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RESUMO

O presente trabalho constitui-se um estudo de caso do Programa Residéncia Agraria
na Universidade Federal do Ceara - UFC. Este Programa objetiva qualificar estudantes das
Ciéncias Agrarias para atuarem em Assisténcia Técnica e Extensdo Rural em areas de
Reforma Agraria e Agricultura Familiar com enfoque agroecoldgico. O objetivo central da
pesquisa foi conhecer e analisar a formagao promovida pelo Programa Residéncia Agraria e
diagnosticar a maneira como o Centro de Ciéncias Agrarias da UFC recebe, convive e se
transforma a partir desta experiéncia. Os instrumentos de coleta de dados foram a analise
documental e entrevistas semi-estruturadas. Os resultados demonstraram que professores e
estudantes do Programa percebem a inadequacgao da formacao das Ciéncias Agrarias para
a referida atuacao profissional e o visualizam como uma politica indutora na mudanga desta
formacado. Os professores reconhecem os potenciais da Pedagogia da Alternancia e da
gestao participativa adotados no Programa. A maioria o enxerga como ferramenta eficaz na
integracd@o, ensino, pesquisa e extensdo, e percebem diversas influéncias benéficas do
Programa no Centro de Ciéncias Agrarias. Conclui-se que o Programa Residéncia Agraria é
estratégico na conquista de espaco para a Educacdo do Campo e a Reforma Agraria na
UFC e na recriagdo das Ciéncias Agrarias para uma atuagao com maior compromisso social
com os povos do campo.

Palavras chaves: Programa Residéncia Agraria, universidade, ciéncias agrarias, formacao
profissional, Reforma Agraria.



ABSTRACT

This research presents a case study of the Agrarian Residency Program in Federal
University of Ceara - UFC. This Program aims to qualify students of Agrarian Sciences to
serve on Technical Assistance and Rural Extension in the areas of agrarian reform and
family farming with agro-ecological approach. The main objective of the research was to
understand and analyze the Agrarian Residency training Program and diagnose how the
Centre of Agrarian Sciences UFC gets, lives and turns from this experience. The instruments
of data collection were document analysis and semi-structured interviews. The results
showed that teachers and students perceive the Program as essential to the Agrarian
Sciences professionals. They also perceive how a policy change induces the formation of the
students. Teachers recognize the potential of the Pedagogy of Alterning and participatory
management adopted in the Program. The majority sees it as an effective tool in the
integration, teaching, research and extension, and notice several beneficial influences at the
Center for Agrarian Sciences. It is concluded that the Housing Land Program is strategic in
gaining space for Field Education and Agrarian Reform in the UFC and the recreation of
Agrarian Sciences for a performance with greater social involvement with people in the field.

Keywords: Agrarian Residency Program, university, Agrarian Sciences, professional

formation, Agrarian Reform.
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INTRODUCAO

Vivemos em um mundo e, especialmente, em um pais extremamente desigual, onde
as injusticas sociais sdo gritantes. Historicamente, esta realidade ndo vem sendo
amplamente desvelada e explicitada, ndo vem sendo encarada com a seriedade que
merece pelo Estado e pela sociedade. Muitas vezes € vista com naturalidade e indiferenca,
mesmo porque, este € o interesse e a intengdo de uma minoria poderosa e privilegiada
(financeira e tecnicamente), esta é a logica inerente ao mercado, ao neoliberalismo. Esta
realidade permeia e adentra os mais diversos setores e instituicbes que ativa ou

passivamente contribuem com a manutencgéo e/ou agravamento deste quadro.

Exemplo disso sdo as universidade publicas que, comumente, agem em contraposi¢ao
a ideologia de sua criagdo, se preocupam em fornecer ensino e pesquisa para atender as
demandas do mercado que sao diferentes das demandas da maioria da populagdo que se
quer terdo acesso as estes direitos, servigos e produtos. Portanto, a universidade, como
parte integrante da sociedade, funciona segundo 0os mesmos principios e contradi¢coes e,
por isso, acaba reproduzindo o modelo hegemonico. As universidades produzem saberes
cientificos que sao supervalorizados por seus estudantes, pesquisadores e por toda
sociedade antes mesmo de passar por um crivo da sua real intencionalidade e

imparcialidade, antes de uma analise critica do seu compromisso politico social.

Neste contexto e segundo a mesma légica tem funcionado os cursos das Ciéncias
Agrérias, que preparam seus profissionais para trabalhar predominantemente em empresas

agropecuérias difundindo tecnologias da “Revolucdo Verde'

que, além de serem
inadequadas e inacessiveis aos agricultores familiares, causam prejuizos ambientais,
econdmicos, sociais e culturais aos povos do campo?, o que reflete em toda a sociedade. Os
técnicos que trabalham com Assisténcia Técnica e Extensdo Rural - ATER em areas de
Agricultura Familiar também foram formados desta maneira e na maioria das vezes acabam,
nao apenas reproduzindo este modelo tecnoldgico, mas também toda a l6gica simplista de
transmissédo de conhecimentos cientificos e desvalorizagcdo dos conhecimentos populares e

locais.

Um importante passo para mudar este caminho e trilhar uma trajetéria que se

aproxime da promocao da sustentabilidade deve passar inevitavelmente pela formacédo de

' Modelo surgido na década de 60 baseado na disseminacio de pacotes tecnolégicos para producio
agricola em larga escala fundamentado no uso de insumos industriais (agrotéxicos e adubos quimicos), na
mecanizagdo, producio de sementes hibridas com graves conseqiiéncias sociais e ambientais. (EHLERS, 1999;
PRIMAVESI 1982, 1997; GLIESSMAN, 2000).

% O conceito deste termo serd abordado no referencial teérico no tépico relativo a Educagio do Campo.
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pessoas e profissionais que ndo sejam apenas acumuladores de conhecimentos, mas
também cidadaos criticos, solidarios, participativos, engajados na transformagédo do seu
contexto histérico. Para concretizagao deste desafio, a universidade possui importante papel
ja que pode criar espagos e agbes com esta perspectiva. De igual maneira, as metodologias
e os curriculos dos cursos das Ciéncias Agrarias devem ser repensados e recriados com
foco em atender ndo apenas a demanda das empresas agricolas mas prioritariamente dos

agricultores familiares com um enfoque da sustentabilidade.

E justamente neste contexto e para contribuir no atendimentos destas demandas que
se insere o Programa Nacional de Educacdo do Campo: Formagdo de Estudantes e
Qualificagdo Profissional para Assisténcia Técnica, que tem sido chamado de Programa
Residéncia Agraria (PRA). O Programa objetiva qualificar estudantes para a vida
profissional, especialmente para o trabalho de ATER em areas de Reforma Agréaria e
Agricultura Familiar com enfoque agroecoldgico, sendo que tem como principio uma
educagao critica e emancipatoria e € realizado por meio de metodologia participativa e
integradora. Ele foi criado em 2004 pelo Ministério do Desenvolvimento Agrario — MDA e
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria — INCRA, é executado por meio da
acao parceira entre universidades publicas e Movimentos Sociais (MS) do campo.

7

O PRA conforme inicialmente idealizado é realizado em duas etapas, a primeira
denominada Estagio de Vivéncia (EV), com duragédo de seis meses, quando os estudantes
do ultimo semestre dos cursos das Ciéncias Agrarias vivenciam a realidade das areas de
Agricultura Familiar, acompanhados por técnicos da ATER ou da Assessoria Técnica e
Social - ATES e realizam seu trabalho de conclusdo de curso sobre essa experiéncia. A
etapa seguinte € constituida por um Curso de Especializagdo em “Agricultura Familiar-
Camponesa e Educacado do Campo” que tem duragdo de dois anos, e é composto pelos
alunos que participaram do Estagio de Vivéncia e pelos técnicos que os acompanharam. A
metodologia do PRA é pautada na Pedagogia da Alternancia® - PA durante estas suas duas
etapas. Assim existe um movimento de construgdo do conhecimento entre os dois tempos
de formagao que se alternam: os Tempos Comunidade (TC), quando os estudantes sao
formados na convivéncia com um assentamento e os Tempos Escola (TE) quando voltam

para cidade para cursar as disciplinas ja com esta bagagem teérico-pratica da vivéncia.

Considerando que este Programa é recente, ainda estd em experimentagédo e
implantacdo, o momento parece oportuno para aprofundar as reflexdes que ele propde,
estimula e desencadeia além de conhecer seus impactos diretos e indiretos, previstos e

3 . . .. - . L.
Cujos compromissos e objetivos serdo tratados no referencial tedrico.
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imprevistos, desejados e indesejados, principalmente no contexto do Centro de Ciéncias
Agrarias — CCA da Universidade Federal do Ceara - UFC. A presente pesquisa pretende
estudar o Programa Residéncia Agraria nesta Universidade. A escolha deste espaco
amostral justifica-se por haver um reconhecimento da intensidade desta experiéncia nesta
Universidade, da capacidade de articulagao entre parceiros e dos diversos desdobramentos
que provocou. Exemplo destes desdobramentos é a continuidade até o presente momento
de diversas atividades promovidas pela mesma equipe inclusive os Estagios de Vivéncia
agregado a outros projetos e parcerias. Pretendeu-se assim conhecer potencialidades e
fragilidades deste Programa no Ceara como estratégia para fortalecé-lo.

O objetivo geral da presente pesquisa é conhecer e analisar o processo de formacao
promovido pelo Programa Residéncia Agraria na Universidade Federal do Ceara com o
intuito de investigar a maneira como o Centro de Ciéncias Agrarias desta Universidade
recebe, convive e se transforma a partir desta experiéncia e como isso repercute dentro e

fora da UFC. Como objetivos especificos pode-se citar:

a. lIdentificar se, de alguma maneira, o PRA contribui para incorporacdo no CCA
de uma formacao profissional técnico-politica inovadora, baseada na praxis e
nos principios da agroecologia.

b. Investigar se, e em que medida, o Programa é capaz de influenciar os
curriculos e o modelo dos cursos do CCA da UFC.

c. Conhecer as influéncias provocadas nos professores e no CCA, a partir da
criacao de um espaco de gestao participativa e democratica.

d. Diagnosticar em que medida o PRA estimulou a aproximagdo entre as
demandas dos assentados da Reforma Agraria e dos agricultores familiares e o
conhecimento gerado no CCA da UFC.

Embora minha aproximacdo com o PRA tenha se dado em virtude do mestrado, ainda
que ndo existisse um vinculo anterior com este caso estudado, o interesse e identificacéo
com a tematica foi instantaneo, pois ela € muito proxima da minha vida profissional, circunda
antigas angustias e anseios que sinto desde a época da graduagdo. Sou mais uma
profissional das Ciéncias Agrarias que ndo teve formagdo nem incentivo dentro do
Departamento de Engenharia Florestal onde estudei para atuar junto a agricultores
familiares. Porém, consegui conhecer, me qualificar e apaixonar por esta area por meio de
cursos e projetos de extenséo de outros departamentos da Universidade, dos quais destaco
o proprio Estagio de Interdisciplinar Vivéncia da UnB que participei.
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Logo que formei, fui trabalhar com Assisténcia Técnica e Extensao Rural com enfoque
agroecologico, em um Assentamento de Goias. Durante esta experiéncia vivenciei os
desafios de tentar desenvolver e implementar atividades produtivas sustentaveis nos
agroecossistemas deste assentamento. Me deparei com minhas préprias dificuldades
metodoldgicas e técnicas, e pude também perceber a falta de formagao nesta area dos trés
técnicos agricolas que comigo atuavam. Nesta experiéncia “senti na pele” a necessidade de
que Escolas Agrotécnicas e Universidades incluam na formacdo de seus estudantes,
disciplinas sobre tecnologias e metodologias mais adequadas a realidade do agricultor
familiar.

Acredito no potencial do Programa Residéncia Agraria e por isso me interessei em
pesquisa-lo, conhecer seus beneficios e fragilidades, seus impactos positivos e negativos,
para assim poder avangar nesta trajetéria da constru¢cdo de alternativas capazes de
promover uma vida melhor para as pessoas do campo e da cidade, assim como para as
futuras geragdes. Sei que este € um caminho longo a ser percorrido, cheio de desafios, mas
sei também da sua importancia e viabilidade.

Apés quase um ano na condi¢cdo de mestranda, me tornei professora efetiva do Curso
Técnico em Agropecuaria no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do estado
do Pard (IFPA) e mais recentemente professora da mesma rede destes Institutos em
Brasilia (IFB) s6 que agora docente também do curso superior em Agroecologia. Este fato
me aproximou ainda mais do propésito de refletir sobre a qualidade, intencionalidade e
implicacées da educacdo dos profissionais das Ciéncias Agrarias. Portanto, houve uma
identificacdo e motivacdo em relagdo a tematica da presente pesquisa devido ao meu
contexto profissional que esta entrelacado aos meus anseios pessoais. Mas, além disso, o
caminho inverso retroagiu com a mesma intensidade, a pesquisa também me motivou
profissionalmente, me fez “borbulhar’ de idéias, reflexdes, aprendizados, vontade de

promover, participar e vivenciar experiéncias como esta que pesquisei.

Este trabalho esta organizado em quatro capitulos. No primeiro estao explicitados os
procedimentos metodoldgicos adotados. O segundo capitulo expde as bases tedricas que
permeiam os temas analisados e discutidos. Portanto, por meio de tedricos apresenta-se
uma discussao sobre o modelo de ciéncia e conhecimento que vem sendo produzido e a
necessidade de repensa-los e reformulé-los, especialmente no &mbito das universidades e
nos cursos das ciéncias agrarias. Neste contexto apresenta-se as fragilidades do servigo de
Assisténcia Técnica e Extensao Rural e a importancia da universidade formar profissionais
mais capacitados para atender as especificidades dos agricultores familiares e assentados.
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Em seguida aborda-se campos conceituais inter-relacionados aos assuntos acima citados e
que se vinculam ao contexto do Programa analisado, sendo eles: Agricultura Familiar;
Reforma Agréria; Agroecologia; Educacédo do Campo e Politicas Pudblicas. Por ultimo é
tratado do tema “participagédo e conflito” por entender a centralidade deste assunto na
especificidade do Programa analisado e na consecugdo e avango das Politicas Publicas
demandada pelos povos do campo.

No terceiro capitulo, o “Universo do Programa Residéncia Agraria”, procura-se
contextualizar o objeto de estudo. Portanto, sdo abordadas tematicas especificas ao seu
contexto como as fontes que permitiram e inspiraram sua realizagdo, as caracteristica do
Programa em ambito nacional e posteriormente no contexto da Universidade Federal do
Ceara.

No quarto capitulo sdo apresentados os resultados obtidos na pesquisa e as
respectivas discussdes realizadas a luz das reflexdes dos tedricos e dialogando com os
significativos depoimentos coletados. Em um primeiro tépico deste capitulo é apresentado
o perfil dos professores entrevistados e em seguida sdo discutidos os pontos centrais da
pesquisa divididos em tépicos como: “a necessidade de uma formagao complementar aos
profissionais das Ciéncias Agrarias”; “necessidade de uma formacdo complementar aos
profissionais das Ciéncias Agrarias”; “construcao participativa e o inerente conflito”;
“Pedagogia da Alternancia”; “integracdo do ensino, pesquisa e extensao”; as diversas
“‘influéncias do Programa Residéncia Agraria no Centro de Ciéncias Agrarias da UFC”; “o
Programa Residéncia Agraria como uma politica indutora” segundo a visdo dos diferentes
grupos de sujeitos entrevistados e por ultimo os “desafios para institucionalizacao do PRA
na Universidade Federal do Ceard”.
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1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

1.1 PESQUISA QUALITATIVA

Considerando que a presente pesquisa pretendeu compreender e analisar a
percepcao de diferentes sujeitos envolvidos com o Programa Residéncia Agraria da UFC
sobre seu processo de construgdo, execugao e consequentes influéncias em suas vidas e
em seu ambiente de trabalho/estudo (no caso o Centro de Ciéncias Agrarias da UFC),
considerou-se adequado adotar a pesquisa em sua concepg¢ao qualitativa pois esta é capaz
de considerar as emogoes, valores e subjetividade dos envolvidos neste contexto. Portanto,
nao sera utilizado pressupostos fortemente presentes nas pesquisas das ciéncias naturais
como a objetividade, a neutralidade e as generalizagbes ja que em pesquisas sociais como
esta, cada caso tem sentido proprio, diferente dos demais, o que torna necessario que ele
seja compreendido em sua singularidade.

Desta forma, agiu-se segundo preconiza Trivifos, (1987) quando fala dos
pesquisadores qualitativos que analisam seus dados indutivamente e estdo preocupados

com o processo e nao simplesmente com os resultados e o produto.
1.2 ESTUDO DE CASO

Dentre os diversos tipos de pesquisa qualitativa o estudo de caso foi adotado por mais
se adequar aos objetivos desta, ja que seu objeto € um caso concreto que pretende ser
captado dentro de seu contexto e complexidade®. Assim, conforme Morin “trata-se de
perceber as ligagbes, interagdes e implicagdes mutuas de fendbmenos multidimensionais e
de realidades que sédo simultaneamente solidarias e conflitantes”. (MORIN, 1999 p. 72).

Outro autor fala sobre esta modalidade de pesquisa:

E uma categoria de pesquisa cujo objeto é uma unidade que se analisa
profundamente. Pode ser caracterizado como um estudo de uma
entidade bem definida, como um programa, um sistema educativo, uma
unidade social, por exemplo. Visa conhecer o seu “como” e 0s seus
“porqués”, evidenciando a sua unidade e identidade proprias. E uma
investigacdo que se assume como particularistica, debrugando-se
sobre uma situacéo especifica, procurando descobrir o que ha nela de
mais essencial e caracteristico. (YIN, 2001).

O estudo de caso que pretende-se realizar possui as caracteristicas propostas por
Merriam (1988), citadas por André (2005, p.17-18) das quais destaca-se a:

* Concebido no sentido preconizado por Morin (2002, p.16): “O que estd tecido em conjunto”.
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a. “Particularidade, pois focaliza uma situacdo, um programa, um fenémeno particular,
sendo que estes tém importancia em si, seja pelo que revela sobre o fenbmeno, seja
pelo que representa.”

b. “Inducdo, pois privilegia-se a descoberta de novas relagdes, conceitos e
compreensao, mais do que verificagdo ou hipéteses pré-definidas.”

Segundo a classificacdo de Stenhouse a presente pesquisa é um estudo de caso
avaliativo visto que possui o ‘propdsito de fornecer aos atores educacionais ou aos que
tomam decisbes, informacdes que os auxiliem a julgar o mérito ou o valor de politicas,
programas ou instituicdes”. (STENHOUSE apud ANDRE, 2005).

Sobre a fidedignidade da pesquisa é importante ressaltar que se pretende apresentar:

uma das possiveis versdes do caso, deixando-se aberta a possibilidade de
que o leitor confirme ou conteste esta versdo, com base nas evidéncias
fornecidas. Mas espera-se que o pesquisador oferega elementos suficientes
de modo que o leitor possa julgar a credibilidade do relato e pertinéncia das
interpretacdes. (ANDRE, 2005. p. 61).

Sobre a possivel utilidade deste tipo de pesquisa para outros estudos André (2005)
fala:

[...] os dados de um estudo podem ser Uteis para compreender dados de
outros estudos. [...] Neste sentido é importante que o pesquisador fornega
informacdes bem detalhadas do contexto estudado de modo que o leitor
tenha base suficiente para fazer julgamento da possibilidade de
transferéncia para outro contexto. (ANDRE. 2005, p. 63).

1.2.1 O primeiro encontro da pesquisadora com seu “objeto” de estudo

Inicialmente foi realizado um contato prévio com o tema pesquisado com o objetivo de
familiarizar-se, melhor conhecé-lo e obter indicios para maior precisdo do direcionamento da
pesquisa. Desta maneira, a pesquisadora encontrou-se com a Coordenadora do PRA da
UFC por trés vezes em Brasilia para conversar sobre o Programa e suas conseqientes
atividades. Posteriormente visitou a UFC durante os dias de 10 & 14 de novembro de 2008,
periodo durante o qual estavam acontecendo intensas atividades do Programa (22
Formacao sobre Metodologia de Sistemas Agrarios e posterior participagcdo no Congresso
Cearence de Agroecologia). Nestes dois momentos, a grande maioria dos participantes do
PRA estavam presentes, dentre professores e estudantes do CCA, jovens assentados’, e

equipe técnica (bolsistas do Programa). Durante este periodo a pesquisadora observou

° Sdo jovens dos assentamentos parceiros ao PRA que foram selecionados para participarem das
atividades promovidas pelo Programa juntamente com os estudantes universitirios. Mais adiante este contexto
serd explicado em detalhes.
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algumas atividades desenvolvidas nesta 22 Formacdo, conheceu a estrutura fisica do

Programa e fez um primeiro contato com diversos membros da equipe.

Além disso, durante a realizacdo do Congresso mencionado, foi possivel encontrar
também seis alunos que concluiram o curso de Especializacdo do Programa Residéncia
Agraria. Durante estes encontros informais aproveitou-se para fazer um contato inicial, no
qual a pesquisadora se apresentou e colocou sucintamente a proposta da pesquisa,
procurando conhecer um pouco estas pessoas e sua relagdo com o PRA, deixando a
conversa fluir naturalmente.

Neste periodo também foram realizadas duas entrevistas como pré-teste deste
instrumento:

O pré-teste ndo visa captar qualquer dos aspectos que constituem os
objetivos do levantamento. Ele esta centrado na avaliagdo dos
instrumentos enquanto tais, visando garantir que megam exatamente o que
pretendem medir. (GIL, 2002, p. 119).

Foram entrevistados dois profissionais que participaram do PRA, sendo um do grupo
dos recéem-formados e outro dos técnicos extensionistas que eram individuos tipicos em
relacdo ao universo a ser estudado. Durante e ap6s a execugao desta pratica, procurou-se
observar as recomendagdes sugeridas por Gil (2002):

Os principais aspectos que devem ser observados no pré-teste sdo a
clareza e precisdo dos termos e a quantidade, forma e ordem das perguntas
além da melhor introdugédo que antecede a aplicagcdo dos instrumentos. [...]
Na andlise procura-se verificar se todas as perguntas foram respondidas
adequadamente, se as respostas dadas ndo denotam dificuldades no
entendimento das questdoes, se as respostas as questdes abertas séo
passiveis de categorizacdo e de analise, enfim, tudo que puder implicar a
inadequacéao do instrumento de coleta de dados. (GIL, 2002, p.119).

Posteriormente a realizagao destas entrevistas do pré-teste ocorreu o exame de qualificacao
do projeto desta dissertagdo, quando optou-se por alterar alguns pontos focais da pesquisa.
Portanto, embora algumas questdes das entrevistas tenham mudados e também ampliado o
grupo de sujeitos a ser investigado, muitos dos aprendizados obtidos com a realizacao deste

pré-teste permaneceram e foram muito Uteis.
1.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para coleta de dados da presente pesquisa foram utilizados diferentes instrumentos,
que segundo Rey (2005, p.42) sdo “toda situagdo ou recurso que permite ao outro
expressar-se no contexto de relagdo que caracteriza a pesquisa”. Este mesmo autor coloca:
“0 instrumento privilegiara a expressao do outro como processo estimulando a produgao de
tecidos de informacao, e nao de respostas pontuais” (REY, 2005, p. 43)

1.3.1 Analise documental
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Realizou-se uma busca e analise documental tanto para maior conhecimento dos
detalhes do Programa, como para embasamento da coleta e analise de outros dados. Yin
(2001) aponta a as vantagens dessa técnica de coleta de informagdes, dizendo que ela é
estavel, pois pode ser revisada inUmeras vezes, ela é discreta, pois nao foi criada como
resultado do estudo de caso, ela é exata, pois contém nomes, referéncias e detalhes exatos
de um evento e também é de ampla cobertura, porque registra informacdes de longo espago
de tempo, de muitos eventos e de muitos ambientes distintos.

Estes documentos foram conseguidos no acervo de arquivos do PRA em sua prépria
sede, outros foram enviados pela coordenadora geral via correio eletrénico e outros foram
encontrados em buscas na rede mundial de computadores. Abaixo encontra-se uma
relagdo dos documentos oficiais consultados com a respectiva data de publicagdo e resumo

de seu conteudo.

Documento Data da publicacao Resumo de seu Conteudo

Portaria de Criagdo do | Julho de 2004 Institui o PRA, cita seus objetivos e sua

Programa Residéncia COmposicao.

Agraria— PORTARIA N® 57 de

23 de julho de 2004.

Norma de execugado n® 42 de | Setembro de 2004 Estabelece critérios e procedimentos

2 de setembro de 2004 -
MDA/INCRA.

referentes ao PRA.

Projeto de criagcdo da 1?2
etapa (Estagio de Vivencia)

Julho de 2004

Discorre sobre cada um dos itens:
Responsabilidades e atribuicbes de cada

do Programa Residéncia parceiro; Justificativa; Objetivos; Metas;

Agraria na UFC Proposta Pedagdgica; Recursos Humanos
e atribuicées; Cronograma de execug¢ao;
Formas de Acompanhamento e Avaliacao;
Resultados Esperados. Anexo contendo o
detalhamento da equipe, plano de trabalho
dos estagiarios e informagdes preliminares
com as suas trajetdrias.

Projeto do Curso de | 2005 Identificacdo da proposta contendo;

Especializagao: em Justificativa;  Objetivos;  Procedimentos

Agricultura Familiar- Operacionais. Proposta Pedagogica e

Camponesa e Educagédo do
Campo da Regiao Nordeste |
(UFC, UFPI, UFRSA).

Metodolégica; Processo de
Acompanhamento e Avaliacao;
Organizagao Geral do Curso; Cronograma
de Execucao.

Relatério Final do Programa
Residéncia Agréria da Regiao
Nordeste | (UFC, UFPI,
UFRSA).

Agosto de 2007

Documento  elaborado
coordenadora do contendo:
Identificacao da Proposta;
Desenvolvimento; Tabela com a relacao
dos alunos e temas de Pesquisa.
Metodologia e Cronograma de Atividades;
Resultados e Impactos; Avaliagdo da

pela
PRA

equipe
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Gestdao dos Recursos; Riscos e
Dificuldades; Inovagdes; Avaliagdo do
Programa, Producdes realizadas.

Avaliagdo Geral do Curso de
Especializagao em
Agricultura Familiar-
Camponesa e Educagédo do
Campo da Regiao Nordeste |
(UFC, UFPI, UFRSA).

Margo de 2007

Documento elaborado pelos estudantes
que concluiram o Curso de Especializagao
avaliando os seguintes itens: Metodologia;
Conteldos; Professores; Estudantes,
Organizagdo; Logistica; Local. Além de
apresentar Sugestoes.

Projeto “Juventude e
Agroecologia: abrindo novas
veredas para o}
Desenvolvimento Local
Sustentavel”

2007

Projeto submetido pelo PRA da UFC ao
edital n® 36/2007 do CNPQ e aprovado.
Discorre sobre o0s seguintes itens:
Introducdo; Objetivos; Metas; Indicadores
de Avaliacdo; Justificativa;  Carater
Interdisciplinar; Metodologia; Cronograma;
Resultados Esperados; Orcamento;
Equipe, entre outros detalhes.

Quadro 1 - Documentos oficiais consultados com a respectiva data de publicacdo e resumo de seu

conteudo.

Foram também analisados materiais cientificos publicados por variados integrantes da

equipe do Programa dentre professores,
monografias, artigos e capitulos de livros. Por fim, materiais de divulgagéo foram acessados

bolsistas e estudantes, como posteres,

como diversas reportagens em jornais impressos e digitais além folders dos eventos

promovidos pelo Programa.

1.3.2 Entrevistas

Outro instrumento de coleta de dados adotado na presente pesquisa foi a entrevista
semi-estruturada. Seguiu-se um roteiro previamente elaborado com questdes abertas que
refletem o objetivo da pesquisa (anexo I). Foram realizadas adaptagdes, supressoes e
acréscimos as questdes, de acordo com a sensibilidade da entrevistadora baseada na
apresentagdo do entrevistado, diagnéstico de seu envolvimento com o PRA e da
percepcao de suas respostas e atitudes durante a entrevista. Nao existiu uma sequéncia
precisa das questdes, sua ordenacdo variou de acordo com dialogo estabelecido
procurando sempre que possivel deixar as questdes conectadas. Sobre este instrumento
Rey (1999) explica que a entrevista, enquanto instrumento metodol6gico consiste em uma
ferramenta interativa que adquire sentido dentro de um espaco dialégico, em que o
estabelecimento do vinculo entre o pesquisador e os sujeitos investigados cumpre uma
funcdo essencial na qualidade dos indicadores empiricos produzidos. Portanto, o papel do
entrevistador (do pesquisador) nao se restringe a atividade de perguntar. Da mesma forma,
o papel do sujeito investigado nao se restringe a responder as questdes formuladas pelo
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investigador, pois as suas propostas nao estao prontas a priori (dentro de “suas cabecas”),
mas sao verdadeiras construgbes pessoais implicadas no espaco dialégico da entrevista
no tipo de vinculagao estabelecido com o entrevistador.

Antes de comecar a entrevista foi realizado um contato inicial no qual a pesquisadora
apresentou-se, enfatizando sua trajetéria que na maioria dos casos estava imbricada a
realidade e vivencia destes sujeitos, o que ajudou a criar uma proximidade entre
pesquisador e pesquisado. Logo apresentou os objetivos e importancia da pesquisa, pediu
licenga para gravar, abriu um espaco para esclarecimentos, enfim, criou um ambiente de
cordialidade. Em seguida foi aberto um espago para apresentacdo do entrevistado, ja com
algumas questdes orientadoras (anexo 1), puxando para o contexto da pesquisa.

Para o uso deste instrumento seguiu-se algumas orientacdes sugeridas por Bauer &
Gaskel, (2008) como comegar com perguntas simples, interessantes e que nao assustem,
estar atendo e interessado ao que o entrevistado diz, dando encorajamentos através de
contato com o olhar, balancando a cabeca e outros refor¢cos, pausas ndo devem ser
preenchidas com outras perguntas pois € um tempo para o entrevistado pensar e o
entrevistador ndo deve aceitar nada como se fosse pacifico, deve sondar cuidadosamente
mais detalhes do que aqueles que o entrevistado pode oferecer em uma primeira resposta
a pergunta.

Adotou-se a entrevista em sua concepgao reflexiva (SZYMANSKY et al, 2004) na
qual foram realizadas sinteses da fala dos entrevistados em alguns momentos com
objetivo de mostrar como o entrevistador estava acompanhando a fala do entrevistado,
buscando uma imersdo no seu discurso além de ser uma oportunidade de trazer a
entrevista para o foco que se desejava aprofundar. Sobre esta técnica e suas
potencialidades os autores comentam:

A reflexividade tem a fung&o de refletir a fala do entrevistado, expressando
a compreensdo da mesma pelo entrevistador. [...] Assim, 0 entrevistado ao
deparar-se com sua fala, na fala do pesquisador, tem a possibilidade de
discordar e rearticular a questdo discutida a partir da narrativa do
pesquisador, possibilitando, desta maneira, maior compromisso ético e
fidedignidade dos dados coletados (SZYMANSKY et al. 2004 p.15).

A pesquisadora considerou esta técnica bastante util pois ocorreu de fato, em alguns
momentos, a oportunidade de o entrevistado corrigir, complementar ou confirmar a
compreensao sobre sua fala que a entrevistadora estava tendo. Inclusive percebeu-se que,
alguns entrevistados, ao escutar sua fala se surpreendiam, ndo por ndo concordarem,

mas, muitas vezes, por ainda nao terem pensado e expressado estas idéias de maneira
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detalhada e articulada, o que, nestes casos, confirma a fala de Gaskel “talvez seja apenas
falando que nds podemos saber o que pensamos”. (2002, p. 75).

As entrevistas ocorreram entre os dias 30 de novembro a 11 de dezembro de 2009,
em diversos locais da UFC, na Associacao dos servidores da UFC (ADSUFC) e na Casa
de Retiro onde estava ocorrendo uma semana de formacdo com do PRA com os
estudantes e com os jovens assentados. Durante este periodo estavam ocorrendo intensas
atividades do Programa, na primeira semana (30 de novembro a 4 de dezembro) a equipe

do “ndcleo duro®

do Programa juntamente com as bolsistas estavam envolvidas com a
resolugcao dos ultimos detalhes dos eventos que iriam promover na semana seguinte (7 a
11 de dezembro): o “I Seminario sobre Agricultura Familiar e Educagédo do Campo” (figura
1) e a Terceira Formagao sobre Sistemas Agrarios (figura 2). Durante esta primeira
semana a pesquisadora ficou durante os periodos entre uma entrevista e outra na sede do
PRA na UFC quando pode conviver com alguns membros da equipe e estudantes que
freqlientavam o local, observar a organizacao e funcionamento da rotina de trabalho neste
ambiente, alem estabelecer dialogos informais sobre o Programa, esclarecendo duvidas e

obtendo detalhes sobre este.

Figura 1 - Mesa redonda do | Seminario sobre Agricultura Familiar do Campo promovido pelo
Programa Residéncia Agréria, realizado em dezembro de 2009 em Fortaleza, Ceara.

® Termo utilizado nesta dissertacio para referir-se a equipe de professores mais estreitamente envolvidos
com o PRA (lato sensu) ou seja aqueles que captam recursos, organizam eventos, acompanham a formacao dos
estudantes, ou seja, estdo cotidianamente envolvidos com as atividades do Programa. Os préprios professores
envolvidos utilizam esta nomenclatura neste sentido.



28

Figura 2 - Terceira Formacdo sobre Sistemas Agrarios com estudantes da UFC e os jovens
assentados vinculados ao Programa Residéncia Agraria.

Ja na semana seguinte a pesquisadora acompanhou os eventos citados acima,
aproveitando os intervalos para fazer entrevistas. Pode-se também durante estes eventos
observar a participacdo e o envolvimento de toda a equipe do PRA que neste momento
estava presente em quase sua totalidade (incluindo os Jovens Assentados que também
participavam dos eventos). Durante estes momentos de vivéncia e observagcado a

pesquisadora fez anotagbes pessoais sobre suas percepgoes.

Foram entrevistados 4 grupos de sujeitos, divididos de acordo com sua relagdo com
o Programa, conforme especificado no quadro abaixo:

Grupo Caracterizagao N® de | N® total de | Tempo total | Tempo
entrevistado | individuos do | de médio da
S grupo entrevistas entrevista
por grupo | por pessoa
(minutos)’ (minutos)
Professores da UFC que compde 4 4 492 123
1 | o “ntcleo duro” do PRA®
Professores da UFC  que 9° 9 493 55
2 ministraram aulas e/ou orientaram
trabalhos do curso de
Especializagéo vinculado ao PRA
Estudantes que participaram do 7'° 7 130 18,6
3 PRA e ainda possuem algum
vinculo com a UFC

" Excluido o tempo da apresentacdo da pesquisadora

¥ Estes professores além de coordenarem o PRA desde o inicio de suas atividades também ministraram
aulas e orientaram trabalhos durante o curso de Especializacio do PRA. Uma destas pessoas ha
aproximadamente um ano ndo ocupa mais esta posicao.

® Um destes professores da UFC, além de orientar trabalhos no Curso de Especializagio teve importante
participagdo como gestor, ja que na época era Pré-Reitor de Extensdo e hoje chefe de gabinete do Reitor.
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Estudantes de cursos das 8 24 143 18
Ciéncias Agrarias da UFC que
hoje participam do PRA

Total 35 64 1312

Quadro 2 - Grupos de sujeitos entrevistados com suas as respectivas quantidades de entrevistados,
total de individuos, tempo total e tempo médio das entrevistas.

Além destes mencionados no quadro acima, foram entrevistados sujeitos que nao se

encaixam em nenhum dos grupos anteriores como:

a. Uma representante do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST,
do Setor de Producdo que participou do PRA desde a etapa de construgéo
colegiada.

b. O Diretor do Centro de Ciéncias Agrarias da UFC que ocupa este cargo desde o
inicio do Programa até os dias atuais.

Como pode-se observar para os grupos 1, 2 e 3 entrevistou-se a totalidade dos
sujeitos, ja para o grupo 4 selecionou-se os entrevistados de maneira aleatéria.

1.4 ANALISE DOS DADOS:

Para proceder a andlise dos dados todas as entrevistas foram degravadas na integra e
adicionado ao texto observagbes em trechos nos quais a pesquisadora percebeu algo
importante além do que foi realmente dito, como certo desconforto, confusao, inseguranca,
emocao. Em seguida procedeu-se a organizacdo e sistematizacdo dos dados das
entrevistas de acordo com cada uma das questdes orientadoras. Realizou-se uma retomada
das hipdteses e objetivos iniciais da pesquisa em relagdo ao material coletado, e assim
selecionou-se 0s pontos centrais das entrevistas para serem discutidos na pesquisa. Por
vezes os dados foram agrupados em categorias de acordo com suas semelhangas

' Destas sete estudantes, seis participaram do 1° Estdgio de Vivéncia e também do curso de
Especializacdo e uma participou apenas da 2° turma do Estdgio de Vivéncia. Uma destas entrevistas foi realizada
via telefone por ndo ter sido possivel encontri-la pessoalmente ja que estd trabalhando no interior do estado.
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2. POR UMA NOVA CIENCIA
2.1 CIENCIA, CONHECIMENTO E TRANSDISCIPLINARIDADE

Para refletir sobre a importancia e as implicagdes do Programa Nacional de Educacgéo
do Campo: Formacao de Estudantes e Qualificagdo Profissional para Assisténcia Técnica,
PRA, é importante adentrarmos em discussdes relativas a ciéncia, a construcdo do
conhecimento e ao proprio processo de formacéo.

Inicia-se esta discussao com a colocagéo de Morin que afirma:

O problema da extrema dependéncia que se criou entre a ciéncia e a
técnica levou a uma perda de poderes dos cientistas para os dirigentes de
empresas e do Estado. Assim, criou-se um saber anénimo feito para ser
guardado e usado de acordo com as intengcbes das grandes poténcias.
(MORIN, 1994, p. 127).

Esta reflexdo cabe as tecnologias da Revolugdo Verde largamente difundidas pela
academia e pela Assisténcia Técnica que atende os interesses de grandes empresas, mas
se mostram, na maioria das vezes, inadequadas para a realidade da Agricultura Familiar. A
proposta do Programa Residéncia Agraria vai de encontro a esta légica e pretende criar um
saber contextualizado que atenda as demandas dos agricultores familiares.

Neste sentido, é preciso recuperar a ética e responsabilidade na ciéncia considerando
que esta ndo é uma questao de interesse apenas dos cientistas e estadistas, mas de todos
cidadaos. Portanto, para praticar a responsabilidade na ciéncia é necessario ter uma
consciéncia critica capaz de questionar o que parece 6bvio, fazer uma comunicagao entre
objeto e sujeito, fatos e valores e reformar as estruturas do conhecimento (MORIN,1994), ou
seja é fundamental investir esforcos em reaprender a aprender como nos ensina este autor

na série “O Método”.

A proposta da reforma do conhecimento estd intimamente relacionada a da
transdisciplinaridade “que objetiva a compreensdo do mundo através da unidade do
conhecimento” (NICOLESCU, 2000, p. 14).

Para alcangcarmos esta unidade é necessario desenvolver na educagdo o
estudo das caracteristicas cerebrais, mentais, culturais dos conhecimentos
humanos, de seus processos e modalidades, das disposi¢cdes tanto
psiquicas, quanto culturais, que o conduzem ao erro ou a ilusdo (MORIN,
2000, p.14).

Sobre o conhecimento Loureiro (2004) lembra que ele € uma construgcao social,
historicamente datada, ndo neutra, que atende a diferentes fins em cada sociedade,
reproduzindo e produzindo relagdes sociais, inclusive as que se referem a vinculagéo entre
saber e poder, e acrescenta sua finalidade emancipatoria e ao compromisso politico de
superacao das relagdes de expropriagdo material e de dominagdo. Nesta mesma linha de
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raciocinio sobre a necessidade de repensar a maneira de produzir conhecimento a autora
abaixo corrobora: “a técnica na modernidade e desigualdade capitalista, transformou-se em
forma de dominacgao de uns homens sobre os outros, principalmente quando a competéncia
técnica € a base da diferenciagao social e da autoridade (COELHO. 2005, p.55)". Ela
complementa revelando a prepoténcia dos cientistas/profissionais que as universidades tém

formado e sua falta de compromisso com a sociedade:
alguns profissionais tém a idéia de que a ciéncia tudo pode e o
conhecimento nao-académico nada consegue. Esta é na realidade uma
postura mitica diante dos poderes da ciéncia e, além disso, ndo questiona o
compromisso politico-econémico dos saberes academizados e tampouco o

projeto de sociedade que funda as agbes empreendidas pelo campo
cientifico. (COELHO. 2005, p.23).

Ja sobre o processo de formacdo e auto-formagado Galvani nos traz contribuicdes

importantes:
A formacdo integra varios niveis de realidade e suas multiplas interacdes
entre a pessoa e o meio ambiente fisico e social. Pode-se citar: interagdes
simbdlicas (imagem); interacdes praticas (gestos) e interagdes epistémicas
(conceitos). Estas interacoes epistémicas tém sido as mais valorizadas nos
processos de autoformacao, desvalorizando-se as interagées simbdlicas e

praticas, embora elas sejam profundamente estruturadas pelas outras duas.
(GALVANI, 2002, p.103).

Mais adiante o autor acrescenta:

Trabalhar na formacdo consiste em fazer um lugar para a auto-formagéo
das pessoas: reconhecé-la e reunir as artes do fazer cotidiano da formacéo;
criar mediatizacbes entre a auto-formacdo, a co-formacédo e os saberes
formalizados numa perspectiva transversal. [...] Estas abordagens objetivam
a tomada de consciéncia e de poder sobre sua prépria autoformacao.[...] E
preciso desenvolver uma visao que privilegie mais a experiéncia e a tomada
de consciéncia, do que a descrigdo do real. (GALVANI, 2002).

Neste sentido, o PRA do Ceara, objeto deste estudo, aceitou o desafio de considerar
todas as interacdes (simbdlicas, praticas e epistémicas) simultaneamente, sem privilegiar
uma em detrimento das outra. A organizacdo metodolégica adotada, da Pedagogia da
Alternancia, potencializa o alcance destas proposi¢coes de Galvani, por exemplo, acredita-se
que o Tempo Comunidade oferece oportunidade para experiéncias concretas ao invés de
simples descricées. Mais do que isso, a alternancia de espagos e metodologias entre
Tempos Escola e Tempos Comunidade conduzidos de maneira articulada agregada a uma
gestao participativa é capaz de proporcionar a integragao sugerida pelo autor acima entre
uma auto-formacao, co-formacgéo e os saberes formalizados.

Outra potencialidade desta organizagdo metodoldgica do Programa com presenga de
Tempos Comunidade é a possibilidade do envolvimento e construgdo de lagos e emogdes
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entre os estudantes (atuais e futuros extensionistas) e os agricultores. Maturana coloca a

importancia da emogao nas relagdes e na construgdo do conhecimento:

Emocgdes especificam o campo relacional no qual agimos. Todos
argumentos racionais sdo fundados em emogdes preliminares, elas mudam
quem somos, podem restringir ou expandir nossa visdo e inteligéncia. A
disponibilidade de conhecimento é determinada pela emocdo. O amor
expande nossa visdo ja 0 medo e ambicdo a restringe. [...] O amor permite
que vejamos o outro em sua legitimidade e s6 assim podemos estar
concernidos com o que acontece com ele. Se ndo o vemos como legitimo,
nao nos importamos. (MATURANA, 2000, p. 101).

Este autor acrescenta ainda:

O ponto fundamental da educagao nao € ensinar habilidades e sim exercitar
0 respeito (emergir como outro legitimo) por si e pelos outros. Somos todos
igualmente inteligentes, mas de acordo a vida de cada um, surgem
diferentes emoc¢des, que determinardo diferentes graus de habilidades e
visbes. Se exercitarmos o auto-respeito na educagdo provocaremos
liberdade e o exercicio da transdisciplinaridade. (MATURANA, 2000, p.
104).

Considerando que um dos principios pedagégicos do Curso de Especializagdo do PRA
€ a incorporacao da transdisciplinaridade, considerada condicao fundamental para projetos
em areas de Agricultura Familiar e Reforma Agréria, € necessério refletirmos sobre esta

conceito.

A transdisciplinaridade surge com o intuito de reintegracao dos saberes, bem como a
compreensdo do mundo presente por meio da unidade do conhecimento. Na
transdiciplinaridade, diante dos vérios niveis de realidade, o espago entre e aléem das
disciplinas estéd preenchido, e a dindmica resultante do movimento destes varios niveis de
realidade, € o seu objeto de estudo. (NICOLESCU, 2000).

Morin coloca que “a supremacia do conhecimento fragmentado, de acordo com as
disciplinas, impede freqlentemente de operar o vinculo entre as partes e a totalidade, e
deve ser substituida por um modo de conhecimento capaz de apreender os objetos em seu
contexto, sua complexidade, seu conjunto”. (MORIN, 2000, p. 14). Este posicionamento &
defendido por Paulo Freire em diversas de suas obras, e especialmente, em Pedagogia da
Autonomia (2002). Freire questiona: “Por que nao discutir com os alunos a realidade
concreta a que se deva associar a disciplina cujo conteido se ensina, por que nao
estabelecer uma necessaria “intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos

alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos?” (FREIRE, 2002, p.15).

Segundo Morin (2000, p. 38) “o conhecimento pertinente deve reconhecer esse carater
multidimensional e que ndo se poderia isolar uma parte do todo, nem as partes umas das

outras”. Nicolescu complementa: “Esta nova compreensao, da coexisténcia dos diferentes
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niveis de realidade, pode nos levar a repensar nossas vidas, fazer uma releitura dos
conhecimentos antigos, a explorar de outro modo o conhecimento de nés mesmos, aqui €
agora. (NICOLESCU, 2000, p.22).

Considerando que o PRA ¢é realizado pelas universidades em parceria com 0s
Movimentos Sociais do campo e que pretende contribuir para transformar os processos de
formacao das Ciéncias Agrarias na academia, torna-se importante abordar a questao da
interdisciplinaridade no contexto das universidades.

Neste sentido, Bursztyn (2008), no artigo “Ciéncia da Sustentabilidade e a
Universidade - rumo a Interdisciplinaridade” traz contribuicdes para esta reflexdo. Logo no
inicio o autor coloca o problema da super-especializagdo nas universidades: “A
especializagdo deu forma ao mundo académico ao longo do século passado, produzindo
uma ordem formidavel de disciplinas em um grande niumero de campos isolados e auto-
centrados” (BURSZTYN, 2008, p.2). Segundo ele as universidades de hoje ndo estao
preparadas para as demandas complexas da sociedade:

O aumento da complexidade cientifica e dos desafios tecnol6gicos,
juntamente com a aceleragdo da demanda por conhecimento generalista,
nao pode ser encarado sozinho por departamentos em estruturas
institucionais rigidas como é o caso das universidades. Nao sendo capazes
de se comunicarem entre si, 0s departamentos tendem mais a aprofundar
suas atividades numa visdo estreita do que alargar suas praticas.
(BURSZTYN, 2008, p.15).

Assim, a estrutura, organizacdo e funcionamento das universidades precisam ser
repensados, pois “a agao interdisciplinar tem importante papel no debate sobre a crise e o
futuro da universidade. A tendéncia agora é adicionar espacos de interdisciplinaridade para
além da organizacao disciplinar tradicional de pesquisa e educacado” (BURSZTYN, 2008,
p.2). Neste sentido o autor faz algumas proposicdes para superar esta super especializacao
desconectada que integram as universidades:

Novos procedimentos deveriam ser adotados visando, ndo somente o
intercAmbio de capacidades — habilidades, mas também internalizar na
academia uma cultura dotada de maior flexibilidade. Isto pode ser atingido
criando incentivos para mobilidade de professores, estudantes, instituicdes
de pesquisa ndo académicos, empresas, agéncias governamentais, ONGs,
e vice versa. (BURSZTYN, 2008, p.16).

E interessante notar o reconhecimento de um cientista da universidade sobre a
potencialidade da organizagdo e funcionamento de instituigbes ndo académicas e como
esta troca pode ser rica para ambas as partes: “universidades tém muito que aprender com
as instituicbes ndao académicas pois elas possuem maior flexibilidade para atender as
demandas por mobilizar estruturas nao perenes” (BURSZTYN, 2008, p.15). Desta maneira o
autor conclui: “caminhando na direcdo de um arranjo institucional original (pela agregagao



34

ao invés da separacao) e considerando a necessidade da criatividade, especialmente no
contexto presente, pode-se contribuir, de maneira relevante, para a reinvencado da
universidade” (BURSZTYN, 2008, p.16).

O PRA coloca em pratica algumas destas proposicdes a medida em que é realizado
por meio de uma rede de parcerias, dentre elas, num primeiro momento podemos citar: as
universidades, os Movimentos Sociais do campo, prestadoras de ATER e ATES, o INCRA.
Portanto, este intercambio com instituicbes mais flexiveis, contribuem com suas
experiéncias acumuladas ao mesmo tempo que questionam e pressionam a rigidez da
universidade, além da rica experiéncia da participagéao efetiva de professores e estudantes
de diferentes cursos de dentro e fora do CCA, somado ao compromisso de todos
envolvidos, fazem emergir desta experiéncia um grande potencial agregador de reinvengao
das estruturas, funcionamento e préaticas da UFC, mais especificamente do seu CCA.

Considerando que o PRA, objeto desta pesquisa, tem como objetivo principal formar
profissionais das Ciéncias Agrarias dentro do paradigma da Agroecologia e da Educagao do
Campo para trabalharem na Assisténcia Técnica e Extensdo Rural, e que estes irdo atuar
diretamente com agricultores familiares e assentados da Reforma Agraria, torna-se
importante, neste momento, apresentarmos reflexdes iniciais sobre cada um destes temas,

que serdo retomados no decorrer da pesquisa.

2.2 UNIVERSIDADE, CIENCIAS AGRARIAS, FORMAGCAO PROFISSIONAL, EXTENSAO
RURAL E ASSISTENCIA TECNICA

Considerando que o PRA foi construido e realizado nas instancias da universidade
(com apoio e parcerias externas) e que esta pesquisa pretende analisar o impacto do
Programa neste contexto, especificamente no CCA da UFC, torna-se importante
adentrarmos neste campo do conhecimento, para posteriormente aprofundarmos no estudo
sobre a formagéao das Ciéncias Agrarias neste espago.

Muitas pesquisas da atualidade referentes as universidades criticam sua falta de
autonomia, vinculacdo com neoliberalismo e atrelamento ao mercado, chamando este
processo de mercantilizagdo da educacao. Esta realidade esta vai de encontro ao mérito
conquistado por estas instituicbes baseada em sua autonomia conforme contextualiza
Chaui:

A legitimidade da universidade moderna se fundamentava na autonomia do
saber face ao Estado e a religido e, portanto, a idéia de um conhecimento
guiado pela sua prépria logica, por necessidades inerentes, do ponto de
vista tanto da sua invengao quanto descoberta, como da sua transmissao. A
autonomia da universidade publica que costumava ser definida em termos
de rejeicao da tutela pela religido e pelo Estado, precisa ser agora revista a
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luz da rejei¢cdo da tutela empresarial e financeira [...], uma vez que o saber
se transformou em forga produtiva, inseparavel dos fluxos mundiais de
capital. (BERNHEIM & CHAUI, 2008, p, 18-19).

Este fato € comentado por outro autor que cita as inter-relacbes de trés macro-
referencias constituintes desta realidade:

Os cenarios contemporéneos podem ser esbogados com base na
compreensdo inter-relacionada de trés matizes fundamentais: a revolucao
técnico cientifica; a globalizagdo e o neoliberalismo. Estas macro-
referéncias sdo premissas para a analise do modo de operar das
instituicbes educativas, como por exemplo, as universidades, a partir dos
anos 1990. Por conseguinte, ajudam a analisar a produgdo do
conhecimento e as perspectivas da formacgao profissional, especialmente no
tocante 4s demandas de alteragdo dos perfis profissionais. (LIMA. 2006, p.
46).

Especificamente sobre o neoliberalismo e seus impactos este autor comenta:

O neoliberalismo significa a destruicdo do publico, opera em relagao as
classes dominadas, a destruicdo de sua politica, o roubo da fala, sua
exclusao do discurso reivindicativo €, no limite, sua destruicdo como classe.
Ao analisarmos o neoliberalismo, observamos com nitidez que este se opde
radicalmente a universalidade, a igualdade e a gratuidade dos servigos
sociais. (LIMA. 2006, p.110).

Podemos dizer que a academia, na atualidade, inserida neste pensamento
hegeménico, se preocupa em fornecer ensino voltado para as demandas do mercado e
pesquisas para aprimorar suas tecnologias. Pouca atencdo tem sido dada para formar
cidaddaos que atendam aos anseios da maioria da sociedade, ou seja, para melhorar a
qualidade de vida dos historicamente explorados e excluidos (educacédo, emprego digno,
lazer, bens materiais etc.). Sobre este problema Buarque (1998) coloca:

A injustica da universidade publica ndo reside no fato de que nela s6 entram
os filhos dos ricos — isso € injustica social. A injustica da universidade esta
em que todos aqueles que dela saem trabalhem apenas para os ricos, em
decorréncia da estrutura, do curriculo e dos métodos de trabalho. Formar e

ser elite intelectual ndo é erro, é obrigacdo. Errado € sO servir a elite
econbmica e social. (BUARQUE. 1998, p.117).

Mas a questdo dos profissionais formados pelas universidades atenderem apenas as
demandas dos ricos, como colocado acima, € também uma conseqiéncia do tipo de
formacao que receberam como conseqliéncia do modelo de desenvolvimento adotado pelo
Brasil. Assim Cavallet (1996) coloca que:

as universidades doutrinam seus alunos e esses, de forma alienada, no
futuro exercicio da profissdo, contribuem para um aumento ainda maior das
injusticas sociais decorrentes do modelo de desenvolvimento adotado no
Pais. Este modelo excludente e a educacgdo instrumentalizadora priorizam
uma educacdo mais especializada e adequada a difusdo comercial dos
avangos da ciéncia e tecnologia em detrimento de uma educagdo mais
integral. (CAVALLET,1996 apud AHRENS & CAVALLET, 2002).
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Por meio destas reflexdes vemos como a universidade esta a servico do modelo de
desenvolvimento dominante baseado na exclusdo, na escassez, na injustica para manter os
privilégios uma pequena minoria favorecida. Neste mesmo sentido, Buarque (1998)
contextualiza a situagdo e comenta sobre outros problemas da universidade relacionados a
sua organizagdo, produgcdo do conhecimento e a prevaléncia do tecnicismo em

contrapartida ao humanismo:

Os caminhos percorridos pelo processo civilizatério nos ultimos dois séculos
levaram a humanidade a identificar seu propésito com a utilizagcdo de
técnicas, seu destino com o processo de crescimento econdmico, seu
objetivo com o consumo. Esta modificacdo aprisionou a universidade. Ela
optou pelo conhecimento isolado, passou a organizar-se em unidades
deficientes na producdo do saber, fechada em departamentos
especializados. O universitario perdeu a dimensdo da humanidade, e o seu
saber perdeu a globalidade do humanismo. (BUARQUE. 1998, p.201).

Outro problema sobre as estratégias de ensino na universidade é a abordada por
Bordenave & Pereira (1995) que dizem que o docente n&o inclui em seu programa as
experiéncias que o aluno deve viver para aprender sobre seu curso numa forma ativa,
criativa, que desenvolva sua pessoa inteira e ndo apenas seus conhecimentos tedricos. Este
problema refere-se a falta de pratica, a caréncia de contato com a realidade, com as
pessoas e com o contexto de sua futura atuacao profissional. Esta realidade esta vinculada
a desvalorizagado de uma das bases do tripé da universidade: a extenséo.

Portanto, as universidades ndo tém atendido ao principio da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao, previsto no artigo 207, da Constituicao Federal de 1988. Sobre

“ L

a necessidade de integrar estas trés dimensbes Buarque (1998) coloca: “é preciso
comprometer todo o ensino superior com atividades de pesquisa, retirando-o da simples
pratica do ensino repetitivo, e, ao mesmo tempo, forcar uma aproximacao do ensino e da
pesquisa com a realidade, através da pratica da extensao”. (BUARQUE. 1998, p.202). Ainda

sobre esta indissociabilidade Araujo (1998), coloca:
[...] a extensdo universitaria devera ter sua programacgdo a partir dos
departamentos, cujos programas de ensino e de pesquisa deverdo ser
executados com mentalidade extensionista, procurando a participacao
integrada de outras instituicbes que atuam junto a populagédo, a fim de
garantir um processo de intercambio de conhecimento, retro-alimentador do

processo de desenvolvimento de todos os setores envolvidos na agao.
(ARAUJO. 1998, p.178).

Este desafio das universidades valorizarem e praticarem a extensdo no seu cotidiano
€ importante para a constru¢cdo de um conhecimento mais contextualizado e aplicado e que
possa contribuir de maneira mais efetiva com a sociedade, estes mesmos autores observam
que: “Para que a universidade publica brasileira possa cumprir sua fungao social precisa sair
de seus muros e buscar a sua inser¢do na sociedade mais ampla, analisando, discutindo e
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equacionando os diferentes problemas existentes, promovendo, assim, a contextualizacao
da realidade”. (ARAUJO. 1998, p.178).

Neste sentido, Bastos (1991) defende que a conquista do saber se da, principalmente,
no amago das relagdes sociais em seu conjunto. Ele diz que o saber é uma producao
coletiva dos homens que surge de sua atuagao na vida real, por intermédio de suas relagbes
com a natureza, com os outros e com ele proprio. Portanto a valorizagdo da extensao na
universidade, (uma extensao participativa, no sentido de troca de conhecimentos e ndo do
simples repasse de verdades inquestionaveis) apresenta beneficios tanto pedagogicos na
construgao do saber por estudantes e professores mas também possui vantagens de tornar
a academia mais contextualizada, sensivel, proxima e comprometida com a comunidade.
Potencialidade ainda maior pode ter a extensdo quando é realizada de maneira articulada
com 0 ensino e a pesquisa como realiza o PRA

Além deste desafio da valorizacdo da extensdo é necessario enfrentar outros (a ele
também relacionados) para que a universidade alcance sua verdadeira fungéo, atenda com
maior efetividade as demandas dos excluidos e seja mais propositiva na constru¢ao de uma

sociedade mais justa e sustentavel:

a universidade pode mudar o seu papel, através do desenvolvimento da
consciéncia critica, do pensamento cientifico e da criatividade, buscando
valores como a cidadania e desvelando a realidade para preparar o
profissional para um saber politécnico, integral e adequado a uma
sociedade desigual. (CAVALLET, 1996 apud FILHO [s.d.] p.6).

A comunidade universitaria esquece que sua grande aventura esta em
inventar-se outra vez para ser um instrumento de ruptura, de invengédo de
um pensamento para conviver com o presente e construir o futuro.
(BUARQUE. 1998, p.17).

Porém para alcangar estas proposicoes € necessario enfrentar questbes politico-
ideolégicas como argumenta o autor abaixo:

a questédo é de disputar concretamente o controle hegemédnico do processo

técnico, do avango do conhecimento e da qualificagdo, arranca-los da

esfera privada e da logica da exclusdo e submeté-los ao controle

democratico da esfera publica para possibilitar a satisfacdo das
necessidades humanas.(LIMA, 2006, p.107).

Pelo exposto acima percebe-se que a sociedade contemporanea esta diante de um
grande desafio: de repensar e reformar as instituicées universitarias. Esta € uma tarefa do
povo, dos seus governantes e da comunidade académica, neste sentido Buarque (1998)
enfatiza o papel dos universitarios:

Se o papel de cada universitario € aventurar-se na criagdo de novos
conhecimentos, seu compromisso diario deve ser com a aventura de criar
uma nova universidade. [...] Em uma instituicdo de idéias, o ponto de partida
para sua reformulagdo esta em ter uma ou diversas idéias alternativas
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quanto ao projeto, a forma, a estrutura, aos métodos de universidades. O
segundo passo é ter um ambiente aberto para debater tais idéias.
(BUARQUE.1998, p.15).

Neste mesmo sentido de valorizar a importancia dos estudantes na transformacgéao da

academia Gadotti coloca:

O estudante brasileiro precisa hoje reinventar a universidade. Nao pode
esperar que a universidade burocrdtica a faga espontaneamente. Uma
mudanga no conteudo dos cursos & necessaria. Para isso o estudante
universitario deve exigir maior flexibilidade nas disciplinas. Pois a
universidade burocratica tornou-se inflexivel em seus programas, seus
planejamentos, seus computadores, sua organizagdo académica e
departamental. Hoje ela esta em crise justamente porque valorizou o
transitério (a estrutura) em detrimento do permanente (a cultura).
(GADOTTI, 1998, p. 121).

Acredita-se, e por isso este tema sera retomado no capitulo destinado as discussoes,
que o PRA é um espaco real e potencial a unidao e articulacdo de pessoas (professores,
estudantes e comunidade) que possuem idéias, compromisso e vivéncia para concretizar
espacos de mudanga em pequena e larga escala no espago da academia, de maneira
articulada com a sociedade.

Estas criticas e desafio a universidade também sao validos e pertinentes ao campo da
Ciéncias Agrarias realizados nestas instituicdes e também nas Escolas Agrotécnicas'', ja
que seus curriculos sdo baseados em metodologias e tecnologias inadequadas e
inacessiveis para a realidade da Agricultura Familiar. Este fato vem causando prejuizos
ambientais, econémicos, sociais e culturais aos povos do campo, o que reflete em toda a

sociedade, portanto, cabe neste momento ressaltar suas especificidades.

Primeiramente, vale relembrar quais sdo estas profissdbes das ciéncias agrarias.
Segundo Coelho (2005), no inicio da década de 30 do século XX surge a regulamentacao
das profissdes de engenheiro agrondmo e médico veterinario, e na década de 60 “tem inicio
um processo de diversificacdo e especializacdo das profissdes, com a criagdo de outros
cursos, como engenharia florestal, engenharia agricola, zootecnia, engenharia de pesca e
mais recentemente, engenharia ambiental”. (COELHO. 2005, p. 35). Ja a criagao de Cursos
de economia doméstica no Brasil, surge em 1945, por ocasido da Il Conferéncia
Interamericana de Agricultura, realizada em Caracas, com o tema A mulher e o fomento
agricola. Era necessario pessoal técnico para orientar o agricultor e sua familia sobre as
formas e os melhores métodos de administracdo doméstica e de aproveitamento de
produtos rurais. (UFRPE, 2010).

"' Atualmente em Ambito federal foram vinculadas aos Institutos Federais de Educacdo Ciéncia e
Tecnologia- IF- de cada estado.
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Neste sentido, esta autora coloca que “as Ciéncias Agrarias orientam, hoje, a atuacao
de diversos agentes sociais, entre eles, as profissdes agrarias, em seu processo de
producdo e transformacdo da natureza e, consequentemente, da vida social no campo”.
(COELHO. 2005, p. 36). Esta autora apresenta uma visdo critica sobre a atuacao destes
profissionais:

Ao analisar o processo historico de cientificagao do saber para a agricultura
e de institucionalizagdo das profissbes agrarias, é possivel evidenciar que,
mais do que geracao de técnicos e saberes positivos [no qual as destrezas
técnicas eram suas marcas distintivas], o processo permitiu a constituicao
de agentes politicos de mudanca social pela técnica. (COELHO. 2005, p.
35).

Sobre as deficiéncias do processo de formagao promovido pelas universidades Cavallet
(1999) afirma que:

ha uma incompatibilidade da formacao académica atual destes profissionais
frente a atual realidade social do pais. As questdes sociais e educacionais
do meio agrério séo relativizadas e praticamente ignoradas na formacao
universitaria, inclusive nos cursos das ciéncias agrarias. O aspecto
priorizado foi sempre o desenvolvimento tecnoldégico visando a
produtividade econdmica. Como 0 acesso tecnoldgico sé é possivel a quem
tem recursos para tal, na formacao profissional ignoram-se os demais
fatores da realidade. (CAVALLET, 1999, 41).

Neste mesmo sentido Almeida et al. corroboram :
As orientagdes dominantes no ensino de ciéncias agrarias constituem,

seguramente, um dos mais importantes limites ao amplo desenvolvimento
de uma agricultura sustentavel. Tanto as universidades como as instituicdes

de ensino técnico foram integradas para se moldar a estratégia de
implantacdo e de difusdo do modelo produtivo da Revolucao Verde e
continuam fundamentalmente orientadas pela l6gica reducionista que Ihe é
propria. Novos curriculos e novos métodos pedagdgicos deverdo ser

incorporados a formacdo de novas geragcbes de pesquisadores,
professores, experts e extensionistas, preparando-os para o desempenho
de um papel propulsor na emergéncia de um novo paradigma de
desenvolvimento agricola. (ALMEIDA et al. 2001, p.95-96).

Em grande parte como consequiéncia deste processo de formagdo promovido pelas
universidades aos profissionais das Ciéncias Agréarias, temos um servico de ATER com
muitas deficiéncias. Portanto, cabe refletir sobre estas deficiéncias, seus impactos e os
desafios a serem superados.

As préticas extensionistas na maioria das vezes equivocadas e inadequadas que vem
sendo praticada junto aos agricultores familiares tem suas origens “nas instituicbes de
ensino superior em ciéncia agronémica cuja proposta da extensdo vem sempre associada a
imagem da comunicagdo, como partes de um mesmo movimento de abordagem de
agricultores para apresentar-lhes inovagodes”. (Filho [s.d.], p.12). Sobre estas falhas na
formacao/ atuacao dos técnicos da extensao rural Pinheiro (2000) coloca:
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Na maioria das agbes de ensino, pesquisa, desenvolvimento e extenséo
rural, predomina a visdo reducionista. O foco € no objeto e o enfoque é
disciplinar. [...] O agricultor, ator mais interessado neste processo, em geral
néo participa, acaba recebendo orientagbes técnicas inadequadas a sua
realidade (desenvolvidas em ambientes diferentes e controlados), e muitas
vezes recomendagdes divergentes. (PINHEIRO. 2000, p.8).

Caporal & Costabeber (2002) comentam que, até pouco tempo atras, um bom
profissional de extensdo rural era aquele capaz de acumular conhecimentos sobre poucas
especialidades, que estivesse apto a transferir tecnologias aos agricultores, de modo a fazé-
los adotar orientagdes tidas como superiores, por sua natureza e validagao "cientifica". O
conhecimento dos agricultores era visto como algo obsoleto e estes como responsaveis pelo
atraso da sociedade.

Paulo Freire, em seu livro “Extensdo ou Comunicacao” (1988) discute sobre a
atividade de extenséao rural e faz severas criticas. Primeiramente, faz um estudo da palavra
“extensdo” no qual ndo encontra nenhum significado que a aproxime de uma atividade
educacional, diz que esta acdo pressupée a manipulagdo dos individuos, ou seja,
compreende um processo de invasao cultural, e acrescenta: “A capacitacdo técnica, que
nao é adestramento animal, jamais pode estar dissociada das condi¢cdes existenciais dos
camponeses, de sua visao cultural e de suas crengas”. (FREIRE. 1988, p.15).

O autor Gehlen (2004) fala sobre este processo de desvalorizacdo dos saberes
tradicionais dos agricultores e suas consequéncias: “para ser eficiente na agricultura
moderna, é preciso renunciar a saberes tradicionais e apropriar-se de outros, levando a
perda do controle do processo em sua totalidade, criando dependéncia dos técnicos e assim
produzindo dominacdo e a expropriacdo” (GEHLEN. 2004, p.65). Neste mesmo sentido
Coelho (2005) fala sobre a falta de alteridade por parte destes profissionais:

Assim, antes mesmo de indagar por que o agricultor faz assim e ndo de
outro jeito, o técnico/profissional cientificado e academizado considera que
“ele faz tudo errado!” Ou simplesmente conclui: “ndo é assim que se faz!”
Conseqlentemente, este profissional age como se, a principio, a agdo do
outro nao tivesse razdo ou sentido. A falta de disposicao para saber destas
razdes ou sentidos que orientam as acdes do outro vem da nao-percepgao
que as desigualdades, as diferencas sociais e os valores ndo sao
fendmenos naturais ou eternos, mas surgem em determinados contextos
histéricos e sdo constituidos a partir das intera¢cdes entre os homens e
destes com a natureza. As diferengas de classe, de recursos, de objetivos e
de projetos de futuro, ou mesmo de formas de compreensao, de valores, de
condutas pessoais, refletem-se no tipo e na estrutura dos saberes
considerados validos em determinadas sociedades (COELHO. 2005, p. 23).

Importante salientar que toda esta critica a atuagéo dos técnicos extensionistas nao
pode ser julgada como simples culpa destes sujeitos e sim como conseqiéncia de um
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projeto de desenvolvimento adotado pelo pais, com influéncia direta nas universidades, e
por conseguinte, nos cursos das Ciéncias Agrarias.

Por todas as colocagbes citadas acima e reconhecendo a importancia destes atores
para avancar rumo a sustentabilidade, percebemos o grande desafio de superar estas
visdes/praticas na busca de a¢des mais humanizadoras, contextualizadas, criticas. Portanto,
uma formacao complementar e diferenciada aos profissionais da ATER que os tornem aptos
a trabalhar em areas de Agricultura Familiar faz-se fundamental. Neste sentido, é necessario
uma formacao que apresente metodologias apropriadas para atuar com este publico, que dé
margem a participacdo e empoderamento da comunidade, incorporando seus saberes e
valores. Também é preciso a capacitagdo em tecnologias produtivas adaptadas a realidade
da Agricultura Familiar e dos ecossistemas locais. Além disso, essa formagao tem que ser
permeada pelo incentivo ao potencial criativo e inovador e ao pensamento critico destes
estudantes/profissionais.

Neste contexto, torna-se preciso considerar a necessidade da compreensdo das
causas histéricas das desigualdades socioecondmicas e das diferengas cognitivas e de
valores presentes nos outros que sao diferentes de nés (COELHO, 2005). A autora comenta
ainda sobre a necessidade de uma outra formacao/atuacao dos profissional de Assisténcia
Técnica e Extensao Rural dentro do atual contexto mundial.

No momento pds-modernizado, quando novos conflitos no campo e os
limites ambientais colocam novos desafios para estes profissionais, sao
exigidas novas competéncias em termos de conteldo, valores e formas de
conhecimento. O tecnicismo, que ndo questiona o conteddo social da
técnica, nem o autoritarismo dos métodos de persuasao para o consumo de
tecnologias, tende a cair em desuso. (COELHO, 2005, p. 67).

Neste mesmo sentido, Denardi (2001) complementa falando sobre as amplas
habilidades exigidas para atuacao destes extensionistas:

Parece indispensavel que os profissionais das ciéncias agrarias estudem os
sistemas de produgdo, enxerguem as cadeias produtivas, pesquisem as
oportunidades de mercado, observem as dindmicas familiares, respeitem as
experiéncias dos agricultores, apdiem a organizagdo comunitéria e
valorizem a educacéo para a cidadania. Aumenta, assim, a importancia da
aprendizagem dindmica (que resulta da praxis social em contextos e
ambientes permanentemente evolutivos) e da construgdo dialética de
conhecimentos. (DENARDI. 2001, p.60).

Uma outra dimensao importante refere-se a superacdao do isolamento e
supervalorizacdo dos conhecimentos académicos e da necessaria interacdo e escuta aos
agricultores: “A participacdo popular emerge como um direito e exige uma nova pratica
extensionista, que s6 é possivel quando se adota uma postura democratica e se realizam
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tarefas com base em metodologias e principios pedagdgicos libertadores” (CAPORAL E
COSTABEBER. 1994, p.23).

E para alcancar esta formacao diferenciada da atualmente desenvolvida Freire faz
uma importante colocacao: “a capacitacdo, na acao dos técnicos, pratica-se na assisténcia
técnica, que para ser verdadeira, s6 pode se realizar na praxis, ou seja, na agao e na
reflexdo, ou ainda, na compreensao critica das implicacdes da propria técnica”. (FREIRE.
1988, p.12). Neste sentido acredita-se o PRA contribui para formagédo de “verdadeiros”
agentes de assisténcia técnica ja que desde a etapa inicial, do EV, houve um estimulo a
este movimento de acao-reflexdo-agédo proporcionado em grande parte pela metodologia
adotada, conforme sera discutido mais adiante no tépico sobre Pedagogia da Alternancia.

Portanto, para que ocorram estas transformacdes nos profissionais que atuaram com
Assisténcia Técnica e Extensdao Rural torna-se necessario outra formacao nos cursos das
Ciéncias Agrarias e sobre isso Filho [s.d.] coloca estratégias interessantes: “Ler, escutar e
discutir propostas é diferente de pratica-las e vivencia-las na realidade, por meio de estagios
de produgédo, estagios de vivéncia, acompanhamento aos produtores, ou seja, junto dos
segmentos da sociedade aonde o futuro profissional ird se inserir’. (FILHO. [s.d.] p.4).
Portanto as experiéncias de convivéncia entre estudantes e agricultores sao possiveis de
serem trabalhadas no ambito das disciplinas e estagios ainda durante sua formacgéao
universitaria/técnica, para que assim seja criado um respeito mutuo e compreensao das

necessidades de cada agricultor.

E justamente dentro desta proposta que o PRA foi idealizado e vem sendo executado,
gerido, e aperfeicoado. A partir das discussdes acima percebemos as especificidades nas
quais o Programa esta inserido, as justificativas, demandas e urgéncia para sua criagao e
implementagdo, e algumas propostas para seu delineamento e experimentacdo. Assim
vemos seu potencial, ndo apenas para mudar as praticas extensionistas, muito além, alterar
o olhar e o relacionamento com os agricultores, recriar a formacao na Ciéncias Agrarias, seu
enfoque, seus métodos, sua solidao, transformar a universidade, sua organizacao, objetivos,

racionalidade.

A discussado da demanda por um novo perfil dos profissionais das Ciéncias Agrarias,
capacitados e comprometidos em trabalhar com agricultores familiares permeia a discussao
da Reforma Agréria, ndo s6 porque estes profissionais irdo atuar diretamente com estes
sujeitos ja que grande parte dos agricultores familiares sdo assentados, mas também
porque a constru¢cao de uma nova universidade e de um novo conhecimento pautado em um

outro paradigma, de justica social e desenvolvimento sustentavel passa por esta questao.
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2.3 REFORMA AGRARIA

Uma das caracteristicas marcantes do Brasil € a elevada concentragdo da propriedade

da terra e, por conseguinte, uma dificuldade de acesso a mesma por uma grande

quantidade de familias de agricultores. Isso € decorréncia de um longo processo histérico

que vem desde os tempos col6nias quando o Brasil foi invadido e explorado pela coroa

portuguesa, iniciando assim um quadro de extrema concentracdo fundiaria. Estes

acontecimentos histéricos ainda estdo completamente inter-relacionados a atual realidade e

trazem reflexos como concepcéao da politica fundiaria que distorce o real valor da terra como

coloca Pinto (2002):

A politica fundiaria no Brasil € marcada pela intensa exploragao capitalista
da terra e do trabalhador rural, isto é, a terra ndo é adquirida com fins
produtivos, mas na maioria das vezes, com o objetivo de formar grandes
patrimdnios imobilidrios, as vezes inoperantes, em poder dos latifundiarios
aguardando uma oportunidade de venda facil, por alto preco ou gordas
indenizagdes pelo Poder Publico. (PINTO. 2002, p. 166).

Com relagdo aos argumentos utilizados por aqueles que ndo concordam e nao

desejam a realizacdo da Reforma Agraria, Garcia (1993) afirma:

No Brasil, sobre a Reforma Agraria muito se discute e pouco se faz. Alguns
dizem que ela é coisa ultrapassada, que nao resolvera os problemas da
agricultura, que é muito dificil de ser implementada, além de demandar
muitos recursos e um longo tempo. Estes sdo argumentos de quem néo
quer mudar o nosso pais. De quem usufrui da enorme concentragao de
propriedade da terra, da riqueza e da renda. Dos que auferem imensos
lucros especulativos retendo terras improdutivas e beneficiando-se dos
créditos subsidiados, dos incentivos fiscais, dos investimentos e gastos
governamentais. S&o argumentos daqueles que produzem a miséria e a
fome que afetam de milhdes brasileiros. (GARCIA, 1995, p. 5)

A Reforma Agraria engloba um publico alvo abrangente formado por diversos

segmentos da populacdo do campo que tem no acesso a terra um limite a sua reproducéao

econdmica e social e ao exercicio de sua autonomia.

Este publico é formado por: trabalhadores rurais sem terra, atuais
assentados, que necessitam de infra-estrutura e apoio a produgao;l...]
posseiros, marcados pela insegurancga juridica em relagdo ao dominio da
terra que lhes restringe o acesso as politicas agricolas e os expde a
ameacas de despejo; populagdes ribeirinhas; comunidades quilombolas,
que demandam o reconhecimento e a titulagcdo de suas areas; extrativistas,
que lutam pela criagdo e reconhecimento de reservas exirativistas;
agricultores  atingidos por barragens; juventude rural; mulheres
trabalhadoras rurais; entre outros pobres do campo. (MDA, 2003, p.17).

A luta por Reforma Agraria vem se arrastando ao longo da histéria com diversos

avangos e retrocessos. Poréem, um momento marcante nesta histéria, j& no contexto mais

recente, acontece no comego da década de 1980, quando hd um esgotamento do ciclo de

crescimento econdmico e o fim da ditadura militar, dando inicio a um novo arranjo de ordem
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econdbmica e politica e a uma oxigenacado das forgcas sociais. Assim, ocorre uma ampla
articulacao dos movimentos sociais e entidades de assessoria agréria: surge o Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), a Confederagdo Nacional dos Trabalhadores
na Agricultura (CONTAG) reorganiza-se, a Comissao Pastoral da Terra (CPT) é fortalecida
pela Igreja e varias organiza¢des ndo-governamentais surgem em apoio a causa da reforma
agraria (DELGADO, 2005).

O MST consagrou-se por envolver uma coletividade motivada a discutir a Reforma
Agraria em ambito nacional e tem como objetivo ndo somente promover a distribuicdo de
terras. Em linhas gerais visa também: construir uma sociedade sem exploradores, onde o
trabalho tenha supremacia sobre o capital; garantir trabalho a todos com justa distribui¢céo
de terra, de renda e das riquezas; buscar permanentemente a justiga social e igualdade de
direito econémico, politicos, sociais e culturais; combater toda forma de discriminagéo social
e buscar participagcdo igualitaria da mulher. (MST, 2009). Este movimento, por sua
amplitude, organizacao e ambigdes tem tido um papel muito importante na medida que
consegue pressionar o Estado e assim avancar na luta pela Reforma Agraria e por uma
sociedade mais justa.

Assim, o envolvimento de diversos setores da sociedade por esta questao faz-se
fundamental para que ela de fato avance conforme Comenta Panagides (1999): “sendo o
problema fundiario essencialmente politico, somente sera superado quando a sociedade, no
seu conjunto, amadurecer para aceitar a reforma agraria como processo necessario para o
seu proprio futuro. S6 nesse instante serdo satisfeitas as condigcbes necessarias para que
ela acontega”. (PANAGIDES, 2000. p. 298).

sem a conscientizacdo da sociedade e sua ativa participagdo na vida da
nacdo, e sem a cobranca por esta sociedade ao conjunto dos seus
governantes, pouco poderemos esperar dos programas de origem
governamental relacionados com a distribuicdo de terra. SO havera
sustentabilidade, quando a reforma agraria se tornar um programa exigido
pela sociedade, um programa dela em que o governo participe como um
dos atores do processo e ndo como o seu dono. A sustentabilidade de
politicas, programas e projetos de reforma agraria e desenvolvimento rural
exigem que a comunidade participe ativamente em seu planejamento,
execucao e manutencao de projetos. (PANAGIDES, 2000. p. 298)

Neste momento cabe a reflexdo, de fato, o que significa fazer Reforma Agraria? As
visbes sobre 0 assunto variam bastante e nesta pesquisa compactua-se com uma visao
abrangente do seu significado que perpassa por diversas influencias no campo, econémico,
sociais, politico, ambiental e ético, portanto ndo se resume a distribuir terras: “o objetivo nao

€ 0 de apenas “assentar”’ as familias, mas de té-las vivendo na terra e dela tirando o seu
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sustento, com melhores condi¢cdes de vida e mais esperanca em relacdo ao futuro” (MDA,

2000, p.15).

Tanto no lado social, aliviando a pobreza, criando emprego e renda, como
no lado econdmico, melhorando a distribuigdo da terra, gerando um
mercado interno e fortes ligagbes entre o rural e o urbano, a Reforma
Agraria é muito mais do que uma politica de acesso a terra. Quando vista
em sua totalidade, afeta o conjunto de condigcdes sociais, econémicas,
ambientais e politicas com demandas diferentes. (MDA, 2000, p.12).

[...] @ demanda por reforma agréaria ndo €, como muitos de seus opositores
tem afirmado, sinbnimo de atraso, ameacga de desestruturacao de sistemas
produtivos, mas simplesmente uma das faces da luta contra a desigualdade
econdmica e social e, portanto, uma das ferramentas da construgdo de uma
efetiva democracia, baseada na possibilidade de continua expansao e
criagdo de direitos. (MEDEIROS, 2003. p.94-95).

Portanto, muitas vezes existe um equivoco na interpretagdo do que representa fazer

a Reforma Agréria:

[...Jreduzem a sua riqueza de significados: politica compensatéria,
condi¢bes para a ampliagdo da agricultura familiar, caminho para o combate
a pobreza no campo, insercdo de pequenos agricultores de forma
competitiva no mercado. A reforma agraria tem um pouco de cada um
desses componentes, mas é também um caminho para devolver a
dignidade a um contingente dos que querem fazer da terra seu lugar de
reproducdo. Dessa perspectiva, as demandas que tém se gerado nos
assentamentos apontam para refazer a leitura corrente sobre o rural como
espaco de precariedade: escola, salde, espagos comunitarios, acesso a
bens de consumo, lazer; mostram a utopia de recria-lo como espago de
novas formas de sociabilidade e ndo s6 de producdo. (MEDEIROS, 2003,
p.94).

Cabe ressaltar que o0 acesso a terra € apenas o inicio para atingir esta amplitude de

potencialidades vinculados a Reforma Agraria, portanto ela deve estar vinculada a outras

garantias e direitos:

Desconcentrar a propriedade da terra é uma condigdo necessaria, porém
nao suficiente para a corre¢cdo das mazelas decorrentes da atual estrutura
agraria. A determinacdo de realizar uma Reforma Agraria “ampla” e
sustentavel coloca a necessidade de atingir magnitude suficiente para
provocar modificagfes nessa estrutura, combinada com agdes dirigidas a
assegurar a qualidade dos assentamentos, por meio de investimento em
infra-estrutura social e produtiva. Esses elementos ainda assim serdo
insuficientes se os beneficiarios da Reforma Agraria e os agricultores
familiares ndo estiverem inseridos por meio de suas associagdes e
cooperativas em um espaco geogréfico, social, econdmica e politicamente
dindmico, se as agdes nao estiverem integradas num enfoque de
desenvolvimento territorial sustentavel. (MDA. 2003, p.8).

A existéncia dos assentamentos como unidades territoriais € administrativas
resulta numa ampliagdo das demandas de infra-estrutura e em pressao
sobre 0s poderes locais, estaduais e federal. Ao mesmo tempo em que
podem ser vistos como ‘ponto de chegada’ de um processo de luta pela
terra, os assentamentos tornam-se ‘ponto de partida’ para uma nova
condicdo de vida, onde muitas vezes tudo estd por fazer, desde a
organizagdo do lote e construgdo do local de moradia até toda a infra-
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estrutura coletiva e de servigos necessaria a viabilizagdo econémica e social
das novas unidades de producdo familiar criadas (LEITE et al., 2004,
p.260).

Portanto, um dos elementos centrais de um projeto nacional soberano reside em um
novo padrdo de desenvolvimento para o meio rural baseado na Reforma Agraria e no
fortalecimento da Agricultura Familiar. Neste sentido deve haver uma “acao compartilhada
do Estado e da sociedade civil para desconcentrar a propriedade da terra, alterar a estrutura
agraria, criando condicbes para a eficacia das politicas de fomento a producéo, de garantia
da sustentabilidade ambiental e de universalizagdo do acesso a direitos”. (MDA, 2003, p.
11). Perante este desafio a universidade possui importante papel principalmente em relacao
aos profissionais das Ciéncias Agrarias, que se preparados de acordo com a realidade da
Reforma Agraria e da Agricultura Familiar podem contribuir na concretizacdo desta proposta.

2.4 AGRICULTURA FAMILIAR

O termo Agricultura Familiar vem sendo amplamente utilizado por diversas instituicoes,
programas, organiza¢des e sujeitos, assumindo diferentes sentidos e compreensdes de
acordo com o contexto e objetivo no qual € utilizado. Portanto, ndo existe um consenso
sobre o termo, embora seja crescente tanto a utilizagdo como a discussées do mesmo.
Assim, “esta expressao € utilizada como um guarda chuva conceitual, que abriga grande
nuamero de situagdes, em contraposi¢cdo a agricultura patronal, tendo como ponto focal da
polarizagao o tipo de méo-de-obra e de gestdo empregadas”. (ALTAFIN, 2003, p. 15).

Uma sintese das principais caracteristicas que diferencia a agricultura patronal da
agricultura familiar é apresentada no quadro abaixo:

Agricultura Familiar Agricultura Patronal

Completa separagéo entre gestao e trabalho Gestao e trabalho infimamente relacionados

Organizagéao centralizada

Direcdo do processo produtivo assegurada
diretamente pelos proprietarios

Enfase em praticas agricolas padronizaveis

Enfase na durabilidade dos recursos naturais e
na qualidade de vida

Trabalho assalariado predominante

Trabalho assalariado complementar

Tecnologias dirigidas a eliminagao das decisdes
“de terreno” e “ de momento”.

Decisbes imediatas ligadas ao alto grau de
imprevisibilidade dos processos produtivos

Tecnologias voltadas principalmente a redugéo
das necessidades de m&o-de-obra.

Tomada de decisdo in locu, condicionada pelas
especificidades do processo produtivo

Pesada dependéncia de insumos comprados

Enfase no uso de insumos internos.
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Quadro 3: Principais diferengas entre Agricultura Familiar e Agricultura Patronal. Fonte:
Guanziroli (1995. p.7).

Mesmo tendo clareza das principais caracteristicas que diferenciam estes dois tipos

de agricultura, ainda assim o conceito de Agricultura Familiar € abrangente e genérico,
sobre isso Wanderley (1996) explica:

agricultura familiar, entendida como aquela em que a familia, ao mesmo
tempo em que € proprietaria dos meios de produgéo, assume o trabalho no
estabelecimento produtivo. E importante insistir que este carater familiar ndo
€ um mero detalhe superficial e descritivo: o fato de uma estrutura produtiva
associar familia, produgao e trabalho tem conseqiéncias fundamentais para
a forma como ela age econdmica e socialmente. No entanto, assim definida,
esta categoria é necessariamente genérica, pois a combinacdo entre
propriedade e trabalho assume, no tempo e no espago, uma grande
diversidade de formas sociais. (WANDERLEY, 1996, p.2).

Mesmo com toda a diversidade que o termo abarca existem caracteristicas centrais
que estao presentes nos diversos conceitos sobre o tema de acordo com Asmus (2004) séo
elas: gestao e direcao autbnoma do estabelecimento agricola pelo préprio produtor; mao-de-
obra familiar maior que a mao-de-obra contratada; reproducdo da unidade produtiva e da
unidade familiar. Cabe enfatizar que “um estabelecimento familiar €, ao mesmo tempo, uma
unidade de producao e de consumo; uma unidade de produgao e de reproducdo social’.
(DENARDI, 2001, p. 57).

Outro conceito de referéncia sobre o tema pode ser encontrado na lei sobre a
Politica Nacional da Agricultura Familiar e Empreendimentos Familiares Rurais (Lei n®

11.326/ 2006) que, traz os requisitos que caracterizam o agricultor familiar:

| - ndo detenha, a qualquer titulo, area maior do que 4 (quatro) modulos
fiscais;

I - utilize predominantemente mao-de-obra da propria familia nas atividades
econdmicas do seu estabelecimento ou empreendimento;

Il - tenha renda familiar predominantemente originada de atividades
econdmicas vinculadas ao préprio estabelecimento ou empreendimento;

IV - dirija seu estabelecimento ou empreendimento com sua familia. (Lei n2
11.326, de 24 de julho de 2006).

Entre as principais divergéncias no entendimento sobre o tema destaca-se a
compreensao que considera a Agricultura Familiar como uma nova categoria, gerada no
bojo das transformacdes experimentadas pelas sociedades capitalistas desenvolvidas. E
outra que defende ser a agricultura familiar brasileira um conceito em evolugdo, com
significativas raizes histéricas no campesinato (ALTAFIN, 2003). Na presente pesquisa
compactua-se com a segunda linha de pensamento que defende que as transformagdes

vividas pelo agricultor familiar moderno néo representam uma ruptura definitiva com formas
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anteriores, mas, pelo contrario, mantém uma tradicdo camponesa que fortalece sua
capacidade de adaptagao as novas exigéncias da sociedade.

Sobre esta divergéncia em relagdo ao sujeito “agricultor familiar” Wandeley (2003)
questiona ao mesmo tempo em que pondera sobre a constru¢do de um sujeito histérico
imerso em um processo continuo e inter-relacionado:

Trata-se da reproducgéo pura e simples de um campesinato “tradicional” com
sua forma especifica de funcionamento e de reprodugédo ou da emergéncia
de um novo “personagem” na atividade agricola e no meio rural, capaz de
responder as exigéncias da sociedade e do mercado modernos,
freqlientemente vistos como gestados pela propria acdo do Estado? No
primeiro caso deve-se perguntar: a insercdo destes camponeses na
sociedade moderna ndo termina pro provocar mudangas significativas nos
tragcos caracteristicos do campesinato tradicional? O que muda? No
segundo caso ndo se corre o risco de desconhecer e negar a prépria
historia? Nao seria uma histéria camponesa? (WANDERLEY, 2003, p. 44).

Em outra obra, a mesma autora afirma que a modernizagdo da Agricultura Familiar,
nao representa uma ruptura com o campesinato “guarda ainda muitos de seus tragos tanto
porque ela ainda tem que enfrentar os velhos problemas, nunca resolvidos, como porque,
fragilizado, nas condi¢des da modernizagdo brasileira, continua a contar, na maioria dos
casos, com suas préprias forcas”. (WANDERLEY, 1996, p.15).

Portanto, compreende-se que o campesinato influenciou o que hoje chamamos
genericamente de Agricultura Familiar, mas, além disso, existe especificamente um
conceito, a Agricultura Familiar Camponesa, em que o seu diferencial € a manutencao dos
principios e fundamentos do modo de vida camponés, de acordo com seus valores e
racionalidade, por vezes re-significados de acordo com o contexto histérico, mas sem perder

sua esséncia.

A agricultura camponesa tradicional vem a ser uma das formas sociais de
agricultura familiar, uma vez que ela se funda sobre a relagdo entre
propriedade, trabalho e familia. No entanto, ela tem particularidades que a
especificam no interior do conjunto maior da agricultura familiar e que dizem
respeito aos objetivos da atividade econbémica, as experiéncias de
sociabilidade e a forma de sua inser¢do na sociedade global.
(WANDERLEY, 1996, p. 3).

A autora explica uma das especificidades deste conceito

Para além da garantia da sobrevivéncia no presente, as relagdes no interior
da familia tem como referéncia o horizonte das geracoes, isto é, um projeto
para o futuro.Com efeito, um dos eixos centrais da associacdo camponesa
entre familia, producao e trabalho é a expectativa de que todo investimento
em recursos materiais e de trabalho despendido na unidade de producéo,
pela geragdo atual, possa vir a ser transmitido a geracdo seguinte,
garantindo a esta, as condicdes de sua sobrevivéncia. (WANDERLEY,

1996, p. 4).

Uma particularidade deste conceito refere-se ao diferencial da reproducao social da
unidade de producdo camponesa ndo ser movida pelo lucro, mas pela possibilidade
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crescente de melhoria das condi¢cdes de vida e de trabalho da familia. (CARVALHO, 2005,
p. 323). Outro caracteristica determinante é a luta por autonomia “que tem como objetivo e
materializa-se na criagdo e no desenvolvimento de uma base de recursos auto-gerida
envolvendo tanto recursos sociais como naturais (conhecimento, redes, forca de trabalho,
terra, esterco, canais de irrigacao, cultivos, etc)”. (PLOEG, 2009, p. 19).

Vale neste momento refletir sobre as potencialidades da Agricultura Familiar no
Brasil conhecendo a importancia deste processo em outros paises, sobre isso Guanziroli et
al (2001) nos fala:

Os paises que hoje ostentam os melhores indicadores de desenvolvimento
humano, dos Estados Unidos ao Japéo, apresentam um trago comum: a
forte presenca da Agricultura Familiar, cuja evolugdo desempenhou um
papel fundamental na estruturacdo de economias mais dinamicas e de
sociedades mais democraticas e equitativas. (GUANZIROLI et al. 2001).

Neste sentido, pode-se dizer que a discussdo sobre a Agricultura Familiar vem
ganhando legitimidade social, politica e académica no Brasil, passando a ser utilizada com
mais freqliéncia nos discursos dos movimentos sociais rurais, pelos érgaos governamentais
e por segmentos do pensamento académico. (SCHNEIDER, 2003).

Os dados do Uultimo censo agropecuario realizado no ano de 2006 reafirmam os
resultados ja conhecidos do senso de 1996 quando mostram a concentragédo fundiaria no
Brasil: os estabelecimentos ndo familiares, apesar de representarem 15,6% do total dos
estabelecimentos, ocupavam 75,7% da area ocupada e os estabelecimentos da agricultura
familiar, representam 84,4% dos estabelecimentos brasileiros porém ocupam apenas, 24,3%
da area ocupada pelos estabelecimentos agropecuarios brasileiros. Sobre a e Regiao
Nordeste ela contém metade do total dos estabelecimentos familiares (2.187.295) e 35,3%
da area total deles. Nela, os estabelecimentos familiares representaram 89% do total dos
estabelecimentos e 37% da area total. E especificamente sobre o estado do Ceara ele é um
dos que apresentam a maior quantidade de estabelecimentos familiares (341.510, ou 7,8%
do total). (IBGE, 2006).

A area média dos estabelecimentos familiares segundo as Regibes variou de um
minimo de 13 ha no Nordeste a um maximo de 43,3 ha no Centro Oeste. Isto revela 412.598
novas unidades de producdo, ou 10% a mais que na pesquisa anterior, porém a area
ocupada, no entanto, diminuiu 1.006.697 ha, ou pouco menos de 1% no mesmo periodo.
Houve também aumento da participagao dos estabelecimentos familiares no Valor Bruto da
Producéo (VBP) em nivel nacional e em todas as regides do pais, especialmente no Norte e
no Nordeste (IBGE, 2006). Registrou 12,3 milhdes de pessoas vinculadas a agricultura
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familiar (74,4% do pessoal ocupado). Entre estes 90,0%, tinham lagos de parentesco com o
produtor.

Com relagédo a produgéao animal e vegetal pode-se perceber pelos dados divulgados
como a Agricultura Familiar mesmo ocupando uma area expressivamente menor é
responsavel por grande parte destes produtos, principalmente que abastecem o mercado

interno:

[...] produz 87% da producao nacional de mandioca, 70% da produgéo de
feijao, 46% do milho, 38% do café, 34% do arroz, 58% do leite, possuiam
59% do plantel de suinos, 50% do plantel de aves, 30% dos bovinos, e
produzem 21% do trigo. A cultura com menor participagdo da agricultura
familiar foi a soja (16%), um dos principais produtos da pauta de exportacao
brasileira. (IBGE, 2006).

Porém, os beneficios da Agricultura Familiar brasileira ndo vém sendo reconhecido e
valorizado ja que ela “apresenta dois tracos que se mantém constantes durante os 500 anos
de histéria do Pais: sua producdo ocupa papel relevante no abastecimento interno e o
Estado dispensa a ela tratamento marginal ou secundario”. (ALTAFIN, 2003, p. 01.)
Percebe-se, portanto, que estamos diante de um paradoxo desenvolvimentista ja que “o
modo produtivo agricola que gera, proporcionalmente, maior producédo, emprego e renda é
também aquele relacionado a piores condicdes de vida” (JACINTHO, 2007, p.67)
relacionadas a dificuldade de acesso a direitos basicos como saude, educagao, transporte.
Reafirmando este paradoxo esta o fato da Agricultura Familiar receber também menor apoio
do Estado em relagéo a producao e comercializacao.

Diante do potencial da Agricultura Familiar explicitado acima torna-se importante fazer

uma ressalva para que seus possiveis impactos sejam realmente transformadores:

[...] ndo se pode apenas criar unidades produtivas familiares e
simplesmente coloca-las diante do mercado, mas tornar a Agricultura
Familiar e a Reforma Agraria como parte de um projeto estratégico de
desenvolvimento social e econémico, no qual as politicas agrarias, agricolas
e sociais venham a aumentar a oferta de alimentos e também aperfeigoar
as condicoes de vida do conjunto da populagédo rural. (NORDER apud
MOLINA, 1998, p.35).

Uma maneira que parece ser eficaz na ampliacao e potencializagédo dos beneficios da
Agricultura Familiar para os proprios agricultores e para toda sociedade € alicerca-la aos
principios e praticas da Agroecologia. Na verdade estes dois campos conceituais estéo
extremamente inter-relacionados e ja caminham juntos em diversas ocasides e
experiéncias. Porém, acredita-se que este imbricamento deve ser cada vez mais
incentivado por meio de politicas publicas, como reflexo de uma demanda da sociedade,
pois a forga sinérgica desta interacdo sera capaz de enriquecer e fortalecer Agricultura
Familiar e a Ciéncia Agroecolégica.
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2.5 AGROECOLOGIA

Atualmente vemos o crescente uso desta palavra. Porém muitas vezes ela é usada de
maneira errbnea, para conceitos e situacdes que nao se enquadram no entendimento
correto de Agroecologia, ou nao contemplam a abrangéncia, trasdisciplinaridade e
complexidade que deve haver neste conceito. Neste sentido, € muito comum uma confus@o
e vulgarizagdo do no uso deste termo, como por exemplo, referéncias a praticas
ambientalmente menos degradantes de agricultura. Este fato vem ocorrendo por
desconhecimento, falta de informagdes e de aprofundamento desta questdao, mas também
propositalmente para enfraquecer a riqueza desta Ciéncia. Neste sentido, Caporal (2009)
explica:

Tais equivocos, que nascem especialmente na academia, tratam de
confundir Agroecologia com um dado tipo de agricultura, tentando negar a
formulagdo paradigmatica que vem sendo construida com participacdo de
especialistas, desde diferentes campos de conhecimento, e de agricultores
de todos os recantos do mundo (CAPORAL, 2009, p.15).

Com base em varios estudiosos e pesquisadores nesta area (Altieri, Gliessman,
Noorgard, Leff), a Agroecologia tem sido reafirmada como uma ciéncia ou disciplina
cientifica, ou seja, um campo de conhecimento de carater itransdisciplinar que apresenta
uma série de principios, conceitos e metodologias que nos permitem estudar, analisar,
dirigir, desenhar e avaliar agroecossistemas. Os agroecossistemas sao considerados como
unidades fundamentais para o estudo e planejamento das intervengées humanas em prol do
desenvolvimento rural sustentavel. (CAPORAL & COSTABEBER, 2002).

Esta ciéncia busca a sustentabilidade em seus mais diferentes aspectos:

A Agroecologia somente pode ser entendida na sua plenitude quando
relacionada diretamente ao conceito de sustentabilidade e justica social.
Nesse sentido, esta ciéncia se concretiza quando, simultaneamente,
cumpre com os ditames da sustentabilidade econémica (potencial de renda
e trabalho, acesso ao mercado), ecologica (manutengdo ou melhoria da
qualidade dos recursos naturais), social (inclusdo das populagdes mais
pobres e seguranca alimentar), cultural (respeito as culturas tradicionais),
politica (movimento organizado para a mudanga) e ética (mudanca
direcionada a valores morais transcendentes). (EMBRAPA, 2006, p.3).

Outra caracteristica marcante € a busca pela transdisciplinariedade:

A Agroecologia procura reunir e organizar contribuicbes de diversas
ciéncias, como a Agronomia, a Ecologia e as Ciéncias Humanas. Nao
descarta os conhecimentos gerados pelas ciéncias estabelecidas, mas
procura incorpora-los dentro de uma légica integradora e mais abrangente
que a apresentada pelas disciplinas isoladas. Deste modo, a Agroecologia é
considerada como ciéncia emergente, orientada por uma nova base
epistemolégica e metodoldégica, e como campo de conhecimento
transdisciplinar, que recebe as influéncias das ciéncias sociais, naturais e
agrarias. (EMBRAPA, 2006, p.7).
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Assim a Agroecologia por meio desta conjugacgao de disciplinas e saberes, constitui-se

em uma ciéncia que nao descarta o conhecimento cientifico e também ndo deseja apenas

recriar tecnologias:

a Agroecologia se consolida como enfoque cientifico na medida em que
este novo paradigma se nutre de outras disciplinas cientificas, assim como
de saberes, conhecimentos e experiéncias dos proprios agricultores, o que
permite o estabelecimento de marcos conceituais, metodolégicos e
estratégicos com maior capacidade para orientar ndo apenas o desenho e
manejo de agroecossistemas mais sustentaveis, mas também processos de
desenvolvimento rural mais humanizados. (CAPORAL, 2009, p. 27).

Portanto principio primordial da Agroecologia tem sido a conjugacao e harmonizacao

entre conhecimentos cientificos e tradicionais:

O conhecimento popular e/ou tradicional, embora ndo passe pelos filtros do
método cientifico convencional, foi o fundamento de toda a evolugdo da
agricultura durante vérios séculos. Por estar fortemente vinculada a fontes
ancestrais de conhecimento, a Agroecologia revaloriza o saber popular
como fonte de inspiracdo para modelos que possam ter validade nas
condicoes atuais. A valorizagdo destes conhecimentos ndo desautoriza os
achados do método cientifico e, ao contrario, considera a grande
importancia das duas fontes e a relagcdo positiva entre elas. Portanto, a
Agroecologia tem base na relagdo sinérgica entre a evolugdo do
conhecimento cientifico e o saber popular. (EMBRAPA, 2006, p.7).

Sobre esta questdo dos conhecimentos apropriados para um fazer agroecolégico, Leff

faz a relagdo com os saberes construidos na vida cotidiana:

os "saberes agroecoldgicos” que envolvam o sujeito do conhecimento, como
no tempo dos saberes tradicionais, em que a vida cotidiana e produtiva
estava arraigada nas artes e oficios, na maestria propria da execugédo de
praticas guiadas por regras, mas onde a criatividade individual ndo estava
submissa a um mecanismo tecnolégico e cientifico imposto de cima e de
fora do &mbito dos muros de vida das pessoas. (LEFF 2001, p.44)

O PRA atua no sentido de contribuir para a superacao da triste realidade descrita por
Denardi (2001) que diz:

Uma barreira a ser rompida para que grande numero de agricultores
familiares possam aprender os principios da Agroecologia ou, pelo menos,
diversificar sua producdo e desenvolver sistemas de produgdo mais
sustentaveis, esta na cabeca dos técnicos das ciéncias agrarias e demais
agentes de desenvolvimento rural. (DENARDI. 2001, p.60).

Porém, implementar a Agroecologia é um processo complexo e gradual, ndo pode ser

feito do “dia para noite”, e a capacidade de se adequar a esta nova ciéncia varia de acordo

com cada regiao, comunidade, familia, neste sentido é preciso investir esforcos neste

processo de mudanca que é chamado de transi¢cdo agroecologica. Assim:
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Mais do que mudar praticas agricolas, tratar-se de mudangas em um
processo politico, econémico e sdcio-cultural, na medida em que a transi¢ao
agroecologica implica ndo somente na busca de uma maior racionalizagéo
econémico-produtiva, com base nas especificidades biofisicas de cada
agroecossistema, mas também de mudangas nas atitudes e valores dos
atores sociais com respeito a0 manejo e conservagao dos recursos naturais
e nas relacdes sociais entre os atores implicados. (CAPORAL, 2009, P. 26).

Assim, Neste processo gradual de implementagdo dos principios e praticas da
agroecologia € preciso atingir diversos setores da sociedade como os gestores publicos; os
profissionais que ja trabalham com ATER; os agricultores; os consumidores para que
incentivem este processo, através, por exemplo, de um consumo consciente e valorizagao
destas atividades e produtos; além de professores e estudantes da academia, em especial
os da Ciéncias Agrarias. Portanto, é preciso somar as flexdes, idéias, conhecimentos e
forcas entre os povos do campo, as pessoas da cidade, os cientistas e estudantes da
universidade. Enfim, as pessoas comprometidas na constru¢cdo de outro futuro, para que

desta soma e interagao surja sinergia e transformagao.

E neste sentido que o PRA atua, esta implicado com esta ciéncia, ndo apenas porque
ministrou este conteddo em uma disciplina da sua Especializacdo, o incorporou como tema
transdisciplinar, ou porque atualmente promove formagéao continuada sobre este assunto
para seus estudantes, mais do que isso, se relaciona com a agroecologia por meio das
ideologias e praticas de criacdo e gestdao do conhecimento. Portanto, o0 PRA possui uma
articulagdo muito proxima com esta Ciéncia, se conecta a ela por estudar e promover
praticas afins como a valorizagao dos conhecimentos populares dos agricultores agregando-
0s ao conhecimento cientifico, prima por metodologias participativas de ATER, reconhece a
importancia da Reforma Agraria, objetiva o empoderamento e autonomia dos agricultores,
além da prépria capacitagdo em técnicas agroecolégicas de producdo e manejo dos
agroecossistemas.

2.6 EDUCACAO DO CAMPO

A Educacao do Campo nédo se refere apenas a escolarizagdo dos povos do campo
(embora este seja um de seus principais postulados), ela € muito mais ampla, luta pela
formagao/humanizagcdo das pessoas que vivem e trabalham no campo, na busca de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Neste sentido, sobre a abrangéncia das discussdes
abordadas pela Educacédo do Campo, Molina (2009) comenta:

A articulacdo intrinseca das diferentes dimensdes que compdem estes
temas: Questdo Agraria; Reforma Agraria ; desenvolvimento rural;
formacao profissional; e especialmente, o papel das universidades na
construgdo de um novo projeto de nacdo, estdo contidos nos debates que
se desenvolveram nos Ultimos dez anos no Movimento da Educagao do
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Campo, em cujo ventre foi gestado e idealizado o Programa Residéncia
Agraria. (MOLINA, 2009, p.9).

Vale compreender um pouco mais sobre o surgimento e algumas idéias chaves deste
conceito/movimento. Inicialmente “é preciso compreender que a Educacao do Campo nao
emerge no vazio e nem ¢ iniciativa das Politicas Publicas, mas emerge de um Movimento
Social, da mobiliza¢do dos trabalhadores do campo, da luta social”. (VENDRAMINI. 2007, p.
123). Fernandes & Molina especificam: “nasce da luta pela terra e pela Reforma Agraria”
(FERNANDES & MOLINA, 2004, p. 67).

Assim, a partir desta mobilizacdo dos trabalhadores do campo diversas conferéncias
estaduais e nacionais foram organizadas. Em 1997, é realizado o | Encontro Nacional de
Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (onde comecou a ser gestado o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria - PRONERA) e logo em seguida, em 1998
acontece a 12 Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo'®. E neste
contexto que surge uma “nova referéncia para o debate e a mobilizagdo popular: a
Educacédo do Campo e ndo mais Educacao Rural” (CALDART, 2004. p. 13).

De maneira sucinta pode-se dizer que a diferenca bésica entre estes dois conceitos é
que:
A Educacao do Campo pensa o campo e sua gente, seu modo de vida, sua
organizacdo do trabalho e do espaco geografico, de sua organizagao
politica e de suas identidades culturais, suas festas e seus conflitos. Ja a
Educacdo Rural pensa o campo apenas como espago de produgdo, as

pessoas sao vistas como “recursos” humanos” (FERNANDES & MOLINA,
2004. P. 64).

Assim, a Educacao do Campo é feita no campo, com os povos do campo e mais do
que isso pelos povos do campo, e ndao para eles, como se fazia na Educagdo Rural.
Justamente por estes principios/ metodologia € que podemos considera-la uma

acao emancipatoria pois incentiva os sujeitos do campo a pensar e agir por
si préprios, assumindo sua condicdo de sujeitos da aprendizagem, do
trabalho e da cultura. Os povos do campo tém o direito de definir seus
proprios caminhos, suas intencionalidades, seus horizontes” (HAGE, 2005,

p.2).

Mas quem sao os povos do campo? Este € um grupo diverso formado por agricultores
familiares, indigenas, quilombolas, ribeirinhos, pescadores, sem-terra, povos da floresta e
diversos tipos de assalariados que trabalham no meio rural, cada um com suas
especificidades, mas que se unem em “um compromisso coletivo com uma visao de campo,
de educacao e de politica publica” (Il CONFERENCIA, 2005).

12 gvento organizado pelo MST, UnB, UNICEF, UNESCO e CNBB
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Em 1998 este movimento da Educacdo do Campo tem uma grande vitéria: a criagao
do PRONERA, por meio da Portaria n® 10/98, vinculado ao Gabinete do Ministério
Extraordinario da Politica Fundiaria, e mais tarde (em 2001), o Programa passa a integrar o
INCRA. Este Programa é uma Politica Publica de Educagdo do Campo, executada pelo
Governo Federal para beneficiar as areas de Reforma Agraria. Este foi um passo muito
importante para a construgao e implementagao de outras Politicas Publicas de Educagao do
Campo.

Seguindo nesta luta, em 2004 ¢é realizada a Il Conferéncia Nacional por uma Educagao
do Campo “quando os movimentos do campo avangaram na defesa do direito a Politicas
Publicas: “Educacdo do Campo, direito nosso, dever do Estado” passou a ser o grito dos
militantes educadores” (ARROYOQO, 2007, p.165). A partir deste momento:

Os movimentos sociais passam a exigir a definicdo de critérios que
responsabilizem o Estado, as politicas e as instituicdes publicas com a
formagao especifica de profissionais para a garantia do direito publico a
educagao dos povos do campo. [...] Colocadas as questbes nesse patamar
os curriculos sdo questionados e os cursos de formagao e as instituicdes
sdo levadas a assumir a responsabilidade permanente de oferecerem
cursos especificos de formagéo de educadores do campo. (ARROYO, 2007.
p. 165).

Ainda neste contexto, a Declaracao Final da Il Conferéncia coloca entre suas acoes
prioritarias “garantir a formacédo especifica de educadoras e educadores do campo, pelas
universidades publicas, pelo poder publico em parceria com os movimentos sociais”. (Il
CONFERENCIA..., 2005). Neste documento também esta expressa a questdo da formagao
para os profissionais de assisténcia técnica: “queremos formacao e qualificagdo vinculadas
a Educacao do Campo, junto as universidades, construidas coletivamente com os sujeitos
do campo, as equipes técnicas contratadas e aos 6rgaos publicos responsaveis pela
assisténcia técnica” (I CONFERENCIA..., 2005). E com este propdsito que o Programa
Residéncia Agraria foi gestado e de acordo com as idéias que defende, trabalhos que
executa e metodologias que adotada acredita-se que ele atenda a demanda abaixo:

Os movimentos sociais reivindicam que nos programas de formacédo de
educadoras e educadores do campo sejam incluidos o conhecimento do
campo, as questbes relativas ao equacionamento da terra ao longo de
nossa histéria, as tensées no campo entre o latifindio, a monocultura, o
agronegocio e a Agricultura Familiar; conhecer os problemas da Reforma
Agréria , a expulsdo da terra, os movimentos de luta pela terra e pela
agricultura camponesa, pelos territérios dos quilombos e dos povos
indigenas. Conhecer a centralidade da terra e do territério na producao da
vida, da cultura, das identidades, da tradicdo, dos conhecimentos... Um
projeto educativo, curricular, descolado desses processos de produgédo da

vida, da cultura e do conhecimento estara fora do lugar. (ARROYO. 2007,
167).
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Esta gama ampla de temas nos d& indicios da abrangéncia e intencionalidade da

Educacdao Campo:
Uma dos mais caros fundamentos do Movimento da Educagcdo do Campo
refere-se a articulagdo de seus postulados ao entendimento da urgente
necessidade da construgdo de um novo projeto de nagéo para a sociedade
brasileira. Projeto este cuja centralidade se dé a partir da busca da garantia

das condigbes dignas de vida para todos, o que exige redistribuicdo de
renda, de terra, poder e conhecimento (MOLINA, 2009. p. 9)

Neste mesmo sentido da finalidade maior da Educagdo do Campo o documento da I
Conferéncia expressa: “lutamos por um projeto de sociedade que seja justo, democratico e
igualitario; que contemple um projeto de desenvolvimento sustentavel do campo, que se
contraponha ao latifiindio e ao agronegécio” (I CONFERENCIA..., 2005).

Na busca destes ideais importante papel tem os técnicos extensionistas pois
influenciam diretamente no trabalho do agricultor e considerando que “o trabalho
forma/produz o ser humano” percebemos também seu papel como educador (que deve
estar sempre se reeducando de acordo com a convivéncia com os agricultores). Neste
sentido podemos visualizar os estreitos lagos que unem a Educacédo do Campo, o trabalho
dos técnicos e a formagao por meio do trabalho:

A Educagéo do Campo precisa recuperar toda uma tradicdo pedagdgica de
valorizagdo do trabalho como principio educativo, de compreensdo do
vinculo entre educacdo e produgdo e de discussdo sobre as diferentes
dimensdées e métodos de formacdo do trabalhador, de educacédo
profissional, cortejando todo este acumulo de teorias e de praticas com a
experiéncia especifica de trabalho e de educagdo dos camponeses. O
projeto da Educacdo do Campo precisa estar atento para os processos
produtivos que conformam hoje o ser trabalhador do campo e participar do
debate sobre as alternativas de trabalho e opgdes de projeto de
desenvolvimento locais e regionais que podem devolver dignidade para as
familias e as comunidades camponesas. Pensar isso do ponto de vista
pedagdgico mais amplo, como processo de humanizagdo-desumanizagao
dos sujeitos, e pensar como estes processos podem/devem ser trabalhados
nos diferentes espacgos educativos do campo”. (CALDART, 2004 p. 32).

Desta maneira, podemos perceber a rica relacdo que pode/deve existir entre a
Educacdo do Campo e a atuacdo dos técnicos da extensdo rural, a acdo de um pode
contribuir/potencializar a do outro e assim evoluirem juntas, num movimento ascendente de
um circulo virtuoso. Assim, o PRA esta estreitamente ligado a Educagédo do Campo ja que
promove uma formagéao diferenciada para estes atuais/futuros agentes de ATER de acordo
com os principios da Educagdo do Campo. Adicionalmente, devido o PRA ser promovido
pela Universidade, envolver professores, estudantes e gestores da academia, torna-se um
espaco importante para estudar, fortalecer e ampliar a Educagéo do Campo dentro do CCA
e da UFC.
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2.7 POLITICA PUBLICA - PP

Considerando que os Movimentos Sociais do Campo lutam por Politicas Publicas — PP
especificas para sua realidade, como por exemplo o PRONERA ao qual o PRA se vincula,

torna-se importante compreender um pouco mais sobre este conceito e sua importancia.

Podemos perceber que a criacdo de inumeras PP é um acontecimento relativamente
recente e que também por isso ainda estamos caminhando para uma compreensao
aprofundada sobre sua maneira de operacdo e os diferentes impactos causados. O
crescente interesse nos tempos atuais por esta tematica relaciona-se as mudancgas recentes
da sociedade brasileira, como exemplifica Arretche (2003):

O intenso processo de inovagdo e experimentagdo em programas
governamentais, assim como as oportunidades abertas a participagdo nas
mais diversas politicas setoriais — seja pelo acesso de segmentos
tradicionalmente excluidos a cargos eletivos, seja por inUmeras novas
modalidades de representacdo de interesses — despertaram uma enorme
curiosidade sobre os “micro” mecanismos de funcionamento do Estado
brasileiro (ARRETCHE, 2003. p. 7)

Celina Souza em seu estudo: “Politicas Publicas: uma revisao da literatura” apresenta
algumas defini¢cdes simplistas sobre o tema:

Lynn (1980) a define como um conjunto de agdes do governo que irdo
produzir efeitos especificos. Peters (1986) segue o mesmo veio: politica
publica é a soma das atividades dos governos, que agem diretamente ou
através de delegacgéo, e que influenciam a vida dos cidadaos. Dye (1984)
sintetiza a definicdo de politica publica como “o que o governo escolhe fazer
ou nao fazer. (SOUZA. 2006, p.24).

Mas esta mesma autora traz algumas criticas a este tipo de defini¢cao:

elas ignoram a esséncia da politica publica, isto €, o embate em torno de
idéias e interesses. Pode-se também acrescentar que, por concentrarem o
foco no papel dos governos, essas definigbes deixam de lado o seu aspecto
conflituoso e os limites que cercam as decisdes dos governos. Deixam
também de fora possibilidades de cooperagdo que podem ocorrer entre os
governos e outras instituicdes e grupos sociais.(SOUZA, 2006 p.25)

Neste sentido, Carvalho (2007) traz contribuicées importantes sobre o tema com uma
visdo mais abrangente na qual ela define PP como “uma mediacdo entre Estado e
sociedade, expressando uma intrincada teia de relagdes de poder” (CARVALHO. 2007. p.6),

e assim ela acrescenta:

A rigor, o processo de definicdo e desenvolvimento das politicas publicas,
particularmente as politicas sociais revelam o estabelecimento de relagdes
de mediacdo entre Estado e sociedade a partir da emergéncia politica de
uma questao, isto €, a partir do momento em que as for¢as que a sustentam
sao capazes de inseri-la na arena politica como uma demanda que requer
resposta por parte do poder publico encarnado no Estado. (CARVALHO.
2007, p.6).
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Diante destas colocacées podemos visualizar a importancia da organizagdo dos
Movimentos Sociais ao lutar e pressionar para colocar suas demandas na pauta politica e s
assim conseguirem reivindicar Politicas Publicas voltadas para suas necessidades e
especificidades. Sobre isso Santos [s.d.] coloca: “A ocupagao do espago politico no poder
publico por setores tradicionalmente excluidos na sociedade brasileira foi um acontecimento
histérico inédito que transcorreu num quadro de permanente negociagao e conflito entre os
agentes historicos envolvidos”. (SANTOS. [s.d.], p.14).

Neste contexto, fundamental importéncia tiveram os Movimentos Sociais do Campo
que, nos ultimos anos, tém conseguido, por meio de muita luta, avangos importantes na
conquistas de Politicas Publicas, como por exemplo, a previdéncia social rural, o PRONAF
(Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar) e o proprio PRONERA onde
esta contido o Programa Residéncia Agraria. Embora seja preciso reconhecer estes
avangos, ainda resta um longo caminho para realmente melhorar as condi¢des de vida e

cidadania dos povos do campo.

Assim, na trajetéria deste caminho, é importante dar atengdo a maneira como estas
PP e seus respectivos programas e projetos serao geridos para que tenham sucesso, sejam
fortalecidos e ampliados. De igual maneira, a vivéncia da luta na conquista das PP ja
alcancadas devem servir de experiéncia, aprendizado e estimulo para o consecugao de
outras. Uma caracteristica que deve ser possibilitada e incentivada na gestao dos projetos e
programas € a efetiva participacao dos sujeitos interessados, no caso, os Povos do Campo.
Os espacos que possibilitam esta participacao irdo apresentar diversas peculiaridades e
beneficios, entre eles o inerente conflito. Considerando que o PRA no Ceara priorizou a
participagdo dos sujeitos de diversos seguimentos envolvidos, e que isto tornou-se um fato
marcante nesta experiéncia, vale portanto aqui discutir esta questao.

2.8 PARTICIPAGCAO E CONFLITOS

A participagdo na gestao de processos tem um grande potencial ndo apenas como
uma maneira de somar esforgos e resolver problemas coletivos, mas principalmente, por
seu carater educativo para todo o grupo envolvido ja que pode representar a concretude do
exercicio da cidadania e da democracia. Mas isso vai depender da maneira como esta
participacao se da, pois para que seja verdadeira € necessario que todos os sujeitos tenham
as mesmas oportunidades de se expressarem, todos exercitam uma escuta sensivel, as
opinides sejam consideradas por seu contetdo € ndo de acordo com uma hierarquia que
nao estd explicita mas arraigada na cabeca de muitos, s6 assim poderemos atingir as
potencialidades deste instrumento em sua plenitude.
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Sobre a participacdo Gohn comenta: “é um processo de vivéncia que imprime sentido
e significado a um grupo ou movimento social, tornando-o protagonista de sua historia,
desenvolvendo uma consciéncia critica desalienadora, agregando forga sociopolitica a esse
grupo ou agao coletiva, e gerando novos valores e uma cultura politica nova”. (GOHN, 2005,
p.30).

Portanto, estes espagos de participagdo sao ricos na medida em que permitem
sujeitos marginalizados se expressarem, fazerem suas reivindicagbes e demonstrar sua
legitimidade, conquistar mais poder e visibilidade na sociedade e tornar o dialogo mais
dindmico e conectado com a realidade.

A passagem do individuo consumidor para o individuo sujeito ndo se opera
pela simples reflexdo ou difusdo de idéias, mas apenas pela democracia,
pelo debate institucional aberto e pelo espaco dado a palavra, em particular,
a palavra dos grupos mais desfavorecidos, porque os detentores do poder e
do dinheiro exprimem-se mais eficazmente através dos mecanismos
econdmicos, administrativos ou midiaticos que estdo sob seu controle do
que sob a forma do discurso ou protesto. (TOURAINE, 1996, p.206 apud
VEIGA, 2007, p.45).

No contexto e no espago da universidade, este processo de gestdo efetivamente
colegiada e participativa, ganha significacdes simbdlicas na medida que une em pé de
igualdade durante o didlogo, profissionais, na sua maioria com as mais altas titulagoes
académica, doutores e pds doutores, junto com alunos e camponeses, cada um com seus
saberes, experiéncias, opinides, ideologias e necessidades. Este é um espago que
demanda e pressiona a exercicio da humildade, da compreensao, da empatia, da quebra de
preconceitos, da “abertura” da cabeca e do coracao.

Representa o exercicio da democracia participativa na universidade, ndo apenas entre
professores, alunos e gestores, mas com a participacdo da sociedade a quem esta
instituicdo deve servir. Mas processos participativos em uma instituicdo extremamente
fragmentada, desarticulada e rigida sdo um desafio a ser superado, conforme menciona Day
“trata-se de um desafio compatibilizar de um lado o planejamento alicercado na burocracia,
envolvendo o conhecimento cientifico especializado e a racionalidade técnica, e do outro as
demandas de democratizagdo da gestao publica”. (DAY 1997 apud VEIGA, 2007, p.50).

No contexto do PRA houve a participagédo dos MS do campo que possuem capacidade
de contribuir e pressionar para a concretizacdo deste desafio, em especial do MST, por
possuir vasta experiéncia em gestdo participativa, jA que se auto-organiza em diversas

instancia desta maneira.

Outro ganho em relagéo a participacao durante o planejamento, execucéo e avaliacao
de processos é a apropriacdo deste pelos sujeitos envolvidos que passam a se sentir
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responsaveis, comprometidos e co-autores daquele projeto e/ou atividades. Além disso,
estes espacos de ampla participagdo sao recheados de um imenso carater pedagogico ja
que esta pratica ndo € algo que se ensine em sala de aula com uso de teorias, é algo que se
aprende por meio da participagdo de experiéncias participativas como nos diz Bordenave

(1983):
A participacdo ndo é um conteddo que se possa transmitir, mas uma
mentalidade e um comportamento com ela coerente. Também ndo é uma
destreza que se possa adquirir pelo mero treinamento. A participacdo é uma
vivéncia coletiva e ndo individual, de modo que somente se pode aprender

na praxis grupal. Parece que s se aprende a participar, participando.
(BORDENAVE, 1983, p.74).

Ele complementa dizendo como se da este processo de aprendizagem e
aperfeicoamento da participacao para que ela seja realmente efetiva e transformadora:

A participacdo pode ser aprendida e aperfeicoada pela pratica e reflexdo. A
qualidade da participagdo se eleva quando as pessoas aprendem a
conhecer sua realidade; a refletir; a superar contradicbes reais ou
aparentes; a identificar premissas subjacentes; a antecipar consequéncias;
a entender novos significados das palavras; a distinguir efeitos de causas,
observagcbes de inferéncias e fatos de julgamentos. Aumenta também
quando pessoas aprendem a manejar conflitos; clarificar sentimentos e
comportamentos; tolerar divergéncias; respeitar opinides; adiar
gratificagbes. (BORDENAVE, 1983, p.73).

Acredita-se que este carater pedagoégico da participagdo no caso do PRA foi
potencializado por ser um grupo tao diversificado, em termos de profissdes, faixa etaria,
realidades sociais, culturais e econémicas Os estudantes, que comumente durante a
academia nao sao convidados para participarem de forma efetiva da gestdo da sua
universidade, do seu Centro, do seu curso, se deparam com as potencialidades e a
complexidade deste exercicio. Assim, a participacdo representa um grande aprendizado
para todos envolvidos e pode estimular que estes profissionais passem a participar,
promover e exercitar esta pratica em seus outros espacos de atuacao. Inclusive no caso dos
estudantes do Programa, que possivelmente serdo profissionais de ATER, pois este é um
desafio contemplado pela Politica Nacional de ATER e almejado pelo PRA, de promover
diagnésticos e metodologias de trabalho participativos com os agricultores.

Ainda sobre a gestao participativa, cabe acrescentar um elemento a ela intrinseco - o
conflito. Sobre esta inter-relagdo entre participagdo e conflito alguns autores comentam:
“[...] a participacao nao pode ser estudada sem referencia ao conflito social” (BORDENAVE,
19883, p.41).

Tal envolvimento de grupos com interesses e valores diferenciados em
espagos participativos, origina confltos que devem ser tratados e
entendidos como parte importante e necessaria ao processo de tomada de
decisao, ao invés de receados e omitidos. (VEIGA, 2007, p.54).
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Os conflitos surgem das diferentes interpretacées que os envolvidos atribuem aos
eventos, de acordo com sua compreensao particular da realidade, que, por sua vez, baseia-
se na cultura, religido, valores, informagdes, experiéncias, interacdes e interpretacdes de
cada ator (NASCIMENTO, 2001). Outra informac¢ao importante sobre o conflito é que ele

gira em torno da disputa por algo:
Nao ha conflito sem que haja um objeto em disputa, podendo este ser
material ou simbdlico, laico ou profano, real ou irreal. [...] O senso comum
reduz os objetos do conflito a bens materiais, mas a maioria dos conflitos

reune idéias, status e posigdo de poder que mobilizam os atores.
(NASCIMENTO, 2001, p.96-97).

Sobre este tema, conflito, percebemos que existem diferentes abordagens sendo que
alguns o encaram como elemento integrador de carater positivo, outros como elemento de
carater negativo, ou seja, como um fator de desintegracéo e desarticulacdo dos aspectos
constitutivos deste evento e existem ainda os que consideram que o conflito conjuga

elementos positivos e negativos em um mesmo contexto.
Porém, na maioria das vezes este termo é empregado com um sentido negativo:

A palavra “conflito” € usualmente utilizada para se referir ao choque entre
pessoas, desavenca, discussdo, discérdia, oposi¢cao, luta, combate. Assim,
o conflito carrega em si uma conotacao negativa, algo indesejavel, que deve
ser evitado, sendo o oposto da paz, tdo almejada pela sociedade.
(NASCIMENTO, 2001, p.21).

Mas quando fazemos uma andlise mais aprofundada sobre estas relagdes conflituosas
que se dao no contexto da ampla participacdo, podemos perceber suas potencialidades:
“‘um conflito pode possuir fungbes de transformar as relagbes humanas, incentivar uma

cooperagao mutuamente benéfica. (ASSAD et al. 2009, p. 22)”. E acrescentam:

O conflito € um fator de evolugdo social quando administrado e considerado
como parte da dindmica natural humana, € a forma de se avaliar
capacidades e possibilidades, revelar diferencas, estimular o
autoconhecimento, estabelecer e rever normas e padrdes. (ASSAD et al.
2009, p. 21)

Para Nascimento (2001, p. 94) é em George Simmel que a nogao de conflito reveste-
se da maior positividade.
Eles [os conflitos] ndo sado apenas presentes mas indispensaveis,
desempenhando o importante papel de “solucionar dualismos divergentes”.
[...] Os conflitos, portanto, sdo meios pelos quais os atores sociais dirimem
suas divergéncias, interesses antagbnicos ou pontos de vistas conflitantes,

possibilitando que a sociedade alcance uma certa unidade Os conflitos sdo
fatores de coesdo social e ndo de disturbio. (NASCIMENTO, 2001, p. 94).

O conflito possui importante papel na medida em que funciona como forgca motriz e
catalisadora para a ocorréncia de transformagbes em estruturas e processos ja

estabelecidos e estagnados. Quando se trata de mudancas requeridas e almejadas por
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sujeitos historicamente excluidos dos processos decisérios o conflito ganha maior relevancia

e legitimidade. Assim os autores abaixo complementam:

o conflito € uma expressao de mudanca social, que reflete uma sociedade
viva, com atores sociais buscando a satisfacdo de suas necessidades. Com
isto, abrem-se oportunidades para a construcao de novas relagdes sociais e
politicas publicas, como um elemento préprio e indissociavel do processo de
desenvolvimento sustentavel. (ASSAD, et al., 2009, p.17).

Para que o conflito atinja suas potencialidades ele precisa ser tratado como um
fendmeno natural da histéria da humanidade e que precisa ser conduzido por meio do
dialogo franco, pacifico e respeitoso. Porém, esta desejavel paz durante as discussées nao
pode ser realizada a custa da omissao ou ofuscamento do objeto conflitante, de acordo com
0 exposto:

Isto, sem, no entanto, gerar uma “invisibilidade” dos atores sociais e dos
dissensos, com processos de “negociacdo” que tentam evitar que um
conflito se manifeste para consolidar estruturas sociais pré-existentes e que
mantenham um status quo injusto e/ou sem equidade no processo de
desenvolvimento local ou regional. (ASSAD, et al. 2009, p.18).

7

A universidade como um espaco da sociedade também é carregada de conflitos
intrinsecos, e por isso também usa estratégias para manter a ordem vigente, sobre este fato

Gadotti coloca:

A funcao real da universidade esta permeada de ambigiidades: ela também
faz parte da sociedade e como tal, no seu seio também se revelam as
mesmas contradi¢des existentes na sociedade (em menor propor¢do na
universidade pois nela ja se operou uma “depuracao” social e nela,
portanto, ha maior homogeneidade do que na sociedade). Em outras
palavras: uma sociedade conservadora ndo podera ter uma universidade
revolucionaria e vice-versa. A universidade nao é um lugar alheio a luta de
classes. Nao é um lugar neutro, celestial, angelical, onde ndo h& conflitos.
Concretamente, escondendo-se atras da ideologia da ciéncia e da
técnica, a universidade tenta minimizar os conflitos. (GADOTTI, 1998,
p.115).(meus grifos).

Esta reflexao reforca a necessidade e potencial da ampla participacédo e da presenca
neste didlogo dos MS do campo, pois eles, como sujeitos politizados e desfavorecidos pelo
atual modelo de nacdo, sdo capazes de questionar a ordem e a organizacao da
universidade e da ciéncia por ela praticada. Verifica-se assim a importancia do PRA ajudar a
politizar seus estudantes para que possam expor e dinamizar os conflitos inerentes também

a universidade e ao CCA.
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3. 0 UNIVERSO DO PROGRAMA RESIDENCIA AGRARIA
3.1 FONTES PROPICIADORAS E INSPIRADORAS

Em relacdo a origem do Programa Residéncia Agraria, podemos perceber, conforme
reflexao feita no tépico sobre Educacao do Campo, que ele ndo surge do nada, e nem por
simples vontade politica, ele € resultado de um histoérico de luta dos Movimentos Sociais do
campo e de profissionais de diversos setores comprometidos com estes sujeitos. O PRA
nasce como conseqiéncia da conquista do estabelecimento do PRONERA e suas fontes
inspiradoras sdo as experiéncias dos Estagios Interdisciplinares de Vivéncia (EIV),
organizados pelos movimentos estudantis, e da Pedagogia da Alternancia ja adota em
outros cursos do PRONERA, por isso abordaremos sobre estes dois temas em seguida.

3.1.1 PRONERA

No tépico sobre Educagdo do Campo da presente dissertacdo apresentou-se de
maneira sucinta o contexto a partir do qual surge o Programa Nacional de Educacao na
Reforma Agréria, e neste momento serd retomada est4 discussao abordando também seus
objetivos, principios e caracteristicas.

O PRONERA, politica publica do governo federal, nasceu em 1998 da luta dos
Movimentos Sociais do Campo pelo direito a educagao com qualidade e que atenda as suas
especificidades. Oficializou-se por meio da portaria n® 10/98 vinculada ao gabinete do
ministro do entdo Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria e posteriormente, no ano de
2001 se incorpora ao INCRA.

O objetivo geral do Programa segundo seu manual de operagdes (2004) é fortalecer
a educacao nas areas de Reforma Agraria estimulando, propondo, criando, desenvolvendo
e coordenando projetos educacionais, utilizando metodologias voltadas para as
especificidades do campo, tendo em vista contribuir para a promog¢ao do desenvolvimento
sustentavel. (MDA, 2004)

Sao suas metas especificas sdo reduzir as taxas de analfabetismo e elevar o nivel
de escolarizagdo da populagdo nos assentamentos, promovendo também a habilitagédo de
professores nos niveis médio e superior, bem como a formagao técnico-profissional dos
jovens e adultos, com foco nas areas de producdo agropecuaria e administracao rural.
Também compde o escopo do Programa a producdo de materiais didatico-pedagdégicos
subsidiarios as agdes educativas. (ANDRADE & DI PIERRO, [S.D.]).

Um dos principios operacionais do PRONERA é a “parceria”, no qual seus principais
parceiros sdao os Movimentos Sociais do Campo, o INCRA, as instituicdes publicas de
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ensino, as instituicbes comunitarias de ensino sem fins lucrativos e os governos estaduais e
municipais. Desta maneira, assume-se uma construgdo coletiva na elaborac¢ao dos projetos,
no acompanhamento e avaliagdo. Portanto, “dentre as inovagfes introduzidas pelo
Programa sobressai a ado¢gdo de um modelo de parceria e gestao colegiada, participativa e
democratica, em que as decisdes estratégicas sdo tomadas por um conselho em que todos
parceiros tém representagao”. (ANDRADE & DI PIERRO, [S.D.)).

Um parceiro muito importante na histéria de criagdo e consolidacdo desta Politica
Publica foi o MST, inclusive com forte influéncia em sua concepg¢do pedagdgica e
metodoldgica:

A intensa participacdo do MST em estruturar, fazer funcionar e coordenar o
PRONERA pode haver sido exemplo concreto da nova relagao do MST com
a sociedade. As ousadias pedagdgicas na execugdo do Programa e sua
atuagado como politica publica devem-se em grande medida a experiéncias
de praticas educativas desenvolvidas pelo Movimento no Setor de
Educacao (MOLINA, 2004, p.50).

Desta participagéo e interacdo ocorreram aprendizados para os diversos setores
envolvidos como: MS do campo, universidades e Estado, sobre este ultimo Molina (2004)
afirma: “a participagcdo dos movimentos sociais na elaboragdo do Programa foi muito
significativa e trouxe importantes contribuicbes para o Estado, que historicamente vinha
menosprezando as demandas e as especificidades educacionais do campo”. (MOLINA,
2004, p. 55).

Os principios politicos-pedagégicos do PRONERA baseiam-se na relacédo
indissocidvel da educagdo com o do desenvolvimento territorial como condigdo essencial
para a qualificacdo do modo de vida da populagdo assentada. Os quatro principios basicos
sdo: inclusdo, participacdo, interacdo e multiplicacdo (dos educandos, educadores e
profissionais formados pelo Programa). (MDA, 2004, 16).

Em sua tese de doutorado Monica Molina estudou “A contribuicdo do PRONERA na
construgdo de Politicas Publicas de Educagdo do Campo e Desenvolvimento
sustentavel” na qual ela elenca algumas contribuicbes do PRONERA no ambito da sua

abrangéncia enquanto Politica Publica:

O PRONERA é um programa de ambito nacional, mas que considera a
diversidade cultural de cada regido e a organizagao politica, econémica e
social de cada assentamento e vém contribuindo para:

« Fortalecer parcerias em regime de co-participagdo, nas diversas fases do
desenvolvimento dos projetos, e de co-responsabilidade dos seus
resultados;

» Estimular a participagdo de diferentes sujeitos como protagonistas das
praticas educativas e na definir Educagdo do Campo como politica publica;

* Recolocar o papel do Estado como fundamental no apoio as demandas
sociais da Educacao do Campo:
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* Recolocar no ambito do Estado a importancia de delinearmos e
implementarmos politicas de educagéo articuladas com outras politicas da
saude, do meio ambiente, do trabalho, da cultura, entre outros.

* Inserir na agenda politica de alguns Estados e Municipios brasileiros a
Educacao do Campo. (MOLINA, 2004, p. 130).

Esta autora também explicita as contribuicio do PRONERA para a produgao do

conhecimento e afirma:

O PRONERA desencadeou uma série de acbes demandadas nos cursos
pelas necessidades e potencialidades dos assentamentos. As agbes
contribuiram para:

+ O reconhecimento do papel preponderante das universidades na formacao
dos trabalhadores, bem como de todo o sistema publico de ensino, a
exemplo das Escolas Técnicas e Agrotécnicas. O papel dessas instituicdes
€ importantes para a inser¢do da Educacao do Campo como politica publica
valorizada por aqueles que produzem conhecimento e tém tradicdo de
ensino em nosso pais;

* Inserir a questédo agraria nos curriculos em diferentes niveis e modalidades
de ensino, principalmente nos cursos superiores das universidades publicas
parceiras do Pronerg;

+ Aumentar em termos quantitativos e qualitativos as pesquisas que
discutem a Educacdo do Campo com base em novos referenciais e em
diferentes areas de conhecimento;

+ Ampliou a insercdo da universidade nos assentamentos de Reforma
Agréria através de projetos de extensdo, provocando reflexdes sobre as
praticas extensionistas em ambito regional e nacional (MOLINA, 2004, p.
131).

Continuando com as consideragées de Molina, ela destaca a importancia deste
Programa, seu objeto de estudo, para inserir a educagdo na agenda da Reforma Agraria:
“Depois do PRONERA, ficou dificil pensar a questao agraria sem a educagao porque o seu
conteldo trouxe inquietagcdes e proposi¢cdes sobre novas formas dos sujeitos observarem a
si mesmo e compreender 0s problemas e as alternativas para a Reforma Agraria” (MOLINA,
2004 p.129). Destaca também a relevancia de todos estes niveis de educagdo estarem
vinculados a questdo da assisténcia técnica e extensao rural, ja introduzindo reflexées que

geram bases para posteriormente se pensar e concretizar o Programa Residéncia Agraria.

As politicas publicas de Educacdo do Campo deverdo ser capazes de
construir articulagbes entre os conteddos desenvolvidos na educacao
basica e profissional, com as demandas levadas a assisténcia técnica; a
extensdo rural e aos centros de pesquisa ou universidades que trabalham
com as comunidades rurais. Serd esta articulagdo profunda entre estudo e
trabalho que permitira e ao mesmo viabilizara a construcdo do que
postulamos no paradigma da Educag¢do do Campo, criando condigbes para
que a escola possa de fato cumprir seu papel social, contribuindo na
construcdo de um modelo de desenvolvimento verdadeiramente
sustentavel. (MOLINA, 2004, p. 136).

3.1.2 Os Estagios Interdisciplinares de Vivéncia promovidos pela FEAB.

Os primeiros Estagios de Vivéencia foram realizados de maneira pontual entre os anos
de 1989 e 1990 e nesta primeira fase envolviam apenas estudantes de agronomia, eram
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organizados pela Federacdo dos Estudantes de Agronomia do Brasil- FEAB em parceria
com os Movimentos Sociais do Campo, em especial com o MST, e com apoio de alguns
docentes da universidade ja envolvidos ou simpatizantes por estas questdes além de érgao
do governo e Organizagbes Nao Governamentais - ONG. A partir do sucesso destas
primeiras experiéncias a idéia se expande nao sé para outras regides, mas também para
participagdo de estudantes de outros cursos, entdo, desde 1991 é incorporado a estes
estagios o principio da interdisciplinaridade, quando passa a chamar-se Estagio
Interdisciplinar de Vivencia - EIV. A FEAB continua protagonista destas experiéncias pelo
Brasil, mas em parceria com outros movimentos estudantis, em alguns casos, o Diretério
Central dos Estudantes (DCE) assume esta tarefa. Enfim, os EIV se expandem pelas
universidades brasileiras, com diferentes formatagdes e peculiaridades, mas mantendo seus
principios e objetivos. (FEAB, 2005).

A motivacdo e o contexto do surgimento desta experiéncia é principalmente a
insatisfacdo dos estudantes, em relacdo ao modelo de formacgao profissional implementado
pelas universidades brasileiras, ancorada no individualismo e no pragmatismo, visando a
preparacao de profissionais para uma sociedade competitiva a partir de uma formagéo
tecnicista e fragmentada. Somado a isso, a criagcdo do MST, em 1984, e a conseqlente
pressao e visibilidade que ele cria em relagdo a demanda por Reforma Agraria, incluindo a
necessidade de tecnologias e profissionais capacitados para trabalhar com a realidade de
agricultores familiares. Desta forma, ha uma afinidade politica e ideolégica entre a FEAB e o
MST, o que vai permitir uma articulacao entre eles, fato fundamental para permitir a
realizacdo dos Estagios de Vivéncia. (FEAB, 2005).

Os Estéagios de Vivéncia foram criados no sentido de construir uma consciéncia critica
nos estudantes e de instiga-los ao questionamento quanto as agbes da universidade, a
formacao recebida e a estrutura da sociedade. Entretanto, o objetivo principal € de colocar
os estudantes em contato com a realidade agraria com a perspectiva de transformagao
desta através da organizacao e mobilizagao social.

O EIV é dividido em trés etapas, a primeira de formagao, com realizagao de palestras
e debates, a segunda de vivéncia principalmente em assentamentos de Reforma Agraria
(com menos freqliéncia é realizada em acampamentos, areas indigenas, ribeirinhas, entre

outras), e a terceira de avaliagéao.

Desde 1996, sao trés os principios basicos de sua construgdo: interdisciplinaridade,
nao-intervengao e parceria. A interdisciplinaridade refere-se ao dialogo de conhecimentos

diversos que permeia todo o EIV (da construcdo a avaliacdo) pela participacdo de
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estudantes de diferentes cursos de graduagdo, além de diferentes sujeitos como,
estudantes, agricultores, profissionais ligados a diferentes instituicbes; a nao-intervencao
técnica significa que estes estudantes ndo estdo ali naquele momento para fazer
assisténcia técnica e sim para com-viver, experienciar, imergir em uma nova realidade, para
posteriormente problematizar sua formagdo e contribuir para o surgimento de novos
profissionais mais preparados e comprometidos para atuarem como extensionistas rurais
em areas de Agricultura Familiar e camponesa; a parceria entre os diversos sujeitos e
entidades envolvidos é fundamental para viabilizar a execugao e dar legitimidade ao estagio.
(FEAB, 2005).

A partir do exposto acima pode-se perceber a similaridade entre as idéias do EIV,
realizado pelos movimentos estudantis, e o PRA, principalmente em sua primeira etapa, que
também foi denominada Estagio de Vivéncia. Assim, o PRA se inspira nesta experiéncia
protagonizada pelos estudantes e tenta potencializa-la na medida que busca uma ampliacéo
e aprofundamento da formacgao por meio de tempos mais prolongados de estudo, discussao
e debate, e por meio de vivéncias menos pontuais € mais continuas. Acredita-se que a
ampliacdo dos parceiros, o envolvimento de docentes comprometidos com 0s povos do
campo, a possibilidade de institucionalizagéo desta experiéncia e a agregagéo dos principios
da Pedagogia da Alternancia tendem a enriquecé-la.

3.1.3 APEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

7

O conceito de alternancia ainda ndao € encontrado no glossario das ciéncias da
educacdo na sociedade brasileira. Um levantamento dos estudos e das producgdes tedricas
sobre este tema revela-nos a existéncia de uma lacuna na area educacional (SILVA, 2003, p
17). Dentre os estudos existentes sobre este tema o conceito de alternancia vem sendo
definido como “um processo continuo de aprendizagem e formagao na descontinuidade de

atividades e na sucessao integrada de espacgos e tempos”. (BEGNAMI, 2003, p 221).

Os primeiros registros da utilizagdo desta metodologia foram na Franca, em 1935, nas
chamadas Maison Familiales Rurales' (MFRs) idealizada por um pequeno grupo de
camponeses. Eles tinham o intuito de oferecer aos seus filhos uma educagéo geral, social e
profissional conectada a realidade que viviam e que fosse compativel com as necessidades
sazonais de mao de obra dos agricultores familiares, ja que o contexto na época era de
precariedade em relacdo a educagao aos camponeses. Estes, caso se interessassem pelos
estudos, tinham que ir para os centros urbanos, o que implicava uma série de dificuldades:
falta de dinheiro para enviar e manter os filhos na cidade; o prejuizo que isso significava

'3 Em portugués: Casas Familiares Rurais
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enquanto mao de obra do trabalho familiar; além do aprendizado ndo ser adequado ao
trabalho e vida no campo. (TEIXEIRA, et al. 2008).

Assim, com o importante apoio de um padre da vila comprometido com a questédo
agraria, os agricultores organizaram um tipo de ensino em que se alternavam as
permanéncias na escola e na propriedade rural da familia. O Tempo Escola era passado em
regime de internato, no qual o ensino era coordenado por um técnico agricola; no tempo-
propriedade, os alunos deveriam aplicar na propriedade agricola os conhecimentos
estudados, sendo acompanhados pelos proprios pais que também participavam da gestao
da escola. (ESTEVAM, 2003).

A construcao desta metodologia de formagédo se deu pela experimentagéo intuitiva,
pela improvisagdo, buscando construir uma educagcdo que realmente atendesse as
demandas dos camponeses, portanto, ndo nasce embasada em estudos tedrico ou teses
pedagodgicas € nem a partir de um diagnéstico sociolégico. (NOSELLA, 1977, p. 18 apud
BEGNAMI, 2003, p. 28). Nascia assim uma metodologia inovadora e revolucionaria com um
grande potencial didatico, pedagogico, politico, social.

Sobre a conquista do reconhecimento e institucionalizacao das escolas que trabalham
com a Pedagogia da Alternancia na Franca, resultado de um longo caminho de luta e
organizacao do movimento da MFRs, Begnami (2003) coloca:

Apds os anos de 1960, uma série de Leis Nacionais vao incluir
definitivamente a Pedagogia da Alternancia como um sistema de ensino,
reconhecendo as Maisons Familiales como escolas que podem, além de
profissionalizar, também escolarizar seus alunos, num projeto pedagdgico
organico que integra ensino geral e humanistico com educagéo profissional.
(BEGNAMI, 2003, p.28)

Devido seu sucesso e a demanda por este tipo de formagao por outros camponeses,
esta metodologia foi sendo expandida pela Franca e por diversas regides da Europa.

A Pedagogia da Alternancia entra no Brasil e se dissemina por intermédio do
Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo (MEPES), organizacdo nao-
governamental do estado do Espirito Santo que, em 1969, criou trés escolas destinadas ao
atendimento de filhos de agricultores familiares. Posteriormente a denominacdo genérica
dessas e de outras instituicdes que surgiram passou a ser Escola Familia Agricola (EFA). A
criagdo dessas primeiras EFA ocorreu num contexto de mobilizagdo e organizagdo de
pequenos agricultores, articulados em torno do MEPES (BEGNAMI, 2003; SILVA, 2005;),
que buscava a fixagao do jovem instruido no campo, além de “conscientiza-lo de sua fungéao

politica junto a histéria do seu grupo social” (SILVA, 2005, p. 2)
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O Plano de Formag&o que compreende o curriculo especifico de uma EFA tinha como
finalidades: a Formacgao de “agricultores técnicos”, dando énfase na construgdo do Projeto
do aluno para a sua permanéncia no campo, utilizando novas tecnologias e recursos; a
formagdo humana e a formacgdo para a cidadania e, sobretudo, uma preocupag¢ao com o
engajamento socio-politico nas comunidades, movimentos sociais e sindicais. Os alunos
engajavam-se em “agbées comunitarias” quando estavam com a familia. Estas ag¢des tinham
como objetivos, além da promogéao social das familias camponesas, tornar os alunos lideres
em suas comunidades. (BEGNAMI, 2003, p.32).

As primeiras EFA séo escolas informais de “Curso livre”, isto €, sem nenhuma
autorizagao legal de érgaos competentes, com o tempo, passam a ser reconhecidas e
oferecerem escolarizagao do ensino fundamental e médio integrado a profissionalizagao. A
duragao era de dois anos e o ritmo das alterndncias de uma semana na Escola e duas na
familia. (Begnami, 2003, p.32) A expansdo para diversos estados brasileiros é mais
acentuada a partir da segunda metade da década de 1980. Na maioria dos casos, as
iniciativas de implantacdo se deram através da pastoral social das igrejas, sobretudo, as
Comunidades Eclesiais de Base — CEBs, ligadas a Igreja Catolica. (BEGNAMI, 2003, p.35).

Atualmente existem no pais diversas experiéncias que utilizam a Pedagogia da
Alternancia, as principais delas sao as préprias Escolas Familias Agricolas (mais presente
na regiao Sudeste), as Casas Familiares Rurais (mais freqlientes na regiao sul) e diversos
cursos do PRONREA.

Apesar do fato de que a Pedagogia da Alternancia venha sendo utilizada ha quase
quarenta anos no Brasil, essa proposta pedagdgica “ainda é discutida com pouca énfase no
meio académico e nos érgaos técnicos e oficiais” (ESTEVAM, 2003, p. 14). Porém, de posse
de alguns estudos podemos encontrar algumas reflexdes sobre esta metodologia que nos
ajudam a compreender sua natureza, caracteristicas, praticas e potencialidades. Cabe
destacar que escolhemos reflexdes mais conectadas com o que acreditamos ser a
Pedagogia da Alternancia em sua plenitude, que ndo a entende de maneira simplista,
apenas como a sucessao de tempos e espagos, desta forma (SILVA, 2003) coloca:

A alternancia, enquanto principio pedagégico visa desenvolver na formagao
dos jovens agricultores situagdes que o mundo escolar se posiciona em
interacdo com o mundo que o rodeia. Buscando articular universos
considerados opostos, ou insuficientemente interpenetrados — o mundo da
escola e o mundo da vida, a teoria e a pratica, o abstrato e o concreto.
(SILVA, 20083).

Como esta metodologia se expandiu por diversos paises e regides além de ser
praticada e gerida por diferentes sujeitos ela passou a apresentar caracteristicas
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diferenciadas. A partir disso, alguns estudiosos sobre o assunto classificam a Pedagogia da
Alternancia de acordo com um gradiente de integragédo entre os Tempos Escola e Tempos
Comunidade. Assim, Malglaive (1979), a classifica em falsa alternancia, alternancia
aproximativa e alternancia real seguindo um gradiente da menor para maior vinculagdo entre
estes dois momentos. Assim, a alternancia real pode ser definida como aquela que

consegue promover uma

efetiva implicacdo, envolvimento do alternante em tarefas da atividade
produtiva, de maneira a relacionar suas agcdes com a reflexdo sobre o
porqué e como das atividades desenvolvidas. [...] € aquela que visa uma
formagao tedrica e pratica global possibilitando ao aluno construir seu
projeto pedagdgico, desenvolvé-lo e realizar um distanciamento reflexivo
sobre a atividade desenvolvida. (GIMONET, 1982, p.52 apud. SILVA, 2003,
p 30).

Outro autor que faz esta classificagdo € Bourgeon (1979), ele denominada alternancia
“copulativa” aquela que, assim como a alternancia real, apresenta uma maior interagao entre
os dois tempos formativos, portanto, ele usa esta expressao para indicar a “existéncia de
uma compenetracao dos meios de vida socioprofissional e escolar, em uma unidade de
tempo formativo” (BOURGEON, 1979 apud SILVA, 2003, p. 32). Neste processo, o
estudante é envolvido em uma tarefa de producdo, de forma a ligar a acao e a reflexao
sobre o porqué e o como. Os conteudos dos dois momentos encontram-se em permanente

relagdo, completando-se e enriquecendo-se mutuamente.

De acordo com esta concepgédo de alternancia € necessario que haja uma sinergia
entre este dois espacos e tempos formativos, uma integragdo, interpenetragdo, rompendo
com a dicotomia teoria e pratica, abstrato e concreto, saberes formalizados e habilidades
(saber-fazer), formacdo e producdo, trabalho intelectual e trabalho manual. Assim a
alternancia sera a “légica do terceiro incluido”, ndo apenas aproximando, mas integrando as
l6gicas do trabalho e a da escola, assumindo a complexidade desta integracdo. (QUEIROZ,
2004, p.102).

Sobre esta nova relacdo entre Tempo Escola e Tempo Comunidade Abella (1991)
evidencia que esta representa:

mais que uma justaposicao de saberes, pressupbe a existéncia de um vai-e-
vem necessario para permitir ao saber formalizado se confrontar com a
pratica e ao saber pratico se formalizar. Assim, ao mesmo tempo que a
alternancia contribuiu para uma redefinicdo do ato de formacao,
modificando os conteudos, ela pressupde também uma mudanga nas
modalidades de transmissdo desses saberes. A partir dos questionamentos
sobre os modos de aprendizagem decorrentes da dindmica da alternéancia,
novos niveis de investigacdo tem surgido na perspectiva pedagdgica da
formagao em alternancia. (ABELLA, 1991, apud SILVA, 2003, p. 36).
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Existe uma grande inter-relacdo entre as potencialidades pedagdgicas inerentes a
Pedagogia da Alternancia e a concepgao de préxis defendida por Paulo Freire em sua luta
por uma educagao libertadora, portanto pode haver uma sinergia entre elas ja que cada uma
€ um espaco fértil que estimula o desenvolvimento da outra. Assim, ao adotar no PRA a
Pedagogia da Alternancia almeja-se desenvolver nos estudantes uma dinamica de acéo-
reflexdo-acao durante as idas e vindas entre as sessfGes de aulas na universidade e as
vivéncia no campo. Porém, ndo é o campo 0 espago reservado apenas a agao e as aulas a
reflexdo, esta sucessdo de acao-reflexdo ocorre em ambos os espagos. Este processo
metodolbgico

enfatiza a curiosidade, a indagacdo e a investigagdo num processo
dialogico, respeitando a capacidade do outro. Faz do coletivo o /écus do
aprender em acao. Nesse movimento, a educagao é processo permanente
de construcdo cultural e de desenvolvimento comunitario. O
desenvolvimento pessoal liga-se ao coletivo como dimenséo que passa pela
autogestao responsavel do projeto no ambito pessoal e coletivo, criando
atores sociais comprometidos com a mudanga do meio. Os dois tempos da
alternancia unem-se num s0, pois nao se aprende primeiro para depois
praticar. Ora, essa visdo da PA nao se fortaleceu por acaso, ela ganha em
Freire todo o seu significado emancipador. (RODRIGUES, 2008, p. 72).

Outro beneficio desta metodologia é destacada por Queiroz (2004) que fala que ela
estimula e promove a autonomia e a responsabilidade da pessoa em formagdo num
“sistema de producao de saberes e ndo mais somente consumo de saberes”, o que exige
um empenho e um compromisso da pessoa no seu processo formativo. (QUEIROZ, 2004, p.
104).

Além da importancia pedagogica e social para a formagao dos estudantes e para sua
comunidade € importante salientar seu papel para a sociedade na medida em que incentiva
e da condi¢cdes para que os jovens da Agricultura Familiar possam continuar no campo,
escolarizados e capacitados profissionalmente, contribuindo para a melhoria da qualidade
de vida das pessoas do campo e da cidade. Assim, um fendmeno interessante da formagao
em alternancia é a valorizagdo da escola e da formagao para a permanéncia no campo,
enquanto a importancia atribuida a outras escolas e educacdo é no sentido de uma
adaptacéo para a vida na cidade'. (SILVA, 2003, p. 244).

Como pode ser visto, os antecedentes historicos da criacdo desta metodologia estao
ligados a demanda dos agricultores que se organizam e lutam por este tipo de educagao
mais adequada a realidade deles. Da mesma maneira, quando ela chega ao Brasil, é

14 ~ . . 4 . .
Esta reflexdo nos remete inclusive a frase de uma mdsica feita e cantada pelos MS do campo que
expressa esta vontade estudar para permanecer no campo: “Nado vou sair do campo para poder ir pra escola,
Educagdo do Campo € direito e ndo esmola”.
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implementada também por demanda e com envolvimento de agricultores e a principio sem
nenhum reconhecimento institucional. S6 posteriormente e com muita dificuldade passa a
ser adotada dentro do sistema de ensino formal em algumas escolas, mostrando assim que
instituicbes com um sistema rigido de gestdo tem dificuldade de implementar esta
pedagogia.

Portanto, esta proposta é algo extremamente novo para as universidade, que, na
maioria das vezes, tiveram sua primeira experiéncia com alternancia durante cursos
conquistados pelos MS do campo e executados por meio do PRONERA. Integrantes dos
Movimentos Sociais participantes de cursos na universidade que adotam esta metodologia
trazem sua bagagem em relagdo a outras experiéncias com alternancia que participaram'®.
Inclusive no PRA no Ceara ocorreu esta colaboragdo de estudantes agricultores que ja
vivenciaram cursos em alternancia. Quando isso ocorre a academia sente a necessidade de
descer do seu pedestal para ouvir e aprender sobre esta pedagogia com os MS do campo e

isto tem um significado e simbologia muito marcante para o fazer académico. '°

3.2 0 PROGRAMA RESIDENCIA AGRARIA

Esta parte da dissertagdo foi elaborada por meio de informagbes obtidas em
conversas informais com uma das idealizadoras e coordenadora geral do Programa em
ambito nacional na época de sua criagdo e implementagdo, a partir da andlise de
documentos sobre o PRA (explicitados anteriormente) e referencial bibliogréfico que tratam
especificamente sobre o tema e estao citados ao longo deste trabalho.

O Programa Nacional de Educagdo do Campo: Formacdo de Estudantes e
Qualificagdo Profissional para Assisténcia Técnica, que tem sido chamado de Programa
Residéncia Agraria (PRA), foi criado e formalizado em 2004 no ambito do Ministério do
Desenvolvimento Agrario e do INCRA, e é executado pela agdo parceria entre universidades

publicas, movimentos sociais e sindicais do campo e 6rgdo governamentais.

Sua criacao insere-se no contexto ja abordado anteriormente em relagédo a formagao
dos profissionais das Ciéncias Agrarias com todas suas auséncias e deformacdes, que

desvalorizam os agricultores familiares, suas praticas, culturas, demandas e importancia

'> Este tema da ampla participacdo dos movimentos sociais nestes cursos oferecidos pela universidade
serd abordado em seguida, especificamente no caso do PRA.

¢ A maneira como esta metodologia foi utilizada e adaptada no contexto do Programa Residéncia
Agraria serd tratada mais adiante neste capitulo, apds contextualizar o surgimento e as caracteristicas deste
Programa em ambito nacional e no Cear4.
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(histérica, contemporanea e potencial) e também pelo histérico do trabalho desenvolvido
pela assisténcia técnica e extensao rural: autoritario, simplista, desarticulador de saberes,
ineficaz e ineficiente. Portanto, o PRA propde uma outra formagéo para estes profissionais
baseada em novas bases paradigmaticas.

A Portaria de criagdo do Programa Residéncia Agraria, n® 57 de 23 de julho de 2004,
(anexo Il) apresenta seu objetivo geral:

orientar a formagédo profissional de universitarios egressos das areas de
ciéncias agrarias para uma nova concepgao de assisténcia técnica,
direcionada para uma matriz tecnolégica ambientalmente sustentavel e
condizente com as peculiaridades dos assentamentos de Reforma Agraria
e dos Agricultores Familiares.

Estando este Programa no ambito das Politicas Publicas de Educagdo do Campo,
compartilha com suas ideologias e intencionalidades, mas, com a especificidade de ser
voltado mais diretamente a formagado de um publico particular: profissionais das Ciéncias
Agrérias que trabalham ou desejam trabalhar com ATER em éareas de Agricultura Familiar e
assentamentos de Reforma Agraria. Portanto, os ideais deste Programa sdo abrangentes e
transformadores, assim como os da Educac¢do do Campo. Ele ndo pretende apenas ensinar
novas técnicas de produgcao mais compativeis com a realidade dos agricultores familiares,
isso também, mas de maneira vinculada a um pensar e agir critico e questionador, que
vislumbra transformag¢des do modelo de desenvolvimento, que acredita numa sociedade
mais justa, cidada e democratica. Neste contexto Molina coloca sobre o objetivo maior do
Programa: “formar profissionais comprometidos com a classe trabalhadora do campo, que
tenham horizonte de transformacdo da sociedade, que assumam compromisso com as
mudangas do meio rural e com as condi¢des de vida de seus sujeitos”. (MOLINA, 2009. p.
18).

A Norma de Execucdo n° 42, de 02 de setembro de 2004 (anexo lll) estabelece
critérios e procedimentos referentes ao PRA apresenta uma série de determinagdes em
relacdo ao seu funcionamento, como as diretrizes béasicas, os conceitos, a abrangéncia, as
estruturas, competéncias e estratégias de implementacdo do Programa. Sobre este Ultimo
item, a Norma coloca os critérios para selegdo das universidades participantes e de seus
estudantes. Cabe ressaltar uma peculiaridade citada no paragrafo Unico desta Norma em
relacao a esta primeira turma:

No primeiro ano de implementacdo do Programa, o Ministério do
Desenvolvimento Agrario convidara instituicbes que preencham os pré-
requisitos para participarem do Programa, com o objetivo de desenvolver
projeto piloto e a partir do segundo ano de sua implantagdo, as instituicdes
que queiram participar deverao submeter seus projetos a analise da
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Comissao Nacional de Qualificacdo Profissional para Assisténcia Técnica e
Extensao Rural.

Para este projeto piloto, antes da escolha das universidades procedeu-se a selecao
dos estados, de maneira que contemplasse todas as regides de igual maneira, exceto a
regido nordeste que, por possuir um numero maior de assentamentos, teve também um
numero maior de estados e universidades contempladas, conforme demonstra o quadro 2. A
escolha das universidades que iriam participar do Programa levou em consideragao suas
experiéncias prévias e envolvimento com questdes como Reforma Agraria, Agricultura
Familiar e Desenvolvimento Rural Sustentavel, sejam estas de pesquisa, ensino e/ou
extensdo. Foram selecionados 15 estados e 16 universidades, sendo 14 federais e duas
estaduais e todas aceitaram a desafiante proposta.

Regiao Estados Respectiva Respectiva cidade
selecionados Universidade
Norte Acre UFAC Rio Branco
Para UFPA Altamira, Belém e
Maraba
Nordeste Piaui UFPI Teresina
Ceara UFC Fortaleza
Rio Grande do Norte UFRSA Mossoro
Bahia UFBA Cruz das Almas
Sergipe UFS Aracaju
Pernambuco UFPE Recife
Paraiba UFPB Areia
Centro Mato Grosso UNEMAT; Cérceres, Tanguara,
Oeste UFMT Cuiabé
Goias UFG Goiania
Sudeste Rio de Janeiro UFRRJ Seropédica
Sao Paulo UNICAMP Campinas
Sul Parana UFPR Curitiba
Rio Grande do Sul UFSM Santa Maria

Quadro 4 - Universidades de cada regiao que participaram do Programa Residéncia Agraria e com

suas respectivas localizagbes (estado e cidade).

O PRA, conforme ja mencionado, esta estruturado em duas fases, a primeira 0 EV
desenvolvido com os estudantes da graduacao do ultimo semestre de cursos das Ciéncias
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Agrérias acompanhados por técnicos da ATER ou ATES, que fazem a integragdo dos
estagiarios na vida cotidiana das comunidades de agricultores familiares e assentamentos
(por meio da Pedagogia da Alternancia). Os estudantes da graduagcado realizaram seu
Trabalho de Conclusdo de Curso sobre uma temética envolvendo o EV.

A etapa seguinte é constituida pelo Curso de Especializagdo em Agricultura Familiar e
Camponesa e Educagdao do Campo, que tem duragdo de dois anos e seus alunos sao
constituidos por aqueles que participaram e concluiram o Estagio de Vivéncia e pelos
técnicos que os acompanharam. Esta segunda etapa é realizada de maneira articulada por
meio de varias parceira entre as universidades. Assim os estudantes, professores
orientadores e por vezes alguns parceiros se deslocam a cada tempo de aulas para a
cidade da universidade escolhida para sediar e certificar este Curso de Especializagao.
Desta maneira a figura abaixo mostra quais as universidades trabalharam conjuntamente e
quais sediaram o Programa.

Figura 3 - Mapa com as respectivas universidades que participaram do PRA sendo que o local
para onde as setas convergem representa a universidade responsavel por sediar e certificar o Curso
de Especializagéo.

Fonte: Casimiro (2006)

Conforme pode-se observar na figura acima, as universidades das regides sul e
sudeste trabalharam de maneira articulada. Ja a regiao Nordeste, por possuir um numero
maior de universidades participantes, foi subdividida em Regido nordeste | (UFCE, UFPI,
UFRSA) e Regiao Nordeste Il (UFBA, UFPE, PFPB, UFS).
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E interessante notar que a Norma n? 42 coloca entre os “conceitos basicos” do PRA
que constitui-se em “uma politica que comporta a relagdo entre ensino, pesquisa e
extensdo”. Ja dentre as diretrizes basicas estabelecidas cabe destacar:

o | - promover a formagao técnica e humanista de jovens estudantes e
profissionais para a atuacgdo, junto a assentamentos e comunidades de
agricultores familiares, bem como estabelecer dialogo e iniciativas concretas
com as universidades afim de promover e ou reforgar a reflexao critica seja
da realidade rural brasileira, seja da formacao técnica desenvolvida nestas
instituicoes;

. [l — gerar oportunidades para ampliar a formagdo de alunos(as)
matriculados nas universidades publicas brasileiras nos cursos das Ciéncias
Agrarias, como forma de fortalecer estas instituicbes e a rede de
conhecimentos produzidos pelas mesmas, para que possam, nao so
ampliar a sua formagao e o seu campo de trabalho, mas também contribuir,
de forma especializada, para a promogao do Desenvolvimento Sustentavel
nas Areas de Reforma agraria e Agricultura Familiar;

. IV — gerar oportunidades para ampliar a formacado de alunos e
egressos das Universidades publicas e ou comunitarias sem fins lucrativos
na produgdo de novos conhecimentos e no fortalecimento de parcerias para
acles coletivas de pesquisa e extensao;

V — contribuir para a promog¢ao do desenvolvimento sustentavel tomando
como referéncia os saberes das comunidades tradicionais e o conhecimento
cientifico para ampliar a reorganizacao da vida em comunidade de forma
critica e participativa;

IX — desenvolver processos educativos permanentes e continuados, a partir
de principios dialogicos e da praxis que permitam o movimento de agéo-
reflexdo-acdo e, a perspectiva de transformagdo da realidade. Uma
dindmica de aprendizagem-ensino que valorize e provoque o envolvimento
de técnicos(as) e agricultores(as) familiares em acgdes sociais concretas, e
ajude na interpretacdo critica e no aprofundamento teérico necessario a
uma atuacao transformadora.

O Programa Residéncia Agraria teve inicio em 2004 e formou em 2007 as primeiras
turmas de Especialistas em “Agricultura Familiar-Camponesa e Educagao do Campo” nas
15 universidades das cinco regides brasileiras que participaram desta experiéncia.
Posteriormente havia a perspectiva de continuidade do Programa no mesmo formato, porém
nao foi possivel até 0 momento realizar a segunda turma da Especializagao por questoes de
recursos financeiros e por uma série de burocracias e problemas operacionais. Porém
existem diversas expectativas e agées sendo realizadas neste sentido e ha indicios de que
esta segunda turma tera inicio em 2010. No entanto, conforme explicado anteriormente, a
partir da equipe ja consolidada algumas universidades como a UFC buscaram alternativas
para dar continuidade a esta formacao diferenciada aos estudantes das Ciéncias Agrarias.
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3.2.1 0 PROGRAMA RESIDENCIA AGRARIA DO ESTADO DO CEARA

3.2.1.1Contextualizando: A Universidade Federal do Ceara e seu Centro de Ciéncias
Agrarias:

A Universidade Federal do Ceard é uma autarquia vinculada ao Ministério da
Educacao. Foi criada pela Lei n® 2.373, de dezembro de 1954, e instalada em sesséo de 25
de junho de 1955. Originalmente foi constituida pela unido da Escola de Agronomia,
Faculdade de Direito, Faculdade de Medicina e Faculdade de Farmécia e Odontologia. A
Universidade Federal do Ceara € composta de cinco campi denominados Campus do
Benfica, Campus do Pici e Campus do Porangabussu, todos localizados no municipio de
Fortaleza, além do Campus Avancado de Sobral, do Campus Avangado do Cariri e Quixada.
A UFC chega hoje com praticamente todas as areas do conhecimento representadas em
seus campi. O quadro abaixo mostra a quantidade de cursos em diferentes niveis e seu
respectivo quantitativo de alunos. (UFC, 2010).

Curso Quantidade de cursos’’ Quantidade de
estudantes'
graduacgéo 73 21000
poés-graduacao (/ato sensu) 52 694
mestrado 52 220
doutorado 30 971

Quadro 5 - Caracterizagdo quantitativa dos cursos da UFC em seus diferentes niveis com os
respectivos numeros de estudantes.

Fonte: UFC (2010).

No que se refere ao apoio a politicas voltadas para a Reforma Agraria, a UFC
contribuiu para a operacionalizagao do 1° e do II° Plano Regional de Reforma Agraria/PRRA.
Na década de 1990, com a realizagdo de uma parceria entre o Conselho de Reitores das
Universidades Brasileiras/CRUB e o Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria/MEPF
criou-se nas universidades Grupos de Trabalho em Reforma Agraria, para realizarem
atividades de pesquisa e ensino sobre a tematica. Em 1996, essa parceria realizou o |
Censo Nacional da Reforma Agraria do Brasil, que contou com a participacdo de 29
universidades, dentre elas a UFC. A Universidade Federal do Ceara também integrou o
Projeto Lumiar voltado para assessorar técnicos para atuarem em assisténcia técnica
(Esmeraldo, 2005) e participou da elaboracdo do documento sobre o PRONERA por meio
de discussdes em reunidbes com representantes de universidades. Desde 1998, a UFC é
conveniada ao PRONERA e oferece cursos de formacado para assentados da Reforma

" Quantitativo referente ao ano de 2008 e foram levantados pela Coordenadoria de Avaliagdo
Institucional.

'® Quantitativo referente ao ano de 2008 e foram levantados pela Coordenadoria de Avaliagdo
Institucional.
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Agraria como o Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e curso superior, no caso o Pedagogia
da Terra, que ja formou sua primeira turma em 2008. (UFC, 2010).

A UFC tem coordenado anualmente, desde 2001, por meio dos Departamentos de
Geografia e Economia Doméstica, o Curso de Formacao sobre a Realidade Brasileira para
cerca de 500 jovens de assentamentos da Reforma Agraria do Ceara (informagao oral)'®.
Tem ainda participado da instalagédo de Centros Rurais de Inclusdo Digital em &reas de
assentamentos e realizado pesquisas nos seus Programas de Pés-Graduagao, nas areas de
conhecimento do interesse dos Movimentos Sociais rurais e das familias assentadas. Em
2004 instituiu o Nucleo de Apoio a Reforma Agraria e Agricultura Familiar/NARA vinculado a
Pro-Reitoria de Extensdo para propiciar intercambios e atividades entre os parceiros
interessados. (Esmeraldo 2005).

O Centro de Ciéncias Agrarias da UFC tem seu histérico de criagdo que remonta o
ano de 1918 quando foi criada a Escola de Agronomia do Ceara, que surgiu como uma
iniciativa particular de intelectuais, participantes de diversas profissdes liberais, (Mesquita,
2008, p. 39). Em 1935 esta Escola é transferida para a tutela do Estado e uma das
motivagbes para este fato era que “a agricultura cearense era responsavel por quase toda a
arrecadacao do Estado, e a propriedade agropecuaria do Ceara nao poderia acontecer sem
a disseminacado de uso de processos racionais de producdo” (Mesquita, 2008, p. 50). Em
1950 a Escola foi federalizada sendo transferida para o Ministério da Agricultura e em 1954
foi integrada a outras unidades universitarias (Faculdades de Direito, Farmacia, Odontologia
e Medicina) criando assim a UFC. (Mesquita, 2008, p.54). A partir de 1973 a Escola de
Agronomia passa a chamar-se Centro de Ciéncias Agrarias.

Em 1964 é implementada a disciplina de Extensdo Rural com a justificativa de que o
curso de Agronomia era “voltado exclusivamente para os aspectos tecnolégicos da
producdo, sem considerar a assisténcia ao produtor como pessoa”. A partir da demanda
criada pelo estabelecimento do Servico de Extensdo Rural no Brasil, é criado em 1972 o
curso de Economia Doméstica na UFC, com o objetivo de orientar as familias rurais sobre
métodos de administracdo e economia doméstica e o aproveitamento adequado dos
produtos rurais. Neste mesmo ano € criado o curso de engenharia de pesca, um
desmembramento dos contetdos da Agronomia, em conseqiiéncia do desenvolvimento da

industria pesqueira. Outro desmembramento originou em 1975 o curso de tecnologia de

" Informagdo coletada durante entrevista com um professor que participa deste projeto.
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alimentos® que em 1985 foi adequado para Engenharia de Alimentos. S6 bem mais recente,
no ano 2000, foi criado o Curso de Zootecnia (Mesquita, 2008).

O Centro de Ciéncias Agrarias da UFC esta localizado no campus do Pisci e possui 0s
cinco cursos de graduagao mencionados acima, que hoje oferecem o seguinte quantitativo
de vagas por ano: Agronomia, 140; Engenharia de Alimentos, 100; Engenharia de Pesca,
100; Economia Doméstica, 80; e Zootecnia, 50. Ja em relacdo a Pos Graduagcdo o CCA
possui sete cursos de mestrado: Economia Rural, Engenharia de Pesca, Fitotecnia,
Engenharia de Alimentos, Solos e Nutricdo das Plantas, Irrigacdo e Drenagem e Zootecnia e
dois cursos de doutorado: Zootecnia e Fitotecnia. Possui ainda trés fazendas experimentais
que totalizam 1.200 ha. (CCA, 2010).

3.2.1.2 O Programa Residéncia Agraria na Universidade Federal do Ceara

Figura 4 - Simbolo do Programa Residéncia
Agraria na Universidade Federal do Ceara,
criado pelos estudantes da primeira turma.
Este tépico foi elaborado a partir de toda a andlise documental explicitada
anteriormente, além de diversas conversas formais e informais com diferentes membros da

equipe do PRA no Ceara, com destaque para a coordenadora geral.

O Programa Residéncia Agraria surge no Ceara por meio de um convite realizado pelo
MDA, que selecionou 15 Universidades Publicas para executar este desafio, dentre elas a
Universidade Federal do Ceara. Naquele primeiro momento, estas universidades sao
convidadas para a apresentagao coletiva do documento oficial do Programa pelo Ministro de
Desenvolvimento Agrario e pelo Superintendente Nacional do INCRA, em seguida uma
equipe da Coordenacdo Nacional deste Programa visita estas universidades para
apresentar a proposta para um colegiado do Centro de Ciéncias Agrarias. Na Universidade
Federal do Ceard estes dois momentos foram vitais por demonstrar a seriedade e

* Assim denominado por ser um curso de curta duracio, mas posteriormente, em 1985, é feita a
adequacdo curricular e passa a chamar-se Engenharia de Alimentos
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importadncia da proposta, conquistar forca politica, e jA& comecar a articular as bases
institucionais e parcerias que viabilizariam o PRA nesta Universidade.

Ap6s aqueles primeiros encontros formais de apresentacao do PRA a UFC, o Pré-
reitor de Extensao e o Diretor do CCA da UFC convidam 4 professores deste Centro para
comporem a coordenagado do Programa, provavelmente, baseado em suas trajetérias de
envolvimento com a questdo da Agricultura Familiar e/ou extensdo rural. Em seguida, estes
professores elegem entre eles uma coordenadora geral.

O PRA da Universidade Federal do Ceara foi realizado conjuntamente com as
Universidades Federais do Piaui e a Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA)
localizada no Rio Grande do Norte compondo a chamada Regido Nordeste I. Neste Regido
a UFC foi a Universidade certificadora. Desde o inicio, ainda da etapa de compreensao e
entendimento da proposta estas trés universidades optaram e assumiram uma gestdo
parceira, e para garantir sua concretizagao durante toda a execugéo do Programa criou-se
uma Coordenagao Regional (relativa a Regiao Nordeste I) com sede na UFC, além de trés
coordenagdes estaduais, cada uma em um dos estados, que se relacionavam de maneira

articulada e se encontravam mensalmente.

Aquele coletivo viu a importancia e o potencial de conduzir o nascente Programa
Residéncia Agraria por meio de uma gestao participativa e democratica, por isso decidiram
ampliar a participacdo nestes espagcos com a presenca de representantes de alunos,
professores, Movimentos Sociais do Campo (MST e movimento sindical) e do INCRA.
Portanto, uma caracteristica do PRA na UFC foi a participacdo efetiva dos Movimentos
Sociais do campo que tiveram voz na tomada de decisbes nos espacos de planejamento,
execucdo e avaliacdo. Esta realidade se mostrou extremamente desafiadora e
enriquecedora. Durante esta gestdo participativa, o didlogo se deu, muitas vezes, de
maneira conflituosa, com diversas reivindicacdes. Desta maneira, os desafios aumentaram e

permitiram alimentar e avancar o debate sobre os principios orientadores do PRA?'.

Conforme mencionado o Programa esta organizado em duas etapas. A primeira etapa,
o Estagio de Vivéncia, teve seu projeto elaborado conjuntamente pela Coordenacao
Regional, porém com flexibilidade e adaptagbes em cada universidade. Na UFC o EV foi
financiado pelo INCRA nacional e pela Fundagdo Banco do Brasil e ficou definido que ele
ocorreria apenas em areas de assentamento. Houve um consenso entre a equipe de que a

escolha dos estudantes e professores orientadores ficaria a cargo de professores ja

! Esta questdo da ampla participacio dos diferentes sujeitos e consegiiente necessidade de mediar os
conflitos que apareceram sao fatos considerados marcantes na experiéncia do PRA/CE, por isso iremos tratd-los
com mais detalhes nesta dissertagao.
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envolvidos e a escolha dos técnicos de ATER e ATES e dos assentamentos parceiros
seriam feita pelos MS do campo e pelo INCRA segundo pré-requisitos estabelecidos pelo
colegiado. Foram selecionados doze assentamentos no estado do Ceard, localizados em
onze municipios sendo que cada assentamento recebeu um estudante durante os tempos

comunidades e um professor orientou dois estudantes.

Os estudantes foram selecionados conforme os seguintes critérios: estar no ultimo
semestre de algum dos cursos das Ciéncias Agrarias da UFC, ter cursado ou estar cursando
a disciplina de extensao rural, ter experiéncia com o rural, ter motivagcdo e interesse em
participar do Programa. Os professores que orientaram os trabalhos de conclusédo de curso
destes estudantes foram os quatro professores da coordenacgao estadual do PRA no Ceara.

A metodologia adotada, em ambas as fases do Programa (EV e Curso de
Especializacdo) conforme ja citado, foi a Pedagogia da Alternancia. Porém, torna-se
necessario elucidar a maneira como esta foi utilizada e adaptada para a realidade do
Programa Residéncia em relagdo a sua concepg¢ao original, ja discutida nesta pesquisa. A
principio ja é possivel notar a diferenca referente ao publico alvo, que neste caso nao séo
jovens do campo® em periodo de escolarizacéo, e sim estudantes universitarios que estio
concluindo ou recém-concluiram sua graduagdo. O fato do Programa ser vinculado a
universidade implica outras diferencas como: os sujeitos envolvidos (professores e
estudantes da academia e técnicos de ATER e ATES); a questdo do TC nao ser realizado
na comunidade do estudante e sim em ambiente novo para a maioria deles, além da prépria
distancia espacial entre os locais onde se realizam estes dois tempos, ja que o TE é
realizado na cidade e o TC no campo.

Porém, existem varias semelhancas que sugeriram chamar a metodologia do PRA de
Pedagogia da Alternancia, pois, apesar destas especificidades, a esséncia é similar ja que a
formacgao esta embasada na alternancia dos espacos de formacao ao longo do Programa, e
mais do que isto, porque buscou atingir as potencialidades pedagogicas e sociais que a
metodologia é capaz de oferecer em sua concepgao original.

No PRA da UFC o Estagio de Vivencia teve inicio no més de fevereiro de 2005 com o
primeiro Tempo Escola. Foram realizados quatro Tempos Escola, cada um com duracao de
trés a quatro dias, intercalados aos quatro Tempos Comunidade com duragao que variaram
entre 10 e 23 dias. Durante os periodos do Tempo Escola havia atividades formativas como
estudo de textos em grupo, palestras, formacdo sobre metodologias participativas de

> Embora alguns estudantes tenham ligacdo anteriores com o campo, raros sio filhos de agricultores
familiares.
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pesquisa, reflexdes tedricas da experiéncia vivenciada, discussdes, entre outros. O Estagio
durou um total de 6 meses e as monografias foram defendidas ao final, no més de julho de
2005. A equipe decidiu coletivamente que o EV teria uma concepgéo néo intervencionista,
apenas se escolheria uma contribuigcdo técnica a ser executada durante a proxima fase do
Programa, o Curso de Especializacao.

A segunda etapa do Programa, o Curso de Especializagdo em Agricultura Familiar-
Camponesa teve seu projeto elaborado pela Coordenadoria Regional e em seguida passou
pela aprovagdo das diversas instancias superiores até ser aprovado pela Camara de
Pesquisa e Pés Graduacdo do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da UFC.
Novamente foi feita a selecdo dos estudantes que comporiam o Curso no qual um dos pré-
requisitos foi ter defendido sua monografia durante o EV/PRA, isso para o grupo dos
estudantes recém- formados que inicialmente eram doze. Foram também selecionados 6
técnicos de ATER/ ATES para compor o corpo discente do Curso de Especializagao, sendo
trés selecionados pela FETRAECE e trés pelo MST, segundo critérios previamente
acordados. Desta maneira chegou-se aos 18 estudantes do Ceara que comporam a Turma
Nordeste |, juntamente com 18 estudantes do UFPI e 18 da UFERSA. Porém, ainda no
inicio do Curso quatro estudantes de cada uma destas duas ultimas universidades citadas
desistiram, entdo o colegiado decidiu que estas vagas seriam ocupadas por estudantes da
UFC, portanto o Curso prosseguiu com 26 alunos da UFC, 14 da UFPI e 14 da UFERSA,
totalizando 54 estudantes. Em anexo (IV) a relacédo dos titulos das monografias defendidas
por cada estudantes e seu respectivo orientador.

A selecao dos professores orientadores seguiu 0s seguintes pré-requisitos: possuir
experiéncia prévia na area de ensino, pesquisa ou extensdo com 0s povos do campo,
demonstrar sensibilidade e compromisso com os propésitos do PRA e disposicdo em
alcancgéa-los, ter disponibilidade para viagens as areas de assentamentos rurais. Foram
selecionados dez professores orientadores da UFC de trés diferentes departamentos: cinco
da economia doméstica, trés da economia agricola e dois da geografia. Dentre estes, cinco
também ministraram disciplinas no Curso de Especializagdo. Muitos destes ja haviam
orientado nos trabalhos de conclusao de curso dos estudantes do EV. No total participaram
como professores das disciplinas 27 profissionais (alguns dividiram disciplina), sendo 11
professores da UFC, 4 professores da Universidade Estadual do Ceard e o restante
professores de universidades federais de outros estados, profissionais ligados a diferentes
6rgaos governamentais e a ONG.
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Antes do inicio das aulas do Curso de Especializagdo foram realizadas reuniées para
discutir seus principios, conteldos e metodologia com a presenca de representantes dos
diversos atores envolvidos dos trés estados como alunos, professores orientadores,
coordenacgao geral e pedagdégica, Movimentos Sociais do Campo e INCRA. Desta maneira,
definiu-se suas bases conceituais organizadas em cinco eixos tematicos geradores de
conteudos. Sao eles: Campo e Desenvolvimento; Os Povos do Campo; Producdo e
Sustentabilidade; Socioeconémica e Metodologia. Em anexo (anexo V) encontra-se uma
tabela com as disciplinas/contetdo de cada tema gerador com as respectivas cargas
horarias, periodo em que ocorreu e professores que as ministraram.

O Curso efetivamente comegou com a inauguragao de seu espaco fisico (confira nas
reportagem do anexo VI), um prédio reformado e equipado especialmente para o Programa
(figura 4). Em seguida comegou-se a primeira etapa do Tempo Escola, ocorrida entre os
dias 30 de outubro a 25 de novembro de 2005 que iniciou com realizagdo de uma aula
inaugural com a presenga da Coordenadora Nacional do PRONERA na época. Desta
maneira o0 Curso prosseguiu com suas cinco etapas de Tempo Escola (quadro 4)
intercaladas com quatro Tempos Comunidade conforme as datas e carga horaria
demonstradas no quadro abaixo:

Figura 5 - Placa de inauguragdo do espaco fisico do Programa Residéncia Agraria na
Universidade Federal do Ceara.

Etapas dos tempos Carga Horaria (horas) Periodo
universidade
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Etapa 1 156 31/10/2005 a 25/11/2005
Etapa 2 168 30/01/2006 a 23/02/2006
Etapa 3 136 08/01/2007 a 26/01/2007
Etapa 4 136 25/02/2007 a 17/03/2007
Etapa 5 108 20/05/2007 a 02/06/2007

Quadro 6 - Organizacdo das etapas dos Tempos Escola do Programa Residéncia Agraria na UFC,
com as respectivas cargas horarias e periodo em que ocorreu.

Pode-se perceber que houve um grande espago de tempo entre as etapas 2 e 3,
durante os meses de marco de 2006 a janeiro de 2008, isso ocorreu devido a um atraso na
liberacdo dos recursos o que impediu 0 seu caminhar natural. Este foi um fato marcante
nesta experiéncia, ja que constituiu-se em um momento de grande ansiedade, angustia e
incertezas para todos que estavam extremamente envolvidos e animados com esta
experiéncia. Porém, este periodo dificil foi conduzido de forma franca e otimista, com
propostas de atividades extras para que os estudantes nao ficassem ociosos e mais
desestimulados. Enfim, esta fase foi superada com o volta do repasse dos recursos, assim
houve a normalizagdo do andar das atividades previstas, porém 8 estudantes do Ceara
tiveram que desistir do Curso de Especializagao apds estes 9 meses sem bolsas.

Seguindo a metodologia de gestdo que veio sendo adotada desde o inicio da
proposta, a execugao dos Tempos Universidade também foram realizados com participacéao
dos diferentes atores, em especial dos préprios estudantes que se organizavam em
diferentes comissdes para estarem a frente de atividades como: animagao, comunicagao,
cronologia, mistica e avaliagdo. Buscou-se também incentivar e possibilitar a presenga de
orientadores (dos trés estados) no inicio dos tempos universidade quando realizava-se uma
avaliagdo do Tempo Comunidade anterior e ao final quando fazia-se uma avaliagdo deste
proprio Tempo Escola e o planejamento das atividades para o préximo Tempo Comunidade.

Apds o término das atividades formais do Curso de Especializagdo em junho de 2007,
ja estava em andamento a segunda turma do EV, ainda financiada pelo PRONERA ligado
ao INCRA nacional, com a perspectiva de continuidade, ou seja, destes estudantes
passarem para a etapa seguinte, a segunda turma do Curso de Especializacdo. Porém,
devido a auséncia de recursos este ideal teve que ser adiado por tempo indeterminado,
portanto ainda ndo ocorreu a segunda turma da Especializacdo. Esta segunda turma do
Estagio de Vivéncia, assim como a primeira, era constituida por estudantes que estavam no

ultimo semestre da graduacgao.

Ao final das atividades da segunda turma do Estagio de Vivéncia do PRA, quase ao
fim do ano de 2007, o INCRA diz que nao vai mais poder financiar uma proxima turma do
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EV/PRA?. Porém, considerando o entrosamento da equipe envolvida e a vontade de dar
continuidade a estas experiéncias que vinham sendo bem sucedidas, gerando resultados
positivos e satisfacdo aos envolvidos, os professores mais envolvidos decidem buscar novos
parceiros. Entdo, eles conseguem uma parceria com a Secretaria de Desenvolvimento
Agrario do Estado do Ceara (SDA) para financiar bolsas aos estudantes de graduagéao e
concorrem a um edital do CNPQ/MDA/SAF (edital n® 36 de 2007). O projeto submetido ao
CNPQ é aprovado e o recurso € utilizado para promover e viabilizar diversas atividades de
formacao, contratagdo de cinco bolsistas de nivel superior para trabalhar exclusivamente no
PRA (/ato sensu) e compra de material permanente para o Programa como computadores e

impressora.

Portanto, a terceira turma do Estagio de Vivéncia, realizado em 2008 ganha um novo
formato pois passa a trabalhar com o apoio de cinco profissionais de nivel superior de
diferentes areas das Ciéncias Agrarias: uma engenheira florestal, uma economista
doméstica, uma agrénoma, e duas engenheiras de pesca, sendo que destas cinco, trés
tinham sido alunas e concluido o Curso de Especializagdo do PRA. A fungdo destas
bolsistas € acompanhar, assessorar e mobilizar todas as atividades de formagao junto aos
estudantes.

Este projeto aprovado em Edital do CNPQ denomina-se “Juventude e Agroecologia:
abrindo novas veredas para o Desenvolvimento Rural Sustentavel”’, tem duragdo de dois
anos e o objetivo central de, além de viabilizar a execugédo da terceira turma de EV/PRA,
capacitar conjuntamente com os 24 estudantes das Ciéncias Agrarias da UFC, 48 jovens
dos assentamentos rurais onde acontece os Tempos Comunidade, e 24 agentes rurais da
EMATERCE. Esta capacitacdo esta vinculada a tecnologias € metodologias agroecologicas
com foco no Desenvolvimento Rural Sustentavel para posteriormente implementar de forma
participativa um projeto produtivo nestes assentamentos, além de varios outros objetivos

especificos.

Portanto, este projeto que forma conjuntamente estudantes da universidade, técnicos
de ATER e jovens assentados atende uma reivindicagdo dos MS do campo, que perdura
desde o inicio do Programa: de que este beneficiava apenas a universidade e seus

2 Até este momento as atividades realizadas pelo PRA no CE, citadas neste tépico da dissertacdo,

encaixam-se na estruturagdo definida pela Portaria n® 57 de 23 de julho de 2004, que institui o Programa,
portanto chamamos aqui de PRA stricto senso. A partir do fim da 2* turma do EV, quando ndo acontece o Curso
de Especializacio e a equipe do Programa busca outras fontes financiadoras que ndo a original
(INCRA/PRONERA), embora a equipe, os principios e objetivos continuem os mesmos e todos continuem se
intitulando PRA, este ndo é mais aquele criado nacionalmente pelo MDA/INCRA, e sim conseqiiéncia deste,
portanto, para fins desta dissertacdo, a partir deste momento (fim do 2° EV/PRA), iremos nos referir a este como
PRA lato sensu.
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estudantes e que resultava em poucas ou quase nenhuma contribuicdo concreta para os
assentamentos que participam do Programa. Outra definicdo que surgiu neste momento foi
a delimitagdo de 15 assentamentos que iriam trabalhar em parceria com o PRA por um
periodo de dez anos. Isso foi importante para garantir um trabalho permanente e a longo
prazo®* capaz de trazer contribuicdes significativas e concretas também para os
assentamentos. Nesta terceira turma do EV os estudantes selecionados estavam no
penultimo semestre, portanto, permaneciam vinculados ao PRA (/ato sensu) e a graduagao

durante um ano, um aumento de um semestre em relacao as turmas anteriores.

Em margo de 2009 foi feita a selegdo para a quarta turma do Estagio de Vivéncia,
quando houve uma mudanca em relagdo ao perfil dos estudantes ja que estes puderam
pleitear uma vaga a partir do quarto semestre. Portanto, a turma passou a ser composta néo
apenas por estudantes que ja estavam concluindo a graduagao, mas também por aqueles
que estavam ainda mais no inicio do curso. Um fator muito positivo desta mudanca é que os
estudantes passaram a ter mais tempo para se aprofundar em diversos conteudos e para
desenvolver atividades mais continuas nos assentamentos onde atuam além de divulgar
suas experiéncia e aprendizados para os colegas e professores dos diversos espagos que
freqiientam na universidade. E importante salientar que a procura pelas atividades do PRA
tem sido crescente, exemplo disso é participacdo de 87 alunos para pleitear 12 vagas
durante a primeira selegao da 42 turma do EV.

Outra modificagdo que ocorreu na execucdao do EV da quarta turma foi a ida dos
estudantes para a Vivéncia em um acampamento, onde durante trés dias estes estudante
eles moraram junto com as familias neste espaco. Apenas posteriormente foram fazer a
Vivéncia nos assentamentos. Esta idéia e iniciativa surgiu pela equipe do PRA por
acreditarem que a Vivéncia apenas em assentamentos ndo permite conhecer e experienciar
a luta pela conquista da terra, uma etapa muito importante para melhor compreensao do

significado da Reforma Agraria.

Nesta quarta turma do EV o financiamento do CNPQ permaneceu e assim todas as
atividades ligadas a este projeto tiveram continuidade. Porém neste periodo as bolsas dos
estudantes de graduagao nao eram mais financiada pela SDA, nesta fase foi preciso buscar
outras fontes financiadoras. Entdo aprovou-se um projeto ligado ao Banco do Nordeste do
Brasil - BNB que ainda hoje financia dez bolsas e outro recurso ligado Observatério da
Educacdo do Campo vinculado a Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

*j& que anteriormente a cada turma mudavam os assentamentos, até por pedido dos préprios
Movimentos Sociais do Campo que gostariam de atender o maximo de assentamentos possiveis.
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Superior - CAPES e ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — INEP que financia outras dez bolsas. Além destes projetos conseguiu-se duas
bolsas de iniciagao cientifica e duas de extensao vinculadas respectivamente a Pro-reitoria
de Pesquisa e Pds-graduagédo e a Pro-reitoria de Extensdo da UFC. Embora as bolsas
destes estudantes seja proveniente de diferentes fontes financiadoras as atividades que eles
participam sdo as mesmas, o que algumas vezes tem diferenca € o formato e a énfase dos
relatorios que eles necessitam apresentar. As atividades de formacgdo continuam sendo
financiadas pelo CNPQ conjuntamente com estes outros dois projetos cujas atividades,
metodologia e objetivos continuam semelhantes. Portanto, atualmente as atividades do PRA
(lato sensu) estao sendo viabilizadas por meio destas fontes financiadoras.

A estrutura fisica deste Programa que foi conquistada logo no seu inicio e foi sendo
aperfeicoada/equipada com o passar destes anos € um fato que merece destaque tanto por
ser bem estruturada quanto pelo que representa. Ela é composta por um prédio bem
localizado dentro do campus com uma ampla area externa e internamente conta com cinco
ambientes: sala de estudos com uma mini-biblioteca, sala de professores, sala de
informatica com computadores ligados a internet, secretaria, sala de coordenacéo, além de
dois banheiros e uma copa (vide figura 5 a 8). E um ambiente agradavel e bem equipado,
que proporciona o encontro de professores, estudantes de diferentes cursos (que tem seus
departamentos localizados de maneira bastante desconexa e longinqua) e fornece
condi¢des para executar um bom trabalho. A sede do PRA na UFC também proporciona
visibilidade, curiosidade perante os que visitam ou passam nas suas proximidades, tendo a
funcdo de divulgagéo (figura 5) do Programa. Para além disso, tem um significado de
marcacdo e conquista de territério dentro da UFC, ndo apenas territério material mas

também imaterial, como espaco de conhecimento e luta.
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Figura 6 - Espago fisico do Programa

Figura 7 - Espago fisico do Programa Residéncia Agraria no Centro de Ciéncias
Residéncia Agraria no Centro de Ciéncias Agrérias da UFC: vista da sala de
Agrarias da UFC: vista do prédio. informatica.

Figura 8 - Espaco fisico do Programa Residéncia

Figu_raA 9 i E§pago fisico do P“?Qraf.“a Agraria no Centro de Ciéncias Agrarias da UFC:
Res!d.enma Agran._a no Centro de Cle_nC|as vista da sala de estudos com uma mini
Agrarias da UFC: vista da sala de secretaria. biblioteca.

Em todas as turmas do EV os estudantes apresentam seus relatérios para uma banca
durante a realizagao do trabalho para que esta faga sugestdes e criticas e ao final apresenta
novamente o trabalho pronto para todos os colegas do EV e para banca, esta é uma
exigéncia do proprio Programa. Muitas vezes estes trabalhos sdo também os Trabalho de
Conclusao de Curso, uma exigéncia do curso ao qual o aluno esta vinculado, neste caso o
departamento que organiza a apresentagdo e normalmente forma-se uma outra banca.
Desta maneira diversos professores da UFC (principalmente do CCA) que nao fazem parte
do “ndcleo duro” do PRA sdo chamados para assistirem e opinarem sobre os trabalhos
desenvolvidos. Portanto este € um momento de divulgagédo e fomento das atividades e

temas promovidos pelo Programa dentro da academia.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES:

A presente pesquisa com foco na importancia de recriar a formagéo nas Ciéncias
Agréria para uma atuagcao com maior compromisso com os agricultores familiares, analisa o
caso particular do Programa Residéncia Agraria na Universidade Federal do Ceara. O
objetivo central é diagnosticar e refletir como o Centro de Ciéncias Agrarias desta
Universidade recebe, convive e se transforma a partir desta experiéncia e como isso

repercute dentro na UFC.

Pretende-se neste momento apresentar os resultados coletados por meio da andlise
documental e entrevistas, que foram analisados segundo metodologia de Analise de
Conteudo. Apds conhecer as caracteristicas e peculiaridades que o Programa Residéncia
Agraria do Ceara o contexto onde ele esta inserido pode-se compreender e discutir com
mais consisténcia os resultados obtidos.

4.1 PERFIL DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS:

Antes de apresentar as opinides dos professores sobre as questdes pesquisadas e as
respectivas discussdes, cabe conhecer um pouco o perfil e trajetéria académica destes

entrevistados conforme demonstrado no quadro abaixo:

Formacao Atuacao na UFC Envolvimento prévio com a questao | Vinculo com o PRA

da Agricultura Familiar e Reforma

Agréria
G*: Professor do | “eu ndo tinha nenhum envolvimento de | Professor e orientador
ag;onomia; departamento de | pesquisa ou extensdo com areas de | do Curso de
M=°: economia agricola, das | assentamento, entdao mudei este foco | Especializagao;
economia disciplinas: teoria | de trabalho a partir do PRA” (meus | orientador dos EV;
do meio | econémica aplicada, | grifos). integra o “ndcleo duro”
ambiente; estatistica basica, do PRA.
D" economia dos recursos
economia naturais
aplicada
G: Professora do | “um dos sonhos meus era trabalhar | Professora e
Economia departamento de | como extensionista na EMATER, mas | orientadora do curso
doméstica; | economia doméstica dai na época passei no concurso para | de Especializagéo;
M: professora da UFC e fiquei, dai em | orientador dos EV;
sociologia; diante sempre que pude me envolvi | integra o “ndcleo duro”
D: em com trabalho com Agricultura Familiar, | do PRA.
educacéo. em assentamento e na minha

dissertacdo de mestrado estudei sobre

identidade e cotidiano de familias

assentadas”
G: Professora do | “minha formacéo nesta linha, comecou | Professora e
Agronomia; | departamento de | ainda na universidade, eu participava | orientadora do curso
M: economia agricola. | da pastoral universitaria, que tinha uma | de Especializagéo;

» Graduagio
% Mestrado
¥ Doutorado
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extensao Ministra disciplinas de | atuagdo politica, junto com o | orientadora dos EV;
rural extensdo rural, aspectos | movimento estudantil, de uma igreja | coordena os Estagios
sociais da agricultura, | progressista, eu trabalhei muito com os | de Vivéncia; integra o
extensdo pesqueira e | movimentos de CEB, e agente tinha | “ndcleo duro” do PRA.
metodologia de pesquisa | muito a funcdo de pensar a
aplicada a ciéncias | universidade”.
agrarias.
G: Professora do | “desde quando entrei na universidade | Coordenadora  geral
economia departamento de | [1992] eu sempre tive projetos de | do PRA; professora e
doméstica; | economia doméstica | pesquisa e de extensdao atuando em | orientadora do Curso
M: atualmente ministra as | &rea de assentamentos rural, e sempre | de Especializagéo;
educagao; | disciplinas de relagbes de | envolvendo estudantes e sempre | orientada trabalhos
G: género e fundamentos da | envolvendo também outros | dos EV; integra o
sociologia economia doméstica. departamentos”. “nucleo duro” do PRA.
G: Professora do | “me apaixonei pelo assunto na época | Orientou monografias
economia departamento de | do mestrado e mudei minha dissertacdo | do Curso de
doméstica; | economia doméstica. | de Ultima hora para esta questdo”. | Especializagéo.
M: Ministra atualmente | Trabalhou com a questdo dos
economia disciplinas sobre: | reassentamentos no mestrado e
rural; D: | planejamento familiar, | doutorado.
planejamen | politicas publicas para o
to urbano e | desenvolvimento familiar e
regional microcrédito.  Professora
do mestrado de Politicas
publicas e coordenadora
de um laboratério com
este tema.
G: Professor do | “Nos temos duas atividades no nosso | Professor e orientador
geografia; departamento de | laboratério que é o laboratorio de | do Curso de
M: geografia. “Nos Ultimos | estudos agrarios e territoriais que tem | Especializagao;
geografia anos tenho trabalhado | vinculagdo direta com os MS e | orientada trabalhos
agraria; com geografia do Brasil, | trabalhamos com a [Comissao Pastoral | dos EV.
D: mas tenho sempre puxado | da Terra] CPT, temos dado uma
geografia pro espago do agrario. assessoria aos projetos deles, ido ao
politica. campo, no préximo ano teremos
atividades com a CPT e com o MST”.
G: servico “trabalho no rural ha muitos anos!”. | Professora e
social; M: Mesmo antes da graduacdo ja | orientadora do Curso
sociologia; trabalhava na CARITAS brasileiras, na | de Especializagéo;
D: sociedade maranhense de defesa dos | orientada trabalhos
educacio; direitos, meu foco sempre foi 0 campo, | dos EV
Po6s D: em 97 eu comecei a trabalhar com o
sociologia MST, no Maranhdo trabalhava com
comunidades antigas. Na CARITAS
trabalhavamos muito em parceria com a
CPT, minha 12 pesquisa foi numa é&rea
de quilombo no campo”.
G: “Tenho uma trajetéria de vida rural, de | Orientou monografias
Sociologia; trabalho no campo que comegou no | do Curso de
ultimo ano da graduagdo com a CPT, | Especializagao e

acompanhei a luta pela terra dos
posseiros do oeste baiano. Meu
mestrado foi a discussdo da
modernizagdo e expropriagdo do campo
Baiano. Em 87 e fui ensinar na
universidade e levei esta questédo

comigo. Em 97 vim fazer doutorado

participa de bancas
dos trabalhos dos EV.
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aqui, para estudar a questdo do
movimento das mulheres do campo
organizadas”.

G: ciéncias | Professora do | “ndo tenho projeto de pesquisa ou | Ministrou uma

econbémica | departamento. de | extensao vinculada a questao rural” disciplina no curso de

S economia doméstica; Especializagéo.

M: ministra as disciplinas de

economia introducdo a economia e

rural economia familiar.

G: Professor. do | “Na extensdo tenho trabalhado quase | Participou de algumas

Agronomia; | departamento. de | sempre com assentamento de Reforma | reunides de

M e D: | economia agricola; | Agréria e nos reassentamentos, desde | planejamento e

economia ministra  disciplinas de | o plano nacional de RA, antes de entrar | estruturagédo do

agricola; extensdo rural, aspectos | na universidade como professor eu ja | Programa; orientou e

pds D: | sociais da agricultura e | trabalhava com metodologias de | participou de bancas

politicas extensdo pesqueira na | avaliagdo de projeto de assentamento, | de monografias do

publicas. graduagéo; na pos | trazendo abordagens participativas nas | Curso de
graduagéao ministra | metodologias de elaboragcdo de projeto | Especializagéo,

desenvolvimento
econdmico e social da
agricultura; avaliacdo e
planejamento de politicas
publicas. Foi pro-reitor de
extensdo e atualmente é
chefe de gabinete do
reitor.

em convénio com o INCRA; [...], fui uma
das pessoas a trazer o PRONERA pro
CE, 1997; participei do GT do Conselho
de Reitores, ai sim mais engajado
formalmente com a universidade,
participando do centro da RA, da
elaboracao, da coordenacao das agoes.

acompanhou o PRA
também na posicéo de
pro-reitor de extensao.

G: gedgrafo | Professor. do | “comecei a trabalhar com RA em 85, | Professor e orientador
M: departamento de | participei na elaboracdo do plano | do Curso de
Desenvolvi | geografia; ministra na | regional de RA do CE, entdo de 85 a | Especializagéao;
mento e | graduagdo disciplinas de | 91 eu trabalhei com assentamentos | orientada trabalhos
Meio geografia politica, | rurais e desde este periodo tenho | dos EV.
Ambiente geografia da populagdo; | trabalhado na universidade com MS:
D: geografia das industrias, e | MST; MAB, e tenho uma boa relagédo
Sociologia. | tradicionalmente geografia | com a FETRAECE.”
agraria, na pés graduacao
trabalha questées de
Estado, poder e relagbes
sociais no campo e a
disciplina Experiéncia
brasileira e
desenvolvimento
sustentavel.
G: Professora substituta das | “desde a graduagcédo em Vigosa a gente | Ministrou disciplina no
agrénoma; | disciplinas de extensdo | ja tinha um trabalho com o MST de MG, | Curso de
M: rural, aspectos sociais da | com o movimento estudantil, com o | Especializagao e
Desenvolvi | agricultura e extensdo | MAB, e ai no finalzinho da graduagéo | orientou trabalhos nos
mento pesqueira junto com a UnB tinha um projeto de | EV.
Sustentavel elaboracao de planos de
desenvolvimento dos assentamentos
(PDAs); antes de vir pro CE trabalhei no
MDA e depois ao INCRA, mas
especificamente para fazer este
trabalho de  assessoramento e
acompanhamento do PRA que estava
nascendo, [...] nos 17 estados.
G: Professor do | “trabalho  com Agricultura Familiar | Ministrou disciplina e

Agrénomo;

departamento de solos;

desde quando cheguei [na universidade

orientou  monografia
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M

e D: | ministra disciplinas de | em 1997], com uma ONG, a ESPLAR, | no Curso

Producao manejo do solo e da agua | antes eu trabalhava na EMATER la do | Especializagao

Vegetal. e agroecologia. Vale do Jequitinhonha,”

de

Quadro 7 - Caracterizagao do perfil dos professores entrevistados de acordo com sua formagéo;
atuagao na UFC; Envolvimento prévio com a questdo da Agricultura Familiar e Reforma Agraria e a
atuacao que teve no PRA.

A partir do exposto acima percebe-se que os professores que participaram do PRA,
seja ministrando aulas no Curso de Especializagao, orientando monografias ou trabalhos
dos EV, seja na equipe de coordenacdo, possuem formacdo em diferentes areas do
conhecimento, sendo que em alguns casos eles mesmos transitaram durante sua formagéo
académica por diferentes departamentos e areas. Vemos também um equilibrio entre
formagdes em areas mais técnicas, das ciéncias exatas e em areas das ciéncias humanas.
Desta forma podemos comecar a visualizar tracos de um grupo interdisciplinar se formando.
Também é possivel constatar que a maioria destes professores ja possuia vinculo com a
questao da Reforma Agraria e da Agricultura Familiar, muitos dos quais inclusive ja no
contexto da UFC, em projetos de pesquisa e/ou extenséo.

Percebe-se também que este envolvimento prévio se deu em intensidade e de
maneira diferenciada. Dos 16 professores entrevistados, 13 ja possuiam um forte vinculo e
comprometimento com os sujeitos do campo e a questdo da Reforma Agraria antes do PRA.
Diagnosticou-se que apenas 3 destes professores nao possuiam um vinculo e compromisso
considerado significativo com os sujeitos do campo e com a questao da Reforma Agraria
anteriormente ao Programa. Porém, em um destes casos houve uma grande transformacéao
do profissional que passou a se envolver intensamente com o PRA e gradativamente
reformular suas posturas, praticas e atividades profissionais (além de todo aprendizado
pessoal). Os outros dois acabaram se envolvendo pouco com o PRA, apenas em momentos
pontuais. Pode-se diagnosticar que estes dois professores foram os que demonstraram
maior desconhecimento sobre o Programa (em seu sentido stricto e lato sensu) e menor
entusiasmo nas falas sobre o mesmo, além do enfoque da suas colocagdes ser mais no

sentido de criticas do que de elogios ou sugestdes.

O fato do Programa Residéncia Agraria no Ceara ter sido gestado, gerido e executado
com a participacdo de profissionais que em sua grande maioria ja possuiam um
envolvimento prévio com estas questdes contribuiu para uma maior maturidade e
comprometimento do grupo, uma maior resisténcia no enfrentamento das dificuldades.
Somado a isto, o fato deles serem de areas e departamentos diferenciados e principalmente

o fato deles terem experiéncias prévias em contextos, areas, projetos, Movimentos Sociais e
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instituicbes diversas enriqueceu a interacdo e troca entre eles, com o0 surgimento de

emergéncias e respectivos ganhos na construcéo e no trilhar do Programa.

Portanto, observa-se que é uma “via de mao dupla”’, ao mesmo tempo que este
encontro enriqueceu os profissionais, estes profissionais por sua trajetéria enriqueceram e
potencializaram a experiéncia do PRA no CE. Portanto, o PRA promoveu o encontro entre
estes professores que muitas vezes trabalhavam isolados, e este encontro gera o
fortalecimento do grupo enquanto grupo e dos individuos ja que cada um passa a sentir que
nao esta sozinho nas suas idéias, anseios, propostas e criticas. Este fortalecimento do
grupo refletindo nos individuos e retroagindo no grupo possui grande potencial de um circulo
virtuoso como num redemoinho que cresce. Embora ainda em um “movimento contra a
maré” a forca dos seus remos sdao multiplicadas pelas interagdes sinérgicas do grupo. Esta
questao da contribuicdo dos diversos sujeitos que participaram efetivamente de variados
espacos do PRA sera melhor discutida adiante, abordando a amplitude dos atores

envolvidos e ndo apenas os professores, como no presente momento.

Ainda sobre a interagdo deste grupo de professores, a pesquisadora acredita também
na importancia daqueles que ainda possuem pouco envolvimento® com as questdes
vinculadas ao PRA, pois eles representam a maior parte da academia, portanto forga o
grupo a se conectar com esta realidade e o prepara para enfrenta-la. Eles possuem o papel
de dar um equilibrio ao grupo a medida que problematizam as discussdes. Além disso,
torna-se muito importante envolver os professores com pouco conhecimento ou experiéncia

nestas questdes pois representa a ampliagcao destas idéias na academia.

4.2 NECESSIDADE DE UMA FORMACAO COMPLEMENTAR AOS PROFISSIONAIS DA
CIENCIAS AGRARIAS:

Uma das primeiras questdes abordadas nas entrevistas com os professores da
Universidade Federal do Ceara (os que orientaram e/ou deram aulas no Programa
Residéncia Agraria e o préprio Coordenador do CCA) foi sobre a percepg¢do deles em
relacéo a necessidade de uma formacao complementar nos cursos das Ciéncias Agrarias da
UFC para aqueles estudantes que desejam trabalhar como extensionistas rurais em areas
de Agricultura Familiar.

Este assunto foi discutido pela pesquisadora com 13 professores. Todos apresentaram
respostas e argumentacdo no sentido de afirmar e reconhecer esta necessidade e a

* Envolvimento ndo no sentido intelectual, de ter conhecimento ou de jd ter trabalhado com estas
questdes mas sim no sentido do envolvimento compromissado, envolvimento que vem de concepgdes
ideoldgicas que estdo ligadas a ao intimo de cada um.
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caréncia desta formacao nos cursos do CCA. Surgiram diferentes enfoques e detalhamento
sobre esta questao, como por exemplo, quando o entrevistado passou a perceber isso, uma
contextualizagéo histérica de como e quando na visao deles este quadro se agravou, criticas
ao atual modelo de ensino/formacédo e a necessidade de mudar esta realidade. Embora
todas as respostas tenham sido positivas, considerou-se que trés professores a

responderam de maneira superficial, ndo explicaram o embasamento da sua resposta.

Dois professores argumentaram que possuem maior conhecimento sobre esta questao
na contexto do seu respectivo curso, mas que em reuniées e em conversas com alunos e
professores de outros cursos também percebem esta caréncia. Além disso, outros dois
professores comentaram que perceberam esta questdo também por meio do seu contato
com os agricultores familiares que reclamam tanto da falta de assisténcia técnica quanto da
falta de preparo destes profissionais que a realizam.

Durante as argumentacdes, eles abordaram temas afins sobre esta formagédo nao
adequada a realidade da Agricultura Familiar e dez professores citaram pelo menos um
destes argumentos: que a formagao dos cursos das Ciéncias Agrarias da UFC sdo muito
pautadas no pacote tecnolégico da Revolugdo Verde; com curriculos atrasados;
distanciamento entre o que € ensinado durante as aulas e a realidade do campo; falta um
enfoque tedrico, pratico e experiencial conectado a realidade da Agricultura Familiar; adocao
de um modelo muito tecnicista, sem vinculo com o social; cursos muito convencionais;
concepcgao de extensdao que apenas da receitas; cursos voltados apenas ao agronegocio;
que o CCA é um Centro muito conservador.

Segundo suas préprias palavras: “Por causa do mercado direcionou muito esta
formacgao, e também por causa do pensamento ideolégico de muita gente, entdo por causa
disso os curriculos, os conhecimentos tém muitas deficiéncias”. (Professor 3).

“[...] a formagdo & muito tecnicista, muito distanciada da realidade do
campo, no maximo tem contato com atividades praticas, mas muito
localizadas na agéo técnica, conhecer uma técnica, uma tecnologia nova,
nao é um processo de construgdo de uma concepcao da vida do campo”.
(Professor 11).

Eu acho que 0 mundo mudou, a sociedade mudou, as pessoas mudaram e
a gente tem que acompanhar estas mudancas, nao da para gente chegar la
com um modelo pronto, um modelo que é nosso, uma verdade que € nossa,
nao é a verdade das pessoas que a gente vai trabalhar, eu acho que é
fundamental que isso seja feito. (Professor 5).

a formacao é muito técnica, sem ligacdo com o social, quer dizer é um olhar
muito especialista sem uma visdo do envolvimento, entdo € as vezes um
estudo do solo sem lembrar que existem pessoas em cima deste solo, entdo
eu acredito que é muito necessario [uma formagdo complementar],
principalmente quando é uma formacdo também voltada para cidadania,
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para perceber que estas pessoas que estdo no campo elas estdo muito
excluidas, ha necessidades de politicas publicas. (Professor 7).

[..] o que eu vi era assim [nas reunides de colegiado, com os
coordenadores dos outros cursos do CCA], vamos discutir irrigacdo, mas
nao era para o pequeno produtor, criagdo de peixes e de camardo, mas nao
era para o pequeno produtor, entdo me incomodava, porque como eu venho
de uma tradicdo da CPT, e que a gente tem uma visao muito critica ao
agronegocio, ndo que a gente seja contra o agronegécio, ele tem o espago
dele, mas ele nao precisa de mim, ele j4 tem o espaco dele e quem o
defenda, o meu papel, que eu defendo € que a gente force nosso olhar para
estes pequenos produtores, € que a universidade publica ela também
desenvolva tecnologias e experiéncias para as camadas mais populares,
que ela tenha um compromisso social. (Professor 9).

os alunos da universidade de uma maneira geral tdo precisando, talvez os
alunos das ciéncias agrarias um pouco mais, mas se pegar a universidade
de uma maneira geral todos eles para trabalhar com os Movimentos
Sociais, nao s6 os Movimentos Socais do campo, tdo precisando mais,
como eu diria, se misturar mais, sair um pouco da academia. Agora que as
Ciéncias Agrarias tém uma caréncia bastante grande tem, e no caso do
Ceara isto é forte, inclusive eles tém restricdes, tem..., nao diria preconceito,
mas tém um olhar um pouco diferenciado [pros sujeitos do campo], ndo
olham com carinho, ha grandes excegbes, mas eu diria que a maioria olha
desta forma para questdo da Reforma Agraria, ou para o movimento do
territério, ou pro camponés, pros assentamentos, pros quilombolas, pros
indigenas, pros pescadores artesanais, de maneira geral eles ndao olham
com carinho, de maneira solidaria, fraterna que estes povos precisam.
(Professor 13).

[a partir da década de 70] valorizou-se a pesquisa em detrimento de uma
extensdo e assisténcia técnica mais eficiente. Tendo em vista que os
editais, bolsas, recursos contemplavam a d&rea de pesquisa, entdo
automaticamente o professor, o pesquisador, caminham para area onde
esta mais facil. [...] [E importante] levar o aluno para realidade do nosso
campo que é uma realidade bem diferente do que muitas vezes a gente
leciona e passa em sala de aula, entdo na verdade 0s cursos ainda sao
cursos com formagao muito generalista que aborda varios topicos de ordem
técnica, mas na verdade a realidade do campo fica a desejar. (Professor
14).

Os professores que ainda nao tinham um comprometimento com as questdes da
Agricultura Familiar e da Reforma Agraria foram menos incisivos ao criticar a formagao que
vem sendo oferecida aos profissionais das Ciéncias Agrarias, e justificaram suas respostas
sucintamente. Em dois destes trés casos eles acabaram mudando o foco da questao
perguntada.

Porém outro professor pertencente a este grupo, ao contrario dos demais, acabou
explicando em detalhes seu posicionamento. Em sintese, para ele a formagao
complementar para os profissionais das Ciéncias Agrarias que pretendem trabalhar com
extensao rural em &reas de Agricultura Familiar é valida, mas ele enfatiza que é apenas um
complemento, que nao podemos desvalorizar a formagédo que o aluno obtém durante toda a
graduacgao. Para ele o que falta é uma formacao e percepgao dos professores para abordar
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durante as aulas adaptac¢des que possam ser feitas para atender o publico dos agricultores
familiares. Mas que se o aluno por si sO ja tiver esta sensibilidade, ele busca estas
informacgdes durante a graduagao e consegue, porém complementa: “mas € diferente de um
curso que tem todo um foco preparado para isso, porque 0 N0sSsoO curso de agronomia é um
curso técnico, € um curso para formacao de técnicos, teoricamente para atuar em qualquer

area, mas nao & assim”.

Pelo discurso apresentado podemos perceber que este professor, embora reconhega
a pertinéncia de uma formagao complementar, ele ndo a coloca como essencial. Para ele a
critica ao atual modelo de formagao é mais no sentido de apresentar técnicas adequadas a
Agricultura Familiar e ndo todo um questionamento do posicionamento autoritario e simplista
dos extensionistas rurais, ao contrario ele afirma que os agrdbnomos sao técnicos, sem

deixar margem a uma concepg¢ao da necessidade de um técnico educador.

Outro professor que antes do PRA nédo tinha um comprometimento profissional com
questdes da Reforma Agraria disse: “Eu enxergava isso mas nao tinha determinado como
uma coisa importante na minha atuacao aqui no departamento”. Posteriormente ele ressalta
que a partir do engajamento dele no PRA ele passou a ter uma visdo mais critica sobre isso
e que mudou sua atuacgao profissional no sentido de contribuir, na medida do possivel, com
uma formagao mais adequada aos agricultores de base familiar.

A maioria dos professores enfatizou que ja trazem esta percepc¢ao ha bastante tempo,
desde a época de estudante universitario, de empregos anteriores, ou desde quando entrou
como professor na universidade. Porém, ainda assim, muitos colocaram que o PRA

contribuiu para dar mais convicgao sobre esta questao, fortaleceu esta percepgao.

O dialogo nao ficou apenas em criticas ao atual modelo, alguns professores enfatizam
a necessidade de uma outra formagdo mais vinculada ao contexto e realidade dos
camponeses, com tecnologias mais adequadas, e além disso uma educacao que também
trabalhe questdes sociais, a cidadania, a solidariedade. Desta forma estes professores
fizeram o vinculo destas demandas ao PRA e disseram que o Programa vem exatamente
atender esta caréncia e que enquanto os conteudos, enfoques e metodologias dos cursos

do CCA ndo mudam é necessario sim promover formagées complementares.

Porém as trés professoras formadas em Economia Doméstica lembraram, durante
suas falas, sobre as especificidades deste curso que o diferencia dos demais, em relagao ao
seu percurso, foco e atual situacdo no trabalho com Agricultura Familiar: “[...] a gente nao
tem nenhuma relagdo com o agronegdcio por causa da especificidade do nosso trabalho,



97

entdo sempre algumas pessoas [da Economia Doméstica] se mantiveram com ligacdo com

a Agricultura Familiar”. (Professor 3).

porque o meu curso de Economia Doméstica a sua origem foi para atuar
com familias rurais, mas nos ultimos 20 anos houve um deslocamento e
passou a atuar somente com familias urbanas, entdo nés nao tinhamos
mais professores atuando com familias rurais, entdo quando eu cheguei na
universidade [em 1991] eu ja senti isso e imediatamente e ja fui criando um
projeto de extensao. (Professor 1).

[...] embora eu ache que ainda esteja muito longe do que realmente precisa,
e acho que na economia doméstica a gente tem feito um exercicio neste
sentido, ainda comegando mas em alguns cursos eu acho que a situagao
ainda é mais complicada, principalmente quando [0 curso] é muito técnico.
(Professor 5).

Inclusive uma destas professoras disse que esta percepcao dela sobre a formacgao
promovida pelos cursos das Ciéncias Agrarias ser muito tecnicista e cartesiana foi reforgada
durante a orientagdo da monografia de uma das alunas do PRA graduada em engenharia de
alimentos. Simultaneamente ela trabalhou com outra estudante, também vinculada ao PRA,
mas que era da Economia Doméstica, portanto comenta da diferenca de atitude delas em
relagéo ao contato e trabalho com os agricultores durante o PRA:

eu orientei a aluna da engenharia de alimentos, e era muito complicado
fazer com que...., nao to dizendo que a responsabilidade € da menina néo,
mas devido a formacdo, aquela coisa muito fechada, que é aquilo que
interessa, aquele modelo é que esta certo e acabou [...] entdo eu tive muita
dificuldade porque eu ndo conseguia fazer a mesma discusséo que eu fazia
com menina da Economia Doméstica®® com a menina da Engenharia de
Alimentos, porque era aquela coisa muito linear, eu tentava, eu falava:
“olha, ndo da, tem que ver as pessoas, vocé nao pode pensar s6 na
perspectiva de que vocé tem que apresentar esta proposta, porque no PRA
vocé tem que ir 14 discutir com a comunidade o que vai ser feito, esta
proposta que vocé vai apresentar ndo € tua, tem que ser construida com a
comunidade, ndo adianta porque este modelo que vocé aprendeu pode ser
que nao seja adequado para realidade deles”.

De maneira geral, percebemos que a grande maioria deste grupo de professores
reconhece a necessidade de uma formagdo mais adaptada e conectada com a realidade da
Agricultura Familiar, uma formacdo que n&o apenas ensine novas técnicas e tecnologias,
mas que também promova um maior conhecimento da sua realidade, estimule um olhar e
relacionamento mais humano junto a este publico, e a partir disso um maior engajamento

pela luta de seus direitos, maior solidariedade e fraternidade com os povos do campo.

Porém, sera que, referindo-se a opinido do grupo total dos professores do CCA, este
pensamento ainda seria predominante? A pesquisadora acredita que esta riqueza de
depoimentos de critica a atual formagéo tecnicista oferecida nos cursos do CCA esta

29 . ~ . ~ .
A professora fala o nome da aluna mas nesta dissertacdo preferimos ndo usar nomes, por isso
substituimos por este termo genérico.
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relacionada a especificidade do grupo, conforme foi descrito no tépico anterior, ja que em
sua grande maioria eles ja possuiam um histérico de atuacédo e sensibilidade por questoes
vinculadas a Reforma Agraria. Portanto, esta € a opinido de um grupo contra-hegeménico,
muitas vezes com uma formagao mais critica, que conhece a realidade dos povos do campo

e é sensivel a sua luta por direitos.

Durante o “I Seminario sobre Agricultura Familiar e Educagcdo do Campo” promovido
pelo PRA as mesas de discussdo foram compostas por professores de diferentes
universidades, dirigentes de outros 6rgaos como o INCRA e liderangcas de MS do campo,
nesta ocasido surgiu a oportunidade da pesquisadora encontrar e entrevistar uma lider do
MST?® que participou do PRA no Ceara desde sua construcdo. N&o foi realizada nenhuma
pergunta especificamente sobre este tema, porém, percebeu-se que a questdo das
caréncias na formagao dos estudantes das Ciéncias Agrarias foi um assunto que permeou

sua fala.

Primeiramente esta lider se apresentou contando que participa de discussdes sobre a
necessidade de aproximacdo entre a universidade e o campo desde muito antes do
surgimento do PRA, porém estas discussdes se davam mais com os estudantes da FEAB:

Eu participava de muita discussdo na Universidade, uma das discussdes
que a gente participava junto com a FEAB, junto com vérios estudantes, era
essa necessidade desta maior aproximacgédo da Universidade com o campo,
principalmente nos cursos das agrérias, que na teoria forma pessoas para ir
pro campo, no entanto estas pessoas tém uma dificuldade desta
aproximagao, até porque o curso nao cria esta aproximagao, principalmente
de estagios diretamente nos assentamentos, nas comunidades rurais.

Ja dentro do contexto do PRA ela reforca esta opinido do afastamento da
Universidade da realidade do campo:

ai as primeiras capacitagcbes que eu participei aqui [no PRA], uma das
grandes dificuldades dos jovens recém formados era, “como eu vou me
comportar no assentamento?” “O qué que a gente come 1a?” “Como é que
vai ser isso?”. Era como se a gente tivesse falando de um mundo diferente,
entdo uma questdo: como a universidade tava preparando o estudante para
ir pro campo se eles nem sabe de que jeito que as pessoas vivem.la? [...]
como o trabalho [na universidade] € muito aqui dentro de quatro paredes,
com a maioria dos estudantes, quase todos da cidade, dum vestibular que
passou, dum colégio particular que fez, na sua grande maioria, € dai foi
fazer o curso [de graduacgéao], entdo a vinculagdo deles com o campo é
minima, portanto os estudantes tém este olhar e o professor também vive
aqui, da aula aqui, e nem conhece 0 campo, na sua grande maioria, entao
esta distancia forma um profissional sem uma vinculagdo direta com o
campo.

' Ha 10 anos no setor de producdo e antes participou quatro anos do setor de educacio do MST.
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Percebeu-se que esta lideranca do MST deixa claro sua percepcao sobre o
distanciamento que existe da universidade com os temas da Agricultura Familiar e da
Reforma Agraria: “claro que todos ndés camponeses sabemos que a universidade é ainda
muito centralizada em um Unico modelo, claro que esta visdo € muito predominante na
universidade, que € um modelo industrializado, que é um modelo pelo qual é vigente no
pais”.

Esta também foi uma questdo discutida com sete estudantes®' que atualmente sao
granduandos das ciéncias agrarias e participam do PRA (/ato sensu). A seguinte pergunta
foi feita a estes sujeitos: “a formagédo que vocé vem recebendo no seu curso é suficiente e
adequada para quem gostaria de trabalhar com assisténcia técnica em area de Agricultura

Familiar? Por qué?

Cinco estudantes, dentre os cursos de agronomia e engenharia de alimentos, foram
enfaticos em dizer que seus cursos nao preparam para atuagao no contexto da Agricultura
Familiar, todos eles declararam que seus cursos sao voltados apenas para a realidade do
agronegocio: “eles trabalham a cabeca do estudante para o agronegécio, para vocé
trabalhar para uma grande empresa para dar lucro”. (Estudante 1).

A seguir outros dois depoimentos neste mesmo sentido: “ninguém nunca fala, ninguém
nunca comenta nada sobre Agricultura Familiar, é tudo em larga escala, quanto menos
trabalhador e quanto mais maquinas melhor para alguns professores, entdo a gente aprende
tudo do convencional”. (Estudante 2). “Nao, nao, a gente recebe treinamento técnico para
trabalhar com agronegadcio [...] para trabalhar com quimico, para trabalhar com monocultura
em larga escala, maquinario, adubo quimico e insumo”. (Estudante 3).

Entdo assim os professores aqui, a maioria deles ndo trabalha com
agroecologia, assim é mais voltado para monocultura, agricultura de larga
escala, nunca pensa no pequeno produtor, é voltado mesmo para area
industrial, entdo nisso o curso é defasado [...] e é até dificil pros estudantes

que querem seguir essa linha, que querem trabalhar nessa area.
Outra estudante da agronomia que também participa do Grupo Agroecolégico e da

FEAB corrobora com o seu pensamento sobre enfoque do seu curso e traz a percepgao da
maioria dos estudantes e em contrapartida daqueles que participam destes grupos:

[...] ai também depois da primeira guerra mundial, toda aquela questao
mesmo dos insumos, das maquinas, das técnicas, aquela coisa trazida de
fora, dos outros paises, assim de revirar o solo, todas essas questdes que
hoje em dia que a gente esta sabendo que nao é por ai, na verdade vocé,
pode até pensar assim que tudo o que vocé vé na agronomia é tudo o que
nao deve ser feito, e ai é isso, e a questao social, tem o departamento de

3! Destes estudantes quatro sdo da agronomia, uma da engenharia de alimentos e duas da economia
doméstica.
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economia agricola que tem as cadeiras de extensao, aspectos sociais, mas
que é muito pouco valorizado pelos estudantes, a maioria assim dos
estudante da agronomia, eles acham um sacrificio pegar essas disciplinas,
que nao deveriam ter , tinha que ser optativo, ou era para ter os créditos
bem diminutos, muitos pensam assim, que é muito chato, que ndo tem
propdsito, que ndo é necessario, mas quem faz parte da Federacéo [FEAB],
do [grupo] agroecoldgico, do Residéncia, a gente vé que toda essa questao
social, na verdade ela é super importante, e tem que vir antes da técnica,
essa questdo de conhecer as pessoas, conhecer o local, em que contexto
esta se inserindo para depois saber como vocé vai trabalhar ali. (Estudante
7).

Esta percepcado da estudante de que toda a técnica que aprende no seu curso de
agronomia € ineficiente ou inadequada é bastante forte e extremada porém faz refletir sobre
a gravidade desta situacao. Imagina que frustrante vocé ter que estudar no minimo cinco
anos e ao final do curso chegar a esta conclusdo. Esta estudante teve acesso a outros
conhecimentos que a fizeram chegar a esta conclusao e por influencia da sua participacao
nestes trés grupos® ela tenha desenvolvido uma vis&o t&o critica. Porém, como ela mesmo
comenta ndo sao todos os estudantes que tém esta visdo pois nao tiveram acesso a esta
formagao complementar (tanto em termos técnicos quanto politicos) ou mesmo por questdes

ideoldgicas.

Neste sentido outros trés estudantes comentaram o fato de que quando os estudantes
chegam a ter acesso a um conhecimento que enfoca um pouco mais a questdo da
Agricultura Familiar, dos aspectos sociais da agricultura eles ja estao no ultimo ou penultimo
semestre, com a cabega ja bastante formada segundo os conhecimentos e ideologias que
receberam nas disciplinas precedentes, ja carregados de preconceitos, com suas
prioridades académicas estabelecidas. Certamente que estas disciplinas possuem inegavel
valor, porém por serem minoritarias perante aos outros conhecimentos difundidos e muitas
vezes contraditéria a visdo de agricultura ensinada durante todo o curso, acaba nao
envolvendo e comprometendo a maioria dos estudantes para realmente atuarem com este

enfoque de ATER em area de Agricultura Familiar.

Portanto é necessario abrir portas dentro do CCA para que estudantes desde o inicio
de sua graduacao tenham a oportunidade de conhecer uma outra visdo do que é fazer
agricultura, trabalhar com agricultores, qual a real importancia disso nao apenas para
economia, mas para a melhoria de vida das pessoas que vivem no campo, na cidade, como
o seu conhecimento e fazer profissional pode contribuir com uma sociedade mais

participativa, saudavel, justa e sustentavel. Assim, o PRA da maneira como foi conduzido na

2 PRA, FEAB, Grupo Agroecolégico.
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UFC representa atualmente um espaco concreto para os estudantes, que possuem
curiosidade e interesse, terem acesso a este conhecimento ainda hoje considerado
“alternativo”. Assim poderao desenvolver este pensamento desde o inicio (quarto semestre)
da graduacao, para confrontar com os outros conhecimentos considerados obrigatérios.

4.3 CONSTRUGAO PARTICIPATIVA E O INERENTE CONFLITO

Uma das grandes potencialidades do PRA no CE foi ter aceitado o desafio e ndo ter
medido esforgos para concretizar esta gestao colegiada e participativa em seu sentido mais
amplo, ou seja, garantindo a presenca, opinido, argumentagdo e poder de decisdo de
representantes de todos os sujeitos envolvidos (ou seus representantes) como: professores
da UFC, UFERSA e UFPI, estudantes das trés universidades, representantes dos
Movimentos Sociais do Campo e do INCRA. As seguintes questao foram perguntadas pela
pesquisadora a 10 professores, incluindo o diretor do CCA: “Quais foram as potencialidades
e dificuldades percebidas na execugdo da gestdo participativa do PRA” e “Ja que os
Movimentos Sociais do campo tiveram voz ativa neste processo de constru¢do e execugao
do PRA, quais as principais contribuicées e aprendizados que o didlogo com estes sujeitos

trouxeram para o processo”?

Estas questdes nao foram realizadas para todos os professores, apenas aqueles que
realmente participaram da constru¢cdo do Programa, o chamado “ndcleo duro” que faziam
parte do colegiado. Adicionalmente perguntou-se ao diretor do CCA, por ser uma pessoa
central na execucao do PRA e para mais cinco professores que acabaram se envolvendo
bastante, além de terem demonstrado tempo e disponibilidade para uma entrevista mais
longa, sendo que, dois deles j& possuiam experiéncias em outro projeto®® com participacdo
do MST.

O fato de grande parte do grupo ja possuir algum tipo de envolvimento profissional
com os MS do campo, conforme descrito no perfil dos professores que participaram do PRA,
facilitou a aproximacao destes sujeitos e o conduzir das atividades para ambas as partes,
tanto pelo conhecimento e aprendizado j4 agregado, quanto pela relacdo de confianca
estabelecida conforme cita uma professora: “as pessoas que estavam participando ja tinham
um relacionamento com os Movimentos Sociais, entdo nao era comegar um relacionamento,
acho que isso facilitou porque a gente ja tinha uma credibilidade junto aos movimentos e
eles também com a gente”. (Professor 3). Porém outra professora ressalta que embora ja
tenha um certo envolvimento com os MS do campo esta € uma pratica de permanente

¥ Projeto de formacdo de jovens do MST que acontece uma vez a cada semestre na UFC durante o
periodo de férias, com dura¢do de uma semana quando os estudantes ficam na universidade. Envolve professores
da geografia e economia doméstica.
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aprendizado: “foi um aprendizado muito grande, ndo s6 pros professores novos que nao
vinham desta pratica, que eram mais técnicos, mas também para mim, a gente acha que ja

sabe lidar com estas questdes ai percebe que ainda tem que aprender”. (Professor 4).

As discussoes que surgiram sobre este tema foram ricas e apresentaram um foco
convergente no sentido de enfatizar as contribuigbes da relagdo Movimentos Sociais do
campo / universidade. Estes professores percebem que quando os Movimentos Sociais
participam de discussdes e decisdes junto com a academia eles contribuem ja que trazem
consigo seus saberes e experiéncias aprendidos na vida, no concreto, na luta, que sao
muitas vezes diferentes e complementares aos conhecimentos produzidos na universidade.
Portanto, esta interagdo permite a troca de saberes, forca a diminuicdo da arrogancia da
universidade, cria ambiente propicio a auto-critica destes académicos, de suas teorias,
praticas, idéias, e nado apenas isso, estimulam a producdo do novo: novas reflexdes,
compreensodes, saberes, posturas. Alguns destes depoimentos estao explicitos a baixo:

E muito bom ter estas duas visdes porque elas se complementam, a
questdo do saber da academia e o saber dos MS eles se complementam na
hora de elaborar um projeto por exemplo, mesmo porque o projeto é para
transformar uma realidade que os dois conhecem em alguns momentos sob
aspectos diferentes e alguns momentos sob aspectos complementares.
(Professor 3).

Eu acho que [a contribuicdo] dos Movimentos Sociais do campo para
universidade é realmente questionar, desafiar a universidade para
reconstruir o fazer universitario. Durante muito tempo a universidade
sempre teve, e ainda prevalece, uma visdo muito academicista, escolastica
pela questao da ciéncia e estes movimentos, sobretudo o MST, também o
movimento sindical e outros movimentos, eles tem desafiado muito a
universidade para pensar um fazer universitario que ndo se restrinja apenas
aos parametros da instituicdo e que tenha uma vinculagdo direta com a
realidade, isso nao é facil. [...] eu acredito naquilo que Marx disse “que a
pratica € o critério de verdade”, quando a gente sai de dentro da
universidade e tem um contato direto com a realidade social a gente vai ver
até que ponto aquele nosso saber realmente pode ser considerado uma
“verdade” se ele é feito de verdade, se ele vai mudar a realidade, talvez por
isso muitos professores ndo queiram este contato com a realidade,
cientistas ndao queiram, eu acho que isso também reduz um pouco esta
arrogéancia cientifica do saber, que a universidade sabe tudo, que seu saber
é fantastico, é mais correto do que o do outro e tal, entdo eu acho que o
contato com os MS possibilita a gente este teste, do valor do nosso saber,
eu repasso e ai, isso tem realmente eco, transforma a realidade,
corresponde? (Professor 9).

Eu acho que a contribuicao é a experiéncia que os Movimentos tém, e é o
conhecimento real, concreto, aprendido na luta, da experiéncia da Reforma
Agraria, da experiéncia da Agricultura Familiar, das experiéncias
agroecoldgicas, isso para gente é muito precioso mesmo, esta troca, este
conhecimento que chega para academia (Professor 1).
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Ainda no depoimento de dois professores surgiu a questdo da democracia. Sob
enfoques diferentes, eles trouxeram que os MS contribuem com o processo de
democratizacao da universidade:

A universidade, eu tiro pela federal, ela é, de maneira geral, muito, elitista,
entdo [os MS do Campo] contribuem quando estdo democratizando,
contribuem quando eles tdo vindo aqui para dentro e tendo acesso a essa
universidade que é um bem publico, estdo contribuindo porque estédo
mostrando que eles tem direito a esta universidade, contribuem quando
fazem discussdes aqui dentro de cidadania, contribuem quando estao
lutando, mostrando aos estudantes que eles lutam para ter direitos, e que
eles lutam para serem respeitados, entdo eles dao ligao de esperanga para
estes meninos que estao aqui, [...] eles ensinam a estes meninos o que é a
vida, como é que se constr6i uma vida, como é feita uma vida historica [...]
como € que é uma vida com ética, com trabalho, com dignidade, como é
que se constréi uma democracia, o que é diversidade, 0 que sédo as
especificidade, o que € respeitar as pessoas, entdo é isso que eles
ensinam. (Professor 13).

foi um aprendizado para academia, ela entender que tudo pode ser
discutido com os movimentos, ndo ha uma delimitagdo “ndo isso aqui € s6
meu, € s6 da minha arena, é s6 da arena da academia”, mas nao, houve
varias situagdes em que parecia que aquilo deveria ser decidido apenas
pela academia, mas a gente segurou, ou entendeu que era um processo em
que a academia também podia alargar seu processo participativo e garantir
a presenga do movimento neste debate, isto foi positivo, foi rico, porque ai
era esta compreensdo da democracia, de vocé alargar a democracia, de
garantir que os movimentos podem participar de tudo, possam também
tomar posicéo de tudo. (Professor 1).

Os professores entrevistados também argumentaram sobre a vantagem desta
participagdo para o PRA quando os Movimentos Sociais indicam as suas demandas, suas
principais caréncias nas quais os atuais e futuros técnicos extensionistas poderéao contribuir,
indicam o perfil dos profissionais que eles precisam, desejam, ndo apenas em habilidades e
conhecimentos, mas em posturas, metodologias a serem adotadas. Contribuem por serem
capazes de fazer a vinculagcdo das propostas e discussdes com a realidade que estes
técnicos irdo encontrar. Esta parceria também facilita a entrada, recepgao e insercdao dos
estudantes nos assentamentos ja que os representantes dos Movimentos Sociais que
participam dos colegiados contribuem na articulagdo dos Tempos Comunidade. Veja alguns

depoimentos que surgiram neste sentido:

em determinados momentos os movimentos tém muito mais consciéncia
dos problemas que a gente vai enfrentar quando chega no assentamento,
outra coisa também, os MS tem uma insercdo nos assentamentos muito
maior do que a gente da academia, entdo isso ai faz uma diferenga muito
grande, em certos momentos eles conhecem muito mais das pessoas e da
dindmica do assentamento que a gente. [...] Eu acho que em termos de
problemas, os MS tem hora que identificam mais as necessidades, o que
eles querem, as vezes eles sabem exatamente que tipo de necessidades a
comunidade tem, o desenvolvimento do trabalho, eu acho isso muito
interessante. (Professor 3).



104

Eles contribuem pela prépria experiéncia que tém e por saberem as
necessidade e as caréncias, eles dardo o direcionamento de onde deverao
atuar ou ndo, porque muitas vezes o nosso conhecimento é pouco em
relacdo ao real, a realidade no campo e o MS é que vai direcionar o
Programa para que possa atuar de uma maneira mais eficiente no que eles
realmente tdo carente, no que eles tdo necessitando que a gente atue.
(Professor 14).

A presenca da FETRAECE e do MST enriqueceu fortemente porque vem o
olhar, vem a vivéncia deles, vem o olhar critico do ponto de vista deles, a
gente tem mania de interpretar como é que eles querem, e a gente até
consegue se aproximar mas nada como eles presentes, dizendo como é
que eles enxergam, como de fato é, propondo, sugerindo, acompanhando,
alertando a gente. (Professor 11).

Portanto, acredita-se que esta participacado forca um pensamento mais critico, mais
questionador, pelas indaga¢des que os movimentos trazem (principalmente o MST) e por
todo o significado e forca das suas colocacdes ja que sdo carregadas de sentimentos
aflorados, de vida real, de “sentir na pele”.

Quatro professores acharam importante salientar que as vantagens desta interacao
sao mutuas, todos os parceiros aprendem e de alguma forma se beneficiam.

Se para universidade ja € muito rico porque a gente se oxigena por estar
vivenciando esta realidade, trazendo para dentro da universidade estas
opinides, estes problemas, esta realidade, a gente traz para sala de aula,
para nossas pesquisas e para eles também porque nds estamos I3,
proximos a eles, com nosso conhecimento, tentando entender os
problemas, os encaminhamentos, eu acho que é uma mao dupla ai,
realmente € uma via de mao dupla em que os dois mutuamente se
satisfazem. (Professor 11)

Porém outra professorara do PRA ressaltou que para ela os beneficios foram maiores
para a universidade do que para o MS do campo e justifica:

porque o Movimento ndo conseguiu aproveitar esta janela que ele abriu no
CCA, néao sei se por falta de pé, se a conjuntura deles..., ndo sei se eles ndo
tdo enxergando a potencialidade desta janela que o PRA abriu para o
Movimento, ou talvez haja um preconceito ainda existente de ser um projeto
que o foco é formacdo de estudantes que ndo sdo provenientes dos
assentamentos, estudantes a maior parte urbano e que tiveram a
oportunidade de estudar na universidade, etc, etc, entdo nao é a prioridade
do Movimento, e eu entendo muito bem [...] existem outros projetos que
tém maior prioridade, como uma Pedagogia da Terra, uma agronomia [para
assentados], etc, etc, mas entdo a gente tem que fazer uma composicéo,
porque 0 campo que a gente quer € um campo que precisa de gente que
venha de todos os campos, de assentados, que sdo formados, de gente que
vem da universidade, de professores [...]. (Professor 12).

Outra contribuigao citada em relagdo a participagcdo dos MS do campo foi sua maior
experiéncia em cursos que adotam a metodologia da Pedagogia da Alternancia:
a metodologia que a gente utilizou, da alternancia, o pessoal do MST ja

conhecia bem, o pessoal da FETRAECE ja n&o tinha muita experiéncia, e a
gente tava vivenciando o inicio da experiéncia, a gente conhecia mais pela
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questao tedrica e algumas pessoas do MST ja tinha vivenciado na pratica”.
(Professor 3).

Este fato € interessante, pois estimula um olhar mais humilde dos professores aos
representantes do MST, € necessario escuta-los e reconhecer que sobre esta metodologia
inovadora, com grande potencial pedagogico e formativo, eles tém muito a ensinar ao

restante do grupo.

Adicionalmente, um fator positivo proporcionado por este tipo de gestdo foi permitir
maior contato entre os diferentes participantes, o que proporcionou intimidade, confianga,
quebra de preconceitos e consequientemente trouxe ganhos ao trabalho. Mesmo que muitos
ja tenham desenvolvido atividades profissionais em parceria com os MS do campo, em trés
destes casos eles salientaram que a experiéncia do PRA aprofundou, fortaleceu e confirmou
seus olhares sobre os sujeitos do campo. Ja entre os trés professores que ndo possuiam
relacionamento profissional préximo a estes sujeitos, em um caso foi citado que este tipo de

interacdo mudou seu olhar®

Os beneficios desta gestao participativa ndo foram reconhecidos apenas pelo grupo
do PRA. A prépria universidade, aos poucos, fica sabendo do desafio assumido pela equipe
e acaba reconhecendo o potencial desta atividade: “A gestdo coletiva ajudou a dar
seriedade e isso vai sendo divulgado, repassado e vem o reconhecimento” (Professor 4).

Porém, um professor comentou e sugeriu que acha que a participacdo dos
Movimentos Sociais do Campo poderia ser maior nos espagos de formagao do Curso de
Especializacao:

eu acho inclusive que deveria ter espago maior para o Movimento dentro do
Programa, talvez algumas atividades especificas na qual o Movimento
tivesse extensdo, ndo s6 no sentido do discurso politico, mas também nas
praticas do Movimento, de trazer suas experiéncias de luta, como é que se
trabalha as questbes da luta, eu acho que caberia isto, inclusive isto é
agregador, quando estas experiéncias sdo relatadas, sdo colocadas, séo
explicitadas, poderia ser na forma de tépicos. (Professor 6).

Esta questao também foi conversada com uma lider do MST que participou ativamente
desta gestao participativa do PRA. Realizou-se a seguinte pergunta sobre este tema: “De
acordo com o relacionamento estabelecido entre a UFC e o Movimento por meio do PRA, o
que vocé vé de contribuicées para cada uma destas partes?”:

do que contribuiu pro Movimento, eu acho que teve uma abertura maior,
inclusive assim professores que a gente nao tinha uma relagédo, outros a
gente ja conhecia, mas tinha uns que a gente néo tinha, eu lembro aqui nos
primeiros encontros tinha uns que tinham uma concepgao completamente
diferente do que era o Movimento, e todos eram professores que ensinavam
na agronomia e assim ou ndo tinham conhecimento ou tinham uma viséo

34 ~ , . . . L . . ™~ .
Esta questdo serd mais bem discutida no tépico sobre as influéncias do PRA nos professores e no CCA.
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completamente diferente do que era o Movimento, entdo com o Residéncia
houve uma aproximacao destes professores, e principalmente muitos das
agrarias, com os Movimentos, houve de certa forma uma aproximacao,
mesmo que o professor coordenador ja tinha, incorporou outros
professores, ampliou um leque de apoio e até para conhecer, porque no
PRA os professores também desciam a campo, entéo isso terminava tendo
uma relagdo mais préxima, [...] entdo acho que houve uma intervencao de
aproximacdo do Movimento com a Universidade através destes
professores. Entdo pro Movimento ajudou a gente ter mais abertura na
Universidade. [...] inclusive na selegdo dos estudantes a gente também
participa, fez parte dos momentos de discusséo, das discussdes dos temas,
da concepg¢ao do tema, tudo isso, entdo houve de fato um envolvimento
maior do Movimento.

Percebe-se, por meio do depoimento acima, como esta intensificagcdo da relacao € de
“‘mao dupla”, ou seja, € dificil delimitar o que é vantagem para cada uma das partes ja que
acaba havendo um beneficiamento muatuo. Por exemplo, muito do que esta lider do MST
citou como beneficio para o Movimento, é também contribuicdo direta para os professores,
para os estudantes, para o CCA e para UFC. Em seguida ela coloca as contribuicées que
percebe no sentido inverso, do Movimento para a UFC, mais especificamente para o CCA:

Do ponto de vista nosso pros professores ajudou eles a serem mais
realistas nas proprias aulas, por exemplo, de que forma eu falo de coisas
mais concretas, de que forma esta experiéncia esta transformando minhas
aulas na formagéo dos profissionais, daqueles da Especializacdo, mas dos
outros ja que a maioria dos professores sdo das Agrarias, da Agronomia, da
Economia Doméstica, e vao continuar sendo professores da universidade,
mas: “aproximou 0 campo de mim, entdo eu vou falar de coisas mais
concretas”, porque este estagio nédo foi sé pros alunos foi também um
estagio pros professores, um estagio muito mais concreto, do real, entao eu
acho que o PRA néao ajuda sé os alunos do Residéncia, ajuda também o
conjunto dos professores, e a propria universidade.

Ainda em relacdo a isto ela coloca as potencialidades desta aproximagao no sentido
dos professores conhecerem melhor o Movimento, quebrarem preconceitos e perceberem
por eles mesmos as qualidades destes sujeitos, das suas idéias, propostas, do seu fazer, da
sua organizacao e luta. Mas lembra que ainda ha muito que ser feito, 0 PRA é representa
um pequeno e importante passo.

e também a gente entrou dentro da Universidade, nesta forma da
discussao, da discussao do curriculo, discussao da proposta de construgao
do curso e ajudou a entender que ndo é so a luta pela terra, mas é também
uma luta por conhecimento, e que a gente que estd la também tem
conhecimento, tem capacidade de discutir, do ponto de vista nosso também
melhorou em relacao aos professores, a gente nao é tolo para dizer que nao
existem professores conservadores dentro das Agrarias que ha muitos e
muitos e muitos, mas dentre os que sdo préximos [do PRA] eles tém uma
outra concepcgao, é claro que a gente vé que ainda precisa avangar muito
nos cursos, nas grades curriculares, até para aproximar mais, mas no caso
do PRA tem trazido de uma certa forma uma aproximacao.

E interessante diagnosticar este reconhecimento das potencialidades e beneficios
para a Universidade e para os MS do campo na fala ndo apenas da academia, mas de uma
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representante dos camponeses, uma lideran¢ca de um dos principais parceiros do PRA,

desta maneira podemos ver por outro angulo e perspectiva este assunto.

Conforme ja citado buscou-se diagnosticar as potencialidades mas também as
dificuldades percebidos em relacdo a esta gestao participativa, porém os entraves foram
tratadas pelos entrevistados com menor énfase. Em alguns casos esta discussao ja
introduziu e adentrou no tema dos conflitos vivenciados durante o PRA que também é objeto
de estudo da presente pesquisa. Acredita-se que o conflito € inerente a ampla participagao
conforme discutido no referencial tedrico e também argumentado por alguns professores,
prova disso € que este tema surgiu naturalmente ainda nas falas sobre a questdo da
participacao.

A pesquisadora fez perguntas adicionais e especificas sobre a questao dos conflitos a
apenas cinco professores: os quatro do “ndcleo duro” e a um professor que orientou
trabalhos e era pro-reitor de extensdo na época da criagéo e execugao do PRA e que por
isso participou de algumas reunides do colegiado. Foram enfocados os seguintes tdpicos:
“Durante o PRA surgiram muitos conflitos? Como foram gerenciados? Foram importantes?
Em que sentido”? Portanto as dificuldades da gestado participativa e os conflitos serdo
tratados de maneira conjunta na presente pesquisa ja que durante as respostas estes temas

se interpenetraram.

Para todos os professores em que este tema foi questionado houve a confirmagéao de
que eles realmente aconteceram em diversos momentos, porém fizeram ressalvas em
explicar os tipos de conflitos que ocorreram, o que eles entendem por conflito, como estes
conflitos foram encarados. Os professores entrevistados ressaltaram que os conflitos
sempre foram explicitados, tratados de maneira respeitosa e em alguns casos foi comentado
o carater positivo destes acontecimentos.

Antes de explanar sobre como se deu esta questao do conflito no PRA uma professora
esclarece sua visdo sobre 0 que entende sobre o0 assunto:

Alias tem 2 tipos de conflito, um é aquele que a gente fala do nosso lugar

social, institucional, dai até a gente se entender , descobrir que a gente esta

buscando 0 mesmo objetivo, procurando 0 mesmo podio, dai abrir mao e

ceder para gente caminha junto, € uma coisa. Outra é a briga, ndo concordo

porque ndo concordo, a “picuinha”, dai é outra coisa, conflito deste outro
tipo a gente nédo teve. (Professor 4).

Esta mesma professora esclarece que este embate de opinides se da muitas vezes
devido aos diferentes lugares sociais e institucionais de onde cada um fala e que isto é
determinante por mais que “em linhas gerais” as inten¢gdes ou finalidades sejam as
semelhantes:
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porque o pensar da gente da universidade, mesmo a gente sendo pro-
movimento social, tendo toda uma afinidade, estudando, construindo isso,
tem horas que eu falo de um lugar social que eu piso, de um lugar
académico e eles também falam de um lugar social, mas diferente de onde
nés estamos falando. [...] podia até ter algumas coisas que a gente tava
discutindo e que a gente pensava diferente por estar numa instituicdo, as
vezes nao da, a instituicdo determina a gente, e a gente poder negociar
isso, mas eles saberem que éramos companheiros, compartilhavamos do
mesmo pao, compartilhavamos a idéia, embora as vezes tivéssemos
opinido diferente, dificil ndo ter. [...] E um exercicio muito dificil, por mais
que vocé compartilhe, vocé ndo deixa de ver do seu lugar social [...]
(Professor 4).

E interessante notar estes esclarecimentos prévios colocados pois mostra a
maturidade da visdo de conflito, inicialmente ela o diferencia da simples briga e busca
compreender o porqué dos desentendimentos, o configurando como um acontecimento
natural nas relagcbes de pessoas, porque estes sdo sujeitos historicos, com culturas,
experiéncias e histérias de vida muito diferentes, que ocupam posi¢coes sociais bastantes
distintas, entdo este fato influencia diretamente nas opiniées das pessoas, por mais que elas

lutem por objetivos similares.

Sobre esta discussado, Costa que em sua dissertacdo trata sobre o0 PRA em ambito
nacional diz: “Este abismo de diferenca social, econémica e de oportunidades gera tensdes
quando se unificam as lutas, quando se discute projetos e orgamentos, nascendo assim um
falso antagonismo, que bloqueia a transformacdo necessaria” (COSTA, 2006, p. 73). No
contexto do PRA do Ceara estas diferengcas entre os sujeitos participantes realmente
apareceram e geraram conflitos, mas acredita-se que devido ao compromisso,
entrosamento e credibilidade da equipe envolvida e sua maturidade na gestdo destes
dissensos eles ndo foram capazes de paralisar as transformagdes almejadas. Talvez tenha
influenciado na velocidade destas transformacdes que passaram e evoluir em um ritmo mais
lento do que o idealizado devido ao sinuoso caminho percorrido por esta permanente
negociacao de diferencas no contexto do Programa.

Existiram outros depoimentos no sentido de esclarecer os conflitos que ocorreram
enfatizando que eles ndo tiveram um carater negativo, sdo acontecimentos naturais
principalmente numa estrutura participativa, como lembra uma das entrevistadas “todo
momento de decisdo envolve conflito entre as alternativas propostas” (Professor 3) e

complementa:

No&s nao tivemos conflitos que rompe, tivemos algumas divergéncias [...] nos
nao tinhamos diferencas ideolégicas, isso € uma coisa que faz diferenga,
acho que todo mundo que foi pro PRA tinha o mesmo pensamento
ideolégico, tinha a mesma vontade de fortalecer a Reforma Agréria e a
Agricultura Familiar, de provocar as transformag¢des no campo, quais eram
as duvidas: como?; como era a metodologia?; como melhorar esta
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metodologia?; qual € o conhecimento?; quem chama?, como age com o
aluno? como age com o técnico?, apareciam problemas assim. (Professor
3).

Da mesma maneira outro professor corrobora:

[a gestdo participativa] deu muitos frutos porque teve muitos conflitos e foi
recheada de quebra de preconceitos, de explicitagdo de preconceitos, de
algumas intolerancias, justamente porque o movimento tem uma cultura do
movimento, tem uma idéia da universidade, a universidade tem uma idéia
do movimento, tem uma cultura prépria, os professores tem uma cultura,
entdo foi um encontro de culturas diferentes, de idéias, de preconceitos,

muito interessante e especialmente para o CCA. (Professor 12)*.

Durante a conversa sobre “conflito” nao foi pedido que os professores os
especificassem mas surgiram algumas citacées das principais discordancias que ocorreram
durante o0 PRA. Um tema bastante citado por quatro professores foram os conflitos
provenientes das diferentes visdes entre os dois movimentos sociais do campo (MST e
FETRAECE) que estavam participando.

[-..] eu gostei muito de perceber que o Programa conseguiu construir uma
parceria efetiva tanto com a FETRAECE como com o MST, porque eu acho
que isso é um grande ganho, porque a gente sabe das diferengas politicas
dos dois movimentos e em nenhum momento teve nenhum mal estar, entdo
eu acho que isso foi bacana, estabelecer objetivos comuns e parcerias com
os Movimentos Sociais. (Professor 9).

[...] inclusive assim, o MST e FETRAECE as vezes trabalham juntos, mas as
vezes eles disputam espagos, as vezes isso criava ligeiros estranhamentos
em algumas coisas, mas eu diria em relagdo a tudo quase insignificante, foi
muito harmoénico, assim sempre tem divergéncias, mas nada de grandes
conflitos (Professor 3).

[...] entdo por causa destas dificuldades de se chegar a um consenso,
porque haviam dois MS participando e que cada um tem visdes politicas
diferentes, conceituais, a visdo conceitual sobre Agricultura Familiar do
movimento sindical é diferente do MST, entédo vinha pro confronto, e dentro
deste confronto um debate de conceitos. (Professor 1).

Sobre este ultimo depoimento a professora complementa o carater positivo deste
confronto de idéias para todo o grupo, principalmente para os estudantes. Realmente este
espaco é rico por mostrar os diferentes conhecimentos e visdes sobre estes temas, fazer
perceber que ndo existe uma visdo Unica e estabelecida nem entre os MS do campo, dira

entre os cientistas, os estudantes, os 6rgaos governamentais e a sociedade como um todo.

Outra citag@o neste contexto se refere a demanda e reivindicagdo principalmente do
MST em poder influenciar mais na metodologia do curso conforme explica o Professor 1:

Um outro elemento, que este eu ja acho mais problematico, é que
principalmente o MST ele também gostaria de influenciar mais na

z

35 . . . .

Este depoimento segundo a entrevistada é mais baseado nos depoimentos que escutou no contato
proximo que ela teve om o “nidcleo duro” do Programa do que uma percepcdo prépria ji que esta passou a
participar mais intensamente do PRA no final do Curso de Especializagao.
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metodologia do Programa, principalmente no Curso de Especializagéo,
entdo eles tém um desejo claro de que os estudantes possam ter regras de
conduta, fagam misticas, estudem textos que sdo muito mais de uso da
militAincia do que da academia, entdo ha uma certa tensdo quando
determinadas questdes sdo colocadas por eles. (Professor 1).

Sobre este assunto em seguida ela explica que estas reivindicagdes passaram por um
processo de negociagao coletiva inclusive com participagao da totalidade dos estudantes e
que parte das reivindicagbes foram adotadas e outras ndo. Neste mesmo sentido outro
professor comentou da vontade dos MS do campo em participarem das bancas das defesas
de monografias no Curso de Especializagao:

a gente sempre abriu nas discussdes, nas apresentagdes, para que tanto o
MST como para que o movimento sindical, no caso a FETRAECE,
participassem, tivessem voz nestes momentos, mas era impossivel coloca-
los formalmente para participar de uma banca examinadora, porque existe a
estrutura da universidade que nao permite que ndo seja do corpo da
instituicao para participar, entdo tem alguns instantes que vocé tem alguns
atritos na relagéo, mas que é contornavel [...] (Professor 2).

Este tipo de conflito reflete justamente a discussao ja realizada sobre hierarquizacao
da universidade, seu sistema muito fechado e burocratico e neste sentido os MS tem
importante papel em problematizar e pressionar por mudangas que em um primeiro
momento, para alguns, podem parecem absurdas. Mas se ndo podem ser todas atendidas
de imediato servem ao menos para incentivar a reflexao, indicar um caminho, mostrar que
este grupo ndo se contenta nem demanda pequenas reformas, ao contrario, deseja
realmente por em movimento o que parece estar dado, colocado, fixado. Mas ndo sao todos
os professores que fazem este tipo leitura das reivindicagbes, principalmente do MST,
alguns véem por um outro angulo, acham que elas sdo exageradas, que eles nao
compreendem que certas regras precisam ser seguidas:

eu ndo sei, mas me parece que a dificuldade ou o insucesso maior desta
relagdo [universidade / MS do campo] seja o fato de que, néo sei, talvez o
MS venha ainda muito para universidade com o sentimento de defesa, de
resisténcia, de ter este dialogo mais proximo, alguns instantes parecia que
ia ficar uma relagdo assim meio tensa, de medicao de forgas, porque falta a
compreensdo de que a universidade tem todo o seu funcionamento, sua
hierarquia, na verdade ndo é nem hierarquia, mas as instancias de
funcionamento dela e que muitas vezes , assim, na maioria das vezes,
acredito, ndo dependia do grupo que estava nesta coordenagéo colegiada,
as vezes a gente até gostaria de talvez dar uma abertura maior para esta
participagao dos movimentos mas a estrutura administrativa da universidade
nao permitia que isto acontecesse. (Professor 2).

a principal dificuldade dos MS de uma certa forma é enxergar que
determinado espaco estava sendo aberto e que ha a necessidade de ser
ocupado, [...] e que a gente fosse visto de fato como parceiros e ndo como...
como se a gente criasse alguma dificuldade para que esta parceria de fato
acontecesse, acho que neste sentido, eles precisam enxergar mais a
universidade como uma aliada e ndo como este bicho grande, que a gente
tem que ir 14 para se defender dele. (Professor 2).
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A principio este depoimento retrata justamente o que outra professora comentou,
exposto acima, sobre a dificuldade que temos de nos colocar no lugar do outro e
compreender porque ele pensa e age desta maneira. Porém este mesmo sujeito faz uma
colocacgao interessante, complementando seu pensamento sobre esta falta de compreenséo
dos MS do campo em relacdo as regras da universidade.

As regras da universidade ndo podem ser quebradas em um primeiro
instante, embora muitas vezes a gente ndo concorde com estas regras que
sao colocadas, elas obrigatoriamente tém que ser cumpridas, a gente pode
até ndo concordar, mas a gente tem que fazer deste jeito e fazer um
trabalho paralelo para modificacdo, adaptacdo ou ajuste para 0 modelo que
a gente quer continuar. (Professor 2).

Este pensamento é importante na medida em que traz a reflexdo de que nao se pode
mudar todo o sistema universitario bruscamente e imediatamente, mas também nao se pode
perder a oportunidade que esta sendo aberta devido ao fato dela ndo apresentar ou oferecer
condigcdes consideradas ideais e por estar presa a um modelo conservador. Torna-se
necessario aproveitar todas as brechas abertas, alarga-las e aos poucos ir transformando e
reformulando estes espacos, além de ir somando for¢as para criagcdo de novos territorios,

portanto, é importante realizar os dois processos simultaneamente.

Sobre esta questao do conflito inerente a sociedade e a universidade relacionado a
luta de classes Gadotti localiza a questdo colocando a potencialidade do conflito entre a
ordem estabelecida e sua superagao dentro da academia para a constru¢do de uma espacgo

contra-hegemonico:

Tese: Parto do principio de que toda universidade é politica (ndo
necessariamente politizada) isto é, toda universidade defende certos
interesses, que numa sociedade de classes sdo os interesses da classe
economicamente dominante. Em outras palavras: toda universidade é, no
plano ideolégico, o reflexo da politica e da economia de uma sociedade
dada. [...] o que oferece alguma dificuldade é a andlise da possibilidade da
universidade converter-se ou ndo num instrumento de mudanca social. Se
ela pode constituir-se em contra-ideologia. Onde estaria esta possibilidade?
Para compreendé-la dialeticamente, anuncio uma antitese: entre a servidao
da ordem classista e a rebelido contra esta ordem, abre-se na universidade
um espago de luta, de conflito entre essas tendéncias. Havera sempre uma
tendéncia dominante que acompanha a evolugdo da sociedade: o conflito
na universidade reflete o conflito existente na sociedade. Este conflito sera
tanto mais agudo quanto mais agudo e intenso for 0 processo de mudanca
social.(GADOTTI, 1998, p.112).

Sobre isso é inegavel a potencialidade de modelos de gestdo participativa com a
presenca de professores e estudantes de diversos cursos e da comunidade excluida, no
caso representada pelos MS do campo, para evidenciar e lutar por questdes politico-
ideoldgicas que promova mudancga e justica social dentro da academia. O PRA mostra-se
justamente como um espaco que promove a participacdo, o conflito, a discussdo e
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divulgacao de idéias e praticas contra-hegemoénica e a medida que soma forcas e conta com
o trabalho de pessoas sérias, comprometidas e dedicadas constitui-se em um espaco

concreto dentro da universidade de contribuir com a mudanga social.

Outro ponto de conflito presente no PRA refere-se a questdo dos tempos e ritmos
diferenciados e contrastantes da universidade e dos MS do campo:

Ela [a universidade] tem muitos entraves burocraticos, a coisa para andar
ainda é muito burocratizada, outra coisa é o tempo, nosso tempo ¢é diferente
do tempo dos MS, eles tem uma urgéncia que aconteca a coisa mais rapida
e a gente ndo tem este tempo, a questdo do tempo é bastante complicada
entre nds e eles. [...] outra coisa € uma compreensao que eles [MS] nao tém
da universidade, as exigéncias que sao necessérias para gente fazer estes
eventos, se por um lado eles tém a exigéncia de um tempo rapido e
desburocratizado, por outro eles ndo tem uma compreensdo de que ha
normas que a gente tem que fazer, e as vezes ha um embate entre... o
formal e ndo-formal (Professor 13).

[...] alids, no caso do Residéncia a gente teve uma dificuldade enorme em
relacdo a diferenca dos ritmos e dos processos, porque a gente tava
trabalhando com o ritmo da universidade, do MST, da FETRAECE, do
INCRA,e do MDA. [...] Eu diria que os ritmos e 0s processos sdo 0 maior
nivel de aprendizado para gente trabalhar junto. (Professor 3).

E compreensivel esta questdo da urgéncia que os MS do campo tém para que suas
demandas sejam atendidas porque sé eles realmente sabem a diferenga que cada dia faz
quando se luta por condigbes dignas de vida, pelo direito de produzir seu alimento, ter seu
espago, sua moradia, seu emprego, poder sobreviver da sua for¢ca de trabalho e de seu
conhecimento, ser reconhecido e respeitado como cidadao. Quem nao esta nesta situagao
dificilmente vai compreender esta urgéncia da mesma maneira. A questao do tempo é muito
relativa dependendo de quem espera e pelo que espera. Normalmente as instancias do
Estado ndo tem esta sensibilidade para priorizar e agilizar processos e demandas de
pessoas mais necessitadas, desfavorecidas, excluidas, seria uma pequena medida de tentar
atenuar as injusticas sociais, porém o que vemos € um sistema insensivel as estas
questdes, e que muitas vezes prioriza e facilita agcées para atender a demanda dos ja
economicamente e socialmente favorecidos. Um professor explicita isso no contexto da
universidade: “ndao é salutd vocé saber que projetos sdo aprovados porque 0S amigos

aprovam projetos, entdo isso ndo é uma coisa saluta”. (Professor 6).

Outra citacdo de dificuldade na gestdo participativa e que por vezes foi ponto de
conflito lembrada por dois professores foi a questdo da gestdo do recurso, primeiro por ser
algo bastante “amarrado” as normatizagdes e por haver uma variagcdo de opinides sobre a
importancia das bolsas aos estudantes:

Uma das coisas mais dificeis que a gente teve foi a questao da gestao
financeira, esta a gente teve dificuldade de compartilhar, por conta destes
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atrasos, pagamento de bolsas, acabava que tinha uma legislagdo que a
gente tinha que cumprir, entdo ndo tinha muito o que discutir, mas mesmo
assim eu acho que eles tinham conhecimento, ndo se escondia a
informacgéo (Professor 1)

Outra coisa, o dinheiro € do PRONERA, é do movimento, é para formagéo
dos estudantes mas para os assentamentos. [...] Um conflito que tinha a
questdo da bolsa dos estudantes [...] 0 movimento queria muito mais
estudantes para atender mais assentamentos, mas ndo tinhamos bolsas,
nao dava. Mas isso na cabeca deles, a gente percebia muito, “dinheiro nao
€ importante, importante é a sua contribuicdo para a Reforma Agraria”, e
isso era um ponto de conflito na cabeca deles da militncia, para gente
professor tudo bem a gente ja trabalhava além das horas, isso ja fazia parte
da nossa escolha, mas para os estudantes a bolsa é importante, para pagar
as passagens. Eles [estudantes] fizeram uma paralisacdo em protesto a
falta de bolsa, e isso foi muito negativo para o movimento, eles ndo
entendiam (Professor 4).

E facil compreender que este realmente seja um ponto de opinides e desejos
controversos, inclui a questdao do diferentes acessos que cada um tem aos recursos
financeiros, esta vinculada ao lugar de onde cada um fala, isso é determinante nas
diferentes opinibes em relacdo as prioridades de uso dos recursos e suas respectivas
quantidades.

Surgiu também na fala dos entrevistados, como exemplo de conflito enfrentado, a
questao do curto tempo disponivel dos professores face as grandes demandas de trabalho
que o Programa Residéncia Agraria exige somada as outras demandas da universidade ja
que estes normalmente sao profissionais que também ministram aulas e orientam trabalhos
na graduacao, mestrado, por vezes doutorado, participam de projetos de pesquisa, as vezes
de outros projetos de extensao, além de, em alguns casos, ainda acumularem cargos como
coordenador de curso, de grupos de trabalho, de conselhos: “tinha hora que precisa de
alguém e ninguém tinha mais tempo, porque todo mundo que trabalha no PRA é super
ocupado, sdo pessoas que tem uma demanda muito grande, e tinha horas que era tenso
isso ai, porque precisava fazer o trabalho e cadé o tempo?” (Professor 3).

Surgiram comentarios de outros exemplos de conflitos enfrentados como entre
professores e alunos; entre os técnicos extensionistas, que foram orientadores de campo
durante o EV, e os estudantes; nas escolhas das disciplinas; dos conteudos do Curso de
Especializagdo: “outra coisa assim dificil para gente era a escolha das disciplinas, dos
conteudos, 0 que a gente ia priorizar, tinha hora que a gente ficava muito angustiado, quais
as abordagens, quais os textos, ndo envolviam grandes conflitos, mas ansiedades”.

(Professor 3).

Abaixo estdo expostos outros esclarecimentos de como os professores enxergam o
tema do conflito e como ele se deu dentro do PRA:
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Construir a participagédo, é construir junto um dialogo, é ceder por um lado,
negociar pelo outro, & argumentar, garantir uma argumentacéo, mas chegar
a um veredicto, eu acho que durante todo este processo nds conseguimos
administrar todas as questdes por este caminho. (Professor 1).

Traduzindo os confltos como na verdade momentos de troca de
experiéncias, troca de saberes, de embates em busca do projeto ideal, do
pouco que eu participei eu achei positivo, por que ha diferencas claras e
nao podemos esconder..., aqui ha diferencas entre a FETRAECE e 0 MST e
digamos que num grupo de professores tem diferengas também de formas
de olhar pro movimento, quando eu presencie algumas diferencas se
apresentando elas vieram sempre de uma forma muito positiva, porque
provocava uma reflexdo da gente, de cada um, quem somos nés , como a
gente esta enxergando estas coisas. (Professor 11).

Ja sobre a maneira como estes conflitos foram encarados e geridos colocacdes
interessantes surgiram como, por exemplo, a preocupagao da equipe em nao ocultar estas
opinides conflitantes e sim encara-las em sua esséncia, buscando aprofundar o por qué da
discordancia, garantindo argumentacao para que cada parte expusesse sua fundamentacao
e por fim o grupo decidisse qual o melhor caminho a ser percorrido: “os conflitos
aparecerem, diversas vezes mas eles sempre foram tratados como tal, se era um conflito
entdo as partes conflitantes sempre eram sentadas ou chamadas para dialogar e chagar a
um ponto”. (Professor 2).

Olha a coordenacgao, nossa preocupagao nao era de rejeitar o debate, era
sempre de colocar o debate para o grupo e nao s6 dentro da coordenacao,
nds colocavamos para o grupo maior que era o dos estudantes, entdo todos
os conflitos que nés tivemos nds levamos pro debate nas duas instancias
[...] (Professor 1).

Este fato nos remete a reflexdo da importancia de expor e encarar o conflito por mais
desafiante que ele seja, pois s6 assim sera possivel além atingir uma participagao realmente
verdadeira e democratica, alcancar os beneficios que ele pode trazer.

Ainda sobre a maneira como estes conflitos foram gerenciados pelo grupo uma
professora enfatiza:

Acho que o perfil dos professores ajudou muito a gerenciar o conflito, a
maturidade profissional para dividir estas questdes, dar um tempo para
compreender 0 que o outro estd querendo dizer, aquela coisa da gente
compreender qual é o vinculo que a gente tem por ta trabalhando com os
MS, porque aquela coisa de vocé encher o peito e achar que porque vocé é
da universidade vocé manda..., isso foi uma coisa que foi passada no
colegiado, todos tinham a consciéncia, todos aqui eram iguais na hora da
discussdo, a universidade ndo é a mais poderosa, construir isso no
colegiado foi a grande questao do Residéncia, isso ajudou a construir o
perfil dos profissionais [...]. (Professor 4).

Neste mesmo sentido quatro professores comentaram que a personalidade e as
habilidades da coordenadora geral do Programa contribuiram muito para que estes conflitos

tivessem um caminhar tranquilo com resultados positivos.
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Os cinco professores para os quais foi perguntado se os conflitos haviam sido
positivos responderam que sim e argumentaram que estes espagos de discérdia incentivam
conhecer outras opinido e argumentos, tentar compreender, mesmo que ainda nao

concorde, é capaz de promover a reflexao, fortalecer a relacao.

no sentido que eu falo, o conflito se traduzia na verdade de uma reflexdo
provocada, talvez se nao existisse o Residéncia, se ndo existisse aquele
momento, eu ja tinha minha concepgao estabelecida e interpretava todos
os fenbmenos da forma que eu interpretava, vivenciando os conflitos me
forgou a fazer uma reflexao sobre este fendmeno, com outros olhares e nao
com os meus olhares, aquele momento de conflito ele é importante também
para formacdo continuada da gente professores que se ndo, ndo estaria
vivendo esta oportunidade, neste sentido eu acho que o conflito foi positivo
para provocar esta reflexdo do nosso papel, de como a gente tem que agir.
(Professor 11).

eu acho que o conflito sempre é bom quando procura compreender o
porque do conflito e trata de resolver, o conflito acho que traz sempre o
amadurecimento pro grupo, ou para coordenagdao como um todo, a partir do
momento que vocé senta com as partes e comecga a fazer esta mediacgao,
este dialogo com estes conflitos, quando estes conflitos estdo a frente,
sempre tras um crescimento, um fortalecimento pro grupo de maneira geral
(Professor 2).

eu acho que aprofundou mais a relagao, teve em determinados momentos
que teve atrito, e até superar isso ai fortalece a relagao, porque nao tem
relacionamento que nao tenha [...] mas no fim eu acho que houve um
fortalecimento da relagéo (Professor 3).

Um exemplo de conflito que ocorreu e que apds ser encarado, negociado, discutido,
acabou trazendo uma grande contribuicdo ao PRA foi o questionamento do MST de que a
universidade e os estudantes se beneficiavam desproporcionalmente mais do que os

assentados e os assentamentos, conforme duas professora explicaram:

No inicio ficou definido que no EV o estudante ia para observar e isso a
gente foi amadurecendo, mas ainda é uma questdo premente, porque a
pessoa fica na casa, dorme, come, conversa, entdo vocé ja esta
interferindo, outra situacdo, vocé vai la anota, vivencia, observa, e vai
embora e ai 0 e que fica? Entdo os MS cobravam e a gente pensou
“realmente eles tem razéo”, dai ficamos, como diz no dito popular: “fomos
ficando mordidos com isso”. Entdo uma coisa importante foi esta construgao
desta visdo pro EV: & preciso observar mas nao podia ainda ser um
profissional de ATER que ja estd fazendo coisas mas também nao podia
ficar ali na redinha da varanda, de bragos cruzados so6 discutindo a
realidade do assentamento (Professor 4).

uma reivindicagdo do MST que foi critica ao Programa, na 12 e na 22 turma
era que estavamos usando os assentamentos s6 para formacdo, entdo
revimos este formato na 32 turma, entdo os estudantes iam, mas iam
trabalhar também com os jovens assentados, na metodologia de sistemas
agrarios, iam construir um diagndstico da realidade e ao final iriamos
implantar sistemas agroecolégicos com a participacdo dos jovens
assentados e dos estudantes, foi um caminho que encontramos para
superar esta critica que o MST principalmente fez, de que nés estavamos
usando o assentamento sé para aprender. (Professor 1).
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Apls estes questionamentos a coordenacgao colegiada decide de imediato que durante
o Curso de Especializagado os estudantes irdo deixar uma contribuicdo no assentamento por
meio do seu trabalho para a elaboragdo da monografia. Posteriormente estas reivindica¢des
estimularam a criacdo do projeto “Juventude e Agroecologia: abrindo novas veredas para o
Desenvolvimento Local Sustentavel” com um novo formato no qual jovens liderancas dos
assentamentos participam das formagdes junto aos estudantes universitarios, além de
planejar e executar conjuntamente agées nos assentamentos trazendo contribuicbées mais
concretas e imediatas. Desta forma podemos perceber o importante papel que os MS do
campo tiveram em incentivar uma reflexdo que geraram novas iniciativas agregando
beneficios tanto para os assentamentos quanto para os estudantes, para o PRA, para o
CCA da UFC.

Para os estudantes estes momentos de participagdo na gestao do Programa possuem
um grande potencial e importancia na sua formacdo e na transformacdo da prépria

academia conforme o pensamento defendido por Gadotti:

€ necessario conscientizar o estudante que a universidade é dele. Tudo
dever ser feito por ele e com ele. (envolver todos na gestdo da
universidade). Quando isto acontecer, a universidade deixara de ser um
lugar de piegas, esse lugar de “defuntos vivos” para se tornar em algo vivo e
vivido, cheio de esperanca e de vida, face a universidade morta e cheia de
conformismo que € esta universidade que a classe dominante nos oferece.
(GADOTTI, 1998, p. 121).

Além dos beneficios que a vivéncia de momentos de conflito pode trazer, ele também
possui um carater pedagdgico para todo o grupo pois como citado no referencial teérico, s6
se aprende a participar, participando, e de forma similar, s6 se aprende a lidar com os
conflitos, lidando. De acordo com esta idéia trés professores comentaram do aprendizado
que o grupo foi obtendo no decorrer do PRA: “entdo eu acho que a medida que o Programa
foi caminhando o tratamento com os conflitos foram inclusive ficando cada vez mais leves,
dado o aprendizado que a gente tava sempre adquirindo nos casos anteriores”. (Professor
2). E outro professor acrescenta: “até a maneira como vocé reage com o conflito, como lida
com o conflito € um aprendizado, cada fez é diferente, porque ndao tem como vocé
estabelecer uma rotina, ou um marco de procedimento de como lidar com o conflito, porque

ele acontece de maneira diferente a cada vez”. (Professor 3).

Portanto é possivel perceber a importancia de espacos de ampla participacdo dentro
da academia ja que proporciona a interagdo e didlogo entre sujeitos diferentes, estimula
espacos democraticos que significam, o incentivo ao empoderamento dos que, muitas
vezes, nao possuem voz, como neste caso os estudantes e os MS do campo. Representa o
exercicio da humildade para os professores e gestores da universidade, além do



117

significativo aprendizado para o grupo por esta ampla interacdo de idéias e pela préatica da
participagéo e gestao de conflitos

4.4 PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

A presente pesquisa tem interesse em conhecer como funcionou esta adaptagéo da
Pedagogia da Alternancia no PRA, tanto por ser uma experiéncia nova dentro da
universidade, principalmente dentro do CCA, quanto por acreditar no seu potencial. Para
tanto, a pesquisadora abordou este tema junto aos professores baseada nas seguintes
questdes orientadoras: Quais as potencialidades percebidas e vivenciadas no uso desta
metodologia? Quais as principais dificuldades e desafios encontrados? Este tema foi
conversado com 12 professores sendo que nove citaram pontos relativos a potencialidades

e fragilidade, e trés comentaram apenas o0s aspectos positivos.

Conforme ja foi mencionado, a metodologia do PRA nao adotou a Pedagogia da
Alternancia em sua concepg¢ao original por uma série de motivos, inclusive pela diferengca do
publico alvo (que a principio sdo universitarios e recém egressos e nao sujeitos do campo),
portanto foi necessario fazer ajustes mas com a meta de atingir as potencialidades desta
metodologia. Neste sentido uma professora explica: “a gente fez um ajuste, claro, nao foi
nos moldes da Pedagogia da Alternancia como na sua origem, como nas escolas agricolas”.
(Professor 1).

Trés entrevistados comentaram que nao conheciam esta metodologia, ou conheciam
muito vagamente e que foi importante conhecer, estudar, praticar e refletir sobre suas
potencialidades e fragilidades:

eu particularmente conhecia muito vagamente, passei a ler mais,
compreender melhor a proposta, ver como trabalhar isso no concreto [...] e
a gente teve que aprender a lidar também com ela, eu particularmente ,
porque vocé entra no processo, vocé nao estar se deslocando toda hora,
mas vocé faz este deslocamento [TC e TU] com seus orientandos que vocé
tem que acompanhar, tem que estd compreendo essa ida e essa volta,
como que vocé vai implementar este movimento. (Professor 4).

Para mim, Tempo Escola e Tempo Comunidade, essa criagado para mim foi
uma grande descoberta, eu achei fantastical Acho que é original, e para
propria universidade eu acho que..., eu ndo entendo ensino académico
como apenas dentro do ambito da universidade, entdo é uma metodologia
para mim, extremamente rica, inovadora. (Professor 9).

Outra professora foi mais enfatica ao citar que os professores do CCA ndo conheciam
esta metodologia, mas lembra que a Faculdade de Educacéo (FE) ja possuia experiéncia:
“ninguém conhecia dos professores do CCA, na FE sim, até porque os professores ja tinham
contato com a Educacgao do Campo, ja estavam realizando Pedagogia da Terra, mas aqui
no CCA foi uma novidade total, é tanto que o que a gente definiu: vamos ler, vamos
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conhecer [..]°. (Professor 1). Esta mesma professora complementa enfatizando a
importancia da participagdo dos MS do campo que puderam contribuir com esta falta de
conhecimento e experiéncia dos professores que estavam no PRA: “os MS foram muito
importantes, ajudaram a entender, tiveram um papel muito forte nisso de nos dizer o que € o
Tempo Escola e o Tempo Comunidade. Foi muito importante esta troca com os MS, até
para sugerir leituras, do que ja liam, do que ja acontecia”. (Professor 1).

Todos os professores deram depoimentos elogiando esta metodologia, reconhecendo
suas potencialidades. Percebemos pelos depoimentos que o que mais chamou a atengéao foi
a possibilidade de integracdo entre teoria e pratica, a oportunidade de vivenciar a realidade
do campo, conhecer e refletir sobre ela a partir da subjetividade de cada individuo,
estimulada pelas reflexdes dos textos e das discussdes com os professores, orientadores e
com os outros colegas do Programa no Tempo Escola: “E claro que o contato com o campo
e depois a discussao na universidade, a volta pro campo, ela tem uma contribuigéo efetiva
na reflexdo, no desenvolvimento do conhecimento dos estudantes”. (Professor 12).

[...] eu vejo assim como um grande elemento de aprendizagem desta
metodologia € a oportunidade do estudante fazer o vinculo entre teoria e
pratica, estuda e vai para o campo, vai para o campo volta e questiona a
teoria, relé a teoria. Entdo esta troca traz para este estudante um
aprendizado muito rico, diferente daquele estudante que ficou apenas vendo
teoria na sala de aula. Entao esta metodologia € muito rica neste sentido.
(Professor 1).

Eu acho étima, é muito boa, eu sempre concebi teoria e pratica como a
mesma coisa, € o0 que a gente fala teoria e praxis, vocé teoriza em cima de
uma pratica, s6 que as vezes, no caso da universidade, vocé absolutiza a
teoria, entdo a pessoa pode ler textos e textos da realidade mas sem nunca
ter vivenciado a realidade, entdo eu acho que a metodologia da alternancia
da essa maturidade e propicia muito esta relagao entre teoria e prética,
entre 0o que esta lendo e a vivencia e isso € muito enriquecedor. A gente
estd em uma sociedade muito esquizofrénica, muito fragmentada e esta
metodologia ela propicia pelo menos uma superagdo desta fragmentacgéo,
que é vocé ir ao local, conhecer o local enquanto I€, enquanto estuda e
quando voltar refletir teoricamente sobre o que vivenciou, eu acho esta
metodologia muito interessante! pena que a gente tem poucas
oportunidades de vivencia-las. (Professor 3).

Eu acho rico porque sai um pouco do teérico vai para o empirico e ndo é
para ver se a teoria se aplica ao empirico, ndo é neste sentido, mas é para
haver uma aproximagédo com a realidade, como também o retorno deles ha
uma discussdo com a turma, ha um enriquecimento, uma socializagao de
todas as questbes e também o fato deles retornarem a campo, ha uma
conversa com a comunidade, ou no caso nos assentamentos, acho que isso
€ bem enriquecedor para eles, da uma revigorada também. (Professor 13).

[...] na formagdo de todos, vivenciar o campo, a realidade do campo,
principalmente no momento em que o perfil dos estudantes nao é de origem
do campo [...] eu pergunto aos meus alunos quem ¢é do interior e raramente
tem alguém, e quando fago a rodada de apresenta¢do, muitos ndo tem
experiéncia no campo, entdo imagina como a gente vai formar profissionais
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se ndo tivermos a vivéncia, entdo talvez o que seja determinante é
possibilitar na alternancia a vivencia da realidade que ele nao teria nem de
longe na sala de aula, esta ai eu diria que € essencial. (Professor 11).

E possivel notar que ha uma variagdo na percepgdo dos professores em relacdo a
potencialidade desta metodologia em integrar teoria e pratica, alguns véem de maneira mais
mecanica, estatica, outros enxergam de maneira mais articulada, enfatizam a dinamica, o
movimento desta relacdo. Estas diferentes percepgdes estao inclusive presente na propria
teorizacado da PA conforme discutido nas bases tedricas deste trabalho.

Porém percebe-se que esta interacdo entre teoria e pratica nao foi explorada na fala
dos professores com muita profundidade, ndo abordaram toda riqueza desta relacéo
conforme apresentado na fala de alguns estudiosos do tema. Isso pode ser resultado da
prépria realidade da experiéncia do PRA no Ceara que ainda nao atingiu todas as
potencialidades desta metodologia e agregado a isso, em alguns casos, a falta de
experiéncia destes professores em relacdo ao tema devido ao pouco contato e tempo que
tiveram com a metodologia, além de todas as dificuldades estruturais que ocorreram e

acabam constituindo-se em fatores limitantes.

Outra questao bastante enfatizada como beneficio da metodologia foi a oportunidade
de desconstrucdo da imagem que os estudantes possuem dos MS do campo,
principalmente do MST, fortemente deturpada e preconceituosa, em grande parte pela
influéncia da midia. Eles justificam que o Tempo Comunidade € um espag¢o muito intenso e
propicio para o verdadeiro conhecimento destes sujeitos, de sua historia, da sua
organizacao e de realidade do campo.

O aluno que vai, que volta, que vem com um olhar ainda deturpado, levantar
0 questionamento para ele, porque na Pedagogia da Alternancia, no caso
da universidade aqui, o professor orientador tem um papel muito
importante, porque o aluno sai j& com uma capacitagdo, jA& com uma
discussao mas ele nao destitui isso de uma hora para outra, ai ele vai e
volta ainda com muitas ddvidas, com muitos conceitos pré- estabelecidos, e
vocé fazer a pedagogia da pergunta, devolver, fazer com que ele mesmo
aprofunde, que na préxima ida ao campo refaca a pergunta, a divida que
esta na cabeca dele. (Professor 4)

Em geral, infelizmente nossos estudantes, principalmente de graduagéo,
vao tendo uma formacgéo politica por exemplo completamente destorcida
pela midia, repetem o que esta dito por ai, ai por exemplo em relagado ao
MST, ao campo, as ocupacdes de terras, aos acampamentos, € muito
interessante porque eles tém uma visdo completamente [preconceituosal.
Porque o que eles véem é o que é colocado na midia, entdo eu acho que
esta pedagogia ela da condigbes dos estudantes verem mais de perto, das
mais diferentes areas das ciéncias agrarias, vocé consegue perceber este
saber do senso comum também, e que este saber cientifico ndo pode ser
completamente..., sair do livro diretamente para o campo, que o campo é
muito mais dindmico, que a realidade é muito mais dindmica do que o que
esta nos livros, e eu acredito que principalmente no CCA falta esta insergéo.
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Entdo eu acho que esta metodologia, esta pedagogia ela € muito importante
na formagao, eu acho que ela abre grandes possibilidades, eu acho que ela
amplia a formag&o. (Professor 7).

Muitos alunos quando foram, inclusive uma das alunas que eu orientei
confessou para mim que achava que o MST era um bando de “ruaceiro”,
sabe aquela imagem que a midia passa, bagunceiros que ndo querem
nada, radicais, revolucionarios, as meninas voltaram com a cabeca virada!
Porque elas viram o qué significava, quem eram aquelas pessoas, que eram
pessoas mesmo, com uma historia, com toda uma sensibilidade. Teve uma
menina que chegou para mim e disse “professora tinha uma mulher no
acampamento que tinha uma barraca que era a coisa mais linda, tudo tao
limpo, t&o aceado, to enfeitadinho de flores, num zelo, num cuidado que eu
nunca imaginei na minha vida!” Entdo eu acho que tudo isso sdo coisas ....,
vé a realidade de perto, sentir que sdo pessoas, conhecer a historia delas
por elas, vivenciar a experiéncia delas € algo para mim fundamental, entdo
todas elas chegaram para mim e disseram “nao, professora, eu acabei meu
preconceito, fiquei encantada, € outra coisa, eu vi que ndo era nada daquilo,
vi que eram pessoas”, s6 isso valeu experiéncia, delas poderem realmente
construirem uma consciéncia do que é a realidade a partir do que elas
vivenciam, ndo do que a midia traz, porque a gente sabe que é uma
questdo de classes, entdo a midia da a imagem que ela quer. Entédo tinha
relatos assim que eu me emocionava, ai que bacana, que 6timo, vira a
cabecga das pessoas no bom sentido, € eu acho que ter esta possibilidade
de conhecer o real, porque a gente ndo conhece, a gente conhece as
imagens, as imagens que sao construidas, passadas [...] entdo tanto do
ponto de vista da formacgao cidada, como do ponto de vista do aprendizado
para mim ¢ fundamental o Tempo Comunidade, eu acho belissimo!
(Professor 9).

Vemos nesta ultima fala uma série de potencialidades que a professora diagnosticou
no acompanhamento da aluna que estava orientando: ela enfatiza a mudancga de concepgao
dos estudantes sobre os sujeitos do campo, sobretudo daqueles que participam do MST,
ndo mais baseada na construgdo de terceiros que refletem os interesses de uma classe
dominante, agora baseada na sua percepg¢ao por meio da sua vivéncia, da sua reflexao, da
sua sensibilidade. Além disso, cita que a metodologia oportuniza vantagens pedagdgicas e
mais do que isso de uma formacgado cidada, portanto esta professora conseguiu ver a
concretude das potencialidades almejadas pelo PRA.

E interessante notar na fala desta professora quando ela diz que se emocionou com o
depoimento da estudante, este fato foi relatado também por outros professores, e isto é
muito rico pois mostra a capacidade que as experiéncias e reflexdes vividas pelos
estudantes tém de envolver e impactar os professores que por sua vez também sao
estimulados a refletir e aprender. Neste sentido do envolvimento sentimental entre os
professor e alunos proporcionada pela metodologia da PA outra docente entrevistada

comenta:

a gente teve as visitas aos assentamentos, as reunides com os alunos, eu
digo a gente pega o fim de semana todo e fica professores e alunos fazendo
discussoes, tanto a parte afetiva quanto a parte de contelidos ficam mais
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juntas, fortalece os lagcos tanto académicos quanto afetivos e um ajuda a
fortalecer o outro. (Professor 3).

Estes depoimentos demonstram que a emog¢ao compartilha aproxima e torna a relagéo

mais préxima, mais humana e como diz Maturana é capaz de expandir nossa visao:

O que as emogdes fazem é mudar quem somos, realgar 0 que podemos
fazer, restringir ou expandir nossa visdo, realcar, restringir ou expandir
nosso comportamento inteligente Ela ndo modifica nossa inteligéncia, mas
restringe sua visao, especifica a posicdo em que estamos e o que podemos
fazer”, e complementa: “O amor expande nossa visdo, entdo vemos mais,
ouvimos mais.” (MATURANA, 2000, p. 97).

Compreende-se que para o professor depoimentos dos estudantes como o citado
acima representam uma grande satisfacdo por saber que participam desta transformacao,
transformagédo que traz beneficios aos estudantes que se tornam mais sensiveis e criticos; a
universidade que cumpre seu verdadeiro papel; a sociedade por agregar e qualificar
pessoas que se tornam mais comprometidas na luta por equidade e justica social. Faz
relembrar e enfatizar a responsabilidade, importancia e potencial da sua profissdo de
educador, € a recompensa do trabalho dedicado, d& forgas e animo para continuar a

caminhada, é um sinal de que esta no caminho certo.

Ja sobre as dificuldades e desafios, dois professores disseram que, embora vejam um
grande potencial na metodologia, acharam que na experiéncia do primeiro Curso de
Especializacdo do PRA sentiram falta de um maior vinculo entre as formagbées do Tempo
Escola e do Tempo Comunidade. Veja um deles:

Bem interessante, o tempo que vocé passa la te d4 uma série de respostas
para aquela discussao teorica que vocé tem na sala de aula, mas pelo
pouco que eu participei eu senti que faltava alguma coisa que ligasse as
duas coisas, no caso da aluna que eu orientei [...] na Especializacdo eu
achei complicado, eu tive muita dificuldade de fazer com que a pessoa que
eu orientei ligasse o que ela tava vendo no campo com e ela via na sala [...]
precisa haver alguma coisa que ligasse melhor estes dois tempos. Eu néo
sei se isso foi por causa da estudante em si, ou perpassa o Programa como
um todo. (Professor 5).

Esta € uma percepgdo importante que surgiu de maneira menos sistematizada
também na fala de outros professores e que reflete justamente o fato desta ser uma
experiéncia nova na universidade, os professores e estudantes nao estarem acostumados e
plenamente preparados para enfrentar este desafio, além das dificuldades estruturais, de
transporte, de falta de sincronicidade dos tempos da universidade, dos assentamentos, do
orgao financiador (INCRA/MDA). Mas certamente o fato dos professores reconhecerem o
potencial da metodologia e visualizarem algumas falhas ou pontos a serem melhorados ja
representa um avango que o tempo, a experiéncia e a experimentagdo irdo ajudar a

resolver.
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Outra questao lembrada e enfatizada por outros trés entrevistados foi a questao do
prejuizo causado pelo corte das bolsas e recursos do Programa por nove meses, este fato
influenciou o caminhar do PRA, da realizagdo dos Tempos Universidade e Comunidade.
Outra dificuldade citada na execucdo da Pedagogia da Alternancia foi a falta do
acompanhamento dos estudantes pelos lideres dos MS envolvidos e pelos professores
durante os Tempos Comunidade. Uma professora resume estas deficiéncias:

Entdo teve isso, falta de acompanhamento dos MS, inexperiéncia da
universidade, as paradas no tempo de execucdo do projeto, entdo vocé
comega a ir na casa do agricultor e de repente passa 6 meses sem dar
noticias porque o menino nao tem recurso para ir, ou por qualquer outra
coisa, quer dizer, & horrivel para todo mundo, para ele, para familia. [...] a
alternancia tem que pressupor um trabalho, um engajamento, um
significado do trabalho deste estudante, deste profissional 14 no campo, e ai
foi uma fragilidade, e a gente ndo conseguiu fazer esta discusséo.
(Professor 12).

O mesmo sujeito explica sua visédo sobre a dificuldade vivenciada em relacdo a
compreensao e organizagao do que era o Tempo Comunidade:
a idéia do Tempo Comunidade era uma idéia de um tempo pedagégico
organizado, entdo ele ndo poderia ser nem um tempo obrigatério, “tem que
ir 14 porque é obrigado”, nem um tempo desorganizado, espontaneo, “eu
vou la porque eu amo o pessoal, eu fico 14, etc”, entdo teve uma dificuldade
de acompanhamento dos MS destes estudantes no campo, entao ele vai
para |a e fica perdido 14, ou entdo uma obrigatoriedade, “eu tenho que ir ver
iSsO e isso e isso”, entdo teve uma série de problemas na estruturagao
deste Tempo Comunidade e Tempo Escola. [...] esta discussdo do que o
estudante vai fazer 1a no campo ainda era muito inicial, ainda era um
comeco da discussao [...] entdo era uma turma grande, o MS local teve um
dificuldade de acompanhamento muito grande destes estudantes no campo,
porque sdo uma série de atividades que acontecem, entdo a gente néo

tinha.., as familias nos assentamentos nem sempre estavam preparadas ou
sensibilizadas para receber e acompanhar. (Professor 12).

Esta professora ja possuia uma experiéncia e maturidade prévia sobre a Pedagogia da
Alternancia por isso consegue visualizar e explicitar a necessidade de evoluir na concepcao
e organizagao da metodologia, em especial do Tempo Comunidade. Embora concorde que
mesmo da maneira como foi feita houve grandes beneficios, mas sabe que a metodologia

tem potencial para ser melhorada e alcangar resultados ainda melhores.

A questdo das fragilidades provenientes dos problemas estruturais como falta ou
atraso do recurso e do transporte foram recorrentes, lembrados por 7 professores. Este fato
se deve em grande parte a estrutura rigida e burocratizada da universidade, além da sua
falta de experiéncia em desenvolver cursos com esta dinamica. Surgiram depoimentos que
exemplificam este pensamento: “entdo desafios da logistica, transporte, eu presenciei
algumas informacgdes das dificuldades de realizar, porque tava rompendo tudo, vocé néao
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tinha este modelo, tava rompendo, tava criando, tava fazendo, entdo desafios tiveram

muitos”. (Professor 11).

E eu acho que as dificuldades sdo muito por conta da estrutura dos
programas, dos cursos, falta isso, falta recurso, falta carro, isso
desestabiliza um pouco, eu acho que sdo muito mais por estas condicdes,
mas a metodologia em si ela é muito valida. (Professor 7).

mesmo no Residéncia Agraria, em alguns momentos, pelas dificuldades de
or¢camento, estas vivéncias poderiam ter sido mais qualitativas, eu acho que
0s alunos poderiam ficar mais tempo em campo, numa realidade, eu
considero que o tempo que foi vivenciado em campo foi pouco. (Professor
3).

Outra fragilidade citada foi a sobrecarga e falta de compreensdo com os estudantes do
Curso de Especializacao que antes estavam vinculados a ATER, pois embora eles tivessem
sido liberados em virtude do Programa, os colegas de trabalho que continuaram executando
as atividades e aos proprios estudantes do Curso apresentaram dificuldade em fazer esta
separacao e saber que ele ndo estava mais ali no assentamento para atuar como técnico e

sim como estudantes do Programa.

Segundo o professor entrevistado os colegas de ATES que ndo estavam no curso
diziam a estes estudantes:

“a gente esta com muito trabalho, vocé tem que ajudar, vocé foi dispensado
para fazer este curso, ta na moleza” e acabava ele tendo que fazer outros
projetos, o Programa de Abastecimento também, entdo acabou tendo esta
fragilidade, havia a liberagdo sé na teoria porque na pratica ndo funcionou
muito bem, e os proprios assentados nao faziam esta separagao, porque
eles eram antes, como nao eram hoje ? [...] entdo havia, eu reclamava dele,
ele reclamava |3, entdo era uma reclamacdo em cadeia, do orientador, do

orientando, de quem tava I3, e ele fica no meio! (Professor 13).
Acreditamos que a metodologia da Pedagogia da Alternancia no PRA esta em pleno
desenvolvimento e evolugdo, por meio da experimentagéo, dos erros e acertos, da partilha
com os MS do campo, a equipe esta aprendendo e descobrindo a melhor maneira de
adaptar esta metodologia a realidade da universidade, a realidade do Programa,
reinventando maneiras de superar os desafios intrinseco a este ambiente, para cada vez

mais conquistar os beneficios que ela pode oferecer.
4.5 INTEGRACAO DO ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO

A universidade para estar a servigo da sociedade e para dar conta da complexidade
do mundo contemporaneo necessita desenvolver ensino, pesquisa e extensao de maneira
articulada, principalmente se pretende uma educacgéo critica e emancipadora. Assim este
tema foi abordado no contexto do PRA buscando diagnosticar suas potencialidades de

concretizar este desafio e como de fato isso tem ocorrido no Programa. Desta maneira o
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assunto foi abordado com todos os treze professores sujeitos da pesquisa por meio da

seguinte questdo: “Em que medida o PRA tem representado uma possibilidade concreta de

integracao do tripé da universidade: ensino, pesquisa e extensao?”.

Todos os treze professorem abordaram a questdo no sentido de reconhecer a

importancia desta integracdo e de perceber que o Programa é um espaco concreto que

possibilita isso. Percebemos que a profundidade com que os professores argumentaram

sobre este assunto foi diretamente proporcional ao seu maior ou menor envolvimento com o

PRA.

aqui no CCA é um dos Unicos espacos ou territdérios onde de fato, de forma
concreta e efetiva acontece esta interagdo deste tripé: ensino, pesquisa e
extensdo, porque ensino a gente sempre esteve trabalhando com formacéao
e capacitagdo dos estudantes das ciéncias agrarias junto com os agentes
rurais e com os jovens assentados, temos varias capacitagbes [...] eles
desenvolvem também trabalhos de pesquisa que muitas vezes estdo
vinculados as nossas pesquisas naquelas areas ou que sao os trabalhos de
monografias deles que eles tdo fazendo naquele espacgo, também a gente
pede que ao fim do trabalho de monografia ou relatério final de estagio que
eles fagam alguma proposicdo de intervengcdo naquelas é&reas, néo
necessariamente eles vao fazerem isso durante o estagio. (Professor 2).

E nosso cotidiano! ndo conseguimos imaginar uma coisa separada da outra.
O aluno que vai para o campo, a gente diz ele também tem que ir com um
olhar de pesquisador, ndo um pesquisador que vai s6 para “catar a
experiéncia e enfiar o dente”, mas um pesquisador que vai e que olha, que
tenta compreender a realidade e transformar aquele ambiente de pesquisa
de maneira que possa dar um retorno, um retorno de cunho marcante
dentro daquela comunidade, para isso vocé precisa se capacitar, para isso
vocé hora é capacitador hora vocé esta se capacitando, uma agao digamos
de extensao, de educagao, é também uma agédo de pesquisa porque nao
tem como vocé agir sem antes tentar entender o que esta ao seu redor, isso
€ o olhar do pesquisador, é aquele que problematiza, entdo como é vocé vai
agir sem problematizar, sem levantar um problema, o seu problema de
pesquisa, é sempre nesta linha que a gente tenta trabalhar com os alunos e
eles tdo conseguindo entender isso. (Professor 4).

Esta mesma professora complementa seu pensamento falando sobre a importancia

desta articulagéo entre a pesquisa e a extensao:

Eu acho que quando vocé faz extensao sem se perguntar o que vocé esta
fazendo, sem o olhar do pesquisador, sem se perguntar: “o0 que €?”, “por
que?”, “qual é a questdo de fundo?”, “0 que €& problema de pesquisa’,
problematizar a realidade, entdo que agao é essa? Uma agao autoritaria,
invasiva, vocé nao vai olhando o que a realidade est4 demandando, e este
olhar que descobre, que percebe, que enxerga a questdo de fundo.
(Professor 4).

Trés professores comentaram que embora acreditem que o Programa venha

trabalhando com estas trés vertentes, consideram que a questdo da pesquisa precisa ser

fortalecida: “eu acho que é fantastico! porque a gente faz ensino, pesquisa e extensao ao

mesmo tempo. Eu acho que no nosso caso a pesquisa ainda € uma coisa a ser
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by

aperfeicoada, mas o ensino e extensdo ja sdo coisas inerentes a prépria metodologia”.

(Professor 3).

0 pé eu diria, que a gente precisa nesse momento fortalecer porque ele era
o mais fragil, € o da pesquisa, construir nesses meninos a vocagdo também
de pesquisador, ndo apenas ir atuar como técnico, extensionista, até porque
a gente entende que essa visdo, digamos assim, critica, ou essa
perspectiva de estudar também para, teoricamente para compreender
melhor, € um instrumento importante, que eles também partem dessa tese,
entendeu, e ai esse ano foi um investimento muito grande que a gente fez,
de todas as experiéncias que eles tém no campo, deles escreverem sobre a
experiéncia e apresentarem nos Encontros, Encontros Universitérios,
Encontros de Agroecologia. (Professor 1).

eu acho que o espago de pesquisa estda sendo mal aproveitado, eu acho
que com as informagdes e com os dados que se tem sobre assentamentos
daria para vocé pensar uma pesquisa que integrasse tudo, eu acho que a
[coordenadora geral do PRA] até pensou nisso, encaminhou, mais nao foi
adiante, digamos uma pesquisa que pudesse ser feita nos assentamentos
e que todos os professores do Programa participassem entdo como espacgo

de pesquisa, entdo eu acho que esta sendo sub-utilizado. (Professor 5).

Dois dos professores explicaram que o PRA é visto pela maior parte da comunidade

académica como um Programa de Extensao, porém estes entrevistados defendem que néao

€ isso, para eles é um Programa de formagao que integra a pesquisa e extensao. Porém

outro professor explica sua visao:

Extensdo é um processo educativo que articula o ensino e pesquisa para
melhor formagédo dos estudantes, entdo é enxergar a extensdo como um
momento em que a gente tem a oportunidade, digamos, do ponto de vista
do pesquisador, de exercitar o resultado da sua pesquisa na realidade
social, do ponto de vista do ensino, do professor, da sala de aula, é o
momento dele beber na fonte, vivenciar a realidade social e trazer para sala
de aula, entdo com o Residéncia no formato dele, ele automaticamente gera
esta situacdo da sala de aula, ele gera a situagdo do campo, ainda em
termos de ensino, porque eu estou indo para aprender também, mas ele
gera no trabalho de assisténcia técnica e extensao, e eu estou fazendo a
pesquisa porque eu vou fazer um trabalho final de curso, eu tenho
orientacdo da metodologia cientifica para fazer uma pesquisa, entdo ele
consegue se exercitar, juntar as 3 coisas [...] entdo eu diria que o PRA
mesmo tendo em sua légica o ensino, porque ele é ensino, ele é formagéo,
mas ele cabe direitinho na definigdo de extensdo universitaria que o Férum
de Pré-Reitores defende, entdo é um exemplo de como praticar a
integracdo de ensino, pesquisa e extensao, ele é!

Uma outra professora fala ainda do potencial pedagdgico desta integracdo: “no PRA

vocé |é, fala e escreve, e estas sao 3 grandes dificuldades na academia. No PRA eles fazem

as 3 coisas, e fazem varias vezes e isso gera um desenvolvimento académico muito

grande”. (Professor 3).
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A pesquisadora percebeu que, quatro professores, embora tenham respondido de
maneira positiva esta questao, no momento da argumentagédo ndo demonstraram seguranca
sobre como se dava a articulacdo destas trés vertentes no Programa. Pareceu que
enquanto falavam foram lembrando e refletindo sobre as atividades desenvolvidas,
demonstrando ser o primeiro momento dedicado a esta reflexdo, entdo depois de um tempo
de conversa eles foram percebendo por si s6 que de fato acorria esta integragdo. Em um
destes casos o professor chegou a mudar de idéia durante sua argumentagao:

Eu acho que ensino e extensdo sim, pesquisa eu nao consigo ver muito...,
apesar de que muita coisa que é fruto do trabalho eu posso apresentar...,
acho que ai que esta o vinculo da pesquisa, eu posso apresentar isso,
numa aula, num curso, num congresso, acho que de repente é uma coisa
interessante, eu acho que acontece sim, repensando eu acho que acontece.
(Professor 8).

Uma professora coloca que para que haja esta integracdo de forma mais efetiva é
necessario a concretizagcdo de uma rede de parceria e articulagao:

eu vejo o PRA como um instrumento que fortalece esta idéia de integrar
ensino, pesquisa e extensao, s6 que acho que para que isso aconteca de
verdade, a gente precisa de agdes em varios niveis, na parte administrativa,
na gestdao do Programa, na parte financeira, na parte politica, muito forte
para que se fortalega como um instrumento efetivo e eficaz de articulagédo
de ensino, pesquisa e extensdo. Esta idéia era uma idéia que a gente
percebia, mas ela tem que ser articulada com mais parceiros, acho que
inclusive com o MEC [Ministério da Educacao] e o fortalecimento das muitas
redes que ja existem na universidade, acho que € um passo estratégico e
que precisaria de agées na mesma linha de estratégia. (Professor 12).

Acredita-se que o PRA se constitui em um espago de ensino ndo apenas durante as
aulas formais do Curso de Especializagdo mas também durante os grupos de estudos, os
seminarios, os eventos de apresentagao dos trabalhos dos estudantes e principalmente na
propria vivéncia nos assentamentos, durante as conversas e praticas que realizam com as
familias. A préatica da pesquisa € concretizada durante o Curso de Especializacdo por meio
das monografias, e no formato atual, em alguns casos pelos TCC e relatérios parciais e
finais que passam por um processo de amadurecimento e aperfeicoamento para publicacao
em eventos cientificos. O elo da extensdo ocorre justamente devido o Programa objetivar a
formacdo dos estudantes para trabalharem com ATER, porém, mesmo que estes
estudantes sé o fagam de maneira mais efetiva apos concluir a graduagéo. Durante o PRA,
esta pratica ja acontece no cotidiano da vivéncia com os agricultores, pois torna-se
impossivel nao discutir sobre a producao, a organizacao dos assentamentos, das familias,
dos seus desejos e problemas. A diferenga é que neste momento ainda ha menos cobranga
de ambas as partes e mais compreensdo em relagdo as fragilidades de cada um,
estudantes e agricultores.
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Portanto, além destas trés vertentes acontecerem no PRA, elas acontecem de forma
bastante integrada, ou seja, muitas vezes num mesmo espago e num mesmo momento. Por
exemplo, quando os estudantes vao ao campo com o olhar de pesquisador, ao coletar
dados da sua pesquisa, também estdo aprendendo, sendo formados e concomitantemente
fazendo extenséo, interferindo na realidade, mesmo que, apenas por meio de reflexdes e
idéias partilhadas. Um dos fatores que estimula esta articulagdo do ensino, pesquisa e
extensdo no PRA é a metodologia adotada da Pedagogia da Alternancia, e também a
metodologia da Pesquisa-Acéao utilizada em muitos dos trabalhos.

A pesquisadora acredita que o PRA ja se constitua em um espaco que realiza estas
trés bases do tripé da universidade, porém, conforme argumentado por alguns professores,
€ certo que melhoras podem e devem ser feitas no sentido de aprofundar mais estas trés
dimensades.

E interessante notar a potencialidade da articulacdo destas trés dimensdes, ndo
apenas por proporcionar ao grupo fazer as trés coisas ao mesmo tempo, em um mesmo
Programa, mais do que isso, pois vemos como esta inter-relacdo enriquece todas as partes,
as torna mais dindmicas e conectadas com a realidade. Existe um estimulo ao ensino e a
aprendizagem quando estudantes, orientadores e professores sentem a necessidade deste
conhecimento para fazer a pesquisa e para atender as demandas concretas da comunidade
com a qual o grupo estd comprometido. Mesmo que os estudantes talvez se comprometam
mais, por estarem em maior contato com os agricultores, o estimulo ao ensino e
aprendizagem acontece da mesma forma, ja que o0s estudantes pressionam seus
orientadores e professores pelos conhecimentos que a comunidade demanda segundo
diagnosticam. Quando existe este comprometimento com a comunidade existe a
preocupacao que a pesquisa seja aplicada, traga reflexdes e proposi¢cdes de melhora para a
realidade dos assentamentos, portanto, que se transforme em acdes e praticas de extensao.
Enfim, a integracdo destas trés dimensdes €& ambiente propicio a ocorréncia de
emergéncias, a ocorréncia do novo, possui grande potencial transformador, e no contexto
estudado, transformador do CCA, da UFC, dos assentamentos, dos futuros profissionais
incluindo os de ATES.
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4.6 INFLUENCIAS DO RESIDENCIA AGRARIA NO CENTROS DE CIENCIAS AGRARIAS
DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA.

Considerando que um dos objetivos desta pesquisa é conhecer como o Centro de Ciéncias
Agrérias da Universidade Federal do Ceara recebe, convive e se transforma a partir da
experiéncia do Programa Residéncia Agraria, durante as entrevistas buscou-se diagnosticar
influéncias do Programa nos estudantes, professores e, direta ou indiretamente, no CCA, a
partir de algumas questdes orientadoras.

4.6.1 Influéncias nos Professores

Em relacdao a influéncia do PRA nos docentes utilizou-se as seguintes perguntas
orientadoras: “Vocé sente que sua participacao no PRA influenciou o surgimento de novos
conteudo ou enfoques nas suas aulas? E novas metodologias e/ou didatica utilizadas
durante as aulas? Sua experiéncia no PRA contribuiu para sua atuagao profissional? Estas
questoes foram alvo de conversas com oito professores e todos eles argumentaram

positivamente sobre pelo menos algum tipo destes impactos e exemplificaram em seguida.

Sobre a incorporagdo de novos conteudos ou enfoques durante suas aulas, seis
professores responderam positivamente e os outros dois especificaram outros tipos de
impactos mas nao abordaram especificamente sobre este. Esta influéncia nas aulas se deu
de diversas maneiras conforme estes professores exemplificaram. As motiva¢des citadas
para este fato foram o maior contato com os MS do campo, com os assentados, com 0s
extensionistas que viraram estudantes do Curso de Especializagdo e com os professores de
outras areas. Veja um exemplo destes depoimentos:

Acho que com certeza contribuiu por inimeros motivos, pelo contato que a
gente teve muito direto com as 4reas de assentamento, com o contato
enorme com professores de diversas universidades desta area, [...] entdo
foram novas leituras, novas é&reas do conhecimento, metodologias, a
discussao do cenarios nacional, da questdo agraria nacional, entdo isso
enriqueceu demais minhas praticas como docente nestas areas.(Professor
12).

Influéncia para sala de aula, tranquilo!, a extenséo é este exercicio, uma
forma que a gente exercita isso, € a medida que a gente vai vendo coisas
novas a gente vai trazendo e mostrando pro alunado como isto se da no
campo. [...] A quest@o da agroecologia por exemplo, na disciplina de Brasil,
a gente hoje estéd trazendo um mapa agroecolégico mostrando onde tem
novas experiéncias de agroecologia no Brasil, onde tem experiéncias, e isso
é fruto desta relagdo com Programa. (Professor 6).

A maior influéncia na atuacao profissional destes professores demonstrada durante as
entrevistas foi em dois deles que compde o “ndcleo duro” do PRA e ainda nao tinham um
grande contato com os MS do campo, um deles pertence ao grupo dos que ainda nao

possuiam um efetivo comprometimento com a questao dos povos do campo e da Reforma
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Agréria e o outro ja tinha o compromisso mais o contato com estes sujeitos ainda era inicial.
Observe a expressiva fundamentacao e exemplos que os dois trazem desta influéncia nas

suas aulas:

[...] a partir dai, desta minha participacdo no Programa a gente ja comegou
até a, digamos, tratar as disciplinas com que a gente trabalha nestes cursos
de maneira um pouco mais diferenciada [...], a estatistica por exemplo é
uma disciplina que a gente precisa cumprir 0 programa [ementa], e ndo tem
muita... [muita flexibilidade], entdo sobra pouco espaco para gente fazer
outras discussdes na sala de aula, mas na medida do possivel a gente vai
procurando, nos exemplos, embora quantitativos que a estatistica requer,
mas sempre trazendo alguma coisa a mais além dos niumeros, por exemplo,
se a gente vai mostrar uma tabela de distribuicdo de freqiéncias a gente
procura trazer uma tabela que retrate um pouco a questdo fundiaria do
Brasil, e vai dando uma pincelada nos temas que, aparentemente, ndo tem
ligacdo com a estatistica mas que a gente procura trazer um pouco esta
discussao, pelo menos [...] para os alunos irem percebendo a existéncia de
uma outra agricultura, de uma outra forma de trabalhar, porque essa
disciplina é do segundo semestre, entao ja comeca ai pelo menos ouvindo
falar da questdo da Agricultura Familiar, da concentracdo de renda. Com
certeza, estimulou novos enfoques nas aulas, eu posso dizer que nas
disciplinas a gente tem o antes e o depois da minha entrada no PRA, a
forma como elas sdo ministradas em sala de aula. (Professor 2).

Este exemplo das alteragdes na disciplina de estatistica ministrada por este professor
€ significativa, mostra além do ganho didatico pelo uso de exemplos tao atuais e aplicados
ao publico discente, uma maneira criativa de introduzir temas relevantes e pouco abordados
durante os cursos das Ciéncias Agrarias. Como o préprio professor disse, € uma maneira
dos estudantes, ainda no inicio do curso, por meio das disciplinas bases, que normalmente
séo dadas de forma desvinculada das futuras disciplinas, irem despertando para a realidade,
para os desafios que os aguardam, para as contradigbes que terdo que enfrentar. Acredita-
se que ha um ganho inestimavel para estes estudantes que passam a poder, por meios de
disciplinas que, normalmente, sdo dadas de maneira conservadora e ndo aplicada, comecar
a desenvolver um pensamento critico e contra-hegeménico. Este € um ganho nédo sé para
os estudantes, mas para o CCA, para UFC, para o futuro publico que sera atendido por
estes profissionais. No mesmo sentido sdo dados outros depoimentos também de grande

relevancia:

da para gente introduzir [na disciplina] coisas relativamente novas que as
vezes num primeiro instante parece nao ter relagcdo direta mas a gente
procura sempre fazer esta relagdo, entdao a gente ja trouxe, para esta
disciplina de Economia dos Recursos Naturais, por exemplo, uma
professora para falar para os alunos sobre a questdo de género nos
assentamentos de Reforma Agraria, aparentemente ndo tem nada a ver
com o meio ambiente, mas a partir do momento que a gente trabalha o
ambiente como todas as questdes, as relagbes sociais, econOmicas e
ambientais propriamente ditas, como sendo componente deste todo, entédo
a gente acaba encontrando um espaco dentro de sala de aula. (Professor
2).
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Outro Professor coloca:

nas minhas aulas alguns conteldos que entravam mais nos semindrios
passaram a fazer parte do programa da disciplina, melhorou mais o
enfoque, a gente adentra mais na realidade, ndo fica s6 no académico, na
literatura, mas entra na realidade, entdo capacita e potencializa mais a
gente na sala de aula. [...] Sem divida, porque uma coisa é quando a gente
conhece o outro pela revisdo de literatura, outra quando a gente conhece o
outro, escuta a fala do militante pelo militante, do que quando escreve sobre
ele, diferente de vocé sentir, ouvir, participar. Dai quando vocé fala numa
aula, e escuta uma visdo bem preconceituosa do estudante, dai vocé tem
um elemento mais forte, ndo é sé do académico, dai a gente fala com mais
propriedade de causa, com mais tranquilidade. (Professor 2).

Ainda sobre este ganho ela comenta que passou a trabalhar melhor nas suas aulas a

questao da destituicao dos preconceitos aos MS do campo, sobretudo ao MST. A professora

detalha um exemplo de atividade que passou a realizar:

pergunto “quando vocés escutam ‘cerveja’ 0 que vem na cabega de vocés?”
Dai eles respondem: “gelada, Brahma...”, “e quando escutam movimentos
sociais?” dai vem logo MST, e tem uns que falam: “MST, um grupo de
vagabundos!”. Dai eu falo que iremos ver nas aulas varios MS do campo,
inclusive o MST. Mas porque eles s6 lembram do MST?, falo para eles
“porque estd na midia, e o que a midia fala?”, dai aparece de tudo, dai
quando a gente consegue leva eles para conhecerem o assentamento, ai
voltam com outra visdo. [...] Socializamos mais os conceitos e ajudou a
destituir os preconceitos que sdo muitos. [...] Agora, na turma deste
semestre saiu cada coisa barbara, eles disseram: “professora, esta historia
de Reforma Agraria é uma perca de tempo”, eu s6 escuto e depois digo
“vocés ja leram quantos livro sobre o tema?” nenhum, “j& conversaram com
algum militante?” ninguém, “ja visitaram algum assentamento?”, ninguém!
Dai eu pergunto: “da onde vem toda esta opinido de vocés?”, eles
respondem que da midia, de revistas, dai eu pergunto: “vocés ndao acham
que esta opinido de vocés é recheada de pré- conceitos?” aquele siléncio
que quer dizer sim . (Professor 4).

Outra professora cita que esta influencia se deu ndao apenas nas suas aulas mas

também em outros espacos que atua profissionalmente, no caso ela é presidente do

CONSEA do estado do Ceara e também coordena uma camera tematica sobre Producéo e

Abastecimento:

Por incrivel que pareca, para minha atuagdo no CONSEA a minha
experiéncia no PRA foi decisiva, [...] inclusive eu estou coordenando uma
camera tematica de producdo e abastecimento, e a visdo que eu tenho
sobre Agricultura. Familiar, ela se consolidou muito no PRA, a metodologia
de trabalho, de interlocucéo, fez uma diferenga enorme, eu diria que a viséo
que eu tenho hoje do Programa de Abastecimento quando eu vou pros
municipios fazer as discussoes e tudo, eu tenho uma maturidade que quem
me deu foi o PRA. (Professor 3).

Além destes depoimentos sobre os conteludos abordados durante as aulas e seus

enfoques surgiram depoimentos sobre mudangas na metodologia das aulas e avaliagdo das

disciplinas:
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Sim, principalmente em relagcdo a avaliacdo, antes a gente seguia
rigorosamente o proposto pela universidade, ndo que a gente agora seja um
fora da lei, mas agora a gente procura fazer esta avaliacdo de forma
diferenciada, entdo a gente abre para que eles também facam esta auto-
avaliacdo, avaliagdo de trocas entre eles, entdo cada um se avalia e avalia
a turma como um todo, na questdo por exemplo da conducdo das
disciplinas em sala de aula [...] entdo cria-se este vinculo de
responsabilidade com o grupo, entre ele, e foi uma coisa que eu vivenciei no
PRA, puxa vida, muito bom isso, embora tenha essa coisa mais engessada
tem como a gente fazer de forma diferente, entdo tem tanto esta
modificacdo de conteddo como esta modificacdo de comportamento na sala
de aula que foi enriquecedor. (Professor 2).

Para mim uma coisa que modificou muito, se eu ndo tivesse tido esta
convivéncia, se eu nao conhecesse os militantes, eu nunca teria levado
meus estudantes para dentro de uma ocupacao do INCRA, primeiro que eu
nao teria esta idéia, segundo que eu pensaria, sera que vai dar certo, hoje
eu tenho a maior tranqlilidade, eu ja levei varias vezes, primeiro eu
pergunto se eles querem ir, sdo 4 turmas, [disciplina de extensdo rural]
explico, falo as vantagens: “uma coisa é ver de perto outra é escutar o que
os outros falam”, deixo aquele gostinho de desafio e pergunto quem topa?,
quem se habilita?, a maioria, se ndo todos vao, e foi 6timo. Pe¢o para um
militante fazer uma fala de recepgédo, e depois solto eles |a para eles
conversarem com os acampados, eles véem os setores, da saude..., eles
ficam chocados com a organizacdo, eles come¢cam a ver uma ordem no
meio daquela desordem, e depois levo a discussdo para sala. Eu jamais
levaria eles para uma ocupacao se eu nao tivesse tido a vivéncia, se fosse
s6 pela literatura eu pensaria, sera que eu posso? devo?, sera que vai dar
certo? (Professor 4).

Outra professora fala da percepgao sobre o tema de maneira geral: “tem professor que
criou vinculo com o assentamento e hoje leva seus alunos para esses assentamentos todo
ano para visitarem, entdo ficou um aprendizado”. Em seguida comenta de maneira mais
pessoal sobre o enriquecimento do material didatico utilizado nas aulas: “Com certeza, uso
textos , que foram usados pelos professores do Curso [de Especializa¢ao], uso filmes, com
certeza sim”. (Professor 1).

Outra professora colocou que a contribuicao para ela como profissional e com efeitos
diretos nas suas disciplinas foi intensificar um processo de auto-critica a partir das suas

experiéncias no Programa:

Eu passava por um processo de auto-critica muito grande e esta auto-critica
foi muito fruto da experiéncia do PRA, auto-critica no sentido da
contribui¢cdo, enquanto dentro do PRA a gente falava como deveria ser, as
possibilidades, enquanto professora é outra historia, é transformar teoria em
pratica , entdo eu acho que eu passei por este processo de critica grande,
de auto-critica para eu tentar dar coeréncia ao que eu falava. (Professor
12).

Assim, pode-se visualizar pelos depoimentos expostos que o PRA nédo traz
aprendizados apenas aos estudantes mas também aos professores, mesmo quando estes
ja possuem contato e trabalhos anteriores com os MS do campo e com as tematicas da
Reforma Agraria e da Agricultura Familiar. As contribuicbes vao desde a incorporacao de
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novos materiais didaticos nas aulas, mudangas nos conteudos, enfoques, metodologias e
posturas nas disciplinas, amadurecimento profissional e pessoal que extrapolam as salas de
aula e perpassam seus outros espagos de atuagao.

4.6.2 Ampliacao da Articulacao entre os Professores que participaram do Programa
Residéncia Agraria

Outra questao abordada pela pesquisadora procurando diagnosticar as influéncias do
PRA no CCA foi em relagdo a ampliagdo do envolvimento e articulagdo entre os
professores, para isso foram feitas perguntas aos entrevistados com o seguinte foco: “Houve
um maior fluxo de informacbes e de interface entre as pesquisas e experiéncias dos
docentes do CCA que atuaram no Programa?” e “O PRA gerou oportunidades de producao
de novos conhecimentos e de surgimento/fortalecimento de parcerias/ redes para acdes

coletivas de ensino, pesquisa e extensao?”.

Houve uma confirmacédo desta aproximacdo entre os docentes que participaram do
Programa, sejam eles do “nucleo duro” ou entre aqueles que deram aulas e/ou orientaram
trabalhos no Curso de Especializacdo e isso em um primeiro momento devido as proprias
atividades formais do PRA. Como as atividades eram intensas e envolviam varias reuniées
coletivas, os diversos professores dos variados cursos das Ciéncias Agrarias das trés

universidades se encontravam, conforme nos diz um dos entrevistados:

O Programa promoveu o0 encontro nao s6 de professores como de alunos
também, aqui n6és nos conhecemos muito pouco, tém pessoas nos
departamentos que ndo conhecem o professor vizinho, apesar de nao ser
uma universidade muito grande, temos um centro muito grande, existe um
distanciamento fisico muito grande e este Programa realmente serviu para
aproximacao destes professores que passaram a se conhecer e passaram a
trabalhar junto. Da mesma forma alunos do préprio curso que também é
natural hoje vocé encontrar alunos cursando uma mesma disciplina que nao
se conhecem, ja num programa deste, [...] nas conversas a gente percebe o
quanto criou um relacionamento pessoal, profissional entre alunos como
também entre professores, isto ai foi um ponto positivo.(Professor 14).

A realidade explicitada pelo entrevistado é a realidade na maioria das universidades,
os professores estdo cada vez mais isolados, pouco se conhecem e se interessam pelos
trabalhos dos colegas do préprio departamento, dird dos outros. Desta maneira ha uma
dificuldade em visualizar seu trabalho por outros angulos, enxergar além do micro o
macrocosmos, 0 real contexto onde seus conhecimentos se inserem, distancia-se a
possibilidade de diagnosticar uma interface entre os trabalhos dos diferentes professores e
de propor projetos de ensino, pesquisa e/ou extensao de maneira compartilhada e conjunta.
Quando surgem grupos de trabalho ou pesquisa normalmente eles tratam de temas
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bastante especificos, com profissionais da mesma area, com focos parecidos, 0s grupos
nao conseguem dialogar e se articular. Sobre este isolamento uma professora cita sua
angustia:
Antes do PRA eu sentia falta de um grupo de professores que eu pudesse
fazer um trabalho deste, me sentia muito solitaria, ndo participava de grupo
nenhum, estava comegando um grupo ligado ao agronegécio, outro muito
ligado também a area de economia, dai eu vivia assim olhando para um

lado € pro outro, dai quando surgiu o PRA, parece que caiu do céu, eu disse
“pronto, agora sim” e foi muito bom! (Professor 4).

Pelo mesmo caminho seguem os estudantes que interagem mais entre os colegas
do mesmo curso e semestre, poucos sdo os que participam de projetos com estudantes de
outros cursos.

O PRA foi reconhecido como um espago que proporcionou um maior encontro entre
estes professores, muito embora varios deles ja se conhecessem. Alguns inclusive, ja
haviam realizado trabalhos de maneira conjunta, principalmente professores dos cursos de
economia doméstica e geografia. Mas varios outros ndao se conheciam, ou se conheciam
muito superficialmente, como no caso dos professores da agronomia, tanto entre eles, como
entre eles e os professores dos outros departamentos que participaram do PRA. Inclusive,
conforme ja foi comentado, a maioria destes professores ja possuia um histérico de trabalho
com estas questdes, entdo o PRA surge como um incentivo ao maior contato destes
docentes: “Entdo, o Residéncia funcionou como um ima de aglutinar pessoas que tém de

muito tempo, historicamente, este envolvimento com a questao agraria”. (Professor 3).

O Programa incentivou e proporcionou este encontro durante suas atividades formais
por uma série de motivos que fizeram estes professores integrarem a equipe, dentre os
quais a pesquisadora acredita e destaca: a proposta do Programa estar inserida dentro da
area de interesse da maioria do seu corpo docente; estes professores reconhecerem a
importancia e o potencial da proposta e por se tratar de um espaco formal ja conquistado e
com financiamento ja aprovado para execugao das atividades propostas.

A articulagdo ocorreu em intensidades diferentes de acordo com os diversos
professores, espagos e momentos envolvidos. Mas este trabalho coletivo de fato ocorreu
durante o PRA tanto em momentos formais quanto em momentos informais. Os momentos
informais ocorriam antes ou depois das inumeras reunides, aulas, saidas de campo, ou
durante, nos chamados “encontros de corredor”. Estes espagos de encontro (em alguns
casos reencontro) extrapolavam os assuntos, propostas e atividades planejadas pelo PRA,
deles surgiam além de muito aprendizado, troca, amadurecimento profissional, propostas
mais amplas e ousadas, um despertar e desabrochar de idéias e sonhos.
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Uma rede nao, proporcionou o maior contato, nds nos encontravamos na
casa do Residéncia e em outros lugares, entdo a gente passou a ter contato
quando tinha os encontros, os cursos, como era uma coisa formal a gente
passou a se encontrar, coisa que a gente ndo tava fazendo, mas nao diria
rede porque € uma coisa mais forte, mas passou a ser um local para gente
se encontrar. [...] tinha as orientagdes e a gente se encontrava, conversava,
falava “ah vocé ta fazendo isso, vamos fazer isso mais junto”, entao
acabava criando um tipo de discussdo que o PRA querendo ou néo
querendo proporcionou, [...] a gente acabava se encontrando, e ai
terminava dialogando algumas coisas, alguns artigos, algumas pesquisas,
“ah porque o orientando esté fazendo isso, ah o meu esté fazendo aquilo,
entdo vamos fazer isto juntos”, entdo terminava que os encontros que a
gente marcava para ter as orientagbes la no PRA, acabava saindo alguma
coisa. (Professor 13).

Embora haja o reconhecimento deste contato, encontro, trabalho conjunto entre o
grande grupo de professores durante o PRA (stricto sensu), apds o término do Curso de
Especializacao parte destes professores foram se afastando novamente pelo acimulo de
trabalho e pouco tempo disponivel, cada um voltou as suas atividades. Muitos dos planos e
sonhos nao foram levados para frente, ndo se concretizaram. Os professores que ainda
permaneceram fortemente unidos apdés a conclusdo das monografias do Curso de
Especializacao foram especialmente os que compunham o “nucleo duro”, porém parte deles
continuou parceiro, com um vinculo mais esporadico e a outra parte se distanciou
completamente, entre estes Ultimos estdo principalmente aqueles que se envolveram
superficialmente com Programa. Sobre isso uma professora coloca: “Chegou a ter [um maior
envolvimento entre os professores], o que eu acredito, muito mais entre a equipe que estava
na coordenacao, acho que houve este entrosamento muito grande entre eles, agora entre os
outros professores teve uma participacdo mas ela ndo foi tdo assim integrada, pelo menos
da minha parte”. (Professor 7).

Dos 14 professores entrevistados sete deram depoimentos confirmando que o PRA foi
capaz de promover um aumento da interacao e articulagédo entre os professores nao apenas
durante as atividades do Curso de Especializagdo, mas também posteriormente. Porém,
ressaltam que a palavra rede nao seria adequada ja que se trata de parcerias em momentos

mais esporadicos e ndo de maneira continua.

Estimulou [a aproximacao entre os professores], estimulou sim, nés temos
participado continuamente de atividades junto a [coordenadora geral do
PRA], ultimamente nos temos montado um projeto ndo s6 junto com ela,
mas junto com professores da Economia Doméstica ligado a esta area do
conhecimento agrario, e em termos de participacdo de avaliacdo de
trabalhos académicos, isso ampliou, nos tinhamos muito pouco contato
nisso, isso também foi ampliado, mas um projeto unificado nés ainda nao
temos néo. (Professor 6).

Sim, sim, estimulou [maior contato e articulagao entre os professores], isso
eu nado tenho duvida, entre aqueles que tdo mais diretamente envolvidos e
mesmo as vezes uma participagéo localizada, as vezes alguém vem para
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algum semindrio, d4 uma palestra, termina se tornando préximo de alguma
forma, conhece a abordagem, traz seu conhecimento para este ambiente,
mesmo que nao conviva todo dia. [...] tem externalidades até um
determinado publico que esta num raio de proximidade, ndo é o n6 da rede
mas estd na proximidade que as vezes vem, participa de uma coisa ou
outra, mas nado fica , entdo eu acho que repercutiu um pouco nestes
setores, nestas pessoas, ndo é em toda ciéncias agrarias. (Professor 11).

Conforme explicado anteriormente, apds a conclusao da Especializagao, novas turmas
de Estagios de Vivéncia continuaram sendo promovidas pela equipe que se formou do PRA,
sendo que, os estudantes utilizam, muitas vezes, esta experiéncia para atender a exigéncia
dos seus cursos de elaborar um Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC ou participar de
Estagio Obrigatorio (que normalmente exige um relatério também). De acordo com isso é
necessario um professor orientador que deve ser vinculado ao mesmo departamento do
estudante, desta maneira a equipe do Programa juntamente com o estudante convidam
professores que ja participaram ou ndo do PRA (stricto sensu) para orientagcdo destes
trabalhos. De maneira similar € necessario que seja constituida uma banca para avaliar
estes TCC, e entdo o orientador junto com o estudante escolhem os professores, os quais
podem ja ser vinculados ou parceiro do Programa ou ainda ndo. Esta € mais uma estratégia
concreta que vem sendo realizada para aproximar professores, principalmente do CCA, ao
PRA, seja para dar continuidade a parceria ja estabelecida com o Programa ou para ampliar
a rede de parceiros e assim divulgar e fortalecer as a¢des do PRA (/ato sensu).

Cinco professores expuseram esta questao, lembraram que podem contar com alguns
professores do CCA que embora ndo estejam diretamente e constantemente vinculados ao
Programa ja se mostraram disponiveis em contribuir orientando trabalhos, participando de
bancas, seminarios, mesas redondas, palestras, etc. Sobre isso dois professores do “nucleo

duro” explicam:

a gente tem outros professores que mesmo nao sendo deste grupo do
nucleo duro, sempre que a gente os convida para participar das atividades,
coisas de orientagdo, de trabalhos de campo com os alunos, ou de
monografia, trabalhos dos estagios, eles tém sempre contribuido [...] a
gente incentiva que este EV tenha como resultado esta monografia de final
de curso, dai com isto a gente consegue ir trazendo estas pessoas de
outros departamentos, mesmo que por um semestre mas..., a medida que o
tempo vai passando eu acredito que esta aproximagao vai se consolidando,
trazendo mais pessoas para céa. [...] esta € uma maneira de trazer mais
pessoas, se eles ndo ficam mas pelo menos ja vao tomando conhecimento
da existéncia do Programa e esperamos que um dia ele venha a fazer parte.
(Professor 2).

a gente conseguiu espagos de colaboragdo com alguns professores, eles
ndo td4o numa equipe de colegiado do Programa, mas eles orientam
estudantes, ddo uma palestra [...]. A gente sabe que pode contar, mas eles
sao hiper ocupados com os projetos deles, entdo este foi 0 espago que a
gente conseguiu construir. (Professor 4).
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Esta mesma professora acrescenta outro esforgo realizado em ampliar a rede de
parceiros do PRA, principalmente aqueles que tém sua pratica profissional voltada para um

conhecimento mais técnico:

O que eu te digo que foi iniciativa nossa tentada varias vezes, primeiro a
nivel regional e depois a nivel local, foi tentar formar, ampliar este grupo de
professores, como eu te digo, ndo necessariamente eles precisam ser
ligados diretamente a um grupo colegiado do Residéncia, mas serem um
grupo de professores colaboradores para gente formar um grupo de
pesquisa, ampliar este povo que ta na area técnica, este € nosso grande
desafio, como é que faz para envolver o pessoal que ta na area técnica,
para vé no técnico a questao social também?. [...] A gente depois, mais para
frente, se reuniu entre os técnicos para ver como a gente captava para vir
mais professores. [...] a gente procurou professores daqui do CCA, a gente
ligou convocou, dos convocados vieram quatro, quatro bons professores
que a gente pode contar. (Professor 4).

Pela fala desta professora percebemos que ela reconhece que de alguma forma um
grupo de professores passou a interagir mais devido as atividades do Programa, porém nao
chegou a se formar uma rede de trabalhos coletivos, embora esta seja uma vontade do
PRA: “este € um sonho, um desafio que ainda a gente ndo conseguiu dar conta, mas ja
tivemos iniciativas para isso”. (Professor 4).

Exemplo destas iniciativas tentadas ocorreu ainda durante a realizagdo do Curso de
Especializacdo quando foram realizadas reunides e discussbes com o0s professores
envolvidos no PRA para planejar a criacdo de um grande grupo de pesquisa. Quatro dos
entrevistados lembraram da ocorréncia deste fato:

Eu lembro da gente ter feito, em momentos mais pontuais passou a
construir um grupo de pesquisa, mas a gente ainda ndo conseguiu fazer
isso, a gente teve uma grande reunido até com professores de outros
estados do Curso de Especializagdo para a gente construir, ndo chegamos
a firmar, a gente fez aqui no CE, eu lembro numa sala enorme, a idéia era
fazer grupos de referéncia do PRA, vieram professores do Nordeste, de
Mossord, Fortaleza e Piaui. A gente tentou mais de uma vez, fazer um
grupo de referéncia entre pesquisadores, construir um grupo de
pesquisadores. (Professor 4).

nds professores chegamos a nos reunir varias vezes, para discutir como
seria a participagdo da gente, pensamos num projeto de pesquisa que
pudesse de algum modo integrar os interesses de varios professores e que
nossa ida ao campo era uma oportunidade de estarmos coletando dados,
enfim, fazendo alguma coisa maior que orientar [...] eu acho que o que a
gente ndo conseguiu foi construir um projeto que fosse capaz de dar conta
dos interesses de todo mundo, eu achei meio idealista, entdo eu acho que a
gente levou muito mais tempo tentando construir uma proposta bacana, e
construiu, mas n&o conseguiu efetivar, ndo conseguiu efetivar! (Professor
9).

a gente tinha reunides, tinhamos uma proposta de fazer uma pesquisa
coletiva que acabou néo indo para frente, mas nos tinhamos, [...] até por
esta interdisciplinaridade e porque eram professores muito envolvidos,
muito ocupados, mas nos tivemos assim, vdrias reunides, foi muito
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interessante, talvez se a gente tivesse levado para frente esta proposta
desta pesquisa coletiva a gente teria um espaco mais objetivo para este
trabalho conjunto (Professor 7).

Embora nado tenha se concretizado a criagdo deste grande grupo de pesquisa com 0s
professores do PRA algumas a¢des neste sentido comegam a engatinhar conforme a fala de
um professor entrevistados que lembra um exemplo da concretizacao de uma pesquisa com

a participacao de diversos professores do PRA:

Eu por exemplo fui convidado pela [Coordenadora geral do PRA] para
participar como professor naqueles grupos de pesquisa de educagéo rural
da Rede Rural, montamos um grupo aqui de cinco professores e isso faz
parte justamente de uma expansao do PRA, porque a [coordenadora do
Programa] através do PRA foi buscada nacionalmente para montar esta
rede aqui, entdo ela buscou os parceiros do Programa. (Professor 6).

Mesmo que poucas agdes neste sentido tenham sido efetivadas trés professores
entrevistados citaram que estdo iniciando ou planejando uma proposta de parceria
vinculando o PRA aos nucleos de pesquisa que ja participam:

a gente tem procurado muito associar o laboratério de Politicas Publicas
com Residéncia [...] a idéia era que a gente pudesse ter uma linha de
pesquisa do Laboratério para trabalhar com o rural que fosse a mesma do
Residéncia, ndo sei se a gente vai conseguir, mas que tivesse alguma coisa
que pudesse fazer este elo, a gente ta chamando provisoriamente a linha de
Politicas Publicas para o Desenvolvimento Rural, dai a gente esta tentando
fazer esta articulacao para que fique uma coisa mais integrada, mas esté sé
comecando, é uma proposta de parceria de pesquisa. (Professor 5).

Percebemos também que tem havido uma aproximagao entre os professores que
participaram do PRA e outros que até entdo ndo tinham este contato e passam a se
aproximar do Programa por meio justamente da enfoque da pesquisa. Em relagdo a isso a
coordenadora geral contextualiza a situagdo que vem ocorrendo: “O PRA é visto para fora
no CCA como um projeto de extensdo e hoje vivemos na academia um processo de
supervalorizagdo da pesquisa, € a extensao ainda ndo € uma atividade valorizada, entao os
professores de uma maneira geral, preferem vir ao PRA no didlogo da pesquisa e ndao no

36

dialogo da extensao, no seu carater pedagdgico™”. (Coordenadora geral do PRA).

Um professor explica como se da esta aproximagao de professores (que ja tinham
algum vinculo com o Programa ou nao) ao PRA pelo elo da pesquisa:

Outra coisa muito interessante que eu notei nestes dois Ultimos anos séo
professores da Pés Graduacdo que tém estudantes querendo fazer a sua
pesquisa na area de assentamento, eles nos procuram para, digamos,
definir que area de assentamento é essa, qual é o perfil, e nés ja temos
participado de bancas destes professores em fungéo do PRA, entdo a gente
ja comeca a perceber também que determinados cursos de mestrado e
doutorado que tinha um perfil de pesquisa muito de laboratério, j& comegam

36 ~ . ~ . . ~ 2 . . . .
Esta questdo da supervalorizacao da pesquisa em detrimento da extensdo serd discutido mais adiante.
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a enxergar o PRA como um espaco de interlocugcéo para fazer pesquisa de
campo, eu acho isso muito interessante. (Professor 1).

Percebe-se portanto que esta aproximagédo ocorre também quando estes professores
convidam membros da equipe do PRA para constituirem as bancas das defesas destas
dissertagbes. Em seguida ela da exemplos concretos destas busca de alguns professores
ao PRA para desenvolver pesquisas:

Muito interessante, a area de Solo tem procurado para trabalhar a questéao
de estudo do solo em uma perspectiva etnografica, nés temos tido um
didlogo agora com o pessoal da Engenharia Agricola para trabalhar a
questdo dos recursos hidricos em alguma area de assentamento, nas areas
da engenharia de pesca também, o Mestrado em Politicas Publicas veio
também dialogar conosco nessa perspectiva de trabalhar politicas publicas
nas areas de assentamentos, com credito fundiario, PRONAF, entdao a
gente tem tido um didlogo com alguns cursos de mestrado. (Professor 1).

Além disso, esta aproximagdo ocorre também quando estes professores convidam
membros da equipe do PRA para constituirem as bancas das defesas destas dissertacoes.
Mas nao é sempre que acontece desta forma: outra professora da um exemplo desta
demanda dos estudantes, em desenvolver suas pesquisas na area de assentamentos, mas
que € inviabilizado por ndo ter ninguém do corpo docente de determinados departamentos
de Pds-Graduagca@o que se disponham a orientam trabalhos com o enfoque da Agricultura
Familiar ou da realidade dos assentamentos da Reforma Agraria:

[...] por exemplo, a gente tem o caso de uma aluna da segunda turma do
EV, ela entrou no mestrado, ela tentou procurar um orientador do
Residéncia porque ela trabalhava com avicultura, ela queria entéo trabalhar
com alguma coisa nesta darea técnica mas no assentamento, o
departamento nao tinha ninguém e o orientador ndo podia ser de fora, dai
ela ndao conseguiu de jeito nenhum, dai ela falou, “professora ndo vou
conseguir aproveitar a minha experiéncia do Residéncia no mestrado
porgue nao tem ninguém [para orientar]”. (Professor 2).

Por meio da exposicao acima percebemos como o PRA vem sendo reconhecido,
inclusive pelos centros de Pdés-Graduacdo da UFC, como um Jocus de referéncia em
trabalhos com enfoque em Reforma Agraria e Agricultura Familiar. O Programa, além de
propiciar este elo entre os assentamentos e os departamentos do CCA, ele mesmo
proporciona e estimula esta articulagdo e ampliagcdo dos professores interessados em
desenvolver este olhar. Acredita-se que em grande medida esta busca é provocado pela
demanda dos estudantes em desenvolver suas pesquisas nestas areas sendo que muitos
deles participaram do Programa (no seu sentido amplo).

Outra maneira, lembrada por dois professores, que vém sendo utilizada para manter
o contato entre os professores € o uso de um grupo de correio eletrénico:
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O Residéncia tem uma mala direta de email, entdo eu fico
permanentemente recebendo noticias do que acontece no Programa
mesmo nao estando nele atualmente, entdo este € um vinculo umbilical que
eu mantenho com o Residéncia, mesmo agora que estou totalmente
afastada, fico sabendo dos eventuais seminarios, mas nao € uma coisa da
gente esta o tempo todo ali no Programa, mas claro que cria vinculos na
hora que precisa, que vai desenvolver alguma atividade. (Professor 3).

A gente percebe que depois do PRA e mantendo o nucleo 1a aberto, tem
uma rede de articulagdo continua entre os membros que participaram, a
gente tem um endereco eletrébnico que a gente langa todas as informacgdes
para o grupo, entdo isto mantém vivo, tanto em nivel de Nordeste como a
nivel aqui do Ceara, a gente continua se comunicando por este grupo, esta
€ uma forma da manter o nucleo vivo. (Professor 6).

Por outro lado, dos 14 professores em que esta questao foi abordada, trés opinaram
que esta rede de parceria entre os professores que participaram do PRA, ou o simples
aumento da interacao e articulagdo entre eles nao ocorreu apés o término das atividades do
Curso de Especializacao ou foi muito fraca: “eu acho ainda muito pouco, muito timido ainda,
temos poucos professores envolvidos para quantidade de professores que a gente tem no
CCA [...] Eu acho que avangou pouco nesse sentido, poderia ter avangado mais.” (Professor
1). Outros trés disseram que nao tinham condi¢des de avaliar de maneira mais ampla, entre
a totalidade dos professores que participaram do Programa, mas que ndo no seu caso
particular ndo sentiu um aumento desta interagdo com outros professores. Uma professora
que chegou a UFC ja no final do Curso de Especializagdo (embora ainda tenha ministrado
disciplina e participado das posteriores turmas do EV) disse que ndo tinha condi¢cdes de
avaliar se aumentou este contato pois nao tem uma base de comparagao entre o antes e o
depois do PRA.

Surgiram diversas justificativas para esta dificuldade em aproximar os professores de
modo que passassem a desenvolver trabalhos conjuntos formando uma rede de troca e
construcao do conhecimento. Entre as justificativas, a mais citada, por quatro professores foi
a dificuldade do tempo disponivel, tanto em relacdo a quantidade de tempo como a
sincronicidade dos horarios ja que para alcancar este objetivo € necessario realizar diversos
encontros coletivos, além destes professores ja serem muito ocupados, possuirem uma

sobrecarga de trabalho.

Eu acho que a falta de tempo da gente, é falta de tempo, a gente faz mil
coisas ao mesmo tempo, eu por exemplo estou no Laboratério [de Politicas
Publicas], além das pesquisas, eu sou secretaria, office boy, sou tudo
porque a gente nao tem estrutura, a prépria universidade ndo da a estrutura
que a gente precisa, entdo eu tenho que dar aula todo dia, cuidar de projeto
de extenséo, projeto de pesquisa.(Professor 5).
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Trés entrevistados comentaram da falta de incentivo das instituicbes que realizam a
avaliagdo da producdo académica dos professores, e argumentaram que esta pratica

coletiva ndo é estimulada nem valorizada:

Digamos ha um grande estimulo pelos 6rgdos de avaliagdo das
universidades de se trabalhar de forma individualizada, entendeu? E isso
captura e muito, ele tem que ter produgdo, ele tem que ter pesquisa e é
muito..., digamos assim, & muito forte esta coisa da individualizag&do. Entao
mesmo a gente entendendo que construindo com o coletivo mas na hora da
avaliacdo pesa mais a avaliagdo a partir de indices individuais e ai a gente
nao tem conseguido, vamos dizer, talvez até..., digamos, re-significar esse
modelo fazendo isso de forma coletiva, entendeu, é como se fosse mais
pratico e mais rapido trabalhar individualmente porque eu vou trabalhar no
meu fim de semana, na minha casa e ai o outro ndo pode porque tem aula
naquele horéario, entdo por ndo conseguirmos resolver as dificuldades
vamos dizer, praticas, objetivas, que é conciliar horério, que é estar junto,
trabalhar esse laboratério junto, entdo as pesquisas acabam indo mesmo
para elaborar os projetos de forma individual entdo eu acho que avangou
pouco. (Professor 1).

Houve uma citacdo sobre a associacdo desta dificuldade a falta de habilidade e
costume em trabalhar com professores de outras areas do conhecimento e com temas de
interesse diferenciados. Em relacdo a dificuldade de envolver novos professores,
principalmente do CCA, os entrevistados citaram argumentos diversos: percebem nos
colegas a falta de abertura ao novo; falta de identificagdo com a tematica; falta de incentivo
financeiro no Programa e alguns, embora achem interessante, argumentam que o PRA
exige muita dedicacdo e demanda muito tempo. Estes depoimentos surgiram
espontaneamente, ndo foram alvo de pergunta especifica. Veja alguns deles:

“os professores acham uma coisa interessante mas eles mesmo ndo tem
muito interesse, como eu ouvi o depoimento de alguns professores do CCA,
nao tinham muito interesse porque da muito trabalho, acompanhar aluno, ir
ao campo e tal, e eles estdo muito bem onde eles estavam, eu ouvi este
depoimento”. (Professor 6).

De professor a gente conseguiu ampliar muito pouco porque ainda é uma
questdo de amor e identificacao ideoldgica, outra coisa também, a maior
parte dos professores que se envolvem com os trabalhos ganham muito
dinheiro, que nao é o caso do PRA, tinha tempo que vocé ganhava alguma
coisa, tinha época que vocé gastava do seu dinheiro para fazer alguma
visita. Entdo ndo tem muita gente disponivel para fazer coisas além de sua
jornada de trabalho que néo seja para ganhar dinheiro, é triste dizer isto
mas é a nossa realidade.[...] eles s6 fazem além da sua carga horaria se for
para ganhar dinheiro ou fama, e no Residéncia vocé ndo ganha nem
dinheiro, nem fama, porque vocé nao vai patentear nada, entdo tem éareas
que a pessoa nao vai largar para ir para o Residéncia, e entra a questao
ideolégica também, se a pessoa ndao tem nenhum compromisso de
transformagéo social o que vai fazer no PRA? (Professor 3).

Para vocé mobilizar e aglutinar professores num estilo de trabalho recente,
novo, que € o nosso, o PRA, entdo a gente vai precisar de um trabalho de
conscientizagdo mais a médio prazo, ta entendendo, por exemplo, o PRA é
um Programa de assisténcia técnica e para gente aqui € relativamente
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novo, e quanto a pesquisa e as outras atuagdes ha tempos que se faz isso,
entdo vocé mudar os professores para discutirem, entenderem, participarem
sobre Programas de extensao vai levar tempo isso ai. Ultimamente nos
temos renovado bastante o quadro de professores, estd uma renovacao
bem efetiva, e com certeza os professores novos tem uma visdo diferente,
0s mais antigos ja € mais dificil que eles mudem a cabeca, apesar que eles
nunca deixam pelo menos de reconhecer a importancia destes trabalhos,
mas entre reconhecer a importancia e participar h4 uma diferenca grande.
(Sujeito 14).

Perante estas dificuldades uma integrante do “nucleo duro” do PRA as reconhece e

faz uma reflexao:

Isso poderia ser desanimador, porque a gente poderia perguntar “qué
retorno vocé esta tendo?”, por outro lado, estamos atuando na formagéo de
novos quadros, de novas pessoas que vao atuar ou na academia ou em
outros espagos, numa perspectiva completamente diferente, se a academia
ainda ndo mudou a nossa preocupacdo é de fazer uma formacao
diferenciada aonde este jovem, onde ele estiver, ele possa fazer,
compreender, a pesquisa, a extensdo e o ensino de maneira integrada,
aonde os trés tenham a mesma importancia, porque aqui eles fazem as trés
coisas (Professor 1).

Neste sentido realmente é mais animador pensar nas transformagées que o PRA pode
causar ou que ja vém causando, quando pensamos em relagdo aos estudante, neste caso
torna-se mais facil perceber as mudangas, a incorporacdo de novos conhecimentos,
ideologias, praticas, ja que eles se mostram mais abertos ao novo. Porém, ndo podemos
abandonar a tentativa de envolver os professores antigos e conquistar novos espagos na
universidade de hoje, as duas ag¢des precisam ser concomitantes, embora caminhem em

ritmos diferentes.

Percebemos que ndo ha um consenso sobre a ocorréncia de um aumento da
articulagéo profissional entre os professores que participaram do PRA. Mesmo entre aqueles
gue argumentaram positivamente sobre esta questao fizeram ressalvas que esta agregagéao
ocorreu de maneira pontual, exceto a reconhecida articulagdo entre os professores do
“nicleo duro”. A partir das justificativas apresentadas visualizamos a dificuldade da
concretizacdo deste desafio de aproximar os professores e seus trabalhos, principalmente a
curto prazo ja que existe uma série de resisténcias e dificuldades, que muitas vezes
encontram-se enraizadas, tanto nos profissionais quanto na propria academia. Porém,
mesmo percebendo estas dificuldades a equipe do PRA reconhece a necessidade e
potencialidade de alcangar este desafio e trabalha neste sentido.

4.6.3 Concretizacao de parcerias com o Programa Residéncia Agraria
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Além desta questdo sobre a maior articulacdo entre os professores do CCA foi
questionado sobre concretizagdo de parcerias entre o PRA e outras pessoas, grupos e
instituicdes seja interna ou externamente ao CCA e a UFC. A partir disso surgiram diversas

lembrancas de parceiros, pontuais ou mais permanentes, antigos e recentes.

A pesquisadora sentiu que talvez ndo tenha conseguido captar a totalidade destas
parcerias, nem todos os detalhes de cada uma ja que a cada nova entrevista eram citados
parceiros novos e diferentes, isso se deve também a questdo do grande tempo transcorrido
desde o inicio do Programa e a grande quantidade de atividades ja executadas.

As parcerias sdo essenciais ao PRA ja que possibilitaram sua execuc¢do e sucesso
desde o inicio, como as realizadas de maneira mais permanente, por exemplo, com os MS
do campo e INCRA e posteriormente, também com este carater, com o CNPQ, BNB e a
SDA do Ceara. E importante notar que estas parcerias foram e sdo estruturantes ao
Programa, fornecem além do apoio financeiro, ajuda com a questdo de logistica e
mobilizacdo. Vale ressaltar a relevancia da parceria com os MS do campo conforme ja
discutido anteriormente. As referidas parcerias além de mantidas estdo sendo diariamente
fortalecidas, prova disso é a continuidade delas por todo este periodo. Neste mesmo sentido
uma professora comenta: “a propria parceria como INCRA ficou bem mais forte, de maior
qualidade” (Professor 3). Existem diversos outros parceiros que se articulam ao Programa
de maneira mais esporadica, mas que também sao de grande relevancia ja que contribuem

para a ampliacao e fortalecimento de suas agoes:

Nessa estratégia da institucionalizacdo, a estratégia € de fazer eventos
conjuntos, por exemplo, agora esse seminario que a gente quer fazer a
gente chamou o Laboratério da Geografia, o Laboratério de Politicas
Publicas, o mestrado de Politicas Publicas para serem parceiros desse
seminario, entao estratégias para gente ir ampliando o debate, ampliando o
publico e criando um grupo de pessoas, digamos assim, que pensam essa
tematica, mas cada um no seu espacgo, mas algumas agdes, alguns eventos
a gente esta junto. (Professor 1).

Neste mesmo sentido surgiram outros depoimentos destas parcerias internas a UFC,
por exemplo, trés professores citaram a parceria com o Laboratério de Geografia e de
Politicas Publicas, uma professora citou uma parceria com um grupo de professores do
departamento de Histéria, um professor lembrou a relacdo préxima com nudcleo de
Agricultura Urbana e com um grupo da Zootecnia, e ainda foi comentado por outro
entrevistado sobre a articulagdo com outros Programas do PRONERA vinculados a
Faculdade de Educacao como o Pedagogia da Terra.

Houve uma interacdo, até uma articulagcdo entre as pessoas que estavam
no PRA com as pessoas que estavam em outras acdes do PRONERA. [...]
quando estes grupos se reuniram, eles tinham uma identidade, sdo todos
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financiados pelo INCRA, estdo todos no PRONERA, estes ai
automaticamente se aproximaram, e compartilham algumas agdes. [...] 0
grupo sentiu até algumas demandas coletivas, sugeriram uma audiéncia
com o reitor e foram na reitoria, um grupo grande, entdo gerou entre eles
um identidade, ou seja, o PRA |4 no CCA, o Pedagogia da Terra aqui na FE,
e uma ou outra iniciativa localizada, passaram a dialogar, eles dialogaram
com uma identidade prépria, com expectativas proprias, isto eu percebi, ou
seja, este exercicio ndo foi isolado, ele nao é localizado por ser das
agrarias, ele cria lagos com outras agoes. (Professor 11).

Estas parcerias internas acontecem nao apenas com Grupos e Laboratérios instituidos
na UFC, mas de maneira mais pontual com professores que ainda ndo tinham contato com
o Programa e passou a busca-lo:

outros professores tém nos procurado para realizarem com seus estudantes
visitas aos assentamentos rurais, entdo € como se o PRA criasse uma
possibilidade para professores realizarem atividades nestas areas, eles nao
tinham talvez um vinculo ou um elo com estes assentamentos, e como a
gente comegou a atuar dentro de um formato onde nossos principais
parceiros foram os dois movimentos sociais que atuam no campo, 0
Movimento Sindical e o MST entdo a gente tem um transito muito livre
nestes assentamentos porque criou um vinculo muito forte de convivéncia,
entdo estes professores comegam a nos procurar, para digamos, eles
querem fazer uma atividade nestes assentamentos, uma aula de campo,
entdo eles buscam via o PRA. (Professor 1).

Inclusive os professores comentaram que o Programa ja é bastante divulgado e
reconhecido ndo apenas dentro do CCA e da UFC mas também fora destes espacos, fato
comprovado pela grande procura que tem havido por pessoas e instituicbes externas a
universidade querendo estabelecer parcerias, este fato € comentado por um entrevistado
integrante do “nucleo duro” do Programa: “Isso foi fantastico, ndés temos hoje instituicoes
nos procurando para fazer convénio, para financiar, nos temos instituicbes querendo
financiar nossos programas, de fora, entao assim, nesse sentido da visibilidade para fora e
da demanda de parceiros de fora, foi muito positivo!”. (Professor 1).

Outra professora cita uma série de outras demandas de parcerias, inclusive que
tinham vinculagdo com os temas e propdsitos do Programa, porém muitas o grupo nao

conseguiu atender for falta de condigdes, principalmente por falta de tempo e de pessoal.

ano passado “choveu” parcerias € a gente nao teve como atender, o caso
do Programa Territério da Cidadania, do MDA,embora fosse Agricultura
Familiar, Educacédo do Campo, ndo tivemos condi¢des. Um pesquisador da
Embrapa que trabalha com agua, veio, ligou; um professor do Instituto
Federal de Educacdao do Ceara [antigo CEFET] que trabalha com
Engenharia Ambiental, queria estreitar os lagos, que os alunos dele
participassem dos nossos eventos e vice versa, tiveram varias..., agora teve
0 Banco do Nordeste querendo que a gente atuasse nos assentamentos
que eles atuavam dentro de um projeto e a gente nao teve condicoes,
promoveram cursos gratuitos pros nossos alunos ja tentando se aproximar,
e a gente falou que nao dava conta, se fosse nos mesmos assentamentos
dava, mas deslocar nossos alunos é mais dificil. Outra parceria € com uma
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ONG da Alemanha muito forte aqui no CE que promoveram o Congresso
Cearense de Agroecologia, que publica muito nessa area, nos procurou em
diversos momentos. Entdo assim, a gente esta sendo muito assediado por
pessoas, até a propria SDA que a gente teve uma relagdo mais conflituosa,
a gente nao foi atras para renovar a parceria e eles vieram nos procurar.
(Professor 4).

Esta mesma professora complementa que acredita que esta grande procura é reflexo

do trabalho ja desenvolvido que esta sendo divulgado e reconhecido. Também esta havendo

a procura pelos profissionais formados no PRA, ha um reconhecimento da sua capacitagao

diferenciada e qualificada para trabalhar com o publico da Agricultura Familiar:

Eu sinto que um impacto forte foi a visibilidade, uma visibilidade concreta,
coerente, ndo é simplesmente aquela propaganda. Eu sinto que quando eu
falo “Residéncia Agraria” h4 uma respeitabilidade pelo Programa, pelas
acoes que a gente faz, tanto fora quanto dentro da universidade. [...] eu
sinto que existe desejos de parcerias, principalmente até fora da
universidade, gente procurando pela gente. Os nossos alunos da 32 turma
ninguém ficou sem trabalho e era assim o povo ligando “n6és precisamos...”,
e a gente “guem ainda esta desocupado, quem pode ficar’ e ainda tinha
aqueles detalhes assim “nés temos um programa de inclusdo de género,
queremos uma Agrénoma”, eu disse: “pronto, € agora, ja tdo todas
trabalhando”. (Professor 4).

O Proprio Programa (stricto sensu) foi realizado de forma parceira entre trés
universidades federais (UFC, UFPI e UFRSA). Em junho de 2005 foi realizado um encontro

em Aracaju denominado “I Encontro de Formagéao dos Formadores do Residéncia Agraria

do Nordeste” onde estavam presentes representantes do PRA de cada um dos estados da

regido nordeste que estavam participando (Ceara, Piaui, Rio Grande do Norte, Baia, Sergipe

e Paraiba). Do Ceara foi um professor do “nucleo duro” e outra pessoa que na época era da

Coordenacéao Nacional do Programa, mas que passou a compor a equipe deste estado

ainda durante a realizagdo do Curso de Especializacdo. Entdo perguntou-se a estes dois

professores do Ceara que participaram do Encontro se houve uma aproximacao duradoura

entre estes professores e se chegou a estabelece-se parcerias, constituir uma rede de

trabalho conjunto:

Pronto! Aconteceu principalmente entre a UFC e a UFRSA, a professora
Olga Nogueira de Mossor6, € uma parceira nossa aqui, e esta parceria
comecgou apés este Encontro. [...] ela tem sempre participado dos nossos
projetos, sempre tras alguma contribuicdo, nas outras turmas dos EV ela ja
veio algumas vezes participar das capacitac¢des [...] a gente mandou, enviou
um projeto pro CNPQ e pro BNB eela é uma das participantes, ndo tem
aquele vinculo de esta toda semana aqui, mas ela é membro também de
uma equipe maior que a gente sempre que pode contacta para que ela
venha e dé uma contribui¢do. (Professor 2).

Eu néo falaria uma rede, depende do conceito de rede, porque na verdade
estes momentos do PRA a gente constitui um grupo de amigos dentro das
ciéncias agrarias, a gente se reconhece agora quando se encontra nos
lugares, quando tem um edital e tem quer fazer uma parceria, ficou mais
facil, mas a gente ndo constituiu uma rede de trabalhos, de muita troca de
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informagéo, etc, porque foi um momento Unico, entdo a gente teve um
momento fantastico e depois a gente mantém certa comunicacao através de
editais, através de trabalhos bem pontuais, mas este corte, este tempo, este
vazio ndo possibilitou a instituigo de uma rede. [...] um trabalho mais
frutifero que aconteceu com a gente é que teve uma relagdo muito boa com
o Rio Grande do Norte, inclusive agora a gente estda mandando um outro
edital do MDA que saiu para fortalecimento da disciplina de extenséo rural,
eu estou mandando junto com a URFESA, foi uma parceria que comegou
com o PRA. (Professor 12).

Em relacdo a divulgacéo e reconhecimento externo, o PRA ja é inclusive conhecido
internacionalmente. Segundo nos explicou uma professora, foi realizada parceria entre uma
ONG francesa chamada Agroparistec e 0 PRA, assim um estudante franceses participou da
segunda turma do EV, junto com os outros estudantes da UFC cumprindo de igual maneira
todas as etapas. Posteriormente, outros dois estudantes franceses participaram da terceira
turma do EV. Foi oferecida a oportunidade dos estudantes do PRA irem conhecer a
experiéncia desta ONG na Franga, porém esta proposta ainda nao foi concretizada pela
dificuldade do dominio do idioma. Outro exemplo de parceria internacional realizada foi com
uma ONG belga: os estudantes da Bélgica vieram conhecer o PRA e realizaram uma oficina
sobre “foto linguagem” com os patrticipantes do Programa.

Por meio destes depoimentos pode-se perceber a dimensao que o PRA no Ceara vem
ganhando e isto é fruto do potencial da proposta agregado a dedicagdo e compromisso de
sua equipe. A grande demanda por parcerias que procuram o Programa ou que aceitam a
ele se agregar (mesmo que em momentos esporadicos) € um indicador do reconhecimento
da importancia, seriedade e eficacia do trabalho desenvolvido. Esta equipe tem
demonstrado dedicacdo exaustiva para dar conta das atividades propostas e compromissos
assumidos, flexibilidade para atender as propostas de mudancas (como as reivindicadas
pelos MS do campo) e sensibilidade para perceber o que estd a seu alcance, executar no
momento presente e o que ainda vai ter que aguardar, levando em consideracdao as

demandas dos mais diversos sujeitos e instituicdes que procuram o PRA.

Estas parcerias, além de serem hoje indicativos de reconhecimento e respeitabilidade
ao Programa, foram, e ainda sdo, estratégias de luta para possibilitar a continuidade do
PRA, mesmo que em um formato diferente, sem a continuidade, por enquanto, do Curso de
Especializacdo, mas com a permanéncia dos principios e objetivos da proposta inicial. Estas
parcerias externas a Universidade sdo, até o momento, essenciais, imprescindiveis, visto
que o Programa ainda nao ¢ institucionalizado pela UFC. Possibilitando, portanto, além da
sobrevivéncia, seu fortalecimento. Sobre isso uma professora comenta: “eu acho que por
isso que continua exatamente aqui em Fortaleza, aqui no Ceara, o Programa tem esta
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continuidade por conta das parcerias, houve esta articulacao que é uma coisa também muito

importante”. (Professor 7).

O fato de haver maior procura para realizacdo de parcerias com o Programa
externamente ao CCA e a UFC foi citado explicita ou implicitamente por trés professores e
demonstra justamente a rigidez da universidade, a predominancia do isolamento de seus
segmentos e sua resisténcia a propostas inovadoras e de cunho ndao mercadoldgico. Outras
instituicoes apresentam maior flexibilidade para criar e adaptar arranjos que promovam e
estimulam o trabalho coletivo, de maneira parceira e dinamica, exemplo disso sdo as ONG,
algumas instituicdes governamentais e os proprios MS. Algumas instituicdes que estdo mais
“na ponta”, ou seja, em contato mais direto com os agricultores familiares, com a realidade
do campo e da sociedade, como o INCRA, ONGs e os MS do campo reconhecem de
maneira mais rapida e com maior intensidade a necessidade e potencial da formacéo e das
atividades desenvolvidas pelo PRA.

Portanto, a riqueza desta grande articulagdo que o PRA vem construindo representa
nao apenas um ganho ao Programa, mas ao CCA e a UFC ja que estimula e propicia um
intercambio de habilidades e conhecimentos entre sujeitos e estruturas de dentro e de fora
da academia e assim pressiona por uma maior flexibilidade da universidade, conforme

reflexdo de Bursztyn (2008) apresentada anteriormente.

Recentemente foi realizada mais uma parceria com o PRA, um pouco diferentes das
demais, entre um grupo constituido exclusivamente por estudantes que se interessam,
estudam e fazem praticas ligadas a Agroecologia. O “Grupo Agroecolégico” foi criado em
1996, constituido por estudantes da UFC de diversos cursos (principalmente do CCA) e é
gerido pelos préprios estudantes que o compde. O Grupo procurou o PRA para realizar uma
parceria que se efetivou com o convite e aceite de uma professora do “ndcleo duro” do
Programa para ser tutora do Grupo. A partir dai o grupo foi cadastrado como um Projeto de
Extensdo da UFC com direito a bolsas. Atualmente cinco estudantes deste grupo séo
também membros da quarta turma do EV. A ocorréncia desta parceria foi citada por trés
professores durante as entrevistas. A prépria tutora do grupo explica: “eles se aproximaram
do Residéncia e convidaram uma de nds para ser tutora [...] eles sempre procuraram o
Programa por haver uma aproximagédo, porque sabiam que havia um elo e que eles
poderiam se fortalecer também”. (Professor 4).

Apoés este diagndstico decidiu-se conversar com uma aluna que faz parte dos dois
Grupos (Agroecolégico e PRA). As questdes conversadas foram relacionadas as motivagoées
do Grupo Agroecolégico em buscar a parceria com o Programa e os beneficios que esta
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pode gerar. Primeiramente, a estudante entrevistada colocou a aproximacao das idéias dos
dois grupos: “Assim, a questdo da visdo é bem parecida, de com quem quer trabalhar, de
como quer trabalhar, de como olha para sociedade”. (Estudante do Grupo Agroecolégico).

Esta parceria é de grande importadncia para ambas as partes por diversos motivos,
primeiramente porque os dois grupos trabalham com temas bastante afins. O Grupo
Agroecologico tem como tema central de estudo da Agroecologia, e esta, por ser uma
ciéncia bastante ampla, engloba outros assuntos que também sao do escopo do PRA, como
a questao da valorizagao do saber dos agricultores; respeito as suas culturas; uma produgéo
mais sustentavel do ponto de vista ecoldgico, econémico e social. Estas questdes, por sua
vez, passam, inevitavelmente, pelos temas da Agricultura Familiar e da Reforma Agraria.
Desta maneira, a aproximagao de pessoas e grupos com interesses compartilhados agrega
conhecimentos, experiéncias e forgas.

E possivel observar outros beneficios para cada um dos grupos. Ao PRA agregam-se
estudantes que ja tem certa maturidade tedrica e experiéncia sobre a tematica, além de
articulagdes com grupos de Agroecologia de outras universidades, com ONGs, MS do
campo, enfim, estdo conectados a esta tematica nacionalmente. Além disso, agrega
discentes que ja chegam com um perfil de maior autonomia e senso critico, devido ao grupo
ser gerido com base na autonomia destes participantes como também pelo préprio tema da
agroecologia estimular o pensamento critico, e ainda somado ao fato de que muitos destes
estudantes sao vinculados a Federacado dos Estudantes de Agronomia do Brasil - FEAB, ja
apresentando portanto um engajamento politico e organizativo. A estudante com quem a
pesquisadora conversou sobre este assunto citou algumas contribuicées que o Grupo tenta

trazer para o Programa:

A gente inclusive sempre busca fazer algumas coisas juntas, alguma coisa
do Agroecoldgico que encaixe com o Residéncia a gente traz, inclusive
agora a gente tem o Encontro Regional de Agroecologia e a gente vai fazer
uma apresentacao, inclusive hoje neste espago, sobre esse evento. [...] nas
reunides, sempre que a gente vé que alguma experiéncia nossa se encaixar
naquele momento a gente esta trazendo. (Estudante do Grupo
Agroecoldgico).

Outro exemplo citado de interagdo entre estes dois grupos que foi citado por dois
professores e por esta estudante, se refere a formagéo de um grupo de estudos dentro do
PRA sobre Agroecologia, com a participacdo dos estudantes do PRA, do Grupo
Agroecoldgico e de outros que possam vir a se interessar. A estudante explica:

mas a gente busca outras ligacdes com o Residéncia, tipo agora com o
recadastramento que vai ter [como Projeto de Extensdo da UFC], a gente
tem direto a uma bolsa, entdo essa pessoa vai ter 12 horas para fazer
algumas atividades com relagdo ao Grupo, e dessas, duas horas séo
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destinadas para pessoa se dedicar a Agroecologia dentro do Residéncia
Agraria, ela vai ter atividade que vai participar dentro do debate, do estudo,
da discussdo, dentro do Residéncia Agraria, mas é um bolsista do
Agroecoldgico. (Estudante do Grupo Agroecologico).

Para o Grupo Agroecologico também podemos inferir uma série de vantagens desta
parceria. Sobre isso a referida estudante coloca seu ponto de vista:

[...] por o Residéncia ter uma organizagdo, uma sistematica, um
direcionamento, pessoas que sao responsaveis para que ele continue, e
continue daquele jeito, porque nos grupos ndo, eles sao formados por nés
estudantes e é uma coisa muito assim, “ah, agora eu posso fazer isso pelo
grupo, mas em outros momentos ndo, eu vou ter que priorizar aqui o meu
estudo ou qualquer outra coisa” ndo é assim tao sistematizado, entdo eu
acho que por o Residéncia ter isso, ter o compromisso de manter aquilo,
tipo os professores, as bolsistas do CNPQ, faz com que realmente seja uma
coisa mais direcionada, mais forte, tem os estudos direcionados, tem os
resultados que vocé tem que apresentar destes estudos, destas vivéncias,
entdo eu acho que nesse sentido seja mais forte, mais rapido, mais
direcionado. (Estudante do Grupo Agroecolégico).

Vemos na fala dela que esta parceria estimula maior responsabilidade e compromisso
dos membros deste Grupo com as atividades propostas, ja que existem professores e
bolsistas a frente organizando, hd toda uma sistematica de funcionamento. Sobre esta
contribuicao ao grupo uma professora do PRA diz:

Os estudantes que fazem parte do Grupo Agroecolégico que néo
conseguem ter uma, vamos dizer assim, uma legitimidade dentro do CCA,
eles tém nos procurado para buscar essa legitimidade e ai a gente tem
apoiado, por exemplo, a gente conseguiu transformar o Grupo
Agroecoldgico num Projeto de Extenséo [...] ndés abrimos entdo a selegao
esse ano [para o PRA], entraram estudantes do Grupo Agroecoldgico, para
dai exatamente a gente fortalecer a agdo deles na parte da pesquisa € na
parte escrita, entdo eles tdo escrevendo trabalho, dai vem para ca, a gente
orienta na parte dos contelidos, entdo assim é um espacgo também, eu diria,
para aqueles grupos marginalizados da Universidade que a gente esta
criando esse vinculo de fortalecer -los nas areas onde eles sdo mais frageis
que é na pesquisa, que é na escrita, que é da apresentacao do trabalho.
(Professor 1).

Vemos assim o potencial desta relagdo, o PRA compreende as dificuldades que o
Grupo passa por também defender ideologias contra hegemdnicas na universidade, por
também ndo serem institucionalizados e com o agravante de serem constituidos apenas por
estudantes que infelizmente ndo sdo reconhecidos e valorizados pela universidade em
relagdo ao seu potencial de criagdo, conhecimento e auto-gestdo. Assim o PRA, mostra-se
receptivo em apoiar e fortalecer o Grupo e de maneira reciproca também se fortalece. Por
mais que nao sejam todos os integrantes do Grupo que participem do PRA e do grupo de
estudos sobre Agroecologia que esta sendo criado, 0os que participam de ambos 0s espacos
tém a fungao de “agentes multiplicadores”, de levar paras reunides internas do Grupo seus

conhecimentos e reflexdes dos estudos, discussdes e convivéncia com os assentados
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proporcionado pelo PRA. Da mesma forma a insercdo dos estudantes do Grupo
Agroecoldgico nos espagos do PRA promove o maior conhecimento para a totalidade dos
integrantes do PRA do que é este Grupo, seus ideais e atividades executadas, entédo divulga
e incentiva a participagdo de novos estudantes e o surgimento de novas propostas de
parceria.

Sobre esta tutoria do Grupo pela professora vinculada ao PRA é interessante notar
que a estudante reconhece as contribuicées que ela pode trazer mas ressalta que o grupo
também quer manter sua autonomia: “mas ai, nas reunides mesmo que ela [professora
tutora do Grupo] foi, a gente sempre conversou assim que o Grupo ele nao vai depender da
tutora, precisar perguntar para tutora, ele vai continuar com a independéncia dele e néao
descartando a importancia dela, ela é a tutora entdo a gente vai sentar junto e discutir”.
(Estudante do Grupo Agroecolégico). O depoimento mostra a maturidade e criticidade
presente no Grupo, eles sabem se colocar, defendem sua autonomia. Portanto, estao
dispostos a escutar, aprender e aproveitar as oportunidades desta relagcdo, mas nao de
maneira hierarquica como acontece na maioria dos Projetos de Extensdo e espacos das
universidades.

4.6.4 Intensificacao da divulgacao e discussao dos “eixos tematicos” do Programa
Residéncia Agraria no Centro de Ciéncias Agrarias da UFC.

Outra possivel influéncia do PRA no CCA que esta pesquisa buscou diagnosticar foi a
intensificacdo da divulgacao e de debates sobre os temas que foram os “eixos tematicos” do
Curso de Especializacdo e que continuam sendo temas centrais na formacao dos
estudantes que participam do PRA (/ato sensu), séo eles: Campo e Desenvolvimento; Povos
do Campo; Producéo e Sustentabilidade; Socioeconémica e Metodologias Participativas.

Para isso a pesquisadora utilizou da seguinte pergunta orientadora: “O PRA estimulou
no CCA a intensificacdo de debates sobre os eixos tematicos do Curso de Especializacao
em espacos formais e/ou informais? Quais?” Esta pergunta foi feita a 13 professores que
participaram do PRA (stricto sensu) sendo que 11 deles sdo do CCA e dois do
Departamento de Geografia.

Destes 13 professores da UFC um disse nao saber responder e outros dois que nao
sabem avaliar esta questao de maneira mais geral no CCA, mas que no seu Departamento,
no caso Economia Doméstica, conseguem ver esta influéncia. Vejamos estes depoimentos:

Nao sei dizer, sinceramente [...] eu sei que a nivel do curso de Economia
Doméstica a repercusséo é muito boa, os alunos ficam muito interessados e
isto sensibilizou mais eles sobre a questdo rural que antes poucos se
interessavam, e o grupinho que sempre participa do PRA eles tém uma
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atuacao bem legal que repercute bem aqui dentro do Curso, neste espago,
mas la fora eu nao sei. (Professor 9).

Eu acredito que trouxe [a intensificacdo do debate], pelo menos pontuou,
porque como aqui_a gente [da Economia Doméstica] fica um pouco
separado do CCA¥ 14, eu posso colocar aqui, |4 é um grupo muito
conservador, muito ligado ao agroneg6cio, e eu ndo sei como isso reflete
hoje 14, eu ndo vi uma coisa concreta que eu pudesse dizer isso, mas pelo
menos pontuou, tem um prédio aqui, ter um curso, tem alguns exemplos,
tem seminarios, pelo menos isso gera uma interrogacao para eles, eu acho
que isso gera, mas € um grupo muito dificil. [...] Nem que eles ndo tenham
participado, mas ficam sabendo, eu acho isso importante. (Professor 7).

Percebe-se por estes depoimentos um indicio do isolamento do curso de Economia
Domeéstica dos outros cursos do CCA, e este foi realmente um fato diagnosticado na fala
dos professores e estudantes deste Curso. Ele possui algumas peculiaridades em relagéao
aos demais, primeiramente o préprio distanciamento fisico do seu Departamento em relacéao
aos outros cursos do CCA dentro do campus do Pisci. Segundo, que seu foco de trabalho
no meio rural envolve questées mais sociais do que técnicas, ao contrario dos outros cursos.
Por isso mesmo percebe-se, nos depoimentos dos professores, que o corpo docente do
Curso tem uma abertura maior para estas questdes. Somado a isso o fato do PRA possuir
diversas professoras da Economia Doméstica envolvidas em sua equipe contribui para a
divulgacao tanto do Programa como destes temas a ele subjacentes neste Departamento.

Por conseguinte, depoimentos obtidos sugerem um maior reconhecimento do impacto
do PRA neste Departamento do que nos demais. Veja alguns deles:

Eu posso te dizer mais da Economia Domestica, a gente sente uma maior
participagao dos estudantes nestes féruns de discussédo, ndo é ainda a
situagdo ideal, mas ja avangou muito, eu acho que as meninas que
participam do PRA elas se destacam mais do que os outros nestas
discussoes. (Professor 5).

Outros trés entrevistados disseram que ndo véem ou enxergam muito pouco esta
influéncia no CCA mas que percebem o aumento do debate destes temas entre o grupo que
participa do PRA. Um deles acrescenta que também percebe esta intensificagdo no
interesse por estes temas nos estudantes: “Eu acho que ainda é restrito a este espaco da
Especializacdo, do EV, embora tenha talvez despertado mais estudantes para participarem,
ou pelo menos para conhecer este novo debate que esta surgindo neste espaco aqui dentro
da universidade”. (Professor 2).

Sete professores disseram que sim, ou seja, conseguem perceber a intensificacao
destes debates e acham que isto esta relacionado ao PRA. Porém entre estes houve uma
diferenciagdo na profundidade da argumentacao e justificativa, sendo que quatro se

37 . . . , . P . Py ~
Devido a um distanciamento fisico dos prédios da Economia doméstica em relacao aos outros cursos do
CCA.
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explicaram com maiores detalhes e os outros trés foram bastante sucintos. Abaixo esté
explicitado depoimentos que demonstram esta opinido:

Estimulou e deu visibilidade dentro da universidade a estas questoées. [...]
tanto em espagos formais como no CCA, no Conselho (CONSEA), na radio,
no jornal, na revista da universidade, como nos debates informais. Nos
encontros de apresentacdes de trabalhos muita gente era, nas participagdes
das bancas que também a gente procurou chamar pessoas de varios locais,
entdo eu acho que tem sido muito proveitosa esta ampliacdo da discusséo
destas questdes. [...] eu acho que o PRA provocou uma mudanga no CCA,
no termo de visibilidade das agbes voltadas para Agricultura Familiar, e isto
também foi provocado em termos dos alunos, claro que isso passa a ter
repercussao nao tdo rapida nos curriculos dos cursos [...] acho que
consolidou estas questdes e deu uma visibilidade que nao tinha antes.
(Professor 3).

Estimulou, estimulou sim, no contexto do Programa sim, automaticamente,
mas repercutiu, extrapolou porque cada um dos participantes levou para
suas outras atividades esta visdo e praticou, por exemplo, ndés temos
pessoas que trabalham com Agricultura Familiar, outros trabalham com
Socio-economia, outros com abordagens participativas, desenvolvimento de
comunidades, entdo nas suas agdes, na repercussiao em outros momentos
isso foi compartilhado, ou seja, o exercicio do Programa repercutiu fora
pelas pessoas que estavam participando, isso ai sim. (Professor 11).

Outros trés professores responderam positivamente em relacdo ao aumento do debate
destes temas no CCA mas fizeram ressalvas. Um disse que embora tenha esta percepcao
nao sabe até que ponto isso foi influéncia PRA. Outra diz que sim, porém mais nos
estudantes. E a terceira diz que percebe esta elevacdo do debate apenas no espaco do
PRA mas enfatiza que este aumento ndo se da s6 em quantidade mas também em
qualidade, conforme explica:

Eu acho que os professores que discutem estes temas no CCA, sao
professores que participaram do PRA mas professores que ja estavam
sensiveis a estes temas e ja trabalhavam com eles, entdo eu acho que o
PRA qualificou porque trouxe novos referenciais neste grupo de
professores, eu ndo acho que ele ampliou o nimero de professores que tao
debatendo isso, colocando na pauta do CCA, acho que os mesmos que
faziam hoje fazem melhor porque tiveram troca de experiéncias, entdo
foram qualificados. (Professor 12).

Em seguida a mesma professora faz outra ressalva:

agora eu acho que o tema Educacdo do Campo o PRA tem o mérito de ter
trazido, de ter colocado na pauta do CCA, eu nao discutiria assim: “ah é
bem discutido, as pessoas sabem o que €7, ndo sei, talvez ndo discutam,
dai ndo falem da maneira como a gente gostaria que falassem, com
profundidade, etc, mas esta na pauta, as pessoas sabem: “la tem trabalho
de Educacédo do Campo”, ai sai na midia, os alunos tém uma referéncia, ah
estagio, assentamento, Reforma Agraria, entdo este tema esta na pauta, e
acho que é um grande ganho dentro das Ciéncias Agrarias, depende sé da
caminhada, tem que qualificar. Porque antes do PRA se eu falasse em
Educacao do Campo o referencial era sé a Departamento de Educacao, “ah
isso é coisa da educacao”, a partir do PRA tem uma naturalizagéo da idéia
de Educagédo do Campo no CCA também, ndo sabem o que € mas tem
também. (Professor 12).
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Durante suas falas oito professores citaram que estes temas estdo sendo mais
divulgados e discutidos por meio da ampla divulgagédo do PRA seja no site da UFC e do
CCA, no jornalzinho impresso do CCA e também no da UFC, por meio da radio universitaria,
em fim, pelos diversos meios de comunicacao internos da UFC e do CCA. Exemplos destas
reportagens impressas estao no anexo VI. Seis professores também lembraram que o PRA
j& promoveu diversos eventos (mesas redondas, semindrios) abertos ao publico para
debater estes temas, além de ser convidado para participar quando outros grupos o0s
realizam. Somado a isso, estudantes e professores estdo constantemente divulgando
trabalhos cientificos em diversos eventos sobre as atividades e reflexdes vinculados ao
Programa Residéncia Agraria na Universidade Federal do Ceara, exemplos sdo mostrados

no anexo VII.

Portanto, por mais que muitos professores ndo queiram conhecer ou se aprofundar
nestas areas do conhecimento que o PRA trabalha, eles ao menos ficam sabendo que
discussbes sobre estes temas estdo acontecendo no CCA, como dois professes
comentaram, pelo menos pontua, deixa uma interrogacao. O préprio diretor do CCA coloca:
“nés divulgamos bastante no site da UFC, divulgamos em nosso jornal, nos temos um jornal
de comunicagao, sempre esta se divulgando, enfim, quem nao toma conhecimento é porque
também esta alheio a outras coisas da universidade, mas por falta de interesse do grupo
que faz e por falta de divulgagéao nao €”. (Diretor do CCA).

Por fim observa-se que existem diferencas em relagdo a percepcao sobre esta
questao principalmente em relagdo a abrangéncia deste impacto, ou seja, até onde estes
espacos de divulgacdo e discussdao sobre temas como Agroecologia, Sécia-economia,
Povos do Campo, Reforma Agraria estdo sendo ampliados. Mas houve praticamente uma
unanimidade em reconhecer esta intensificacao (em quantidade e qualidade) nos espaco do
PRA e esta € uma conclusao coerente por todo o trabalho que 14 vem sendo realizando. De
igual maneira parece prudente reconhecer que nado € apenas o PRA que promove o
estimulo ao debate destas questées no CCA, existem outras forgas, inclusive externas, que
agregam-se, como por exemplo ONG parceiras dos professores, departamentos e do
Centro.

Exemplo disso pode ser demonstrado em relacdo ao tema da Agroecologia de acordo
com os depoimentos abaixo:

[...] a gente também percebe que esta questdo da Agroecologia e da
Participacao tem sido cada vez mais forte, eu nédo sei se é exatamente por
conta do Residéncia, porque a gente vé que tem outras experiéncias em
movimento. Mas o grupo do PRA tem tido uma efetivacdo maior, uma
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participagdo maior dentro da Universidade, inclusive sendo chamado para
outras discussdes. (Professor 6).

Acho que contribui, mas tem hora é até dificil porque ha um momento em
que todo mundo esta voltado para estas questdes, antes ninguém nem
ouvia quase falar. O Congresso de Agroecologia aqui do Ceara, houve uma
participagdo muito intensa do PRA, e o Residéncia passa a ser uma
referéncia em relagdo a estas questdes: Reforma Agraria, Agricultura
Familiar, Sécio-economia solidaria, Agroecoloia, entdo na medida que vira
uma referencia é chamado para os debates, reunides, é chamado para as
discussoes e ai vai interferindo, e vai agregando estas questdes (Professor
3).

4.6.5 Outras influéncias do Programa Residéncia Agraria no Centro de Ciéncias
Agrarias da UFC

Embora nado tenha sido alvo de pergunta especifica sobre a percepcdo dos
professores em relacdo a influéncia do PRA nos estudantes que dele participam, 3 dos
entrevistados comentaram este fato. Inclusive eles dizem que percebem mais este impacto

nos estudantes do que nos préprios professores. Veja alguns depoimentos sobre isso:

Outra coisa assim, os nossos estudantes, eu noto a diferenca em relagédo a
outros estudantes, mesmo! E alguns, eu coloco até assim, que nem tinham
muito uma maturidade antes, mas que amadureceram bastante no
Programa, entdo para os estudantes tém sido uma experiéncia muito
importante! [Noto a diferenga] do compromisso, da qualidade do senso
critico, de andlise, do conhecimento, da capacidade de interlocucao, estas

questdes ligadas a metodologia e que desenvolvem participacao,
democracia, compromisso, cidadania, eu noto a diferenga! (Professor 3).

Esta mesma professora acrescenta ainda o diferencial que percebeu em relacao a
producéo de pesquisas destes estudantes: “houve em relacdo aos alunos também, os atuais
profissionais, teve agora o Congresso de Economia Doméstica e eu vi uma diferenca grande
em relacdo a apresentacado de trabalhos, e trabalhos de qualidade, € uma coisa que
gratifica!”(Professor 3). Neste mesmo sentido, uma professora corrobora:

Eu acho que sim, pelo menos os alunos que eu tenho contato e que
participam do Residéncia a gente percebe que tem uma visdo diferente
daqueles que ndo passaram, no sentido de discutir estes temas nas aulas, a
experiéncia, parece que tem uma concepgdo diferente dos outros alunos
que so fizeram disciplinas, eu acho que tem ajudado os alunos, pelo menos
0s que tem estudado comigo nas vérias disciplinas. (Professor 5).

Além destas influéncias do PRA no CCA ja verificadas nas categorias acima, outros
exemplos foram citados espontaneamente no fluir das conversas estabelecidas durante as

entrevistas e que merecem ser evidenciados:

Num primeiro momento eu vejo [0 PRA] como uma oportunidade que estava
sendo a dada aos estudantes das Ciéncias Agrarias de encontrar um
espaco de estagio em areas de assentamentos rurais, porque até entao a
gente ndo tinha um espaco dentro das Ciéncias Agrarias para este tipo de
estagio, entdo o PRA vem dar esta oportunidade, é tanto que a gente esta
com a 42 turma, a gente estd com uma demanda muito grande, e a gente



154

sempre faz uma selecdo porque a demanda é maior do que a oferta, nés
tivemos na terceira turma 87 estudantes se candidatando a 12 vaga. [...] E 0
depoimento dos estudantes é muito este, € o Unico espago que eles tém de
ter contato com os agricultores familiares. (Professor 1).

Sobre a influéncia do PRA na criagdo de novas disciplinas trés professores
comentaram o surgimento de trés matérias novas nos cursos do CCA. Porém sobre a
relacdo deste fato e o PRA, uma professora disse que acredita ter havido esta influéncia
mas como ela ndo é docente deste curso preferiu ndo afirmar. Os outros dois professores
sdo do curso de Agronomia e estavam na Comissdo de Curriculo, eles disseram que
propuseram e defenderam a inclusdo destas disciplinas, porém um deles disse ndo saber a
intensidade da influencia do Programa neste fato: “sinceramente foi a gente que propds mas
eu nao sei te dizer se nao tivesse o PRA se a gente faria ou ndo”. Ja a outra professora, que
inclusive é coordenadora do curso de Agronomia desde 2007 afirma: “Eu tava na Comissao
de Curriculo do curso de Agronomia e uma disciplina que a gente colocou como obrigatéria
foi Agroecologia, sem duvida foi uma coisa que a gente se sentiu influenciado pelo
Programa, agora a gente tem no curriculo novo obrigatéria Agroecologia, que antes a gente
nao tinha”. (Professor 4).

Outro potencial impacto no CCA que tem influéncia do PRA é sobre a possibilidade de
criacdo de um curso de Agronomia para assentados pelo PRONERA. A coordenadora do
curso de Agronomia conta que a partir do Programa ela teve um maior contato com os MS
do campo imergiu na realidade deles, e a partir disso ela contou que durante o periodo do
Curso de Especializagdo, em 2007, surgiu a proposta da criagao deste Curso, mas que por
uma sobrecarga de atribuigbes tanto dela quanto das liderangas dos MS do campo que
propuseram nao foi possivel concretizar. Mas disse que recentemente este didlogo foi
retomado e que estdo dialogando. Sobre a influéncia do PRA na maneira como encara esta
proposta, ela fala:

Antes de 2004 [referéncia ao inicio do PRA] se alguém me procurasse para
propor um curso de agronomia pro MST eu ia dizer: “ABSURDQO”! [risos].
Hoje para mim isso nao... porque foi toda uma convivéncia, uma
construcao, um entendimento. Eu diria: “Mas como?”, ndo ia ver nem a luz
no fim do tunel, n&o ia conseguir visualizar, hoje eu acho isso tranquilo, mas
na época nao era, entdo o PRA me ajudou a visualizar, a ver isso.
(Professor 4).

Outro fato interessante colocado por uma professora € em relagdo a uma pratica
adotada durante o Curso de Especializacdo e que posteriormente surgiram em outros
momentos e eventos dentro do CCA:

eu diria que foi o PRA que trouxe isso pro CCA, foi trazer os MS para

falarem dentro da academia nas mesas, entdo vocé tinha um professor, um
militante, e tinha muitas vezes um jovem rural e um técnico de ONG, entéao
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vocé tinha os varios..., entdo o PRA criou esta possibilidade de dentro da
academia vocé nao ter apenas o académico como o Unico que tem o direito
de falar sobre aquele tema [...] trouxe a possibilidade da academia repensar
que o0 conhecimento ndo se produz apenas na academia, o conhecimento
também se produz l4 no campo, em outros espagos, eu acho que € isso 0
PRA trouxe como contribuicédo. (Professor 1).

Estes depoimentos retratam as inUmeras percepgdes e constatacdes das influéncias
do PRA, do seu potencial de causar transformagdes no CCA que por alguns é percebida de
maneira mais ampla e por outros de forma mais restrita. Reconhecemos a dificuldade de
fazer uma analise causualistica, “de que isso surgiu por causa ou influéncia do PRA”, muitas
vezes fica o questionamento se esta ndo € uma tendéncia que vem acontecendo com maior
abrangéncia, pela ampliacdo da discussao destas idéias num contexto mais amplo. A
prépria concretizacdo do PRA é resultado desta conquista de espaco que estd sendo
travada, que hora avanga, hora recua. Portanto, reconhecemos a dificuldade muitas vezes
em delimitar com precisdo o que vem acontecendo por influencia do PRA e a intensidade
desta influéncia em relagdo a outros fatores, sabemos que esta ndo € uma realidade tao
objetiva e que normalmente existem uma série de fatores que se inter-relacionam para que

algo aconteca, emirja.

Dito isso, mesmo com toda a precaucao, € preciso reconhecer a partir da série de
evidéncias apresentadas nos depoimentos acima os impactos que ja foram e estdo sendo
causados no CCA por influéncia (direta ou indireta) do PRA. Percebemos que muitas
transformagdes acontecem vagarosamente, ainda mais em um Centro conservador como o
CCA®, como por exemplo o envolvimento de novos professores nas atividades do
Programa, o aumento dos debates sobre as tematicas inerentes a ele, a execugao de
atividades parceiras entre estes professores. Vemos que os estudantes estdo mais abertos
a estes conhecimentos, estdo mais suscetiveis a demandar e requerer transformacoes e
que inclusive os préprios professores que participam do PRA reconhecem isso. No entanto
torna-se importante investir esforcos na ampliagdo de pessoas que se interessem em
pensar, trabalhar, divulgar estas questées®, e no contexto da academia estes esforcos
devem ser concomitantes no sentido dos docentes e discentes. Estes processos devem
caminhar juntos, atingindo ambas as partes de maneira conjunta e reciproca, considerando

as diferencas intrinsecas de cada grupo, inclusive os ritmos. Porém, conforme lembraram

*¥ Cinco professores durante suas falas nas entrevistas comentaram este fato, que o CCA é bastante
conservador.

¥ Questdes ligadas a todo o escopo do PRA, de uma agricultura mais sustentdvel, de uma vida mais digna
para os povos do campo, de uma melhor distribuicdo das terras e das riquezas, de um pafs mais justo, entre
diversas outras questdes.
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dois docentes entrevistados, estes estudantes de hoje serdo os professores e gestores da

universidade de amanha.
4.7 0 PROGRAMA RESIDENCIA AGRARIA COMO UMA POLITICA INDUTORA
4.7.1 Segundo a visao dos professores

Acredita-se que muitas das questdes abordadas nesta dissertacdo até o momento ja
deram alguns indicios e exemplos da potencialidade e concretude do PRA funcionar como
uma politica indutora. Ou seja, a capacidade do Programa de induzir mudancas e
transformacdes em conformidade com seus objetivos e ideologias em diferentes aspectos e
profundidades nos estudantes, professores, nos cursos, e no proprio CCA. Esta questao foi
alvo de pergunta especifica da entrevista da seguinte forma: “Em que medida o PRA tem
funcionado como uma politica indutora na mudanca do perfil dos profissionais das ciéncias
agrarias do CCA da UFC?”

Esta pergunta foi discutida com 12 professores que participaram do PRA, incluindo o
diretor do CCA; com uma lider do MST que acompanhou as atividades do Programa; com 8
estudantes que atualmente participam do PRA e com seis profissionais que participaram do
Programa e atualmente ainda possuem vinculo com a UFC. Dentre estes 12 professores,
oito deram depoimentos reconhecendo este carater do PRA como uma politica indutora; trés
declararam reconhecer este potencial do Programa mas acreditam que isso sera
concretizado mais a médio/longo prazo, para eles atualmente esta forga indutora ainda nao
existe ou é muito pequena; e uma professora que participou muito superficialmente da
Programa acabou desviando o foco da pergunta.

Sobre esta confirmagdo surgiram depoimentos de oito*® professores exemplificando
como o PRA ja induz e contribui na mudanca da formag¢ao promovida aos profissionais das
Ciéncias Agrarias da UFC, vejamos alguns deles:

O fato da gente estar fazendo uma formagao mais sélida com os nossos
estudantes, estudando, indo para o campo, volta, apresenta, faz a
discussao, chama convidado, pede para ele fazer uma discussdo com
nossos estudantes, ampliando os conhecimentos deles, a discussao, faz
com que os estudantes se preparem mais dentro dessa tematica para
enfrentar os embates digamos assim, desses discursos, e de outros
projetos de desenvolvimento, outros modelos, entdo vai fazer esse dialogo
em sala de aula, vai fazer com outros estudantes, com outros colegas, em
outros espacos. (Professor 1).

Este mesmo professor comenta uma situagdo que vem ocorrendo como prova dos

embates que os estudantes vém enfrentando em outros espacgos da universidade:

%0 Seis deles sdo professores que reconheceram o PRA como politica indutora e dois do grupo que disse
que esta forca ainda € pequena e que acreditam que serd maior em médio/longo prazo.
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Eles [os estudantes do PRA] chegam aqui querendo saber mais:
“professora eu preciso ler mais, estudar mais, porque eu estou chegando na
sala de aula e os outros colegas entdo me questionando, entdo e eu tenho
que entender melhor, preciso me preparar mais para fazer um debate, de
forma mais consciente, mais consistente”.(Professor 1).

Outro professor coloca:

Eu acho que tem este efeito multiplicador sim, eu acho que os estudantes
que saem daqui eles acabam..., eles sdo formadores também, mas acho
que assim, da primeira turma do EV ligado ao Residéncia até agora eu acho
que a gente tem qualificado cada vez melhor, entao eu nao falaria com tanta
énfase da primeira turma como eu falo hoje, porque é um processo, 0s
professores vao aprendendo, entdo acho que eles funcionam cada vez mais
e melhor como multiplicadores.(Professor 12).

Outros dois professores resumem: “Os alunos funcionam como feedback do que vai
acontecendo na universidade, e o estudante ele movimenta este processo.” (Professor 6).
“Agora eu acho que tem uma coisa importante € que vai ganhando pessoas e isso vai

funcionando como sementes”. (Professor 7).

Seis destes exemplos se referiram ao potencial dos estudantes de induzir mudancgas,
levar para outros espacos seus aprendizados, experiéncias e reflexbes, demandar e
pressionar por transformagbes. Trés destes depoimentos fazem referéncia ao espaco
especifico do curso de Economia Doméstica:

Eu acho que na hora que os alunos procuram o PRA, trabalham questdes
relacionadas ao PRA, solicitam outros professores de fora do Programa
para orientarem, eu acho que isso dai tem um efeito cascata, tem um efeito
multiplicador, mas a velocidade que isto esta acontecendo, eu ndo sei te
dizer. [...] eu vejo que os alunos que nao participaram mas que gostariam de
participar ficam pressionando outros professores para fazer algo parecido.
[...] HA uma presséo para que [o curriculo] seja mais voltado para a questao
agraria, porque antes o curriculo nosso [do curso de Economia Doméstica]
tava indo muito pro urbano, muito urbano, com rarissimas excegoes, € ha
uma pressdo cada fez maior, e eu acho que é por causa do Residéncia.
(Professor 3).

[Os estudantes] pressionam também, pressionam e falam, ficam inquietos,
tanto é que vocé vé que o nucleo de Politicas Publicas esta assim [cheio] de
estudantes, porque hoje a grande questdo é discutir Politicas Publicas na
universidade, entdo a realidade mudou muito, eu acho que o Programa
Residéncia traz esta problematica muito viva para dentro universidade
porque o aluno que participa la de qualquer maneira ele tem um amigo aqui
que vai conversar, trocar experiéncias, os alunos daqui se interessam, vao
assistir as apresentagdes, entdo ha um intercambio, e dai isto fomenta esta
reflexdo critica, de repensar o proprio papel deles como economista
domestica, entdo eu acho que é muito rico. (Professor 9).

Entre os que declaram ainda ndo perceber o PRA como uma politica indutora
justificaram sua reduzida amplitude de acdo perante o universo da UFC e do CCA,
dificuldades estruturais e financeiras, além de posturas conservadoras dos professores,
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gestores e dos departamentos, institutos e centros que consciente ou inconscientemente

estdo fundamentadas em posicionamentos politicos ideoldgicos:

Acho que ainda é muito prematuro da gente falar assim “O PRA esta de fato
modificando o perfil dos profissionais das Ciéncias Agrarias, dos egressos”,
enfim, porque eu acho que ainda € um Programa isolado, isolado no sentido
de pequeno ainda perante as outras forgas existentes, ndo s6 na
universidade mas na sociedade como um todo, ao ponto de..., € um
Programa extremamente fragil, vocé fica na corda bamba mesmo, para
vocé fazer funcionar alguma coisa vocé precisa de recurso financeiro para
que tenha alguma durabilidade [...] eu acho que ainda é muito prematuro
para gente falar, € uma gota d’agua dentro de um oceano, dentro do CCA.
(Professor 2).

eu acho que seria uma potencialidade, mas acho que ele ndo conseguiu
ainda, eu acho que seria mais pela falta de articulagéo entre os professores,
porque ai ndo consegue, por exemplo tem um grupo da Economia Rural
que esta la no PRA, mas eu néo vejo isso repercutir, na Economia Rural e
na Economia Doméstica ainda consegue, mas fica sé nas pessoas que
trabalham com o rural, os outros professores é como se tivesse uma
barreira [...]Jde vez em quando a gente escuta alguma coisa, “ndo me chame
para trabalhar nisso”. [...] mas ndo é s isso ndo, vai muito da propria
formagdo nossa, acho que foi muito engessada, muito engessadal, a
pessoa aprendeu para fazer aquilo dali e daquilo ali ndo sai porque senéo
tem que buscar coisas novas, ele tem que estudar, e muitos nao estdo mais
dispostos a fazer isso, ja tdo em fim de carreira, vao se estressar para qué?
(Professor 5).

Professores de ambos 0s grupos, ou seja, dos que disseram que ja visualizam o PRA
funcionando como uma politica indutora e dos que ainda ndo enxergam este impacto
embora acreditem neste potencial, expuseram argumentos sobre os entraves que acreditam
haver ao avango desta capacidade de induzir transformagbes os quais estdo fundamentados
principalmente nos preconceitos e conservadorismo dos professores do CCA. Segundo eles
os professores em sua grande maioria sdo muito fechados a conhecimentos e idéias novas,
principalmente se estas questionam o seu fazer profissional habitual. Além disso, e também
por isso, 0s departamentos e centros também s&o muito inflexiveis e conservadores. Este
conservadorismo, de acordo com as entrevistas, € consequUéncia da formagao destes
professores e em grande parte somada um a posicionamento politico ideolégico que na
verdade é o que predomina:

eu percebi assim nos professores este interesse de alguns de dizer que
gostavam do que tava sendo feito, mas o envolvimento dele ainda é uma
distdncia entre eu gostar, saber que estd acontecendo e eu passar a
executar, entdo a gente no PRA consegue ver que tem um ndcleo pequeno,
muito pequeno mesmo de professores e que tém fortalecido este caminho e
ele abre brechas, mas estas brechas as vezes rapidamente elas séo
bloqueadas, porque quando se percebe que é para das asas a novas idéias
dentro da universidade, de construcdo de um conhecimento mais aberto,
com relagbes de saberes interagindo com a sociedade civil, entdo isto ndo
se torna tao simples, e ai universidade é conservadora em sua estrutura, e
esta daqui, ndo sei se é diferentes das outras, mas esta daqui é bastante, e
0s cursos mais técnicos eles sdo mais ainda, entdo precisaria ter
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agrébnomos com cabegas novas, socidlogos com cabegas novas para poder
a gente..., e outros profissionais também, que pudessem fortalecer este
movimento de ampliacdo destas idéias. (Professor 6).

Porque tem toda uma cultura, sdo cursos muito..., tradicionalmente com um
tipo de visdo, acho que muito conservadora, € uma batalha muito forte,
muito dificil, porque politicamente vocé percebe a posi¢cdo politica em
relagdo a tudo, as elei¢des internas, a tudo, entdo é muito dificil porque é
uma posicao politica, e esta posicédo politica ela é completamente contraria
a toda esta visdo, eu vejo assim uma batalha ardua e um caminho muito
longo de uma mudanca de visdo. (Professor 7).

Surgiram seis depoimentos*' no sentido de argumentar que o potencial do PRA de
funcionar como uma forga indutora ser4 maior a médio/ longo prazo: “Este € um trabalho
que tem que se vé ao longo do tempo também, porque para mudar a cabeca das pessoas
as vezes leva tempo também.” (Professor 14).

a modificagdo do perfil dos egressos acho que tem, esta questdo aprece,
mas ela vai ser mais realgada no seu aparecimento a mais médio prazo [...]
acho que tem um potencial muito bom, muito bom mesmo, acho que a
principal dificuldade para este potencial acontecer é primeiro um periodo de
tempo maior para que a gente consiga trazer mais professores, mais
técnicos para esta frente de luta dentro da universidade. (Professor 2).

Eu acredito que podemos trazer mais transformacdes do que as que ja
tivemos, mas acho que é uma questao de tempo, de caminhada, de ampliar
mais nossas agoes dentro do Centro, porque em 4 anos, foi no finalzinho de
2004, entdo tem 5 anos, a gente ja tem toda esta respeitabilidade, essa
visibilidade que a gente tem dentro e fora também do CCA, eu acredito que
com o tempo. (Professor 4).

A medida que o PRA est4 caminhando esta também constantemente se adaptando e
se reavaliando, neste sentido um professor do “ndcleo duro” explica uma estratégia
encontrada mais recentemente pelo grupo para potencializar esta forga indutora de
mudangas no CCA em relagao aos estudantes que podem participar do EV do PRA:

A primeira turma estava no dltimo semestre, a segunda turma, ultimo
semestre, a terceira turma ja ampliou para um ano [penultimo semestre], e a
gente viu que ainda ndo era suficiente, entdo como politica indutora a
repercussao e as mudancgas ainda eram muito frageis, pequenas, assim,
timida, era uma resposta ainda muito pequena, a partir desse ano, a quarta
turma, trabalhamos com os estudantes desde o quarto semestre [...] ainda
fica no minimo 2 anos [na universidade e no PRA], no minimo! (Professor

1).

Outros professores e estudantes também citaram a importancia desta mudanga em
relacdo ao aumento do potencial do PRA funcionar como uma politica indutora. Inicialmente
os estudantes que participavam do PRA ja estavam concluindo a graduacao, portanto,
possuiam pouco tempo ainda na Universidade para amadurecer as reflexdes propostas pelo

41 o - . PR A
Trés do grupo de professores que acham que o PRA j4 funciona como uma politica indutora e todos trés
do grupo que ainda nio reconhecem isso, acreditam apenas no potencial deste fato.
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PRA e compartilha-las com colegas e professores nos ambientes que freqlentam na
academia. Com esta alteragdo em que estudantes a partir do quarto semestre ja podem
participar do PRA, ocorre que primeiramente eles irdo participar por mais tempo do
Programa, terdo mais tempo para se capacitar, amadurecer as idéias construidas e técnicas
aprendidas. Além disso, terdo um maior periodo ainda na universidade em que participarao
de espacos formais como aulas, outros projetos de ensino e pesquisa, € de espacos
informais, onde poderdo promover e participar de discussdes e reflexdes, divulgar as
ideologia e agdes do Programa.

Percebe-se que com esta alteragdo aumenta bastante o potencial dos estudantes que
participam do Programa exercerem esta for¢a indutora na recriacdo da formagéo promovida
pelo Centro de Ciéncias Agrarias da UFC. Para além destas vantagens acredita-se que
existam outras associadas ao ganho da formagao critica e politizada que estes estudantes
constroem por meio do Programa Residéncia Agréria. Talvez as reflexdes subjacentes ao
Programa sejam sé o inicio de outras questdes problematizadoras que venham a surgir em
outras areas do conhecimento e atuacdo. Com isso quer-se dizer que a capacidade de
analise critica e a vivencia prévia de espagos participativos e democraticos terdo potencial
de influenciar a atuacdo destes estudantes nos mais diversos espagos que participam.
Inclusive acredita-se que estes estudantes terdo maior interesse em participar de outros
espacos como o Centro Académico, o Diretério Central do Estudantes, o préprio Grupo
Agroecoldgico, que permitam eles exercitarem e aprimorarem estas qualidades, além de
promover outras agoes.

Entdo os estudantes que participam do PRA e permanecem ainda por um periodo na
universidade, supde-se ter maior possibilidade de se envolver em grupos e movimentos de
estudantes, qualificar sua discussdo e a dos grupos. Assim organizados terdo maior
consciéncia da importancia e potencial que possuem de pressionar por mudancas nas suas
formagdes, maior capacitagcao para propor alternativas e maior forga de atuagao. Estudantes
que possuem este engajamento quando universitarios levam esta rica formagédo, que
normalmente nao é ensinada nas aulas, para os ambientes profissionais onde atuarao.
Exemplo disso € o comentario de varios dos professores entrevistados que tem um historico
de engajamento com as causas sociais do campo de que quando estudantes participavam

destes movimentos estudantis.

Um professor comenta sua opinido sobre os desafios a serem enfrentados para que a
partir do PRA haja uma transformacéo de fato da formag¢do promovida pelo CCA aos seus
profissionais:
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como que a partir do PRA isso repercute? alias ndés estamos ganhando um
presente, digamos assim, como se o INCRA, o MDA dissessem: “aqui um
presente para vocés, olhe vocés dai, transformem isso ai em algo que mude
a formacao dos profissionais das Ciéncias Agrarias de uma maneira mais
profunda, descam isso dai pro 79, pro 39, 12 semestre”, ai € um grande
desafio, “como?”, ai teria que contagiar a todos e ndo s6 o grupo que esta
la no PRA [...] Eu teria a idéia de que os projetos pedagdgicos dos cursos
das Ciéncias Agrérias poderiam ser revistos tendo também como referéncia
o PRA, é inegavel, esta ai, é algo positivo, avaliado, de sucesso, entéo se
temos esta realidade porque ndo entao avaliarmos o projeto pedagdgico de
cada curso a luz também do PRA, digamos assim, se vocé nao tinha
parametros, ou com 0s outros pardmetros que vocé tinha agregue este ai e
faca a revisdo critica do modelo. (Professor 11).

A sugestdo acima seria uma excelente alternativa e caminho para alavancar este
processo de reconstru¢cao do modelo da formagao que vem sendo promovida pelas Ciéncias
Agrérias no contexto da Universidade Federal do Ceara. Seria um caminho que leva em
consideracao as experiéncias e aprendizados ja vivenciados no préprio contexto do CCA e
por seria algo engajado na realidade deste Centro e ndo uma proposta descontextualizada e
abstrata. Porém, resta saber se ja existem forcas suficientes para promover e defender esta
proposta de reestruturagéo dos curriculos tendo como base as propostas, reflexdes e a¢des
ligadas ao PRA. Acredita-se que este é um importante passo, porém posterior,
primeiramente € necessario ganhar mais forca, ampliar os professores envolvidos e

parceiros.
4.7.2 Segundo a visao dos estudantes

Conforme citado pelos professores, os estudantes sdo capazes de levar estas
discussdes e aprendizados para outras pessoas e espagos no ambito da universidade,
vejamos os depoimentos destes discentes do CCA que participam atualmente do PRA por
meio do EV acoplado ao projeto do CNPQ “Juventude e Agroecologia: abrindo novas
veredas para o Desenvolvimento Local Sustentavel”. Foram entrevistados oito estudantes
deste grupo com as seguintes perguntas orientadoras : “Vocé acha que consegue levar as
discussoes, reflexdes e vivencias que vocé esta tendo agora no PRA para outros espagos
da Universidade, seja espagos formais ou informais?” e “Vocé acha que é capaz de
influenciar na qualidade da formagéo do seu curso, de maneira que ele seja mais conectado
com a realidade da Agricultura Familiar?”

Cinco dos entrevistados disseram que conseguem levar estas discussdes para ambos
espacos e trés declararam que discutem estes temas apenas em espagos informais. Houve
exemplos de partilha destes assuntos em espagos formais como durante aulas,
apresentacdes de seminarios, outros projetos de extensdo, congressos e seminarios na

UFC, veja alguns destes depoimentos: “Eu acredito que nos dois espagos [formais e
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informais], primeiro a conscientizagdo das pessoas na universidade, dentro do meu curso eu
acho que ja da para introduzir, dentro de seminarios ou aulas ou conversas informais
mesmo”. (Estudante 1).

Assim é tudo tdo novo para gente que quando a gente retornou do
acampamento, tinha muito mais coisa que a gente queira falar o tempo
todo, ndo sé dentro do Residéncia mas na sala de aula, com os colegas, era
no outro estagio que eu tinha onde eu peguei e mostrei as fotos, todos os
momentos eu falava disso para todo mundo, e foram coisas assim tdo boas
que eu acho que eu comecei até a mudar a visdo que as outras pessoas
também tinham como eu, eu falava assim com aqueles olhos muito vivos,
aquela alegria assim, entdo foi, acho que eu transmiti essa energia para
todo mundo, e nos encontros universitdrios a gente apresentou essa
experiéncia do assentamento, entdo foi tudo muito novo, nos encontros
universitarios, a primeira vez que houve esse tipo de experiéncia, entdo
muita gente passou la para ver o banner e parava para olhar e perguntava,
nao era so olhar assim e passar. (Estudante 6).

Todos os oito estudantes colocaram a maior facilidade que sentem em discutir estes
temas entre os amigos e em espacos informais, comentaram que o fato deles participarem
do PRA gera curiosidade e que frequentemente os colegas fazem perguntas sobre as
experiéncias vividas por eles e sobre as atividades e objetivos do Programa. Os
entrevistados disseram perceber que estas conversas informais fazem as pessoas
refletirem, despertarem para novas idéias, ajuda a destituir preconceitos e incentiva novos
estudantes a procurarem o PRA. Sete dos oito estudantes entrevistados falaram sobre a
visdo preconceituosa dos colegas que nao participam do PRA, citaram que eles s6 tém a
visdo divulgada pela midia, e inclusive em quatro destes casos eles ainda comentaram que
também pensavam assim antes do PRA e que mudaram completamente de opiniao apés a
participacao no Programa.

Levo mais pro informal, mais assim conversando com meus amigos. Agora
assim é dificil sabe... uma pessoa chega la falando uma muita coisa ruim, ai
vocé vai tentar explicar: “ndo, ndo € bem assim”, “num sei o qué”, as
pessoas também sdo meio resistentes, entendeu?! ai dizem assim, “ah vocé
ta trabalhando com assentamento? estd trabalhando com esse povo?”
Sabe, porque eles ainda tém aquela visdo que eu tinha antes. Ai com os
meus amigos mais proximos, que eu tenho uma certa abertura, ai eu ja
consigo falar melhor, entendeu, ja consigo dizer: “ndo, ndo é bem assim”,
eu tento explicar para eles como é la [no assentamento], e eles acabam
entendendo, agora assim no formal, formal mesmo ndo, nunca consegui
falar ndo! (Estudante 2).

Os estudantes percebem que os temas trabalhados no PRA sdo considerados
polémicos, principalmente devido sua area de atuagdo ser em assentados da Reforma
Agraria e como conseqliéncia disso as pessoas com freqiiéncia puxam o assunto por saber
que eles trabalham nesta area, mas normalmente falam de acordo com um discurso
midiatico e preconceituoso:
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Sim, converso, ja aconteceu no ambiente familiar, na universidade, porque
como a gente trabalha assim com reforma Agraria, assentamento,
acampamento, entdo tem sempre aquela critica: “ a que é sem-terra”, ou
alguma coisa que véem na televiséo, “olha ai oh, os seus amigos o que eles
tdo fazendo”, ai sempre acaba tendo assim um conflito, um debate vamos
dizer assim, por causa dessas coisas a gente tenta, chega a explicar pelo o
que a gente estudou, pelo que a gente vivenciou que nao é daquela
maneira que a Veja, que a televisdo, que tal fulano, ciclano esta mostrando!
(Estudante 3).

com certeza, quando vocé passa a conviver, a conhecer a causa mesmo,
vocé passa a se doar, tem colega meu que pergunta: “ah, vocé trabalha
com assentamento?” tem preconceito mesmo, quando fala em questao de
acampamento e assentamento, tem muita gente na graduacdo que sé
conhece o que a midia transmite, s6 que até na universidade mesmo a
gente tem varias discussdes com 0s colegas para explicar um pouco como
que é a vida dessas pessoas, ndo é bem como eles imaginam, e assim..., é
valido. (Estudante 4).

Este quadro nos remete a atual realidade de uma intensa descriminalizagdo do MS do
campo, em especial do MST, realizada principalmente pela grande midia que demonstra por
mais este indicativo que esta a servigo dos interesses da elite econdmica deste pais. Se os
universitarios, elite intelectual, estdo vulneraveis a ter suas opinides manipuladas por estas
noticias e imagens que a imprensa transmite dira a populagdo como um todo que tem
nestes meios, na maioria das vezes, suas Unicas fontes de informacao. Portanto, o PRA
proporciona ndo apenas a releitura desta realidade por meio de novas informagdes e por
meio de uma formagédo direta realizada nas vivencias com o0s assentados, mas o
desenvolvimento de um pensamento critico em diversos aspectos e assuntos, inclusive em

relacao ao poder e interesse da midia. Uma aluna fala sobre isso:

Acho que esse é o0 pensamento de quase todos que estamos aqui, que
pretende continuar, é ficar aqui para receber instru¢do, para estudar
também e ir fazendo um paralelo com o que a gente recebe aqui [no PRA] e
la [nas disciplinas], tentar formar realmente uma opinido nossa, uma coisa
critica e a partir dai passar isso para frente. (Estudante 3).

Os entrevistados comentaram as diversas dificuldades que sentem neste embate de
idéias, principalmente nos espacos formais ja que sao extrema minoria além de, na maioria

das disciplinas ndo sentirem uma abertura dos professores para debater estes temas:

ndo tem muita abertura para gente falar sobre isso na hora da aula, o
professor é o professor, € o dono da razéo e nés nao sabemos nada! Entéo,
eles ndo deixam a gente falar, e se vocé for falar, Agricultura Familiar,
Reforma Agraria, Agroecologia, ave! o pessoal é bem, é bem contra, assim,
eles rebatem mesmo ai vocé fica meio acanhado de falar, e tal! [...] quando
vocé estd assim com amigos, com colegas, ou em casa assim, vocé
conversa, demonstra, traz um texto, ai fica mais facil. (Estudante 2).

alguns momentos em sala de aula eu coloco, eu vejo o professor, se 0
momento vai ser favoravel, porque se for desfavoravel nao vale a pena nem
vocé se desgastar, assim, as vezes até ser prejudicado, porque tem
professor que realmente ele leva isso em conta, e vai ficar toda aula
pegando no seu pé, te testando, ou realmente te desfavorecer. [...] as vezes
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as pessoas tem a mente ja muito fechada e aquilo vai gerar um conflito que
nem vai adiantar, vai ser até pior, vai fazer com que eles tenham mais
preconceito, ele fortaleca aquele pensamento que ele tem porque nédo vai
ter momento de se aprofundar, vai ter momento que o professor vai falar
que esta atrapalhando a aula, “vamos parar com essa discussao”, e vai ser
uma coisa mais chata. (Estudante 7).

[...] € complicado porque as vezes sdo 25 pessoas, 20 falando a mesma
coisa e eu, enfim, as vezes eu fico com receio de abrir a boca e falar, as
vezes falo para um, para dois, assim, no grupinho que a gente esta. [...] A
gente comega a falar, mas tem momentos que a gente acaba sendo calado,
assim sufocado pela massa. (Estudante 3).

Esta mesma estudante exemplifica a falta de abertura dos professores do seu curso
por meio de uma situagao que presenciou durante a aula:
a ultima parte da disciplina foi sobre aves, ai o professor tava falando la
sobre sistema econdmico, num sei 0 que, e ai disse: “gente, isto aqui é
para produgao de larga escala, é para produgédo para abastecer, ai um dia
desses veio uns alunos me chamaram para fazer um projeto num
assentamento rural, para da um treinamento para cuidar de galinhas e eu
disse: “ai rapaz porque vocé ndo da uma galinha para eles comerem é bem
melhor do que dar um treinamento e montar o sistema de avicultura no
assentamento”, ai fica dificil porque queiram ou nao queriam os professores
tem certa influencia na nossa educagdo, sobre a nossa formagao, é dificil
vocé ter uma formagdo, ou vocé participa de algum projeto, 1€ muito, ou

precisa ter assim uma personalidade muito forte para se opor aquilo.
(Estudante 3).

Porém, em relacdo a postura dos professores, as estudantes do curso de Economia
Doméstica chegaram a citar situagdes inversas, ou seja, os professores abrem espagos
durante as aulas e estimulam a participacdo destas estudantes do Programa para

partilharem suas experiéncias com a turma conforme depoimento

para influenciar eu acho que a gente comega exatamente é falando,
expondo essas vivéncias que a gente viveu, o qué que passou la, e dentro
de sala de aula a professora também pede para gente falar dessa
experiéncia, ela da apoio, ela para a aula dela para que a gente possa
contar essa vivéncia. (Estudante 6).

Os estudantes entrevistados percebem que a maioria dos professores sdao muito
conservadores, neste sentido, pelos depoimentos fica explicito a necessidade do trabalho
que o PRA vem desenvolvendo, o desafio que tem pela frente em desconstruir preconceitos
dos professores e desperta-los para a necessidade de uma visdo critica e do

comprometimento com uma sociedade mais justa.

Uma estudante em seu depoimento traz um enfoque interessante relacionado a
importancia do embasamento e credibilidade que o PRA traz e portanto a contribuicdo em
superar discursos freqlientes de que estas questdes sao bonitas na teoria mas na pratica e

inviaveis:
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eu acho assim que é aquele trabalho de formiguinha, que vocé esta aqui
inserido naquele meio,e as pessoas que te conhecem eles sabem daquilo
que vocé acredita, que vocé estuda e que nao é sé uma coisa assim: “ah,
eu quero um mundo mais verde, mais bonito, e que as pessoas nao
enganem umas as outras” e ndao é sO isso, tem um estudo, um
aprofundamento, que tem pesquisas, tem teses que provam que isso pode
acontecer, que isso realmente é viavel. Entdo isso de alguma forma vai
ficar, assim, a questdo do boca a boca e vai até mesmo participar de
grupos, as pessoas jovens vao chegando e elas vao naquele grupo e
aquele pensamento vai continuar de alguma forma, e talvez as pessoas que
eu to afetando diretamente, vao afetar outras [...] (Estudante 7).

Por fim os atuais estudantes que participam do PRA o reconhecem como uma politica
indutora, acreditam que eles podem influenciar na mudanca da formacado das Ciéncias
Agrarias, porém ressaltam que isso ira acontecer aos poucos: “isso € uma coisa que a gente
esta trabalhando porque eu acredito que a maioria que estd aqui ainda se considera
sementinha.” (Estudante 8).

4.7.3 Segundo os egressos do Programa Residéncia Agraria que ainda se relacionam
com a UFC

Outro grupo de entrevistados sobre esta questao foi dos estudantes que participaram
e concluiram o PRA e que atualmente voltaram a frequentar a universidade formalmente,
por meio do mestrado, como professor substituto ou mesmo como bolsista do PRA. Foram
entrevistadas seis pessoas nesta situagao, sendo que cinco participaram do EV e do Curso
de Especializagdo e uma, apenas do EV. O vinculo destes profissionais com a UFC apés a
participacdo no PRA esta explicito no quadro abaixo:

Vinculo com a Universidade Federal do Ceara
Professora substitua / Bolsista do PRA

Bolsista do PRA / professora do curso Pedagogia
da Terra ligado ao PRONERA e executado na
Faculdade de Educacao da UFC.

Bolsista do PRA

Professora substitua

Aluna do Mestrado

Aluna do Mestrado / Bolsista do PRA

Quadro 8 — Relacdo de vinculo com a Universidade Federal do Ceard dos profissionais
entrevistados que participaram do PRA como estudantes.

Durante estas entrevistas foram abordadas as seguintes questdes: “Vocé conseguiu
levar sua formacao adquirida no PRA para outros espagos que atuou na UFC?” e “Vocé
acredita que o PRA tem funcionado como uma politica indutora na mudanca do perfil dos
profissionais das Ciéncias Agrarias do CCA da UFC?” Todas as seis estudantes
entrevistadas disseram que conseguem levar as discussdes e experiéncias que vivenciaram

durante o PRA para os espagos onde atuam/atuaram dentro da UFC. Apenas uma delas fez
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a ressalva que embora consiga discutir sobre estes temas dentro do seu mestrado néo

surgem com freqliéncia espacos propicios a isso.

Antes de explicar de que maneira levam estas discussdes para outros espacos da
universidade, cinco estudantes ressaltaram o impacto do PRA na sua formacgao, vejamos
alguns destes depoimentos:

[...] quando vocé acaba vendo uma outra realidade, vocé ndo tem como
voltar atras e esquecer que existe latifundiario, que é preciso fazer Reforma
Agraria,[...] isso passa ser parte de vocé que vocé acaba nao controlando
as emocodes para falar dessas questdes, e quem me conhece sabe ja que
eu sou pelo movimento, sou pelos agricultores sim, e: “ah porque é utopico”
sim, entdo eu vou morrer utdpica, vou morrer sonhadora entao, [...] a gente
acaba também agregando outras pessoas, desconstruindo [0s preconceitos]
e outras pessoas acabam também tendo outros pensamentos com relagédo
ao rural, porque quando abre essa discussado, n6s comegamos a questionar
onde estamos nesse capitalismo, como vivemos, entdo a gente passa a ter
uma visdo critica sobre a nossa realidade mundial, do Brasil e local.
(Profissional 1).

Acredito que seriam duas Isabelas®: uma se eu ndo tivesse feito o
Residéncia Agraria, o Estagio [EV], a Especializagdo. Tenho até medo de
pensar nessa lIsabela que ia ser [risos]. O PRA muda a visdo de
universidade, muda a visdo académica, do que é fazer ciéncia, e muda
também a forma de pensamento, de produzir pesquisa, para qué publicisar
isso?, para quem fazer extensdo? Eu acho que todas essas perguntas a
gente sempre vai levar, essa visdo critica, auto-critica. Quem participou do
PRA, vai sempre levar estas questdes em todos os lugares, dentro da pos-
graduacao, dentro do préprio exercicio da profissao. Eu acho que eu estou
muito mais..., mudou muito..., me deu mais sensibilidade. (Profissional 6).

Esta mesma profissional coloca como o PRA mudou sua trajetéria académica, por
exemplo no enfoque das suas pesquisas e eventos que frequenta:

€ engracado, eu ftrabalhava com sistematica, zoologia, estas coisa,
identificacdo de peixes [...] é como se a gente ndo conseguisse mais fazer
uma pesquisa deste tipo. Eu tinha um projeto de identificagao de peixe ai eu
ficava “meu deus e ai? vou identificar estes peixes e ai?” depois eu fiquei
sem conseguir mais..., vocé olha pro seu trabalho e..., entdo até minhas
produgdes cientificas mudaram, tudo por causa da experiéncia do
Residéncia Agraria. [...] Os tipos de eventos que eu freqiento agora, Rede
Rural, SOBER, mudaram. Antes eu freqlientava congressos de biologia
marinha, oceanografia, Engenharia de Pesca, e se eu fugisse um pouco
disso ja nao dava. [...] eu como engenheira de pesca trabalhando na area
que eu trabalhava, muito especifica, eu ndo achava possivel abrir um leque
para outros tipos de pesquisa, social, antropolégica. E tanto que depois que
entrei no Residéncia Agraria ai eu comecei a ver as questdes de pesquisa
social, pesquisa etnografica, da antropologia, da ecologia humana, que
antes eu ndo sabia nem que isso era possivel, porque os departamentos
sdo muito fechados. (Profissional 6).

Neste mesmo sentido outras duas profissionais colocam:

42 . . . , . L.
Nome ficticio, a entrevistada estd se referindo a ela prépria.



167

O Residéncia implantou mesmo em mim foi a historia do respeito pelos
Movimentos Sociais e pelas pessoas que vivem em areas de assentamento
da Reforma Agraria do estado, porque antes de entrar no Programa, eu
tinha uma consciéncia muito distante, muito superficial sobre a realidade
dessas familias e sobre a realidade do movimento social, 0 que eu sabia era
0 que a midia me mostrava, mas eu sempre imaginei que tinha uma
diferenga, alguma coisa que ndo era mostrada, ai depois que a gente
comecou a fazer as pesquisas, comecgou a viajar, entdo depois que a gente
comecgou a ver a verdadeira realidade, entdo a gente comegou a trabalhar
mais para isso, nao s eu como outras pessoas do PRA que continuaram
trabalhando com o Movimento, a gente teve uma identificagdo muito forte e
a gente procura esta engajado para realmente trazer uma melhoria de vida
para essas pessoas que estio la. (Profissional 4).

ficou mais claro que eu nasci para ser extensionista, que eu sou
extensionista e ficou mais claro com toda essa formacdo que eu tive essa
oportunidade, e me ajudou bastante para que eu me conhecesse mais
como profissional, enquanto pessoa que tem compromisso com as causas
sociais, com 0s camponeses, e fortaleceu e aumentou minha paixao e que
eu tenho consciéncia e realmente eu tenho consciéncia, tenho compromisso
porque eu gosto. (Profissional 3).

Por meio dos depoimentos e entusiasmo demonstrado foi possivel perceber a
importancia que o PRA teve na vida destes entrevistados, tanto no aspecto profissional
quanto pessoal. O fato do PRA ter propiciado aos seus estudantes mais sensibilidade,
identificacao, respeito, senso critico e compromisso em relacdo as causas da Reforma
Agraérias e seus sujeitos, ter mexido com as emogdes e causado transformagdes nestes
atuais profissionais tem a ver com a metodologia utilizada de realmente vivenciar a realidade
dos assentamentos e especialmente por meio da Pedagogia da Alternancia. Dentro desta
metodologia dos estudantes serem “adotados” pelas familias assentadas durante os
Tempos Comunidade, surge um ambiente propicio a uma relacdo bastante préxima,
desencadeando emogdes entre estes sujeitos como o carinho e 0 amor. Esta realidade esta
em sintonia com a pensamento de Maturana de que precisamos ter relagdo, conhecer o
outro, sentir amor, para que o reconhecemos como legitimos e nos importemos com ele,

para que transformemos a nés mesmos € a realidade em que vivemos.

Este pode ser considerado um indicador da vontade e capacidade que estes
profissionais possuem em divulgar os temas estudados e vivenciados durante o Programa
em todos os espacgos onde freqlientam. Mesmo porque segundo Maturana todos nossos
argumentos racionais estdo fundamentados nas emocbes que vivemos. Entdo estes
profissionais que estdo na academia discutindo (como professores, estudantes da pds
graduagdo, ou orientando novos estudantes do PRA) temas que vivenciaram nos

assentamentos carregam consigo esta forte integracéo entre o racional e o emocional.
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stes profissionais colocaram sua opinido de acordo com a realidade

de cada um dentro da UFC. As estudantes que atuam/atuaram como professoras substitutas

do CCA da UFC explicitaram sua experiéncia:

Este mesma entr

a disciplina que eu ministrava era disciplina de Educagao Sanitéria, entao
assim, mesmo sendo no urbano, mas sempre eu buscava vamos para a
vivéncia, vamos vivenciar a Educacdo Sanitaria [...] tinha que ir na
comunidade, tinha que estar vivenciando, [...] conhecer aquela comunidade,
quais sao as dificuldades, quais sdo as possibilidades dentro da
comunidade, entdo assim, sempre eu busquei isso numa tematica de
salde, mas que nao visse s6 isso, visse o todo, porque tudo iria influenciar
na questdo da saude, entdo assim, contribuiu demais! [...] sempre eu
tentava fazer um elo de como é a realidade do rural, e trazia a minha
experiéncia, até pela vivéncia que eu tinha tido, [...] porque era, eu tinha
passado por aquilo e queria, inclusive assim, mostrar que é uma outra
realidade, ndo é uma realidade da midia e tal, desconstruir aquela..., vocé
acaba meio que em uma militancia, desconstruir a visdo que se tem do rural
atrasado, do urbano que é progresso. [...] pelo menos assim algumas
pessoas a gente sensibiliza, eu acredito que eles passam a ter um olhar
diferente, eles podem nio defender, mas eles passam a ter um olhar
diferente. Numa discussdo uma vez os estudantes [durante sua aula]
falaram: “ah, uma invasao”, ai o outro: “ndo, ndo é invasdo € ocupag¢ao”,ai
vocé vé em alguns momentos que ja plantou. (Profissional 1).

evistada lembra de uma influencia que constatou em relagéo a seus

alunos, ela conta que a partir da divulgacao que realizou durante suas aulas [no curso de

economia doméstica] sobre uma disciplina optativa que ela havia cursado, aconteceu de no

semestre seguinte 15 alunos dela terem se matriculados na referida disciplina denominada

“Geografia Agraria”. Outra profissional entrevistada é atualmente professora das disciplinas

de Extensao Rural; Extensdo Pesqueira e Aspectos Sociais da Agricultura:

As profissionais
regulares ou especial,
formais dentro da UFC.

eu atribuo muito a questao de estar sendo professora é depois que eu fiz 0
Curso de Especializacdo que eu me apaixonei pelo rural [...] e agora to 14,
realizada, porque para mim agora eu estou repassando aos alunos o que eu
aprendi, entdo dentro da disciplina a gente faz viagens também com os
alunos para mostrar a realidade dos assentamentos de Reforma Agraria
aqui do Ceara, a gente leva os alunos para palestras, para discutir a
realidade da Agricultura Familiar, tudo que esta tendo sobre os Movimentos
Sociais a gente coloca também, eu convidei os alunos para ver uma
ocupacao que teve agora no INCRA, do MST e assim a gente vai tentando
mostrar quais sdo as realidades que estdo vinculadas ao campo, [...] e
como a gente quer formar profissionais que estejam identificados com isso,
isso eu aprendi no Residéncia Agraria, eu 14 na minha disciplina trabalho
muito isso, a sensibilidade dos alunos, o senso critico, para que eles
realmente facam uma reflexdo da realidade, ndo se sintam muito
influenciados sobre o que mostra a midia, as revistas, sobre a realidade das
pessoas que vivem nos assentamentos rurais, e também sobre os
reassentamentos. (Profissional 4).

que apos o PRA fizeram disciplinas do mestrado, como alunas

também relataram como levam sua formacao para estes espagos
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inclusive fiz outras disciplinas como aluna especial [...] e ai no momento da
discussdo a vivéncia te proporciona isso para vocé exemplificar, além de
vocé trazer essa vivéncia para os estudantes que ainda ndo foram ou que ja
foram para ter essa troca [...] e o professor mesmo tava sempre: “Roberta™
e ai?” tem aquela capacitagao pela experiéncia. Entdo assim, sempre gente
esta levando a vivéncia, o que a gente estuda, o que a gente aprende no
Residéncia (Profissional 1).

O Residéncia ja é bem conhecido. Se vocé fala fiz 0 PRA, a turma péara e
diz: “fale como é”, “o que foi que vocé fez 147?”. Entdo, quando vocé fala 14
nas aulas de andlise de paisagens, ai vocé fala do Residéncia, ai o povo
quer saber como foi a experiéncia. Como a gente cursou a disciplina de
Desenvolvimento Rural, todas estas aulas tem abertura para falar da
experiéncia do PRA, falar de tudo que a gente aprendeu na vivéncia e

durante as aulas que também foram maravilhosas. (Profissional 6).

As quatro profissionais que foram ou sdo bolsistas do PRA percebem que carregam
sua formagado também para o proprio espaco do Programa na formagdo dos novos
estudantes. Reconhecem a importancia da sua atuagao junto a estes pois ja vivenciaram o
que eles estdo vivenciando, entdo ha uma aproximacdo maior com estes estudantes.
Portanto elas tém fungéo relevante no fortalecimento do PRA e na formagéo destes alunos
que estao cotidianamente no campus universitario:

a gente teve um pingozinho do “i” nessa contribuicdo [da formagdo dos
estudantes do PRA], acho que dentro da universidade o Residéncia e ai
todo e qualquer estudante que passa por ele é visto com outros olhos,
porque ele demonstra um interesse diferenciado, diferente de simplesmente
fazer um curso superior, eu ndo sei exatamente por qué que eles se
diferenciam, se pela discussdo, de aprimoramento politico, de conhecer e
nao simplesmente acreditar no que estad posto, mas de conhecer outros
modelos para que eles possam ter uma autonomia tanto profissional quanto

politica para aquilo que ele vai definir como ideal de vida profissional e
pessoal que ele deseja seguir. (Profissional 2).

Ah com certeza influencia muito, as vezes eu vejo, porque, por exemplo,
entre as bolsistas, tem algumas que nado participara dessa etapa de vivéncia
e as vezes sinto essa dificuldade delas de ter essa troca com os estudantes.
E eu nao, ja tenho uma facilidade muito maior de estar trazendo, sempre
que eles estdo..., por exemplo, diario de campo, quando tem um momento
de diario de campo, teve inclusive uma das formacdes que eu dei, fui falar
do meu diario de campo, trouxe meu didrio de campo, mostrei para os
estudantes. (Profissional 1).

Em relacdo a outra pergunta: “Vocé acredita que o PRA tem funcionado como uma
politica indutora na mudanca do perfil dos profissionais das Ciéncias Agrarias da UFC” ela
foi conversada com trés destas seis profissionais entrevistadas, e a escolha destas se deu
apenas em relacdo a disponibilidade de tempo demonstrada para participar da entrevista.
Podemos perceber que estas duas questdes abordadas estao inter-relacionadas, sendo que
a primeira constata indicadores mais concretos do potencial de indugdo na mudanca da

43 o
Nome ficticio
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formacdo no CCA e segunda traz uma visdo mais geral destes entrevistados sobre o
assunto. Abaixo estd demonstrado parte de dois destes depoimentos:

Eu acho que sim. Eu acho que estd no comecgo, quase cinco anos de
Residéncia. Tem mudado, eu ndo vejo mais o CCA sem o Residéncia
Agraria, eu ndo consigo ver, ja se instalou [...] Acho que ele ja se solidificou
e agora esta buscando se fortalecer. [...] O programa ndo esta estavel e
nem decrescendo. Ele estd crescendo, eu s vejo crescer, crescer e
conquistar mais espago e ganhar mais visibilidade. Isso também nao é por
acaso, hd uma boa coordenagdo, uma equipe boa de professores, uma
equipe que interage muito bem, parece coisa assim de Deus, porque eu
nunca vi, em todos os anos que a gente participou, uma discussédo ou
alguma coisa de alguém sair chateado com o outro. O programa sé cresce,
somos aliados. A gente tem uma relacdo muito boa com diversas
instituicoes [...]

Surgiram inclusive sugestdes para fortalecer e ampliar o PRA e conseqientemente
aumentar sua agao indutora de mudangas no perfil dos profissionais da Ciéncias Agrarias:

Eu acho que o trabalho agora é de departamento em departamento, essa
coisa do engajamento dos professores [...] eu acho que é importantissimo,
porque eu noto assim que o Programa ele existe forte na agronomia por
conta do engajamento dos professores [..] o programa também esta
estabelecido na economia doméstica. Acho que se ele procurar se
estabelecer em cada departamento, eu acho que ele vira uma politica forte,
que acho que ele tem poder para tudo, até para virar uma discussao dentro
de reunides de departamentos, dentro de reunides de centros, até para
mudanga de grade. [...] E ai se os professores ndo conseguem isso, de
repente trazer os alunos, e esses alunos que tiveram boas experiéncias [no
PRA], que ja estdo trabalhando em extensao, que passaram em concursos
para trabalhar com extensao, que sdo académicos de pds-graduacao, que
sao professores, tem alunos do Residéncia que ja sdo professores do
departamento. Entdo, pegar esses alunos e trazer eles de volta para uma
discussao dentro do departamento, e ele com visdo de aluno mostrar a
importancia, porque de repente os professores nado estdo sentindo a
demanda dos alunos. Mostrar a importancia do Programa dentro do
departamento e transformar. (Profissional 6).

Eu acho que ele [0 PRA] tem um efeito mais abrangente dentro de um
contexto mais académico, porque ele comegou a propiciar algumas
discussoes que sdo muito mais politicas do que técnicas]...] a contribuicao
de longe que ele deu foi propiciar essa discussdo daqueles pequenos
grupinhos que existiam, de fortalecer essa discussdo e de ndo ser
simplesmente um grupo isolado, mas agora é um Programa que tem
repercussao e visibilidade dentro da Universidade [...] eu acho que abriu
novos horizontes de debate dentro da universidade. O Residéncia Agréaria
tem feito um contra-senso, esta se confrontando com os modelos de curso
que estdo ai no CCA, porque no PRA a gente esta se confrontando
permanentemente porque ao mesmo tempo que tem aqueles professores
que nem ajudam e nem atrapalham, tem aqueles que desvalorizam, néo
acreditam de jeito nenhum, acho que a primeira contribuicdo agora é ter
esta opcdo, porque hoje isto esta visivel, que é o que ele é hoje para
aqueles estudantes que querem seguir este caminho, ndo querem seguir 0
que esta posto, que querem trabalhar com a questéo da qualidade de vida,
dos estudantes terem esta opcéao, ter esta porta. E para Universidade um
espaco de reflexdo, um referencial para Universidade de Agricultura
Familiar e de Reforma Agraria, hoje somos muito chamados para tratar
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destes temas em outros espacos. Este € um espaco de reflexdo de pelo
menos ter este questionamento. [...] eu acho que a gente pode dizer que ele
€ um marco histérico no modelo alternativo de conhecimento [...]
(Profissional 2).

Este depoimento, assim como outros que surgiram inclusive na fala de professores,
nos remete a reflexdo da importancia desta insercéo de espacos na Universidade e no CCA
gue conjugue uma formagéao técnica com uma formacao politica, s6 assim torna-se possivel

desenvolver um pensamento critico, sobre isso Gadotti coloca:

Porque insisto na primazia do politico sobre o cientifico e técnico? Porque o
inverso, isto é, a primazia do especialista sobre o politico, tem ajudado a
burguesia a manter seu monopdlio sobre a ciéncia e a técnica. Isto esta
bem claro nos manuais técnico-cientificos utilizados em todos os graus da

escolaridade. As questdes “para que serve” “contra quem serve”, “porque”,

etc.- que sdo questdes politicas — sdo sistematicamente evitadas.
(GADOTTI, 1998)

Por meio dos depoimentos expostos acima é possivel reconhecer como os atuais e
antigos estudantes levam suas opinidbes e experiéncias, construidas, aperfeicoadas e
vivenciadas no PRA para os espacos que freqientam, os que ainda estdo na graduacao
para suas aulas, grupos de discussao, projetos de pesquisa e extensdo e para 0s espagos
informais que vivenciam cotidianamente. Os estudantes que hoje ja sdo profissionais
também levam esta formacgéo para seu ambiente de trabalho, seja na prépria universidade,
como vimos, ou nas instituicbes de Assiténcia Técnica (ATER) ou em diversas outras
instituicoes e espagos. As situagbes expostas por estes estudantes e profissionais tem sido
reconhecida pelos proprios professores e gestores da UFC.

Pode-se perceber como a formacdo do PRA é marcante na vida dos seus
participantes, elas acabam repassando estes conhecimentos, por acreditar, por achar
importante, muitos se transformam, como eles mesmos disseram, em “militantes” destas
causas: da Reforma Agraria; de uma vida melhor para os assentados e agricultores
familiares; de uma assisténcia técnica mais humana, participativa e conectada a realidade
local. E eles fazem esta tarefa com tanta vontade e verdade, agdes carregadas de emogdes
e amor, com um interesse solidario e coletivo que acredita-se que isto acaba facilitando as
pessoas escutarem e refletirem, além de falarem de algo que ndo s6 estudaram como

também vivenciaram.

4.7.4 Segundo a visao de uma lideranca de um Movimento Social do campo parceiro
do Programa Residéncia Agraria

O tema foi tratado com este sujeito a partir da seguinte pergunta focalizadora: “Vocé
acredita que o PRA tem funcionado como uma politica indutora?” Esta representante do
MST primeiramente coloca o potencial do Programa em mudar o olhar dos professores e
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estudantes em relagdo aos MS do campo e isso representa um primeiro e importante passo
na inducdo da mudanca da formagao promovida pelo CCA:

com o PRA, por exemplo, muitos professores tem na universidade
preconceito com o Movimento, contra o Movimento, contra a organizagéo,
com estes professores que se aproximaram da gente tem um outro
contraponto ai, porque estes professores tém um outro olhar do Movimento,
conviveram de perto com o Movimento, tém uma realidade do que é o
Movimento, do qué o Movimento vive, ndo € s6 aquela visdo que a
imprensa passa para eles, mas daquilo que de fato eu vivenciei, entdo isso
melhora um olhar.

Em seguida ela comenta das contribuigdes que o PRA proporcionou ao Movimento por
meio desta aproximagdo, desta acao parceira, porém ressalta que poderia avangar ainda
mais neste aspecto.

Tem conseguido, por exemplo, avangar no ponto de vista da aproximagao
com a reitoria, com o reitor, com a direcdo do Centro, a gente tem
conseguido entrar, conquistar espagos, colocar estas questoes e aproveitar.
E claro que a gente acha ainda pouco, a gente acha que o préprio
Programa poderia abrir mais alguns espacos, inclusive do ponto de vista de
surgir outros cursos, outras oportunidades com isso, € claro que a gente
reconhece as aberturas que a gente esta tendo, da faculdade, dos jovens
[referéncia ao jovens assentados que participam das formag¢des do PRA],
de ter espagos, de esta convivendo com pessoas, ele tem uma importancia
na abertura de espacos, da prépria reitoria, da questdo dos assuntos

estudantis, da entrada do movimento la de dentro em algumas questdes,
entdo isso tem criado uma certa abertura, uma certa relagdo com o poder.

para mim continua ainda muito grande o afastamento da universidade da
questdo da agricultura, mas de fato teve uma melhora com esta
aproximagao do PRA, da gente ir 14, ha coisas que eu néo sabia dentro da
universidade, que eu ndo conhecia e que com esta discussdo a gente
conseguiu aproximar e entender melhor.

Portanto vemos nas falas desta entrevistada o reconhecimento de que por meio desta
relacdo com o PRA, o MST passa a se aproximar mais da universidade, conhecer melhor
seu funcionamento e espacgos, ter mais acesso e abertura a diferentes instancias, inclusive a
propria reitoria. Embora nao tenhamos nenhum indicativo de uma grande transformagao ja
estar ocorrendo, vemos por sua fala a realidade do PRA abrir espagos de dialogo e
negociagdes para futuras agées mais concretas. Portanto considerando a temporalidade das
transformacdes nas universidades, podemos dizer que esta aproximagao, interagao entre os
MS do campo e a Universidade, para além do PRA, representa uma grande conquista que
precisa ser mantida e alargada cotidianamente.

Embora haja este reconhecimento a entrevistada também ressalta desafios a serem
enfrentados para potencializar estas mudancas no CCA, inclusive este seu depoimento vai
ao encontro de diversos outros colocados pelos proprios professores entrevistados:

agora, ndo sei se em fungédo dos atraso, ndo sei se em fungédo do qué, eu
acho que falta um envolvimento maior dos outros professores, nao sei
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como..., talvez até fosse uma proposta, ndo sei como a gente quebrar,
como a gente conseguiria ter mais contato com um maior numero de
professores possivel, inclusive em questdes mais reacionarias, porque aqui
onde a Coordenadora [do PRA] trabalha, na economia doméstica, tem uma
boa participagdo dos professores, a agronomia tem os professores mas tem
muitos la dentro que nao participam de discussdo nenhuma, entdo como a
gente conseguiria vencer esta estrutura para aproximar mais desta
discussao? De fato tem envolvido as dire¢des da universidade, coordenador
do Centro, a reitoria e tal, mas aqueles professores diretamente da
agricultura e que sao reacionarios, muitos continuam sendo ainda porque a
gente ndo tem um fato que consegue envolvé-los, a grande questao € como
envolvé-los.

Realmente este € um assunto chave que deve ser aprofundado e planejado para que
aclOes concretas sejam efetivadas, ndao apenas pela equipe do PRA mas por meio de outras
acbes e grupos. E sabido que esta dificuldade esta ligada a posicionamentos politico
ideologicos destes professores, inclusive fundamentados na propria formacédo que
receberam quando estudantes universitarios nos seus diferentes niveis. Mesmo perante a
reconhecida dificuldade desta agdo de envolver outros professores das Ciéncias Agrarias
nas discussdes sobre temas como Agricultura Familiar e Reforma Agraria é preciso
enfrenta-la por meio de agdes parceiras com os diversos sujeitos ja sensibilizados por estas
questdes, inclusive com o apoio do Diretor do CCA, dos proé-reitores, reitor e dos estudantes.

Os depoimentos e discussdes explicitados neste tépico nos remetem a potencialidade
do PRA em ao menos contribuir na construgcdo de um Centro de Ciéncias Agraria e
consequentemente de uma Universidade mais comprometida com a justi¢ca social conforme

comentado por Gadotti

Se uma esperancga existe para que a universidade transite do velho para o
novo, a estratégia deve ser esta: acolher os anseios da populacdo, os
interesses da populacdo excluida dos beneficios da industrializacdo, do
trabalho, do capital acumulado. A universidade precisa pensar
constantemente nessa dire¢do. E assim que ela se educa. Estudantes e
professores ultrapassando os muros para aprenderem junto a populagéo,
nao por curiosidade intelectual, mas porque aprendem ensinando. Como diz
Darci Ribeiro, “orientar o jovem universitario para a convivéncia com 0s
desertados de sua propria geragao €, também, uma forma de ganha-lo para
0 pais real, de ganha-lo para uma vivencia mais solidaria, através da
imersado nas condicdes de existéncia do conjunto da populagdo a que se
propde a servir’. Esta universidade estaria fazendo educagdo popular.

(GADOTTI, 1998, p. 120).
4.8 DESAFIOS PARA INSTITUCIONALIZAGAO DO PROGRAMA RESIDENCIA AGRARIA
NA UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

Este assunto foi tratado com os quatro professores membros do “nucleo duro” do PRA,
e também com dois gestores ligados ao PRA: o atual diretor do CCA e o atual chefe de
gabinete do reitor (que além de participar como orientador apoiou 0 PRA como proé-reitor de
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extensdo no seu inicio) e com mais um professor que espontaneamente acabou entrando
neste assunto. A questao foi abordada por meio da seguinte pergunta orientadora “Quais os
maiores desafios ao avango do reconhecimento e legitimacao institucional dessa

experiéncia?”.

A pesquisadora decidiu incluir este assunto por entender que o Programa esta em fase
de consolidacao, se estabelecendo, ampliando suas agdes, tentando dar continuidade aos
objetivos iniciais do PRA por meio de parcerias, embora tenha tido que se recriar de acordo
com a realidade do momento. Porém mesmo ja tendo conquistado certa visibilidade e
reconhecimento no CCA e fora dele, ainda é um Programa muito fragil ja que concentra sua
responsabilidade em um grupo de professores muito pequeno e que depende de parcerias
externas para continuar existindo. Portanto, para o PRA conquistar maior estabilidade,
trabalhar com mais seguranga, poder se planejar mais a longo prazo, se consolidar, ele
precisa ser assumido pela universidade, ndo ser um Programa de poucos professores que o
“‘carregam nas costas” e que conquistou a simpatia dos estudantes. Necessita ser
reconhecido dentro da estrutura da universidade de forma que esta garanta sua
executabilidade e atenda a demanda destes professores, estudantes, MS do campo e da
propria sociedade. Sobre este assunto uma professora explica;

nds temos uma inquietacdo que é a de que nds crescemos, nos temos tido
um reconhecimento interno, no CCA, na universidade, temos tido demanda
dos professores para trabalharem conosco, temos tido uma demanda
grande do mercado de trabalho buscando nossos alunos, temos estudantes
nosso se credenciando para fazer mestrado, para trabalhar como
professores, atuando como professores substitutos por concurso publico,
mas o formato do PRA néo é ainda o formato institucional, ele tem ainda um
formato de extensdo, embora a gente faga pesquisa, extensdo e de certa
forma ensino. (Professor 1).

Houve um reconhecimento de seis entre os sete professores em que se conversou
sobre este assunto da necessidade da institucionalizagcdo do PRA pela UFC e um
argumento citado por cinco deles foi a questao de garantir a regularidade e continuidade das
atividades do Programa, inclusive pelo proprio diretor do CCA. Uma professora comenta:
“Na hora que a gente se institucionalizar a gente ndo fica dependendo dessas coisas
sazonais, destes projetos que nao vem, a universidade assume, a gente pode

institucionalizar também os recursos [...]". (Professor 4).

A institucionalizacdo é importante para da regularidade, porque um dos
problemas maiores que no6s tivemos com o Residéncia foi o da
irregularidade [..]Jeu acho que da para fazer isto sem gastar muito,
institucionalizar, ter recurso permanente, ter uma programacao permanente,
porque uma boa parte das energias foram gastas vendo como superar esta
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irreqularidade na realizagdo. [...] porque institucionalizando pressupbe
regularidade de recursos, por exemplo, uma das maiores dificuldades é a
ida ao assentamento, tem as idas e vindas, a bolsa, se isso ai ndo esta
garantido, se isso custa a acontecer é dificil e tira pernas de fazer as outras
coisas. (Professor 3).

eu vejo que o PRA também pode ser um Programa institucionalizado para
nao depender de recursos anuais, se vocé tem um programa
institucionalizado, vocé j& sabe que aquele programa é permanente e vocé
ja vai trabalhar com um planejamento mais em maos, através da acao das
pessoas, do envolvimento, da acdo, mostrar resultados, e hoje ndo, todo
ano nds temos que concorrer a editais, ou buscar recursos de uma forma
que ninguém..., ndo temos uma garantia de uma disciplina por exemplo,
quando a Universidade institucionaliza, nada impede a gente de buscar
recursos mas aquele programa ali ja faz parte da..., dos cursos, da estrutura
curricular, o que torna mais facil. (Diretor do CCA).

Outros argumentos apresentados em relacdo a importancia da institucionalizagao
foram relacionados a possuir mais condi¢gées (maior numero de professores envolvidos,
infra-estrutura, bolsas, recurso) para conseguir atender as demandas que vém surgindo e
gue venham a surgir, além de facilitar o processo de captacao de recursos:

[...] e porque essa vontade?: a gente vai ter muito mais professores
envolvidos, vai ter muito mais condicdes de atender mais estudantes, mais
condigbes de garantir alguns recursos, e de marcar mesmo espago na
universidade, demarcacédo de espaco mesmo, mudou a politica , mudou o
presidente, mudou o reitor, mas o PRA ainda existe, entdo é um desejo e a
gente ta ai. (Professor 4).

Porque o Programa tem as pessoas, tem pessoas preparadas para
trabalhar com estes alunos, mas a gente tem as necessidades materiais, de
viagens, de bolsas, de diaria, de alimentos, para o orientador conseguir, e
se ja existe um programa institucionalizado ai se torna mais facil junto a
universidade conseguir recursos, em bancos, como é o0 caso do Banco do
Nordeste, nas secretarias, mas enquanto ndo tiver isso a gente fica
dependendo dos professores envolvidos, a partir do momento que estes
professores decidiram que ndo devem mais..., decidirem se afastar, por um
motivo ou outro, o Programa se acaba. (Diretor do CCA).

Conforme a questdo perguntada os professores expuseram sua opinido sobre 0s
desafios para que de fato esta institucionalizagédo do PRA na UFC aconteca. Surgiram dois
depoimentos no sentido da dificuldade de encontrar um desenho apropriado que se encaixe
na estrutura da universidade e que atenda aos propédsitos do Programa; para trés
professores 0 maior problema é a questdo do embate politico-ideoldgico, do programa ser
uma forga contra-hegemoénica e por isso ndo conseguir apoio e forga suficiente para se
estabelecer institucionalmente; a questdo da falta de recursos e das prioridades na
destinacdo dos recursos da Universidade também foram lembradas por trés dos
entrevistados; uma professora citou o problema da burocracia tanto para estabelecer-se
como depois para manter-se . Vejamos alguns destes depoimentos:

Ai é que esté o gargalo porque a gente ndo conseguiu ainda encontrar uma
forma de..., um desenho institucional que esta universidade absorva, nos ja
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pensamos “e se nos transformassemos em um departamento?” Nés ja
pensamos, mas para isso nos teriamos que criar cursos, cursos de
graduacao, estamos nesta discussao. Para nds termos professores de fato
a disposicao do PRA eles teriam que estar vinculados a um departamento
porque todos os professores que trabalham no PRA s&o vinculados a algum
departamento, ndo sédo daqui, aqui eles fazem um trabalho voluntariado.
(Professor 1).

Acredito que por questbes politicas mesmo, mas ela deveria ja esta
formalizada dentro da universidade, esta experiéncia, ndo sé fisicamente,
com prédio, com certo um arranjo administrativo, mas na sua forma
idealizada, da sua formagéao, porque fisicamente é mais simples vocé abrir
espacgos, agora de expansao das idéias e de concretizacdo das idéias,
através do curso, isso € mais dificil na universidade [...] Os desafios sédo
politicos dentro da universidade, ndo vejo outro nao, porque financeiro eu
acredito que na hora que as coisas estiverem concretizadas, a universidade
tendo aceito politicamente a proposta os recursos eles sdo buscados.
(Professor 6).

Este mesmo professor explica esta dificuldade em relacao a forga politica para passar
por todas as instancias decisorias da universidade:

Nos temos os departamentos, nos temos os centros, as pré-reitorias e a
reitoria, este caminho aqui se houver articulagbes politicas aqui, neste
caminho todo e chegar até aqui [na reitoria], o reitor vai encaminhar pro
CEPE [Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao] deliberar, no CEPE tem
representacdo de todos os Centros, ndo € de um sé Centro, e estas sédo
instancias politicas que nao tao afinadas com a discussao que houve aqui
[no PRA], mas vao decidir sobre ela, e ai eles vao avaliar se isso
politicamente é vidvel para universidade, se interessa a universidade por
iSsO e isso, e se nao houver todo um fechamento de jogo politico neste
caminho, ndo é aprovado aqui [no CEPE]. (Professor 6).

Para concluir este raciocinio a pesquisadora pergunta ao professor: “Entdo vocé acha
que é um caminho longo e que falta articulagéo de todas estas instancias?” ele responde:
“Ele pode ser um caminho longo ou rapidissimo porque depende da forgca politica que se
tem neste caminho”. E para concluir ele acrescenta: “O PRA ainda ndo tem esta forga,
precisa consolidar mais”. (Professor 6). Ainda neste contexto da disputa politico-ideoldgica
outra professora fala sobre a questao dos recursos e suas prioridades na universidade:

As dificuldades vou te comparar assim: vocé vé o Plano Safra, a quantidade
de recurso que vai para Agricultura Familiar e a quantidade que vai pro
Agronegécio, € uma diferenga enorme, a mesma coisa € o embate de
recurso na universidade..., a disputa por recurso na universidade € muito
grande, e a gente embora tenha respeito, esteja fazendo um bom trabalho,
na hora destas disputas também recebe uma quantidade pequena.
(Professor 3).

Outra professora comenta das possiveis dificuldades relacionadas a burocracia e a
aceitagdo da comunidade académica no estabelecimento de um espaco institucional
autdbnomo chamado por ela de “unidade académica”:
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Eu sinto uma grande dificuldade no enfrentamento da burocracia e do
desejo dos outros, ou do ndo desejo dos outros, ai que a gente vai ver até
que ponto o pessoal da universidade esta pronto para acolher, ndo € mais
um programa, agora € uma unidade académica, faz parte, os MS véo
transitar aqui ndo mais como um parceiro sazonal, um projeto do MDA, do
PRONERA, mas ele vai esta transitando porque a gente pode estar
construindo um curso e pode virar uma unidade académica. (Professor 4).

Estas dificuldades foram citadas pelos professores, porém os gestores que

participaram mais ativamente do Programa (diretor do CCA e chefe de gabinete do reitor)

nao explicitaram nenhum entrave, apenas o chefe de gabinete citou uma possivel

resisténcia na esfera

local, no CCA, em relacdo a aceitacdo desta comunidade e a

aderéncia dos professores de maneira mais geral em participar. Porém ele ndo acredita na

necessidade desta institucionalizagdo perante as dificuldades estruturais da universidade,

para ele da maneira como hoje acontece, por meio destas parcerias e articulagdo, € um

formato viavel e eficaz:

Houve uma demanda dos mais diferentes grupos que atuam na area de que
fizéssemos um ambiente especifico para estas agdes, um nuicleo, alguma
coisa. Na universidade € muito complicado vocé criar novos setores porque
nds temos uma liturgia natural, que é o departamento, o centro, na forma de
programa ha pessoas que acham que ou vocé cria uma unidade formal ou
nao funciona. Eu j& ndo acho assim, eu acho que uma articulagdo
respaldada nos parametros que sao regulatorios, ou seja, cadastra o projeto
aqui..., eu particularmente ndo acho que precise criar uma unidade formal,
ou uma area fisica, eu acho que nao, como articulagcéo ela funciona bem
também, nao vejo este problema n&o. (Professor 11).

Outras citacdes que surgiram espontaneamente durante a conversa deste topico foi

sobre os avangos ja conquistados em relagdo ao reconhecimento institucional do PRA, trés

dos sete professores citaram exemplos:

Porém, além da

nés [do PRA] criamos semestre passado uma disciplina optativa de
Desenvolvimento Rural Sustentavel, tivemos esta oportunidade, criamos e
oferecemos aos nossos estudantes. A gente percebeu que era interessante
porque os conteldos que a gente dava nas oficinas, seminarios [nos
espacos do PRA] a gente otimizou isso, transformou em disciplina porque
dai o estudante ganha crédito. (Professor 1).

oferta desta disciplina sé ter ocorrido recentemente a duracdo das

atividades do PRA (lato sensu) perduram por mais de um semestre, entdo a professora

complementa sua fala no sentido de que as atividades que os estudantes participam durante

o PRA nem sempre possuirem valor institucional para eles:

[...] porque na forma de seminario, eles ndo ganhavam créditos, como
seminario o que ele vai ter é uma declaracao ao final do EV de que ele
participou de tantas oficinas, tantos seminarios, mas em quanto valor
institucional, na légica dos cursos, nao tem. Ele [o PRA] tem um valor muito
subjetivo para os estudantes, ele tem um valor de um crescimento técnico,
de uma formacao pedagdgica, tem a possibilidade de exercitar uma
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compreensao politica, de organizacao, ele passa a ter mais a postura de um
educador, entdo é muito mais subjetivo digamos, ele vem para ca muito
pelo desejo de desenvolver um perfil onde ele possa ganhar outras
dimensdes na sua formacdo, mas na institucionalidade ele ndo tem,
digamos, ele ndo tem créditos. (Professor 1).

Em seguida a mesma professora cita outra estratégia de reconhecimento institucional
das atividades do PRA:

0s cursos que eles fazem ao final, chamado Estagio Supervisionado ou
Monografia, eles vem fazer aqui, ai eles tém o acompanhamento dos
professores |4 do departamento e dos nossos professores daqui, € tem
valor para 14, ele pode fazer o Estagio aqui conosco e la ele recebe [o
reconhecimento], ele se matricula como Estagio Supervisionado no PRA,
iSsO a gente ja conseguiu para todos os cursos. Todos 0s cursos ele pode
chegar pro coordenar e dizer: “olha eu quero fazer meu Estagio
Supervisionado no PRA”. (Professor 1).

Porém, sob o ponto de vista de outro professor entrevistado, embora haja este
reconhecimento nao existe uma divulgacdo nem incentivo pelos departamentos: “Eles
reconhecem, sem nenhum problema, mas eles ndo enxergam o PRA como um espaco
efetivo para os estudantes fazerem seus Estagios e Trabalhos de Conclusdo de Curso,
entdo os que estdo la é por iniciativa prépria do aluno e nao da coordenagao dos cursos
para irem para aquele local”. (Professor 2).

Retomando a fala do professor “6” exposta acima, sobre os espacgos imateriais, do
mundo das idéias ser mais dificil e demorado de ser conquistado, embora reconhecamos
este fato torna-se importante reconhecer a relevancia da conquista do espaco fisico e
material do PRA. Ele foi essencial para viabilizar a continuidade e divulgacéao dos trabalhos
desenvolvidos, para demarcar territério e representou uma maneira de reconhecimento do
Programa por parte do CCA. Trés professores citaram a relevancia da conquista desta
estrutura fisica do PRA no CCA embora reconhegam que apenas ela nao é suficiente:

a atual direcdo do Centro que ja esta ha 6 anos, eu acho que a gente
consegue ser visto, ou ter uma visibilidade boa dentro do CCA, ao ponto de
que destes nucleos de ensino, pesquisa e extensdao o PRA é o Unico que
tem uma infra-estrutura a altura. Na época, final de 2006, a diregcdo do CCA
disponibilizou pro Programa o prédio onde ele reformou e disponibilizou
onde hoje estamos instalados, o PRA, com sala de estudo, sala com micro-
computadores ligados a rede mundial de computadores, mini biblioteca, sala
de apoio e secretaria, acho que poucos professores do CCA tem a infra-
estrutura que a gente tem la no PRA. Acho que esta é uma forma de
demonstrar que a direcdo do Centro reconhece, acho que se fosse algo que
ndo trouxesse, ou nao fosse visto como trazendo algum beneficio ou
alguma melhoria pro Centro dificilmente teria recebido um apoio desta
magnitude. (Professor 2).

Por fim compreende-se que a institucionalizacdo do PRA é acgédo estratégica para
legitimar e valorizar suas acbes, para facilitar a captacdo de recursos, garantir a
continuidade e ampliacdo de suas atividades, agregar mais professores e parceiros, atender
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mais estudantes. Além disso, significa o reconhecimento da universidade em relagdo a
importancia e potencialidade desta proposta, € carregado de um valor simbdlico, representa
a conquista oficial de um espago contra-hegeménico na academia, espaco demandado
inclusive por sujeitos historicamente oprimidos, os camponeses, e também a eles dedicado
e por eles conquistado.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Por meio da presente pesquisa foi possivel iniciar uma reflexdo sobre a importancia da
transformacéo da universidade, com foco nos cursos das Ciéncias Agrarias, para que ela
contribua com um projeto de nagdo com mais justica e equidade. Indicios, evidéncias e fatos
concretos foram obtidos, por meio do caso estudado, do seu grande potencial em construir
caminhos alternativos, principalmente por meio da articulagéao de idéias e forgas de sujeitos
e instituicoes diversificadas. Frente ao desafio na luta politico ideolégica no interior da
academia é preciso somar forgas com os estudantes e a sociedade para o enfrentamento do
seu sistema rigido e desarticulado, e de alguns professores, cientistas, que se fecham em
suas verdades com medo que elas sejam descartadas pela falta de aplicabilidade ou, em
alguns casos, desveladas suas intencionalidades ocultas.

O enfoque no caso particular do Programa Residéncia Agraria na Universidade
Federal do Ceara, caracteriza a pesquisa como um estudo de caso, em que a coleta dos
dados se deu por meio da analise de documentos e entrevistas semi-estruturadas com os
sujeitos diretamente envolvidos nesta experiéncia. As entrevistas foram degravadas e em

seguida analisadas segundo metodologia de Andlise de Conteudo.

O PRA conforme inicialmente idealizado, com a execugao do Curso de Especializagao
e 0 apoio do INCRA e MDA iniciou uma trajetéria de sucesso e expectativas, porém, teve
uma curta duragao, aproximadamente dois anos (com interrupgdes), suficiente para formar
apenas a primeira turma de Especialistas. Para alcancar a ambiciosa proposta
regulamentada pela Norma de Execucgédo n® 42 com suas abrangentes diretrizes e objetivos
seria importante a continuidade do apoio (financeiro e estrutural) proveniente do
MDA/INCRA. Porém por questdes operacionais este financiamento cessou no fim de 2007.

No caso do Ceara, por diversos fatores, como a consolidacdo de uma equipe

comprometida e em sua maioria com experiéncias prévias relativas a tematica foco do
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Programa; a grande capacidade de articulacdo e agregacao de parceiros; a habilidade para
gerir espagos democraticos e participativos, levaram a luta e conquista da continuidade do
PRA por outros meios e financiadores. Neste contexto, foram realizadas adaptacées em seu
arranjo embasados nas experiéncias e demandas aprendidas na trajetdria e na escassez

dos recursos, mas mantendo os objetivos e principios semelhantes.

Acredita-se que o Programa Residéncia Agraria venha conseguindo atingir seus
objetivos mais especificos e diretos referentes a promogéao de uma formagéo complementar
e diferenciada aos profissionais das Ciéncias Agrarias para atuarem junto aos agricultores
familiares que seja mais humana e adequada tecnicamente. Embora este ndo seja o foco
central desta pesquisa, este fato pode ser percebido por alguns indicios como a
competéncia e dedicagdo dos professores envolvidos, a satisfacdo demonstrada pelos
estudantes entrevistados que participaram ou ainda participam desta experiéncia, o
depoimento da lider de um MS do campo, com quem a pesquisadora conversou, e a grande
procura por estes profissionais para atuarem com ATER. Mas para afirmar com mais
precisdo e énfase o alcance deste objetivo torna-se importante realizar estudos que se
aprofundem na coleta de dados com este enfoque, inclusive diagnosticando a opiniao dos
agricultores atendidos por estes profissionais que participaram do Programa Residéncia
Agréria.

Por outro lado, com base nos dados e reflexdes apresentados, acredita-se que o PRA
na UFC, venha alcangando os objetivos abrangentes também contidos na referida Norma de
Execucao, como: “estabelecer dialogo e iniciativas concretas com as universidades afim de
promover e ou reforgar a reflexao critica seja, da realidade rural brasileira, seja da formacéao
técnica desenvolvida nestas instituicdes”; “fortalecimento de parcerias para agdes coletivas
de pesquisa e extensdo”; “desenvolver modelos de gestdo que possibilitem construir
mecanismos de producgao, aplicacdo e avaliagdo de conhecimentos e praticas, por meio de
acoes democraticas para que possam contribuir na constru¢cdo da cidadania e no controle
social das Politicas Publicas”. E a consecuc¢ao deste desafio esta embasada em uma série
de fatores e esforgos dedicados que tem possibilitado executar o Programa Residéncia
Agraria com sucesso e causar uma série de influéncias desejaveis no contexto da

reinvencdo da formagao promovida pelo Centro de Ciéncias Agrarias da UFC.

Durante a pesquisa constatou-se que existe um reconhecimento por parte dos
entrevistados (professores, estudantes e lider dos sujeitos do campo) quanto a inadequagao
da formagado promovida pelos cursos das Ciéncias Agréarias a realidade e necessidades dos

camponeses. Porém, sera que a comunidade académica reconhece estas caréncias,
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deficiéncias, ou apenas os que estdo envolvidos com a realidade destes sujeitos, como os
professores e estudantes do PRA? Acredita-se que muitos estudantes e professores que
ainda nao participam do PRA também percebam ou imaginam estas caréncias, porém a
falta de proximidade e vivéncia com a realidade do campo causa um conformismo e
naturalidade desta situagdo, como se isto tivesse fora do seu alcance questionar ou mudar,
tendo apenas que se adequar. Portanto, falta um senso critico e engajamento dos
académicos em questionar esta realidade dentro do CCA e da UFC, sentirem-se
empoderados para construgdo de caminhos alternativos de produgdo de conhecimentos,
pesquisas e extensao vinculados aos seus espacos de atuacéo.

Assim, acredita-se que o PRA possui grande potencial em despertar estudantes e
professores sobre esta situagédo, reafirmar e enfatizar percepgdes as vezes deixadas de
lado. Sensibiliza-los por meio de estudos, discussdes e principalmente pelo contato com os
sujeitos do campo e suas realidades, da necessidade de mudancga e recriagdo da formagao
promovida pelos cursos das Ciéncias Agrarias para um fazer académico e profissional

voltado para a transformacao da realidade rumo a uma nagao mais justa e sustentavel.

Conforme discutido, a gestdo participativa no PRA possui imenso potencial de
recriacdo de um fazer académico mais conectado as demandas dos camponeses e
estudantes, possibilitam o exercicio da democracia, da humildade, do didlogo e reflexao,
além de todo seu potencial pedagdgico. Pode-se perceber a riqueza dos depoimentos dos
professores em relagdo ao potencial da construgcdo de espacos participativos dentro da
academia com destaque para a participacdo dos MS do campo. O reconhecimento de
ambas as partes (academia e MS do campo) sobre os significativos beneficios desta relagéao
deve ser divulgado e representar um incentivo para a manutencao e multiplicacao destes no

CCA e em outros espacos, internos e externos a UFC.

O conflito foi fato marcante neste ambiente de ampla participa¢do, porém por ter sido
bem gerido trouxe contribuicbes e agregou aprendizados e maturidade aos envolvidos. Os
proprios entrevistados, em sua maioria, demonstram ter uma visdo positiva e benéfica
destas ten¢cdes no ambiente do Programa. Neste momento cabe a reflexdo proposta por
Costa em sua pesquisa sobre 0 PRA em ambito nacional: “A forma com que os conflitos,
emergéncias vao sendo tratados e a valorizacdo das oportunidades de interagbes serao
grandes indicadores do avango ou retrocesso deste Programa”. (COSTA, 2006, p.66). De
acordo com o exporto nesta pesquisa pode-se inferir que de fato a maneira como o PRA no
Ceara vem encarando os conflitos e desafios inerentes ao seu cotidiano e as diversas

emergéncias deste ambiente inovador e participativo, além do esforco em dar conta e
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7

otimizar as diversas parcerias que o Programa procura e é procurado, realmente sao

indicadores concretos do avancgo conquistado pelo Programa neste estado.

A metodologia adotada no PRA, baseada na Pedagogia da Alternancia, tem mostrado
sua importancia e beneficios e vem sendo aperfeicoada a cada nova turma do Estagio de
Vivéncia. Segundo os depoimentos, professores e estudantes mostraram-se entusiasmados
com a pratica desta Pedagogia que para eles representa algo inovador. Reconhecem tanto
os beneficios quanto os pontos que devem ser aperfeicoados. Acredita-se que, mesmo com
os significantes beneficios que esta Pedagogia vem proporcionando, ela representa um
ponto que pode avancgar ainda mais, precisa ser estudada com profundidade, havendo uma
socializagao e sistematizagao entre toda equipe da sua compreensao e objetivos no ambito
do Programa. Outro ponto sério que deve ser repensado para o melhor funcionamento da
metodologia € a questdo da continuidade das atividades, portanto, dos recursos, e esta
questao perpassa o tema da necessidade de institucionalizagdo do Programa Residéncia
Agraria na Universidade Federal do Ceara.

Acredita-se que o PRA por meio da Pedagogia da Alternancia venha atendendo a
proposta a seguir:
E preciso introduzir programas e disciplinas necessarios para compreender
a realidade atual; superar a atitude contemplativa no estudo dos fenémenos
naturais, bem como estuda-los em suas relagdes, em suas agdes e em suas
dinamicas; estudar e se deixar impregnar pela realidade atual; demonstrar a
dialética de tudo que existe; aplicar o principio da pesquisa no trabalho
escolar; transformar os conhecimentos em concep¢des ativas; ensinar os
alunos a lutar e construir; ligar o trabalho na escola com o trabalho social,

com a produgao real, com uma atividade concreta socialmente util.
(QUEIROZ, 2004, p. 118).

Por fim, conclui-se que a Pedagogia da Alternancia € propicia para formar técnicos
extensionistas educadores, conhecedores da realidade em sua complexidade,
comprometidos com os agricultores, engajados na luta por sua permanéncia no campo com
mais qualidade de vida, direitos e cidadania. Além disso, possui a capacidade de envolver a
universidade com a realidade da vida no campo, mas ndo apenas com uma realidade de

caréncias técnicas, e sim com a riqueza da sua cultura, valores e desejos.

A articulacao entre pesquisa, ensino e extensao € um tema freqtientemente defendido
no espaco académico e estd presente nas suas cartas de intencdes, porém, na pratica
poucas sdo as agbes que conseguem integrar este tripé. As dificuldades nao residem
apenas nas limitagbes dos professores, na falta de esforgo de gestores e docentes, mais do
que isto, est4d arraigada na propria organizacdo da universidade: na sua rigidez
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administrativa; na sua visdo predominante cartesiana de ciéncia, na segmentacao das suas
estruturas e dos conhecimentos produzidos. Tudo isso dificulta visualizar e criar
possibilidades para execucao de agdes capazes de integrar estas trés dimensdes.

O PRA, desde sua proposta original, até sua atual conformagéo, vem constituindo-se
em um espacgo concreto de integragéo do ensino, pesquisa e extensao no CCA. Justamente
o fato de trabalhar com outra concepgéao de ciéncia, de buscar a transdiciplinariedade, de
enxergar seu campo de trabalho de maneira complexa, de primar pela participacdo dos
envolvidos, tudo isso, abre a visdo sobre a intersecdo e articulacéo entre estas trés faces
que devem ser igualmente prioritdrias na universidade. Assim o PRA tem caminhado
desenvolvendo ac¢des que conseguem contemplar estas trés agbes, compreendendo e
aprimorando as potencialidades desta articulagdo. Neste sentido, o Programa constitui-se
em uma “escola” para o exercicio deste tripé, em que o “professor’ tem sido a propria
experimentagao e vivéncia pelo grupo no fértil espago de atuacdo do PRA. Portanto, este é
um caminho de constante aprendizado e longa jornada no alcance deste desafio, mas que ja
mostra seus beneficios e potencialidades para todos sujeitos e instituicdes envolvidos.

A partir da presente pesquisa foi possivel ter mais clareza sobre a maneira como os
professores da UFC, majoritariamente do CCA, que se envolveram com o Programa
Residéncia Agraria, encaram esta proposta, e como isso repercute no seu trabalho.
Verificou-se que a maioria deles, mesmo ja possuindo proximidade e trabalhos precedentes
com a questdo dos povos do campo, ainda assim, a experiéncia no Programa foi
enriquecedora. Representou uma (re) aproximacdo e intensificacdo do contato com a
realidade do campo, especialmente dos assentamentos do Ceara. Percebeu-se que este
fato repercute na motivacdo para trabalho e para o aprimoramento da sua pratica
profissional segundo as necessidades percebidas.

Portanto, constituir-se em uma maneira de reforcar e amadurecer suas reflexées
criticas sobre questbes ligadas: ao papel social da Universidade; a formacao promovida
pelos cursos das Ciéncias Agrérias; a Reforma Agraria, a Agricultura Familiar. Inclusive
estas articulagdes promovidas e mantidas pelo Programa Residéncia Agraria sao
estratégicas para o fortalecimento da Reforma Agraria brasileira, na medida em que
possibilita a transposicéo de preconceitos e a abertura de portas de cooperagao.

Percebeu-se a influéncia direta e indireta do PRA no aperfeicoamento, e em alguns
casos, transformacao das aulas, pesquisas, projetos de extensdo e ainda em atuacdes
externas ao CCA realizados por estes docentes. Pelos depoimentos foi possivel diagnosticar
que o PRA, ainda nascente e cercado de dificuldades e desafios, se mostra um espago
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carregado de emocdes, de sonhos, de esperancas, de otimismo, e isto contribui com uma
perceptivel “vida” e dindmica ao trabalho desenvolvido por esta equipe.

O Programa Residéncia Agraria propbe e executa um trabalho participativo que integra
professores de diversos departamentos do CCA e o resultado almejado deste encontro é
que ele ndo se restrinja apenas aos limites das agdes do Programa. Os beneficios desta
interdisciplinaridade, o encontro de diferentes visbes e experiéncias, ja vém sendo
desfrutado pelo PRA, mas pode ser for¢ga motriz para expandir-se para outras agdes dentro
do CCA e da UFC. Assim, diagnosticou-se que de fato algumas agdes concretas surgiram
em decorréncia dos encontros proporcionados pelo Programa, porém ainda pouco
numerosos e pontuais. Embora os entrevistados reconhegam a potencialidade desta
aproximacao e articulagdo para trabalhos conjuntos, justificam as dificuldades: da maior
demanda de tempo e horarios em comum disponiveis para todos os membros; a auséncia
desta cultura na academia; além da falta de incentivo da prépria universidade. Por mais que
os docentes tenham dificuldades de implementar suas agdes de maneira interdisciplinar, o
PRA constitui-se um espacgo propicio ao seu desenvolvimento j4 que permite visualizar a

interagao entre os conhecimentos na sua realidade complexa.

Assim, torna-se necessario que a propria academia, representada por seus centros e
departamentos, criem mecanismos para incentivar efetivamente estes espacos de trabalho
coletivo. Nao basta ficar no discurso da necessidade da interdisciplinaridade, é necessario,
por exemplo, modificar os parametros de avaliacdo do rendimento dos professores,
conforme justificados por eles, que valoriza o trabalho individual e o conhecimento
especialista em contrapartida do trabalho coletivo e do conhecimento abrangente. Acredita-
se que pelo desafio e potencialidade que representam os trabalhos participativos com
professores e estudantes de diferentes cursos, eles deveriam ser reconhecidos no sistema
de avaliagdo como algo com maior valor que trabalhos isolados.

Os professores do PRA ja vém exercitando este proposta desafiadora, seja durante o
Curso de Especializagcdo ou atualmente por meio dos integrantes do nucleo duro e seus
parceiros. Porém, o incentivo que recebem por toda dedicagdo que um trabalho coletivo e
participativo demanda, ainda é muito a “colheita” e a perspectiva dos resultados que o
Programa vem alcangando. Porém, o reconhecimento da Universidade, refletido em seus
indicadores, ainda € injusto e nao valoriza este tipo de experiéncia como deveria. Acaba que
este trabalho fica dependente de professores julgados como “idealistas”, dispostos a
trabalhar mais do que o exigido devido ao seu compromisso e sonho de contribuir com uma
universidade e sociedade mais humana, justa e solidaria. Como cita uma professora quando
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fala da motivacdo das pessoas que se envolvem com o Programa: “porque ainda é uma

questao de amor e identificagédo ideologica”. (Professora 3).

Muitas vezes, a demanda e complexidade dos trabalhos do PRA, requerem
abdicagbes pessoais, como trabalhos em horéarios extras e aos fins de semana. Isso por si
s6 nado representa um problema, mas quando ndao ha uma flexibilidade na negociacdo da
carga horarias das aulas e outras atribuicdes que estes tém que se envolver, e quando o
trabalho ndo é devidamente valorizado pelos parametros legais, dai vive-se uma injustica.
Acredita-se que este fato pode ser penoso e desestimulante ao longo do tempo para os
professores envolvidos no PRA. Representa uma dificuldade em alargar a equipe para dar

conta das intensas e interessantes demandas que tém surgido.

Portanto, na perspectiva de consolidagcdo e ampliagdo das atividades do PRA é
premente envolver novos professores do CCA e de outras areas. Prioritariamente, dos
cursos das agrarias que ainda tem pouca ou nenhuma agao em conjunto com o Programa,
como os cursos de engenharia de pesca, engenharia de alimentos e zootecnia. Neste
sentido, também é desejavel aumentar a proximidade e o envolvimento dos professores que
ja sdo parceiros. A importancia da ampliagdo da equipe de professores e da propria
institucionalizagdo do Programa pela UFC néo diminui a relevancia das parcerias externas.
E importante sua continuidade e desejavel sua ampliacdo, mas pelo reconhecimento dos
seus beneficios e ndo apenas pela necessidade de manter as atividades do PRA.

Ja as parcerias com os MS do campo sao estruturantes do PRA e devem ser sempre
fortalecidas. As parcerias instituidas com determinadas ONG e instituicbes governamentais
sao interessantes, trazem contribuicées para o Programa e para o CCA: novos e diferentes
profissionais, conhecimentos, desafios, experiéncias e visbes. Sdo capazes de
problematizar novas leituras dos desafios cientificos, organizacionais, tecnolégicos, sociais,
ambientais, econémicos, culturais, entre outros, trata-se, portanto, de uma relagao que se
bem conduzida, como vem sendo, € enriquecedora para ambas as partes, conforme opiniao:
“universidades tém muito que aprender com as instituicbes ndao académicas pois elas
possuem maior flexibilidade para atender as demandas por mobilizar estruturas nao
perenes” (BURSZTYN, 2008, p.15).

Porém aconselha-se ter sempre presente a precaucdo de ndo perder o foco perante
as inumeras demandas externas. Ter sempre clareza das acdes e objetivos prioritarios e de
acordo com isso, saber delimitar quais as demandas dos parceiros € possivel atender a
curto prazo, quais terdo que esperar o Programa conseguir se fortalecer e ser ampliado e,
por vezes, quais fogem do seu escopo. Também é prudente ndo querer “dar um passo
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maior que as pernas”, ter sempre em mente o que a equipe atual de fato tem condigdes de
executar hoje considerando suas prioridades. E concomitantemente planejar e idealizar o
que gostaria de realizar “amanha”. Portanto, o constante planejamento das ac¢des do PRA é
importante, porém, sempre com a flexibilidade e criatividade que seu dinamico ambiente de
atuagdo exige. Vale ressaltar a relevancia de ndo criar expectativas e depois nao
poder/conseguir cumprir, principalmente com os MS do campo, ja que a confianga
construida tem sido uma das bases do sucesso desta experiéncia.

Pode-se perceber o potencial da incipiente parceria do PRA com o Grupo
Agroecoldgico®. Ele é constituido por estudantes que possuem uma grande energia,
disposig¢ao, criatividade e abertura ao novo e estas caracteristicas sdao desejaveis e
importantes no contexto do PRA, portanto, devem ser valorizadas, e a parceria estreitada e
fortalecida. Percebe-se que atual equipe pensa e age desta maneira, assim espera-se que
esta vinculagdo se aprimore e evolua. Porém, com o cuidado de manter a independéncia e
autonomia de cada equipe, pois entende-se que cada grupo ocupa espacos diferentes,
embora com intersecdes; tratam de temas convergentes porém com peculiaridades e
enfoques diferenciados. Portanto, visualiza-se a energia sinérgica deste encontro e a
necessidade de que cada um cresca e se fortaleca para contagiar mais pessoas e ocupar
outros espagos, tanto comuns como especificos de cada grupo.

Uma conquista relacionada a atuacdo do Programa Residéncia Agraria no CCA é o
aumento da divulgacao e discussao entre professores e estudantes, em espacos formais e
informais de abrangentes temas inerentes ao PRA como Educacado do Campo, Reforma
Agraria, Agroecologia. Este fato ressalta a importancia e potencial do PRA em ir
influenciando na recriagdo da formagdo promovida nas Ciéncias Agrarias da UFC. A medida
que estes temas sdo mais divulgados e discutidos vao despertando e conquistando novos
espacos e pessoas, mesmo que nao chegue a constituir um vinculo com o Programa
Residéncia Agraria. Acredita-se que esta influéncia também reflita nas proprias areas de
atuagcao de professores que iniciam ou aperfeicoam seu exercicio profissional segundo
estas novas reflexdes. Embora a efetiva incorporagéo e valorizagdo destas tematicas no
CCA seja um processo lento e cheio de barreiras (explicitas e implicitas) compreende-se
que ele ja teve inicio e o PRA tem o potencial de fazer com que este efeito cresga com

exponencialmente.

* Embora a presente pesquisa tenha investigado esta questdo de maneira superficial ja que
nao estava planejado investigar este item e também por esta articulagdo ainda ser bastante recente.
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Segundo as diferentes visdes, de professores, estudantes, profissionais egressos do
Programa e lider de MS do campo, percebeu-se a convergéncia em admitirem, sob
diferentes enfoques e visdes, o potencial do PRA em funcionar como uma politica indutora
na transformagéao da formacao aos profissionais das Ciéncias Agrarias. Observou-se que a
maioria dos entrevistados soube exemplificar de que forma isso ja vem ocorrendo, as
possibilidades e potencialidades de evolugao e os principais entraves e desafios a serem
superados.

Neste sentido, cabe destacar o potencial que os estudantes que participam do
Programa apresentam, e isto pode ser diagnosticado por pelas palavras deles mesmos e
também no depoimento dos professores. Compreende-se que este forga indutora que o
Programa possui foi potencializada pela estratégia de possibilitar o ingresso de estudantes
que ainda estdo mais iniciantes em seus cursos (a partir do quarto semestre). Isso ocorre
porque permite aos estudantes interagirem e aprenderem com 0s que ja estdo mais
adiantados nos cursos; terem mais tempo para se aperfeicoarem e ganharem seguranca
sobre as tematicas abordadas; se engajarem em outros grupos, como o Movimento
Estudantil, projetos de extensdo. Enfim, resta mais tempo para eles levarem estas reflexdes
e pensamentos criticos para os espacos, formais e informais, que freqlentam na

Universidade.

Embora o PRA tenha o objetivo principal de formar (ou reformar) os profissionais que
atuam ou pretendem atuar como agentes de ATER esta é apenas uma expectativa ja que
estes profissionais irdo trabalhar onde escolherem e/ou as oportunidades aparecerem. Em
um primeiro momento isto pode parecer preocupante, pode levar a interpretacoes da
ocorréncia de um desperdicio de recurso e energia caso estes estudantes nao se tornem ou
ndo continuem atuando como técnicos extensionistas®*. Porém, pelos depoimentos
coletados durante a pesquisa percebeu-se como a participacdo neste Programa € marcante
na vida destes estudantes*®, eles fazem questdo de enfatizar como o Programa Residéncia
Agraria mudou suas vidas, como se tornaram mais criticos, donos da prépria opiniao e
comprometidos com os MS do campo, com a Reforma Agraria e com a construgédo de um
novo modelo de desenvolvimento e de nagcdo mais justo e solidario. Portanto, acredita-se e
evidéncias foram obtidas de que estas idéias e experiéncias ficam tao fortemente marcadas
na vida destes estudantes, que, onde quer que eles estejam atuando, estardo discutindo e

* embora tenha se diagnosticado, por meio de conversas informais com os entrevistados, que
a maioria realmente tem se tornado técnico de ATER e ATES

* mesmo nos casos em que a entrevista ocorreu mais de dois anos apds o término do Curso
de Especializagéo.
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contagiando as pessoas com quem trabalham e convivem, sobre suas idéias. Estardo
contribuindo com os propositos maiores do PRA. Entdo, também é um grande ganho a
atuacao destes profissionais em outros espagos que ndo as instituicbes de ATER como
ocorreu com a 12 turma da Especializagao, na qual existem profissionais hoje atuando como
professores substitutos da UFC, como estudantes do mestrado, como bolsistas do projeto
do CNPQ ligados ao PRA, como funcionarios publicos, por exemplo, do INCRA.

Durante o presente estudo, empiricamente foi diagnosticado, por meio de diversas
conversas, durante as entrevistas e em momentos “informais”, de que a maioria dos
estudantes do Programa, realmente tém se tornado técnicos extensionistas em areas de
Agricultura Familiar, especialmente em assentamentos. Inclusive, trés das seis profissionais
entrevistadas, além de terem tido este vinculo com a UFC, hoje trabalham diretamente na
area de extensao rural em assentamentos, inclusive em cargos de destaque e lideranga.
Como é de se esperar, parece haver um reconhecimento pelos agricultores e equipe de
assisténcia técnica com trabalham, da sua formacéao diferenciada e de qualidade. Assim,
ressalta-se a importancia de verificar de maneira sistematizada e aprofundada onde os

profissionais que passaram pelo PRA estao atuando e de que maneira.

Compreende-se que a forga e entusiasmo presente no depoimento dos estudantes
esteja ligada a metodologia utilizada no PRA. Principalmente a possibilidade de vivenciar a
realidade dos assentamento, de interagir com os agricultores, de criar lagos afetivos. Este
envolvimento emocional € um diferencial capaz de contagiar os participantes do Programa,
que faz com que, conforme eles mesmos citaram, se transformem em ambito pessoal e
profissional e acentue seu comprometimento com estes sujeitos. Acredita-se que este fato
esteja fortemente vinculado ao potencial identificado destes sujeitos serem multiplicadores
das tematicas relacionadas ao PRA dentro e fora da Universidade.

E interessante que haja a continuidade deste estudo ao longo do tempo para
acompanhar a evolugdo e desdobramentos neste caminho de recriacdo da formacao das
Ciéncias Agréarias na UFC. Compreende-se que a experiéncia do Programa Residéncia
Agraria no CCA ja possui mérito pela bagagem e sucesso conquistado para constituir-se
fonte inspiradora de outras experiéncias em outros espagos e Universidades, inclusive em
ambito nacional. Portanto, o Programa Residéncia Agraria no Ceara por sua vanguarda e
experiéncias de sucesso deve ser periodicamente estudado a luz de diversas reflexdes, com
enfoques similares e diferenciados da presente pesquisa. Os estudos sobre o PRA deveréao
ser divulgados e comporem espagos de trocas experiéncias para que possa contribuir com
outros programas e projetos.
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No momento em que for viabilizada a 22 turma do Curso de Especializacdo®’, ou seja,
quando PRA voltar a ser exercido como idealizado em sua origem em ambito nacional, a
experiéncia do Ceara ja estard em um novo patamar de reconhecimento na comunidade
académica (tanto por estudantes, professores e gestores). Portanto acredita-se que havera
alto grau de mobilizagdo e sensibilizagdo de uma parcela mais ampliada da universidade

somada ao acumulo de experiéncias de sua equipe 0 que ira potencializar seu avanco.

47 . . . . ., .. A .
Acredita-se que em breve pois o financiamento ja foi liberado e a burocracia ja esta em fase final de
tramitacao.
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APENDICE |- PERGUNTAS ORIENTADORAS DA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

QUESTOES DIRECIONADAS AOS PROFESSORES:

e Qual sua formacao?

e Ministra / ja ministrou quais disciplinas no CCA da UFC?
e Antes do PRA ja participava de projeto de extensao?

e Atuou de que maneira no PRA?

e Vocé vé necessidade de uma formagdo complementar para os estudantes da
ciéncias agrarias que pretendem trabalhar com assisténcia técnica para
agricultura familiar?

e (Quais foram as potencialidades e dificuldades percebidas na execucao da
gestao participativa do PRA?

e Ja que os Movimentos Sociais do campo tiveram voz ativa no processo de
construcdo e execucdao do PRA, quais as principais contribuicbes e
aprendizados que o dialogo com estes sujeitos trouxe para o processo?

e Durante o PRA surgiram muitos conflitos? Como foram gerenciados? Foram
importantes? Em que sentido?

e (Quais as potencialidades percebidas e vivenciadas no uso da Pedagogia da
Alternancia? Quais as principais dificuldades e desafios encontrados?

e Em que medida o PRA tem representado uma possibilidade concreta de
integragao do tripé da universidade: ensino, pesquisa e extensao?

e Vocé sente que sua participacao no PRA influenciou o surgimento de novos
contetdo ou enfoques nas suas aulas? E novas metodologias e/ou didatica
utilizadas durante as aulas?

e Sua experiéncia no PRA contribuiu em sua atuacéo profissional?

e Houve um maior fluxo de informagbes e de interface entre as pesquisas e
experiéncias dos docentes do CCA que atuaram no Programa? e O PRA
gerou oportunidades de producdo de novos conhecimentos e de
surgimento/fortalecimento de parcerias/ redes para a¢des coletivas de ensino,
pesquisa e extensao?.

e O PRA estimulou no CCA a intensificacdo de debates sobre os eixos
tematicos do Curso de Especializacdo em espacos formais e/ou informais?
Quais?

e Em que medida o PRA tem funcionado como uma politica indutora na
mudanga do perfil dos profissionais das ciéncias agrarias do CCA da UFC?

e Quais os maiores desafios ao avangco do reconhecimento e legitimagao
institucional dessa experiéncia ?.
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QUESTOES DIRECIONADAS AOS ESTUDANTES :

e A formagéo que vocé vem recebendo no seu curso € suficiente e adequada
para quem gostaria de trabalhar com assisténcia técnica em area de Agricultura
Familiar? Por qué?

e Vocé acha que consegue levar as discussoes, reflexdes e vivéncias que vocé
esta tendo agora no PRA para outros espacos da Universidade, seja espacgos
formais ou informais?

e Vocé acha que é capaz de influenciar na qualidade da formacédo do seu
curso, de maneira que ele seja mais conectado com a realidade da Agricultura
Familiar?

QUESTOES DIRECIONADAS AOS PROFISSIONAIS:

e Vocé conseguiu levar sua formagédo adquirida no PRA para outros espagos
que atua ou atuou na UFC?

e Vocé acredita que o PRA tem funcionado como uma politica indutora na
mudanca do perfil dos profissionais das Ciéncias Agrarias da UFC?

e Vocé acredita que o PRA tem funcionado como uma politica indutora na
mudanca do perfil dos profissionais das Ciéncias Agrarias da UFC?

QUESTOES DIRECIONADAS A UMA LIDERANCA DE MOVIMENTO SOCIAL DO
CAMPO:
e Vocé acredita que o PRA tem funcionado como uma politica indutora na
mudanca do perfil dos profissionais das Ciéncias Agrarias na UFC?
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ANEXO | - PORTARIA DE CRIACAO DO PROGRAMA DE RESIDENCIA AGRARIA

Portaria n? 57 de 23 de Julho de 2004

O MINISTRO DO ESTADO DO DESENVOLVIMENTO AGRARIO, no uso da competéncia que
Ihe confere art. 87 paragrafo Unico, inciso I, da Constituicao Federal,

Considerando que sao atribuigdes do ministério do desenvolvimento agrario — MDA propor e
implementar politicas visando ampliar e fortalecer a agricultura e executar O programa Nacional de
Reforma agraria, implantando novos assentamentos e recuperando os existentes, com o objetivo de
construir um novo modelo de desenvolvimento rural, ambientalmente sustentavel, contemplando a
diversidade dos sujeitos sociais e politicos, e que priorize a produgao alimentos necessarios pra a
seguranca alimentar e combate a fome no pais, promovendo a paz, justica social e a garantia dos
direitos humanos;

Considerando que sao objetivo do MDA no Plano Plurianual:

a) promover a inovagao tecnoldgica e acesso ao conhecimento para agricultura familiar, -
implantagdo de uma politica nacional de assisténcia técnica, extensao rural e pesquisa
tecnol6gica adequada e especifica para a agricultura familiar;

b) promover e disponibilizar os meios para a estruturagdo os meios para a estruturacdo das
familias nas areas de assentamentos de reforma agréria de forma participativa, apoiando
o fortalecimento das comunidades rurais através dos principios da solidariedade,
cooperacao, justica e responsabilidade social, resolve:

Art. 12 Instituir, no &mbito do Gabinete do Ministro, o Programa Nacional de Educag¢do no
campo: Formacédo de Estudantes e Qualificagdo Profissional para Assisténcia Técnica e Extensao
Rural, com o objetivo de orientar a formagao profissional de universitarios egressos da areas de
ciéncias agraria para uma nova concepgao de assisténcia técnica, direcionada para uma matriz
tecnologica ambientamente sustentavel e condizente com as peculiaridades dos assentamentos de
Reforma agraria e dos Agricultores Familiares.

Art. 2° O Programa de que trata o art. 1° desta Portaria tera com Comité Operativo composto
por um representante dos seguintes érgaos:

| — Gabinete do Ministro;

[l — Secretaria de Agricultura Familiar

[ll — Secretaria de Desenvolvimento Territorial

IV — Secretaria de Reordenamento Agraria; e

V — Instituicdo Nacional de Colonizacao e Reforma agraria — INCRA

Art. 32 O Coordenador do Programa sera designado pelo titular desta Pasta.

Art. 4° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagéo.

MIGUEL SOLDATELLI ROSSETTO
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ANEXO Il - NORMA DE EXECUGAO N242

MINISTERIO DO DESENVOLVIMENTO AGRARIO — MDA
INSTITUTO DE COLONIZAGAO E REFORMA AGRARIA _ INCRA

NORMA DE EXECUGCAO N2 42 DE 02 DE setembro DE 2004

Estabelece critérios e procedimentos referentes ao Programa Nacional de Educacdo do
Campo: Formagéo de Estudantes e Qualificagdo Profissional para a Assisténcia Técnica.

O MINISTRO DE ESTADO DO DESENVOLVIMENTO AGRARIO, no uso das atribuicdes que

Ihe confere o art. 87, paragrafo Unico, inciso |, da Constituicdo, e o PRESIDENTE DO INSTITUTO
0

NACIONAL DE COLONIZAGAO E REFORMA AGRARIA, tendo em vista o disposto na Portaria n
057, de 23 de julho de 2004 publicada no Diario Oficial da Uniao de 26 de julho de 2004, resolve:

Art. 12 Estabelecer os procedimentos técnicos e administrativos que regerdo o Programa
Nacional de Educacdo do Campo: Formagado de Estudantes e Qualificacdo Profissional para a
Assisténcia Técnica, fundamentado nos seguintes atos:

Lei n® 4.504, de 30 de novembro de 1964 (Estatuto da Terra);
[l Plano Nacional de Reforma agréria;

Norma de Execucao n® 39, de 30 de margo de 2004;
IN/STN/N® 01, de 15 de janeiro de 1997 e alteragdes;

Politica Nacional de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural

CAPITULO |

DIRETRIZES BASICAS DO PROGRAMA NACIONAL DE EDUCAGAO DO CAMPO: FORMAGAO
DE ESTUDANTES E QUALIFICAGAO DE PROFISSIONAIS PARA A ASSISTENCIA TECNICA

Art. 22 Das Diretrizes Basicas:

| - promover a formagao técnica e humanista de jovens estudantes e profissionais para a
atuagao, junto a assentamentos e comunidades de agricultores familiares, bem como estabelecer
dialogo e iniciativas concretas com as universidades afim de promover e ou reforgar a reflexao critica
seja da realidade rural brasileira, seja da formagéo técnica desenvolvida nestas institui¢cdes;

Il - assegurar, com exclusividade as familias assentadas em Projetos de Reforma agraria,
Projetos de Assentamento reconhecidos pelo INCRA, e areas de Agricultura Familiar, o acesso aos
servicos de Assisténcia Técnica publica, gratuita, de qualidade, visando o desenvolvimento dessas
areas, a partir da pratica a ser desenvolvida por esta politica de Formagdo, sem substituir os
programas de Assisténcia Técnica ja estabelecidos;

[l — gerar oportunidades para ampliar a formagdo de alunos(as) matriculados nas
universidades publicas brasileiras nos cursos das Ciéncias Agrarias, como forma de fortalecer estas
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instituicdes e a rede de conhecimentos produzidos pelas mesmas, para que possam, ndao s6 ampliar
a sua formacdo e o seu campo de trabalho, mas também contribuir, de forma especializada, para a
promoc¢ao do Desenvolvimento Sustentével nas Areas de Reforma agraria e Agricultura Familiar;

IV — gerar oportunidades para ampliar a formagéo de alunos e egressos das Universidades
publicas e ou comunitarias sem fins lucrativos na produgdo de novos conhecimentos e no
fortalecimento de parcerias para agdes coletivas de pesquisa e extenséo;

V — contribuir para a promogao do desenvolvimento sustentavel tomando como referéncia os
saberes das comunidades tradicionais e o conhecimento cientifico para ampliar a reorganizagéo da
vida em comunidade de forma critica e participativa;

VI - contribuir para a geracdo de renda e para a melhoria da produgdo agropecuaria e
extrativista, voltada para a oferta de alimentos e matéria prima, estimular o desenvolvimento de
agroindustrias familiares e reorientar as politicas de comercializacdo com vistas ao desenvolvimento
local, regional, nacional e internacional;

VIl - desenvolver modelos de gestdo que possibilitem construir mecanismos de produgéo,
aplicagao e avaliacdo de conhecimentos e praticas, por meio de agbes democraticas para que
possam contribuir na constru¢do da cidadania e no controle social das Politicas Publicas, bem como
a identificagédo de estratégias para implantar uma politica ampla, duradoura e inclusiva de assisténcia
técnica;

VIl - contribuir para o desenvolvimento do campo desde a relacdo entre os técnicos, os
assentados e os agricultores familiares, com base na participacdo, solidariedade e pela co-
responsabilidade de todos os sujeitos do processo, até a organizacdo de novas metodologias de
formacdo, a criagdo de novas matrizes tecnoldgicas, ao compromisso social e ambiental que
estimulem e facilitem novas interpretacdes da realidade rural em constante reorganizagéo social;

IX — desenvolver processos educativos permanentes e continuados, a partir de principios
dialégicos e da praxis que permitam o movimento de acgao-reflexdo-acdo e, a perspectiva de
transformagao da realidade. Uma dindmica de aprendizagem-ensino que valorize e provoque 0
envolvimento de técnicos(as) e agricultores(as) familiares em agdes sociais concretas, e ajude na
interpretacao critica e no aprofundamento tedrico necessario a uma atuagéo transformadora

Art. 32 Dos Conceitos Basicos e Abrangéncia:

| - o Programa Nacional de Educacdo do Campo: Formacdo de Estudantes e Qualificagdo
Profissional para a Assisténcia Técnica, € uma politica que comporta a relagéo entre ensino, pesquisa
e extenséo;

Il - objetiva-se que a formagdo desenvolva projetos de Extensdo com estudantes e a
qualificagdo profissional para os egressos dos Cursos superiores por meio de Cursos de Poés-
Graduacao “Latu-Sensu”, a serem desenvolvidos por universidades publicas parceiras, que possuam
acbes multidimensionais, em termos técnico ambientais, econémicos, culturais e criados e a serem
recuperados, segundo o contexto do desenvolvimento rural integrado, a envolver os diversos
territérios e biomas, compreendidos pelos diferentes grupos sociais existentes no meio rural;

Art. 4° Na primeira etapa de sua implantagdo, o Programa Nacional de Educag¢do do Campo:
Formacao de Estudantes e Qualificagao Profissional para a Assisténcia Técnica, atuara nos seguintes
Estados:

Regiao Norte: Acre e Para

Regiao Nordeste: Bahia, Sergipe, Pernambuco, Ceara, Piaui, Rio Grande do Norte e Paraiba
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Regiao Centro-Oeste: Mato Grosso do Sul e Goias
Regido Sudeste: Sao Paulo e Rio de Janeiro
Regiao Sul: Parand, Rio Grande do Sul

Art. 52 Na segunda etapa de sua implantagao, o Programa atuara para atender a demanda de
todos os Estados envolvidos na primeira etapa inclusive na criacao dos cursos de Especializagdo em
cinco regides, sendo que dele participardo na sua elaboragao e execugéo todas instituicdes de ensino
envolvidas no Programa. Os cursos regionais de especializacdo poderdo contemplar outros
profissionais que atuam na reforma agraria e extenséao rural, com a definicdo de vagas e critérios a
serem estabelecidos pela Comissao Nacional do Programa.

Art. 62 O Programa tera seu procedimento técnico e administrativo regulado por esta Norma de
Execucgéo, em se tratando de Projetos de Reforma Agraria, Assentamentos reconhecidos pelo INCRA
e Areas de Agricultura Familiar.

CAPITULO II
ESTRUTURA E COMPETENCIA
Secao |

Da Direcao Executiva, da Comissao Nacional, do Grupo Operativo e das Comissbes Estaduais e
Regionais

Art. 7° A execugdo do Programa se fara através de uma Diregdo Executiva; da Comissao
Nacional; do Grupo Operativo Intraorganizacional e das Comissdes Estaduais e Regionais.

[o]
Art. 8 A Direcdo Executiva sera responsavel pela administracdo e gestdo do Programa. Sera

composta pelo seu diretor ou diretora executivo(a) e servidores(as) designados pelo Ministro.
§ 1° A Diregao Executiva tem as seguintes atribuigées:

1. implementar as deliberagbes da Comissdo Nacional de Formagdo e Qualificagdo em
Assisténcia Técnica e Extensao Rural , sobre a gestao politica pedagdgica do Programa;

2. elaborar as programagdes operacionais;

3. planejar, implementar, acompanhar e avaliar os projetos custeados pelo Programa nos
Estados;

4. supervisionar as atividades gerenciais nas areas financeira, técnica e a de apoio administrativo;

5. analisar e aprovar a contratagdo de especialistas para atender as demandas especificas do
Programa;

6. integrar os parceiros, as areas administrativas e pedagdgicas do Programa;
7. garantir a articulacéao das agdes do Programa com o conjunto das politicas publicas;

8. mobilizar e articular o Programa junto aos diferentes ministérios e poderes publicos;

§ 2° Da Composicao e atribuigbes da Comissao Nacional de Formacdo e Qualificagdo
Profissional para a Assisténcia Técnica e Extensao Rural:

| — a Comissao Nacional serd formada, no &mbito do Ministério do Desenvolvimento Agrario,
por representantes do Gabinete do Ministro; do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma agraria —
INCRA; da Secretaria da Agricultura Familiar — SAF; da Secretaria de Desenvolvimento Territorial -
SDT, Secretaria de Reordenamento Agrario — SRA e por representantes das universidades
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executoras do Programa; representantes dos movimentos sociais populares do campo parceiros;
representantes das federagdes do movimento estudantil das Ciéncias Agrarias;

I _ visando a articulagdo do Programa com acgbes afins de outros ministérios, serdo
convidados a integrar a Comissdo Nacional de Formagdo e Qualificagdo Profissional para a
Assisténcia Técnica e Extensao Rural, representantes dos seguintes Ministérios: Educacao, Trabalho
e Emprego e Ciéncia e Tecnologia.

[l — a Comisséao sera uma instancia responsavel pela orientagéo e definicdo das acdes politico-
pedagdgicas do Programa e a ela competira:

1. emitir parecer técnico sobre 0s projetos de Formacéo;
2. coordenar as atividades politico-pedagégicas do Programa;

3. definir os indicadores de desempenho e instrumentos de avaliagdo dos Projetos e do
Programa;

4. identificar, discutir, desenvolver, divulgar e avaliar as metodologias e instrumentos pedagdgicos
pertinentes aos pressupostos teérico-metodolégicos do Programa;

§ 32 Da atribuicao e constituicdo do Grupo Operativo Intraorganizacional:

O Grupo Operativo Intraministerial sera constituido pelo INCRA, SAF e SDT e SRA tera como
atribuicdo garantir a articulagdo das diferentes secretarias do Ministério e de sua autarquia na
implementacdo do Programa Nacional, além de ser responsavel por articular as agdes do Programa
com acgdes de Assisténcia Técnica ja desenvolvidas por estas instancias.

§ 4° Da Composicao e atribuicdes das Comissdes Estaduais .
| — A Comissao Estadual terd representantes dos parceiros nos Estados
Il — Compete a Comissao Estadual:

I. articular as Universidades que desenvolvem agdes de pesquisa e extensdo, voltadas para a
Assisténcia Técnica e para o Desenvolvimento Sustentavel;

Il. contribuir para a articulagédo das agbes de Assisténcia Técnica ja existentes no Estado e as
acoes do Programa;

lll. acompanhar o desenvolvimento das agbes articuladas de campo dos recém formados,
professores das universidades e orientadores de campo, afim de promover o debate e
constante avaliagdo da pratica com as comunidades;

IV. identificar, discutir, desenvolver, divulgar e avaliar as metodologias e instrumentos
pedagdgicos pertinentes aos pressupostos tedrico-metodolégicos dos Cursos e do Programa;

V. promover, estimular, apoiar e realizar seminarios sobre os temas da Questao Agraria no Brasil,
a Agricultura Familiar e a soberania alimentar, Desenvolvimento Rural Sustentavel, entre
outros, junto as instituicbes de ensino parceiras do Programa;

VI. participar dos coletivos estaduais de ATER e ATES promovendo agbes integradas e
fortalecendo o desenvolvimento territorial na consolidacdo de redes de comunicacido e
trabalho.

CAPITULO Il

DA IMPLEMENTAGCAO DO PROGRAMA
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Art. 92 Os Convénios serdo celebrados pelo INCRA Nacional com as universidades publicas ou
com Fundagdes que tiverem vinculo com estas universidades e trabalhos de pesquisa e extenséao, a
partir dos pressupostos definidos por esta Norma Técnica.

§ 12 O primeiro convénio sera celebrado com prazo de vigéncia de seis meses, sendo imprescindivel
o comprometimento das instituicdes de ensino parceiras, no acompanhamento permanente, na
supervisdo e na avaliagdo periddica das atividades executadas por seus integrantes no ambito do
Programa;

§ 22 O convénio contemplara os objetivos e metas previstas no que estiver sendo desenvolvido pelos
Planos Regionais de Reforma agraria e nos Projetos de Desenvolvimento dos Assentamentos.

Art. 10 S&o pré-requisitos para a participacao das Universidades e Fundagoes:

2. as universidades devem ser publicas e possuirem experiéncias de extensao e/ou pesquisa na
Reforma agréria e na Agricultura Familiar;

3. ofertar nos curriculos dos cursos disciplinas com contetdos direcionados para a discussao do
desenvolvimento do campo, da Agricultura Familiar e da Reforma agréaria, tais como:
(Antropologia e Sociologia Rural, Educagdo do Campo, Extensédo Rural, Desenvolvimento de
Comunidades...) necessarios a promog¢ao do Desenvolvimento Territorial Sustentavel;

4. apresentar proposta de trabalho de acordo com as orientagbes da comissdo executiva do
programa;

5. as Fundacgdes devem ter vinculo com uma universidade publica que devera ser a interveniente
do convénio, e ser objetivo fim, previsto em seu estatuto, o apoio a pesquisa e extensao;

Paragrafo Unico. No primeiro ano de implementagcado do Programa, o Ministério do Desenvolvimento
Agrario convidard instituicdes que preencham os pré-requisitos para participarem do Programa, com
o0 objetivo de desenvolver projeto piloto e a partir do segundo ano de sua implantacao, as instituicdes
que queiram participar deverdo submeter seus projetos a andlise da Comissdao Nacional de
Qualificacao Profissional para Assisténcia Técnica e Extensao Rural.

Art. 11 As instituicdes de ensino e seus docentes e discentes deverdo atuar obrigatoriamente
nas areas de Reforma agréria e de Agricultura Familiar do Estado em que se localizam, devendo
priorizar a selegdo de areas que estejam contidas no ambito dos territérios rurais eleitos como
prioritarios pela Secretaria de Desenvolvimento Territorial — SDT.

Paragrafo unico. Sé poderao ser escolhidas areas que ja tenham trabalhos de assisténcia técnica,
sendo que desta equipe sera escolhido um técnico(a) que atuara em parceira com o professor da
instituicao de ensino responsavel por este aluno, e que se denominara Orientador(a) de Campo, para
melhor acompanhar os estudantes e os recém-formados, em vista de uma melhor integracdo nas
comunidades e melhor aproveitamento destes estagiarios em campo.

Art. 12 As instituicbes de ensino, em parceira com 0s movimentos sociais do campo e 0s
orgdos publicos que prestam Assisténcia Técnica, selecionardo as areas de atuagédo, devendo
concentrar seus alunos numa mesma regido do Estado, cuja distdncia ndo devera exceder a
quilometragem orientada pela comissdo executiva, respeitando as especificidades de cada regiao
para garantir um acompanhamento mais intenso e permanente dos docentes nas agbes do conjunto
da instituicdo no programa.

Art.13 As instituicdes de ensino, com apoio da Comissao Estadual, deverao integrar em seus
projetos as equipes de Assisténcia Técnica do INCRA ou da SAF que atuam na 4rea onde serd
desenvolvida a politica de formacéo.
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Art.14 As instituicbes de ensino, em parceria com 0s movimentos sociais populares de seu
Estado que aceitarem participar do Programa, selecionardo os alunos que participardao desta politica
de formagéao, observados o0s seguintes critérios:

estar cursando o Ultimo semestre da graduacao nas areas referidas nesta Norma, e se comprometer
em elaborar um Trabalho de Concluséo de Curso direcionado a vivéncia de campo nas comunidades
rurais e ou assentamentos (estagio), a partir de um estudo participativo da realidade, indicando um
prévio plano de trabalho para os dois anos seguintes, que devera ser construido com os orientadores
de campo, professores da universidade e comunidade;

ter participado de projeto de extens&o universitaria em assentamentos ou comunidades rurais e ou
participado em estagios de vivéncia ou profissional, organizado pelas entidades estudantis, em
assentamentos ou comunidades de agricultores familiares;

o Programa de Formacao viabilizara a concesséo de Bolsas de Extensdo durante os seis meses, nos
quais estes alunos fardo o Trabalho de Conclusdo de Curso nas comunidades onde irdo atuar, com
objetivo de realizar o estudo dos problemas da regido de forma participativa, estabelecendo vinculos
locais.

Art.15 Apds os seis meses de estudo, periodo no qual os alunos participantes do programa
de formacao deverao ter concluido seu curso, as instituicbes de ensino estarao aptas a participar da
segunda etapa do Programa.

Art.16 A Segunda Etapa do Programa consistira na realizagdo do Curso de Especializacdo a
ser desenvolvido no tempo maximo de dois anos, respeitando as orientagdes e a legislagdo nacional
para esses cursos nas universidades.

§ 1° Simultaneamente ao periodo de realizagdo deste curso, estes alunos continuardo vinculados as
equipes de Assisténcia Técnica com as quais fizeram o estagio e o estudo diagnéstico, atuando na
perspectiva de implementagéo das demandas identificadas junto as comunidades no periodo anterior.

§ 2° Os técnicos Orientadores de Campo também serdo estudantes do curso de especializagéo,
recebendo uma bolsa de estudo durante 24 meses, periodo do curso.

§ 32 Ao final destes dois anos, os alunos, desde que aprovados, fardo juz ao titulo de Especialista e
receberao os certificados de conclusdo a serem expedidos pela universidade executora.

Art.17 Os cursos de Especializacdo serdao desenvolvidos em regime de alternancia, com
conteudos vinculados a promocao do Desenvolvimento Sustentavel e ao Bioma de cada regido,
sendo elaborados e desenvolvidos especialmente para atingir os objetivos do Programa Nacional de
Educacao do Campo: Formacao de Estudantes e Qualificagao Profissional em Assisténcia Técnica.

Art. 18 Os casos omissos ou supervenientes serdo decididos pelo(a) coordenador(a) do
Programa nomeada pela portaria No 60 de 29 de julho de 2004 publicada no dia 30 de julho de 2004
no Diério Oficial da Uni&o.

Art. 19 Esta Norma de Execugdo entra em vigor na data de sua publicacdo nos Boletins de
Servigo do INCRA e do MDA.

MIGUEL SOLDATELLI ROSSETTO

ROLF HACKBART
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Anexo lll — Tabela com estudantes que concluiram o Curso de Especializacao do
Programa Residéncia Agraria, e os respectivos titulos das suas monografias e
professores orientadores.

UNIVER
SIDADE

NOME
ESTUDANTE

TITULO DA MONOGRAFIA

PROFESSOR (A)
ORIENTADOR(A)

UFC

Jodo Batista dos
Anjos Costa

Analise do Modelo de gestao do Assentamento
Matriz de Sao Gongalo

Francisco Amaro Gomes
de Alencar

Karla Genuca de
Sousa

Diagnostico socioecondmico cultural das formas
de organizagao produtiva no assentamento rural
Eva Moura, Pentecoste-CE

Maria Lucia de Sousa
Moreira

Sara Maria Spinosa
Juvéncio

Cartografando os espagos das mulheres no
Assentamento Nova Canad — Quixeramobim-
CE.

Celecina de Maria Veras
Sales

Luciana Rodrigues
Ramos

Conhecer para amar: descobrindo os
caminhos de convivéncia com semi-arido no
Assentamento Palmares em Crateus-CE.

José Levi Furtado Sampaio

Ivana Leila
Carvalho

Fernandes

O Papel da Mulher na Seguranga
Alimentar das Familias do Assentamento Novo
Horizonte em Tururu-CE.

Helena Selma Azevedo

Ana Maria Timbé
Duarte

Segurancga alimentar no Assentamento Santana

Helena Selma Azevedo

Nilo Moreira de
Souza Junior

Manejo sustentavel da caatinga, uso racional do
fogo o caso do Assentamento Palmares

José Levi Furtado Sampaio

Vania Maria
Vasconcelos de
Castro

Campesinato no Ceara: reportando as raizes
histéricas do Assentamento Vida Nova —
Transval em Canindé-Ceara.

Gema Galgani Silveira
Leite Esmeraldo

Aricles Fernandes

Piscicultura a organizagéo coletiva e o

Francisco Casimiro Filho

de Queiroz escoamento da produgéo em areas de reforma
agraria: o caso do assentamento 25 de Maio /
Sao Joaquim, Madalena-CE.
Wanderley A alternativa Sustentavel de Uso do Solo Francisco Casimiro Filho

Magalhaes Barreto

Através do Principio Agro-Ecolégico

Conceigéo Coutinho

A Organizacgao Politica do Assentamento Nova

Celecina de Maria Veras
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Melo

Canad sob os Principios Organizativos do MST

Sales

Joaz Alves da Silva

Potencialidades do Assentamento Raposa para
uma nova matriz tecnoldgica.

Maria Lucia de Sousa
Moreira

Paula Silva Ribeiro

Gestao da produgao animal no Assentamento
Santa Helena-Canindé-Ceara: um estudo de
caso

Maria Lucia de Sousa
Moreira

Vitéria Laura da
Silva Mendes

Convivéncia com o Semi-Arido: Um Estudo do
Modelo de Gestao Produtiva no assentamento
Juazeiro Independéncia — CE.

Luiz Antdnio Maciel de
Paula

Rosana Ximenes
Silva Martins

Ec domestica

Mulher e croché: na revelagao do processo
produtivo

Maria Dolores de Brito
Mota

Lidia Francisca Leal
Mendonca

Qualidade da Farinha de Mandioca do
Assentamento Lagoa do Mineiro — ltarema — CE

Francisca Silvania
de Sousa Monte
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ANEXO IV — EIXOS TEMATICOS DO CURSO DE ESPECIALIZACAO DO PROGRAMA
RESIDENCIA AGRARIA NA UFC COM OS RESPECTIVOS CONTEUDOS.

Temas Geradol| Conteudos

Campo e
Desenvolvimento
Professor

- Formacao econémica e social brasileira

- Formacao econdmica e social da regido Nordeste

- A questdo agraria no Brasil e no Nordeste: movimentos sociais e reforma agraria

- Novos paradigmas do desenvolvimento do campo brasileiro (multifuncionalidade,
pluriatividade, agroneg6cio, novo mundo rural, rurbano, convivéncia com o semi-arido,
territorio, agricultura familiar, gestdo ambiental)

- Politicas Publicas para a Agricultura

- Desenvolvimento, Sustentabilidade, Democracia e Cidadania: conceitos e praticas em
disputas

- Desenvolvimento Territorial

Os Povos do
Campo

- Afirmagdo de novos sujeitos sociais: povos indigenas, quilombolas, pescadores,
ribeirinhos, mulheres rurais, assentados e remanescentes de barragens

- Novas relagbes sociais e humanas: género, raca, etnia e geracéo

- Formas de sociabilidade e de expressao cultural e identitaria dos povos do campo
- Experiéncias histoéricas das resisténcias dos povos do campo

- Estratégias de reproducao social dos povos do campo

- Agricultura camponesa e sua dimensao histérica e politica

- Articulagéo: campo — cidade, local e global

Producéao
Sustentabilidade

e

- Modos de producgao familiar e camponesa
- Recursos naturais e ambientais do NE

- Convivéncia com o Semi-Arido

- Agroecologia: conceitos, bases e principios

- Técnicas e estratégias para aplica¢do dos principios agroecolégicos nas condigées do
semi-arido

- Seguranca Alimentar: produgéo e consumo sustentavel
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Socioeconomia

- Revendo conceitos: economia, mercado, individuo, trabalho,
desenvolvimento, democracia, cidadania

- Economia Camponesa

- Agroindustria camponesa

- A Sdécioeconomia solidaria no Brasil

- Trabalho, produgéo e mercado na socioeconomia solidaria
- Sustentabilidade socioeconémica

- Redes e Cadeias produtivas

crescimento,

Metodologia

- Metodologia de Trabalho Cientifico |

- Metodologia de Trabalho Cientifico Il
- Metodologia de Trabalho Cientifico IlI
- Metodologia de Trabalho Cientifico IV
- Educacao Popular |

- Educacao Popular Il

- Educacéao do Campo |

- Educagéo do Campo

- Monografia
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ANEXO V - EXEMPLOS DE REPORTAGENS DIVULGADO O PROGRAMA RESIDENCIA
AGRARIA NA UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA.
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ANEXO VII - EXEMPLOS POSTERES SOBRE AS ATIVIDADES DO PROGRAMA
RESIDENCIA AGRARIA PRODUZIDO PELOS PROPRIOS ESTUDANTES E
APRESENTADOS EM EVENTOS CIENTIFICOS.
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