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RESUMO

O tema central da presente pesquisa ¢ a elabora¢do de uma proposta de organiza¢dao do
vocabulario dos livros didaticos de 1* e 2* séries do Ensino Fundamental em campos
lexicais, com énfase na analise qualitativa do campo 1éxico dos sentimentos humanos.
Essa proposta de organizacdo do vocabulario em campos 1éxicos permite uma reflexao
acerca da cobertura lexical dos dicionarios escolares infantis selecionados pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (2006). Os trabalhos estruturalistas de TRIER (1931),
POTTIER (1978) e, principalmente, o de COSERIU (1977) nortearam este trabalho,
embora apresentem algumas limitagdes. Os resultados revelam a riqueza e a diversidade
do vocabulario dos livros didaticos, a existéncia de uma boa cobertura lexical por parte
dos dicionarios escolares infantis, bem como a caréncia metodoldgica de defini¢des

lexicograficas e a inadequacgdo de ilustracdes.
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ABSTRACT

The main theme of this research is to elaborate a proposal to organize the vocabulary of
school books for the 1* and 2™ grades of the Elementary Education in lexical fields, with
emphasis in the qualitative analysis of the lexical field of the human feelings. This
proposition of organizing vocabulary in lexical fields provides the opportunity of
reflecting on the lexical coverage of children's dictionaries selected for classroom use by
the Didactic Book National Program (2006). The structuralist works of TRIER (1931),
POTTIER (1978) and mainly that of COSERIU (1977), in spite of presenting some
limitation, were the main theoretical basis for this research. The results show the diversity
and broadness of the vocabulary of school books, the good lexical coverage of children's
dictionaries, and also the need of lexicographic methodology for definitions and the

inadequacy of illustrations.
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1. INTRODUCAO

Uma das fungdes do ensino sistematizado ¢ desenvolver a competéncia lexical dos
alunos desde as séries iniciais. Sabe-se que o conhecimento lexical ¢ composto por varios
niveis, abrangendo diversos componentes gramaticais: morfologia, fonologia, semantica e
pragmética. A competéncia lexical, conforme BASILIO (1980), compreende o
conhecimento dos itens lexicais ¢ o estabelecimento de relagdes entre eles. Dessa forma,
conhecer um vocédbulo ndo significa apenas conhecer sua forma fonologica e seu
significado, mas saber aplica-lo corretamente em contextos discursivos. Logo, o dominio
do vocabulario ¢ uma das ferramentas imprescindiveis para a compreensao e producao de

textos de diferentes géneros.

Segundo minha experiéncia docente em turmas de alfabetizacdo, tenho observado
que, embora sejam de grande importancia para o desenvolvimento cognitivo da crianga, o
ensino ¢ a ampliacdo de vocabulario ndo se fazem presentes nas escolas. No ensino formal,
ndo ha sistematicidade no estudo do Iéxico, restringindo a competéncia lexical dos alunos
ao conhecimento de significados e formas ortograficas dos vocédbulos, sem trabalhar
qualquer tipo de relagcdes semanticas entre os vocabulos. O ensino de lingua portuguesa nas
séries iniciais do Ensino Fundamental, baseado praticamente no ensino da ortografia e da
gramatica, negligencia a ampliagdo e o enriquecimento do 1éxico. Pouca atengdo ¢ dada ao
ensino do 1éxico e as atividades que sdo aplicadas com tal objetivo sdo mecanicistas e
ineficazes. Infelizmente o que se nota € que a pratica docente revela um certo despreparo
em relacdo ao trabalho com vocabulario. Os docentes parecem reproduzir a pedagogia
utilizada por seus professores. Assim, a escola ndo cumpre seu papel com relacdo ao
enriquecimento lexical e ¢ nitido que os alunos com vocabulario ampliado desenvolveram
tal competéncia fora da escola (com a familia, por meio de leituras de diferentes géneros

textuais, pelos meios de comunicagao, etc.).

Uma das ferramentas relevantes que deveria assistir todo esse processo de
desenvolvimento de habilidades cognitivas em torno do léxico da lingua € o dicionario. Ele

¢ um recurso didatico importante na formagdo da competéncia lexical, uma vez que, além
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de fornecer os diferentes significados dos vocabulos, apresenta outras informagdes
necessarias a formacgdo lingliistica dos alunos, tais como ortografia, classe de palavras,
acentuagao grafica, pronuncia, niveis de registro, antonimos e sindénimos, etc. Porém, os
docentes ndo aproveitam o diciondrio como recurso didatico em suas aulas. Nao se cria o
habito de consulta ao dicionario para pesquisar significados e/ou informagdes gramaticais.
Enfim, tanto para os professores quanto para os alunos o diciondrio nao se caracteriza como

um instrumento didatico.

A contribui¢do inegéavel do dicionario quanto ao desenvolvimento e enriquecimento
lexical encontra-se no fato de serem livros que trazem ndo s6 informacdes semanticas e
gramaticais importantes para o estudo e reflexdo da lingua como também fornecem
informacdes referentes a diversas areas do conhecimento humano. Os dicionarios, desde os
escolares até os gerais e enciclopédicos, sdo obras vastas nas quais permeia a
interdisciplinaridade. Mas, apesar de o dicionario escolar se caracterizar como uma obra
interdisciplinar, evidencia-se que seu uso, principalmente nas séries iniciais, restringe-se as

aulas de lingua portuguesa, em especial aquelas voltadas ao ensino de ortografia.

Infelizmente, poucos profissionais da educagdo reconhecem a riqueza de contetidos
constante nos dicionarios. At¢é mesmo os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs —
Séries Iniciais cometem essa falha. Os PCNs de Matemadtica, Ciéncias, Historia e Geografia
sequer mencionam o dicionario e seu valor como recurso didatico. O uso do dicionario
somente ¢ abordado no PCN de lingua portuguesa e tal abordagem enfatiza sua utilizagao

na resolu¢ao de problemas ortograficos.

Provavelmente, a falta de aprego pelos dicionarios, principalmente em ambiente
escolar, deve-se a inadequag¢do dos diciondrios ao publico-alvo. Assim pensa ILARI

(1985:43) ao afirmar que

“talvez esses preconceitos sejam em parte justificados pelo fato de que os bons
dicionarios existentes ndo foram eclaborados para fins didaticos, sendo obras
excessivamente complexas, que desnorteiam o leitor com uma grande massa de

informagoes, e com sua linguagem abstrata e conceitual.”
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1.1 Programa Nacional do Livro Didatico

Com o intuito de melhorar a educagdo brasileira, desde 1996 o Ministério da
Educacdo (MEC) instituiu o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) a fim de
proporcionar aos alunos e professores do ensino publico livros didaticos de qualidade para
melhor auxiliarem o processo de ensino-aprendizagem. Esse programa realiza o processo
de avaliagao pedagogica sistematica das obras inscritas. A avaliagdo ¢ realizada em parceria
com universidades publicas que se responsabilizam pela andlise e avaliagdo de livros
didaticos nas seguintes areas: Alfabetizagdo, Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Historia e Geografia e Dicionario da Lingua Portuguesa. O PNLD ¢ um instrumento do
Governo Federal utilizado para interferir no mercado editorial e na educagdo, pois ¢
langado um edital para que os detentores de direitos autorais possam inscrever suas obras
didaticas. O edital estabelece as regras para inscri¢do e apresenta os critérios pelos quais os

livros serdao avaliados.

No que diz respeito aos diciondrios, o tltimo PNLD/2006 propds uma reformulacdo
nas obras lexicograficas de uso escolar. A novidade estd na divisdo dos dicionarios em
tipos, uma proposta para que haja diciondrios voltados para as turmas de alfabetizagao,
apresentando uma proposta lexicografica apropriada para criancas em fase inicial de

aprendizagem da lingua escrita.

O edital de convocacdo para inscricdo no processo de avaliagdo e selecao de
diciondrios brasileiros de lingua portuguesa para o PNLD/2006 subdividiu os dicionarios,
estabelecendo, entre outros, os seguintes critérios:

* Dicionario tipo 1: de mil a 3 mil verbetes, cuja proposta lexicografica ¢

adequada a alunos na fase inicial de alfabetizagao;

* Dicionario tipo 2: de 3,5 mil a 10 mil verbetes, cuja proposta lexicografica ¢

adequada a alunos em fase de consolidagdo do dominio da lingua escrita e
* Dicionario tipo 3: de 19 mil a 35 mil verbetes, cuja proposta lexicografica ¢

adequada a turmas de 3* e 4* séries do Ensino Fundamental.
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Os dicionarios tipo 1 ¢ 2 compdem o acervo 1, voltado para turmas iniciais do
Ensino Fundamental, enquanto o acervo 2 ¢ composto por diciondrios tipo 2 € 3. Apenas 0s
diciondrios pertencentes ao acervo 1 serdo objeto de andlise desta pesquisa. Os nomes dos
dicionarios, assim como breves comentarios a respeito de cada obra, podem ser vistos no

capitulo 4, secdo 4.1.

Como resultado dessa avaliagdo, a partir de 2007, todas as salas de aula dos
estabelecimentos publicos de ensino receberdo um kit, contendo 9 diciondrios para uso

coletivo.

1.2 Objetivo

Diante da reformulagdo dos diciondrios escolares infantis, exigida pelo MEC, e
diante da realidade vivenciada nas escolas publicas com relagdo ao precéario ensino e
enriquecimento de vocabulario e a falta de uso sistematico do dicionario em sala de aula,
este trabalho tem como objetivos:

(1) realizar um levantamento do vocabulério dos livros didaticos de 1* e 2*

séries do Ensino Fundamental;

(i1) apresentar uma proposta de organizacdo desse vocabulario em campos
lexicais;
(ii1) comparar o repertorio vocabular dos campos 1éxicos propostos com o

repertdrio vocabular dos livros didaticos, analisando a cobertura lexical
dos dicionarios;

(iv) realizar uma andlise qualitativa do campo sentimentos humanos nos
diciondrios escolares infantis selecionados pelo Programa Nacional do
Livro Didatico — PNLD — promovido pelo Ministério da Educagdo
(MEC) no ano de 2006.

Esse campo lexical foi escolhido por ser extremamente abstrato, o que exige dos

lexicografos um cuidado maior na elaboracdo dos verbetes dos lexemas pertencentes ao
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campo para que as criancas possam depreender bem o significado de cada sentimento

humano e utiliza-los corretamente em suas praticas comunicativas.

1.3 Hipoteses

A 1novagdo imposta pelo MEC certamente trard beneficios para o ensino de lingua
portuguesa, uma vez que a adequacdo da obra didatica em fungdo de caracteristicas
cognitivas e psicologicas do publico alvo faz-se requisito primordial no processo de ensino-
aprendizagem. Contudo, nesses dicionarios ainda aparecem muitos problemas, tais como:
erros conceituais, ilustragdes inapropriadas, definigdes por sinonimia, falta de

sistematicidade e circularidade.

A partir de uma breve observagdo dos dicionarios escolares infantis que serdo

distribuidos para as classes de escolas publicas sdo levantadas as seguintes hipoteses:

* os diciondrios escolares infantis trazem uma boa cobertura lexical, abrangendo
os mais diversos campos tematicos de interesse ¢ de contato das criangas de
faixa etaria dos 6 aos 8 anos;

* evidencia-se caréncia metodologica com relagdo as defini¢des lexicograficas;

* as defini¢des de vocabulos abstratos sdo inconsistentes e imprecisas €

* hainadequagao das ilustragdes referentes aos vocabulos abstratos.

1.4 Estrutura geral do trabalho

O segundo capitulo da dissertacio ¢ uma revisdo da literatura. Foi necessario
realizar um recorte, buscando subsidios e informagdes que corroborassem a idéia de que o
diciondrio ¢ um importante recurso de apoio e suporte aos processos de aquisicdo e
enriquecimento lexicais. Dessa forma, quatro vertentes no campo do estudo do 1éxico foram
contempladas: aquisicdo lexical, estruturagdo do 1éxico, ensino de vocabulario e 1éxico e

dicionario.
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No terceiro, ¢ apresentada uma analise de freqiiéncias do vocabuldrio nos livros
didaticos de 1* e 2* séries do Ensino Fundamental. Nessa analise constam informagdes
sobre a freqiiéncia das palavras em relagdo as classes gramaticais, além de breves analises
sobre os verbos. Com relagdo a freqliéncia dos nomes, serdo observados dados relativos ao
grau dos substantivos e a presenca de estrangeirismos. Por fim, sera feita uma proposta de

organizacao do vocabulo constante nos livros didaticos em campos lexicais.

O quarto capitulo apresenta uma andlise sobre a cobertura lexical dos dois
dicionarios tipo 2 que compdem o acervo 1, ou seja, Caldas Aulete Dicionario Escolar da
Lingua Portuguesa llustrado com a Turma do Sitio do Pica-Pau Amarelo e Dicionario
llustrado de Portugués. Serd analisada a cobertura de alguns campos Iéxicos, tais como:
animais, plantas, partes do corpo humano, comidas, informdtica, termos da Biologia,

Quimica e Geografia, além dos registros de estrangeirismos e palavras funcionais.

O quinto capitulo aborda especificamente o campo lexical dos sentimentos
humanos. Desse modo, estdo presentes levantamentos particularizados dos sentimentos
presentes nos livros didaticos de 1* e 2* séries do Ensino Fundamental e nos 9 dicionérios
escolares infantis. Sdo feitas analises de defini¢cdes lexicograficas de determinados lemas de
sentimentos e, por fim, apresentadas analises de algumas ilustracdes utilizadas em verbetes

de lemas pertencentes ao campo léxico dos sentimentos humanos.

Enfim, o altimo capitulo ¢ destinado a retomada das hipdteses, as conclusdes e

consideragdes finais.
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2. REVISAO DA LITERATURA

A literatura existente com relacdo ao Iéxico ¢ extensa e diversificada, apresentando
diferentes caminhos e areas de pesquisa. Ao se investigar questdes referentes ao léxico,
pode-se discutir sobre aquisi¢do lexical, tanto em lingua materna (L1) como em lingua
estrangeira (L2), estruturacdao do Iéxico, ensino e aprendizagem de vocabulario em L1 e/ou
L2 e representagdo do Iéxico das linguas nos dicionarios. Apesar dessa pesquisa nao tratar
da aquisicdo lexical propriamente dita, alguns aspectos relevantes dessa area serdo
discutidos por se acreditar que suas idéias e assungdes se interconectam e se

complementam com a area de ensino e aprendizagem de vocabulario.

2.1 Estruturacao do léxico

Por muitos anos o foco dos estudos lingliisticos foi o desenvolvimento de teorias
relacionadas ao estudo da morfologia e da sintaxe a fim de estabelecer principios universais
entre as diferentes linguas humanas. O Iéxico, tido como o espaco do ‘“caos”,
indiossincratico, foi por muito tempo relegado a segundo plano. No século XX, entretanto,
importantes contribuicdes para a area do léxico na teoria lingiiistica ocorreram,
principalmente, a partir da teoria dos campos lexicais no estruturalismo e com o trabalho de

George Lakoff no funcionalismo.

Estruturalistas e funcionalistas desenvolveram diferentes trabalhos e estudos tendo
como elemento central o 1éxico. Na fase estruturalista, os estudos se preocupavam com o
significado, a semantica e o lexema. Nessa corrente, destacam-se os trabalhos de J. TRIER,
L. WEISGERBER, E. COSERIU, B. POTTIER, A. GREIMAS ¢ J. LYONS. Seguindo a
corrente funcionalista, enfatizamos LANGACKER ¢ LAKOFF com o desenvolvimento do

cognitivismo e a semantica dos prototipos.

JOST TRIER (1931) foi o primeiro a aplicar as no¢des saussureanas de sistema e

articulagdo ao léxico. A teoria dos campos lexicais, inicialmente proposta por ele,
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direcionou o objeto das pesquisas lingiiisticas para o estudo lexical, desmistificando a falta
de sistematizagdo no dominio do Iéxico. A nog¢do de campos lexicais toma como
pressuposto o fato de que as palavras de uma lingua estdo estruturadas em dominios
parciais que se submetem ao todo. Trier deu o nome de campos a tais dominios. Para ele, o
lIéxico esta articulado e as palavras possuem relacdes significativas entre si, estando
organizadas em grupos parciais que integram o léxico total. A teoria dos campos lexicais
constitui a base tedrica de varios outros trabalhos lingiiisticos, tais como o de Pottier € o de

Coseriu.

Um trabalho estruturalista que, de certa forma, privilegiou o estudo vocabular foi o
de POTTIER (1978). Seu trabalho, centrado na analise semantica, postulou a decomposi¢ao
do significado das formas lingliisticas em tracos minimos. Os estudos sobre o 1éxico
estruturavam-se sobre a descricdo dos semas. O significado de uma palavra, portanto, seria
a reunido de todos os tracos semanticos minimos ou semas. Os semas, segundo o autor,
podem ser especificos, genéricos ou virtuais. Os especificos e os genéricos indicam o valor
denotativo da palavra, enquanto os virtuais estabelecem o valor conotativo. A andlise
componencial proposta por Pottier estabelece paradigmaticamente relacdes entre os
vocabulos de uma lingua, identificando relagdes de oposi¢do, inclusdo, participacdao e
associagao entre si, admitindo as relagdes sintagmaticas na medida em que € possivel o

estabelecimento de relagdes combinatorias.

Para este trabalho, serdo adotadas as idéias de E. COSERIU (1977). Por essa razao,

a descricao de seus estudos sera feita de forma mais detalhada.

2.1.1 Campos léxicos — Coseriu (1977)

O trabalho de Coseriu (1977) apresenta um modelo de tratamento estruturalista do
léxico — a lexemadtica — baseado em quatro principios fundamentais: funcionalidade,
oposicao, sistematicidade e neutralizagdo. Ele desenvolveu seu estudo, enfatizando a
existéncia da funcdo léxica, tdo necessaria a linguagem, assim como as fungdes categoriais

e gramaticais, € demonstrou a possibilidade de estruturacdo do Iéxico. Trabalhou com a
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noc¢do de campos léxicos, ou seja, um grupo de lexemas relacionados entre si em funcao de
tragos distintivos — semas — € apresentou cinco tipos de estruturas lexematicas pertencentes

aos eixos paradigmatico e sintagmatico, que podem assim ser esquematizadas:

ESTRUTURAS PARADIGMATICAS ESTRUTURAS SINTAGMATICAS
- campo lexical - derivacao
- modificacao - solidariedade - afinidade
- selecao
- desenvolvimento | - conversao o
' - implicacdo
- transposi¢ao

Quanto as estruturas paradigmaticas, entende-se por campos léxicos os conjuntos de
lexemas que se opdem por diferengas minimas de conteudo; por modificagdo, também
chamada de derivacdo homogénea, as determinagdes complementares de um lexema
inteiro; por desenvolvimento, por conversdo ou transposicdao, a relacdo entre lexemas
idénticos expressados por categorias gramaticais diferentes. No que diz respeito as
estruturas sintagmadticas, a derivacdo ¢ a combinacdo de dois lexemas pertencentes a
campos diferentes, e solidariedade ¢ a relacdo entre dois lexemas pertencentes também a
campos diferentes, mas um estd compreendido no outro como trago distintivo. Para este

trabalho, utilizaremos apenas a no¢ao de campos Iéxicos.

Os campos léxicos sdo estruturas paradigmaticas compostas por unidades 1éxicas
que se enquadram num mesmo sistema de significagdo, mas que apresentam oposi¢des
semanticas entre si. Os termos e conceitos utilizados nessa teoria sao: lexema, arquilexema,
sema e dimensdo. Entende-se por lexema a unidade de conteudo existente na lingua que faz
parte de um campo lexical. Um campo pode ser representado por um arquilexema, ou seja,
¢ a unidade que corresponde ao conteudo total de um campo lexical; entretanto, sua
existéncia ndo ¢ obrigatoria. Os semas sao tragos minimos de distingdo de conteudo e
dimensao ¢ o critério envolvido numa oposic¢do, ¢ a propriedade semantica a que a oposi¢ao

se refere.

A titulo de ilustragdo, vejamos o campo léxico de veiculos que elaboramos:
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Dimensdes ‘motor’ ‘meio’ ‘nimero de pessoas’
Sim Nido |Terra| Ar | Agua la4 +de 5

Bicicleta + + +

Navio + + +
Avido + + +
Carro + + +

Carroca + + +

Jangada + + +

Trem + + +

Como se pode perceber, sdo as oposi¢cdes semanticas que determinam as relagdes
internas de um campo lexical'. Dessa forma, é possivel encontrar diferentes tipos de

oposigdes nos campos: oposicoes graduais, equipolentes e privativas.

As oposigdes graduais estdo presentes entre os lexemas que possuem a mesma
propriedade, porém em graus diferentes. Sao exemplos de oposi¢des graduais:

quente / morno / frio / gelado.

As oposi¢des equipolentes sdo aquelas em que os lexemas ndo se ordenam
hierarquicamente, cada lexema estd em oposi¢do a todos os outros. Sao exemplos de
oposigdes eqiiipolentes:

segunda-feira / quinta-feira / sdbado / domingo.

Por fim, as oposi¢des privativas encontram-se nos campos em que os lexemas sio
distintos pela presenga/auséncia de um trago distintivo. Sdo exemplos de oposi¢des
privativas:

branco / preto, seco / molhado.

A partir dessas relagdes de oposi¢do, mais cinco critérios foram inseridos a fim de
elaborar uma tipologia dos campos. Assim, para se identificar os tipos de campos lexicais,

s30 necessarios os seguintes critérios:

- o numero de dimensdes do campo;

! Campos 1éxicos e campos lexicais sdo utilizados sem qualquer distingdo de significado.
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- 0 modo como as dimensdes se combinam no campo lexical;
- a base Ontica® das oposi¢des e

- arelagdo conteudo-expressao.

A teoria dos campos lexicais postulada por Coseriu, apesar de apresentar algumas
limitagdes, serd a base tedrica deste trabalho. A analise componencial, mesmo sendo
compreendida por muitos estruturalistas europeus como uma extensao da teoria dos campos
semanticos, ndo serd utilizada como recurso metodoldgico de especificagdo das relagdes de
sentido entre os lexemas dos campos e, por essa razdo, ndo realizaremos analise

componencial neste trabalho.

2.1.2 Semantica Cognitiva

Um movimento tedrico de grande valia para o estudo do 1éxico ¢ o cognitivismo.
Mesmo que os pressupostos teoricos desse movimento nao fagam parte da fundamentagao
teorica deste trabalho, sua contribuicdo a estruturacdo do Iéxico ¢ de fundamental
importancia, devendo ser mencionada brevemente aqui. Com a lingiiistica cognitiva, o
Iéxico assume uma posicdo um pouco mais privilegiada, uma vez que € no léxico mental

que estao presentes as informagdes semanticas imprescindiveis para a formagao de oragdes.

Dentro do funcionalismo, o cognitivismo, tendo como representantes G. LAKOFF,
com sua obra Women, Fire and Dangerous Things (1987), e R. LANGACKER, com sua
obra Foundations of Cognitive Grammar: Theoretical Prerequisites (1987), questionou a
centralidade da sintaxe nos estudos lingiiisticos e evocou os fatores semanticos e
pragmaticos das linguas humanas. Ainda nessa linha de pensamento, a teoria dos
protétipos, especificamente, tem se ocupado de questdes relativas ao 1éxico, apresentando
como proposta teorica o estabelecimento da existéncia de categorias cognitivas difusas,
definidas por tracos e relagdes de semelhanga de familia, sendo tais categorias constituidas

por elementos prototipicos e elementos periféricos. Dessa forma, rompeu-se com a visdo

2 O valor ontico das oposigdes diz respeito a relagdo com a realidade extralingiiistica que tais oposi¢des
constituem.
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tradicional de categorizagdo aristotélica em que as categorias eram delimitadas por

condigdes necessarias e suficientes.

As categorias cognitivas sdo conceitos mentais armazenados no cérebro humano
que, ap6s convencionalizadas, formam o 1éxico mental. A teoria dos prototipos postula que,
em uma categoria, nem todos os elementos possuem o mesmo grau de representatividade.
Assim, esses elementos distribuem-se em trés diferentes niveis de categorizacao: basico,
superordenado ou subordinado. Nesses diferentes niveis, as relagdes semanticas entre os

elementos de uma categoria sdo delimitadas:

NIVEL SUPERORDENADO — apresenta os atributos definitorios comuns as
categorias de nivel basico;

NIVEL BASICO — centro da categorizagdo, incluindo os exemplos mais
prototipicos da categoria;

NIVEL SUBORDINADO — fundamenta-se em atributos diferenciais ou

especificos entre os elementos.

Podemos citar como exemplos de relagdes semanticas a partir desses trés niveis de

categorizagao as relagdes entre os lexemas a seguir:

NIVEIS LEXEMAS
Superordenado Mamifero Roupa Veiculo Automotivo
Bésico Cachorro Camiseta Carro
Subordinado Beagle Camiseta regata | Fiat Uno

Outro aspecto importante dessa teoria ¢ a valorizagdo do conhecimento socio-
cultural, uma vez que os protdtipos e as fronteiras entre as diferentes categorias sdo

influenciados pelos modelos cognitivos e culturais do grupo.

Essas duas teorias aqui expostas (a teoria dos campos léxicos e a semantica dos

prototipos) comprovam a sistematicidade e cientificidade com que o Iéxico pode ser
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estudado e analisado, desmistificando a posicdo adotada por muitas escolas e seus
lingiiistas de que o Iéxico ¢ o campo da lingua onde opera a imprevisibilidade e a
heterogeneidade. O estudo lexical assume, entdo, um papel fundamental nos estudos
lingiiisticos em funcdo de ser o vocabulario um dos aspectos mais importantes na
aprendizagem de uma lingua, tanto L1 quanto L2. Dessa forma, sintaxe, fonologia e

morfologia estariam subordinadas ao 1éxico.

2.2 Ensino-aprendizagem de vocabulario

Ao se adquirir ou aprender uma lingua, espera-se que o sujeito alcance a
competéncia lingiiistica apds certo tempo. Tal competéncia constitui-se de habilidades em
varias areas da lingua, ou seja, inclui conhecimentos fonéticos e fonologicos, sintéticos,
semanticos, lexicais, pragmaticos e discursivos. Com relagdo ao aspecto lexical, NATION
(2004) defende que o conhecimento do vocabulario permite o uso da lingua e o uso da
lingua propicia o aumento do conhecimento vocabular. Dessa forma, o conhecimento de
mundo possibilita o aumento do conhecimento do vocabulario e, conseqiientemente, a

proficiéncia no uso da lingua.

Alguns teoricos costumam avaliar a aquisi¢do/aprendizagem do léxico de uma
lingua pela quantidade de palavras conhecidas. E o caso de NATION, que postula que uma
crianga, falante nativa, aos 4 ou 5 anos de idade possuira um vocabulario em torno de 4.000
a 5.000 familias de palavras®. Ele estima ainda que um falante nativo seja capaz de ampliar
seu vocabulario na proporcao de 1.000 familias de palavras por ano.

Dentro dessa perspectiva quantitativa, SMITH (2005) pressupde que o Iéxico de
uma lingua contempla cerca de 400 mil palavras, incluindo terminologias, e um falante
nativo possua um vocabulario de aproximadamente 20 mil palavras. Propde também que o
vocabulario de um falante nativo culto corresponda a um décimo do total do 1éxico de sua

lingua materna.

* O conhecimento de familias de palavras, “word families”, abrange o conhecimento da palavra-base, de suas
formas flexionadas ¢ de algumas formas derivadas.
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Uma vez que o desenvolvimento lexical ndo pode ser auferido apenas em termos
quantitativos, LEFFA (2000) propde trés dimensdes que perpassam esse desenvolvimento:
a da quantidade, a da profundidade e a da produtividade. A dimensdao da quantidade
considera apenas o nimero de palavras conhecidas. Com relacdo a profundidade, aprecia-se
a evolucdo do conhecimento, ou seja, do conhecimento superficial ao conhecimento
profundo da palavra. A dimensdo da produtividade atenta para a relacdo entre os

conhecimentos lexicais receptivo e produtivo.

Mostra-se, portanto, que apenas o critério quantitativo ndo ¢ suficiente para
evidenciar a competéncia lexical do sujeito, pois o conhecimento lexical ndo depende
apenas do numero de palavras conhecidas, mas envolve uma série de outros aspectos
referentes as palavras, tais como: o conhecimento da forma fonologica e ortografica, o
significado, o comportamento gramatical, associacdes, freqiiéncia e registro. Outro fator
importante ¢ o questionamento sobre a fungdo da educagdo sistematizada na ampliacao do
vocabulario, pois o cotidiano escolar e académico desenvolve indiscutivelmente o

conhecimento e a competéncia lexical dos sujeitos.

As pesquisas ¢ teorias sobre o processo de ensino-aprendizagem de vocabulario
propdem uma dicotomia com relagdo a dois tipos de vocabularios: o vocabulario passivo ou
receptivo € o vocabulario ativo ou produtivo. O vocabuldrio passivo ¢ o conjunto de
palavras que o aluno reconhece e compreende, mas ndo € capaz de produzir corretamente; o
vocabuldrio ativo ¢ o conjunto de palavras que os alunos entendem, pronunciam

corretamente e utilizam na fala e/ou na escrita.

Embora nem todas as palavras pertencentes ao vocabulario receptivo do aluno
passem a fazer parte do seu vocabulario produtivo, ha fases intermediérias entre a recepgao
e a produ¢ao. MELKA (2004) apresenta alguns experimentos anteriormente aplicados que

sugerem a existéncia das seguintes etapas:

Imitacdo — ¢ uma habilidade perceptual-motora que ndo envolve diretamente nenhum tipo

de sistema de significado em qualquer grau;
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Reprodugdo — ¢ uma habilidade que envolve a ativacdo da memoéria. O que diferencia a
reproducao da producdo ¢ que a producao ¢ um processo mais criativo;
Compreensao — ¢ um estagio mais complexo que antecede a reprodug¢ao com assimilagao;

Produgao — ¢ o ultimo estagio, mais independente e criativo.

As discussdes e conseqiientes conclusdoes sobre esse tema nem sempre se
aproximam. Para este trabalho, a idéia dicotomica desses dois tipos de vocabulario nao ¢
aceita. Corroborando essa posi¢do, HATCH (1995) afirma que o mais importante na
discussdo sobre recepcao e producdo ¢ a adocdo da existéncia de duas diferentes maneiras
de conhecer as palavras. Essa proposta ¢ bastante admissivel, pois os vocabularios
receptivo e passivo refletem dois tipos de conhecimentos diferentes, embora nao
dicotomicos. Sdo dois tipos de conhecimentos essenciais e imprescindiveis no processo de

comunicacao, revelando duas maneiras de focalizar o ensino.

Uma vez que o ensino sistematizado procura desenvolver amplamente a leitura e a
escrita, a pratica pedagdgica de ensino de vocabulario deve fundamentar-se nesses dois
tipos de vocabularios, buscando estratégias que possibilitem a ampliagdo dos vocabulérios
receptivo e produtivo. Dessa forma, a escola possibilitard o inteiro desenvolvimento

cognitivo do aluno nas praticas de letramento.

Logo, o processo de ensino-aprendizagem de vocabulario necessita de énfase em
aspectos externos (a aprendizagem depende diretamente do input oferecido aos alunos) e
em aspectos internos (valorizam as estratégias que possibilitem aos alunos a ampliacao do
vocabulério). De acordo com LEFFA (2000), a metodologia de ensino de vocabulario pode

ser assim sintetizada:

ASPECTOS EXTERNOS ASPECTOS INTERNOS

Preocupa-se com: | - freqiiéncia - profundidade de processamento

- dicionarios de aprendizagem | - estilos de aprendizagem

- lingiiistica de corpus
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E na fase de escolarizagdo, com a aprendizagem formal, que a énfase nos aspectos
externos tem inicio. Contudo, nao basta apenas a utilizagdo de metodologia baseada nos
aspectos externos, pois o aluno deve ser levado a, conscientemente, utilizar adequadamente
estratégias em que seja favorecida a profundidade do processamento das palavras, pois o
processamento profundo ¢ extremamente necessario na retengdo das mesmas no
vocabulario do aluno. E o processamento profundo que permitira que as palavras fagam

parte tanto do vocabulario passivo quanto do vocabulario ativo do individuo.

Outro ponto discutido ¢ a abordagem estratégica do ensino de vocabulario. Um
autor que defende essa idéia € BINON (2000). Para ele, todo ensino de vocabulério precisa
ser seletivo, organizado e sistematizado. Isso porque a selecdo do vocabulario faz-se
inevitavel, uma vez que nao ¢ possivel ensinar todo o 1éxico da lingua. O vocabulério deve
ser selecionado, baseado em diversos critérios, como por exemplo: indice de freqiliéncia das
palavras, distribuicao de palavras ou unidades lexicais, nivel do publico-alvo, indice de
cobertura, entre outros. No que concerne a organizacdo do vocabulario, ela deve ser
organizada em redes semanticas a fim de facilitar a integra¢do e memorizagdo das palavras
a serem aprendidas. Quanto ao ensino sistematico, propde-se a utilizacao de estratégias que
permitam ao aluno a facilitagdo na aquisi¢do, na estocagem e recuperagao das palavras no

léxico mental.

Tendo em vista que a utilizacdo de estratégias facilita o conhecimento ¢ dominio
futuro do vocabulario, LEFFA (op. cit.) apresenta exemplos de estratégias que favorecem a
fixagdo de novas palavras na memoria de longa duragdo, ja que para um efetivo
conhecimento da palavra, o aluno precisa reter a sua forma e o seu conteudo. O uso de
estratégias merece especial consideracao porque induz a profundidade do processamento na

aprendizagem de vocabulario. Dessa forma, o autor sugere as seguintes estratégias:

a) atencdo no inicio, meio e fim da palavra;
b) decomposicdo da palavra em elementos menores;
c) constru¢do da imagem mental do significado da palavra;

d) criacao de exemplos e parafrases com a palavra;
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e) estabelecimento de vinculos com a palavra;

f) reencontro com a palavra aprendida em diversos contextos.

Essas estratégias sdo de fundamental importancia, tendo em vista que BINON (op.
cit.) aponta a existéncia de trés fases distintas durante a aprendizagem de vocabulério:
apresentacdo de uma nova palavra com elucidacdo do significado, memorizagdo e

reativagdo da palavra.

Diante da exposicdo dessas fases no processo de aprendizagem de vocabulario,
nota-se que os livros didaticos apenas apresentam as palavras novas aos alunos, nao
favorecendo o desencadeamento da memorizagdo e da reativagao da palavra aprendida.
Esse fato ¢ preocupante, na medida em que o livro didatico configura-se como tnico ou
principal recurso didatico na maioria das salas de aula das escolas brasileiras. Observa-se
uma pratica geral de ensino de vocabulario que distancia o aluno cada vez mais do
processamento profundo de palavras novas e, conseqiientemente, afasta-o da competéncia

lexical.

Essa problematica ¢ exposta por ILARI (1985:33) que diz:

“A maioria dos livros didaticos — sobretudo do primeiro grau — organizam suas
ligdes em torno de textos curtos, que sdo tomados como pretexto para introduzir
questdes de varias ordens: lexicais, gramaticais, de historia ¢ teoria da literatura,
etc. Alguns elementos de vocabulario s@o entdo incluidos na ligdo para assegurar
uma compreensdo pelo menos literal do texto; umas tantas palavras,
supostamente aquelas que o aluno desconhece, sdo reunidas num glossario que

associa a cada uma outras palavras, sindénimas naquele texto.”

KLEIMAN (1987) igualmente cita alguns problemas nos livros didaticos em relacao
ao ensino do 1éxico. Para ela, ha uma tendéncia unica de ensino de vocabulario: o0 método
direto da definicdo. A autora atenta para dois problemas nesse tipo de abordagem. O
primeiro diz respeito a natureza metodoldgica, pois os lexemas constantes nos glossarios
(apresentados juntamente com os textos) estdo definidos apenas em uma acepg¢do, nao

permitindo que os proprios alunos facam a inferéncia do significado a partir do contexto em
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que ela aparece. O segundo problema esta relacionado a natureza lingiiistica da definicao.

Isso se deve ao fato de a palavra ser geralmente definida a partir de outra palavra.

Levando-se em consideragdo a existéncia de diferentes fases no processo de
conhecimento da palavra e a utilizagdo de estratégias que facilitem o conhecimento lexical,
outra questdo que se discute quanto ao ensino de vocabulario ¢ o uso do dicionario e seu
papel no desenvolvimento lexical dos alunos. O dicionario ¢ um recurso didatico de suporte
a aquisi¢do e ao enriquecimento lexical. Ele por si s6 ndo garante o aumento de
vocabulério, mas auxilia o processo de aquisicao lexical de palavras desconhecidas cujos

significados ndo podem ser depreendidos pela inferéncia e/ou pelo contexto.

ILARI (op. cit.) menciona o valor da utilizacdo do dicionério em sala de aula ja que
o ensino deve preocupar-se com a consolidacdo de héabitos que favorecam a ampliagdo
lexical por toda a vida. Para ele, ¢ dever do professor criar o habito em seus alunos de
procurar metodicamente as respostas aos problemas de vocabulario, ajudando-os a

selecionar as informacgdes relevantes dentre as inumeras que ele traz.

As palavras armazenadas no l1éxico mental trazem consigo ndo apenas sua forma e
seu conteudo, mas informagdes de cunho morfologico, ortografico, sintatico, semantico e
informacdes sobre combinagdes e associagdes entre as palavras. Dessa forma, sendo o
conhecimento lexical mais que a mera compreensao do significado da palavra, o dicionario
possui importante papel por conter informagdes gramaticais, pragmaticas, discursivas e de
registro, indispensaveis a formagao da competéncia lexical.

2.3 Lexicografia

O fazer lexicografico ndo se traduz como pratica exclusiva das civilizagdes
modernas, pois, desde a Antigiiidade, trabalhos com caracteristicas lexicograficas foram
realizados, tais como os glossarios produzidos pela escola grega de Alexandria. Contudo, o
surgimento da lexicografia inicia-se nos tempos modernos, a partir da necessidade do

homem renascentista de aprender novas linguas, propiciando um didlogo entre as diferentes



30

nagdes européias. Com relagdo ao surgimento de obras lexicograficas monolingiies, pode

ser constatado ao longo do século XVII, em que suas técnicas foram sendo aperfeicoadas.

Mas ¢ a partir do século XX que a lexicografia consolida-se em diversas culturas e

civilizagdes. De acordo com BIDERMAN (1984:3),

“Atualmente a lexicografia se expande e assume modalidades varias em fung¢do
do vasto publico, das grandes massas sequiosas de informagdes sobre a sua
lingua, sobre as linguas estrangeiras e sobre o universo. O dicionario se tornou

um objeto de consumo de primeira necessidade.”

Embora o dicionario assuma papel importante nas diversas sociedades, constitui,
ainda, um instrumento pouco conhecido ¢ mal manuseado. Todo diciondrio, bilingiie ou
monolingiie, representa a competéncia lexical ideal, apesar de ndo atingi-la, o que contraria
0 senso comum sobre a descri¢do completa do 1éxico presente nos dicionarios, pois nenhum

dicionario compreende a totalidade lexical de uma lingua.

Existem diferentes tipos de dicionarios, cujas estruturas e caracteristicas
diferenciam-se tendo em vista fatores lingiiisticos, historicos e culturais. A estrutura de
cada dicionario estd diretamente relacionada as caracteristicas e finalidades especificas. A
partir das exposi¢cdes de HAENSCH (1982), a tipologia das obras lexicograficas pode ser

representada pelo esquema que elaboramos:
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TIPOLOGIA DOS DICIONARIOS

SELECAO LEXICAL ENFOQUE NUMERO DE LINGUAS
thesauri seletivos onomasiologico pictérico semasiologico monolingue bilingiie multilingue
de formacao de palavras etimologico

ortografico normativo

ortoépico enciclopédico

de colocagoes de usos

de frequéncias

FINALIDADE de sinOnimos € antdnimos

de construgdo e regime

de valéncias

davidas escolares

fraseologismos vocabularios de obras literarias
neologismos de regionalismos
terminolégico de girias
ORGANIZACAO DOS LEMAS

RN

alfabético analdgico inverso

historico
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A tipologia de dicionarios® revela a riqueza de critérios lexicograficos empregados
nas obras desse género textual que ndo possuem apenas valor lingiiistico, mas também
cultural. Diante da multiplicidade de tipos de dicionarios e a impossibilidade de estuda-los
em uma unica pesquisa, somente os dicionarios escolares, em especial os dicionarios

escolares infantis, serdo foco de estudo e analise nesta pesquisa.

Quantos aos componentes basicos de um dicionario monolingue, WELKER (2004)
faz uma exposi¢do que servira como base para analise da estruturacdo e composi¢cao dos
diciondrios escolares infantis nos capitulos seguintes. Os diciondrios estruturam-se em dois
grandes blocos: a macroestrutura e a microestrutura. Alguns textos externos, como por
exemplo: prefacio, introdugdo, lista de abreviaturas, informagdes sobre pronuncia, resumo
de gramatica, lista de siglas, lista de verbos irregulares, lista de nomes proprios, etc., em

conjunto com a nomenclatura compdem o corpo do diciondrio.

2.3.1 Macroestrutura

A macroestrutura do dicionario ¢ composta pelo conjunto dos lemas, a parte
introdutoria, os anexos e suplementos. Conforme WELKER (op.cit.), a nomenclatura e os
textos externos podem ser chamados de megaestrutura. Entretanto, a maioria dos
metalexicografos ndo realiza essa distingdo e o termo macroestrutura ¢ empregado,

referindo-se a todo o contetdo do dicionario e ao seu conjunto de entradas.

Alguns componentes da macro e da microestrutura dos dicionarios, abordados por
WELKER, serdo apresentados nessa secdo e utilizados em capitulos posteriores. Com
relagdo a macroestrutura ou nomenclatura do dicionario, ¢ importante destacar o tipo de
arranjo das entradas, o tamanho da nomenclatura, fonte e corpora. Geralmente, os
dicionarios estdo organizados em ordem alfabética. A organizagdo dos lemas em ordem
alfabética pode ser feita de maneira tradicional ou linear, como também por ordem

alfabética com agrupamentos (em que existirdo blocos formados por um lema principal e

* Welker apresenta resumidamente diferentes critérios de classificagdo de dicionarios utilizados por diversos
autores de 1940 a 2000, tais como: Scerba, Sebeok, Malkiel, Rey, Al-Kasimi, Haensch, Hausmann, Martinez
de Sousa e Béjoint.
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outros sublemas que mantém com o lema principal proximidade com a grafia) e ordem ndo

estritamente alfabética com agrupamentos.

O tamanho da nomenclatura ¢ fator determinante na produg¢do de qualquer
dicionario, uma vez que influencia diretamente na sele¢do dos lemas. A extensdo dos
dicionarios possui determinagdo funcional, pois, conforme afirma HAENSCH (1982), ela
influencia na selecdo das entradas, uma vez que tal sele¢do ¢ feita em fungdo do publico-

alvo e do espago disponivel.

Além do publico-alvo, a finalidade e o espaco disponivel, outros fatores também
determinam a extensdo da nomenclatura, como por exemplo, o tratamento dado a
polissemia/homonimia’, aos lemas polilexicais® e a freqiiéncia de palavras. Por questdo de
economia, em muitos dicionarios ndo ha diferenciacdo entre polissemia e homonimia.
Quanto aos lemas polilexicais ou complexos, a decisdo de tratd-los como entradas ou
subentradas influencia o nimero de verbetes. Sabe-se também que as palavras de baixa
freqii€ncia sdo as mais numerosas. Desse modo, os lexicografos, diante do problema da
extensdo da nomenclatura, optam por lexemas mais freqilientes nos textos que circulam na

sociedade, deixando de lado os lexemas mais raros.

Dessa forma, evidencia-se uma relagcdo direta entre a extensdo do dicionario ¢ a
freqiiéncia de palavras: quanto menor for a nomenclatura do mesmo, mais freqiientes serdo
seus lemas. Surge, entdo, a duvida sobre a necessidade de palavras extremamente
freqiientes constarem em dicionarios. WELKER (op. cit) defende o registro de palavras

freqiientes porque tais palavras geralmente sdo polissémicas e ¢ extremamente necessario

> De acordo com BIDERMAN (2001:143), “na moderna lexicografia, sobretudo aquela que se faz na Franga,
o procedimento tem sido considerar homonimas palavras de grafia idéntica (mesmo significante) e
significados muito distintos, a ponto de ser dificil para o falante identificar semas comuns aos dois ou mais
homonimos [...] Sendo possivel identificar semas comuns, ou pelo menos um mesmo sema entre as varias
acepgoes da palavra, ocorre polissemia.”

¢ Entende-se aqui por lexemas polilexicais os lexemas formados por mais de uma palavra, grafados com hifen
ou nao.



34

apresentar seus diferentes significados. Além disso, ha a necessidade de fornecer sintagmas

formados com esses lexemas.

Por fim, deve-se considerar o corpus fonte do diciondrio, ou seja, quais tipos de
textos ou géneros textuais serviram de fonte para selecdo dos lemas. O aperfeigoamento da
lexicografia prima pela metodologia utilizada na selegdo dos lemas. O fazer lexicografico
atual ¢ baseado em corpora, sendo todos os lexemas da nomenclatura, todos os seus
significados e todas as citagdes que os ilustram oriundos de um corpus. As caracteristicas
do corpus, conforme WELKER (2004:86), delimitam os aspectos do dicionério em funcao

de trés principios:

1) quanto mais palavras contiver o corpus, maior € a probabilidade de

ocorréncia de palavras de baixa freqiliéncia;

2) quanto mais tipos de textos formarem o corpus, maior ¢ a garantia de

uma maior representatividade desse género em questao;

3) quanto mais géneros textuais constarem no corpus, maior

representatividade da lingua sera evidenciada.

2.3.2 Microestrutura

A microestrutura compreende as informagdes constantes apds a palavra-entrada.
Assim, evidenciam-se os seguintes componentes: cabeca do verbete, definicdo, ordenagdo
das acepcdes, informagdes sintaticas, colocagdes, exemplos e abonagdes, fraseologismos

1diomaticos, remissoes e informacgdes paradigmaticas.

Na cabega do verbete, constam informagdes sobre pronuncia, categoria gramatical,
separagdo sildbica, silaba tonica, variantes ortograficas e marcas de uso. No que se refere as
marcas de uso, HAUSMANN (apud WELKER: ibid.:131) apresenta as seguintes

classificacoes:
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- marcas diacronicas: indicam o uso do lema com relagdo ao tempo (obsoleto, neologismo,

antiquado, etc.);

- marcas diatopicas: indicam a regido do pais onde se utiliza determinada acepgao;

- marcas diaintegrativas: indicam estrangeirismos;

- marcas diamediais: indicam a diferenciacdo entre lingua falada e lingua escrita;

- marcas diastraticas: indicam os registros de uso do lema (vulgar, chulo, familiar, etc.);
- marcas diafasicas: indicam a diferenciacdo entre as linguagens formal e informal;

- marcas diatextuais: indicam o género textual,

- marcas diatécnicas: indicam a linguagem técnica a que pertence o lema;

- marcas diafreqlientes: indicam a freqiiéncia de uso do lema (raro, muito raro);

- marcas diaevaluativas: indicam a atitude do falante ao utilizar o lema (depreciativo,

pejorativo, eufemismo);

- marcas dianormativas: indicam o uso incorreto do lema, prescrito pela norma padrao.

Quanto a defini¢do, lexicografos e metalexicografos concordam sobre a sua
fundamental importancia. Toda defini¢ao deve ser clara e compreensivel, apresentando os
significados sem qualquer tipo de obscuridade e ambigiiidade. LARA (1996) acredita que a
definicdo ndo representa apenas uma pratica semantica descritiva, porque nao se resume
simplesmente na descri¢ao de significados; mas possui valor sociocultural, na medida em
que reconstroi o significado, orientada pelos interesses da sociedade. Ela constitui a

memoria social do 1éxico.

Influenciada pelas idéias de Aristoteles, a pratica da definigdo lexicografica
preocupou-se com o estabelecimento da esséncia das coisas. Dessa forma, as defini¢cdes
aristotélicas assumem uma configuragdo fixa, composta por dois elementos

imprescindiveis: o género proximo e as diferencas especificas. Existem também outros
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tipos de defini¢cdes, como a enciclopédica, a terminoldgica, a intensional, a extensional, a

metalingiiistica, por negag¢do, por sindbnimos ou antdnimos e a defini¢ao instanciativa.

A definicdo enciclopédica compreende mais de uma oracdo e descreve
exaustivamente o objeto definido, contendo informag¢des ndo essenciais ao entendimento do
significado da palavra, porém enriquecedoras. A defini¢do terminologica determina as
caracteristicas que compdem um determinado conceito. Grande parte das defini¢cdes

terminoldgicas segue o modelo de definigao aristotélica.

LARA (op. cit) expde que a defini¢do intensional de um objeto deve garantir que
seus elementos apresentem correspondéncia biunivoca com cada uma das propriedades do
objeto em si. Ja numa defini¢do extensional, ndo ha definicdo propriamente dita, mas uma

enumeragdo de objetos ou palavras.

As definigdes instanciativas foram propostas por diciondrios didaticos, direcionados
para aprendizes de inglés como lingua estrangeira. Nesse tipo de definicdo, a palavra-
entrada faz parte do enunciado definitorio. S3o empregadas sentencas completas e
hipotéticas. Geralmente, os verbos estdo na primeira pessoa do plural e utilizam-se os

pronomes vocé/a gente.

Em meio a diferentes tipos de definicdo, a tradi¢do lexicografica prima pela
definicdo analitica, l6gica e aristotélica; todavia, ha casos em que esse tipo de defini¢do
torna incompreensivel o entendimento do significado do vocabulo, sendo necessaria a

utilizagao de outras defini¢des que sejam mais convenientes nesse contexto.

Um componente sintagmatico importante sdo as colocagdes. Elas fornecem
informacdes importantes porque apresentam as combinagdes afins e cristalizadas na lingua,

podendo ser compostas por: verbo + substantivo, substantivo + adjetivo, verbo + advérbio,
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adjetivo + advérbio e substantivo + substantivo. Na teoria de Coseriu, tais combinagdes sao
chamadas de solidariedades lexicais. O significado de uma colocagdo ¢ a soma dos
significados dos lexemas que a compdem. Nos diciondrios, o maior problema sobre o
tratamento das colocagdes diz respeito ao fato de ndo haver sistematicidade dos

lexicografos ao registra-las.

Outros componentes sintagmaticos de grande importincia sdo os exemplos e
abonagdes, mas, para que sejam eficazes, ndo devem pressupor o conhecimento do
significado do lema. Os exemplos podem ser auténticos, construidos ou adaptados. Na
lexicologia moderna, ndo se empregam apenas abonagdes de autores de obras literarias
consagradas, mas também de textos jornalisticos, cientificos e/ou pertencentes a outros
géneros textuais. A decisdao quanto a utilizagdo de exemplos construidos, exemplos
auténticos ou a inexisténcia de qualquer um deles depende do tipo de diciondrio e do
publico-alvo. Nao hé convergéncia em relagdo a autenticidade e a abonacao dos exemplos
em detrimento dos exemplos construidos. BIDERMAN (1984), apesar de preferir
abonagdes encontradas nos corpus, defende a utilizagdo de exemplos construidos em
dicionarios escolares quando esclarece que, devido a natureza pedagogica desse tipo de
dicionario, a elaboragcdo propria de exemplos permite a manipulagdo das informagdes

1éxicas.

Ainda no que tange aos componentes sintagmaticos, os fraseologismos idiomaticos
constituem sintagmas de significado fixo, ndo apreendido a partir da soma de cada um de
seus constituintes. O tratamento dos fraseologismos nos dicionarios nao ¢ uma pratica
generalizada e, quando estdo registrados, sdo dificeis de ser encontrados. O critério da
ordem de apresentacdo dos fraseologismos de um mesmo verbete pode ser escolhido pelo
lexicografo, porém ha a necessidade de se estabelecer uma ordem unica a fim de facilitar a

consulta.

Por fim, destaca-se a importdncia da remissdo, recurso utilizado para evitar

repeticoes. Num dicionario podem ocorrer remissdes internas e/ou remissdes externas. As
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remissoes externas recomendam as fontes de dados ou outros dicionarios. Ja as remissoes
internas podem remeter de um lema a outro. Nesse caso, a palavra-entrada ndo ¢ definida,
existindo apenas a remissdo. Ha também remissdes que se caracterizam como facultativas,
pois remetem a lemas relacionados semanticamente, variantes ortograficas, ilustragdes

graficas, etc., sendo indicadas por simbolos, abreviaturas e palavras.
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3.0 VOCABULARIO NOS LIVROS DIDATICOS

Objetivando identificar, a partir de uma descricao detalhada do 1éxico empregado
nos livros didaticos, aspectos importantes para uma pedagogia lexical eficiente, foram
selecionadas 10 colegdes, totalizando vinte livros didaticos de 1* e 2* séries do Ensino
Fundamental. Esses livros foram escolhidos em fun¢ao de serem os manuais didaticos mais
utilizados pelas escolas publicas do Distrito Federal durante o ano de 2005, conforme
informacao do Nucleo do Livro Didatico, da Secretaria de Educagdo do Distrito Federal.

Por areas do conhecimento, tem-se quatro obras didaticas’.

Em seguida, esses livros foram digitalizados num aparelho multifuncional, da marca
Lexmark, modelo X185. Os dados digitalizados de cada livro foram armazenados em
arquivos separados pelas disciplinas, totalizando 5 arquivos. Posteriormente, os arquivos
foram processados pelo programa francés de freqiiéncia de palavras — Ztext. O documento
gerado pelo programa Zfext serviu de base para as andlises referentes a freqiiéncia de
palavras, classes de palavras, organizagdo das palavras em campos semanticos, cobertura

lexical e qualidade das defini¢des dos dicionarios em capitulo posterior.

3.1 Metodologia e analise do corpus: as freqiiéncias

Para a descrigdo do léxico empregado nos livros didaticos de 1* e 2* séries do
Ensino Fundamental serd utilizada como metodologia de pesquisa a Lingiiistica de Corpus.
Esse tipo de metodologia de pesquisa da suporte a Lexicologia e a Lexicografia na medida
em que subsidia pesquisas voltadas para as descobertas de diferentes significados
associados a uma palavra, de freqiiéncia de palavras, de padrdes de associacdo ndo-
lingiiistica a uma determinada palavra, de co-ocorréncia de palavras com palavras
particulares, da distribuicao dessas colocacdes entre os diferentes registros da lingua, de
sentidos e usos de uma palavra e de como palavras sinonimas sao usadas em diferentes

maneiras.

7 Ver listagem completa dos 20 livros didaticos utilizados na Bibliografia.
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Nesse sentido, dar-se-4 énfase a freqliéncia de palavras. A freqliéncia € tdo
importante quanto o seu sentido. Ela ¢ um instrumento valioso na pesquisa lingiiistica, pois
um corpus de freqiiéncia pode ser uma contribuicdo indiscutivel na elaboragdo de
dicionarios. Importantes teoéricos brasileiros, como Maria Tereza Biderman e Francisco

Borba, utilizam listas de freqiiéncias em suas pesquisas.

Na analise do corpus, SARDINHA (2004:165) salienta que o uso do termo palavra
¢ bastante ambiguo numa pesquisa de corpus, sendo fundamental a utilizagdo de termos-
chave a fim de evitar incoeréncias ou erros. Para ele, os seguintes termos devem ser usados

na substituicdo do termo palavra:

- Ocorréncias ou tokens — todas as palavras de um texto, mesmo que repetidas;

- Formas ou types — palavras existentes em um texto;

- Palavras de conteudo, lexicais ou plenas — substantivos, adjetivos, verbos, advérbios,

interjei¢des e numerais;
- Palavras gramaticais, funcionais ou instrumentais — pronomes, artigos, preposicoes e
conjungdes;

- Lemas ou lexemas — palavras que resumem suas diversas variantes;

- Hapax legomena - itens com freqii€éncia inica no corpus €

- Hapax dislegomena — itens que possuem freqii€ncia superior a 1 no corpus.

O banco de dados para este trabalho possui 260.729 ocorréncias ou tokens. O corpus
obtido e analisado nesta pesquisa ¢ composto por 13.562 formas ou #ypes. A partir desse
corpus, realizamos o processo de lematizacdo das formas, uma vez que esse estudo tem
como elemento central o diciondrio, que trabalha apenas com lemas. A lematizagdo consiste
na reunido de diferentes formas em um lema, ou seja, todas as formas verbais sdo reduzidas
a seu respectivo lema, que se encontra no infinitivo, e as formas nominais encontram-se no
masculino singular. Abaixo estdo registradas algumas formas encontradas no corpus e seus

respectivos lemas:

copiando, copiar, copiard, copie, copiem, copiou — COPIAR



41

velha, velhinha, velhinhas, velhinho, velhinhos, velho, velhos — VELHO

menino, menininho, meninos, menininhos, menina, meninas, menininha, menininhas —

MENINO

Ap0s esse processo, realizamos a formagdo de um outro corpus constituido por
6.914 lemas ou lexemas. Como a freqiiéncia de cada lema ¢ obtida a partir da soma das
freqiiéncias de suas formas, os corpora de types e lemas apresentam diferengas no que diz
respeito a freqiiéncia. A utilizagao desses dois tipos de corpus € importante pois, conforme
postula BIBER (1998), o conhecimento da palavra inclui o conhecimento de suas

diferentes formas e € preciso investigar a sua freqiiéncia como um grupo.

Analisando o corpus de formas por faixas de freqii€ncia, tem-se:

Faixas de freqiiéncias das formas
Faixas de Formas Porcentagem
Frequéncia (types)

1 5201 38,35
2ald 4559 33,62
6all 1353 9,98
11 a50 1839 13,56
51a 100 317 2,34
101 a 500 245 1,8

501 a 1000 24 0,18
1001 a 5000 19 0,14
Acima de 5000 5 0,04

E possivel perceber que a freqiiéncia das formas ndo possui uma distribui¢io
equilibrada. Mais de 38% das formas ¢ constituido por itens com freqiiéncia unica,
chamados hapax /egomena. Mais de 81% das formas possuem baixa freqiiéncia, ou seja,
apresentam freqiiéncia de 1 a 10 e a porcentagem das formas de alta freqiiéncia ¢é
extremamente pequena € pouco representativa.

No caso dos lemas, a distribuigdo por faixas de freqiiéncia ocorre da seguinte

maneira:

Faixas de freqiiéncias dos lemas




Faixas de Lemas Porcentagem
Frequéncia
1 2031 29,37
2al 2191 31,69
6al0 870 12,58
11a50 1217 17,60
51a100 288 4,17
101 a 500 260 3,76
501 a 1000 33 0,48
1001 a 5000 18 0,26
Acima de 5000 6 0,09
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Assim como no corpus de formas, a freqiiéncia dos lemas também nao ocorre de

forma equilibrada. Os hapax /legomena representam mais de 28% do corpus. Esta faixa ¢

constituida por lexemas de contetido, pertencentes as categorias gramaticais de substantivo,

adjetivo,verbo e advérbios. Somando-se as trés faixas de menor freqiiéncia (freqiiéncia de 1

a 10), totaliza-se 73,64% do corpus. Os lemas com alta freqliéncia possuem baixa

representatividade no corpus, e, geralmente, correspondem a palavras funcionais.

Esses dados revelam uma forte tendéncia das linguas humanas. Conforme destaca

BIDERMAN (1998), na grande maioria das linguas as faixas de alta freqii€ncia sdo

preenchidas por vocdbulos gramaticais e palavras lexicais de significado geral. E o que se

pode constatar pelas listas de formas e lemas mais freqiientes.

As 20 formas mais freqiientes sao:

e por
* na

e se

* no

* uma
e da

* do

e ¢

* vocé
* 08

e um
e em

¢ Ccom
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* para
e as

* que
e ¢

* 0

e a

e de

Os 20 lemas com maior freqiiéncia sao:

* por
e quanto
e ele

e fazer

e ter

e se

* vocé

e em

e com

* seu

* para

* 1o

e um

e ser

* que

e do

* ¢

e de

e a

* 0

Quanto as formas hapax de bancos de dados retirados de diferentes géneros textuais,
sdo eles termos geralmente referentes as terminologias técnico-cientificas e indiossincrasias
de determinados autores de géneros literarios. Nesses casos, os termos de freqiiéncia Uinica
ndo constam em muitos diciondrios para que se evite uma sobrecarga de vocabulos de rara
circulacao na lingua geral. Mas no caso dos dados dessa pesquisa, os lemas de freqiiéncia
unica ndao sdo terminologias, fazendo parte ndo s6 da lingua geral, mas também da

linguagem cotidiana. Segue abaixo uma pequena amostra de palavras de conteudo
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(substantivos, adjetivos e verbos) de freqliéncia unica, embora tais palavras ndo se

caracterizem como vocabulos raros da Lingua Portuguesa.

Formas lexicais de ocorréncia unica

Substantivos Adjetivos Verbos
Advogado Alérgico Adiar
Afilhada Atlético Agita
Coco Barrigudo Apoiar
Desemprego Calmos Baguncar
Fechadura Carinhosa Cheirar
Fofoca Cheiroso Cobrar
Garfo Ciumento Descolar
Jabuti Confortavel Educando
Lancheira Elegante Escureceu
Lencol Fedido Lanchar
Padrasto Imunda Odiar
Recepcionista Lerdo Perdoe
Reclamacao Meiga Taque
Reportagem Sapeca Suar
Sapateiro Satisfeito Telefono
Seringa Timido Vigiavam

Apesar de algumas formas fazerem parte do vocabulario infantil, elas quase nao

aparecem nos livros didaticos, como por exemplo as formas cocd, fofoca, lancheira,

ciumento, sapeca, cheirar, lanchar, telefono.

Nao se registrou nenhum héapax entre artigos, conjuncdes, contragdo de preposicoes
e advérbios, contragdo de preposigdes e artigos; entretanto, as demais classes de palavras
apresentaram significativo percentual de lemas de freqiiéncia Gnica. Uma vez que o efetivo
conhecimento de um vocéabulo depende da familiaridade, da possivel associagdo com outros
vocabulos num texto e do nimero de vezes com que o leitor se depara com o vocabulo, os
lemas hapax legomena merecem especial atencdo, tanto do leitor/aluno quanto do

professor.

O gréfico a seguir mostra a porcentagem de hdpax em cada classe gramatical:



45

- @ substantivo
Hapax Legomena

m contracéo de prep. e
pron.
26.81% 27.23% O advérbio

6.12% 18.75%

O adjetivo
29.62%

29.63% W preposicao

@ numeral

51.52%
38.06% m onomatopéia

5.55%

O interjeicao

Os dados mostram a grande importancia dos dicionarios, sobretudo os escolares,
contemplarem um numero significativo de palavras de baixa freqiiéncia. Logo cedo, no
processo de aquisicdo lexical, as criangas depreendem as palavras funcionais, sabendo
emprega-las adequadamente; entretanto, at¢ a vida adulta, o individuo se defronta com
situacdes concretas em que palavras raras, cujo sentido e significacdo sdo ignorados e
desconhecidos, sdo constantemente utilizadas. Se os dicionarios ndo oferecerem essas
palavras, como os individuos enriquecerdao seus vocabularios e evitardo problemas de

leitura e comunicagao?

O dicionario constitui um perfeito mecanismo de utilizagdo didatica para o
desenvolvimento do conhecimento metalingiiistico na medida em que apresenta também
diversas informacdes gramaticais e de registro sobre as palavras em questdo. Estabelecendo

uma sistematizagao das categorias gramaticais dos lexemas do corpus, tem-se:

Lexemas por categorias gramaticais
Categoria Gramatical Formas | Porcentagem | Lemas | Porcentagem
Substantivos 5540 40,85 3753 54,28
Adjetivos 2856 21,05 1613 23,33
Verbos 4634 34,17 1160 18,78
Advérbios 172 1,27 162 2,34
Numerais 76 0,56 59 0,85
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Pronomes 100 0,74 49 0,71
Onomatopéias 37 0,27 33 0,48
Contragao de preposigoes + 42 0,31 16 0,23
pronomes
Interjeicoes 31 0,23 27 0,39
Conjungoes 12 0,09 12 0,17
Preposicoes 18 0,13 18 0,26
Contracao de preposi¢oes e artigos 20 0,15 7 0,1
Artigos 9 0,07 2 0,03
Contragdo de preposigoes e 3 0,02 3 0,04
advérbios

A tabela mostra que as palavras de contetido pleno sdo as que substancialmente
preenchem o corpus, embora ndo sejam as formas mais freqiientes. A alta freqiiéncia das
palavras gramaticais deve-se ao fato de sua caracteristica imanente: a funcdo de ligar, de
unir os lexemas sintagmaticamente. Observa-se também que, apdés o processo de
lematiza¢do, os substantivos passaram a representar mais da metade do corpus; em
contrapartida, os verbos sofreram uma consideravel reducdo. Houve um decréscimo de
50% de representatividade dos verbos no corpus de lemas total. Isso se deve ao fato de os
lemas verbais reunirem mais formas variantes que os lemas de substantivos, uma vez que

um lema verbal pode reunir formas diferentes em modo, tempo e pessoa.

A fim de tracar um panorama geral, que sirva de apoio para estudos de cunho
pedagbgico sobre ensino de lingua em séries iniciais, faremos observacdes pontuais acerca
de duas categorias gramaticais: verbos e substantivos. Quanto a analise da categoria verbal,
utilizamos tanto o corpus de formas quanto o corpus de lemas. Dessa forma, foi utilizado o
corpus de formas para a analise a respeito do modo verbal. O de lemas foi utilizado para a
analise sobre conjugagdes verbais. No que se refere ao modo verbal, as 4634 formas
verbais foram dividas em 4 subgrupos: indicativo, infinitivo, subjuntivo e imperativo,
gerundio e participio. Tal divisdo foi realizada a fim de identificar a representatividade dos

diferentes modos verbais no 1éxico dos livros didaticos.



47

MODOS VERBAIS
O Indicativo
10%
16% l Infinitivo
55% O Subjuntivo e
19% Imperativo
O Gerundio e
Participio

Pelo gréafico observa-se que o modo indicativo reune a maior parte das formas
verbais. Isso se deve a dois fatores distintos: primeiramente, o modo indicativo abrange um
maior numero de tempos verbais que o modo subjuntivo; por fim, ¢ o modo verbal mais
utilizado nos géneros textuais presentes nos livros didaticos, em fungcdo do grau de

desenvolvimento lingiiistico do publico-alvo (criancas em fase de alfabetizagao).

O grafico a seguir mostra a representatividade das conjugagdes verbais:

CONJUGAGOES VERBAIS
10%
14% @ 12 Conjugacéo
W 22 Conjugacéo
032 Conjugacéo

76%

E possivel observar que dos 1160 lemas verbais, mais de 75% dizem respeito ao
paradigma da 1* conjugagdo. Os lemas verbais referentes aos paradigmas de 2% e 3?*
conjugacao possuem representatividades bem proximas. Esse dado revela o cuidado que os

docentes devem dedicar ao estudo dos verbos pertencentes aos paradigmas de 2* e 3*
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conjugacdes ja que os lemas verbais dessas conjugacdes sdo empregados com menor
incidéncia nos textos presentes nos livros didaticos. Dessa forma, verbos do paradigma
verbal de 1* conjugacdo podem ser facilmente depreendidos pelos alunos por meio da
leitura, auxiliando o emprego correto desse tipo de verbo nas produgdes textuais, ao passo
que dificuldades na conjugacdo de verbos de 2* e 3* conjugacdes podem ndo ser sanadas
simplesmente pela leitura, havendo necessidade de intervencdo pedagogica por parte dos

professores.

No que diz respeito a categoria dos substantivos, nota-se que essa classe gramatical
preenche substancialmente o corpus. J4 que os substantivos totalizam cerca de 40% das
formas e 54% dos lemas, devem ser feitas consideragdes sobre essa categoria gramatical.
Nessa analise, foram utilizados também tanto o corpus de formas quanto o de lemas. O
primeiro foi utilizado como fonte para as observagdes sobre grau do substantivo e registro
de estrangeirismos; o segundo, para a andlise de freqiiéncia e organizacdo em campos
lexicais.

Quanto ao emprego do grau do substantivo, nota-se que a freqliéncia das formas,
tanto no grau aumentativo quanto no diminutivo, ¢ relativamente baixa. Substantivos no

aumentativo ¢ no diminutivo ndo equivalem a 10% do corpus.

GRAU DO SUBSTANTIVO

1%
6%
@ Normal
B Diminutivo
O Aumentativo

93%

As formas de substantivos no grau aumentativo e diminutivo possuem pouca

representatividade no corpus. As formas substantivas, seja no aumentativo ou no
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diminutivo, caracterizam-se, em geral, como formas hdpax conforme mostra a tabela

seguinte:

Formas substantivas: grau e freqiiéncia
Grau Normal Freqiiéncia Aumentativo/ Freqiiéncia
Diminutivo

Barriga 23 Barriguinha 1
Burro 3 Burrico 1
Carro 45 Carrdo 1
Corpo 151 Corpanzil 1
Copo 13 Copézio 1
Cabelo 11 Cabelao 1
Cao 12 Canzarrdo 1
Dedo 31 Dedinho 1
Casa 544 Casardo 1
Muro 8 Muralha 1
Rua 178 Ruela 1
Sala 203 Saleta 1

Outro ponto a ser destacado em relagdo aos substantivos ¢ a presenca de
estrangeirismos no corpus. Todos as formas estrangeiras do corpus sdo da lingua inglesa.
Ha no corpus 11 estrangeirismos, sendo que 2 deles ja se encontram com grafia em
portugués. Observa-se, também, que essas formas sdo formas hapax ou de freqiiéncia muito
baixa. Porém, as duas formas, cujas grafias ja foram adaptadas para o portugués,

apresentam uma freqiiéncia maior do que aquelas grafadas em inglés.

Formas: estrangeirismos e freqiiéncia
Formas Freqiiéncia

Poodle

Site
Hamster
Handebol
Playground
Shopping
Show
Short
Internet
Videogueime
Gueime

(e AENE oS LN I\ON § SR | \O R | O3 g
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Dessas formas, ndo consta nos diciondrios infantis apenas a forma gueime, quer
grafada na forma inglesa ou ja aportuguesada. A forma videogueime encontra-se
dicionarizada, porém sua grafia ainda ndo foi adaptada para o portugués, encontrando-se

apenas a forma videogame.

Quanto a freqliéncia dos lemas de substantivos, possuem alta freqiiéncia os
vocabulos de uso homogéneo na linguagem formal ou informal, como também nos

diferentes tipos de géneros textuais. Os 20 lemas de substantivos de alta freqiiéncia sdo:

* rua - freqiiéncia de 298

* hora - freqiiéncia de 306

* vez - freqiiéncia de 312

* menino — freqliéncia de 331
* letra - freqiiéncia de 336

* ano - freqliéncia de 345

e unidade - freqiiéncia de 354
* quadro - freqiiéncia de 363
* livro - freqiiéncia de 371

* dezena - freqiiéncia de 376
* crian¢a — freqiiéncia de 379
* grupo - freqiiéncia de 396

* parte — freqiiéncia de 405

* histéria — freqiiéncia de 432
* escola — freqiiéncia de 448

* professor — freqiiéncia de 456
* nome - freqliéncia de 462

» figura - freqiiéncia de 489

* 4gua - freqiiéncia de 509

e caderno — freqiiéncia de 512
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e lugar - freqiiéncia de 514

* planta - freqiiéncia de 524
* dia - freqiiéncia de 556

* texto — freqliéncia de 587

* numero — freqiiéncia de 624
* animal - freqiiéncia de 625
e casa — freqiiéncia de 672

* pessoa — freqiiéncia de 682
* colega — freqliéncia de 785

» palavra - freqiiéncia de 889

Conclui-se, portanto, que o corpus analisado oferece uma grande variedade de
formas, palavras gramaticais e palavras lexicais, refletindo a gama amplamente
diversificada de vocabulario oferecido as criancas em ambiente escolar. Desse modo, os
diciondrios escolares, embora sejam obras lexicograficas menores, precisam contemplar as

formas extremamente freqiientes até aquelas de raro uso e emprego discursivo especifico.

3.2 Campos léxicos

Os campos léxicos sdo recursos utilizados na analise do significado das palavras. A
organizacdo do Iéxico em campos lexicais traduz-se numa tarefa que consiste ndo s6 em
analisar como o0s lexemas se ordenam e se estruturam, mas também como eles se

relacionam.

A semantica estrutural estabelece que os campos constituem-se em paradigmas,
sendo uma estrutura paradigmdtica primaria do léxico, conforme postulou COSERIU
(1977). Dessa forma, esse paradigma constitui-se de lexemas que partilham entre si uma
zona de significagdo comum e, a0 mesmo tempo, encontram-se em oposi¢do uns com 0S

outros.
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Assim, para se realizar a analise dos significados de um lexema, faz-se necessaria
uma estruturagdo dos mesmos em termos de oposi¢des funcionais. Conforme VILELA

(1979:48),

“¢ uma semantica essencialmente paradigmatica e efectua uma andlise dos
significados lexicais através da decomposicdo do conteudo em elementos
menores (tragos distintivos ou semas). O conteudo distintivo de um lexema,
funcionando num campo lexical, resulta da estrutura dos seus tragos distintivos
de contetido (semas e classemas), estrutura obtida no todo do campo lexical (em

comparagdo com os outros lexemas do mesmo campo).”

Outra maneira de entender o 1éxico, tendo como fundamentos os postulados da
semantica cognitiva, orienta que a linguagem humana tem uma rela¢do direta com o
mundo e com a cogni¢do. Essa relacio pode ser claramente entendida por meio da
categorizagdo humana, processo inerente aos homens. A categorizagdo deriva da

experiéncia e do pensamento humano, sendo, portanto, um processo mental.

Seguindo essa vertente, CUENCA (1999) afirma que a categorizacdo ¢ uma forma
de organizagdo da informagdo obtida por meio da apreensdo da realidade variada e
multiforme. Dessa forma, pelo processo de categorizagdo, os individuos constroem
mentalmente conceitos que justificardo os processos de compreensdo e producio
lingiiistica. A associacdo dos referentes extralingiiisticos e, conseqiientemente, dos itens
lingiiisticos em categorias € realizada em fun¢do de dominios da experiéncia humana. Esses
dominios sdo determinados culturalmente e sdo responsaveis por determinar os vinculos
entre os membros de cada categoria. E esse carater cultural que evidencia a indiossincrasia

do Iéxico das diversas linguas humanas.

A organizagdo mental do 1éxico ainda ¢ um campo obscuro na lingiiistica. Devido as
dificuldades fisicas de se pesquisar a estruturagdo lexical na mente humana, defini¢des e
resultados claros ainda ndo foram alcangados. Apesar de algumas limitagdes inerentes a
proposta estruturalista de organizacao e estruturagao do 1éxico, ela sera aqui usada, ja que a
estruturacao do Iéxico ndo € o ponto central desta pesquisa, mas a elucidagdao de questoes

relevantes a lexicografia escolar.
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Desse modo, esta pesquisa propde-se a, previamente, realizar uma organizagdo do
lIéxico infantil, retirado dos manuais didaticos utilizados em ambiente escolar, em campos
Iéxicos a fim de identificar questdes e/ou problemas existentes no dicionario que
contribuam ou dificultem o desenvolvimento da competéncia lexical de criangas em fase
inicial de alfabetiza¢do. Apenas os lemas/lexemas pertencentes a categoria gramatical dos
nomes (mais especificamente, os substantivos) serdo contemplados. Esses lexemas-

substantivos ultrapassam a metade do corpus, perfazendo um total de 3.753 vocabulos.

3.3 Organizacao dos substantivos em campos léxicos

Os lexemas foram agrupados em campos que denominam experiéncias ou
caracteristicas andlogas. MC ARTHUR (1980) apresenta uma listagem de campos 1éxicos
que, inicialmente, baseou nossa proposta de organizagdo do vocabulario em campos
Iéxicos. Do total de lexemas, 566 lemas ndao foram agrupados em nenhum campo em
funcdo de ndo apresentarem tracos semanticos comuns, compreendendo 15,04% dos dados.
Os demais lexemas foram agrupados em 89 campos. Apesar de ndo constituirem campos
lexicais, as nominalizagdes estdo aqui mencionadas em funcdo de sua alta
representatividade no corpus, devido a fatores morfologicos. Os lemas foram distribuidos

da seguinte maneira:

Campos Semanticos Numeros de Lemas Porcentagem
Nominalizagoes 665 18
Animais 263 6,99
Profissoes 141 3,748
Plantas 123 3
Corpo Humano 91 2,418
Sentimentos 80 2,126
Ferramentas, aparelhos 80 2,126
e instrumentos
Meios de Transporte e 73 1,94
Transito
Objetos da Casa 67 1,78
Lugares 65 1,727

Comidas 55 1,461




Agentes 67 1,78
Vestuario ¢ Acessorios 54 1,435
Gramatica 44 1,169
Escola 40 1,063
Termos da Geografia 40 1,063
Ocorre no Corpo 38 1,01
Humano
Termos da Matematica 36 0,956
Coletivos 38 1,01
Frutas 38 1,036
Marcadores de Tempo 38 1,01
Problemas de Saude 38 1,01
Moradia 39 1,036
Brinquedos 37 0,983
Casa 37 0,983
Parentesco 35 0,93
Jogos 31 0,824
Legumes e Verduras 29 0,77
Seres Humanos 29 0,77
Comércio 26 0,691
Comunicag¢ao 32 0,85
FenOomenos da 24 0,637
Natureza
Livros 24 0,637
Cidade 25 0,664
Religido 22 0,584
Dinheiro 23 0,611
Agua 22 0,611
Areas do 23 0,637
Conhecimento
Elementos da Natureza 25 0,664
Mobilia 20 0,531
Tipos de Doces 20 0,531
Figuras Geométricas 19 0,505
Musica e Danga 19 0,505
Recipientes 20 0,531
Construcao 18 0,478
Festa 18 0,478
Cores 18 0,478
Arvores Frutiferas 16 0,425
Mantimentos 16 0,425
Universo 16 0,425
Trabalho 15 0,398
Elementos Quimicos 15 0,398
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Higiene 15 0,398
Instrumentos Musicais 15 0,398
Tipos de Tecidos 14 0,372
Vegetacdo 12 0,318
Viagem 13 0,345
Bebidas 11 0,292

Fogo 11 0,292
Esportes 10 0,265
Géneros Textuais 9 0,239
Pedaco de Pau 11 0,292
Folclore 11 0,292
Seres Imagindarios 11 0,292
fndios 11 0,292
Informatica 10 0,265
Remédios 9 0,239
Termos da Ciéncias 8 0,212
Unidades de Medida 9 0,239
Aviamentos 8 0,212
Refeigoes 9 0,212
Guerra 7 0,186
Microorganismo 7 0,186
Relevo 7 0,186

Som 7 0,186

Tipos de Calcados 7 0,186
Armas 6 0,159
Documentos 6 0,159
Sabores 6 0,159
Sentidos 6 0,159
Aroma 5 0,132
Esta¢oes do Ano 5 0,132
Papel 5 0,132
Pescaria 5 0,132
Utensilios de Prote¢do 5 0,132
Filmes 4 0,106
Embalagens 3 0,079
Pedras Preciosas 3 0,079
Titulos de Nobreza 3 0,079
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Destacamos alguns lexemas como forma de elucida¢do de determinados campos

lexicais:
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NOMINALIZACOES: abastecimento, circulacdo, colagem, depoimento, empreendimento,
filtragem, gozagdo, ingresso, lancamento, modificacdo, ocupacdo, plantio, quietude,

rapidez, secagem, tentativa, velocidade, etc.

MORADIA: barracdo, domicilio, loteamento, condominio, lar, palafita, cabana, residéncia,

mansao, sobrado, chacara, edificio, favela, bloco, palacio, apartamento, etc.

CASA: alpendre, suite, varanda, terrago, chaminé, corredor, garagem, dormitorio, telhado,

portdo, muro, comodo, quintal, banheiro, quarto, saleta, etc.

AGENTES: admirador, assaltante, comandante, comprador, defensor, expositor, fabricante,

falante, invasor, manifestante, traficante, ouvinte, etc.

CORPO HUMANO: costela, ombros, pancreas, umbigo, ventre, axila, calcanhar, cilios,
gengiva, rim, figado, labio, mandibula, sobrancelha, garganta, abdome, bigode, unha, osso,

orelha, nariz, dedo, etc.

OCORRE NO CORPO HUMANO: cicatriz, contragdo, sangramento, verruga, gravidez,

coceira, sensagao, sede, ferimento, dor, etc.

FERRAMENTAS, APARELHOS E INSTRUMENTOS: alicate, espatula, grampeador,
isqueiro, luneta, radar, serrote, arado, biruta, despertador, ferramenta, termdmetro,

batedeira, ventilador, martelo, calculadora, enxada, bussola, microscopio, etc.

A organizacdo dos lexemas em campos léxicos demonstra a amplitude e riqueza do
vocabulario com o qual uma crianga em fase de alfabetizacdo se defronta em ambiente
escolar. Os campos numericamente mais significativos sdo aqueles que permeiam os
diferentes componentes curriculares. Muitos lemas sdo interdisciplinares, ao passo que
outros t€ém contextos especificos de uso. A seguir, apresentamos alguns exemplos de tais

lemas:
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LEMAS INTERDISCIPLINARES: afirmacao, alimento, atividade, dificuldade, negocio,

participagdo, pergunta, texto, trabalho, nimero, mensagem, palavra, etc.

LEMAS DE USO ESPECIFICO: translacio, galaxia, microbio, microorganismo,

crepusculo, enxofre, feldspato, cobre, cloracdo, lecitina, fluoracao, etc.

Nesta pesquisa, o campo lexical dos sentimentos recebera énfase em seu estudo.
Esse campo faz parte da linguagem cotidiana das criancgas, embora, muitas vezes, elas nao
sejam capazes de defini-los e/ou nomeé-los. Esse campo ¢ representativo no corpus
levantado a partir dos livros didaticos. E interessante destacar que ele ndo representa um
conteudo especifico estudado em ambiente escolar, mas apresenta-se nos textos das cinco

disciplinas do curriculo: Portugués, Matematica, Ciéncias, Geografia e Historia.

De acordo com a tipologia dos campos lexicais realizada por Coseriu (1975), o
campo semantico dos sentimentos ¢ caracterizado como um campo lexical
pluridimensional, representado pelo arquilexema sentimento. Na tentativa de descrever a
organiza¢do desse campo, aplicamos a teoria da andlise componencial, identificando os

semas que tais lemas compartilham.

A partir de definigdes de lemas designadores de sentimentos humanos encontradas
em dicionarios, inclusive nos dicionarios escolares infantis, foram selecionados cinco
dimensdes e treze semas. As dimensdes propostas na analise foram: tipos de sentimentos,
duragdo, resultado de, carater de consciéncia e tipos de manifestagdo. A primeira dimensao
distingue os lexemas entre sentimentos agradaveis, neutros/ambivalentes e desagradaveis.
A segunda dimensao (duragdo) distingue os lexemas a partir da continuidade do sentimento
em funcdo do tempo. J4 a terceira dimensdo estabelece uma distingdo entre os lexemas a
partir das causas geradoras de tais sentimentos. A quarta dimensao diz respeito a questao da
participacao do individuo em relagdao ao proprio sentimento. E, por fim, a quinta dimensao
cria uma diferenciagdo entre os lexemas conforme o tipo de manifestacio que cada

sentimento causa no individuo.
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A tabela a seguir demonstra a aplicagdo das noc¢des da teoria da andlise
componencial, revelando sérias dificuldades e problemas na manutencao dos tragos +/-. Os

lemas selecionados sdo os 20 lemas de sentimentos mais freqlientes no corpus.
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Dimensodes

Tipo de sentimento

Duracao

Resultado de

Carater de
consciéncia

Tipos de
manifestagdo
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Encontramos dificuldades na estruturagdo dos campos a partir da anélise
componencial porque esse tipo de analise ndo ¢ passivel de variacdo e ndo ¢
contextualizada. Outro problema nessa teoria ¢ que, ao reduzir o significado a tragos, a
pragmatica faz-se inexistente. Conclui-se portanto, que a andlise componencial ndo
estabelece relagdes entre os lemas pertencentes ao campo. Assim, ndo ¢ possivel
identificar hierarquia, relacdes de oposicao, sinonimia ou gradacdo entre os lemas de

sentimentos.

Por esse quadro, nota-se a dificuldade de estabelecer relagdes e, principalmente,
percebe-se certa limitagdo no que diz respeito a atribuicdo de presenca/auséncia de
determinado sema. Um exemplo dessa limitagdo ¢ o lema tristeza. Com relagao a
dimensao ‘duracdo’, o estabelecimento taxativo do sema ‘momentaneo’ ou
‘permanente’ ndo permite a variagdo ou a contextualizacdo possiveis, conforme

mostram as duas oragdes a seguir:

1. Maria sentiu muita tristeza quando descobriu que ndo iria mais viajar no final de
semana.

2. Maria vive numa tristeza profunda desde que seu filho morreu.

Por essa razdo, ndo utilizaremos a andlise componencial. Nos capitulos
posteriores, o campo semantico dos sentimentos serd mais detalhadamente examinado,
sendo estruturado a partir da teoria de Coseriu a fim de estabelecer relacdes de

hierarquia, oposi¢do, gradacao, sinonimia e antonimia entre os lemas do campo.
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4. LEXICO, ENSINO E DICIONARIO

Sabe-se que a lingua ndo se caracteriza pela homogeneidade. Lingua e
linguagem podem ser representadas por um continuum de registros, usos e/ou funcgdes
adequados a cada situagdo/contexto de fala. Na verdade, sdo as diversas fungdes da
linguagem e seus diferentes usos que fundamentam a lingua. Concordamos com
MARCUSCHI (2004) quando afirma que a lingua ndo se fundamenta apenas em
sistemas de regras, mas sim numa atividade sociointerativa que extrapola tais sistemas.

Dessa forma, ¢ a funcdo comunicativa o alicerce da linguagem.

Numa perspectiva interacionista, em que € a intengao comunicativa que funda a
lingua, o Iléxico ocupa posicdo de destaque. O individuo ndo precisa apenas
compreender e saber utilizar adequadamente as regras gramaticais de sua lingua, mas
também necessita do dominio do vocabulario de sua lingua para que se efetive a
comunicacao ¢ interacdo entre os interlocutores. De acordo com a teoria funcionalista,
no léxico mental estdo contidas as informagdes semanticas que possibilitardo a
formagdo de oragdes. Dessa forma, o léxico permite a estruturacdo sintatica, sendo o

elemento central cognitivo.

Todo falante tem um Iéxico mental, formado por lexemas e instrumentos
. g . , .
gramaticais®. O conjunto de lexemas ¢ ampliado constantemente. Dessa forma, os
falantes sempre acrescentam ao seu vocabuldrio, passivo ou ativo, vocabulos de
diferentes dominios ou de diferentes registros de linguagem por meio da comunicagao
cotidiana e por meio da educacdo sistematizada. Ampliar o vocabulario requer conhecer
ndo apenas os significados dos novos vocabulos, mas saber aplicé-los adequadamente

em seus contextos.

O léxico ¢ o unico componente lingiiistico que permite ampliagdo e sofre
constantes processos de transformacdo durante toda a vida do ser humano. Esses dois
processos (ampliagdo e transformagao) ocorrem de forma natural e inconsciente, pois

novas palavras sdao aprendidas no dia-a-dia, novos sentidos sdo atribuidos as palavras ja

 De acordo com ROCHA (2003:73), os lexemas sdo palavras que apresentam uma raiz de significagdo
externa comum as demais palavras de um mesmo grupo lexical; os instrumentos gramaticais ndo
apresentam significacdo externa, ndao possuindo raiz. Sdo exemplos de instrumentos gramaticais os
artigos, as preposic¢des, as conjungdes € os pronomes relativos.
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existentes no 1éxico e outras caem em desuso. Entretanto, a competéncia lexical nio
depende simplesmente da ampliagdo e do enriquecimento do Iéxico, estando
diretamente subordinada a coesdo lexical. BASILIO (1980) defende uma nogdo bem
ampla para competéncia lexical. De acordo com a autora, a competéncia lexical ndo se
limita ao conhecimento dos vocabulos, envolvendo tanto o conhecimento dos itens
lexicais como também o estabelecimento de relagdes entre os itens lexicais. Ratificando
a nocao de competéncia lexical exposta acima, ¢ necessario acrescentar a no¢ao do uso

e emprego adequado dos vocabulos aos contextos discursivos.

Sendo assim, a competéncia lexical, requisito basico constante nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) desde as séries iniciais, deve ser explorada a fim de
desenvolver nos alunos habilidades cognitivas referentes ao conhecimento efetivo do
significado e do uso das palavras. E tais habilidades ndo sdo alcancadas por meio da
utilizacao simplista dos exercicios de vocabulario trazidos nos livros didaticos de lingua
portuguesa. E preciso que o professor utilize outras técnicas e que conceba o dicionrio
como recurso didatico extremamente valioso no desenvolvimento da competéncia
lexical, para que os alunos possam adquirir novas palavras de dominios diversos, sendo

capazes de usa-las com propriedade.

Sabe-se que o vocabuldrio de uma crianca em fase de alfabetiza¢do ¢ composto
por palavras que fazem parte do nucleo comum do 1éxico de sua lingua que foram
aprendidas na interagdo social com a familia e com os amigos. De acordo com NATION
e WARING (2004:7), “that means that a five year old beginning school will have a
vocabulary of around 4.000 a 5.000 word families”. Assim, a crianga ja detém o
conhecimento de muitas palavras da lingua falada, incluindo palavras funcionais basicas
e palavras lexicais de uso cotidiano. Ao iniciar o processo de escolarizagdao e apreensao
da lingua escrita, o aluno inicia um contato com uma nova modalidade, com um novo
registro e, conseqlientemente, com novos vocabulos utilizados em situagdes e contextos

especificos da lingua escrita.

No processo de escolarizacdo, na fase inicial da alfabetizagdo, a crianga se
depara com uma situagdo problematica: ela aprende a representar a sua fala pela escrita.
Conforme MARCUSCHI (2004), esse ¢ um dos problemas enfrentados nas séries

iniciais, uma vez que a escrita ndo ¢ mera representa¢do da fala. Dessa forma, oralidade
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e escrita precisam ser vistas como usos da lingua com caracteristicas proprias, sem,
contudo, serem necessariamente opostas € dicotdmicas. O contato com a modalidade
escrita envolve outros pontos essenciais ao conhecimento lexical, tais como: a forma
fonolégica e ortografica, o significado, o comportamento gramatical, associagdes
semanticas entre palavras e contextos, registros adequados para seu uso. Essa
competéncia lexical ¢ obtida gradualmente, devendo, portanto, ser explorada

sistematicamente desde as séries iniciais.

Como dito acima, o conhecimento do 1éxico de uma lingua ndo compreende
apenas o simples conhecimento das palavras. Para que ocorra a ampliacao lexical sdao
necessarios nao soO textos contextualizados e significativos, mas também o uso efetivo e
regular do dicionario. E papel da escola desenvolver nos alunos o habito da consulta ao
dicionario diante de palavras novas, uma vez que o individuo sempre se depara com
palavras desconhecidas em sua experiéncia pessoal. O dicionario, arcabougo da funcao
metalingiiistica, caracteriza-se como qualquer outro livro didatico das disciplinas
constantes no curriculo escolar (Portugués, Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia);
entretanto, sua valorizagdo e aplicagdo necessitam de difusdo entre os docentes e

discentes, ou melhor, entre os individuos em geral.

Os entraves no ensino do léxico ndo dizem respeito somente aos problemas de
metodologia pedagodgica, mas, sobretudo, fazem referéncia a dois pontos basicos: nao
ha interagao entre as diferentes variedades, usos e registros de lingua, ¢ o Iéxico
estudado ndo tem como referéncia o universo sociolingiiistico e cultural dos alunos.
Muitas criangas chegam a escola com um falar ndo valorizado e sequer aceito pela
institui¢do escolar e, em pouquissimo tempo, sdo obrigadas a fazer uso (oral e escrito)
de uma lingua padrao, tao diferente e distante de sua lingua materna. Por essa razdo, o
ensino sistematizado do 1éxico deveria receber mais atencdo e, conseqiientemente, as
técnicas pedagogicas deveriam ser mais adequadas a fim de favorecer uma real

aprendizagem e enriquecimento do vocabulario.

Para que se efetive a competéncia lexical dos alunos em séries iniciais, faz-se
necessario estudar e compreender o léxico com o qual as criangas entram em contato a
partir da utilizagdo dos livros didaticos. Por meio de um estudo descritivo do 1éxico,

evidencia-se a possibilidade de tracar novas perspectivas para uma pedagogia lexical
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que considere aspectos importantes relativos as modalidades escrita e falada da lingua e
com os quais o individuo seja capaz de transitar entre os diferentes géneros textuais,

entre os diversos registros da lingua sem grandes dificuldades.

4.1 Os dicionarios selecionados pelo PNLD

Conforme mencionado brevemente na introducdo, o Governo Federal, por meio
do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), vem realizando andlises de livros
didaticos e dicionarios desde o ano de 1996 a fim de promover uma melhora nas obras
que serdo destinadas ao uso de milhares de alunos da rede publica de ensino de todo o
Brasil. Nos ultimos anos, os alunos da 1? série do Ensino Fundamental recebiam um
minidiciondrio para uso individual até a 8 série. No ano de 2005, o PNLD prop6s novos
critérios de avaliacdo dos dicionarios escolares e, no ano de 2006, ocorrerdo também

mudangas na distribui¢ao desses dicionarios.

Dessa maneira, neste ano, o MEC ndo entregara mais diciondrios para uso
pessoal do aluno. Cada turma recebera um kit com os dicionarios que foram aprovados
para uso coletivo. Outra mudanga importante ¢ a adequagao dos dicionérios ao publico-
alvo. O PNLD instituiu que as editoras oferecessem dicionarios apropriados para cada
faixa etaria/educacional. Dessa forma, foram selecionados dezoito dicionarios,

classificados em trés tipos:

* Dicionario tipo 1: de mil a 3 mil verbetes, cuja proposta lexicografica é
adequada a alunos na fase inicial de alfabetizacao;

* Dicionario tipo 2: de 3,5 mil a 10 mil verbetes, cuja proposta lexicografica ¢
adequada a alunos em fase de consolidagao do dominio da lingua escrita e;

e Dicionario tipo 3: de 19 mil a 35 mil verbetes, cuja proposta lexicografica ¢

adequada a turmas de 3* e 4* séries do Ensino Fundamental.

Esses diciondrios estdo distribuidos em dois acervos: acervo 1 (dicionarios tipo 1
e 2) e acervo 2 (dicionarios tipo 2 e 3). Cada acervo ¢ composto por nove dicionarios e

sera distribuido para cada sala de aula. A avaliagdo desses dicionarios foi efetuada pela



67

Universidade Federal de Minas Gerais — Centro de Alfabetiza¢do, Leitura e Escrita

(Ceale).

Sendo o foco dessa pesquisa a contribuicdo dos diciondrios na aquisicdo e
enriquecimento lexical de criangas em fase de alfabetizacdo, apenas o acervo 1 serd

analisado. Compdem o acervo 1 as seguintes obras:

1) Aurelinho: Diciondrio Infantil Ilustrado da Lingua Portuguesa

Representa um rico instrumento para a introdu¢do do alfabetizando ao género
textual do dicionario. Abrange um acervo lexical regular, apesar de apresentar
estrangeirismos totalmente distantes da linguagem infantil, sendo, portanto,
desnecessarios. Contribui para a aquisi¢cdo e enriquecimento lexical, falhando apenas no

aspecto da construcao de redes de relagdes de significado entre os vocéabulos.

2) Meu Primeiro Dicionario Caldas Aulete Infantil Ilustrado

A obra, apesar de sugerir em sua proposta lexicografica a possibilidade de
aquisi¢do de novos conhecimentos sobre os vocabulos, ndo apresenta informacao
lingtiistico-gramatical dos lemas. Apresenta uma cobertura lexical em harmonia com o
universo infantil. Com sua linguagem clara, facilita a compreensao dos significados dos

vocabulos, porém pouco contribui na tarefa de analise e reflexdo sobre a linguagem.

3) Caldas Aulete Dicionario Escolar da Lingua Portuguesa Ilustrado com a Turma do
Sitio do Pica-Pau Amarelo

Esse dicionario contém em si ndo apenas um vasto acervo lexical, como também
excelente qualidade lexicografica. A obra apresenta pertinéncia lexicografica,
possibilitando a compreensao/enriquecimento lexical e um trabalho efetivo de anélise e

reflexao sobre a linguagem.

4) Primeiros Passos Dicionario Ilustrado da Lingua Portuguesa

O diciondrio cumpre com seu objetivo principal indicado em sua proposta:
formar o habito da consulta de palavras em criangas de 1° e 2° séries do Ensino
Fundamental. Com linguagem clara, definigdes simples e exemplos claros, facilita tanto
o processo de aquisi¢do lexical, quanto o desenvolvimento de habilidades com o género

textual dicionario. Apesar de ndo trazer informagdes semanticas importantes, que
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contribuem para o enriquecimento lexical, constitui um bom instrumento didatico para o

publico em questao.

5) Diciondrio do Castelo Ra-Tim-Bum

A obra apresenta um acervo lexical condizente com o universo infantil, com uma
linguagem apropriada, contudo a falta de alguns aspectos importantes deprecia sua
qualidade lexicografica. A obra constitui um bom instrumento pedagodgico para
introduzir o género textual do diciondrio, porém nao fornece um aparato lingiiistico

capaz de estimular o enriquecimento lexical.

6) Meu Primeiro Livro de Palavras — Um dicionario Ilustrado do Portugués de A a Z
Esse diciondrio apresenta uma cobertura lexical em harmonia com o universo
infantil, entretanto, mesmo sugerindo em sua proposta lexicografica a possibilidade de
aquisicdo de novos conhecimentos sobre os vocabulos, ndo apresenta informagao
lingiiistico-gramatical acerca dos lemas. Com sua linguagem clara, facilita a
compreensdo dos significados dos vocébulos, porém pouco contribui na tarefa de

analise e reflexdo sobre a linguagem.

7) Dicionario Ilustrado de Portugués

Apresenta um importante acervo lexical, com excelente qualidade lexicografica.
Sua pertinéncia lexicografica possibilita a compreensdo e o enriquecimento lexical.
Constitui poderoso material didatico com o qual o professor pode desenvolver um
trabalho de analise e reflexdo sobre a linguagem e, conseqlientemente, melhorar a

competéncia lexical de seus alunos.

8) Meu Primeiro Dicionario Houaiss

No que tange a cobertura lexical, esse dicionario contempla vocabulos do
cotidiano infantil; porém descuida na construcdo de redes de relagdo entre vocébulos:
ndo registra homoOnimos, ndo emprega a sinonimia nem antonimia. Constitui um
instrumento inicial na aprendizagem do género; contudo, colabora pouco para o

enriquecimento lexical.

9) Descobrindo Novas Palavras — Dicionario Infantil
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Cumpre com o objetivo principal indicado em sua proposta: formar o héabito da
consulta de palavras em criangas de 1° e 2° séries do Ensino Fundamental. Com
linguagem clara, defini¢des simples e exemplos claros, facilita tanto o processo de
aquisicdo lexical, quanto o desenvolvimento de habilidades com o género textual
dicionario. Apesar de ndo trazer informagdes semanticas importantes, que contribuem
para o enriquecimento lexical, constitui um bom instrumento didatico para o publico em

questao.

4.2 Cobertura lexical nos dicionarios tipo 2 - arcevo 1

Como nossa preocupacao esta relacionada ao ensino e aprendizagem do Iéxico,
realizamos uma breve andlise da cobertura lexical nos dois diciondrios escolares infantis
tipo 2, ou seja, Caldas Aulete Dicionario Escolar da Lingua Portuguesa Illustrado com
a Turma do Sitio do Pica-Pau Amarelo € Diciondrio llustrado de Portugués, uma vez
que esses dois dicionarios apresentam um repertorio vocabular mais amplo e propicio

ao enriquecimento lexical de seus leitores.

Nessa andlise ¢ contemplada a presenca de vocabulos pertencentes ao universo
infantil, a presenca de vocabulos mais raros e/ou distantes do vocabulario de criancas na
faixa etdria de 6 a 8 anos, bem como a presenga de palavras funcionais e

estrangeirismos.

Nessa etapa, so serd observada a classe gramatical dos substantivos. A analise da
selecdo vocabular desses dicionarios tem como base comparativa os campos léxicos
discriminados no capitulo anterior. Tal andlise ndo tem cunho quantitativo, nem se
presta a apresentar um levantamento pormenorizado, mas sim, refletir acerca da selecao

de alguns vocabulos e a relagdo direta com o desenvolvimento da competéncia lexical.
Em primeiro lugar, destaca-se o registro de palavras funcionais. Diferentemente
da maioria dos diciondrios tipo 1, nesses dois dicionarios constam palavras funcionais,

enriquecendo a nomenclatura trazida por esses dois dicionarios.

E possivel identificar, entre outros, os seguintes vocabulos:
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Palavras Funcionais
Caldas Aulete Dicionario Escolar da Lingua Portuguesa Ilustrado com a

Turma do Sitio do Pica-Pau Amarelo

ao aqui para
aonde aquém pelo
apos ate por
aquele através porém

O outro dicionario apresenta grande variedade de palavras funcionais,
merecendo destaque também o registro de locugdes prepositivas e locucdes adverbiais.

Podemos citar os seguintes vocabulos e locugdes:

Palavras Funcionais

Dicionario Ilustrado de Portugués
ah ao redor de
apesar antes que
aquele cerca de
com por exemplo
como por conseguinte
em por que
este por volta de

E interessante salientar que, para a faixa etaria do publico-alvo desses
diciondrios, o registro de palavras funcionais ndo se faz indispensdvel, porém, a
iniciativa de registra-las apresenta vantagens, tais como: sanar possiveis duvidas a
respeito da ortografia de tais vocébulos e, principalmente, despertar a reflexdo sobre a

existéncia de dois tipos de palavras, ou seja, palavras de contetido e palavras funcionais.

Um dos campos léxicos de grande representatividade na analise realizada no
capitulo anterior ¢ o campo lexical dos animais. Por essa razdo, observamos os itens
lexicais pertencentes a esse campo nos dois diciondrios e verificamos que além dos
vocédbulos mais prototipicos, sdo contemplados também nomes de animais mais raros e

pouco conhecidos, conforme mostram os quadros a seguir:
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Animais
Caldas Aulete Dicionario Escolar da Lingua Portuguesa llustrado com a
Turma do Sitio do Pica-Pau Amarelo
albatroz prea
alce tangara
guariba tanajura
guepardo tarantula
jaguar uirapuru
jaguatirica urutu
Animais
Dicionario Ilustrado de Portugués
anu maritaca
araponga mamangava
azuldo pelicano
dromedario pulgao
jaburu sanhago
juriti tiziu
lhama

Observa-se que a cobertura lexical desse campo léxico ¢ bastante ampla,
contendo desde os nomes de animais domésticos brasileiros, bastante conhecidos no
universo infantil, como também nome animais menos prototipicos da fauna brasileira e

nome de animais de outros ecossistemas.

Em funcdo da boa representatividade do campo lexical das plantas nos livros
didaticos, observamos a cobertura desse campo Iéxico nos dicionarios. Verificamos que
a cobertura desse campo ¢ excelente, sobressaindo o registro da diversidade da flora
brasileira no que diz respeito as espécies de arvores. Desse modo, reunimos os itens
lexicais designadores de espécies de arvores nos dois dicionarios e enfatizamos o

registro dos seguintes vocabulos:
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Plantas
Caldas Aulete Dicionario Escolar da Lingua Portuguesa Ilustrado com a
Turma do Sitio do Pica-Pau Amarelo e Dicionario Ilustrado do Portugués
araucaria jacaranda
babacu jequitiba
carnauba juta
gladiolo manaca
gravata peroba
imbuia xique-xique
ipé

E importante salientar a importincia da presencga desses vocabulos, uma vez que
o dicionario pode e deve ser utilizado como recurso didatico interdisciplinar. Assim, o
registro de tais vocdbulos auxilia ndo apenas no desenvolvimento e enriquecimento
lexical, como também facilita a leitura e/ou aprendizagem de conteidos na area de

ciéncias.

O campo lexical ‘corpo humano’ é o quinto campo mais representativo nos
livros didaticos observados. Além de ser um conteudo sistematico das séries iniciais, €
um campo que desperta bastante interesse e curiosidade das criangas. Nos dicionarios
analisados, ha registro de nomes de partes e de 6rgaos do corpo humano que fazem
parte do vocabuldrio de criangas em fase inicial de alfabetizag¢do, assim como nome de
6rgios ainda desconhecidos pelas criancas dessa faixa etdria. Destaca-se também a

presenca de vocabulos tidos como tabus e de uso popular ou até mesmo vulgar.

Corpo Humano
Caldas Aulete Diciondario Escolar da Lingua Portuguesa Ilustrado com a

Turma do Sitio do Pica-Pau Amarelo

abdome bexiga ovario utero
amidala bumbum pénis vagina

anus fémur rim ventre

artéria musculo sovaco xoxota

axila nadegas torax xereca
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Corpo Humano

Dicionario Illustrado do Portugués

canela medula

faringe timpano
laringe vértebra

mandibula

Outro campo analisado foi o de comidas. Esse campo lexical destaca-se nos
dicionarios pela diversidade regional/cultural dos vocébulos registrados. Isso se da
devido ao fato de serem registrados nomes de comidas peculiares a determinadas
regides brasileiras, outros nomes de comidas feitas em qualquer regido do pais e tipos
de comidas caracteristicas de culturas de outros paises. Constam nos dois dicionarios os

seguintes vocabulos:

Comidas
Caldas Aulete Dicionario Escolar da Lingua Portuguesa llustrado com a

Turma do Sitio do Pica-Pau Amarelo e Dicionario llustrado do Portugués

acarajé pizza
angu quibe
canja sagu
esfirra sarapatel
omelete tapioca
pamonha vatapa

No que se refere ao registro de vocabulos pertencentes ao campo 1éxico da
informatica, nota-se que, nos livros didaticos, esse campo lexical ¢ pouco
representativo; entretanto, observa-se nos dicionarios uma excelente cobertura desse
campo. Esse campo contempla nomes de equipamentos eletronicos, termos e siglas. A

maioria dos itens lexicais desse campo encontra-se registrados na forma inglesa.

Destacamos os seguintes vocabulos:
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Informatica
Caldas Aulete Dicionario Escolar da Lingua Portuguesa Ilustrado com a

Turma do Sitio do Pica-Pau Amarelo

blog chip laptop
CD hacker mouse
CD-R homerpage site
CD-ROM internet software
chat joystick

Informatica

Dicionario Ilustrado de Portugués

antivirus drive hipertexto
bit e-mail kilobyte
byte escaner megabyte
CPU gigabyte modem
disquete hardware on-line

Observa-se que os dois dicionarios trazem muitos estrangeirismos. Tais
vocabulos ndo se restringem a campos léxicos em que se evidenciam tradicionalmente
palavras estrangeiras. Pelo contrario, os estrangeirismos registrados nessas obras
lexicograficas pertencem a uma gama variada de campos Iéxicos, tais como: esporte,
comida, musica, equipamentos, vestudrio, profissdo, veiculos e etc. Os quadros abaixo

mostram alguns estrangeirismos encontrados em cada dicionario:

Estrangeirismos
Caldas Aulete Dicionario Escolar da Lingua Portuguesa Ilustrado com a

Turma do Sitio do Pica-Pau Amarelo

ace hamster outdoor
airbag handebol replay
baby-sitter hip-hop réveillon
band-aid hobby self-service
blecaute iceberg set
bodyboarding jet-ski sundae

diet kart waffle

fast-food kit walkie-talkie
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funk kitsurf walkman
halloween laser
Estrangeirismos

Dicionario llustrado de Portugués

apartheid piercing
best seller rock

blitz show
design short
doping shopping
flash slogan
impeachment skate
jeans trailer
motoboy windsurf
office-boy

Um aspecto que merece atengdo nessa descri¢do da selecdo lexical dos
diciondrios escolares infantis ¢ a presenga, embora ndo em grande quantidade, de
vocabulos relacionados as areas de Biologia, Geografia e Quimica. Isso reforga o carater

interdisciplinar de todo dicionario, inclusive dos dicionarios escolares infantis.

Os quadros a seguir apresentam uma breve descricdo dos vocéabulos da

Biologia, da Geografia e da Quimica:

Biologia
Caldas Aulete Dicionario Escolar da Lingua Portuguesa Ilustrado com a

Turma do Sitio do Pica-Pau Amarelo e Dicionario Ilustrado do Portugués

bactéria gene microbrio proteina

célula-tronco lipidio molécula virus

Geografia
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Caldas Aulete Dicionario Escolar da Lingua Portuguesa Ilustrado com a
Turma do Sitio do Pica-Pau Amarelo e Dicionario llustrado do Portugués

atmosfera istmo
baia peninsula
continente recife
estratosfera restinga

foz savana

Quimica
Dicionario Illustrado do Portugués
calcio oxido
carbono oxigénio

hidrogénio prata
nitrogénio radio

Essa breve analise da cobertura lexical dos dicionarios escolares revela a grande
potencialidade dessas obras no que se refere a possibilidade de aprendizagem e
desenvolvimento lexicais. O vasto acervo lexical, tendo em vista as caracteristicas e
necessidade do publico-alvo, contribui de forma significativa para ampliagdo do
vocabulario e, também, para o desenvolvimento da competéncia lexical. Além disso,
sustenta a possibilidade da utilizagdo de dicionarios na aprendizagem de diversos

conteudos, nao relacionados diretamente ao ensino da lingua materna.

5. 0 CAMPO LEXICAL DOS SENTIMENTOS HUMANOS
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A grande quantidade de sentimentos humanos que afetam, positiva ou
negativamente, o corpo ¢ as relagdes sociais do individuo praticamente nao ¢ estudada
por outras ciéncias que ndo a Psicologia. Como nosso trabalho esta inserido na
Lingiiistica, em especifico nas areas de Lexicologia e Lexicografia, nosso objetivo ¢
revelar como essas palavras que designam conceitos tdo abstratos organizam-se no

léxico e como sdo utilizadas.

Assim, nosso trabalho constituiu-se de duas etapas: selecionamos e agrupamos
os lemas do corpus que designam sentimentos humanos, e fizemos um breve estudo das

defini¢cdes encontradas nos dicionarios escolares.

Antes de iniciarmos a sele¢do dos lemas que designam sentimentos, verificamos
como o termo sentimento estd definido nos dicionarios gerais, de modo a podermos ter
uma referéncia conceptual. Nos dicionarios Aurélio (2005) e Houaiss (2004),

encontramos as seguintes definigdes:

sentimento

1. ato ou efeito de sentir (-se). 2. capacidade para sentir, sensibilidade. 3. faculdade de
conhecer, perceber, apreciar; percep¢do, nocdo, senso. 4. disposicdo afetiva em
relagdo a coisas de ordem moral ou intelectual. 5. afeto, afei¢do, amor. 6.
entusiasmo, emocao, alma. 7. pesar, tristeza, desgosto, magoa. 8. palpite,
pressentimento.

(Dicionario Aurélio)

sentimento

1. ato ou efeito de sentir (-se). 2. aptidao para sentir, disposi¢ao para se comover ou se
impressionar, sensibilidade. 3. faculdade de conhecer, perceber, apreciar; no¢ao, senso.
4. atitude mental ou moral caracterizado pelo estado afetivo. 5. disposi¢cdo emocional
complexa da pessoa, predominantemente inata e afetiva com referéncia a um dado
objeto (outra pessoa, coisa ou idéia abstrata), a qual converte esse objeto naquilo que ¢
para a pessoa; afeto, afei¢do, amor. 6. expressdo viva, animada; entusiasmo, emogao. 7.
experiéncia afetiva de desprazer, pesar, tristeza, magoa. 8. percep¢do intima,

conhecimento imediato; intui¢ao, pressentimento. (Dicionario Houaiss)
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Esses dois verbetes demonstram o quao dificil ¢ definir o termo sentimento. Uma
primeira observagdo refere-se aos diferentes hiperonimos utilizados na definigdo, tais
como: ato, atitude, capacidade, disposi¢do, aptiddo, percepcao, faculdade, etc. Esses
termos genéricos, de natureza diversa, utilizados nas defini¢des levam-nos ora a
interpretar o termo como pertencente ao dominio cognitivo ou afetivo, ora a identifica-
los com agdes. Outro ponto a ser destacado ¢ a definicdo do termo a partir do emprego
de outros lemas designadores de sentimentos, o que ocorre nas acep¢des 5 a 7, no

Dicionario Aurélio.

Diante da variedade de acepcdes do termo sentimento, procuramos uma

defini¢do em obra de outra natureza (Etica e Sociedade’) e encontramos:

“estados afetivos produzidos por diversos fenémenos da vida intelectual ou moral,

podendo resultar de percep¢oes sensoriais ou representacoes mentais.”

Diferentemente das defini¢des dos diciondrios gerais, temos aqui um tratamento
mais técnico € o uso de uma Unica expressao hiperonimica “estados afetivos”, além da
nocao de que esses estados ocorrem como resultado de diferentes percepcoes, ou seja,
sentimentos sdo reacdes afetivas. De fato, se pensarmos em situagdes concretas,
verificamos que os sentimentos decorrem da maneira como o ser humano percebe as
relagdes afetivas e/ou psicoldgicas estabelecidas entre ele e outros seres vivos, objetos,
fatos ou situagdes. Por conseguinte, os tipos de sentimentos, bem como as situagdes que

ocasionam essas reacoes afetivas sao muito variadas.

Optamos, entdo, por fazer um levantamento de todas as palavras que poderiam
ser consideradas sentimentos, mesmo que elas ndo tivessem em sua acep¢ao mais
comum a no¢do de sentimento. Assim, selecionamos lemas que ndo sdo prototipicos do
campo dos sentimentos humanos, para em futuros estudos analisarmos mais
detalhadamente os contextos de uso e decidirmos se, de fato, compdem ou nao o campo

dos sentimentos humanos.

? http://www.eumed.net/libros/2006a/lgs-etic/2b.htm
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Como exemplo de lemas menos prototipicos selecionados e agrupados no campo

lexical dos sentimentos humanos, podemos citar:

Gula
Vicio de comer e beber em excesso. Atracdo irresistivel por doces e iguarias finas.
Desejo ardente, sofreguiddo. (Dicionario Houaiss)

Apego excessivo a boas iguarias. (Dicionario Aurélio)

Vicio

Disposicao natural para praticar o mal e cometer acdes contra a moral. (Dicionério
Houaiss)

Dependéncia fisica e/ou psicologica de determinada substancia ou pratica. (Dicionario

Aurélio)

Tentacao
Desejo veemente ou violento. (Dicionario Houaiss)
Disposi¢do de animo para a pratica de coisas diferentes ou censuraveis. (Dicionario

Aurélio)

Ilusao
Promessa de prazer, felicidade, durabilidade que se revela decepcionante, dolorosa ou

efémera; esperanca va, decepg¢ao, desilusdo. (Diciondrio Houaiss)

Na organiza¢do de nosso campo lexical dos sentimentos humanos, dividimos
esse capitulo em trés secdes. Na primeira sec¢do, far-se-& um levantamento
particularizado dos sentimentos presentes nos livros didaticos de 1* e 2 séries e nos
diciondrios escolares infantis; na segunda secdo, serdo analisadas defini¢coes
lexicograficas de determinados sentimentos e, por fim, na ultima parte, serdo
examinadas as ilustragdes utilizadas em alguns verbetes de sentimentos dos dicionarios

escolares infantis.

5.1 Levantamento dos sentimentos nos livros didaticos e nos dicionarios escolares

infantis
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Neste capitulo trabalharemos apenas com lemas. Conforme nosso levantamento,
o campo lexical dos sentimentos humanos presente nos livros didaticos de 1* e 2* séries
do Ensino Fundamental compde-se de 80 lemas. Esses lemas constam nos livros das
cinco disciplinas (Portugués, Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias). Os livros de
Portugués sdo os que mais contemplam os lemas pertencentes ao campo dos
sentimentos, apresentando 73 lemas. Nos livros das demais disciplinas, a presenga
desses lemas ¢ mais moderada: os livros de Geografia apresentam 21 lemas; os livros de

Historia 14; os livros de Matematica 9 ¢ os de Ciéncias incluem 7 sentimentos humanos.

Os lemas de sentimentos presentes nos livros didaticos sao:

admiragao desprezo malvadeza
afeto dignidade medo

alegria disposigdo mesquinharia
amargura dissabor nojo

amizade emo¢ao orgulho
amor entusiasmo otimismo
animo esperanga paciéncia
arrogancia estima paixdo
aversao fadiga panico
bondade felicidade pavor

brio fraternidade paz

carinho gula prazer

ciime honestidade preconceito
colera honra preguica
companheirismo horror pressentimento
confianca humildade raiva
coragem humor respeito
crenga ilusao saudade
crueldade implicancia sensibilidade
curiosidade interesse sentimento
decepgao intuicao simpatia
desconfianga inveja solidao
desejo ira solidariedade
desgosto maldade tentacdo
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terror valentia vigor
tranqiiilidade vergonha vontade
tristeza vicio

Esses lemas foram atribuidos ao campo léxico dos sentimentos humanos por
partilharem entre si determinados tragos semanticos, tais como: resultado de relagdes
interpessoais, manifestagdo de reagdes corporais e/ou emocionais, ¢ desencadeamento
de sensagdes agraddveis, desagraddveis ou ambivalentes. Alguns lemas foram
considerados sentimentos humanos, uma vez que em certos contextos apresentam o0s
tragos semanticos citados acima. As oragdes abaixo mostram contextos em que tais

lemas podem ser considerados sentimentos:

a) Sua beleza e sua dogura s6 aumentam o meu vicio de amar voceé.

!
desejo/vontade

b) O vigor de Jodo para conseguir o que quer € incrivel.
!
desejo/animo/disposicao

Com relacao a freqiiéncia dos lemas de sentimentos, observa-se novamente a
tendéncia as formas hapax. Mais da metade do total de sentimentos diz respeito a lemas

de freqiiéncia tnica e lemas de baixa freqliéncia, conforme mostra a tabela a seguir:

FREQUENCIA DOS LEMAS DE SENTIMENTOS
FAIXAS DE FREQUENCIA QUANTIDADE DE LEMAS
Freqiiéncia unica 22
2a5 34
6all 13
11al5 4
16 a 20 1
21a30 4
31a100 1
Acima de 100 1

Os lemas de ocorréncia unica sao bastante representativos, equivalendo a 27,5 %
da totalidade do campo, ou seja, mais de um quarto desse campo lexical ¢ constituido de

lemas hapax. A tendéncia geral dos corpora ¢ a especificidade ou raridade das formas
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ou lemas hapax. Como ja foi mostrado no capitulo 2, se¢do 3.2, os hapax do corpus
obtido a partir dos livros didaticos de 1* e 2% séries do Ensino fundamental fogem a essa
tendéncia. Nota-se também que o campo lexical dos sentimentos humanos apresenta
essa idiossincrasia, pois observa-se que os lemas de freqiiéncia inica que o compdem
fazem parte da linguagem cotidiana utilizada em diferentes géneros de textos e diversos

portadores textuais.

Sédo lemas de ocorréncia Unica:

Sentimentos: Lemas Hapax
amargura animo arrogancia
aversao bondade companheirismo
desgosto dignidade fadiga
gula humildade ilusao
implicancia nojo otimismo
preconceito tentagdo tranqiiilidade
valentia vicio vigor

Nota-se que a freqiiéncia Unica de alguns desses lemas pode estar relacionada ao
fato de serem lemas pouco utilizados no vocabulério infantil e em textos diversos com
0s quais uma crianga na faixa etaria de 6 a 8 anos tenha contato. Sdo exemplos de lemas

pouco usados nessa faixa etaria: aversao, vigor, humildade, valentia, fadiga, tentagao.

E importante verificar em que contextos esses lemas de freqiiéncia unica
aparecem nos livros didaticos. Dessa forma, observa-se que dos 22 lemas, apenas 13
estdo empregados em textos de onde € possivel depreender seus significados. Sao eles:
animo, aversao, dignidade, fadiga, implicancia, nojo, otimismo, preconceito, tentagao,
tranqiiilidade, valentia e vicio. Os demais sdo empregados em exercicios gramaticais,

em exercicios ortograficos e em texto de verbetes.

Estdo registrados a seguir alguns exemplos dos contextos gramaticais e

ortograficos:
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gula — ocorre num comando de exercicio de ortografia sobre os sons do g para
preenchimento de cruzadinha.

Ex.: Aquele que tem o vicio da gula.

ilusdo — ocorre num exercicio de ortografia de exploragdo de palavras escritas com a
letra 4.

Ex.: Descubra que palavras precisam da letra h e complete-as:

(abito tmido heroina ino universo alito encanto ilusdo umorado ¢lice otel ortela

umor ouvir omem ortaliga)

bondade — ocorre num exercicio gramatical para formacao de adjetivos a partir do
sufixo -oso e -osa.
Ex.: Leia o quadro abaixo.

Substantivo  Adjetivo

bondade bondoso
charme charmoso
gosto gostoso

Agora, seu professor vai marcar cinco minutos para vocé€ escrever no seu caderno
adjetivos terminados em -oso ou -osa. Serda vencedor aquele que escrever o maior

namero.

amargura / desgosto — ocorrem como sindnimos do vocabulo agrura em um verbete
de um vocabulario localizado ap6s um texto.

Ex.: Agrura sf. Situacdo dolorosa de vida: amargura, desgosto, dissabor, sofrimento - as

agruras da vida.

arrogancia — ocorre em um verbete de um dicionario de nomes.
Ex.: SALIM Significa paz e indica um homem ao qual ndo falta energia para
transformar boas idéias em trabalho lucrativo. Se os pais lhe ensinarem a vencer a

tendéncia a arrogdncia, sera um excelente administrador.

companheirismo — ocorre num exercicio de ordenacdo de silabas para formacgdo de
palavras.

Ex.: Forme palavras com estas silabas:
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ri-nho-ca ter-fra-ni-da-de li-so-ddo mor-a nhei-mo-ris-pa-com

!

companheirismo
Dos 80 lemas representativos dos sentimentos humanos extraidos dos livros

didaticos, 64 podem ser encontrados nos dicionarios escolares infantis analisados.
Embora seja um niimero pequeno de lemas ndo dicionarizados, exatamente 50% dos
lemas hapax ndo podem ser encontrados nos dicionarios escolares infantis. Isso pode
gerar problemas para os alunos frente a uma possivel duvida sobre o significado desses
lemas, uma vez que sao lemas com os quais ndo terao muito contato em suas leituras de

textos.

A seguir estdo os lemas ndo registrados nos diciondrios analisados:

LEMAS NAO DICIONARIZADOS

LEMAS FREQUENCIA

Amargura

Arrogancia

Aversao

Companheirismo

Ilusdo

implicancia

Mesquinharia

Otimismo

Valentia

Vigor

Brio

Dissabor

Malvadeza

Pressentimento

1
1
1
1
1
1
1
1
1
Vicio 1
1
2
2
2
2
2

Sensibilidade

A fim de realizar um exame sobre a cobertura do campo lexical dos sentimentos

humanos nos diciondrios, primeiramente sera feita uma analise quantitativa.

DICIONARIOS E LEMAS DE SENTIMENTOS

Dicionarios Total de verbetes Total de verbetes de sentimentos

humanos

Aurelinho 3.000 verbetes 33
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Caldas Aulete 1 1.360 verbetes 10
Caldas Aulete 2 7.000 palavras 78
Primeiros Passos 2.650 verbetes 25
Castelo Ra-Tim-Bum 1.550 verbetes 22
Meu Primeiro Livro de | + de 2.250 verbetes € 5.600 37
Palavras palavras derivadas

Dicionario Ilustrado da + de 5.900 verbetes 69
Lingua Portuguesa

Meu Primeiro Houaiss 2.960 verbetes 28
Descobrindo Novas 2.911 verbetes 29
Palavras

Verifica-se, portanto, que a cobertura do campo lexical dos sentimentos ¢
relativamente significativa nos diciondrios escolares. Alguns deles contemplam poucos
vocabulos desse campo, mas, reunindo todas as entradas dos 9 diciondrios que
compdem o acervo 1, pode-se dizer que ha uma boa representatividade do referido

campo lexical. A tabela acima mostra os resultados quantitativos.

No levantamento geral nos dicionarios'’, foram identificados 98 lemas que
designam sentimentos humanos. Os 10 lemas mais registrados no conjunto dos 9

dicionarios escolares infantis sao:

1) medo 4) saudade 7) amizade 10)desejo
2) paz 5) coragem 8) carinho
3) raiva 6) humor 9) vontade

E preciso salientar que 28 lemas apresentam registro Unico, ou seja, estdo
registrados apenas em um dos nove diciondrios. A maioria deles ndo sdo palavras raras,
mas sim palavras de uso cotidiano, tais como: dd, egoismo, inseguranga, intuicao, etc. A
maioria desses lemas de registro tnico sdo apresentadas nos dois diciondrios do tipo 2.
Esse fato provoca uma indagac¢ao importante: os dicionarios escolares tipo 1 colaboram
de maneira efetiva no processo de enriquecimento lexical dos alunos em fase de

alfabetizacdo se trazem apenas palavras com significados ja conhecidos pelas criangas?

Sao lemas com registro em apenas um dicionario:

19 Ver o levantamento no Anexo 1.
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Lemas de registro unico
agonia ambicao ansiedade colera
compaixao crenga crueldade decepcao
dedicacao desprezo dignidade do
egoismo empolgacao estima estimacgao
fadiga fobia fraternidade infelicidade
inseguranga intui¢do ira remorso
satisfacao temor tentacdo ternura

Comparando o campo lexical constante nos livros didaticos e o campo lexical

registrado nos dicionarios'', evidencia-se que os dicionarios escolares também registram

outros lemas de sentimentos humanos que ndo estdo presentes nos livros, como por

exemplo:

Lemas dicionarizados niao presentes nos livros didaticos
afli¢do agonia ambicao angustia
ansiedade antipatia caréncia caridade
compaixao conforto covardia dedicacao
desespero do egoismo empolgacao
espanto estimacao fe fobia
garra gratidao humanidade infelicidade
inimizade inseguranca odio pena
piedade remorso satisfacao temor
ternura vaidade

5.2 As definicoes dos lemas de sentimentos humanos

Ponto convergente entre os lexicografos e metalexicografos ¢ que a defini¢ao

constitui a tarefa mais importante ¢ de maior complexidade no fazer lexicografico,

sendo, portanto, o ‘coracdo’ do diciondrio. E a defini¢do lexicografica em dicionarios

infantis, seja ela classica, metalingiiistica, enciclopédica, instanciativa, por nega¢do ou

por sinonimia, representa outro grande desafio: elucidar os significados das entradas de

"' Ver listagem total dos lemas de sentimentos no Anexo IL.
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forma clara, utilizando linguagem extremamente simples e de facil compreensdo para
criancas em fase de apropriacdo da lingua escrita. Assim, nesta se¢do, serdo analisados

alguns verbetes, tendo como ponto central de analise a definicao.

Desse modo, em nossa analise pretendemos identificar como os diferentes tragos
semanticos sao explorados e como as relagdes semanticas entre os diversos sentimentos
sao estabelecidas nas definigdes. Tal andlise serd constituida de trés partes, seguindo a

teoria de Coseriu (1977) para a organizacdo dos lexemas componentes do campo:

1. Analise dos verbetes de sentimentos quanto a tipologia (tipicamente positivos,
tipicamente negativos ¢ ambivalentes);
2. Anélise dos verbetes de sentimentos que compdem campos antonimicos;

3. Andlise dos verbetes de sentimentos que compdem campos graduais.

Essa proposta de estruturacdo do campo lexical dos sentimentos humanos nao
pretende estabelecer uma organizagdo dos sentimentos no léxico mental, mas construir

paradigmas que facilitem a andlise da defini¢do de tais vocabulos nos dicionarios.

5.2.1 Analise de definicoes quanto a tipologia dos sentimentos

Observando o campo dos sentimentos humanos, podemos verificar que ele é de
natureza gradual, formado por dois poélos: sentimentos tipicamente positivos e
sentimentos tipicamente negativos. Observa-se, no entanto, que nesse continuum
existem sentimentos ambivalentes, ou seja, que podem ser percebidos como positivos

ou negativos.

Nessa proposta de estruturagdo, podemos citar alguns exemplos:

Sentimentos positivos — afeto, alegria, amizade, carinho, confian¢a, felicidade,

otimismo, paz, simpatia, solidariedade, etc.

Sentimentos negativos — amargura, angustia, egoismo, fobia, inveja, ira, medo, nojo,

pavor, raiva, etc.
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Sentimentos ambivalentes — curiosidade, fé, saudade, vaidade, vontade, etc.

A analise dos verbetes quanto a tipologia dos sentimentos abarcard 10 lemas.
Serdo analisados os verbetes das seguintes palavras-entrada: amor, carinho, alegria,
amizade, tristeza, raiva, odio, inveja, sentimento e saudade. Esses verbetes serdo

estudados em trés grupos, conforme subdivisdo proposta acima.
A - Sentimentos positivos

Em primeiro lugar, tem-se o grupo dos sentimentos tipicamente positivos.
Numa breve observacao € possivel identificar trés tipos de definigdes nesses verbetes, a
saber, defini¢des aristotélicas, defini¢des por sinonimia e defini¢des instanciativas, com
predominio das defini¢des aristotélicas.

Nas definig¢des aristotélicas, sdo empregados como hiperdnimos os vocabulos
sentimento, emogdo, ato ¢ estado e, em seguida, sao explicitadas as diferencas
especificas. Uma dos grandes problemas desse tipo de defini¢do reside no fato de as
diferengas especificas serem expressas por indicagdo de outros sentimentos, como nos

exemplos abaixo:

carinho (ca-ri-nho) substantivo
Ato de mostrar amor, simpatia, amizade por alguém: Malu trata os filhos com carinho.
(Aurelinho)

amizade s.fem. a-mi-za-de. Sentimento de carinho por alguém. Entre os dois havia
grande amizade. A antonimo: inimizade (Dic. llustrado da Lingua Portuguesa)

Entende-se, neste trabalho, conforme vimos nas defini¢des comentadas no inicio
deste capitulo, que os sentimentos humanos sao resultados de diferentes relagdes entre
um ser humano — agente ou experienciador — e objetos, fatos, animais ou outros seres
humanos. Desse modo, propomos o esquema a seguir:

Objetos \ / Animais
Ser Humano

N\
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Fato ou Situagdo Seres Humanos

Logo, os sentimentos sdo processos que envolvem 5 elementos, sendo o ser
humano o elemento central. Qualquer sentimento deriva da relagdo entre esse elemento
central com os demais elementos da figura, ou seja, qualquer sentimento ¢ uma reagao
psicolodgica ou espiritual de um ser humano em funcdo de suas relagdes interpessoais,
suas relagdes com animais e objetos e suas relagdes com fatos ou situagdes ocorridas ou

na iminéncia de ocorrer.

No que diz respeito as definigdes aristotélicas, percebe-se que os sentimentos
baseiam-se exclusivamente no elemento central da figura. Dessa forma, elas tentam
descrever o sentimento a partir de caracteristicas emocionais, sendo quase inevitavel a
utilizagdo de vocabulos que designam outros sentimentos. Essa pratica parece ser
constante, ndo sO nos dicionarios escolares infantis, e traz consigo pontos a serem

discutidos:

® Ao se definir um determinado sentimento a partir da utilizagdo de outros sentimentos,
a clareza e a objetividade da defini¢cdo estardo garantidas?

e Nesses casos, qual ¢ a contribuicdo do diciondrio escolar infantil no processo de
aquisi¢do e enriquecimento lexical, uma vez que a compreensdo do significado da
palavra-entrada pode estar comprometida se a crianga também desconhecer o

significado dos outros sentimentos empregados no texto da defini¢ao?

Os dois verbetes a seguir demonstram essa particularidade das defini¢des
aristotélicas. O emprego de outros sentimentos na definicdo gera uma relacdo de
sinonimia, explicita indiretamente, entre a palavra-entrada e os outros sentimentos

presentes na definigdo.

CARINHO

e Sentimento de amizade, amor ou simpatia.

As criangas sentem muito carinho por seus pais.

e Gesto que indica amizade, amor ou simpatia por alguém.
Beija-flor pequenininho

Que beija a flor com carinho

Me dd um pouco de amor

Que hoje estou tdo sozinho... (Meu Primeiro Houaiss)
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amizade a.mi.za.de sf. 1 Amizade ¢ um sentimento de simpatia e afeto sincero por
alguém, e também de confianga e apoio. 2 Também pode significar amigo: Tinha varias
amizades na praia. (Caldas Aulete 2)

Nesses dois exemplos, a especificagdo do hiperdnimo sentimento induz o leitor
ao estabelecimento da relacdo de sinonimia de carinho = amizade, amor e simpatia, ¢
amizade = simpatia, afeto, confianca e apoio. O sentimento de amizade resulta da
relagdo permeada de simpatia, afeto e confianca entre duas ou mais pessoas, mas isso
ndo quer dizer que a amizade seja necessariamente um sentimento de simpatia, afeto,

confianga e apoio conforme postulado na definigdo.

Outra maneira de definir sentimentos ¢ focalizar esse processo nas relagdes entre
o ser humano e os demais elementos (objetos, animais, situagdes, seres humanos),
enfatizando o contexto em que tais relagdes se estabelecem. E o que ocorre nas
defini¢des instanciativas, que fazem uso de um texto hipotético para contextualizar a
palavra-entrada e, no caso de definicdes de sentimentos, sdo mais apropriadas na
medida em que apresentam as situagdes em que o sentimento ocorre, sem precisar

recorrer a utilizacdo de outros sentimentos para determinar as diferencas especificas.

Nas defini¢cdes instanciativas, observa-se uma descricdo mais eficaz dos
sentimentos, desviando o foco do individuo para as relacdes do individuo com outros
seres vivos, objetos ou situagdes. Os verbetes abaixo comprovam que ¢ possivel definir

conceitos abstratos sem empregar vocabulos que pertengam ao mesmo campo:

carinho (ca.ri.nho: substantivo)
Se vocé trata alguém com carinho ¢ porque gosta muito dessa pessoa. (Meu Primeiro
Houaiss)

amor a-mor
Amor ¢ o que voc€ sente por uma pessoa de quem vocé gosta muito e que ¢ muito
importante para vocé. (Caldas Aulete 1)

amizade (a.mi.za.de: substantivo)
Existe amizade quando as pessoas se gostam, se ajudam e também confiam uma na

outra. (Meu Primeiro Houaiss)

alegria (a.le.gri.a: substantivo)
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Nos sentimos alegria quando estamos felizes ou quando estamos gostando do que esta
acontecendo. Vovo veio nos visitar e foi recebida com muita alegria. (Meu Primeiro
Houaiss)

Observa-se que ndo ha definicdo da palavra-entrada no enunciado definitério,
mas conclui-se que elas s3o mais apropriadas para criangas pois explicitam situacdes ou
contextos em que tais vocabulos aparecem, respeitando as caracteristicas cognitivas

proprias dessa idade.

Entretanto, mesmo sendo mais adequadas ao publico-alvo, algumas defini¢des
de sentimentos sdo inexatas e apresentam certas distor¢cdes conceituais, tais como as

defini¢des de carinho e amizade a seguir:

carinho ca.ri.nho sm. 1 Carinho ¢ o que se sente quando se tem amizade ou amor por
alguém: Tem muito carinho pelo amigo. 2 Carinho ¢ o gesto de passar a mao em alguém
ou em um animal para demonstrar amizade ou amor. (Caldas Aulete 2)

amizade (a-mi-za-de) substantivo
Afeto: A amizade entre Nando e Antonio comecgou quando os dois entraram para o
mesmo colégio. (Aurelinho)

No verbete de carinho, tal sentimento ¢ definido a partir da existéncia de
amizade e/ou de amor; entretanto, ¢ possivel identificar situacdes em que uma pessoa
pode sentir carinho, sem, contudo, sentir amizade ou amor para com outra pessoa ou
animal. A relagdo de professor e aluno ¢ um exemplo dessa situagdo, em que o professor

pode sentir carinho por seus alunos, sem ser deles amigo ou por eles sentir amor.

No verbete amizade, o mesmo erro conceitual persiste: a partir da sinonimia
estabelecida entre amizade e afeto, postula-se que a existéncia de amizade reclama a
existéncia de afeto ¢ vice-versa. Nesse caso, ¢ facil identificar relacdes de afeto sem

contudo haver amizade, como relagdes entre pais e filhos, tios e sobrinhos, etc.

Uma ressalva a ser feita diz respeito a elucidacdo de diferentes significados que
os vocabulos podem assumir em situagdes distintas, fator imprescindivel no processo de
ampliacdo e enriquecimento lexical. Desse modo, ¢ importante que os dicionarios
escolares infantis oferecam as diferentes acepgdes de um lema. Nesse caso, adverte-se

que as duas acepg¢des do lema carinho — sentimento e gesto — ndo estdo presentes em
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todos os dicionarios. Esse lema ndo consta em 2 diciondrios, estd presente em 7 e
apenas 3 trazem as duas acepg¢des. Evidencia-se também que o significado de carinho

como gesto ¢ a acep¢ao mais utilizada.

B — Sentimentos negativos

O segundo grupo de verbetes a ser analisado ¢ o de sentimentos tipicamente
negativos, nos quais encontram-se definicdes aristotélicas, instanciativas e por
sinonimia. Novamente, as defini¢des aristotélicas predominam, e verifica-se uma certa
inconsisténcia na determinagao do hiperdnimo nesses verbetes. Como termos genéricos,

sao empregados os termos sentimento, desejo, estado ou qualidade.

Assim como nas defini¢des aristotélicas dos sentimentos tipicamente positivos,
as dos sentimentos tipicamente negativos determinam o significado desses sentimentos
a partir da citagdo de sentimentos afins. O lema oddio ¢ definido a partir dos lexemas
raiva, rancor, aversdo; o lema horror pelos lexemas pavor, aversdo, terror, medo,

espanto.

Outro tipo de defini¢ao, no caso dos lemas de sentimentos, que pouco contribui
para a apreensdo do significado do sentimento ¢ a defini¢cdo por sinonimia. Nesse caso,
além de ser uma falsa defini¢do, elenca uma lista de palavras que, apesar de terem
significados proximos, ndo sdao sindnimas, pois apresentam atributos gradualmente

diferentes.

raiva (rai-va) — s.f. 1. Sentimento de colera, de ira, de firia ou de d6dio por alguém ou
alguma coisa: O Mau fica doido de raiva quando ndo tem o que comer. 2. Doenca
muito grave que ataca o cdo e outros mamiferos e ¢ transmitida para o homem:
Zequinha vacinou seu cachorro contra a raiva. (Castelo Ra-Tim-Bum)

inveja s.fem. in-ve-ja. Sentimento de tristeza e de desgosto pela felicidade e pelo que
outra pessoa possui de bom. Carlos tem inveja da inteligéncia da irma. (Dic. llustrado
da Lingua Portuguesa)

6dio [0.dio] s.m. Raiva, rancor, aversdo por alguém ou por alguma coisa. O ddio pode
virar amor. (Primeiros Passos)
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Nao se pode aceitar a idéia de que os sentimentos raiva, colera, furia, odio,
rancor e aversdo possam ser sentidos nas mesmas situagdes € nas mesmas proporcoes a
ponto de serem tomados como sinonimos. H4 uma leve diferenciacdo entre tais
sentimentos, o que acarreta falta de exatidao nessas defini¢des. Essa leve gradacdo entre
os vocabulos pode ser percebida nos verbetes retirados do Dicionario Eletronico

Houaiss:

6dio s.m. Aversdo intensa geralmente motivada por medo, raiva, injuria sofrida.

rancor s.m. 1.Sentimento de profunda aversao provocado por experiéncia vivida; forte

ressentimento. 2. Odio profundo ndo expresso.

aversao s.f. 1. Sentimento de repugnincia em relacdo a pessoa ou coisa; repulsa;

antipatia. 2. Rancor, dodio.

Embora sejam oferecidos sindnimos nos verbetes, hd uma sutil diferenciagdo
entre os trés lemas. As expressoes ‘intensa’, ‘profunda’ e ‘profundo nio expresso’

estabelecem uma leve gradacao entre aversao — 6dio — rancor.

Também aqui as defini¢des instanciativas revelam uma capacidade de melhor
explicitacdo do significado, em especial no caso de conceitos abstratos, como os
sentimentos. Nesse tipo de definicdo, ¢ possivel esclarecer o significado dos lemas,
excluindo outros lexemas pertencentes ao mesmo campo. Os verbetes abaixo

demonstram tal caracteristica:

raiva rai-va

Nos as vezes sentimos raiva quando ndo gostamos de alguma coisa que nos acontece, €
de um jeito tdo forte que da vontade de gritar, e até de empurrar para longe aquilo de
que nao gostamos. (Caldas Aulete 1)

raiva (rai-va: substantivo)

1 Quando as pessoas estao com raiva de alguém ou de alguma coisa, elas estdo muito
chateadas e zangadas.

2 Raiva ¢ também uma doenga que ataca animais € o0 homem. (Meu Primeiro Houaiss)

6dio 6.di:o sm. E o que sente quem néo suporta, ndo agiienta algo ou alguém. (Caldas
Aulete 2)
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Hé de se destacar ainda a presenca de determinadas definigdes que pouco ou
praticamente nada contribuem para a apreensdo de significados de palavras, o que se

encontra no verbete de tristeza:

tristeza s. fem. tris-te-za. Estado ou qualidade de quem esta triste. O dia da morte de
Ayrton Senna foi de profunda tristeza para o Brasil. Aantonimo: alegria. (Dic.
llustrado do Portugués)

Nessa defini¢do, ndo ha qualquer tipo de informacdo importante que ajude o
aluno a depreender o significado da palavra-entrada e a inferir os contextos em que pode

ser empregada.

Em relagdo aos erros conceituais presentes nos enunciados definitdrios, pode-se

destacar o verbete de tristeza , que apresenta uma definigdo por negagao:

tristeza (tris.te.za: substantivo)
Vocé sente tristeza quando vocé nao esta alegre. (Meu Primeiro Houaiss)

Fazendo uma analogia ao campo semantico da temperatura (Coseriu, 1977: 212),
ndo se pode dizer que o que estd frio ¢ aquilo que ndo estd quente. Esse campo ¢
composto por vocabulos que apresentam oposigdes graduais. Dessa forma, a
temperatura pode ser lingiliisticamente identificada pelos seguintes termos: normal ou
temperatura ambiente, morno, quente, frio, gelado, etc. O mesmo ocorre com a oposi¢ao
tristeza/alegria. Observa-se a existéncia de um nivel intermedidrio entre esses dois
sentimentos. Por isso, ndo se pode afirmar que “estamos tristes quando ndo estamos
alegres”, pois ninguém necessariamente precisa estar triste quando ndo esta feliz. Nao ¢
uma questdo de tudo ou nada, de tristeza ou felicidade. Exemplos podem ser
encontrados no cotidiano em que as pessoas encontram-se num estado em que nao se
evidencia nem a tristeza e nem a felicidade, como por exemplo: pessoas numa missa,

alunos em sala, publico de uma palestra, etc.

Quanto ao estabelecimento de uma rede de relagdes semanticas entre as

palavras, somente dois dicionarios '* expdem, de forma clara e sistematica, sindnimos,

12 e, . - e c A ALs ~ . .

Os dicionarios que oferecem informagdes semanticas de sindnimos e antdnimos sdo Meu Primeiro
Livro de Palavras — Um dicionario Ilustrado do Portugués de A a Z e Diciondrio Ilustrado de
Portugués.
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antonimos e palavras derivadas. Essas informagdes sdo oferecidas em destaque para

cada acepgdo, conforme mostram os exemplos abaixo:

alegria a-le-gri-a

Alegria ¢ o que a gente sente quando esta satisfeito e feliz. No Natal, a alegria das
criangas contagia os adultos.

P equivale a: contentamento, satisfagao

V¥ oposto de: tristeza

e familia: alegrar, alegre (Meu Primeiro Livro de Palavras)

amizade s.fem. a-mi-za-de. Sentimento de carinho por alguém. Entre os dois havia
grande amizade. A antonimo: inimizade (Dic. llustrado da Lingua Portuguesa)

édio 6-dio

O 6dio ¢ um sentimento de muita raiva por alguém ou por algo.

O ddio envenena a alma das pessoas.

V¥ oposto de: amor

e familia: odiado, odiar, odioso (Meu Primeiro Livro de Palavras)

raiva s.fem. rai-va. 1. Sentimento de irritagdo, de 6dio, em relacdo a alguém ou a
alguma coisa. O homem, cheio de raiva do comerciante, ndo parava de gritar.
A sindnimo: colera. 2. Doenga infecciosa comum aos caes € que pode ser transmitida ao
homem. Os caes devem ser vacinados contra a raiva. ® fulo de raiva, louco de raiva:
cheio de raiva. (Dic. llustrado da Lingua Portuguesa)

Nota-se que praticamente ndao h4d mencao explicita ao tipo de sentimento
(positivo, ambivalente, negativo) no texto da defini¢do. Esse traco semantico, de
fundamental importdncia na descricdo das predicacdes especificadoras de cada

sentimento, so ¢ evidenciado claramente em apenas um verbete do sentimento tristeza:

tristeza tris.te.za (€) sf. Tristeza € um sentimento ruim que se tem quando algo nos faz
sofrer. (Caldas Aulete 2)

C — Sentimentos ambivalentes

Nos verbetes de sentimentos ambivalentes ndo hd referéncias formais na
definicdo que evidenciam os dois valores (positivo/negativo) inerentes a determinados
sentimentos humanos; entretanto, o leitor pode perceber a ambivaléncia do conceito por

meio de inferéncia, conforme apontam os seguintes verbetes do hiperonimo sentimento:
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sentimento sen-ti-men-to

O sentimento ¢ uma coisa que a gente sente, mas ndo no corpo. Vem das coisas que a
gente pensa, lembra, ou das coisas que nos acontecem. A felicidade, a raiva, a tristeza
sdo sentimentos. (Caldas Aulete 1)

sentimento sen-ti-men-to sm. 1 Sentimento ¢ uma emog¢do, como a alegria, o amor, a
raiva ou a tristeza, que se tem por algum motivo: Receberam as boas noticias com
sentimento de alegria. 2 Dizemos que algo foi feito com sentimento quando foi feito
com emo¢ao, com entusiasmo: O pianista toca com sentimento. (Caldas Aulete 2)

Ao citar exemplos de sentimentos positivos (alegria, felicidade, amor),
negativos (raiva, tristeza) e um sentimento ambivalente, como a emog¢do, o verbete
estabelece indiretamente a amplitude do hiperénimo, uma vez que as diversas relagdes
entre um individuo, objetos, animais e/ou situacdes podem gerar sentimentos de carater

ambivalente, ou seja, positivos ou negativos.

O sentimento saudade, por exemplo, constitui um dos sentimentos que podem
assumir ora caracteristicas de natureza agradavel e positiva, ora de natureza
desagradavel e negativa, em funcdo da situacdo que o ocasiona, ou o desperta. Nos
verbetes do lema saudade, pode-se observar que a preocupacdo quanto a esse aspecto
ndo estd presente em todos os diciondrios. Os trés primeiros verbetes ndo tratam o
sentimento em questdo como um conceito ambivalente, enfatizando simplesmente a
parte desagradavel desse lema. Somente no ultimo verbete ¢ possivel identificar a

natureza dual desse sentimento:

saudade sau-da-de

Saudade ¢ um sentimento de tristeza, de falta. Sentimos saudade quando temos vontade
de ver algo ou alguém que ndo esta presente. A menina sente saudade do avd que mora
distante. (Meu Primeiro Livro de Palavras)

saudade s.fem. sau-da-de. Sentimento de tristeza, de falta; vontade de ver alguém ou
algo que esta distante. Olga esta com saudade do filho que ndo vé€ ha mais de um més.
(Dic. llustrado da Lingua Portuguesa)

SAUDADE

e Sentimento suave e triste por lembrar de alguém ou alguma coisa que ndo esta
presente.

Sinto muita saudade de meu netinho. (Descobrindo Novas Palavras)
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saudade sau-da-de

Nos sentimos saudades das pessoas de quem gostamos e que nao estdo conosco. Ter
saudade ¢ sentir falta, ¢ ter vontade de estar com essa pessoa, e também alguma tristeza
por saber que nao pode estar. (Caldas Aulete 1)

Outro ponto a ser levantado ¢ a diversidade de hiperonimos nas definigdes

aristotélicas, o que podemos verificar no verbete de saudade:

saudade [sau-da-de] s.f. Lembranca suave de coisas passadas e de pessoas distantes.
Tenho muita saudade de minha vida na ro¢a. (Primeiros Passos)

saudade (sau.da.de) — s.f. Recordacdo de pessoas ou lugares distantes, acompanhada da
vontade de vé-los novamente: Dr. Victor viajou ontem e o Nino ja esta com saudades
do tio. (Castelo Ra-Tim-Bum)

saudade (sau.da.de: substantivo)

Saudade ¢ a lembranca de uma pessoa que esta longe e que faz vocé ficar com vontade
de encontra-la. Vocé também sente saudade de coisas que aconteceram. (Meu Primeiro
Houaiss)

O problema desses verbetes consiste em nao relacionar o lema ao campo
semantico dos sentimentos. Essas definigdes sdo imprecisas, pois a saudade ndo ¢ uma
lembranca ou uma recordacdo de uma pessoa ou fato, mas sim, um sentimento

originado pela lembranca ou recordacdo de alguém ou algo.

Por todas essas questdes apontadas, fica patente a necessidade de intervengao
direta do professor nas atividades com os dicionarios, uma vez que criangas de 6 a 8
anos ainda ndo apresentam elevada capacidade de inferéncia e grande autonomia. A
simples utiliza¢dao dos dicionarios, sem um direcionamento do professor para a reflexao
das definicdes, ndo se caracteriza como instrumento eficaz nos processos de

desenvolvimento e enriquecimento do Iéxico.

5.2.2 Analise de definicoes de lemas pertencentes a campos antonimicos

Considerando os poélos existentes no campo lexical dos sentimentos humanos,
percebe-se haver uma organiza¢do entre os elementos componentes, realizada em
funcdo de relagdes semanticas de oposigdes privativas, podendo ser identificadas pela
féormula: Sentimento X = Sentimento nao Y. Esse tipo de relagdes de oposi¢dao forma

sub-campos antonimicos bipolares (Coseriu, 1977).
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Dessa forma, sdo obtidos os seguintes sub-campos:

| amor - 6dio |

| confianca - desconfianga |

| amizade - inimizade |

| simpatia - antipatia |

| bondade - maldade |

| animo — preguica |

| alegria — tristeza |

| felicidade - infelicidade |

| covardia - valentia |

Geralmente, nos verbetes de lemas pertencentes a campos antonimicos sao
empregadas definigdes por antonimia ou por negacdo, mas isso niao ocorre, por
exemplo, nos campos antonimicos bondade/maldade e alegria/tristeza, em que sao
utilizadas defini¢cdes aristotélicas e instanciativas. Ha, porém, certa redundancia na
medida em que se utilizam, no texto da defini¢do, palavras da mesma familia da
palavra-entrada. Nesse caso, em muitas defini¢des associa-se maldade ao adjetivo mau,
bondade ao adjetivo bom e tristeza ao adjetivo triste, sem maiores especificagdes,

conforme mostram os exemplos a seguir:

bondade s.fem.bon-da-de. Qualidade de quem ¢ bom. 4 bondade dessas pessoas trouxe
muito conforto para os moradores de rua. (Dic. llustrado da Lingua Portuguesa)

MALDADE
e Qualidade do que ¢ mau ou de quem ¢ mau.
Nao devemos agir com maldade. (Descobrindo Novas Palavras)

tristeza s. fem. tris-te-za. Estado ou qualidade de quem esta triste. O dia da morte de
Ayrton Senna foi de profunda tristeza para o Brasil. Aantdnimo: alegria. (Dic.
llustrado da Lingua Portuguesa)
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alegria (a.le.gri.a) — sf. Sentimento de felicidade, de quem estd contente, muito

satisfeito, alegre. (Dicionario Castelo Ra-Tim-Bum)

Observa-se que no campo antonimico bondade/maldade nao ha correlacdo dos
lemas ao campo semantico e lexical dos sentimentos humanos. Esses lemas sdo
definidos como qualidade, caracteristica, a¢ao ou atitude. Nenhuma defini¢ao associa os
lemas ao termo genérico sentimento.

No campo antonimico alegria/tristeza, ha informagdes lingiiistico-gramaticais
quanto aos anténimos das entradas. Ja no campo bondade/maldade, apenas um verbete

traz informacgdes quanto ao anténimo da entrada.

5.2.3 Analise de definicoes de lemas pertencentes a campos graduais

Conforme explicitamos, a gradacdo € uma caracteristica presente no campo
lexical dos sentimentos humanos, com dois polos antonimicos. Nesse campo, observa-
se também a existéncia de sub-campos baseados em relagdes de oposi¢cdes graduais
ascendentes. Nesses casos, os lexemas correlacionam-se a partir da gradacdo de um

sentimento em questao.

Um exemplo de gradagdo encontra-se nas relagdes entre os lexemas medo,
temor, pavor, terror, horror, fobia e panico, que constituem a nosso ver um sub-campo
gradual ascendente. Propomos para esse sub-campo a seguinte gradagdo (com base

sobretudo nos verbetes dos dicionarios gerais):

- intenso — — — — — — — — + intenso
MEDO TEMOR FOBIA
PAVOR PANICO
TERROR
HORROR

Nos verbetes desse sub-campo gradual, ha defini¢des aristotélicas e defini¢des

por sinonimia. Nas defini¢des aristotélicas, verifica-se a particularizagdo dos lexemas a
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partir de advérbios de intensidade. Pode-se observar que os sentimentos fobia, pavor,

terror, horror e panico sao definidos a partir de uma féormula recorrente:

Medo + expressao que denota intensidade

Os verbetes a seguir demonstram a inexisténcia de predicacdes especificadoras
que poderiam estabelecer as relacdoes graduais entre os lemas e possibilitar um
conhecimento lexical mais amplo no sentido de evidenciar diferencas sutis que
determinam o emprego de um lema em detrimento de outros em situagdes reais de

comunicagao.

fobia fo.bi.a sf. Fobia ¢ um medo muito grande de algo: fobia de avido; fobia de escuro.
(Caldas Aulete 2)

pavor pa.vor (0) sm. Pavor ¢ um medo muito grande [= HORROR]: Tenho pavor de
alturas. (Caldas Aulete 2)

terror (ter-ror) — s.m. Condi¢ao de grande medo ou pavor, causada por algum perigo.
Este filme de terror esta me deixando apavorado! (Castelo Ra-Tim-Bum)

horror (hor-ror) — s.m. Sentimento de grande medo, de pavor e espanto: Apesar de ser
uma bruxa, Morgana tem horror de filmes de terror. (Castelo Ra-Tim-Bum)

panico (pa.ni.co: substantivo)
Péanico ¢ um medo muito grande que vocé nao consegue controlar.
Silvia fica em panico quando vé uma barata. (Meu Primeiro Houaiss)

Nas defini¢des por sinonimia, os lemas sdao definidos de maneira bastante

repetitiva, levando a circularidade:

pavor /6/ [pa.vor] s.m. Medo grande. Terror. Tive pavor de subir as escadas no escuro.
(PL.: pavores.) (Primeiros Passsos)

TERROR
® Medo muito grande, horror.
As ongas causaram terror nos fazendeiros. (Descobrindo Novas Palavras)

horror (hor-ror) — s.m. Sentimento de grande medo, de pavor e espanto: Apesar de ser
uma bruxa, Morgana tem horror de filmes de terror. (Castelo Ra-Tim-Bum)
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Outro problema quanto as defini¢des dos lemas desse subcampo gradual ¢ a
inexisténcia de verbetes para os lemas usados como sindnimos. Parece ser comum nos
diciondrios escolares infantis apresentar outros sentimentos como sindnimos do lema-
entrada, apesar de nem todos os sinénimos ofertados constituirem palavras-entrada na
nomenclatura do diciondrio. Isso ocorre no caso do verbete do lema horror em que
constam como sinonimos medo, pavor ¢ terror e do verbete do lema pavor em que ha
como sindnimo os sentimentos medo e terror; porém, em cada um dos dicionarios, pelo

menos um dos sindnimos nao consta como palavra-entrada da microestrutura.

horror (hor-ror) substantivo
Medo muito grande; pavor; terror: Maria viu uma cobra e ndo podia mover-se, de

horror. (Aurelinho) l
‘)

pavor /0/ [pa.vor] s.m. Medo grande. Terror. Tive pavor de subir as escadas no escuro.

(PL.: pavores.) (Primeiros Passos) !
2

Tanto a inexisténcia de verbetes para vocdbulos empregados no texto da
definicdo, como a imprecisdo das defini¢des dos lemas dos sentimentos do subcampo
gradual acarreta obstdculos ao desenvolvimento do léxico de criangas. Novamente,
percebe-se que o desenvolvimento lexical dos alunos em fase de apreensdo da lingua
escrita ndo ¢ garantido apenas por meio de atividades praticas de utilizagdo dos
dicionarios escolares infantis, sendo imprescindivel a orientacdo direta do professor a
fim de sanar possiveis falhas existentes nesse instrumental didatico, enriquecendo as
defini¢des com informagdes fundamentais e necessarias e proporcionando uma reflexao

sobre as palavras, seus significados e usos.

5.3 As ilustracoes

Os livros didaticos de hoje tém projetos graficos cada vez mais modernos,
langando mao da linguagem visual a fim de potencializar a leitura e a compreensao de
textos verbais. A imagem visual ¢ um recurso didatico bastante utilizado em livros de
diferentes disciplinas e, principalmente, nos livros de Lingua Portuguesa. Destaca-se
que as imagens visuais estdo presentes desde os livros destinados as séries iniciais até
aqueles utilizados no Ensino Médio. Elas, portanto, representam importante recurso na

aprendizagem, uma vez que despertam a atengdo do leitor e sdo mais facilmente
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lembradas que as informagdes verbais. A imagem visual assume papel relevante no

processo de apreensdo € compreensdo de conceitos.

Atualmente, esse recurso também esta presente em dicionarios de variados tipos.
Ilustragdes e fotografias sdo utilizadas com fungdes diversas: o uso de fotografias
garante a existéncia e a veracidade daquilo que consta no texto verbal e as ilustragcdes
proporcionam um descanso visual, assim como podem dialogar com o texto da
definicdo. O wuso da ilustracio, num diciondrio, tanto oferece vantagens como
desvantagens. A grande complexidade no uso de imagens visuais em dicionarios diz
respeito a dificuldade em garantir a transparéncia de tais imagens com relagdo a
defini¢do. Entdo, como saber o qué e quando ilustrar? Ilustrar o conhecido ou o

desconhecido? O concreto ou o abstrato?

Uma das desvantagens da ilustragdo encontra-se no processo da leitura da
imagem. Uma imagem pode conduzir a diversas interpretagdes se nao estiver bem
orientada e adequada. O leitor pode atribuir maior relevancia a uma determinada parte
da imagem visual que ndo tenha nenhuma relevancia em relagdo ao lema ilustrado,
desvirtuando seu significado. Por essa razao, a escolha dos vocébulos a serem ilustrados

deve ser minuciosa ¢ a ilustragao necessita estar bem ajustada ao texto da definicao.

A contribui¢do das imagens visuais consiste em eliminar as lacunas e desfazer
possiveis ambigiiidades na defini¢do, funcionando como complemento da definicdo. Os
diciondrios escolares infantis analisados estao repletos de imagens visuais, utilizadas ora

como recurso explicativo, ora para tornar mais alegre e prazerosa a obra.

Quanto a ilustracdo de lemas abstratos que designam sentimentos humanos, ¢
possivel identificar poucas imagens: dos 330 verbetes de lemas de sentimentos, apenas
22 deles sdo ilustrados. Além disso, nem todas as ilustragdes sdo apropriadas e nao

colaboram eficientemente para o entendimento do significado da palavra-entrada.

As ilustragdes do campo lexical dos sentimentos humanos sdo encontradas nos
seguintes verbetes: afeto, alegria, amizade, ciume, coragem, curiosidade, desejo,
entusiasmo, humor, interesse, inveja, medo, paciéncia, raiva, solidariedade, terror,

tristeza, vergonha e vontade. Ao analisar tais ilustragoes, € possivel perceber que elas se
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prestam a diferentes funcdes, sendo algumas meramente decorativas e outras, uma

espécie de tentativa de confirmacao do texto da definicao.

A utilizagao de ilustragdes dos lemas de sentimentos demonstra uma auséncia de
critérios na escolha de quais lemas desse campo sdo passiveis de serem expressos por
meio da linguagem visual. Dessa forma, serdo apresentadas e analisadas algumas

ilustragdes presentes nos diciondrios escolares infantis.

Evidencia-se o papel meramente decorativo de determinadas ilustragdes,
estimulando o manuseio e leitura da obra. As trés imagens abaixo ndo se propdem a
explicar o significado do lema, tendo apenas a fungao de adornar, enfeitar o dicionério.
Nesses casos, a imagem visual ndo contribui para o entendimento do significado do
lema, sendo facultativa sua utilizagdo. No caso de entusiasmo, a presenca de exemplos
faz com que esse tipo de ilustragdo ndo seja totalmente desnecessaria ou
descontextualizada. Nos verbetes inveja e afeto, ha uma associagdo do exemplo com a

ilustracdo, conectando imagem e texto.

entUSiBSH\O(en.tu.si.@,mo) BT el afleto(a:]z.to) -sm. Sentimento de afeigao, de
simpatia, de amizade, por alguém.

mo, interesse e alegria: Tap e Flap sapateiam com
entusiamo. 2. Admiracio: O entusiasmo de
Nino por Dr. Victor é muito grande.

Claro,
Zequinhal
Tenho muito

Nino, vocé
gosta de

(Dicionario Castelo Ra-Tim-Bum)
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inveja(in.@.ja) - s.f. Desejo de ter algo que o
outro tem. Geralmente se in-
veja aquilo que se acha
bom ou se admira.

Eus0 tenho
inveja dos braco=
e das pernas ¢
humanos!

N\

As ilustragdes utilizadas com a funcdo de dialogar com o texto, expressando o
(s) significado (s) do lema, nem sempre colaboram para a apreensdo do significado de
vocabulos abstratos, como os sentimentos humanos. Em alguns casos, a imagem
desvirtua o que o texto da defini¢do expressa, exemplificando outros significados e/ou
sentidos que ndo sao ou ndo podem ser atribuidos ao vocabulo. Em muitos casos, as
ilustracdes ndo estdo bem associadas ao texto verbal, possibilitando multiplas leituras.
Exemplos de ilustragdes problematicas encontram-se nos verbetes dos lemas

curiosidade, solidariedade e humor.

Conforme j& exposto anteriormente, os sentimentos humanos geralmente sao
definidos, pondo em foco apenas as reacdes emocionais do individuo. Os demais
elementos e relagdes que desencadeiam determinados sentimentos ndo sao levados em
conta. A ilustracao do lema curiosidade reflete tal caracteristica, falhando na medida em
que focaliza o sentimento exclusivamente no individuo, ndo apresentando o objeto ou a
situacdo que desperta o sentimento da curiosidade. Duas falhas podem ser evidenciadas:
a falta de indicagdo a respeito de qual acepcao esta sendo ilustrada e o distanciamento
entre a ilustracdo e o exemplo. Nesse verbete, o exemplo cita a profissdo de jornalista,

mas, na ilustragdo, consta uma fotografa.
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curiosidade(cu.ri:0.si.da.de) - s.f. 1. Desejo
de saber, de conhecer, de ver, de informar-se;
interesse. 2. Desejo muito grande de conhecer
os segredos de alguém; bisbilhotice; indiscri-
cao: Dr. Abobrinha tem curiosidade sobre tudo o
que se passa no Castelo.

E preciso

muita
curiosidade para
ser jornalista
como eul

(Dicionario Castelo Ra-Tim-Bum)

Sendo esses sentimentos resultados de diferentes tipos de relagdes
experimentadas pelo individuo (relagdes interpessoais, relagdes do individuo com
objetos ou animais, relacdes do individuo com situagdes ou fatos inesperados), nada
melhor do que representa-las também nas ilustragdes. Desse modo, a imagem torna-se
um retrato, onde o sentimento ¢ expresso por meio da ilustragdo de uma situagdo,

contida na defini¢cdo e no exemplo, e das reagdes corporais perceptiveis do individuo.

Outro exemplo de associagdo equivocada de texto e imagem visual ¢ a do
verbete do lema solidariedade. A ilustracdo desse sentimento constitui mais uma
tentativa frustrada de expressar por imagens os significados do vocabulo ja apresentados
na definicdo. Nesse verbete, o sentimento ¢ definido como sentimento € como agao na
mesma acep¢do. A partir da ilustragcdo, as criangas podem estabelecer uma relagdo
erronea entre a imagem e a palavra-entrada, pois ¢ uma imagem polissémica, geradora
de diferentes interpretacdes. Inicialmente, criancas pequenas podem associar o lema a

profissdo de professor e inferir que todo (a) professor (a) seja solidario (a).
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solidariedade so.li.da.ri:e.da.de sf
Solidariedade é o sentimento, e a acao, de se
interessar pelos problemas de outras
pessoas, ou de uma coletividade, e participar
da sua solucao para o bem comum.

(Dicionario Caldas Aulete 2)

Numa observacao mais profunda, ¢ possivel identificar tragos sociais e culturais
do discurso impregnado nessa ilustragdo. O diciondrio, por ter como objeto central o
léxico — um objeto social e cultural — comporta, como qualquer outro discurso
articulado, ideologias, seja na selegdo vocabular, nos textos das defini¢des e/ou nas

ilustragdes. A esse respeito, afirma SMITH (2005:186),

“Em sentido micro — o das entradas lexicais — ndo hesitariamos em afirmar
que o dicionario se organiza no nivel da lingua. Em sentido macro, porém,
como texto que &, esta irremediavelmente comprometido com o discurso, ja
que, ao se propor descrever um dado momento da histéria interna e externa
do idioma, um estado de coisas do saber compartilhado e a compartilhar
pelos falantes, o dicionarista opera um recorte socio-historico-cultural,
refletindo dilemas e contradi¢cdes, falhas e riquezas da lingua em uso;
manipulando o discurso dominante e o jogo dos contrarios;
refor¢ando/rejeitando as formagdes ideoldgicas que constituem o substrato

das comunicagdes verbais.”

No verbete do lema solidariedade, a ilustracao reflete um discurso valorizado na
sociedade, repleto de figuras estereotipadas. A imagem apresenta um recorte do
prestigio do “homem urbano” em detrimento do “homem rural”. A definicdo estd
desprovida de termos ou expressdes preconceituosas, entretanto, a carga negativa dessa
ilustracdo corrobora as formagdes discursivas e ideoldgicas que sustentam o discurso

dominante.
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Outra ilustracdo problematica ¢ a referente ao lema humor. O sentimento humor,
embora provoque algumas reagdes corporais perceptiveis, € antes de tudo um resultado

de atributos espirituais e psicologicos do individuo.

humor hu.mor (6) sm. 1 Humor é a
qlsposicao, 0 estado de espirito que
influencia o comportamento das pessoas
Agquele jornaleiro estq sempre de mau
humor. 2 Humor é também a capacidade
de.perceber e expressar algo engracado:
Minha mée tem muito humor. 8 medic
Humor € ainda uma substancia liquida
(como a linfa, a bile ete.) que circula no
corpo de um animal. @ humoristico
hu.mo.ris.ti.co a. Que tem ou demonstra
humor, graca: programa humoristico.

BOM
HUMOR ¥

(Dicionario Caldas Aulete 2)

Certamente, ilustragdbes de sentimentos dessa natureza ndo sao

recomendaveis, uma vez que ndo hd como expressa-los por meio de imagens.

Novamente, o verbete apresenta trés acepcdes ¢ nao ha indicacao clara de qual estd
sendo ilustrada.

Dessa forma, os lemas de sentimentos de carater psicoldgico ndo devem ser
associados a imagens visuais, uma vez que a imagem possibilitard interpretacdes
totalmente alheias ao significado desses vocabulos. A utilizagdo de imagens nesses
casos € temeraria, pois a ilustragdo pode desvirtuar o que o texto da defini¢do expressa,
exemplificando outros significados e/ou sentidos que nido sdo ou ndo podem ser

atribuidos ao vocabulo.

Apesar de em muitos usos ocorrerem problemas, algumas imagens, utilizadas
como recurso explicativo do significado do lema, estio muito bem associadas as
defini¢des, corroborando seus textos. Evidencia-se que as boas ilustracdes sdo aquelas

que exemplificam sentimentos que podem ser percebidos por meio da expressdo



108

corporal. Dessa forma, sentimentos como medo, raiva, vergonha, alegria, coragem,

tristeza e felicidade podem ser ilustrados de forma positiva.

As duas imagens mostram que alguns sentimentos humanos podem ser
eficazmente expressos pela ilustracdo de uma situagcdo associada a uma expressiao
corporal. Desse modo, a imagem torna-se um retrato, onde o sentimento ¢ expresso por
meio da ilustracdo de uma situacao, contida na defini¢ao e no exemplo, e das reagdes

corporais perceptiveis do individuo.

medo me-do

O medo é um
sentimento que a gente
tem quando se sente
em perigo, ou quando
acha que alguma
coisa ruim pode
acontecer. Vocé tem medo de trovoada?

»

(Dicionario Caldas Aulete 1)

tristeza tris.te.za () sf. Tristeza € um
sentimento ruim que se tem quando algo
nos faz sofrer.

(Dicionario Caldas Aulete 2)
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Sendo esses sentimentos resultados de diferentes tipos de relagdes
experimentadas pelo individuo (relagdes interpessoais, relagdes do individuo com
objetos ou animais, relagcdes do individuo com situagdes ou fatos inesperados), nada
melhor do que representd-las também nas ilustragdes. Desse modo, a imagem torna-se
um retrato, onde o sentimento ¢ expresso por meio da ilustragdo de uma situagdo,
contida na definigdo e no exemplo, e das reagdes corporais perceptiveis do individuo.
Esse tipo de ilustragcdo, por apresentar um panorama completo de um determinado
sentimento, corrobora o texto da definicdo, traduzindo-se num exemplo real de

ocorréncia da palavra-entrada.

As duas ilustragdes a seguir retratam os sentimentos medo € raiva através de
reagdes faciais que podem ser facilmente associadas a cada um dos sentimentos. As
duas imagens mostram que alguns sentimentos humanos podem ser eficazmente
expressos pela ilustragcdo de uma situacdo associada a uma expressdo corporal. Desse
modo, a imagem torna-se um retrato, onde o sentimento ¢ expresso por meio da
ilustracdo de uma situagdo, contida na definicdo e no exemplo, e das reagcdes corporais

perceptiveis do individuo.

medo me-do [¢]
Medo é a sensacao ruim causada
nor uma situacao de perigo ou
por algo desconhecido.
A maioria das pessoas tem
medo de cobra.
4 equivale a:receio, temor
v oposto de:coragem
» familia: amedrontar, destemido,
nedonho, medroso

ndo ter medo de careta: nao

temer ameaca
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.

raiwva rai-va
1 Raiva é um sentimento de
irritagdo e agressividade.
Juliano ficou com raiva porque
ndo o levamos no passeio.

| a equivale a: clera, firia, ira
e familia: enraivecer, enraivecido,
raivoso
2 Também chamamos de raiva
uma doenca infecciosa
transmitida a caes e gatos.
Todo ano, caes e gatos devem
ser vacinados contra a raiva.
4 equivale a: hidrofobia
o familia: raivoso

(Diciondrio Primeiro Livro de Palavras)

Tendo em vista as observacdes feitas sobre as ilustragdes presentes nos
dicionarios escolares infantis, conclui-se que elas sdo de grande serventia nos casos de
vocabulos de dificil defini¢dao, entretanto, nem sempre a ilustracdo colabora para a
apreensao do significado dos vocabulos. As ilustracdes de sentimentos e de quaisquer
outros conceitos abstratos, geralmente, possibilitam uma grande variedade de leituras,
gerando interpretacdes diversas ao significado exposto na defini¢do. No caso do campo
lexical dos sentimentos humanos, as ilustragdes mais recomendaveis sao aquelas que se
referem aos sentimentos que se manifestam ndo apenas por reacdes emocionais €
psicologicas, mas por meio de reagdes corporais. As boas ilustragcdes relacionam-se
diretamente com a definicdo e os exemplos dados. O uso de imagens visuais em
verbetes de lemas que designam sentimentos de natureza espiritual deve, portanto, ser

evitado.



6. CONCLUSAO

As diferentes vertentes e teorias sobre o léxico demonstram a amplitude de
questdes e estudos que podem ser desenvolvidos nesse campo da lingiiistica. Diferentes
trabalhos sobre estruturagao do 1éxico, como os de Trier, Coseriu ¢ Lakoff, marcaram
uma mudanca no foco dos estudos lingiiisticos, passando o Iéxico a assumir papel de
relevancia e destaque nas teorias lingiiisticas do século XX. O modelo estruturalista dos
campos lexicais, desenvolvido por Eugénio Coseriu, embora apresente limitacdes, foi
utilizada como base tedrica deste trabalho com o objetivo de demonstrar a natureza do
vocabulério presente nos livros didaticos de 1* e 2% séries do Ensino Fundamental, como
também, elencar os diversos campos lexicais com 0s quais uma crianca em fase inicial

de alfabetizagdo tem contato.

Quanto ao ensino e aprendizagem de vocabulario, as teorias nem sempre se
aproximam. Algumas teorizam a existéncia de um vocabulario passivo e um
vocabulério ativo; outras se preocupam com a distin¢do entre aprendizagem incidental e
aprendizagem intencional. Ha ainda teorias que postulam que a metodologia de ensino-
aprendizagem de vocabuldrio deve focalizar tanto os aspectos internos quanto os
aspectos externos. Qualquer uma dessas linhas de raciocinio que se adote, o ensino de
vocabulario precisa ser seletivo, organizado e sistematizado. Dessa forma, toda e
qualquer estratégia utilizada no ensino de vocabuldrio deve favorecer um efetivo

conhecimento das palavras, primando pelo processamento profundo das mesmas.

Outro ponto a ser destacado ¢ o reconhecimento da importancia do diciondrio
como recurso de suporte ao desenvolvimento dos processos de aprendizagem,
renovagdo ¢ ampliagdo do léxico. Entretanto, a forte, e talvez a tunica, tendéncia de
ensinar vocabuldrio por meio de definigdes registradas nos diciondrios apresenta
problemas metodoldgicos e lingiiisticos. Apesar de ndo garantir por si s6 0o aumento do
vocabulario do individuo, o dicionario se caracteriza como recurso didatico de extrema
importancia na medida em que a formac¢ao do habito de consulta ¢ estimulada desde as

séries 1niciais.

Com o Programa Nacional do Livro Didatico de 2006, houve uma importante

reformulacao dos diciondrios escolares no que diz respeito a adequacao dessas obras ao



publico-alvo, dividindo-os em tipos, com caracteristicas ¢ nomenclaturas apropriadas a
cada faixa etaria. Essa reformulacao proporcionou um grande avango, tendo em vista
que turmas de séries iniciais t€ém agora um aparato didatico condizente com as
caracteristicas cognitivas e lingiiisticas de criangas de 6 a 8 anos de idade. A fim de
responder as hipoteses sobre a cobertura lexical, a qualidade das definicdes e as
ilustragdes constantes nos dicionarios do acervo 1 levantadas inicialmente, procedemos
a um levantamento e a uma analise do vocabulario dos livros didaticos de séries iniciais

do Ensino Fundamental.

A partir de um banco de dados formado por 260.729 ocorréncias e 13.562
formas, realizamos o processo de lematizacdo, uma vez que o objetivo central deste
trabalho ¢ o dicionario, obtendo, portanto, um corpus de 6.914 lemas. Observagdes
acerca do corpus de formas e de lemas demonstram que a freqiiéncia dos vocabulos nio
¢ equilibrada, tendo mais significativa a faixa de vocabulos de freqiiéncia tnica. Na
contramao, encontra-se a faixa de freqiiéncia de vocabulos de alta freqiiéncia, possuindo
baixissima representatividade. Os vocdbulos de freqiiéncia Unica, hdpax legomena, sdo
lexemas de conteudo, pertencentes as categorias gramaticais de substantivo, adjetivo,
verbo e advérbios, ao passo que os vocabulos de alta freqiiéncia caracterizam-se como

vocabulos gramaticais e palavras lexicais de significado geral.

Na organizagdo do vocabulério dos livros didaticos em campos lexicais apenas
os lemas pertencentes a categoria gramatical dos nomes, exclusivamente os
substantivos, foram contemplados. De um total de 3.753 lemas, 566 nao foram
agrupados em nenhum campo em fungdo de ndo apresentarem tragos semanticos
comuns. Os demais lemas foram agrupados em 89 campos lexicais das mais diferentes
naturezas. Destacamos a representatividade de alguns campos, tais como:
nominaliza¢des, animais, profissoes, plantas, corpo humano, sentimentos, ferramentas,
aparelhos e instrumentos, meios de transporte e transito, objetos da casa, lugares,
comidas, agentes, vestudrio e acessorios, gramatica, escola, termos da Geografia, ocorre
no corpo humano, termos da Matematica, coletivos e frutas. Outros campos lexicais de
baixa representatividade sao formados por 3 ou 5 lemas. Sao exemplos desses campos
Iéxicos: aroma, estagdes do ano, papel, pescaria, utensilios de protecdo, filmes,

embalagens, pedras preciosas e titulos de nobreza.



A fim de estabelecer uma relagdo entre os campos léxicos evidenciados no
vocabulario dos livros didaticos e a cobertura lexical dos dicionarios escolares infantis,
foram escolhidos os dois dicionarios com maior nomenclatura, ou seja, Caldas Aulete
Diciondrio Escolar da Lingua Portuguesa Illustrado com a Turma do Sitio do Pica-Pau
Amarelo e Dicionario Ilustrado de Portugués, em fun¢do de os mesmos apresentarem
repertério vocabular mais amplo e diversificado. Destacam-se nessa andlise o registro
de vocabulos tipicos do universo infantil, de vocabulos mais raros e/ou distantes do
vocabuldrio de criangas na faixa etaria de 6 a 8 anos, como também o registro de
palavras funcionais e estrangeirismos. Apesar da analise realizada ndo refletir dados
quantitativos, nota-se que a cobertura lexical desses diciondrios propicia, aliado ao
trabalho consciente do professor, o desenvolvimento da competéncia lexical, oferecendo
material lingiiistico variado e interdisciplinar, ndo relacionados diretamente ao ensino

da lingua materna.

Em seguida, escolhemos analisar o campo Iéxico dos sentimentos humanos de
modo a levantar questdes relevantes a lexicografia escolar infantil. Esse campo foi
escolhido por ser um campo léxico bastante abstrato, o que demanda maior cuidado na
elaboracdo das definigdes de tais lemas. Dessa forma, reunimos os 80 lemas de
sentimentos humanos retirados do vocabulario dos livros didaticos com os 34 lemas
registrados nos dicionarios que nao foram encontrados nos livros. Assim, nossa analise
contou com 114 lemas de sentimentos. Esse campo léxico foi estruturado em sub-
campos a fim de estabelecer mais claramente as oposi¢des semanticas entre o0s
vocabulos. Desse modo, foram estabelecidos os seguintes sub-campos com oposicoes
eqiiipolentes: sentimentos agradaveis, sentimentos desagraddveis e sentimentos neutros
ou ambivalentes. Outra subdivisdo em funcdo de relagdes semanticas de oposicdes
privativas foi em sub-campos antonimicos bipolares, tais como: amor/odio,
confianga/desconfianca, amizade/inimizade, simpatia/antipatia, bondade/maldade, etc.
Nessa proposta, observou-se também a existéncia de sub-campos baseados em relagdes
de oposigdes graduais ascendentes, tendo como exemplo o campo que possui como
polos os sentimentos medo e pdnico. Nesse mesmo campo gradagdes podem ser

estabelecidas entre os vocabulos temor, fobia, pavor, terror € horror.

Essa proposta de sub-campos norteou a andlise dos verbetes de determinados

lemas de sentimentos, procurando identificar como as relagdes de oposicdes sdao



estabelecidas entre os lemas. Concluimos, no entanto, que os diferentes tipos de
relagdes de oposicdo nao estdo claramente manifestados. Quanto aos tipos de definicao,
deve-se destacar a forte presenga de defini¢des aristotélicas, como também a utilizagao
de um tipo de definicdo pouco utilizada em dicionérios tradicionais: a definicao
instanciativa. Observando os textos das defini¢des, principalmente as aristotélicas,
afirmamos que ha alguns problemas, como o emprego aleatorio de vocabulos como
hiperonimos ¢ a utilizacdo de outros sentimentos para expressar as diferencas

especificas, gerando falsas sinonimias ou circularidade.

No que se refere as definigdes instanciativas, podemos concluir que defini¢des
desse tipo definem, num texto hipotético, os sentimentos, focalizando esse processo nas
relacdes entre o ser humano e os demais elementos (objetos, animais, situagdes, seres
humanos) e enfatizando o contexto em que tais relacdes se estabelecem. Dessa forma,
esse tipo de definicdo ¢ mais apropriada na medida em que apresenta as situacdes em
que o sentimento ocorre, sem precisar recorrer a utilizacdo de outros sentimentos para
determinar as diferencas especificas. Apesar de tal caracteristica, também verificamos
certas distor¢cdes quanto a erros conceituais.

Por fim, procedemos a uma andlise das imagens visuais utilizadas em verbetes
de lemas de sentimentos. Todos os diciondrios escolares infantis analisados utilizam
esse recurso visual, lancando mao de ilustra¢des e/ou fotografias, utilizadas tanto como
recurso explicativo quanto para tornar mais alegre e prazerosa a obra. De um total de
330 verbetes de sentimentos humanos, apenas 22 estdo ilustrados. Esse numero
reduzido de ilustragcdes demonstra a dificuldade de expressar determinados sentimentos

por meio de imagens visuais.

Dessa forma, concluimos que algumas ilustracdes sdo inapropriadas e nao
colaboram eficientemente para o entendimento do significado do lema-entrada, ha
pouco critério na sele¢do dos lemas de sentimentos a serem ilustrados e ha imagens que
desvirtuam o texto definitorio, ja que possibilitam a identificagdo de outros significados
que nao podem ser atribuidos a palavra-entrada em questdo. Para que a ilustragdo seja
eficiente, € necessario que ela dialogue com o texto e que exemplifique sentimentos que

podem ser percebidos por meio da expressdo corporal.



O estudo de todas essas questdes aponta para a confirmag¢do das hipdteses
iniciais, podendo-se afirmar que:

e a cobertura lexical dos dicionarios escolares infantis é boa, oferecendo
vocabulos de diferentes campos lexicais;

* identifica-se caréncia metodoldgica com relacdo as defini¢des lexicograficas;

* a maioria das defini¢des de vocabulos de sentimentos s3o inconsistentes ¢
imprecisas ¢;

* ha inadequagao de algumas ilustracdes referentes aos lemas de sentimentos

humanos.

Todas essas questdes levantadas mostram que, apesar da reformulacdo dos
diciondrios escolares infantis, ¢ patente a necessidade de intervencao direta do professor
nas atividades com essas obras didaticas, uma vez que criancas de 6 a 8 anos ainda nao
apresentam elevada capacidade de inferéncia e grande autonomia. O dicionario ¢ um
excelente recurso didatico para o desenvolvimento da competéncia lexical e da
competéncia lingliistica, mas sua simples utilizagdo, sem um direcionamento do
professor para a reflexdo das definigdes, ndo garante eficiéncia nos processos de

desenvolvimento e enriquecimento do léxico.
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ANEXO 1

Lista dos 114 lemas que comp6em o campo lexical dos sentimentos humanos

admiragao
afeto
aflicao
agonia
alegria
amargura
ambicao
amizade
amor
angustia
animo
ansiedade
antipatia
arrogancia
aversao
bondade
brio
caréncia
caridade
carinho
ciime
colera
compaixao
companheirismo
confianga
conforto
coragem
covardia
crenca
crueldade
curiosidade
decepcao
dedicagao
desconfianca
desejo
desespero
desgosto
desprezo

dignidade
disposi¢ao
dissabor

do

egoismo
emogao
empolgagao
entusiasmo
espanto
esperanca
estima
estimagao
fadiga

fé
felicidade
fobia
fraternidade
garra
gratidao
gula
honestidade
honra
horror
humanidade
humildade
humor
ilusdo
implicancia
infelicidade
inimizade
inseguranga
interesse
intui¢ao
inveja

ira
maldade
malvadeza
medo

mesquinharia
nojo

odio
orgulho
otimismo
paciéncia
paixao
panico
pavor
paz

pena
piedade

prazer
preconceito
preguica
pressentimento
raiva

remorso
respeito
satisfacao
saudade
sensibilidade
sentimento
simpatia
soliddo
solidariedade
temor
tentagao
ternura

terror
tranqiiilidade
tristeza
vaidade
valentia
vergonha
vicio

vigor
vontade



ANEXO IT
Levantamento do campo lexical dos sentimentos humanos nos dicionarios

escolares

SENTIMENTOS DICIONARIOS ESCOLARES
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ANEXO III

Lista dos verbetes de sentimentos analisados

DICIONARIO: AURELINHO

alegria (a-le-gri-a) substantivo
Estado de grande felicidade, de quem estéd contente, satisfeito, feliz: Na festa de Natal,
era grande a alegria de todos.

amizade (a-mi-za-de) substantivo
Afeto: A amizade entre Nando e Antonio comegou quando os dois entraram para o
mesmo colégio.

amor (a-mor) substantivo
1. Sentimento proprio de quem ama. 2. Sentimento que leva uma pessoa a procurar
proteger alguém ou alguma coisa: amor aos animais, amor a natureza.

carinho (ca-ri-nho) substantivo
Ato de mostrar amor, simpatia, amizade por alguém: Malu trata os filhos com carinho.

horror (hor-ror) substantivo
Medo muito grande; pavor; terror: Maria viu uma cobra e ndo podia mover-se, de
horror.

maldade (mal-da-de) substantivo
1. Qualidade de mau. 2. Acdo ma: Nas historias, as bruxas sempre fazem maldades.
Prender passarinhos é uma maldade.

medo (me-do) substantivo
Sensagdo desagradavel que tem uma pessoa quando estd em perigo ou acha que esta;
receio; terror: O cagador sentiu medo quando a onga apareceu.

odio (0-dio) substantivo
Sentimento de muita raiva de alguém ou de alguma coisa.

raiva (rai-va) substantivo

1. Doenga que afeta o sistema nervoso e que pode ocorrer em mamiferos,
principalmente aqueles que sdo silvestres, em animais domésticos e nos seres humanos.
Nestes, provocada por cdes e gatos. E uma doenca grave, que pode causar a morte. 2.
Sentimento de forte antipatia por alguém ou por alguma coisa; irritagdo; 6dio; aversdo:
Maria teve raiva da colega que copiou a sua redagdao. Tenho raiva de acordar cedo aos
domingos.

sentimento (sen-ti-men-to) substantivo
Capacidade de sentir; sensibilidade.

terror (ter-ror) substantivo



Estado de grande medo ou de grande susto: O dragdo é um monstro que, nas historias,
provoca terror.

tristeza (tris-te-za) substantivo
Estado de quem esta triste; falta de alegria: Foi grande a tristeza dos colegas quando
souberam que Carlos ia morar em outra cidade.

DICIONARIO: CALDAS AULETE 1

amor a-mor
Amor ¢ o que voc€ sente por uma pessoa de quem vocé gosta muito e que ¢ muito
importante para vocé.

medo me-do
O medo ¢ um sentimento que a gente tem quando se sente em perigo, ou quando acha
que alguma coisa ruim pode acontecer. Vocé tem medo de trovoada?

raiva rai-va

Nos as vezes sentimos raiva quando ndo gostamos de alguma coisa que nos acontece, €
de um jeito tdo forte que d4 vontade de gritar, e até de empurrar para longe aquilo de
que ndo gostamos.

saudade sau-da-de

Nos sentimos saudades das pessoas de quem gostamos e que ndo estdo conosco. Ter
saudade ¢ sentir falta, ¢ ter vontade de estar com essa pessoa, € também alguma tristeza
por saber que nao pode estar.

sentimento sen-ti-men-to

O sentimento ¢ uma coisa que a gente sente, mas nao no corpo. Vem das coisas que a
gente pensa, lembra, ou das coisas que nos acontecem. A felicidade, a raiva, a tristeza
sao sentimentos.

DICIONARIO: CALDAS AULETE 2

alegria a-le-gri-a sf. 1 Sentimos alegria quando estamos satisfeitos com alguma coisa,
felizes. 2 Também dizemos que ¢ uma alegria tudo que nos faz sentir assim: A piscina
era a alegria da criangada. [Ant.: tristeza]

amizade a.mi.za.de sf. 1 Amizade ¢ um sentimento de simpatia e afeto sincero por
alguém, e também de confianga e apoio. 2 Também pode significar amigo: Tinha vérias
amizades na praia.

amor a.mor (0) sm. Amor ¢ o sentimento de quem gosta muito de alguém ou de alguma
coisa: amor de mae, amor a natureza; Tinha verdadeiro amor pelos estudos. 2 Amor
também ¢ um sentimento especial por alguém que se quer namorar, com quem se quer
estar junto. 3 Chamamos de amor a pessoa que amamos: Julieta era o amor de Romeu.
amoroso a.mo.ro.so (0) a. Que revela ou sente amor: [P1.: amorosos (0). Fem.: amorosa

(0).]



bondade bon.da.de. sf. 1 E a qualidade do que é bom. 2 E também como chamamos as
coisas boas que alguém faz. 3 Dizemos que ¢ bondade uma atitude educada e gentil: Foi
bondade dele ter me esperado.

carinho ca.ri.nho sm. 1 Carinho ¢ o que se sente quando se tem amizade ou amor por
alguém: Tem muito carinho pelo amigo. 2 Carinho € o gesto de passar a mao em alguém
ou em um animal para demonstrar amizade ou amor.

fobia fo.bi.a sf. Fobia ¢ um medo muito grande de algo: fobia de avido; fobia de escuro.

horror hor.ror (0) sm. 1 Horror ¢ um sentimento de medo muito forte [= PAVOR]:
Tenho horror de viajar de avido. 2 Horror pode ser também uma sensagao de nojo [=
AVERSAO]: Minha irmd tem horror a comida com muita gordura.

inveja in.ve. ja. (é) sf. 1 Inveja ¢ um sentimento de desgosto em relagdo a alguém,
causado pelo desejo de ter o que ¢ dele, como os bens, a felicidade, o sucesso: Sentia
uma grande inveja do vizinho. 2 Também ¢ o desejo de possuir aquilo que outra pessoa
possui: Teve inveja do celular de Jodao e comprou um igual.

maldade mal.da.de sf. 1 Maldade ¢ a caracteristica de quem ¢ mau, de quem ndo ama
seus semelhantes e gosta de fazer mal: Sua maldade é revoltante. 2 Maldade ¢ também
uma agdo ou gesto cruel, mau [= PERVERSIDADE]: Maltratar os animais é uma
maldade. [ Ant.: bondade]

medo me. do (€) sm. 1 Medo ¢ a emocdo que uma pessoa sente diante de perigo ou
ameaga, reais ou imaginarios: Tinha medo de barata. 2 E também a sensag¢ao, diante de
uma situagdo desagradavel, de que algo pode ndo dar certo: Estava com medo de ser
reprovado.

6dio 6.di:o sm. E o que sente quem ndo suporta, ndo agiienta algo ou alguém.

panico pa.ni.co sm. Panico ¢ um medo muito grande de algo, que pode nos fazer agir
sem pensar: Fugiu em pdnico quando o cachorro latiu.

pavor pa.vor (6) sm. Pavor ¢ um medo muito grande [= HORROR]: Tenho pavor de
alturas.

raiva rai.va sf. Raiva ¢ o sentimento de quem fica muito nervoso ou irritado por causa
de algo ou alguém: Ficou com raiva de toda aquela confusdo. 2 Sentimos raiva de algo
ou alguém quando temos horror a ele, quando o detestamos: Tenho raiva de pessoas
mentirosas. 3 Raiva ¢ também uma doenca que ataca os mamiferos, como caes, gatos
etc. Pode ser transmitida pela mordida de um animal doente.

saudade sa:u.da.de sf. Saudade ¢ o sentimento de quem sente falta de alguém ou de
algo: Tinha saudades do tempo que passou na fazenda.



sentimento sen-ti-men-to sm. 1 Sentimento ¢ uma emog¢ao, como a alegria, o amor, a
raiva ou a tristeza, que se tem por algum motivo: Receberam as boas noticias com
sentimento de alegria. 2 Dizemos que algo foi feito com sentimento quando foi feito
com emo¢ao, com entusiasmo: O pianista toca com sentimento.

temor te.mor (6) sm. Temor ¢ 0 mesmo que medo, pavor.
terror ter.ror sm. 1 Terror € aquilo que ¢ terrivel, que causa pavor ou medo: Ndo gosto

de filme de terror. 2 Terror é também um medo muito grande: A4 menina gritou de
terror.

tristeza tris.te.za (€) sf. Tristeza ¢ um sentimento ruim que se tem quando algo nos faz
softrer.

DICIONARIO: PRIMEIROS PASSOS

carinho [ca.ri.nho] s.m. 1 Gesto de agrado, de afeto. Papai chegou e fez um carinho no
rosto do neném. 2 Sentimento de afeto, de cuidado por alguma coisa ou alguém. Cuide
de minhas plantas com muito carinho. (Pl.: carinhos.)

medo /&/ [me.do] s.m. O que a gente sente diante de um perigo, de uma coisa feia, etc.
Nagquele dia, tive muito medo.

6dio [0.dio] s.m. Raiva, rancor, aversao por alguém ou por alguma coisa. O ddio pode
virar amor.

panico [pd.ni.co] s.m. Susto, medo, pavor, normalmente exagerado ou sem razao. Jane
teve pdnico que pulou do cavalo.

pavor /0/ [pa.vor] s.m. Medo grande. Terror. Tive pavor de subir as escadas no escuro.
(PL.: pavores.)

raiva [rai.va] s.f. 1 Sentimento de 6dio ou irritacdo de uma pessoa contra outra pessoa
ou contra qualquer coisa. O gato Pompom me fez muita raiva. 2 Doenga perigosa que

ataca alguns animais. Devemos vacinar gatos e cachorros contra raiva.

saudade [sau-da-de] s.f. Lembranca suave de coisas passadas e de pessoas distantes.
Tenho muita saudade de minha vida na roca.

DICIONARIO DO CASTELO RA-TIM-BUM

alegria (a.le.gri.a) — sf. Sentimento de felicidade, de quem estd contente, muito satisfeito,
alegre.

amizade (a.mi.za.de) — sf. Estima, afeto, fidelidade que une as pessoas. Como é bom ter
amigos! A amizade é a melhor coisa do mundo!



horror (hor-ror) — s.m. Sentimento de grande medo, de pavor e espanto: Apesar de ser
uma bruxa, Morgana tem horror de filmes de terror.

inveja (in-ve-ja) — s.f. Desejo de ter algo que o outro tem. Geralmente se inveja aquilo
que se acha bom ou se admira. Eu so tenho inveja dos bracgos e das pernas dos
humanos!

medo (me. do / €) — s.m. Sentimento de receio, inquietacdo e terror que alguém tem
quando esta ameagado, correndo um perigo verdadeiro ou imaginario; pavor; temor.
Tenho medo de reldmpago!

raiva (rai-va) — s.f. 1. Sentimento de colera, de ira, de firia ou de d6dio por alguém ou
alguma coisa: O Mau fica doido de raiva quando ndo tem o que comer. 2. Doenca
muito grave que ataca o cdo e outros mamiferos e ¢ transmitida para o homem:
Zequinha vacinou seu cachorro contra a raiva.

saudade (sau.da.de) — 5./ Recordagdo de pessoas ou lugares distantes, acompanhada da
vontade de vé-los novamente: Dr. Victor viajou ontem e o Nino ja estd com saudades
do tio.

terror (ter-ror) — s.m. Condigao de grande medo ou pavor, causada por algum perigo.
Este filme de terror esta me deixando apavorado!

DICIONARIO: MEU PRIMEIRO LIVRO DE PALAVRAS

alegria a-le-gri-a

Alegria ¢ o que a gente sente quando esta satisfeito e feliz. No Natal, a alegria das
criangas contagia os adultos.

P cquivale a: contentamento, satisfagdo

V¥ oposto de: tristeza

e familia: alegrar, alegre

amizade a-mi-za-de

Amizade € o que vocé sente pelos seus amigos, que sao as pessoas de quem vocé gosta e
que tem vontade de encontrar. Uma grande amizade se desenvolveu entre as duas
meninas.

V¥ oposto de: inimizade

e familia: amigavel, amigo, inimigo

amor a-mor [0]

Amor ¢ o sentimento profundo de carinho e atragdo que vocé sente por uma pessoa ou
por alguma coisa. O amor que tu me tinhas era pouco e se acabou.

V¥ oposto de: 6dio

e familia: amado, amante, amar, amoroso

carinho ca-ri-nho
Carinho ¢ um gesto de amor.
Vovo fez um carinho na menina.



A equivale a: afago, caricia
e familia: acarinhar, carinhoso

horror hor-ror (6)

+ plural: horrores

Horror € um sentimento forte que temos quando alguma coisa nos da muito medo, raiva
ou Nnojo.

A guerra causou horror em todo o mundo.

A equivale a: pavor

e familia: horrendo, horripilante, horrivel, horrorizado, horroroso

inveja in-ve-ja

A inveja ¢ um sentimento de desgosto pela felicidade de outra pessoa ou por algo que
ela tem de bom.

Ele tem inveja das habilidades do amigo no futebol.

e familia: invejado, invejar, invejavel, invejoso

medo me-do [€]

Medo ¢ a sensagdo ruim causada por uma situacao de perigo ou por algo desconhecido.
A maioria das pessoas tem medo de cobra.

» cquivale a: receio, temor

V¥ oposto de: coragem

e familia: amedrontar, destemido, medonho, medroso

m ndo ter medo de careta: nao temer ameaca

6dio 6-dio

O 6dio ¢ um sentimento de muita raiva por alguém ou por algo.
O 6dio envenena a alma das pessoas.

V¥ oposto de: amor

e familia: odiado, odiar, odioso

pavor pa- vor

+ plural: pavrores

Pavor ¢ um medo muito forte.

Tomada pelo pavor, a mocinha do filme ndo conseguiu fugir do monstro.
A cquivale a: terror

e familia: apavorado, apavorante, apavorar, pavoroso

raiva rai-va

1 Raiva ¢ um sentimento de irritacdo e agressividade. Juliano ficou com raiva porque
ndo o levamos no passeio.

A cquivale a: colera, furia, ira

e familia: enraivecer, enraivecido, raivoso

2 Também chamamos de raiva uma doenca infecciosa transmitida a caes e gatos. Todo
ano, caes e gatos devem ser vacinados contra a raiva.

A cquivale a: hidrofobia

e familia: raivoso

saudade sau-da-de



Saudade ¢ um sentimento de tristeza, de falta. Sentimos saudade quando temos vontade
de ver algo ou alguém que nao esta presente. A menina sente saudade do avé que mora
distante.

terror ter-ror

+ plural: terrores

Terror ¢ um medo enorme.

Nos parques de diversdo, o trem fantasma causa terror em algumas criangas.
A equivale a: pavor

e familia: aterrorizador, aterrorizante, aterrorizar, terrivel, terrorismo, terrorista

DICIONARIO ILUSTRADO DA LINGUA PORTUGUESA

alegria s.fem. a-le-gri-a. Emocao agradavel e profunda de prazer e contentamento. No
carnaval a alegria toma conta dos turistas. Asindnimo: contentamento, satisfagdo
A antdnimo: tristeza

amizade s.fem. a-mi-za-de. Sentimento de carinho por alguém. Entre os dois havia
grande amizade. A antonimo: inimizade

amor s.mas. a-mor [6] Sentimento de dedicagdo exclusiva, de profundo carinho por
alguém ou por alguma coisa. Tinham muito amor um pelo outro. A anténimo: 6dio. e
pelo amor de Deus: por favor. m pl.: amores.

bondade s.fem.bon-da-de. Qualidade de quem ¢ bom. 4 bondade dessas pessoas trouxe
muito conforto para os moradores de rua.

carinho s. masc. ca-ri-nho. Gesto de amor, de agrado. Vovo fez um carinho no nené.

horror s.mas. hor-ror. Sentimento causado por uma coisa que causa pavor, surpresa ¢
dor. Tenho_horror de viajar de avido. Todos os dias os jornais e a televisdo mostram os
horrores da guerra em algum lugar do mundo. A sindnimo: pavor, medo m pl.: horrores

inveja s.fem. in-ve-ja. Sentimento de tristeza e de desgosto pela felicidade e pelo que
outra pessoa possui de bom. Carlos tem inveja da inteligéncia da irma.

maldade s.fem. mal-da-de.1. Qualidade ou caracteristica daquilo que ¢ mau. Ela ndo
falou por maldade. 2. A¢do que prejudica ou maltrata pessoas ou animais. Ndo gosto de
ver alguém fazendo maldades com os bichos.

medo s.mas. me-do [€]. Sensagdo ou sentimento ruim causado por uma situagdo de
perigo ou por algo desconhecido. O garotinho foi ao zooldgico e ficou com medo do
ledo. O rapaz tinha medo de ficar paralitico por causa do acidente.

odio s.mas. 6-dio. Sentimento forte e violento de raiva por uma pessoa a ponto de
desejar-lhe mal. As guerras geram ddio entre as pessoas. Sdo Francisco rezava para
que Deus o ajudasse a criar amor nos coragoes das pessoas que sentiam Odio.
A antdnimo: amor.



pavor s.mas. pa.vor. Medo muito forte e sem controle. O monstro provocou pavor
entre os personagens daquele filme. A sinonimo: terror m pl.: pavores.

raiva s.fem. rai-va. 1. Sentimento de irritagdo, de 6dio, em relagcdo a alguém ou a
alguma coisa. O homem, cheio de raiva do comerciante, ndo parava de gritar.
A sindnimo: coélera. 2. Doenca infecciosa comum aos caes e que pode ser transmitida ao
homem. Os cdes devem ser vacinados contra a raiva. e fulo de raiva, louco de raiva:
cheio de raiva.

saudade s.fem. sau-da-de. Sentimento de tristeza, de falta; vontade de ver alguém ou
algo que esta distante. Olga estd com saudade do filho que nao vé ha mais de um més.

sentimento s.masc. sen-ti-men-to. 1. Capacidade de sentir. Quero manifestar-lhe o meu
sentimento de gratiddo pelo bem que me fez. 2. Emocao: Este pianista toca com muito
sentimento. 3. Parte sensivel da natureza de uma pessoa. O povo manifesta seus
sentimentos de alegria no canto e na danga.

terror s.mas. ter-ror. Medo enorme. A guerra causa terror entre as pessoas.
A sindnimo: pavor m pl.: terrores

tristeza s. fem. tris-te-za. Estado ou qualidade de quem esta triste. O dia da morte de
Ayrton Senna foi de profunda tristeza para o Brasil. A antdnimo: alegria.

DICIONARIO MEU PRIMEIRO HOUAISS

alegria (a.le.gri.a: substantivo)
Nos sentimos alegria quando estamos felizes ou quando estamos gostando do que esta
acontecendo. Vovo veio nos visitar e foi recebida com muita alegria.

amizade (a.mi.za.de: substantivo)
Existe amizade quando as pessoas se gostam, se ajudam e também confiam uma na
outra.

amor (a.mor: substantivo)
Quando vocé gosta muito, muito de uma pessoa, vocé sente amor por ela.

bondade s.fem.bon-da-de. Qualidade de quem ¢ bom. 4 bondade dessas pessoas trouxe
muito conforto para os moradores de rua.

carinho (ca.ri.nho: substantivo)
Se vocé trata alguém com carinho ¢ porque gosta muito dessa pessoa.

maldade (mal.da.de: substantivo)

Maldade ¢ quando alguém machuca uma pessoa ou animal de proposito, ou pde medo
neles.

Deixar o gatinho dentro da agua foi uma maldade.

medo (me.do: substantivo)
A gente sente medo quando acha que alguma coisa ruim vai acontecer. Também
sentimos medo quando alguma coisa nos assusta.



panico (pa.ni.co: substantivo)
Panico ¢ um medo muito grande que vocé ndo consegue controlar.
Silvia fica em panico quando vé uma barata.

pavor (pa.vor: substantivo)
Pavor ¢ um medo muito, muito grande.
Silvia tem pavor de barata.

raiva (rai-va: substantivo)

1 Quando as pessoas estao com raiva de alguém ou de alguma coisa, elas estdo muito
chateadas e zangadas.

2 Raiva ¢ também uma doenga que ataca animais € o0 homem.

saudade (sau.da.de: substantivo)
Saudade ¢ a lembranca de uma pessoa que esta longe e que faz vocé ficar com vontade
de encontra-la. Vocé também sente saudade de coisas que aconteceram.

sentimento (sen.ti.men.to: substantivo)
Alegria, medo, tristeza, zanga, amor e raiva sao sentimentos.

tristeza (tris.te.za: substantivo)
Vocé sente tristeza quando vocé ndo esta alegre.

DICIONARIO DESCOBRINDO NOVAS PALAVRAS

ALEGRIA
e Sentimento de quem esta feliz.
O nascimento do filho encheu de alegria o casal.

AMIZADE
e Sentimento de carinho e simpatia entre as pessoas € entre pessoa e animal.
E grande minha amizade por vocé.

AMOR

e Sentimento de quem gosta muito de outra pessoa ou coisa.
Devemos ter amor ao proximo.

® Pessoa de quem se gosta muito.

Vocé ¢ o amor da vovo!

CARINHO

e Sentimento de amizade, amor ou simpatia.

As criangas sentem muito carinho por seus pais.

e Gesto que indica amizade, amor ou simpatia por alguém.
Beija-flor pequenininho

Que beija a flor com carinho

Me dd um pouco de amor

Que hoje estou tdo sozinho...



INVEJA
e Sentimento de quem deseja ter o que o outro tem.
Ele tem inveja até das roupas que eu visto.

MALDADE
® Qualidade do que ¢ mau ou de quem ¢ mau.
Nao devemos agir com maldade.

MEDO
e Sentimento que uma pessoa ou animal tem quando estd ou pensa estar em perigo.
Nio tenho medo de fantasmas, eles ndo existem.

RAIVA

e Doenca de animais mamiferos, principalmente os que vivem nas matas, ¢ pode passar
para o ser humano.

VOCE SABIA? A mordida do cdo pode transmitir a raiva.

e Sentimento de quem estd muito irritado, que pode levar a um ato de violéncia.

A raiva ¢ um sentimento que nao faz bem as pessoas.

SAUDADE

eSentimento suave e triste por lembrar de alguém ou alguma coisa que ndo esta
presente.

Sinto muita saudade de meu netinho.

SENTIMENTO

e Ato de sentir.

Ela teve um sentimento de alegria ao ver os pais.

e Aquilo que se sente por uma pessoa, animal ou coisa.

Vocé sabia?

A alegria, a amizade, o amor, o carinho, a esperanga, a felicidade, a inveja, o medo, a
raiva, a saudade sdo sentimentos.

TERROR
® Medo muito grande, horror.
As ongas causaram terror nos fazendeiros.
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