e
Universidade de Brasilia

Instituto de Letras — IL

Departamento de Linguas Estrangeiras e Tradu¢gao — LET

Programa de Pés-Graduacao em Linguistica Aplicada - PGLA

ANALISE DA CONSTRUCAO DE AULA
TIPICA DE LINGUA ESTRANGEIRA (LE

INGLES) ONLINE SINCRONA PARA
CRIANCAS: ALINHAMENTO COM UMA
ABORDAGEM SUBJACENTE DO ENSINO

Autor: Jilia Bigonha Alvim Cardoso
Orientador: Prof. Dr. José Carlos Paes de Almeida Filho

Brasilia, DF
2025






Julia Bigonha Alvim Cardoso

ANALISE DA CONSTRUCAO DE AULA TIPICA DE
LINGUA ESTRANGEIRA (LE INGLES) ONLINE
SINCRONA PARA CRIANCAS: ALINHAMENTO COM
UMA ABORDAGEM SUBJACENTE DO ENSINO

Dissertacao apresentada a Banca Exami-
nadora do Programa de Pods-Graduagao
em Linguistica Aplicada — Mestrado — do
Departamento de Linguas Estrangeiras
e Traducdo — LET, da Universidade de
Brasilia.

Area de concentragao: Linguagem, Pra-
ticas Sociais e Educacao.

Linha de Pesquisa: Ensino, Aprendizagem e
Formacao de Professores de Lingua.

Universidade de Brasilia

Orientador: Prof. Dr. José Carlos Paes de Almeida Filho

Brasilia, DF
2025



Julia Bigonha Alvim Cardoso

ANALISE DA CONSTRUCAO DE AULA TiPICA DE LINGUA ESTRAN-
GEIRA (LE INGLES) ONLINE SINCRONA PARA CRIANCAS: ALINHA-
MENTO COM UMA ABORDAGEM SUBJACENTE DO ENSINO/ Jilia Bi-
gonha Alvim Cardoso. — Brasilia, DF, 2025-

I p.
Orientador: Prof. Dr. José Carlos Paes de Almeida Filho

Dissertagdao (Mestrado em Linguistica Aplicada) — Universidade de Brasilia , 2025.

1. Palavra-chaveOl. 2. Palavra-chave02. 1. Prof. Dr. José Carlos Paes de
Almeida Filho. II. [Universidade de Brasilia. ITI. Programa de Pos-Graduagao em
Linguistica Aplicada - Mestrado. IV. ANALISE DA CONSTRUCAO DE AULA
TIPICA DE LINGUA ESTRANGEIRA (LE INGLES) ONLINE SINCRONA
PARA CRIANCAS: ALINHAMENTO COM UMA ABORDAGEM SUBJA-
CENTE DO ENSINO



https://unb.br/
http://pgla.unb.br/
http://pgla.unb.br/

Julia Bigonha Alvim Cardoso

ANALISE DA CONSTRUCAO DE AULA TIPICA DE LINGUA

ESTRANGEIRA (LE INGLES) ONLINE SINCRONA PARA
CRIANCAS: ALINHAMENTO COM UMA ABORDAGEM

SUBJACENTE DO ENSINO

Dissertacao apresentada a Banca Exami-
nadora do Programa de Pds-Graduacao
em Linguistica Aplicada — Mestrado — do
Departamento de Linguas Estrangeiras
e Tradugao — LET, da Universidade de
Brasilia.

Area de concentracio: Linguagem, Pra-
ticas Sociais e Educacao.

Linha de Pesquisa: Ensino, Aprendizagem e
Formacao de Professores de Lingua.

Banca examinadora formada por:

Prof. Dr. José Carlos Paes de Almeida Filho
PPGLA /Universidade de Brasilia (UnB)
Orientador

Profa. Dra. Ana Emilia Fajardo Turbin
PPGLA /Universidade de Brasilia (UnB)
Examinadora Suplente

Profa. Dra. Hejaine de Oliveira Fonseca
Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e
Mucuri (UFVJIM)

Examinadora Externa

Profa. Dra. Kyoko Sekino
PPGLA /Universidade de Brasilia (UnB)
Examinadora Suplente

Brasilia, DF
2025






Dedico este trabalho ao meu marido, Lucas, que nao apenas testemunhou meu empenho,
mas também sequrou minha mdo em todos os momentos, criando um suporte inabaldvel
em cada passo que dei. Aos meus pais, Wanessa e Evandro, por me darem a estrutura
necessdaria para focar no meu desenvolvimento académico e profissional, sempre me
apoiando e incentivando em cada etapa da minha jornada, com amor e carinho
incondicionais desde sempre. E ao meu filho, Leonardo, que floresceu em meu ventre
durante a jornada da pesquisa e dissertagdo, tornando cada desafio ainda mais

significativo e sendo a razdo de toda a minha entrega.






Agradecimentos

Agradeco, em especial, a Nossa Senhora Aparecida, que me acompanhou e ilumi-
nou, proporcionando a maturidade e a sabedoria necessarias para abracar todo o conhe-

cimento e os desafios que se apresentaram em meu caminho.

Agradeco, em especial, ao meu marido, Lucas, que, além de ser meu parceiro de
vida e meu amor, ¢ um pilar fundamental em meus projetos e sonhos. Com ele, pude
compartilhar tanto os dias de éxito quanto os momentos mais desafiadores da minha

jornada académica.

Sou grata pela fé inabalavel dos meus pais, Wanessa e Evandro, que sempre acre-
ditaram na minha capacidade de superar obstaculos com leveza e otimismo. Agradeco

também a minha irma, Paula, que sempre aplaudiu minhas conquistas.

Ao meu orientador, professor Dr. José Carlos Paes de Almeida Filho, notavel es-
pecialista em Linguistica Aplicada, cuja respeitdvel trajetoria académica nunca o impediu

de me oferecer apoio generoso, dedicado e atencioso durante a realizacao deste trabalho.

Agradego aos professores do PGLA, especialmente a professora Ana Emilia, por
todos os ensinamentos tedricos e licoes de vida, que deram propdsito aos meus passos e

me motivaram na caminhada do ensino de linguas, sempre com amor e dedicacgao.

A professora Hejane, por se dispor a compartilhar seus conhecimentos e enriquecer

minha producao académica.

A professora Kyoko, pela oportunidade de participar de suas aulas e por ter aceito
o convite para fazer parte deste momento tdo importante na minha vida, contribuindo

com sua sabedoria e generosidade.

As amigas que a vida me deu e que estiveram ao meu lado torcendo pelo meu éxito,
Tatiana Moulin e Maria Clara Camanho. E as amigas que o mestrado me presenteou e

que levarei para toda a vida, Dailane de Jesus e Julia Orsini.

As familias dos meus alunos, que confiaram a educagao linguistica de seus filhos a

mim e sempre demonstraram apoio ao meu projeto de pesquisa.

Por tdltimo, mas com imensa importancia, ao meu filho Leonardo, que foi gestado
ao longo dessa jornada e veio ao mundo para dar sentido a tudo isso. Ele esteve comigo
até o final desta dissertacao, dentro do meu ventre, acompanhando minhas idas a UNB,
encontros de orientacao, leituras e madrugadas dedicadas a escrita. Meu eterno agrade-
cimento pela sua companhia e por me dar forgas para ser uma pessoa cada vez melhor,

tanto na profissao quanto na vida.






Resumo

Esta pesquisa investiga como as abordagens contemporaneas de ensino de linguas, espe-
cialmente a comunicativa e a gramatical, se manifestam em uma aula sincrona de inglés
on-line voltada para criancas. Partindo de uma perspectiva qualitativa e interpretati-
vista, fundamentada em um estudo de caso, analisa-se uma aula gravada e transcrita com
o intuito de compreender a atuacao docente, os métodos empregados e os efeitos dessas
escolhas no processo de aprendizagem. O objetivo principal consiste em identificar como
uma abordagem de ensino pode ser reconhecida a partir das atividades propostas em
sala, observando quais estratégias favorecem a aquisicao da lingua-alvo e quais obstaculos

emergem no cenario do ensino remoto infantil.

O estudo foi conduzido em uma instituicdo privada de cursos livres, com uma turma
composta por trés alunos entre 10 e 11 anos, em encontros semanais com duragao de
1h30, via plataforma Zoom. A coleta de dados envolveu o registro audiovisual da aula e a
analise dos materiais didaticos empregados, o que permitiu revisoes minuciosas e interpre-
tacoes aprofundadas. A andlise revelou que a aula transitou por distintas abordagens: a
fase inicial privilegiou a interacao espontanea, caracteristica da abordagem comunicativa;
ja as etapas de apresentacao e pratica evidenciaram o predominio de uma perspectiva

gramatical, com forte presenca do Método Audiolingual e o uso de drills repetitivos.

Os dados analisados apontam que a aula foi majoritariamente estruturada sob uma o6tica
gramatical, com uso pontual da abordagem comunicativa, sem que esta fosse sustentada
ao longo da experiéncia didatica. Identificaram-se também desafios na articulagao entre
atividades ludicas e objetivos pedagogicos, o que comprometeu a continuidade da apren-
dizagem significativa. De forma contundente, a pesquisa evidenciou a relevancia de que
os professores compreendam, de modo critico e fundamentado, as abordagens de ensino
e suas respectivas filosofias, pois tais compreensoes influenciam decisivamente as escolhas
metodologicas, a selecao de materiais e a condugao das praticas em sala de aula. O estudo,
assim, oferece contribuigoes tedrico-praticas ao campo do ensino de linguas estrangeiras,
fomentando reflexdes sobre a necessidade de maior coeréncia entre objetivos, estratégias

e contextos, especialmente em modalidades virtuais.

Palavras-chaves: Ensino de linguas; Abordagem comunicativa; Abordagem gramatical;

Ensino on-line de inglés para criancas; Linguistica Aplicada.






Abstract

This research investigates how contemporary language teaching approaches, particularly
the communicative and grammatical ones, manifest in a synchronous online English class
designed for children. Adopting a qualitative and interpretative perspective grounded in
a case study, the study analyzes a recorded and transcribed lesson with the aim of under-
standing the teacher’s instructional practice, the methods employed, and the implications
of these choices for the learning process. The main objective is to identify how a teach-
ing approach can be recognized through classroom activities, observing which strategies
support the acquisition of the target language and what challenges arise in remote in-

structional settings for young learners.

The study was conducted in a private language institution offering non-formal education,
with a group of three students aged 10 to 11 who participated in weekly 90-minute lessons
via the Zoom platform. Data collection involved audiovisual recordings and the analysis
of teaching materials, allowing for detailed and iterative examination. The findings re-
vealed a shift between different approaches: the initial phase of the lesson encouraged
spontaneous interaction, aligning with communicative language teaching, whereas the
subsequent stages, content presentation and practice, were dominated by a grammatical

orientation, characterized by the Audiolingual Method and repetitive drills.

The analysis suggests that the lesson was predominantly framed within a grammatical
perspective, with limited and unsustained application of communicative practices. It also
highlights challenges in aligning playful activities with pedagogical goals, which hindered
the continuity of meaningful learning. Importantly, the research underscores the necessity
for language teachers to develop a critical and grounded understanding of pedagogical ap-
proaches and their underlying philosophies, as these directly inform the planning process,
the selection of materials, and the overall direction of classroom practices. This study
offers theoretical and practical contributions to the field of foreign language education,
encouraging reflection on the coherence between teaching objectives, methodologies, and

contexts, especially within virtual learning environments.

Key-words: Language teaching; Communicative approach; Grammatical approach; On-

line English teaching for children; Applied Linguistics.
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1 A QUESTAO ESTUDADA

A presente pesquisa visa investigar o ensino de uma lingua estrangeira (Inglés) em
um contexto de ensino on-line, por meio da observacao e analise das condigoes e interagoes
em uma turma de alunos de 10 e 11 anos. Diante da crescente demanda por competéncia
no uso de idiomas nos e entre paises, o inglés, com seu carater internacional, destaca-se
como foco de estudos sobre praticas pedagdgicas, tanto no setor privado quanto em insti-
tuicoes educacionais publicas. (RAJAGOPALAN; 2003; LE BRETON| 2005|) Utilizando
uma metodologia de abordagem qualitativa (MINAYO, [1994)), esta pesquisa se configura
como um estudo de caso interpretativista, buscando identificar, caracterizar e explicar as
experiéncias e percepgoes de alunos e professores envolvidos em um ambiente de ensino
de inglés on-line. Além disso, procura identificar a abordagem predominante que sustenta

essa aula, considerada representativa de uma tipica aula de lingua.

Os principais objetivos sao investigar os fatores que orientam a construgao de uma
sequéncia de atividades mediadas por estratégias que promovem o aprendizado eficaz,
identificar a abordagem presente em cada atividade e na aula como um todo, e entender
como essa dinamica contribui para a formacao de uma pequena comunidade de aprendizes

e sua professora no contexto do ensino on-line para criangas.

Diante do atual cenario social pés-moderno, é pertinente pensar como a comuni-
cagao mediada pelas tecnologias afeta também o ensino de linguas e com que qualidade
o ensino virtual de linguas estrangeiras opera. Foi informativo observar como as criangas
processam esse contexto, ja que incorporaram a educacao a distancia e as tecnologias que
a viabilizam em sua percepcao. (TURBIN]| [2020) A partir dessas inquietagdes de cunho
mais geral, foi possivel explorar o espago que deve haver para avangos na nova conjun-
tura e enfrentar os desafios emergentes. O propoésito central da pesquisa, no entanto, foi
fazer emergir a abordagem que sustenta a aula tipica que tomamos com suas atividades e
processos que permitiram, pela observacao, gravacao e transcricao de um corpus precioso

para posterior interpretagao.

Além disso, foi possivel identificar, na pratica docente e na interacao com os alunos,
a abordagem que orienta e rege a dinamica do ensino de linguas no ambiente virtual, uma
caracteristica marcante de nossa época. Os resultados indicaram ao final, possiveis ajustes

ou realinhamentos no ensino on-line de linguas.
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1.1 CONTEXTUALIZACAO DA QUESTAO DE PESQUISA

1.1.1 Motivacao para a pesquisa

Desde cedo, desenvolvi um interesse intrinseco pelas diversas linguas e formas de
comunicac¢ado no mundo. Muitas vezes, é na infancia que somos despertados por essas
curiosidades, que podem influenciar nossos caminhos tanto no &mbito académico quanto
no pessoal. O aprendizado do inglés foi o que despertou em mim essa curiosidade, levando-
me a buscar ambientes onde eu pudesse explorar e aprender mais sobre linguas estrangeiras
(LE). Diferentemente de outras disciplinas, lembro-me vividamente da minha primeira
aula experimental de inglés e da frustracao por nao conseguir pronunciar corretamente
o nome da cor amarela em inglés. Essa memoria, hoje, me permite entender melhor as
razoes por tras das minhas escolhas, mesmo que, muitas vezes, tenha duvidado da minha

capacidade para ensinar inglés a outros.

Essa sensacao de inadequacao nao é exclusiva minha; muitos profissionais enfren-
tam desafios semelhantes na sala de aula, muitas vezes devido a falta de desenvolvimento
profissional ou embasamento teérico adequado. Pierre Bourdieu conceitua o "habitus'do
professor como a tendéncia de replicar estratégias de ensino baseadas em suas proprias
experiéncias como aprendizes. (BOURDIEU, 1991) No entanto, seguir cegamente esse
"habitus’ pode ser probleméatico no contexto do ensino de linguas estrangeiras (LE), pois
os professores precisam dessa base tedrica sélida para se sentirem seguros e confiantes o
suficiente para tomar riscos pedagdgicos, compreender suas escolhas e também reconhecer

Seus €erros.

Ademais, Patrocinio e Bizon apontaram ha décadas que a literatura nao oferecia
subsidios suficientes que fundamentassem teoricamente os professores de maneira con-
creta, refletindo em sua autoavaliacio. (PATRIOCINIO L.; BIZON| [1995) Esse aspecto
refor¢ga ainda hoje a relevancia desta pesquisa para o campo académico do Ensino de
Linguas, no que tem sido chamado de Linguistica Aplicada (LA), ou, de forma mais

abrangente, a Area Aplicada da Linguagem.

Agir com base apenas em crengas e experiéncias passadas pode limitar a eficacia do
professor no processo de ensino de uma lingua estrangeira (LE). Segundo Almeida Filho,
professores que se apoiam exclusivamente na competéncia implicita derivada de suas pré-
prias experiéncias como aprendizes podem enfrentar dificuldades em renovar ou atualizar
sua prontidao para a instru¢ao de uma nova lingua. (ALMEIDA FILHO) |1993) Portanto,
é essencial desenvolver uma competéncia aplicada, que permita aos professores organizar
suas praticas dentro de abordagens estruturadas e teoricamente embasadas. Aprofundar
a andalise das abordagens de ensino, seja por meio da autoanalise ou da observacao de
aulas de outros professores, nao s6 promove o crescimento profissional do docente, mas

também contribui para dinamizar a pesquisa aplicada na area da formacao, do ensino e
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da aprendizagem de linguas.

Ao tratar do ensino de linguas, muitas vezes a aula é vista como o momento mais
relevante do processo de ensino-aprendizagem, desconsiderando-se, no entanto, outros as-
pectos igualmente importantes, como o planejamento do curso, os materiais didaticos, as
estratégias de avaliagdo de desempenho e os desdobramentos do desenvolvimento profis-
sional como um todo. Se a aula é o momento em que se colocam em pratica as condi¢oes
que promovem a aquisi¢do ou aprendizagem, por que ainda nao existem mais iniciativas
que discutam sua eficacia e aprofundem suas caracteristicas, especialmente no que diz
respeito aos procedimentos de vivéncia da lingua-alvo? E fundamental questionar de onde
vém os métodos de ensino no processo global das escolas e centros de linguas (ALMEIDA
FILHO, 2011)), pois eles sao influenciados por uma abordagem ou filosofia maior de ensino.

Embora existam poucas abordagens, elas propiciam métodos variados e personalizados.

Essa questao se torna ainda mais relevante diante da crescente demanda por pro-
fissionais de LE e da escassez de quadros realmente qualificados. Assim, é essencial apro-
fundar os estudos relacionados a melhoria do ensino de LE, considerando nao apenas as
competéncias dos professores, mas também a natureza das orientagoes que guiam suas
agoes, a capacidade de entender com qual filosofia de ensino seus métodos se alinham
e quais potencialidades podem ser esperadas quando as aulas seguem uma abordagem

reconhecida.

Esta pesquisa, de cunho qualitativo interpretativista e baseada em um estudo de
caso, faz-se necessaria para contextualizar as abordagens contemporaneas, sejam elas for-
malista/estruturalista/gramatical ou comunicativa/interacionista/centrada no sentido da
linguagem (ALMEIDA FILHO, (1999), e para questionar os ajustes que podem ser ne-
cessarios nas acoes cotidianas dos professores em sala de aula, especialmente no contexto
virtual com criancas e adolescentes. O estudo de caso interpretativista permite a analise
de um fendmeno especifico dentro de um sistema, neste caso, as praticas de ensino da pro-
fessora e seus alunos. (SMITH, [1978) Além disso, estudos interpretativos podem ilustrar,

de forma analitica, pressupostos em relagao ao ensino e a aprendizagem. (FALTIS| 1997

A professora, que é também a pesquisadora objeto desta observacao, mimetiza
o processo reflexivo formador em nivel pessoal, o que corrobora o avanco de anélises
que promovam a autoconsciéncia na criacao de aulas em programas de ensino de linguas
convencionais, especialmente quando agregamos a especificidade do ensino on-line para
criancas. No cenario atual, em que a rapidez e a proatividade se impoem no cotidiano de
muitos profissionais, deixar de lado a reflexdo, o estudo e a autoanalise pode ser arriscado,
devido a possibilidade de cometer equivocos e enfrentar adversidades. Coloco, portanto,
como elemento de autoanalise, despindo-me de vaidade e com o objetivo de compartilhar
minha experiéncia, a busca por critica e reflexao no campo do ensino de linguas, ao ser a

professora analisada nas gravagoes das aulas remotas.
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Portanto, esta pesquisa visa explorar como os conceitos de abordagens se manifes-
tam em uma aula tipica de inglés on-line. Por meio dessa investigacao, busca-se relacionar
0 escopo tedrico com a pratica, contribuindo para um melhor entendimento do processo

de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras.

1.1.2  Objetivos e perguntas

Como pesquisadora e professora regente do grupo investigado, além de ser a pro-
pria professora objeto de estudo neste projeto, meu objetivo principal é compreender de
maneira aprofundada a abordagem subjacente que constitui a aula tipica gravada e trans-
crita nesta dissertacao, explicando com clareza e assertividade os motivos que levam a
estruturacao da aula da forma como a ouvimos e lemos. Um efeito secundario desejavel
no procedimento de analise da abordagem é a preparagao para uma pratica reflexiva so-
bre minha propria atuagao docente. Ao reconhecer, por meio da pesquisa, os contornos de
uma abordagem, sera possivel pontuar as tendéncias que essa abordagem trara aos alunos
que a vivenciarem. Para alcancar o objetivo principal, foi necessario atender a objetivos
especificos, como analisar os métodos identificados ao longo da aula gravada e como esses
métodos influenciaram a percepc¢ao de um ensino orientado por uma abordagem sistémica
ou comunicacional. Além disso, a percepcao e autoandalise da professora fornecerdao um
embasamento tedrico que capacitara o docente a exercer seu trabalho de forma critica e

consciente.

A ideia do "profissional reflexivo’, elaborada por Schén (1983), representa uma con-
cepcao teodrica da formacgao de professores como uma epistemologia da pratica. A condugao
de pesquisas qualitativas exploratério-interpretativistas, de cunho sociolégico interacional
ou com base etnografica, nos permitiu explicar, em pesquisas aplicadas, praticas de en-

sino encenadas por professores, que sdo sujeitos historicos, em cendrios escolares reais.

(SCHON] [1983)

Ao reconhecer uma das cinco aulas gravadas como sendo tipica das aulas que a
professora geralmente ensina, considero que uma aula tipica seja aquela que reflete as
praticas habituais da professora num dado contexto. Sigo a estrutura de aula proposta
por Almeida Filho, que divide a aula de lingua estrangeira em quatro macrofases: prepa-
racao, apresentacao, ensaio e uso. Essa estrutura prevé tanto situagoes planejadas quanto
organicas espontaneas, buscando criar uma atmosfera propicia para o aprendizado e esta-
belecer uma conexao entre o professor e os alunos. As fases sdo estruturadas da seguinte
forma: clima e confianca (primeira fase), apresentacao (segunda fase), ensaio e uso (ter-

ceira fase), e a ltima fase, o fechamento, que atua como o fecho da cortina que encerra
um espetaculo. (ALMEIDA FILHO, |1993])

Neste contexto, o objetivo geral da pesquisa é investigar como as abordagens con-

temporaneas podem se manifestar com realismo na préatica de uma aula on-line de Lingua
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Inglesa dirigida a criancas de 10 e 11 anos. Os objetivos especificos incluem observar os
métodos e técnicas utilizados durante as aulas, fornecendo embasamento tedrico para pro-
fissionais interessados em compreender melhor as teorias relacionadas as abordagens do

ensino de linguas no contexto virtual.

As perguntas de pesquisa que orientaram a busca de evidéncias para responder

aos objetivos sao:

« Objetivo geral da pesquisa: Investigar como as abordagens contemporaneas que
circulam nos encontros profissionalizantes da Licenciatura e na cultura de ensinar da
regiao e do pais podem se manifestar numa aula on-line de Lingua Inglesa destinada

a criancas de 10 e 11 anos.

e Pergunta central: Como uma dada abordagem de ensino de lingua pode ser iden-
tificada enquanto concepgoes de ensinar uma LE, de aprendé-la por parte dos alunos
e do que se toma por lingua. Essas representacoes sao recuperadas por meio de suas
manifestacoes nas diferentes atividades da aula separada para andlise no ambiente

on-line de ensino de inglés a criangas entre 10 e 11 anos na regiao central do Brasil?

« Objetivo especifico 1: Observar os métodos e técnicas utilizados durante as aulas,
fornecendo embasamento tedrico para profissionais interessados em compreender
melhor as teorias relacionadas as abordagens do ensino de linguas em contexto

virtual.

e Sub-pergunta 1: Quais estratégias especificas de ensino sdo utilizadas para fa-
vorecer a aquisicao da lingua-alvo durante a aula on-line observada, e como essas

estratégias se alinham a um método e a abordagem?

« Objetivo especifico 2: Verificar como as atividades sdo apresentadas ao longo da

aula e qual abordagem prevalece: comunicativa ou gramatical.

e Sub-pergunta 2: Quais aspectos comunicativos ou gramaticais sdo enfatizados
para favorecer uma dada abordagem, e qual o andamento e os resultados de cada
atividade?

« Objetivo especifico 3: Identificar as principais dificuldades enfrentadas pela pro-
fessora na preparacao e execucao de uma aula tipica, gravada e transcrita, ministrada

no formato virtual sincrono.

e Sub-pergunta 3: Quais dificuldades foram encontradas na preparacao e analise
da aula tipica gravada e transcrita, ministrada no formato virtual sincrono, e quais
acoes podem ser tomadas para facilitar o processo de aquisicao do inglés pelos

aprendizes nessa situagao?
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1.2 JUSTIFICATIVA

A presente pesquisa no campo da Linguistica Aplicada é justificada pela minha
inquietacao pessoal e pela percepcao em relagao ao conhecimento tedrico sobre os concei-
tos de Ensino de Linguas (EL) adquiridos durante o percurso académico e profissional,
abordando a multidimensionalidade do que significa ensinar, aprender e usar linguas em
nossa sociedade. Sendo a abordagem um marco tedrico que permite uma compreensao
ampla dos processos de ensino e aprendizagem de linguas, assim como da formacao do
outro (VIANA| 2019)), esta investigacao se configura como uma ferramenta importante
para o aprofundamento desse campo, oferecendo uma nova perspectiva sobre o ensino-

aprendizagem de linguas.

1.3 A RELEVANCIA DO ESTUDO

O entusiasmo pelo tema surgiu a partir dos anos dedicados ao ensino de linguas,
especialmente da lingua inglesa, em institutos de idiomas, escolas bilingues e internaci-
onais, além de aulas particulares. Essas experiéncias forneceram subsidios préaticos para
meu crescimento profissional, permitindo-me aperfeicoar minhas proprias praticas em sala
de aula. No entanto, essas vivéncias também despertaram questionamentos e inquietacoes
sobre o processo de ensino-aprendizagem do inglés em diferentes contextos escolares. Fre-
quentemente, essas duvidas geravam curiosidade, mas também evidenciavam a necessidade
de fundamentacio tedrica para orientar minha pratica e aprofundar a compreensao dos

fenomenos presentes no ensino de linguas.

Com isso, me coloquei a disposi¢ao da pesquisa, abrindo mao de uma grade horé-
ria cheia de alunos para me dedicar ao aprofundamento tedrico e a investigacao cientifica
dentro do meu contexto de ensino de inglés, transformando minha rotina em um estudo
empirico em Linguistica Aplicada. Sigo na trajetéria de tornar os anos dedicados a pes-
quisa em solugoes e elucidagoes para o campo de ensino de linguas e para professores
de inglés como L2, a fim de tornar relevante todo o tempo dedicado as investigagoes e a

oportunidade de trocas académicas com mestres, doutores e pesquisadores da area.

1.4 A IMPORTANCIA SOCIAL E CIENTIFICA DA PESQUISA
PARA AREA DE EL

A relevancia deste estudo estd na constante presenca da lingua inglesa no cotidi-
ano de criangas e a busca pelo aprendizado que capacite os alunos para a vivéncia em
um mundo globalizado com caracteristicas transculturais e plurilingues. Além disso, esta

pesquisa se mostra pertinente para o aprofundamento e engrandecimento das teorias re-
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ferentes as abordagens existentes no ensino de lingua, de forma que valorize a constante
formacao dos professores de linguas. Dentro das possibilidades de investigacao na Lin-
guistica Aplicada, pesquisar questoes tedricas como abordagens e métodos pode parecer
arcaico diante das iniimeras possibilidades desse campo cientifico. No entanto, assim como
as filosofias estao constantemente presentes nas entrelinhas das vivéncias e do desenvol-
vimento da sociedade, as abordagens também se manifestam no ambiente de EL virtual
e tecnologico. Elas moldam o processo de ensino e as crengas dos professores. Portanto,
essa investigacao une dois espectros, o tedrico longinquo e o atual, com o fenémeno da

sociedade contemporanea e tecnoldgica.

A unido dos aspectos tedricos das abordagens com a sociedade da informagcao,
reflete o mundo atual em que vivemos onde os meios digitais estarao presentes em grande
parte da nossa vivéncia, incluindo a educagdao. A convergéncia digital, que é a integracao
de dispositivos digitais e enriquecimento dos servigos convencionais facilitando o acesso
a informagao em qualquer lugar e momento, vai mudar todas as praticas em todos os

setores da sociedade civil organizada.

De acordo com Pereira (p. 19, 2021):

Na verdade, ela ja estd ocorrendo e estd mudando tudo. Nos é
que nao nos atentamos para o que estd acontecendo a nossa volta
porque estamos mergulhados neste contexto ao qual muitos se
referem como a Revolugdo da Informacdo. (PEREIRA| 2021)

As questoes abordadas nesta pesquisa reforcam os aspectos tedricos referentes as
abordagens como uma visao de mundo do ensino e aprendizagem, que dao estrutura e
funcionamento a uma filosofia orientadora e qualificadora. (ALMEIDA FILHO| [1993)
Além disso, destaca-se a explicita necessidade de abordar temas relacionados aos avancos
nos recursos tecnolégicos e as novas configuragoes de ensino em um mundo digital e
globalizado. Nao basta que os professores possuam dispositivos digitais em suas casas e

os utilizem de forma inconsciente, sem um alicerce voltado ao ensino de linguas.

Coscarelli enfatiza que:

Antes de usar o computador em suas aulas, o professor precisa sa-
ber que concepcgao de ensino- aprendizagem ele pretende adotar.
O computador pode ser usado como instrumento para muitas for-
mas de ensinar. O fato de usar a informatica nas aulas nao trans-

¢

forma instantaneamente o ensino em alguma coisa “ moderna” e

“ eficiente. (COSCARELLI, [2021))

Portanto, a presente dissertagao tem como designio contribuir com o Programa de

Pés- Graduagao em Linguistica Aplicada da Universidade de Brasilia ao reforcar o estudo
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das abordagens do ensino de linguas. Estamos, com isso, ndo apenas preservando o legado
tedrico acumulado ao longo dos anos, mas também garantindo que o ensino de linguas
permaneca relevante e eficaz num cenario global e digitalizado. Este estudo visa, assim,
proporcionar uma base mais solida para a formacao de professores e para a implementacao

de praticas pedagogicas inovadoras e com maior qualidade.

1.5 ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

Esta dissertacao estd organizada em quatro capitulos, conforme os critérios e di-
retrizes das produgoes académicas. O primeiro capitulo apresenta a problematica da pes-
quisa, focando no ensino de linguas na modalidade on-line e no alinhamento das principais
abordagens na pratica pedagogica. Nesse contexto, sao discutidos a relevancia do tema,
as justificativas para o estudo, os objetivos da pesquisa e as questoes norteadoras, além

de um panorama geral da estrutura do trabalho.

O segundo capitulo trata do referencial tedrico, trazendo os conceitos principais
que sustentam a analise dos dados e as conclusoes. Ele comega com a definicao do que
caracteriza o ensino de linguas no campo da ciéncia da linguagem e sua posi¢ao dentro
da linguistica aplicada. Em seguida, é apresentado um panorama sobre as concepgoes de
lingua e linguagem, que serve de base para a discussao das abordagens, principal objeto de
estudo desta dissertacao. Embora o foco nao seja diretamente nas diferentes concepgoes
de lingua e linguagem, a compreensao desses conceitos impacta diretamente na distingao
entre as abordagens de ensino de linguas. Além disso, o referencial tedrico faz a diferen-
ciagao entre os termos abordagem e método, situando-os dentro de um contexto mais
amplo do ensino de linguas, com base no Modelo OGEL de Almeida Filho (2013), na
hierarquizagao de Anthony (1963), e nos trabalhos de Brown (2001) e Leffa (1988). Tam-
bém sao exploradas as teorias de aquisi¢ao de segunda lingua (L2) para fundamentar as
analises dos dados. Posteriormente, sao apresentadas as duas grandes abordagens contem-
poraneas que servirao de base para a distin¢ao das estratégias e momentos observados em
uma aula tipica de L2. Neste ponto, sao abordados aspectos histéricos referentes ao uso

dessas abordagens, bem como as caracteristicas que as diferenciam.

O capitulo também oferece uma visao geral sobre o ensino de linguas no Brasil,
explorando seu histérico, desafios e perspectivas. A discussdo sobre o ensino de L2 para
criangas é incluida nesta secdo, pois é fundamental para a compreensao do grupo de
andlise da pesquisa. Teorias como a do Periodo Critico (1981), as fases de aprendizagem
de Brown (2002) e os estdgios de desenvolvimento de Piaget (2013) sdo abordados para

auxiliar no planejamento pedagogico de professores que atuam com essa faixa etaria.

Ainda no referencial teodrico, o ensino de linguas no meio digital é apresentado,

com dados historicos e tedricos sobre o uso de recursos digitais na sociedade. Sao inclui-
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dos graficos que mostram o uso de dispositivos por criancas e como isso afeta o letramento
digital desse grupo. A pandemia de COVID-19 também é mencionada, uma vez que de-
sempenhou um papel importante na adogao de novas tecnologias no ambiente educacional,

especialmente no ensino de linguas.

O capitulo metodolégico de niimero 3 explica a natureza qualitativa da pesquisa,
o contexto em que foi realizada e os procedimentos utilizados para alcancar os resultados.
Trata-se de um estudo de caso interpretativo baseado em autores como Faltis (1997)
e Stake (1994). A coleta de dados incluiu observagoes das aulas, com registros feitos
ap6s gravacao e transcricao. Documentos como materiais didaticos, recursos digitais e

estratégias de ensino também foram analisados.

O quarto e ultimo capitulo traz a analise dos dados, enfocando o alinhamento das
abordagens com as estratégias e atividades realizadas durante a aula gravada. A analise
inclui as transcri¢coes da aula e a andlise documental de parte dos recursos didaticos utili-
zados naquela ocasido especifica. Por fim, no ultimo capitulo sdo trazidas as consideracoes
finais, que abordam as respostas as perguntas de pesquisa, as limitagoes encontradas, além

da relevancia e impacto dos resultados para o campo do ensino de linguas.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 ENSINO DE LINGUAS NA CIENCIA APLICADA DA LINGUA-
GEM

A medida que o ensino de inglés avanca e ocupa espacos educacionais de forma ace-
lerada, o ensino de linguas (EL) mantém-se como uma area epistémica cuja preocupagao
com planejamentos curriculares, preparacao de professores e condig¢oes ideais de trabalho
é constante. Percebe-se, portanto, a relevancia do campo da Linguistica Aplicada (LA),
que, segundo De Bot (2015, p. 34), pode ser definida de trés formas. A primeira defini¢ao
¢ direcionada para as adversidades do uso da linguagem no mundo real, resolvidas por
fundamentos da linguistica. Em seguida, o autor define LA como uma area de pesquisa
relativa & aquisi¢do de lingua materna (ALM ou AL1) e também de segundas linguas
(ASL). Em uma defini¢cdo mais clara, De Bot define LA como “o desenvolvimento e uso

de multiplas linguas [...]". Por tltimo, LA “seria tudo o que tem a ver com linguagem que
nao recaia na esfera da teoria linguistica”. (ALMEIDA FILHOJ| 2020)

Para Almeida Filho (2020), a Linguistica Aplicada “abrangeria multiplos campos
aplicados com seus objetos diferenciados e tinicos, embora sempre envolvendo a linguagem
em praticas, na vida e nas profissoes”. Percebemos, portanto, as possibilidades de estudo
e pesquisa referentes a linguagem e o amplo conhecimento necessario para compreender a
LA como ciéncia, que além das defini¢oes acima, também é caracterizada como interdis-
ciplinar, conceito de Moita Lopes (2006) que se aproxima das Ciéncias Sociais. (MOITA
LOPES) 2006])

Sob a perspectiva da dicotomia entre Linguistica e Linguistica Aplicada, o autor
Rajagopalan (2005) argumenta que a Linguistica tende a ignorar ou relegar a importancia
do aspecto social, tratando-o como uma adi¢ao secundaria as consideragoes feitas sobre o
individuo de forma "associal". Ele justifica essa perspectiva mencionando a existéncia de

subdreas hifenadas como prova desse interesse secundario pelo social. (RAJAGOPALAN|

2005)

Logo, essa ciéncia possui o trago reconhecido como uma solugao para demandas de
uso social como o do “ensino de linguas, da traducao, da confeccao e uso de dicionérios,
das singularidades das relagbes interpessoais de servigo (atendimento em guiché, pessoal-
mente ou ao telefone, relagao entre profissionais e clientes)”. (ROCHA D.; DAHER] 2015)
Todavia, o ensino de linguas dentro dessa ciéncia, se coloca como uma area de estudo que

apesar de muito mais antiga que tantas outras, nao recebe a devida atencao como area
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ou disciplina académica autoénoma. O ensino de linguas segue um caminho contraditorio,
pois, apesar de sua longa histéria na humanidade, seus estudos formais sao relativamente
recentes. A prépria evolugao da LA como uma perspectiva aplicadora de outra area do
conhecimento (a Linguistica) é resultante do avango do ensino de linguas nos Estados
Unidos durante e apds II Guerra Mundial, em razao da necessidade de aprofundamento
nas linguas dos aliados e dos oponentes. Essa motivacao transformou o ensino de linguas
numa area de interesse de estudo e producao de material teérico e pratico, (ALMEIDA
FILHO, |1999) embora afiliada a outra ciéncia externa a ela, no inicio, a Linguistica, mas
depois a outras convenientes como a Psicologia, as Ciéncias Sociais, a Pedagogia, entre

outras.

Ao contrario do que o senso comum tende a vender ou popularizar, o ensino de
linguas nao se resume a um conjunto de técnicas enlatadas em métodos fixos, conjunto
esse possivel de se aplicar a diversos contextos e puiblicos, calculado a partir de um periodo
de tempo disponibilizado para cada individuo. Essa simplifica¢dao erronea demonstra como
a falta de aprofundamento na disciplina de ensino de lingua pode perpetuar abismos de
aprendizagem, muitas vezes em nivel nacional, a ponto de serem necessarias medidas de

politicas publicas para sanar tais lacunas.

Para Rajagopalan, em entrevista concedida a Silva, Santos e Justina(2011, p. 5),

o ensino de linguas possui carater formal e emancipatorio.

A gente tem de pensar o ensino de linguas desde a abordagem
e a metodologia a ser adotada em fun¢ao da politica linguistica
do pais. Portanto, é o que eu digo, um professor na sala de aula
tem a necessidade de atuar politicamente, sim. E seu dever en-
quanto cidadao atuar politicamente e, inclusive, pensar a respeito
de como a lingua deve ser, qual o lugar que a lingua estrangeira
deve ocupar na politica geral. (SILVA K. A.; SANTOS, [2011)

Essa visao de carater politico dentro do ensino de linguas se encontra com o espirito

da Linguistica Aplicada Critica de Pennycook (1994) que enxerga a LA como:

Uma abordagem mutével e dindmica para as questoes da lingua-
gem em contextos miltiplos, em vez de como um método, uma
série de técnicas, ou um corpo fixo de conhecimento. [...] pre-
firo compreendé-la como uma forma de antidisciplina ou conhe-
cimento transgressivo, como um modo de pensar e fazer sempre

problematizador. (PENNYCOOK, [1994)

Diante das defini¢des de Linguistica Aplicada (LA), é evidente o amplo campo
existente para a compreensao e analise da linguagem em diversos contextos, tornando-se

assim uma area simultaneamente abrangente e complexa. No entanto, sem subestimar a
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potencialidade e o alcance da LA, o foco tedrico e central da minha pesquisa recai so-
bre questoes relacionadas ao ensino de linguas e as praticas em sala de aula. Este tema,
embora pareca 6bvio e recorrente nas pesquisas académicas, exige espaco e continuo apri-
moramento dentro da Ciéncia Aplicada da Linguagem, especialmente no Brasil. Assim, é
imperativo reconhecer a importancia de aprofundar estudos nessa area, promovendo avan-
¢os que possam beneficiar tanto o desenvolvimento profissional dos professores quanto o
aprendizado eficaz dos alunos, assegurando que o ensino de linguas receba a atencao e a

valorizacdo que merece no cenario educacional e académico.

2.2 A FORCA DE UMA ABORDAGEM NA PRODUCAO DO EN-
SINO DE LINGUAS

2.2.1 Concepcoes de lingua-linguagem

Desde os primoérdios da humanidade, quando a comunicagao e a interagao encon-
traram barreiras linguisticas, a aprendizagem de um novo idioma passou a ter espago e
notoriedade, uma vez que os seres humanos sao seres sociais e necessitam de convivio
e correspondéncia para conservacao da espécie. De acordo com Fiorin, a linguagem hu-
mana é uma ferramenta de sobrevivéncia, e o ser humano esta programado para falar,

diferentemente de outros conceitos e contetidos como fisica e matematica. (FIORIN| 2010))

De acordo com Fiorin (2013), por meio de signos, o ser humano vem trilhando um
longo caminho de aprendizagem, uma vez que, apesar de necessaria para a sobrevivéncia,
a linguagem nao se manifesta de maneira natural. A fala passa a ter propésito e significado
apos a aprendizagem da lingua, que consiste em signos especificos de membros de uma
dada comunidade. Com isso, o ensino e a aprendizagem de linguas carregam dimensao e
prestigio, uma vez que a linguagem entre individuos da sentido ao mundo que os rodeia.
A categorizacao da realidade por meio das palavras parece tao simples e inata que chega
a reduzir a real importancia do aprendizado de uma nova lingua. Ora, se fosse simples e
corriqueiro, por que nao falamos todas as linguas existentes para atingirmos a principal

funcao da linguagem, que é a comunicacao?

A linguagem nao se presta somente a perceber o mundo, mas também categorizar
a realidade, propiciar a interacdo social, informar, influenciar, exprimir sentimentos e
emocoes, criar e manter lagos sociais, falar da proépria linguagem, ser fonte e lugar de

prazer e para estabelecer uma identidade social.

A utilizacao da linguagem esta no cerne da compreensao humana, relacionada as
suas crencas sobre a origem da humanidade e a necessidade de interacao social. Esse
conceito é evidenciado em relatos biblicos, onde o mundo é considerado a existir apenas

ap6s ser nomeado por Adao:
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Disse também o Senhor Deus: Nao é bom que o homem esteja so,
fagamos-lhe um auxilio semelhante a ele. Tendo formado o Senhor
Deus do barro todos os animais da terra e todas as aves do céu,
levou-os para Ad&o, para que visse como os chamaria; cada um
deveria portar o nome que Adao lhe tivesse dado. E chamou Adao
por seus nomes, todos os animais, e todas as aves do céu, e todas
as feras da terra (Génesis II, 18-20).

Em contrapartida, hoje a diversidade e pluralidade de linguas, considerada uma
riqueza cultural de cada sociedade, ¢ interpretada como maldi¢ao no episdédio da Torre de
Babel. A linguagem humana, portanto, mostra ser uma manifestagdo complexa e vital da
sociedade. Ela nos torna tnicos, especialmente quando se trata da mensagem linguistica
envolvida na metalinguagem e na criatividade. Fiorin (2013) afirma que a linguagem é

uma capacidade humana e se diferencia em linguas:

A linguagem é comum a todos os homens. Néo hé diferenga de
natureza entre as linguas. As distingbes entre elas sdo culturais.
Nao h4 linguas simples e linguas complexas. Todas sdo igualmente
simples e complexas. Todas as linguas tém determinadas propri-

edades e caracteristicas, que sdo universais. (FIORIN| [2010))

O conceito de linguagem muitas vezes parece muito amplo e de cunho filoséfico.
Porém, para Brown (2002), pode ser compreendido objetivamente, uma vez que ela é
sistematica, organizada em simbolos que sao arbitrarios, possuem significado, é utilizada
para fins comunicativos, reflete aspectos culturais de uma comunidade, é adquirida da
mesma forma por todos os individuos e sua aprendizagem possui caracteristicas universais.

(BROWN] 2002)

A linguagem também pode ser entendida como um fenémeno cognitivo complexo,
no qual todos os individuos caminham durante sua vida. No caso da aquisi¢do de uma
segunda lingua, a compreensao sobre linguagem pelos professores é de suma importancia

para o processo de aprendizagem. De acordo com Pinker em The Language Instinct (1994,
p. 18):

A linguagem é uma habilidade complexa e especializada, que se
desenvolve na crianga espontaneamente, sem esforgo consciente
ou instrucao formal, é utilizada sem consciéncia de sua logica
subjacente, é qualitativamente a mesma em cada individuo e é
distinta de habilidades mais gerais para processar informagoes ou
se comportar de maneira inteligente. (PINKER), 2007))

Pesquisadores da area do desenvolvimento da linguagem, atribuem o uso da lin-

guagem a uma relagao intrinseca e também obscura, ao pensamento. As investigacoes de
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Moraes demonstram que o desenvolvimento da linguagem segue o mesmo curso e obedece
as mesmas leis que o desenvolvimento de outras operagoes mentais que envolvem a utili-
zagao de signos, como a contagem e a memoriza¢ao mnemonica, ocorrendo geralmente em
quatro estagios. (MORAES] 2001) O primeiro é o estdgio primitivo ou natural, correspon-
dente ao discurso pré-intelectual e ao pensamento pré-verbal. O segundo é o estagio da
“psicologia ingénua”, onde a crianga usa corretamente as formas e estruturas gramaticais
antes de compreender as operagoes logicas subjacentes. Estudos de Piaget demonstraram
que a gramatica se desenvolve antes da logica, com a crianca aprendendo tardiamente as

operagoes mentais correspondentes as formas verbais que ja utiliza. (PIAGET, [2013)

Com a acumulagao da experiéncia psicologica ingénua, a crianga entra numa ter-
ceira fase, caracterizada pelo uso de operagoes externas como auxiliares na solucao de
problemas internos, evidenciada pelo discurso egocéntrico. O quarto estagio é o de “cres-
cimento interno”, onde as operagoes externas se interiorizam, transformando-se profun-
damente. A crianca comega a contar de cabeca e a utilizar a "meméria l6gica". No desen-
volvimento linguistico, este é o estagio do discurso interior, silencioso, com uma interacao
constante entre operacoes externas e internas, onde cada forma se converte incessante-
mente na outra. Nao ha uma divisao nitida entre comportamento interno e externo, sendo

ambos mutuamente influentes.

Outras visoes de em relacao ao fendmeno da linguagem compdem esse vasto campo
altamente complexo e enigmético mas que com passar do desenvolvimento histérico-social,

toma novas facetas e formas de se manifestar.

Com o aprofundamento e interesse na compreensao do processo linguistico de uma
nova lingua, a linguagem pode ser vista como um sistema que se estabelece na tentativa
do aluno compreender e ser compreendido, e encontra meios de organizar em tentativas
de erros e acertos criando-se hipdteses, como um dialeto. Segundo Selinker (1972) a inter-
lingua é como um sistema linguistico préprio baseado na producao observavel do aprendiz
resultado da tentativa que faz de produzir a norma de lingua-alvo. (SELINKER; [1972))
Ja para Fernandez (1997) a interlingua como uma etapa obrigatdria na aprendizagem de
uma LE. (FERNaNDEZ, [1997) Ela é um sistema interiorizado que evolui, tornando-se
cada vez mais complexa. (ALVAREZ, 2002)

Além da interlingua, como uma manifestacao da linguagem sob ambito da apren-
dizagem de L2, Krashen (1981) propde a hipdtese do monitor que a L2 pode ser adquirida
de forma consciente e inconsciente, sendo a aprendizagem uma forma de funcionamento
“artificial” e editada. J& a aquisicao, permite que o individuo internalize o conhecimento
de forma natural, sem a formaliza¢do de uma atividade ou aula especifica. (KRASHEN]|
1981))

A ciéncia que se debruca sobre o ensino e a aprendizagem de linguas adicionais,

notadamente a Linguistica Aplicada, nao se desenvolve de forma isolada ou autorrefe-
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rente. Pelo contrario, seu arcabouco tedrico e metodolégico é construido a partir de um
didlogo interdisciplinar constante com outras areas do conhecimento, especialmente com
as chamadas “grandes teorias” da linguagem e do desenvolvimento humano. Entre essas,
destaca-se a concepcao sociocultural da linguagem, cujas bases estao ancoradas nos es-
tudos de Vygotsky (1989) e, mais recentemente, nas reformulagdes propostas por autores
como James Lantolf (2000, 2006) e Steven Thorne (2006), no campo da aprendizagem de
linguas estrangeiras e adicionais. (LANTOLF J. P.; THORNE] 2006)

Essa perspectiva compreende a linguagem nao apenas como um codigo de trans-
missao de informagdes ou um sistema de regras estruturais, mas como instrumento de
mediacao da acao humana, da cognicao e das relages sociais. Assim, o processo de apren-
dizagem de uma segunda lingua é concebido como um fenémeno culturalmente situado,
moldado pelas interagoes sociais e pelo uso significativo da linguagem em contextos reais.
A mediacao social, a colaboragao e a historicidade sao, portanto, elementos centrais nesse

processo, e nao meros complementos didaticos.

Nesse sentido, a Linguistica Aplicada, ao investigar os modos pelos quais individuos
aprendem e usam outras linguas, bebe das fontes das grandes teorias sobre linguagem,
cognicao e desenvolvimento humano, ressignificando-as e recontextualizando-as segundo os
desafios contemporaneos do ensino de linguas. Essa apropriacao critica permite que a LA
avance em dire¢ao a um posicionamento epistemologico autonomo, sem, no entanto, perder

de vista a relevancia de fundamentos teéricos sélidos oriundos de campos adjacentes.

Ao incorporar a concep¢ao sociocultural da linguagem em suas reflexoes, a LA
amplia sua capacidade de interpretar fendmenos como a mediagao didatica, o papel do
professor, a colaboragao entre pares e o uso de tecnologias digitais como ferramentas de
aprendizagem. A internalizacdo da linguagem por meio da interagdo, conceito-chave na
tradicao vygotskiana, adquire, nesse contexto, um novo significado, ancorado nao apenas
na aquisicao de estruturas linguisticas, mas no desenvolvimento de competéncias discur-

sivas, identitarias e sociocognitivas.

Dessa forma, compreender as teorias de base, como a sociocultural, ndo é apenas
um exercicio de fundamentacao epistemoldgica, mas uma exigéncia para a producao de
conhecimento relevante e comprometido com a complexidade do ensino-aprendizagem de

L2 em contextos cada vez mais plurais, digitais e multilingues.

Na esteira das reflexdes sobre as diferentes formas de compreender a linguagem, as
concepgoes de Geraldi (1984), assim como as de outros tedricos da Linguistica, reconhe-
cem a existéncia de multiplas perspectivas: a linguagem como expressao do pensamento,
como instrumento de comunicacdo e como forma de interacao social. A primeira con-
cepcao ¢é reflexo de uma tradicdo grega que passou pela Idade Média e Moderna, tendo
um rompimento somente no século XX, com de Saussure, sendo considerada, portanto,
a primeira visao de linguagem. (FUZA; OHUSCHI; MENEGASSI|, 2019) Essa perspec-
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tiva de linguagem faz com que o percurso do enunciado seja do interior para o exterior,
desconsiderando fatores externos. Além disso, considera a lingua como imutavel e estabe-

lece uma forma correta de ser falar e escrever, favorecendo camadas socioeconomicamente

favorecidas. (FUZA; OHUSCHI; MENEGASSI, 2019) Para Perfeito (2005):

O ensino de lingua enfatiza a gramatica teérico-normativa: concei-
tuar, classificar, para, sobretudo, entender e seguir as prescricoes,
em relacao a concordéancia, a regéncia, a acentuacao, a pontuacao,
ao uso ortografico. O eixo da progressao curricular e dos manuais
didéticos sdo os itens gramaticais. (PERFEITO) [2005))

J& para a perspectiva da linguagem como instrumento de comunicagao, a lingua
'é vista como um cdédigo, ou seja, um conjunto de signos que se combinam segundo
regras e que ¢ capaz de transmitir uma mensagem, informagoes de um emissor a um
receptor’. (TRAVAGLIA| 1996) Sendo assim, a linguagem associada a uma ferramenta
utilizada para transmissao de mensagens e informagoes a partir de uma variedade padrao.
Por nao considerar outras variedades linguisticas e ser considerada um instrumento de
comunicagao, essa concepg¢ao esta ligada aos Estruturalismos e Teoria da Comunicacao.
Logo, a pratica, repeticao e decodificacdo estavam associadas ao desempenho pleno do

aluno, ignorando fatores externos como contexto social e histérico do aprendiz.

Por 1ltimo, a perspectiva da linguagem como interacao considera a lingua como
um sistema instavel com formas idénticas. Sua dinamicidade, faz com que a linguagem
se expresse pela atividade mental dos agentes mas também como ela acontece no meio
social. Ou seja, os fatores externos influenciam na forma como o enunciado sera produzido

e interpretado. De acordo com (Fuza, Ohuschi, & Menegassi, 2019, p. 490).

Nesta concepgao, a preocupagao basica do ensino da lingua ma-
terna € levar o aluno nao apenas ao conhecimento da gramatica de
sua lingua, mas, sobretudo, ao desenvolvimento da capacidade de
refletir, de maneira critica, sobre o mundo que o cerca e, em espe-
cial, sobre a utilizacdo da lingua como instrumento de interacao
social. (FUZA; OHUSCHI; MENEGASSI, [2019)

Em concordancia com Paviani (2008, p. 12, apud Neves, 2013), considero que “ o
conceito de lingua pode ser visto de varios angulos” e que nao ha como desmembrar os
conceitos de lingua e linguagem por estarem presentes em um processo continuo, dialético
e dialégico. Portanto, pactuo com a ideia de que os fatores sociais sao cruciais no processo
de aprendizagem uma vez que “ o aprendiz de uma nova lingua constréi seu discurso na

lingua estrangeira por meio da interacao com o outro”. (NEVES| 2013])

Ressalto que, ao abordar os preceitos da construc¢ao de uma competéncia numa

outra lingua, busco ampliar a visao referente a linguagem e enriquecer a discussao como
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mais um aporte tedrico para entendimento das grandes abordagens contemporaneas no
ensino de linguas, e nao estabelecendo presuncoes a priori e sem questionamento sobre

qual o melhor caminho a ser adotado nas concepgoes de lingua/linguagem.

Essas interagoes e formas de se comunicar, encaminham para uma visao de lingua-
linguagem que se encaixam aos contextos de ensino escolares de lingua (estrangeira ou
materna), ao possibilitarem inimeras formas de comunicacao na lingua inglesa e nao so-
mente em momentos de ensino formal mas em momentos descontraidos como brincadeiras,
jogos e debates. Além disso, considerando o potencial do uso da lingua inglesa, é necessé-
rio uma compreensao de lingua-linguagem que ultrapassa barreiras fisicas, econémicas e
socioculturais para enxergar a linguagem a partir da interacao com o outro, ou na “pratica
viva da lingua” (Bakhtin, 2004, apud Neves, 2013).

Em relacao aos dias atuais, a linguagem tornou-se mais complexa e adquiriu novas
facetas. Novos recursos, formatos e meios fazem com que a linguagem se manifeste de
formas nao ortodoxas, mas muito mais acessiveis para novos aprendizes que utilizam a
multimodalidade dentro dos multiletramentos. Considerando a multimodalidade como
‘integracao de modos de construgao de significados, em que o textual esta integrado ao
visual, ao dudio, ao espacial e ao comportamental, entre outros’ (KALANTZIS M.; COPE;,
2020)), as geragdes das ultimas duas décadas dificilmente sabem como dissociar a expressao

da linguagem do uso de recursos tecnolégicos, como afirmam Dias e Turbin (2022, p. 98):

A geragdo atual sempre se comunica com outras pessoas usando
gifs, fotos e emojis. Isso significa que a forma verbal (linguagem
escrita e oral) ndo é a mais predominante na comunicacao entre
eles, mas é combinada com diferentes codigos semibticos, como,
por exemplo, gestos, expressoes faciais, imagens, etc. Isso eviden-
cia que as formas de criar significado mudaram, e elas sdo sempre
multimodais. (DIAS R.; TURBIN] [2022)

A aprendizagem de uma nova linguagem, neste caso um novo idioma, portanto,
nao é apenas uma necessidade pragmatica, mas um aprofundamento cultural e cognitivo
que enriquece a experiéncia humana. A insercao de tecnologias e recursos multimodais
no processo de ensino de linguas apresenta novas oportunidades e desafios, refletindo as
dindmicas de uma sociedade em constante transformacao. Para os educadores, compre-
ender essas nuances € essencial para fomentar uma aprendizagem eficaz e significativa,
alinhada as realidades e expectativas das novas geragoes. Assim, o ensino de linguas deve
evoluir continuamente, incorporando inovacoes e métodos que valorizem a diversidade e

a riqueza da comunicagdo humana em todas as suas formas.

E perceptivel, consequentemente, o aprofundamento do conceito de linguagem pois

este é um dos pilares da for¢ga motriz do processo de ensino e aprendizagem de linguas. A
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forma de compreensao da linguagem influencia diretamente na perspectiva da abordagem

adotada no percurso de EL. De acordo com Silva e Pinheiro (2020):

Uma visao de lingua e linguagem dos agentes envolvidos nos pro-
cessos passa a influenciar a tomada de decisbes no processo de
ensino propriamente dito. Se o ensino de linguas estiver pautado,
por exemplo, na concepc¢ao de lingua enquanto agio social, o ato
de ensinar explorard com prioridade aspectos relacionados ao uso
efetivo da lingua-alvo na sala como contexto de interacao social,
considerando-se o quadro de afetividades e da personalidade dos
sujeitos, que tomam atitudes a partir de crencgas e valores. (SILVA
K. A. DA; PINHEIRO] [2020)

Logo, o professor a partir de sua concepcao de linguagem podera de forma cons-
ciente ou inconsciente reproduzir condutas e ter posicionamentos baseados em crengas e

valores relativos a sua vivéncia e experiéncias.

A forma que o professor compreende o significado da lingua, influenciara direta-
mente no seu propoésito de ensinar e na sua pratica pedagogica. Pode parecer um assunto
que envolve aprofundamento de cunho abstrato e muito subjetivo e que a primeira vista,
nao faz tanta diferenga no andamento e desempenho dos envolvidos no processo. Contudo,
um professor ou pesquisador que enxerga a lingua como um sistema independente com-
posto de partes auténomas, ou seja, uma visao cartesiana onde o aprendizado surge ao se
adquirir uma de suas partes, resultara num processo de ensino baseado na apropriagao de
itens lexicais e regras sintaticas. O aluno aprendera por meio de reconstrucao do sistema
apresentado pelo professor. (LEFFA| [2012)

Em contrapartida, a interpretacao da lingua como uma pratica social, segue o
pensamento de que nao ha como desmembrar em elementos lexicais apenas, sem considerar
o meio social em que ela se manifesta. Essa postura em relagao a crenga do que é lingua,
impulsiona a préatica de um professor para ser muito mais voltada ao ensino de L2 dentro

da pratica social e para a interacao com o outro.

Concluindo, a linguagem, enquanto ferramenta essencial da interagdo humana,
transcende a mera comunicac¢ao utilitaria, emergindo como um fenémeno complexo que
influencia e é influenciado pelos contextos sociais, culturais e histéricos. A evolucao das
concepcoes de linguagem ao longo do tempo, como demonstrado pelos estudos de Fiorin
(2012) e Geraldi (1984) sob a perspectiva da LM, Lantolf, Thorne (2006) e Vygotsky sob
a perspectiva de L2, revela sua natureza dindmica e multifacetada. Na educac¢ao contem-
poranea, especialmente no ensino de linguas, é crucial que os educadores compreendam
e integrem essas diversas perspectivas para fomentar um aprendizado mais profundo e
significativo. Ademais, a inclusao de tecnologias e recursos multimodais oferece novas

oportunidades, tornando a aprendizagem de um novo idioma nao apenas uma necessi-
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dade pragmatica, mas uma experiéncia enriquecedora que reflete as dindmicas de uma
sociedade em constante transformacao. Assim, a visao de linguagem adotada pelos pro-
fessores deve ser continuamente revisada e adaptada, garantindo que o ensino de linguas

evolua em harmonia com as complexas realidades e expectativas das novas geragoes.

2.2.2 Concepcoes de abordagens na producao do EL

Ao internalizar e alcancar o nivel de percepcao mais apurado sobre suas proprias
crengas e praticas no processo de ensino/aprendizagem de L2, o professor abra¢a uma
concepgao de ensinar e aprender outra lingua, o conceito de lingua/linguagem e cria
uma forca propulsora como agente de ensino. Com isso, a abordagem surge como forma
de consubstanciar todos esses significados e posicionamentos de um professor dentro do

processo de ensino de L2.

Almeida Filho (2019) salienta que a escolha de uma abordagem esté atrelada néao
somente ao fazer pedagbdgico de um professor, somente, em uma visao micro do ensino de

linguas, mas no ambito maior da historia do ensino de linguas.

A historia e os tragos do cardter nacional vinculados & histéria
agem para compor uma abordagem implicita, um modo preferen-
cial e natural de agir tanto no ensino quanto na aprendizagem
de linguas. A formagao reflexiva conscientizadora aliada a maior
consciéncia histérica produz um efeito benéfico na conformacao e
evolucao da abordagem. Depois da histéria e do reconhecimento
de tracos que nos influenciam coletivamente no plano da aborda-
gem, podemos ainda considerar que politicas de ensino de linguas
externas ao professor sao uma outra forga a influir na constituicao

da abordagem. (ALMEIDA FILHO| |1991])

Retomando o entendimento de linguagem como substancial para adogao da abor-
dagem no EL, reitero a visao de Richard e Rodgers (1986) onde apresentam trés formas
tedricas de se entender a linguagem sob o ambito do ensino de linguas. A perspectiva
estrutural, por ser a mais antiga, é a de concep¢ao mais tradicional onde a lingua é con-
siderada um sistema de elementos a serem codificados para o entendimento. O objetivo
desta visao é a aprendizagem das estruturas e unidades gramaticais. A segunda perspec-
tiva é a funcional, onde a lingua passa a ser um veiculo de expressao, essa Optica simpatiza
com o movimento comunicativo pois ha énfase na semantica a na comunicacao, e nao so-
mente nas fungoes gramaticais. A ultima perspectiva é a interacionista que considera a
linguagem como uma ferramenta de relagoes e interacoes sociais. Rivers considera a pers-

13

pectiva interacionista no ambito do ensino de lingua quando “ os estudantes alcangam
facilidade em usar uma lingua quando sua atencgao esta focada em transmitir e receber

mensagens auténticas”. (RIVERS] [1987)
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Essa categorizacao se assemelha as jé citadas por Geraldi (1984) na sessao anterior,
0 que corrobora com a importancia da compreensao dos conceitos de linguagem alinhados

ao ensino de linguas.

O entendimento e importancia da abordagem e do que se considera linguagem
pelos agentes envolvidos no percursos de formacao de alunos é relevante pois é o ponto de
partida de uma orientacao conceitual diante da multidimensionalidade do ensinar, apren-
der e usar linguas. (VIANA| [2019) A partir do dominio da abordagem os professores se
localizam e organizam suas ideias para um plano concreto por meio de fases estabelecidas

e justificando suas escolhas de forma fundamentada.

Todavia, ha de se enxergar a realidade do fazer pedagogico, lacunas e obstaculos
existentes nos momentos de ensino, sejam eles em escolas, institutos de linguas ou até
em aulas particulares. A carga demandada dos professores muitas vezes impossibilita
uma pausa, ou um momento dedicado ao aprofundamento de teorias e conhecimentos
referentes a varios aspectos, principalmente a abordagem que se configura como o conceito
mais abstrato e distante das concretudes da pratica de aula. Viana (2019) destaca a
importancia da teorizacdo no campo e entendimento dos fenémenos distintos no ensino

de linguas:

E importante que esse profissional tenha conhecimento tedrico que
lhe permita atuar sobre bases sélidas que o capacitem a desenvol-
ver o seu trabalho de maneira critica (ancorado em critérios ex-
plicitos) auténoma e, consequentemente, emancipada. (VIANA|
2019)

Logo, o desenvolvimento deste trabalho parte da pretensao de tornar mais palpavel
os conceitos referentes as abordagens no ensino de linguas por meio do aprofundamento
tedrico, pesquisa pratica e apuramento de dados. Dessa forma, aqueles que tiverem acesso
a essa pesquisa, poderao compreender a relevancia do aparato teérico e como o exercicio
do ensino de linguas possui esferas profundas que de alguma forma influenciam na pratica

e nas escolhas feitas para cada momento de atividade.

E importante salientar que, fatores relacionados as politicas de ensino de linguas,
como a escolha de material didatico, o nivelamento de desempenho e a formacao de pro-
fessores, estao vinculados ao posicionamento em relacao a abordagem adotada. Ou seja,
embora os conceitos de abordagem possam parecer, muitas vezes, distantes e intangiveis,
eles estao mais presentes e influentes do que, nds profissionais do ensino de linguas, ge-
ralmente percebemos. Os livros escolhidos para o planejamento de uma aula, dindmicas
de grupo ou individuais, jogos, formas de avaliagao, escolha de cursos profissionalizantes,
entre outros, sao todos influenciados por uma abordagem especifica. Essa abordagem di-
reciona a pratica pedagbgica e resulta em diferentes cenarios e resultados no ensino de

linguas.
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Fora a relevancia do entendimento da linguagem como paradigma da abordagem
de ensino de linguas, hé a bilateralidade referente a abordagem de aprender e a abordagem
de ensinar, sendo essas duas dimensoes capazes de movimentar o processo de ensino de
linguas por meio de crengas, cultura, conhecimentos e afetos dos agentes envolvidos. A
abordagem de aprender “ é caracterizada pelas maneiras de estudar, de se preparar para
0 uso, e pelo uso real da lingua-alvo que o aluno tem como normais” ao passo que a

[43

abordagem de ensinar “ se compoes do conjunto de ensinar uma lingua estrangeira”. A
abordagem, portanto, estd no plano da idéias, ou seja, aquela dimensao que estabelece os
encaminhamentos, seguindo com a posigdo de Anthony (1963) e Almeida Filho (1993),
que estabelecem a abordagem no topo de uma hierarquia dentro de um modelo tedrico

de ensino de linguas. (ANTHONY [1963; [ALMEIDA FILHO], [1993)

Apesar da afinidade das definigdes entre Anthony (1963), que estabeleceu uma sis-
tematizacao terminoldgica entre os conceitos de abordagem, método e técnicas, Almeida
Filho (1993) prop6s um modelo explicativo dividido em dois niveis hierdrquicos. A abor-

dagem localizada no nivel mais alto, o que concebeu um status mais prestigioso na area de

pesquisa e ensino de linguas. (SANT’ANA| |2017) Logo em seguida, em um nivel inferior

mas nao desprestigiado, e sim, aperfeicoado apds o dominio da abordagem, ocorrem as
materialidades, que sdo compostas por quatro fases: planejamento, escolha ou producao
de materiais, experiéncias de sala de aula (método) e avaliagdo. Abaixo, a representagao

grafica do modelo tedrico criado pelo autor:

0 GRANDE PROCESSO DE NQ-APRENDIZAGEM DE LINGUAS

Professor

Joad Carlos Pazs de Almei da Filko
Composto e cunbro da 2003,

abordagens
de tegceiros

Figura 1 — Modelo OGEL

A seguir, apresento, de minha prépria autoria, um resumo ilustrativo do modelo
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de Operacao Global de Ensino de Linguas, proposto originalmente por Almeida Filho,
com a intencao de disponibilizar uma versao simplificada para professores que ainda es-
tao no processo de pesquisa, reflexdo e aprofundamento teédrico, distantes dos conceitos
apresentados neste capitulo. Nessa imagem, é possivel verificar a divisao dos dois planos
com propor¢oes semelhantes, pois ambos possuem relevancia e importancia semelhantes
na construcao do saber e da acao dos agentes envolvidos. O plano das ideias se localiza
acima do plano das concretudes, crengas conjecturais ou mais estéveis (com base tedrica
explicitavel) exatamente por ser uma etapa primordial e que antecede as materialidades
do ensino. Logo abaixo, ilustrada de forma fluida, porém ordenada em principio, a dimen-
sao das materialidades abarca os componentes objetivos do processo de ensinar-aprender
linguas, sendo eles o planejamento das atividades a serem propostas, a escolha ou mesmo
a producao nova de materiais, o método de apresentacao, pratica e uso da lingua alvo e

as formas de avaliagdo que sejam prioritariamente de desempenho na nova lingua.

<V
06
0}0 Plano das ideias

b’ Conceito de abordagem:
o ® O que é lingua?
g ® O que é ensinar? O que é aprender?
® Compreensdo de lingua materna ( L1),
estrangeira ( LE) e segunda ( L2) o
® O que é ensinar, aprender e usar uma BRLT §
lingua nos diferentes conceitos.

Plano das concretudes

e Planejamento
. Materiais
. Método

3 Avaliacdo

Figura 2 — Modelo visual OGEL reduzido

E possivel verificar na ilustracio acima, que a presenca do método é relevante e
necessaria, porém, ao contrario do que se defendia anteriormente, nas décadas passadas,
o método perdeu o status de definidor de um processo fixo de ensino que muitas vezes
ignoravam a forca da aprendizagem incluindo o seu melhor sentido de aquisicao de uma
capacidade de compreender e produzir a lingua desejada. Todavia, o método apesar de
ter sofrido certa rejeicdo, ainda tem seu espago e importancia por ser dependente de
abordagens para sua constitui¢ao. Para os autores Richards e Rodgers (1982), o método
se encontra em uma dimensao filosofica e hierarquicamente acima das abordagens. Para

eles, método ¢é o termo guarda-chuva, como eles mesmos rotularam em seu texto, abrigando
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outros trés conceitos, abordagem, desenho e procedimento (Sant’Ana, 2017). Essa forma
de andlise distancia-se da visdo de varios outros autores da area como Anthony (1963)
e Almeida Filho (1993) que posicionam a abordagem no topo do modelo a controlar as
fases abaixo dela com um condensado de seus construtos teéricos. Segundo Almeida Filho
(2011), “a novidade no caso desses autores [Richards e Rodgers| é a inser¢ao implausivel
da abordagem entre as fases ou materialidades do ensino, confundindo o plano das ideias

com o das concretudes do ensino e da aprendizagem”.

Similarmente, Brown (2001) e Leffa (1988) seguiram a mesma linha conceitual
de abordagem ao dar o carater filosofico dos conceitos de lingua, ensino e aprendizagem
de LE. Entretanto, Brown (2001) e Leffa (1988) simpatizam com a ideia de Richards
e Rodgers (1982) ao apresentarem modelo e explica¢oes que equiparavam abordagem a
método, deixando de lado uma suposta hierarquia. Em conformidade com Brown, Leffa
(1988, p. 211 e 218) argumenta que “devido a grande abrangéncia do termo “método”
no passado (...) convencionou-se subdividi-lo em abordagem (...) e método propriamente
dito”. (LEFFA| [1988) Para Leffa, “abordagem é o termo mais abrangente e engloba os
pressupostos tedricos acerca da lingua e da aprendizagem”. O autor conclui: o método
trata de “normas de aplicacao desses pressupostos”. Destacamos que ele enfatiza o valor

da teoria formal como constituidora da abordagem.

Esquema ilustrativo, baseado em Richard e Rodgers (1994) para ilustrar a com-

posicao do método:
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Método

Abordagem

Teoria da Objetivos
linguagem Conteldo Técni
programatico ecr:-ltcas et
. comportamentos
Teoria da Atividades y
aprendizagem Papel aluno e
professor
Materiais
didaticos

Figura 3 — Composi¢ao do método

Logo, percebe-se que existem diferentes maneiras de posicionar o conceito de abor-
dagem dentro do processo de ensinar e aprender linguas. No entanto, ha um consenso de
que a abordagem reflete crencas filosoficas e pressupostos tedricos. Embora haja divergén-
cias, como no caso de Richards e Rodgers, que atribuem ao método um carater filosofico,
concordo com a perspectiva que considera a abordagem como o elemento mais elevado,

abrangendo todas as outras esferas no ensino de linguas.

Nesse sentido, o entendimento da natureza da linguagem se reflete nas abordagens,
conforme os pressupostos de Anthony, Almeida Filho e Leffa, independentemente da po-
sicdo hierarquica atribuida por cada autor. J& para Richards e Rodgers, essa compreensao

se manifesta nos métodos.

Além disso, concordo com a visao de Brown (2002) que admite que as defini¢oes
propostas por Anthony (1963) sdo as que melhor representam o Ensino de Linguas e, por
isso, resistiram admiravelmente a for¢a do tempo e ainda hoje sao atuais e relevantes para
a realidade docente, mesmo sofrendo questionamentos e subversoes ao longo da histéria

(KUMARAVADIVELU, 2006; RICHARDS; RODGERS, 1982, 1986).

Seguindo a premissa de Anthony (1963) em relagao a natureza da linguagem como
norteadora das abordagens e em posicao elevada na hierarquia, abaixo, desenvolvi um

quadro para categorizar, de acordo com as nomenclaturas de métodos de Richards e
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Rodgers (1986).

Gramatical Comunicativa Funcional
/Estrutural /Interacionista
o Abordagem Oral e o En- « Communicative Lan- e Inglés para Fins Especi-
sino de Lingua Situacional guage Teaching ficos
e Método de Traducao e Aprendizagem de Lingua e Método Direto
Gramatical Baseada em Tarefas
e Método Audiolingual o Linguagem Total
* Resposta Fisica Total e Programacao Neurolin-
e Método Silencioso guistica
e Sugestopedia o Aprendizagem Coopera-

tiva de Linguas
« Fmnsino Baseado em Con-
teudo

Tabela 1 — Nomenclaturas de métodos de Richards e Rodgers

Para Anthony (1963), ha trés formas de se compreender a natureza da linguagem
e que a 6ptica escolhida ira influenciar a escolha da abordagem e dos métodos no ensino
de lingua. A mais tradicional é a estrutural, que definimos hoje como gramatical, que vé a
linguagem como um sistema estruturado de elementos. O objetivo principal da linguagem

é relativo ao uso correto desses elementos e unidades gramaticais.

A segunda visao de linguagem ¢é a funcional que enxerga a lingua como uma forma
de expressao. Essa visao mescla as abordagens gramatical e comunicativa pois considera
as duas dimensoes. J4 a terceira visao é a interacionista, onde vé a lingua como uma

ferramenta que enriquece a relagao entre os individuos.

Essas trés visoes se alinham as abordagens no EL, divididas acima e dessa forma,
é possivel categorizar os métodos propostos por Richards e Rodgers (1982) dentro das

esferas ortodoxa gramatical e a nao-ortodoxa, a funcional e comunicativa.

Retomando o ordenamento apresentado pelos pesquisadores da area, os métodos
tém a funcao de estruturar e organizar o processo de ensino de linguas. No entanto, ao
contrario do que é sugerido por Richards e Rodgers (1982), que colocam o método acima
das abordagens, considero que os métodos devem ser vistos dentro de uma perspectiva
em que a abordagem é a principal orientadora da visao de linguagem. Com base nisso,
proponho uma classificagao e resumo de minhas autoria sobre os métodos, fundamentada
na interpretagao das posi¢oes de Anthony (1963) e Almeida Filho (1993) em relacio a
importancia da abordagem no ensino de linguas. Ao se tratar das teorias da linguagem
e aprendizagem, design e objetivos, sigo as presungoes de Richards e Rodgers (1986) por
aché-las esclarecedoras e acessiveis para a compressao de cada método e suas aplicagoes

no ensino de linguas. Logo, essa divisao e categorizacao tem como objetivo organizar e
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simplificar nomenclaturas e conceitos de métodos dentro da perspectiva de abordagem

como ponto mais alto na hierarquia do ensino e aprendizagem de linguas.

1. Abordagens Gramaticais

1.1 A Abordagem Oral e o Ensino de Lingua Situacional

Teoria da linguagem: Charles Fries foi uma figura central no desenvolvi-
mento deste método onde o discurso era a base da linguagem e a estrutura
era o centro do da habilidade oral.

Teoria da aprendizagem: Teoria behaviorista voltada para os processos ao
invés das condigoes de aprendizagem. Utilizacao de drills como héabito.
Design e Objetivos: Ensino das quatro habilidades linguisticas basicas a

partir de estruturas bem pronunciadas e gramatica precisa.
Praticar habilidades orais a partir de estruturas relacionadas a situacoes

planejadas para que o aluno tivesse o maximo de proveito.
1.2 Método Audiolingual

Teoria da linguagem: Método baseado nas pesquisas de B.F. Skinner. e Ro-
bert Lado. Considera a lingua como sistema de estruturas com elementos
relacionados com intuito de decodificar para obter entendimento. Regras
gramaticais e fonolégicas geram combinagoes de palavras e frases.

Teoria da aprendizagem: Influenciada pelas teorias behavioristas de B.F.
Skinner, onde a resposta é efeito de um estimulo, e o refor¢co motiva a
repeticao.

Design e Objetivos: Instrucao baseada na fala com o objetivo principal de
proficiéncia oral, descartando o estudo de gramatica ou literatura como
meta do ensino de linguas.

Treinamento da compreensao auditiva, prontincia precisa, reconhecimento
de simbolos de fala como sinais graficos na pagina impressa e capacidade

de reproduzir esses simbolos por escrito.
1.3 Resposta Fisica Total

Teoria da linguagem: A linguagem é composta por abstracoes e nao abs-
tracoes, como substantivos concretos e verbos imperativos. Esse método
acredita que a estrutura gramatical e o vocabulario de uma lingua podem
ser adquiridos por meio do uso habilidoso do imperativo, sem a necessidade
de abstracoes complexas. A énfase estd na compreensao e internalizacao
da linguagem como blocos ou chunks, em vez de aprender palavras isola-
das. Apesar de reconhecer a importancia da compreensao, nao é explorado
detalhadamente a relagao entre compreensao, producao e comunicagao,

deixando lacunas em sua teoria linguistica subjacente.
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Teoria da aprendizagem: Baseia-se nos principios do behaviorismo, enfa-
tiza que o aprendizado de uma segunda lingua deve seguir processos se-
melhantes aos da aquisicao da primeira lingua. Esse método defende que
existe um programa biolégico inato para o aprendizado de linguas, o que
define um caminho ideal para o desenvolvimento da lingua, tanto na in-
fancia quanto na aprendizagem de uma segunda lingua. Também ¢é suge-
rido que a lateralizacao cerebral influéncia as fung¢oes de aprendizado nos
hemisférios esquerdo e direito, com atividades linguisticas sendo processa-
das predominantemente no hemisfério direito. O aprendizado ¢ facilitado
quando o estresse é reduzido, pois um ambiente livre de estresse promove
a assimilacao natural da lingua, como ocorre com a primeira lingua. A
compreensao auditiva, acompanhada de movimento fisico, é vista como a
base para a producao de fala, que emerge de forma natural e sem esforco

a medida que a compreensao se desenvolve.

Design e Objetivos: O método Total Physical Response (TPR) tem como
objetivo principal desenvolver a proficiéncia oral no nivel iniciante, com
énfase na compreensao para facilitar a comunicacao fluente e inteligivel.
O curriculo do TPR prioriza o significado sobre a forma, ensinando gra-
matica de forma indutiva e selecionando itens lexicais e gramaticais com
base na facilidade de aprendizagem. E recomendado a introducio gradual
de novos itens para facilitar a assimilagdo. Conversacgoes cotidianas sao
abordadas apés 120 horas de instrucgao, enquanto atividades como drama-
tizagoes, apresentacoes de slides e exercicios de leitura e escrita consolidam

o aprendizado.
1.4 Método Silencioso

Teoria da linguagem: Tem abordagem estrutural e foi desenvolvida por Ca-
leb Gattegno na década de 1960. Neste método, a frase é a unidade bésica
a ser ensinada e o professor foca no sentido proposital ao invés do valor
comunicativo. Os alunos recebem padroes de estruturas e aprendem as

regras gramaticais por processos indutivos.

Teoria da aprendizagem: O vocabulario é a parte central da aprendizagem
e a escolha do vocabulario é essencial para funcionalidade e versatilidade

da lingua.

Design e Objetivos: Adota as estruturas silabicas a partir de licoes grama-
ticais planejadas sobre o vocabulario trabalhado. a expectativa é de que os
alunos desenvolvam independéncia, autonomia e responsabilidade ao passo
em que o professor permanece a maior parte do tempo em siléncio e utiliza

gestos, cartas e figuras para moldar as respostas dos alunos.
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1.5 Sugestopedia

Teoria da linguagem: Criado por Georgi Lozanov, esse método da énfase
na memorizacao em palavras sindnimas ou que aparecem em contextos
similares. O léxico é parte central mas nao deixa de lado a importancia do

Uuso na comunicacao.

Teoria da aprendizagem: Lozanov distingue sua teoria a partir das ideias
clinicas sobre hipnose ou outras formas de controle da mente.
Considera a figura de autoridade do professor, infantilizacdo ou relacao
aluno- professor semelhante a relagao pais-filhos e organizagao do ambiente

como importante forma de sucesso no aprendizado.

Design e Objetivos: O objetivo principal é desenvolver proficiéncia rapida-
mente. Atividade como imitagao, perguntas e respostas e dramatizagoes
sao muito utilizadas nesse método assim como leituras feitas em um am-
biente confortavel e afetuoso, onde o aluno possa entrar em um estado de

relaxamento.
1.6 Método Lexical

Teoria da linguagem: Coloca o 1éxico no centro da aquisi¢ao da lingua,defende
que os alunos devem aprender "chunks'ou grupos de palavras que sao usa-
dos juntos, em vez de apenas focar em palavras individuais ou regras gra-
maticais.A abordagem reconhece que o significado das palavras é muitas
vezes dependente do contexto. O reforco por meio da pratica e da repeticao

de unidades lexicais é fundamental para a retengao e a fluéncia.

Teoria da aprendizagem: Enfatiza a centralidade do léxico na aquisi¢ao de
linguas, refletindo a maneira como a linguagem ¢é usada em contextos co-
tidianos. Esse método se concentra em "chunks'ou unidades lexicais, como
collocations e expressoes, permitindo que os alunos aprendam a usar a
lingua de forma mais fluente. A pratica repetida e a exposicao a input
auténtico sao essenciais para a retencao do léxico, que é frequentemente
dependente do contexto. Além disso, é importante integrar forma e sig-
nificado, discutindo as formas comuns e os contextos das novas palavras.
Os alunos devem ser incentivados a usar a lingua ativamente em ativida-
des comunicativas, enquanto sao fornecidas ferramentas e estratégias para

acessar e utilizar o 1éxico de maneira significativa.

Design e Objetivos: Tem como objetivo ajudar os alunos a se tornarem mais
fluentes na lingua, melhorando sua compreensao auditiva e de leitura, uma
vez que muitos significados dependem do uso de combinagoes de palavras.
Para isso, o design curricular deve ser centrado em listas de léxico e expres-

soes frequentemente usadas, e as aulas devem incluir atividades praticas
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que incentivem o uso ativo do léxico em contextos auténticos. Além disso,
os alunos devem ser expostos a materiais auténticos que reflitam o uso real
da lingua. O design também deve incorporar técnicas que ajudem os alunos
a memorizar e utilizar unidades lexicais, e a avaliacao deve se concentrar

na capacidade deles de usar e compreender o 1éxico em contextos variados.
2. Abordagens Comunicativas

2.1 Communicative Language Teaching

Teoria da linguagem: A Abordagem Comunicativa concebe a lingua como
instrumento de acao social e expressao de significados, superando a visao
puramente estrutural. Seu objetivo é desenvolver a competéncia comunica-
tiva: usar a lingua de modo gramaticalmente possivel, viavel, apropriado
ao contexto e eficaz. Reconhece-se que a linguagem realiza fungdes ins-
trumentais, reguladoras, interacionais, pessoais, heuristicas, imaginativas
e representacionais. Essa competéncia abrange quatro dimensoes interli-
gadas: gramatical, sociolinguistica, discursiva e estratégica. O valor das
formas linguisticas emerge dos papéis sociais, propésitos comunicativos e
géneros de discurso em que circulam. Por isso, a interacao auténtica guia
o ensino, enquanto a gramatica serve de apoio a construcao de sentido na

comunicacao.

Teoria da aprendizagem: A aprendizagem na CLT fundamenta-se na ideia
de que a comunicac¢ao auténtica impulsiona o progresso linguistico. Tarefas
significativas, em que a lingua serve para cumprir propésitos reais, favo-
recem a assimilacdao. O uso de linguagem pessoalmente relevante reforca a
motivacao e sustenta a internalizacao. Distingue-se entre aquisi¢cao incons-
ciente, nutrida pela interacao, e conhecimento consciente, que atua apenas
como monitor. O desenvolvimento da competéncia comunicativa envolve
elaborar planos cognitivos e automatiza-los por meio de prética fluente.
Assim, as atividades priorizam engajamento, significado e repeticao funci-

onal para transformar conhecimento em desempenho espontaneo.

Design e Objetivos: Na Abordagem Comunicativa, o curriculo integra ex-
pressao e conteudo, priorizando uso funcional da lingua e relagdes interpes-
soais. Seus objetivos nascem das necessidades dos aprendizes e se cumprem
via tarefas significativas em contextos auténticos. O syllabus organiza-se
por nogoes, fungoes e atividades comunicativas, admitindo variantes base-
adas em tarefas, temas ou trajetérias pessoais. Contetidos sao escolhidos e
sequenciados pela pertinéncia para atos de fala reais, nao pela frequéncia
gramatical isolada. Mantém-se uma progressao procedimental de tarefas,

aliada a ampla flexibilidade para ajustes a cada turma e situacao. Gra-
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matica, vocabulario e discurso tornam-se, assim, meios para comunicagao

efetiva dentro de um curriculo dinamico.
2.2 Aprendizagem de Lingua Baseada em Tarefas

Teoria da linguagem: A linguagem é essencialmente um instrumento de co-
municacao, e, portanto, o foco principal do ensino deve ser o uso da lingua
em atividades praticas e significativas. A linguagem é um recurso social
onde nao devem ser priorizadas regras gramaticais mas sim usar a lingua

em contextos reais de comunicagao.

Teoria da aprendizagem: Oportunidades adequadas para o uso da lingua
de forma produtiva sdo essenciais para o desenvolvimento da linguagem.
Tarefas proporcionam oportunidades para o input e output, o que é consi-

derado fundamental no processo de aprendizagem de lingua.

Design e Objetivos: As tarefas sao o ponto principal de planejamento e ins-
trugao. Usam a lingua para alcancar um objetivo especifico por meio de
atividades comunicativas. Essas tarefas podem ser pedagdgicas ou reais. As
pedagbgicas sao feitas com foco no EL e nao necessariamente se aplicam a
realidade do aluno mas dao oportunidades de praticar a comunicacao. As
tarefas reais sao atividades que simulam situagoes reais de uso da lingua.
Exemplo: Pedir uma pizza por telefone, fazer uma lista de supermercado

ou pedir informagoes no aeroporto.
2.3 Linguagem Total

Teoria da linguagem: Considera a linguagem um veiculo para comunicagao
humana . A linguagem é vista como mecanismo para objetivos reais e com

funcoes auténticas da comunicacao.

Teoria da aprendizagem: Enfatiza que a lingua deve ser aprendida da mesma
forma como é usada na vida real: de maneira significativa, em contextos
completos e auténticos. Deve ser deve ser aprendida e ensinada de maneira
holistica, onde subcomponentes nao devem ser isolados, mas sim por meio

de atividades interativas e reais.

Design e Objetivos: Os alunos sao vistos como agentes ativos e agem de
forma colaborativa no processo de aprendizagem enquanto o professor tem
o papel de facilitador.
Esse método acredita que as quatro habilidades linguisticas ( ler, escrever,
ouvir e falar) devem ser aprendidas de forma integrada ao invés de segui-
rem etapas.
A tarefa do professor é de criar um ambiente de colaboracao e de espaco
para negociacao do planejamento das atividades com os alunos. J& os alu-

nos devem, além de colaborar, avaliar seu proprio desempenho e dos seus
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colegas. O uso de materiais diversos trazidos pelos alunos também é um

diferencial no envolvimento da turma.
2.4 Programacao Neurolinguistica

Teoria da linguagem: A Programagao Neurolinguistica (PNL) nao é um mé-
todo, mas um conjunto de técnicas da filosofia humanista, desenvolvidas
por John Grinder e Richard Bandler nos anos 1970, aplicaveis ao ensino de
linguas. A linguagem reflete as percepgoes e pensamentos das pessoas so-
bre o mundo e esta ligada as suas experiéncias sensoriais e mentais, sendo
as palavras uma expressao de como processamos e interpretamos o que

percebemos.

Teoria da aprendizagem: Esse método considera a aprendizagem como um
reflexo daquilo que é explicado de forma sensorial, ou seja, pela visao, au-
digdo, cinestesia, olfato e paladar. Acredita-se que a imitacao das atitudes
sao o caminho para o sucesso da aprendizagem. No EL, alunos podem se-
guir os passos de falantes ja proficientes para melhoria da propria fluéncia.

Design e Objetivos: De acordo com O “Connor e McDermott 1996; Revell e
Norman 1997) os pontos principais para a NLP sao:

o Identificacdo de preferéncias sensoriais (visual, auditiva, cinestésica)
para adaptar o ensino aos estilos individuais.

o Modelagem de comportamentos eficazes, em que os alunos imitam pa-
droes de comunicagao bem-sucedidos para alcangar o objetivo estabe-

lecido.

o Uso de padroes de linguagem e metaforas para melhorar a clareza na
comunicagao. Flexibilizacao para fazer uma mesma coisa de maneiras
diferentes até alcancar o objetivo.

o Criacao de rapport, ou seja, um ambiente de confianca entre professor

e aluno, crucial para a aprendizagem.
2.5 Aprendizagem Cooperativa de Linguas

Teoria da linguagem: Promovido pelo educador John Dewey, esse modelo
promove a coopera¢ao como um habito no processo de aprendizagem. A
visao de linguagem segue as premissas de que qualquer crianca nascida em
ambiente comum, aprende a falar (Weeks 1979:1); a maioria dos discursos
acontecem por meio da fala (Richards e Schimidft 1983:117); a conversacao
acontece a partir de regras cooperativas (Grice 1975); o individuo aprende
outras habilidades sociais essenciais para o trabalho em equipe e a ultima
premissa refere-se a revisao e avaliagao em grupo durante todo o processo.

Teoria da aprendizagem: Esse modelo alinha-se com as teorias construti-

vistas e sociointeracionistas de Piaget (1965) e Vygotsky(1962), que en-
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fatizam a construgao ativa do conhecimento, a importancia da interacgao
social e o papel do contexto no aprendizado. Essas teorias sublinham que
a aprendizagem é um processo dindmico e colaborativo, que se beneficia
da cooperacao e do suporte social entre os alunos.

Design e Objetivos: Tem como objetivo alcancar a cooperagao ao invés da
competicao para desenvolver o pensamento criativo, competéncias comu-
nicativas por meio de interacao sociais construidas por educadores.

Esse método nao segue o syllabus especifico pois é orientado por diversos
curriculos dentro de um contexto de aprendizagem.

Pode ser promovido por grupos formais de cooperagao onde os alunos sao
escolhidos para trabalharem juntos de acordo com um objetivo. Grupos
informais onde alunos se unem por pouco tempo apenas para melhorar
o foco e atencao e grupos cooperativos que permanecem juntos até um
ano em uma base heterogénea com objetivo de se ajudarem e encorajarem

durante o processo de aprendizagem.
2.6 Ensino Baseado em Contetido

Teoria da linguagem: A teoria do Content-Based Instruction (CBI) destaca
que a linguagem deve ser aprendida em contextos significativos e relevan-
tes, servindo como uma ferramenta para comunicar ideias e informagoes.
O CBI integra o ensino de contetidos académicos ou de interesse especifico
com o desenvolvimento das habilidades linguisticas, utilizando situacgoes
auténticas e contextos relevantes para facilitar a compreensao e expressao

de conhecimentos.

Teoria da aprendizagem: A teoria da aprendizagem do Content-Based Ins-
truction enfatiza que a aprendizagem é mais eficaz quando os contetidos sao
relevantes e significativos para os alunos. Ela integra o ensino de contet-
dos académicos ao desenvolvimento de habilidades linguisticas, utilizando
situagoes auténticas e contextos significativos. A aprendizagem ocorre em
ambientes colaborativos, onde os alunos interagem e exploram o conteido
juntos, promovendo também o desenvolvimento de habilidades cognitivas,
como analise critica e resolucao de problemas.

Design e Objetivos: Os objetivos do Content-Based Instruction (CBI) in-
cluem melhorar as habilidades de compreensao e producgao da lingua-alvo
por meio de contetidos relevantes, aumentar o engajamento dos alunos ao
conectar a aprendizagem a temas de interesse, facilitar a aquisicao de co-
nhecimentos especificos, fomentar a colaboracao e a interacao, e estimular
o pensamento critico e a resolucao de problemas. O curriculo é estruturado
em torno de contetdos especificos, utilizando materiais auténticos que re-

fletem o uso real da lingua, e promove atividades praticas e colaborativas,
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além de avaliar o progresso dos alunos em varias dimensoes, nao apenas

nas habilidades linguisticas.
2.7 Aprendizagem Comunitaria de Linguas

Teoria da linguagem: Criado por Charles C. Curran e segue praticas des-
critas como técnicas humanistas para engajar os alunos de forma holistica.

Teoria da aprendizagem: O processo de aprendizagem é centrado no aluno
e envolve as emogoes e sentimentos. O ambiente ¢é propicio para criagao de
vinculos entre alunos facilitando a interacao.

Design e Objetivos: Os papéis dos alunos sao bem definidos como em uma
comunidade e o aprendizado é conjunto. Os professores auxiliam no inicio
dos dos estagios de aprendizagem e em seguida os alunos iniciam as inte-
racoes. Livros didaticos ndo sao necessarios pois podem impedir o curso
da internacao, a melhor opg¢ao sao materiais produzidos pelos professores

no decorrer do curso.
2.8 Teoria das Multiplas Inteligéncias

Teoria da linguagem: Nessa teoria a linguagem deve ser vista como multifa-
cetada e que diferentes tipos de inteligéncias podem influenciar a maneira
como os individuos aprendem e utilizam a lingua. Na teoria das multiplas
inteligéncias, o papel da linguagem pode estar vinculado principalmente
a inteligéncia linguistica-verbal, mas outras inteligéncias também podem
influenciar o aprendizado da lingua.

Teoria da aprendizagem: A incorporacao de diferentes tipos de inteligén-
cias no ensino de linguas também esta alinhada com a aprendizagem
baseada em tarefas e a aprendizagem ativa, onde os alunos participam
ativamente de atividades que podem envolver varias formas de inteligén-
cia, como dramatizagoes (inteligéncia cinestésica), discussoes em grupo
(inteligéncia interpessoal) e resolu¢do de problemas (inteligéncia légico-
matematica).

Design e Objetivos: O objetivo é promover o desenvolvimento integral dos
alunos com aplicagao pratica da lingua em situacoes reais tornando o en-
sino mais inclusivo e equitativo.

O curriculo deve ser flexivel e permitir que os educadores integrem diferen-
tes tipos de atividades que abordem multiplas inteligéncias. As atividades
devem ser variadas e incluir métodos que atendam a diferentes inteligén-
cias, sendo elas: visuais, auditivas, cinestésicas, interpessoais e intrapesso-
ais. Além disso, as avaliagoes devem ser diversificadas para abranger as

diferentes inteligéncias.

3. Abordagens nao-ortodoxas
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3.1 Método Direto

Teoria da linguagem: Reflete a visao gramatical e pode ser associada com
a Teoria do Traco da psicologia proposta por L. McClelland e Jeffrey L.
Elman em 1986, onde considera que a mente humana processa informa-
¢oes por meio de redes neurais interconectadas. Essas redes consistem em
unidades ou "nés"que sao ativados em resposta a estimulos, como sons da
fala, e influenciam uns aos outros.

Teoria da aprendizagem: A Teoria do Trago propoe que hd um programa
biolégico inato para a aprendizagem de linguas, em que a lateralizacao do
cérebro determina distintas func¢oes de aprendizagem, e que o estresse e as
emocoes tém um impacto significativo nesse processo.

Design e Objetivos: Os principais objetivos sao ensinar a proficiéncia oral
em niveis iniciais, onde a compreensao serve como meio para alcancar esse
fim. O objetivo final é ensinar habilidades basicas de fala. Isso exige uma
atencao inicial ao significado, em vez de focar nas formas gramaticais, as

quais sao ensinadas de maneira indutiva.
3.2 Inglés para Fins Especificos

Teoria da linguagem: E um sub-movimento da abordagem comunicativa
onde a linguagem ¢ vista como um instrumento para realizar funcoes espe-
cificas (por exemplo, descrever, instruir, negociar) em diferentes contextos
profissionais ou académicos. E orientada pela funcao pratica e comunica-
tiva, adaptada as demandas contextuais e as necessidades dos alunos, o
que reflete uma abordagem instrumentalista da linguagem, em vez de uma
abordagem puramente estrutural ou gramatical.

Teoria da aprendizagem: O aluno é o foco central do processo de aprendi-
zagem, e o conteudo é adaptado as suas necessidades especificas, conhe-
cimentos prévios e contextos de uso da lingua. O aprendizado da lingua
no ESP esta intimamente ligado a como a lingua sera usada em situagoes
reais. O processo de aprendizagem frequentemente é estruturado em torno
de tarefas que simulam ou refletem atividades que os alunos realizarao em
seus contextos profissionais.

Design e Objetivos: O foco é equipar os alunos com as competéncias linguis-
ticas necessarias para realizar fungoes especificas no contexto académico
ou profissional. Capacitar os alunos a se comunicarem de maneira eficaz
em seu campo especifico com resultados tangiveis e mensuraveis com adap-

tacdo ao ambiente e as expectativas da drea de atuagao do aluno(a).

Dessa forma, concluimos que a compreensao e a adogao de uma abordagem no

ensino de linguas vao além de simples escolhas metodolégicas ou de préaticas pedagogi-
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cas isoladas. Elas estao profundamente enraizadas na histéria, nas politicas educacionais,
nas crengas culturais e nas praticas dos professores e alunos envolvidos no processo de en-
sino/aprendizagem. A internalizacao dessas abordagens pelos educadores nao sé enriquece
o processo de ensino de L2, como também proporciona uma base sélida e reflexiva que
orienta suas praticas pedagogicas de forma critica e fundamentada. Almeida Filho (1993)
destaca a abordagem como o elemento central do ensino de linguas, influenciando direta-
mente o planejamento, a escolha de materiais e os métodos. Richards e Rodgers (1986)
oferecem uma classificagao tedérica das abordagens em estrutural, funcional e interacio-
nista, cada uma com sua visao distinta sobre a linguagem. Anthony (1963) sistematiza os
conceitos de abordagem, método e técnicas, enquanto Rivers (1987) reforca a importancia
da interacao social no aprendizado de linguas. Esses tedricos, juntos, fornecem uma base
robusta para entender como as abordagens moldam a pratica pedagogica e a eficacia do

ensino de linguas.

Portanto, a interacao entre abordagem e pratica pedagdgica deve ser continua e
dindmica, permitindo que os professores adaptem e evoluam suas estratégias de ensino
conforme as necessidades dos alunos e as demandas do contexto educacional. Ao final,
a adog¢ao de uma abordagem sélida e refletida nao sé eleva a qualidade do ensino, mas
também emancipa o educador, tornando-o um agente critico e autonomo no processo de

ensino de linguas.

2.3 TEORIA DA APRENDIZAGEM DE LINGUA (INCLUINDO
AQUISICAO)

Embora os conceitos de linguagem, aprendizado e ensino possuam definigoes cla-
ras, mesmo com pontos de desacordo e contraposi¢ao, essas teorias, em geral, agregam e
enriquecem os estudos sobre a aquisicao de segunda lingua. Os padroes encontrados em
pesquisas e escolas frequentemente serviram de base para o ensino de L2, aprimorando os
estudos em ASL. A distingao entre as dreas de ensino de primeira e segunda lingua, ainda
que timida e associada as teorias da linguagem nas décadas de 50 e 60, comecava a receber
atencao. Teorias de ensino da linguagem, entre as décadas de 20 e 40, inclinavam-se para
perspectivas behavioristas, nas quais o aprendizado da lingua ocorria por meio de habitos,
estimulos, respostas e reforgos. Embora essa 6tica fosse adequada para o ensino da lingua

materna, apresentava obstaculos quando aplicada a L2. De acordo com Mitchell & Myles

(2004):

Ao aprender uma primeira lingua, o processo é relativamente sim-
ples: tudo o que temos que fazer é aprender um conjunto de novos
habitos a medida que aprendemos a responder a estimulos em

nosso ambiente. No entanto, ao aprender uma segunda lingua,
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nos deparamos com problemas: ja temos um conjunto de respos-
tas bem estabelecidas em nossa lingua materna. O processo de
aprendizagem da segunda lingua, portanto, envolve substituir es-
ses habitos por um conjunto de novos. (MITCHELL R.; MYLES|
2004))

A teoria behaviorista, apresentada dentro de uma perspectiva estruturalista de-
senvolvida pelo linguista britdnico Palmer na década de 1920 e posteriormente por Fries
(1945) (citado em Mitchell & Myles, 2004), baseava-se na convic¢ao de que as linguas
sao formadas por um conjunto de padroes e estruturas que possibilitam a producao de
inimeras frases semelhantes. Acreditava-se também que a repeticdo e a pratica resulta-
vam na formacao de habitos precisos na lingua estrangeira. Essas escolas estruturalistas
influenciaram a forma de ensino e a estrutura da lingua, que era considerada linear. Noam
Chomsky (1986) nomeou essas relagoes de ’estrutura superficial’ e, ao propor a divisao
em estagios, embasou a afirmacdo de que as criangas seguem 0s MeSMOS Processos pré-

programados na aquisi¢ao da linguagem. (CHOMSKY], [1986)

A teoria de Chomsky sobre a aquisi¢do de linguagem propoe a Gramatica Uni-
versal (GU) como uma explicagdo para o processo de aquisigdo, com énfase na lingua
materna. Portanto, a teoria chomskyana nao aborda especificamente as linguas estrangei-
ras. Segundo o autor, todos nds crescemos em ambientes multilingues, e a faculdade da
linguagem ¢ capaz de operar em varios estados paralelos. Isso explica por que as crian-
¢as conseguem adquirir varias linguas simultaneamente com facilidade, ao contrario dos

adultos, que ja superaram o periodo critico para a aquisi¢ao de linguagem. (PAIVA| 2014])

O modelo da Gramatica Universal (GU) oferece uma base para explicar que os
individuos sao dotados de um dispositivo de aquisicao de linguagem (DAL). No entanto,
esse modelo apresenta tanto convergéncias quanto divergéncias em relacao a hipotese do
"input pobre". Certamente, essa hip6tese apresenta diferencas na aquisigao de L1 (primeira
lingua) e L2 (segunda lingua). De acordo com Mitchell e Myles (2004, p. 55), os individuos
passam pelo mesmo processo complexo de “construir uma gramatica da segunda lingua
com base em um input fragmentado e em representacoes abstratas formadas a partir de

amostras limitadas da lingua que realmente encontram”.

Em contraposicao, ha congruéncias quanto a participacdo da GU no processo de
aquisi¢ao de segunda lingua (ASL), com trés posi¢oes distintas sobre o assunto. A primeira
posicao argumenta que a L.2 nao se comporta como a L1 e, portanto, nao sofre influéncia da
GU. Isso sustenta a ideia de que criangas em periodo critico usam mecanismos diferentes
dos adultos. A segunda posicao desconsidera a existéncia do periodo critico e afirma que os
individuos se orientam pelos parametros da GU, possibilitando o uso da L1 para adquirir
conhecimentos além do input. A terceira posicao pressupoe que a GU fornece uma base

para a aquisi¢do da L2, operando parcialmente no processo de ASL. (PAIVA| [2014)
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Outros conceitos do campo de estudo da aquisicao e uso da linguagem também
foram significativos para o aprofundamento das pesquisas em aquisi¢ao de segunda lin-
gua (ASL), como a distingao feita por Chomsky entre competéncia e performance. Além
disso, Chomsky contra-argumenta os principios do behaviorismo de B. F. Skinner, que
afirmavam que a linguagem poderia ser ensinada as criangas pelos mesmos mecanismos
utilizados em outros tipos de aprendizagem. Apesar de ser uma dicotomia polémica para
muitos pesquisadores, as ideias sobre predisposi¢oes inatas versus influéncia das experi-

éncias sociais e culturais enriqueceram o debate na area de ASL ainda no século 20.

Assim como a linguagem pode ser vista como “um sistema dinamico nao linear
e adaptativo, composto por uma interconexao de elementos bio-cognitivo-sdcio-histérico-
culturais e politicos que nos permite pensar e agir na sociedade” (Paiva, 2011a, 2011b),
a aquisicao de segunda lingua pode seguir os mesmos parametros. Essa perspectiva de
complexidade demonstra que a aquisicao de segunda lingua nao é um processo linear,
previsivel e estruturado. De acordo com De Bot, Lowie e Verspoor (2007, p. 11), “na
perspectiva da teoria dos sistemas dinamicos, a aquisicao de linguagem emerge da inte-
ragdo com outros seres humanos dentro de um contexto social”. (DE BOT K.; LOWIE;,
2007)) Seguindo esse raciocinio, Smith, Kirby e Brighton (2003, p. 371), citados por Paiva,
explicam que a lingua ¢ “um sistema culturalmente transmitido, o que significa que a
aprendizagem ¢ um processo interativo que ocorre tanto dentro do individuo quanto entre
os individuos no nivel social”. (SMITH K.; KIRBY], [2003))

Assim sendo, compreendo a linguagem e a aquisigio de segunda lingua (ASL)
como processos complexos que nao se enquadram em estruturas rigidas e isoladas de
fatores externos e internos ao individuo. Essa visao explica a profundidade por tras da
aprendizagem de L2, que muitas vezes ¢ reduzida a internalizacao de estruturas e voca-
bulario para alcancar fluéncia e compreensao. No entanto, ASL é muito mais do que isso;
nao funciona como a aquisicao de um vestudario que compramos conforme nosso tamanho
e gosto para usar em um ambiente especifico e depois guardamos para futuras ocasioes.

Sigo o pensamento de Paiva (2014) ao esclarecer que:

A ASL néo é um processo linear em que vao se somando os itens
apreendidos. O sistema é aberto, e novos elementos vao entrando
na interlingua, que vai permanentemente se auto-organizando.
Embora o desenvolvimento seja gradual, mudangas repentinas no
desempenho podem também acontecer” (LARSEN-FREEMAN|

2000)

Paiva (2014) ilustra a complexidade da aquisi¢ao de segunda lingua (ASL) com
uma analogia ao atomo, onde as particulas que orbitam o nucleo formam uma interacao
dindmica entre os componentes, definindo o comportamento do elemento. Essa represen-

tacao ajuda a explicar a dificuldade em definir a aprendizagem de lingua apenas sob uma
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Unica perspectiva, seja behaviorista ou inatista. Assim como na analogia do 4tomo, nao héa
um inicio ou fim claros para cada interferéncia e elemento que pode modificar ou acelerar
o processo de ASL. Esses elementos sao dindmicos e interagem entre si ao longo desse

Processo.

Estruturas mentais inatas .ecessssssess

Héibitos automatizados -

Afiliacao

Input P —
Interagdo ——
Output. = s seeen
Conexdes neurais -——-
Mediagdo sociocultural = ==ssm=..

Figura 4 — Aquisi¢ao de segunda lingua como um sistema complexo (Paiva, 2013)

Com base no que foi abordado, é evidente que a aquisicao de segunda lingua
(ASL) é um fenémeno intrinsecamente complexo e multifacetado, ndo podendo ser com-
pletamente compreendido através de uma tunica teoria ou perspectiva.. A visdo contem-
poranea, que adota uma abordagem de sistemas dinamicos, oferece uma perspectiva mais
holistica, reconhecendo que a aquisicao de uma segunda lingua envolve uma interacao
continua e adaptativa entre fatores individuais e contextuais. Como ilustrado pela ana-
logia com o atomo, a ASL deve ser vista como um sistema aberto e dindmico, onde os
elementos interagem e se reorganizam constantemente. Esse entendimento reforca a ideia
de que a ASL nao é um processo linear, mas sim um fenémeno complexo, moldado por
uma interconexao de fatores bio-cognitivos, sociais e culturais. Portanto, a pesquisa e o
ensino de ASL devem continuar a integrar miltiplas perspectivas e teorias para capturar

a riqueza e a complexidade deste processo de aprendizagem.
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2.4 DUAS GRANDES ABORDAGENS CONTEMPORANEAS DO
EL

Durante a longa e antiga jornada do ensino de linguas, muitas foram as formas
de aplicagdo para o sucesso da aprendizagem de uma nova lingua. Os diversos contextos,
publico-alvo e objetivos deram oportunidade a professores de linguas e estudiosos da area
entenderem quais métodos sdo mais efetivos no ensino de linguas e também o melhor en-
tendimento do conceito de abordagem, método e técnicas. Essas mudancas e adaptagoes
foram advindas de novos panoramas onde alunos mostravam novos objetivos e necessi-
dades. A proficiéncia exigida em cada época foi sendo modificada e, também, as teorias
de aprendizagem de lingua foram sendo modernizadas. Ademais, ao longo das décadas
e progresso do ser humano, o ensino de linguas foi ocupando um maior espago e tendo
mais importancia na emancipacao, expansao e comunicacao das comunidades. Logo, por
tempos, diversas linguas obtiveram status além de mero contetido académico ensinado nas
escolas. Ao passo que hoje o inglés se posicionou como lingua franca entre as nacoes,da
mesma forma que o Latim, Francés e Italiano fizeram parte de grandes transagoes politicas

e econdmicas no século 16. (Richards & Rodgers, 1982)

Com isso, a necessidade de aprofundamento nos estudos referentes as filosofias de
linguagem e ensino de linguas tomou espago e se mostrou necessaria nao somente para a
area cientifica da linguagem, mas também para os bons frutos da aprendizagem de linguas
pelos alunos e professores. Diversos autores passaram, entdo, a categorizar e organizar
aspectos referentes as abordagens, escolhas metodolégicas e curadoria de materiais para

a execuc¢ao dos métodos apropriados para cada grupo de aprendizes.

Richards & Rodgers (1982), concomitantemente, reformularam o conceito de mé-
todo e se aproximaram do que seria o entendimento de metodologia. Assim como o uso
do termo método se reestruturou, o termo design, de acordo com Brown (2002), refere-se

ao curriculo ou syllabus dentro de um programa de ensino de linguas.

Essa variedade de conceitos e tentativas de nomear e sistematizar as praticas no
processo de aquisicdo de LE/L2 reflete uma preocupac¢do com o ensino de lingua nos
ultimos cem anos. A era dos métodos, de acordo com Richard and Rogers (2001), acontece

por meio de andlises de procedimentos que pudessem explicar formas de ensinar e aprender

uma lingua. (BORGES E. F. V.; PAIVA| 2011)

O cenério de ensino de linguas no século passado pode ser visto como um labora-
torio de pesquisa onde a demanda é por averiguar o melhor e mais eficaz método para os
alunos de L2. Essa obsessao intensa nos anos oitenta mostrou-se iminente nos quesitos de
nomenclatura e prescrigao, nao necessariamente acompanhamento as demandas reais da
aprendizagem de linguas dentro de sala de aula (Brown, 2002). Além disso, a identificac¢ao

dos métodos mostrou-se eficiente somente nas etapas iniciais da aprendizagem. Ao longo
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do percurso, eles nao eram mais distintos. Ainda, diferentemente do que se esperava, nao
era possivel identificar um tinico método capaz de superar outro por meio de validacao
empirica. Pennycook (1994) também destaca que a criagdo dos métodos poderia vir a
ser propagadores de um “imperialismo linguistico"devido as suas propostas centradas em
uma lingua e cultura dominante. Essa centralizacao resultaria na supressao das linguas e
culturas diversas e ocasionaria a promocao da ideia de superioridade linguistica e cultural

de uma nagao considerada dominante.

No entanto, a investigacao em torno do método perfeito e sua definicao percorreu
décadas e, mesmo que em alguns momentos, definicoes consideradas claras e objetivas
foram refutadas. A posicio de método na forma mais alta da hierarquia é reflexo de
um histérico que se inicia na época do império romano, intensificado na Idade Média,
quando o latim se tornou uma lingua internacional, usada nas escolas, na igreja e nas
universidades. (Leffa, 2012). Para isso foi necessério criar-se uma forma de ensino, neste
caso o método da traducao. A permanéncia dessa forma de ensino perdurou um periodo
longo de dois milénios, portanto, essa forma de ensinar mostrou-se estavel, porém, sem

avangos.

Os autores Allwright (1991, p. 25) e Prabhu (1990) criticam o método como compo-
nente central e colocam a abordagem como sustentacao principal por ser mais abrangente,
ela orienta apesar do método em algum momento se manifestar no processo de ensino de
linguas. Em "A Morte do Método", Allwright (1991) propoe o deslocamento do da posigao
central de ensino, da mesma forma que Prahbu (1990, p.72) concorda com o raciocinio de

que o método se manifesta apos a abordagem.

Talvez exista um fator mais basico do que a escolha entre méto-
dos, isto é, o entendimento subjetivo dos professores a respeito do
ensino que eles realizam. Os professores precisam agir com uma
concepgao pessoal de como o seu ensino leva ao aprendizado de-
sejado — com uma nogao de causalidade que dé a eles uma certa
credibilidade. Essa concep¢ao pode decorrer de uma série de fon-
tes diferentes [...]. (PRABHU] [1990)

Portanto, compreendo, para fins de orientacao deste estudo, que "abordagem'é
a esfera mais ampla e deve anteceder os préximos estagios no ensino de linguas, como
sugerido por autores da area. Esse conceito, inaugurado por Anthony (1963), entende o
carater abstrato e orientador que compete a abordagem e a destaca em um nivel mais alto,
no plano das ideias, como uma filosofia de ensinar e aprender linguas, que perceptivelmente
se materializa desde o método de ensino, que esta logo abaixo, mais palpavel e visivel, até
o ultimo nivel que envolve a concretude das técnicas e dos recursos a elas apensados. Da
mesma forma, Brown (2002) admite que as definigoes propostas por Anthony (1963) sao

as que melhor representam o Ensino de Linguas e, por isso, resistiram admiravelmente



66 Capitulo 2. REFERENCIAL TEORICO

a forca do tempo e ainda hoje sdo atuais e relevantes para a realidade docente, mesmo
sofrendo questionamentos e subversoes ao longo da histéria (KUMARAVADIVELU| 2006;
RICHARDS J. C.; RODGERS] 1982). E por Almeida Filho (1993), que constata o valor
que essa triade hierarquica representa e, a partir desse construto, desenvolve e apresenta
o seu modelo articulado da Operagao Global do Ensino de Linguas (OGEL), apud Pontes
(2019).

Partindo do posicionamento da abordagem como axiomatica e agregadoras das
esferas de ensinar e aprender, ha a divisao das abordagens sintética ou analitica, que
convergem para as macroabordagens do ensino de Linguas: a gramatical e a comunicativa
(ALMEIDA FILHO, 2017) conforme tabela a seguir:

Conceitos segundo Pontes (2019) com base em Almeida Filho (2002, 2009, 2012,
2013), Finocchiaro e Brumfit (1983) apud Brown (2001), Krashen (1982) e Nunan (1989):

1. Lingua

Macroabrodagem Gramatical: Gramaética, estrutura linguistica organizada por

regras e léxico.

Macroabordagem Comunicativa: Linguagem, cultura, uso do sistema no trato
de temas, agao social, construcao de relagoes, aprendizagem de conhecimentos,
criagao, manifestagdo de ser (apresentagao pessoal, constituigao de identidade
de pessoas), fonte dindmica para construgao de sentidos, lingua s6 inicialmente

estrangeira, mas que se desestrangeiriza gradualmente.
2. Ensinar

Macroabrodagem Gramatical: Passar a matéria, transmitir conhecimentos, en-
sino direcionado por métodos pré-montados, dar aulas, seguir o que esta no
livro didatico, ensinar gramatica, dar listas de vocabulério, treinar a prontncia
com os alunos, motivar atividades de repeticao e preenchimento de lacunas,
propor atividades orais ou escritas que automatizem as regras ensinadas, pro-
mover a memorizac¢ao de contetidos gramaticais e listas de vocabulario de forma
ordenada e fragmentada, corrigir erros, o professor produz a lingua, ensinar por
uma sequéncia de unidades que evolui de acordo com a complexidade grama-

tical.

Macroabordagem Comunicativa: Facilitar o envolvimento do aprendiz em situ-
acoes reais de comunicagao, apresentar temas e topicos interessantes e relevan-
tes aos aprendentes, esclarecer pontos gramaticais quando o aluno necessitar,
promover situagoes interacionais, fornecer insumo interessante e relevante, pro-
por tarefas que engajem os aprendentes no desenvolvimento da competéncia

comunicativa da fala e escrita integralmente, promover cultura, favorecer o
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desenvolvimento dos estilos e estratégias de aprendizagem dos alunos, com-
partilhar, construir para e com os alunos, criar situagdes (climas, ambientes,
estimulos), proporcionar condigbes afetivas favoraveis para o envolvimento do
aluno com a nova lingua, pensar e fazer pensar, trocar, negociar, perturbar-se,
o professor nao ¢é visto como um transmissor de conhecimento, a sequéncia do

ensino é ordenada de acordo com a tematica de interesse do aprendiz.
3. Aprender

Macroabrodagem Gramatical: Memorizar regras gramaticais, vocabulario e dia-
logos prontos como quesitos necessarios para o alcance da fluéncia, aprendizado
consciente da estrutura linguistica para o uso no futuro, receber conhecimen-
tos do professor e livros didaticos, realizar atividades de repeticdo e preen-
chimento de lacunas, fazer atividades orais ou escritas que automatizem as
regras aprendidas, decodificar, o aluno é um agente passivo no seu processo de

aprendizagem.

Macroabordagem Comunicativa: Adquirir a nova lingua de forma subconsci-
ente em ambientes afetivamente propicios; envolver-se; perturbar-se; aprender
na e para a comunicacao, significar e desestrangeirizar a nova lingua com o
professor e os colegas, desenvolver e ter consciéncia das estratégias e estilo de
aprendizagem que melhor condizem com as necessidades e particularidades do
aprendiz e com a aquisi¢ao natural da lingua, transformar a identidade, educar
a percepcao de outras culturas, o aluno se percebe como agente da propria
aprendizagem e nao um receptor passivo de conhecimento, ser capaz de usar as

regras gramaticais ao se comunicar sem necessariamente precisar saber dizé-las.

Em sintese, o ensino de linguas passou por diversas transformagoes ao longo dos
séculos, com o conceito de método ocupando um papel central na busca pelo melhor
caminho para a aprendizagem de uma nova lingua. No entanto, como apontam autores
como Allwright (1991) e Prabhu (1990), a énfase excessiva no método mostrou-se limitada
e, muitas vezes, desconectada das reais necessidades dos aprendizes. A abordagem, sendo
uma concepgao mais ampla e abstrata, ganhou relevancia como norteadora do processo de
ensino, oferecendo uma visao mais holistica e orientada para as necessidades contextuais

e individuais dos aprendizes.

Dessa forma, é possivel afirmar que o foco deve estar na abordagem, que, de acordo
com Anthony (1963) e Brown (2002), tem um papel fundamental na organizacao das prati-
cas pedagogicas, servindo de base para a escolha de métodos e técnicas adequados. Assim,
o presente estudo adota a abordagem como eixo central para compreender as praticas de

ensino de linguas, reconhecendo sua importancia na construgao de um ensino mais dina-
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mico, eficaz e contextualizado, alinhado aos paradigmas comunicativos contemporaneos

(ALMEIDA FILHO, 1997).

2.4.1 Abordagem Gramatical

A perspectiva gramatical, onde a lingua é um sistema independente composto por
componentes separadas entre si, e que para se adquirir uma L2 basta montar um “jogo de
encaixe”, perdurou por muito tempo, desmembrando-se em diversos outros métodos sob

um mesmo viés da linguagem.

Abaixo, o quadro de Leffa apresenta caracteristicas do método mais antigo, o
Método da Tradugdo. E possivel verificar que a interagdo e fatores atrelados aos eventos

comunicativos nao estao presentes e por muito tempo, nao foram considerados.

Caracteristicas do Método da Traducao

e Memorizagdo do léxico

o Ensino das regras sintaticas

e Dedugao

o Traducao de textos para a lingua L1
o Versao de textos para a L2

« Enfase na lingua escrita

« Enfase na literatura da L2

Tabela 2 — Caracteristicas do Método da Traducao - Fonte: Ensino de linguas: passado,
presente e futuro, Vilson Leffa.

Em oposicao ao Método da Tradugao ou Método Indireto, a utilizagao de textos
com didlogos situacionais, em alguns casos podendo se aproximar da realidade do aluno,
tornou-se a forma de ensino oposta. O Método Indireto partia da inducao do didlogo para
a regra, ao contrario do método anterior que partia da deducao, apresentando a regra

para depois colocar em pratica nos exercicios.

As imprecisoes referentes as nomenclaturas provavelmente iniciaram-se a partir do
momento dos métodos resultantes da abordagem gramatical e da popularidade do método
audiolingual, no considerado apice do Ensino de Linguas como area cientifica durante e
apds a II Guerra Mundial (Almeida Filho, 2005) (Pontes, 2019). Essa ascensdo de um
método levou a disseminagdo de modelos prontos e pré-organizados onde os professores
poderiam seguir e planejar suas aulas. O que antes era visto como uma férmula magica e
de eficacia garantida no processo de EL, foi aos poucos tomando outro caminho por nao
refletir e acompanhar a complexidade dentro do processo de EL. De acordo com Pontes

(2019), a ineficacia é atribuida aos fatores:

o Similaridade entre os métodos em geral;
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« Simplificacdo de questoes complexas, como a desconsideracao das diferencas entre

os aprendizes para o cumprimento de um ensino uniforme e inflexivel;
o Impossibilidade de experiéncias alternativas na lingua-alvo;
o Inducao dos profissionais no apego a um método e a rivalidades intteis;

o Construcao de uma falsa impressao de eficacia e de respostas definitivas aos questi-

onamentos metodologicos dos professores;

e Reducado da capacidade reflexiva docente para tomadas de decisoes coerentes as

necessidades dos aprendizes.

Previamente, a definicdo e necessidade de organizacao e clareza dos termos uti-
lizados acontece devido também com o uso do termo abordagem que surgiu a partir de
pesquisas cientificas no campo da psicologia comportamental e da linguistica estrutu-
ralista. Essas distingoes caracterizaram os termos abordagem como sendo a teoria e o
método como a pratica mesmo que durante muito tempo o termo método fosse usado
como sinénimo da filosofia ou conhecimento teérico. (BORGES E. F. V.; PAIVA| 2011)

As discussoes em relagao ao uso dos termos no ensino de linguas, parece, por muitas
vezes, persistir e esgotar discussdes no meio académico, porém, no contexto de sala de
aula de linguas, que cresce a cada dia com surgimento de institui¢coes de ensino de idiomas
e escolas bilingues, é de extrema importancia. O uso equivocado da nomenclatura e a falta
de conhecimento tedrico pode muitas vezes atrapalhar e desorganizar o planejamento de

professores, ocasionando a privacao de um ensino de linguas eficaz.

Anthony formaliza as defini¢oes e destaca o uso de varios termos no contexto de
EL como “abordagem aural”; método audiolingual”; abordagem da traducao; método
direto e método da mimica-e-memorizagdo (mim-mem); técnicas do modelo”; método
da gramética”; “método natural” (BORGES E. F. V.; PAIVA, 2011)). Ao organizar e
estabelecer de forma hierarquica, Anthony acreditava no avanco das discussoes no meio

profissional e menos uso equivocado dos termos.

Retomando o conceito de abordagem por ser de suma importancia para este traba-
lho, a natureza da linguagem ou todo o escopo que envolve os principios da aprendizagem
de lingua se organizam em uma triade definida por Richards e Rodgers. Estes consideram
a abordagem mais tradicional, sob a perspectiva da teoria da linguagem, sendo a estru-
tural onde considera-se a lingua sendo um sistema que se organiza em unidades. Essa
visdo da linguagem e aprendizagem de lingua influenciou o método direto, reading-based
approach ou reading-oral approach (Darian, 1972). Todavia, essas abordagens continham
lacunas onde nao era possivel identificar quais estruturas gramaticais, padroes de frases e

vocabuldrio eram mais eficazes para cada etapa da aprendizagem (Richards & Rodgers).
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Retomando a ideia da estrutura como orientacao do ensino de linguas, temos o
ensino da gramatica como a metodologia mais antiga para o ensino de linguas classicas
como Grego e Latim. O Método Tradicional ou Gramatica-Tradugao (MT), como é cha-
mado, tinha como objetivo a traducao e compreensao do idioma estudado por meio do
dominio da gramatica normativa (SILVA| 2019)). A forma pratica dessa aprendizagem era
pautada na memorizacao de regras e elaboracao de listas partindo de um sistema de regras

retiradas de textos.

O papel desempenhado pelo professor nessa abordagem estruturalista/ gramatical
também era bem caracteristico e por muitos anos se estabeleceu como motriz para o
ensino tanto de lingua como outras matérias. A postura do responsavel era de autoridade
e a interagdo junto aos alunos se resumia a entregas de resultados e com pouca troca. O
aluno era o aprendiz e recebia o conhecimento por meio do detentor de conhecimentos

linguisticos legitimados sobre a forma da lingua.

O método Audio-Oral ou Audiolingual (MAO), difundido com a entrada dos Esta-
dos Unidos na Segunda Guerra Mundial, tinha como objetivo ensinar para que os apren-
dizes conhecessem rapidamente uma lingua-alvo. Essa ansia pela célere aprendizagem nao
foi solucionada pelo MD devido ao excesso de tempo necessario para um aprendizado
eficiente. Havia a necessidade de encurtar o tempo de aprendizagem e de que os resul-
tados alcangados fossem realmente eficazes. (CASTRO SILVA A. N.; SCOVILLE] 2015)
Esse método, ordenado pela linguistica estrutural e psicologia comportamental, também
da espago para o desenvolvimento da habilidade oral, mas "o lugar do vocabulario e da
gramatica nao é deixado ao acaso, leitura e escrita intervém, tao logo os meios linguisticos
para tanto estejam assegurados'. (MARTINEZ, 2009)

Seguindo os mesmos preceitos, o0 Método Audiovisual (MAV) também considera a
aprendizagem como uma forma de condicionamento e valoriza a estratégia de repeticao

mecanizada de estruturas. Conforme Martins-Cestaro (2017, p.79):

A abordagem audiovisual também se situa num prolongamento
da abordagem direta, a medida que suas principais inovagoes
constituem, em parte, as tentativas de solugdo dos problemas
com os quais se defrontavam os defensores da abordagem direta.
(MARTINS-CESTARO, [2017)

Em contrapartida, a reagao as metodologias estruturais originadas na teoria con-
dutora desencadeou a busca por métodos e abordagens que preparassem os alunos para
situagoes espontaneas de comunicacao (SILVA| 2019). O método ideal deveria abordar as

quatro habilidades (speaking, listening, writing, reading) com a mesma importancia.

Assim como seu extenso uso ao longo dos séculos, as desvantagens foram surgindo

no decorrer de novas conjunturas do ensino de linguas. Long (1997) argumenta que o
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professor nao precisa identificar as necessidades comunicativas especificas dos alunos, o
que leva a negligéncia dos estilos e estratégias de aprendizagem. Nesse modelo, a lingua
é ensinada de forma artificial, sem incentivo a comunicagao criativa, e o processo natural
de aquisicao nao recebe prioridade, ja que o ensino segue uma sequéncia rigida de pon-
tos gramaticais. Além disso, o aluno nao participa do planejamento do curso, e parte-se
da suposicao equivocada de que todas as regras ensinadas serao automaticamente com-
preendidas e adquiridas. Essa macroabrodagem torna as aulas mondétonas, reduzindo a
motivagao e o engajamento dos alunos, além de reforcar ideias equivocadas sobre o ensino
de linguas, como a crenca de que a aprendizagem consciente das regras gramaticais é

essencial para a aquisicao e fluéncia.

Seguindo o mesmo posicionamento Almeida Filho (2011) pontua que quando hé
aquisicao duradoura é porque a lingua se tornou mais significativa e produtiva, ao passo
que a aprendizagem sistematizadora demanda um esfor¢o consciente de memorizacao de

regras que brevemente serao desaprendidas.

A aplicacdo de métodos pré-montados caracterizados pela memorizagao, foco na
forma, despreocupagao com o contexto e figura centralizadora do professor remetem aos
métodos gramatica-traducao e audiolingual (BEZERRA| 2007). Esses métodos demons-
tram uma praticidade e aplicabilidade para a realidade de muitas institui¢oes e professores,
que precisam se moldar a um sistema rigido de tempo e disseminagao do conhecimento

para o maximo de aprendizes possiveis. Pontes (2019) salienta:

Uma aula cujo foco é a forma é mais facil de ser planejada e
conduzida. Apesar da conveniéncia inerente ao que qualifica a
macroabordagem gramatical, ela é sobretudo rasa se considerado
o dinamismo que envolve o desenvolvimento da aquisicdo de uma
nova lingua. A aprendizagem sob essa 6tica se limita a um pro-
cesso que gira em torno da sistematizacao linguistica, nem sempre
util para os aprendizes, como destaca Wilkins (1976), distanci-
ando o aprendiz da vivéncia auténtica de uma lingua mais dificil
de se desestrangeirizar. (ALMEIDA FILHO), 1993)

Contudo, assim como a sociedade tem sua dinamicidade, o ensino de linguas se-
gue o mesmo padrao de remodelagao as novas perspectivas e fendmenos sociais. Com o
Mercado Comum Europeu (mais tarde denominado Comunidade Europeia), projeto que
visava a uniao politica e econémica dos paises desse continente na convergéncia linguistica
e cultural dos paises-membros (ALMEIDA FILHO, 1997), nota-se um movimento que va-
lorizava a interacao e comunicacao, que questionava a abordagem gramatical usada até

entao.

A evolugao dos métodos de ensino de linguas ao longo dos séculos reflete uma

busca incessante por abordagens que melhor atendam as necessidades dos aprendizes. A
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abordagem gramatical, amplamente utilizada e enraizada no ensino tradicional, enfatizou
por muito tempo a memorizacao de regras e a compreensao estrutural das linguas. Méto-
dos como o Gramatica-Tradugao foram predominantes, centrando-se na rigidez estrutural
e no dominio da gramatica normativa. Embora essa abordagem tenha sido a base para o
ensino de linguas classicas e continuado a influenciar diversos métodos subsequentes, os
avanc¢os metodolégicos gradualmente comegaram a incorporar elementos que priorizam a

interacao, o contexto e a capacidade de comunicagao pratica.

A transicao para métodos mais dindmicos, como o Método Direto e o Audiovisual,
evidencia um movimento em direcdo a um ensino que nao se limita a forma, mas também
mostra que hd uma busca pelo significado e relevancia cultural. No entanto, a abordagem
gramatical, mesmo que questionada ao longo das ultimas décadas, continua a desempenhar
um papel importante, especialmente na estruturacao inicial do conhecimento linguistico,

demonstrando sua persistente influéncia na histéria do ensino de linguas.

2.4.2 Abordagem Comunicativa

A necessidade de se empregar um método comunicativo a partir do inicio da dé-
cada de 70 na Europa fez surgir o conceito maior de governar métodos, o de abordagem
ou filosofia de ensino. A Abordagem Comunicativa (AC) surgiu, entdao, entremeada com
questoes de aprendizagem e uso de linguas no contexto multilingue da emergente Unidao
Europeia. A nova filosofia orientadora de métodos de ensino valorizou o ensino significa-
tivo da lingua, criou novos procedimentos e categorias comunicativas com as quais servir
a producao do novo ensino antigramatical para sanar inconvenientes lacunas deixadas pe-
los métodos formalistas/gramaticalistas anteriores.(CASTRO SILVA A. N.; SCOVILLE]
2015))

A juncao de varias disciplinas e inspirado no conceito de competéncia comunicativa
de Hymes (1972) resultou da abordagem comunicativa que considera que, de acordo com
Falcao e Spinillo (2003, p.97), "a) é um sistema para expressao de significados; b) tem

por funcdo bésica a intera¢ao e a comunicagao; e ¢) possui uma estrutura planejadora que

reflete seus usos e fungoes'. (FALCAO A. A.; SPINILLO), [2003)

Para Wilkins (1976), essa nova 6tica do ensino nao se preocupa somente em des-
crever como as pessoas se comunicam, mas o que elas comunicam, de modo que o ensino
seja organizado com base no conteiido que os aprendentes necessitam para se comunicar
numa lingua estrangeira, e nao a partir da forma. A gramatica nao seria descartada nessa

proposta, mas subordinar-se-ia as demandas seménticas do aprendiz. (PONTES| 2019)

Esse novo panorama de abordagem nao descarta a gramatica, mas sim, a coloca
em lugar de coadjuvante para a comunicacao que tem o papel principal. De acordo com

Wilkins (1976), o ensino nocional para a aprendizagem de linguas acontece por categorias



2.4. DUAS GRANDES ABORDAGENS CONTEMPORANEAS DO EL 73

semantico-gramatical (nogao de tempo, frequéncia, quantidade, espaco), a modal (atitudes

e percepgoes do falante) e a comunicativa (a mensagem que se quer transmitir).

Todavia, essa perspectiva, apesar de ter sido alavancadora dos estudos de ensino de
linguas, sofreu questionamentos quanto a uma nova roupagem daquilo que ja era feito na
abordagem gramatical, ou seja, substituir listas de itens gramaticais por listas de fung¢oes

comunicativas.

Para Widdowson, que pontua o avanco no planejamento de contetdos funcionais,

também destaca as limitacoes existentes com o ensino da lingua nao contextualizada.

[...] quando adquirimos uma lingua ndo aprendemos unicamente
como compor e compreender frases corretas como unidades lin-
guisticas isoladas de uso ocasional; aprendemos também como
usar apropriadamente as frases com a finalidade de conseguir um
efeito comunicativo. (WIDDOWSON] [1978)

Widdowson (1978) apresenta um importante conceito para os dias atuais e a re-
alidade do uso da lingua na comunicac¢ao. O conceito de use (uso/comunicacao) e usage
(forma/ gramética) explica a dualidade existente no que se aprende e naquilo que se coloca

em pratica em contextos e interferéncias diversas.

Nessa nova perspectiva de abordagem, a funcao do professor difere das propostas
anteriores no momento em que ele passa a ser o mediador da aprendizagem e promove
situacoes de uso da lingua, tornando seus alunos competentes comunicativamente. "Dai
o conceito de competéncia comunicativa, com o objetivo de usar o idioma no seu sentido
real, isto é, ser capaz de usar a lingua, de produzir e compreender textos nas linguas-alvo".
(CASTRO SILVA A. N.; SCOVILLE] 2015) Littlewood (1981) apud Pontes (2019) define
o professor como facilitador da aprendizagem, que supervisiona o processo de aquisigao,
coordena atividades conforme o progresso e necessidades dos alunos, fornece insumos, e
avalia individualmente o aprendizado para planejar aulas e cursos futuros. (PONTES|
2019) E também afirma:

Atividades comunicativas potencializam a motivacdo do apren-
dente, visto que o objetivo usual de quem aprende uma nova lin-
gua é a comunicacao em detrimento do dominio gramatical; possi-
bilitam a aprendizagem natural; criam espontaneamente contex-
tos que dao suporte & aquisicdao; enfatizam a interagdo, que favo-
rece relagbes positivas e cooperativas entre aprendizes e aprendi-
zes e professores, diminuindo a ansiedade; humanizam o ambiente
de aprendizagem, favorecendo o acolhimento das necessidades dos
aprendizes; facilitam a expressao individual dos aprendentes, que
integram a nova lingua com a sua prépria identidade, fortalecendo
a autoconfianga. (PONTES, [2019)
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O mesmo autor ressalta a importancia da afetividade na atitude do professor, que
deve ir contra a forca dos fatores externos do ambiente que tendem a gerar constran-
gimentos também resultantes de fatores emocionais. Esse posicionamento esta alinhado
com a hipétese do filtro afetivo de Krashen (1978, 1982, 1985, 2013) que explica, "O fil-
tro afetivo é um bloqueio mental que impede os adquirentes de utilizarem plenamente o
insumo compreensivel que eles recebem para a aquisi¢ao da lingua."(KRASHEN, 1985, p.
81).

Em resumo, o ensino de linguas passou por uma evolucao significativa ao longo
dos séculos XIX, XX e XXI, adaptando-se para atender as necessidades e demandas de
uma sociedade em constante transformacao. Da metodologia tradicional de gramatica-
traducao vinculada a abordagem formalista/ gramatical ao enfoque contempordneo na
comunicagao eficaz referente a abordagem significativista/ comunicativa (Almeida Filho,
1996), essa trajetoria historica evidencia a importancia de praticas pedagdgicas no ensino
de linguas que respondam as necessidades individuais dos alunos e ao contexto social mais

amplo em que tanto os alunos quanto os professores estao inseridos.

Todavia, a visao comunicativa nao descarta os tragos da sua “opositora”, afinal,
uma sala de linguas nao se estabelece por momentos e estratégias rigidas ao ponto de
nao caberem praticas heterogéneas. Ao menos, deveria ser assim, pois ao se tratar de
individuos interagindo, a flexibilidade e adaptacao de recursos e materiais é necessaria para
o progresso da turma. Muitas vezes, o professor que utiliza da abordagem comunicativa,
pode necessitar de recursos da abordagem gramatical para tornar o ensino mais palpavel
e condizente com a situagao, e vice- versa. Como ressalta Freitas & Barbirato (2013) sobre

o uso de estratégias gramaticais dentro da abordagem comunicativa:

A gramética tem sua importancia reconhecida na abordagem co-
municativa. Porém, hé entendimento de que o aprendiz a percebe
de forma mais significativa quando a relaciona a necessidades e ex-
periéncias comunicativas (SAVIGNON, 1991), o que corresponde
a um ensino contextualizado da gramatica, com foco em aspectos
do discurso e das normas sociais. (BARBIRATO R. DE C.; MA-
TEUS, [2013)

Mesmo se mostrando eficaz e integrada, a abordagem comunicativa, por muitas
vezes sofre com a resisténcia em sua adoc¢ao como filosofia de ensino de linguas, princi-
palmente devido a falsa aparéncia de nao possuir parametros e estruturagao tao rigida
quanto a gramatical. Bezerra (2007) pontua alguns obstaculos, e ressalta o uso de LD

como recurso de “salva-vidas” no percorrer do ensino:

Ainda é forte entre aprendizes e ensinantes a visdo de lingua/linguagem
como sinénimo de gramatica e a consequente concepg¢ao de que

ensinar e aprender uma lingua é ensinar e aprender gramatica.
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Parece nao haver lugar seguro para professores e alunos fora da
gramdtica, tanto no contexto das escolas regulares (publicas ou
privadas), quanto no das escolas de linguas (no ensino regular
ainda se enfrenta uma situacao de descaso e desinteresse dos alu-
nos por aprender linguas na escola). Aliado a isso, temos a predo-
minancia da ideia de lingua estrangeira, a necessidade de seguir o
LD integralmente e a obsessao pela proniincia nativa perfeita. En-
tretanto, alguns professores engendram momentos de escape, nos

quais estimulam o potencial comunicativo. (BEZERRAL 2007)

No entanto, é importante compreender que a Abordagem Comunicativa nao rejeita
o ensino da gramatica, mas a insere dentro de um contexto de uso significativo, no qual a
forma linguistica é trabalhada a partir de situagoes reais de comunicacao. A competéncia
gramatical, portanto, é vista como um dos componentes da competéncia comunicativa,
conceito-chave desenvolvido por Hymes (1972) e ampliado por Canale e Swain (1980),

que também incluem as competéncias sociolinguistica, discursiva e estratégica. (HY MES)
1972; CANALE M.; SWAIN} 1980)

Diversos métodos foram desenvolvidos dentro dessa abordagem, oferecendo suporte
teodrico e pratico ao ensino de linguas de forma contextualizada. O Task-Based Language
Teaching (TBLT), por exemplo, organiza o ensino em torno de tarefas comunicativas
reais, nas quais a gramatica pode emergir de forma natural e funcional (ELLIS, 2003). Da
mesma forma, atividades como lacunas de informacao, role-plays, simulagoes, projetos e o
ensino baseado em conteido (CBI) permitem que os aprendizes mobilizem conhecimentos
linguisticos em contextos auténticos e significativos (LITTLEWOOD, 1981; LARSEN-
FREEMAN;, 2000; BRINTON; SNOW; WESCHE, 2003).

Embora esses métodos nao sigam uma sequéncia linear de topicos gramaticais,
como fazem as abordagens estruturais, eles partem de uma concepcao de lingua como
pratica social e veem o uso da linguagem em interacao como o verdadeiro motor da
aprendizagem. Nesse sentido, o papel do professor ndo é o de transmitir regras gramaticais
isoladamente, mas o de criar oportunidades para que os aprendizes usem a lingua com

propoésito comunicativo, promovendo a reflexao linguistica de forma contextualizada.

Em conclusao, o avanc¢o dos ideais comunicativos no ensino de linguas representa
uma mudanca significativa em relagdo aos métodos tradicionais, principalmente o gra-
matical. Ao priorizar a comunicacao real e a interacao entre aprendizes, essa abordagem
promove um ambiente de aprendizado mais natural, motivador e humanizado, onde a an-
siedade é reduzida e a autoconfianga fortalecida (LITTLEWOOD) 1981)). O papel do pro-
fessor se transforma de transmissor de regras para facilitador da autonomia comunicativa
dos alunos, que participam ativamente do processo. Assim, essa perspectiva comunicativa
se consolida como um paradigma dindmico e fértil para pesquisas cientificas voltadas ao

ensino de linguas (ALMEIDA FILHO, [2017)), oferecendo uma base sélida para um ensino
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mais efetivo e centrado no aprendente. (ALMEIDA FILHO, 2017)

2.5 ENSINO DE LINGUA NO BRASIL HOJE

Em tempos de intensa globalizagdo, ocorre uma transformagao significativa no
cenario social, cultural e linguistico em todo o mundo. Portanto, com a diluicao de bar-
reiras e maiores conexoes entre nacoes e individuos, é inegavel a crescente importancia
do aprendizado de linguas adicionais, as quais sao consideradas de grande valor no mer-
cado econémico. Nos tltimos anos, no Brasil, um pais a rigor multilingue (muitas linguas
maternas nele correntes) e unilingue (no sentido de possuir uma tnica lingua, a portu-
guesa, como lingua materna de comunicacao de aproximadamente 99% da sua populagao)
testemunhou a ocorréncia de varias mudangas no ensino de idiomas. (MEGALE, 2019)
Pergunta-se se essas ditas mudancas foram de fato auténticas ou reais no sentido de pro-
vocar mudangas radicais (de raiz) na concep¢ao de planejamento, execugao e avaliagao de
resultados dos massivos sistemas puiblicos de ensino e na imensa malha privada de insti-
tuigoes em que sao ensinados idiomas (Inglés e Espanhol nas tltimas décadas). Mesmo
com o espaco curricular de duas aulas em cada uma das 40 semanas letivas, isto ¢, 80 aulas
que se reduzem a 60 horas de instrugao na lingua na melhor hipdtese de aproveitamento,
o ensino de outras linguas nao é reconhecido nacionalmente como de sucesso, ainda que
parcial. Esse fendomeno da realidade de ensino escolar das linguas, principalmente, posi-
ciona o inglés, uma lingua franca global, tida como essencial para a comunicac¢ao inter
nacoes, como timidamente aproveitada nao havendo determinagao expressa em politicas
como comprova a auséncia de exames nacionais de mensuragao do desempenho dos que

cumprem as etapas de escolaridade.

Ao passo que o inglés tem sido objeto de iniciativas de exceléncia em locais isolados
frutos de projetos institucionais exitosos em escolas bilingues, centros de ensino de linguas
e escolas isoladas, o ensino de idiomas carrega o 6nus de seus magros resultados por meio
de ensino em condigoes adversas e muito adversas no territério nacional e apesar de
esforgos de pesquisa em centros universitarios piblicos nos quais os resultados tedricos
nao parecem alterar o mundo pratico de modo inequivoco. O longo caminho do EL em sua
histéria brasileira mostrou-se incapaz de reajustar rotas e flexibilizar processos ao longo

dos ultimos cinco séculos.

O anseio pelas competéncias em lingua estrangeira de hoje faz com que o cenario de
ensino de idiomas, iniciado com a escolarizagao no século 19, a chamada universalizagao do
ensino fundamental nos anos 60 do século passado, e os novos desafios digitais deste século
21, seja visto como responsavel pela educacao de linguas, que esta em constante conflito
com a realidade formadora de quadros disponibilizados para a ampliacao, inovagao e

formatagao de cursos para novos grupos e ptublicos de aprendizes. Apesar da necessidade de
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atualizagdo constante, o EL muitas vezes se depara com costumes e praticas inorganicas,
estagnadas devido as praticas gramaticais bastante consagradas nos séculos anteriores.
Costumes como repeticao e padroes estruturalistas tendem a enrijecer e estagnar a sala
de aula de idiomas, ao passo que o contexto atual demanda maior flexibilidade e conexao
com as influéncias externas a sala de aula e praticas tecnoldgicas. De acordo com Almeida
Filho (1999) é preciso:

[...] ter sempre a capacidade de se reinventar no decorrer de sua
pratica docente, abrindo os olhos para novas tecnologias que po-
dem néao sé ajudar no processo de ensinar, mas tornar uma aula
inesquecivel para o aprendiz, proporcionando o real conhecimento
e capacidade de uso de uma lingua na interagdo com outros usué-
rios dela. (ALMEIDA FILHO| [1999)

O uso de tecnologias em ambiente de ensino de linguas nao estaria de fora dessa
nova conjuntura da sociedade. Os alunos, muitas vezes, possuem maior conhecimento e
exposi¢ao aos novos meios de comunicacao que deixam a sala de aula para tras e os
professores longe das linguagens e formatos de interagao daqueles que estao aprendendo.
Desmistificar e facilitar a inser¢ao dos novos recursos como aliados ao processo de ensino
de linguas deve, desde entao, ser algo presente e constante na docéncia para que em
momentos de crises, como foi o caso da pandemia de COVID-19, a tecnologia nao seja
tao assustadora e distante das praticas usuais dos professores. Roséario e Turbin (2021)

salientam:

Pensando nesse contexto atual que vivenciamos e no impacto do
uso das novas tecnologias redefinindo a formacao de professores,
¢é valido refletirmos sobre os efeitos positivos e negativos senti-
dos pelos professores/as em relagdo a essas questoes. Afinal as
tecnologias digitais sdo aliadas no fazer docente, estao presentes
no cotidiano de muitos estudantes que, cada vez mais conecta-
dos, compartilham informagoes, postagens, videos, fotos através
da rede web. Logo,as TDIC nao podem ficar alheias ao ensino de
linguas. (ROSARIO J. M. C. DO; TURBIN, [2021)

Ademais, mesmo com a crescente busca pelo ensino de Inglés (EI) mais cedo na
escolaridade, ainda ¢é de carater facultativo e muito experimental nas séries iniciais do
Ensino Fundamental publico, o que diverge das institui¢oes privadas e institutos de idi-
omas (Rocha, 2006; Santos 2005; entre outros). Além da nao obrigatoriedade, a falta de
alinhamento e parametros explicitos especificos no EI resulta em sequelas negativas e dis-
fungoes no contexto de ensino de linguas no Brasil. De acordo com Scaramucci, Costa e
Rocha (2008):
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De um modo geral, os cursos de linguas nos Ciclos 1 e 2 do En-
sino Fundamental nas escolas brasileiras vém ainda ocorrendo de
forma aleatéria, precariamente planejada e, assim, bastante frag-
mentada e pouco satisfatéria. (SCARAMUCCI M. V. R.; COSTA]
2008)

Essa crescente busca em iniciar o EI cada vez mais cedo ja é uma ideia difundida e
popularizada entre as familias, que muitas vezes se apoiam na justificativa da necessidade
do investimento no aprendizado de inglés para reforcar potencialidades para o mercado de
trabalho no futuro, e também recorrem a crengas de que criancas aprendem mais rapido
que adultos. Essa pressuposicdo, muitas vezes no ambito da LA, tem apoio de teorias
como Hipdtese do Periodo Critico (HPC), defendida por Penfield & Roberts (1959) e
Lenneberg (1967), que se apoiam no fato de que a crianca possui maior plasticidade
cerebral durante os primeiros anos da infancia. Todavia, autores como Bialystok (2001),
Johnstone (1994,2002) e Moon (2000) dao relevancia a outros fatores como o alinhamento
de objetivos ao contexto de ensino, formacao de professores, adequacao a realidade da

crianga em contexto de EL e tempo de exposicao a lingua-alvo com qualidade e variedade.

No contexto educacional brasileiro, os parametros para o ensino de LE ainda sao
necessarios para investigacoes e aprofundamento referentes as necessidades dos aprendizes
infantis, para que sejam tragadas metas e objetivos mais efetivos. De acordo com Rocha,
Costa e Scaramucci (2008):

Dessa forma, para que consigamos tracar pardmetros apropria-
dos para o ensino de LE na infincia no Brasil, parece urgente
a reflex@o sobre as politicas educacionais existentes e referéncias
oficialmente estabelecidas para o ensino de LE nas escolas regu-
lares brasileiras. Torna-se clara a relevancia de voltarmos nossa
atencdo a delimitacdo de objetivos que se mostrem adequados
para orientar o processo de ensino de LEC, especificamente, a fim
de que este cumpra seu papel formativo e emancipatério (Freire,
1986,1998,2004; Rajagopalan, 2005), seja na educagdao formal ou
nos Institutos de Idiomas. (SCARAMUCCI M. V. R.; COSTA|
2008)

Diante desse contexto, esta pesquisa busca trazer mais aprofundamento no assunto
Linguas para o Ensino a Criancas (LEC) de forma global e explorar o ambiente de LEC no
ensino de idiomas em ambiente virtual em nossos dias. Hoje, o panorama de LEC possui
modalidades que, na maioria das vezes, estao alinhadas aos parametros de institui¢oes
escolares regulares sistematizadas pela BNCC. Esta, por nao apresentar o EI obrigatorio
antes dos anos finais do Ensino Fundamental, deixa espago para a implementacao de
programas de LEC que, de acordo com McKay (2006, p.03), podem ser introdutérios

ou de conscientizagdo, com pequeno nimero de aulas semanais (awareness programmes
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ou introductory programmes). Programas regulares (scheduled foreign language classes)
possuem uma carga semanal maior e se encaixam principalmente com o EL na maioria
das escolas privativas e nos institutos de idiomas. E ha, ainda, os programas de imersao
parcial (partial immersion programmes) e imersao total (total immersion programmes)
que se enquadram no programa de ensino bilingue, onde todas as disciplinas ou parte
delas s@o ministradas na LE. (MCKAY/ [2006))

As possibilidades de programas para o ensino de LEC abrem espago para discussoes
referentes ao verdadeiro proposito da aprendizagem de linguas na infancia. Com o cenario
de EI vasto e voltado muitas vezes para a maior captacao de clientes, é perceptivel que
o objetivo principal de se ensinar linguas na infancia pode ser distorcido e reformulado
para agradar um publico esperado, como nos casos de cursos e ensino de LEC voltados
para aprovagao em provas e testes de nivelamento. Rocha (2010) enfatiza a importancia

de um ensino adequado as necessidades dos alunos:

E importante que os objetivos centrais da aprendizagem de lin-
guas na infancia, que primam pela sua formagao global, voltem-se
para o desenvolvimento de uma gama de capacidades que visem
ao bom desempenho do aprendiz também nas esferas sociais co-
tidianas, com base em praticas sociais que facam parte de seu
crescimento, tais como brincar, contar (em verso ou prosa), can-

tar, entre outras. (ROCHA C. H.; TONELLI, 2010)

Infere-se a partir do que foi citado acima que a insercao do EL na infancia esta
relacionada principalmente as préaticas orais e comunicativas como objetivo inicial. A inter-
culturalidade também mostra ser um elemento crucial no desenvolvimento de um aprendiz
que seja capaz de respeitar as diferencgas identitarias na sociedade contemporanea. Além
disso, é possivel trabalhar com outras formas de linguagem e abordar valores para uma
construcao de conhecimentos sobre culturas locais e globais que valorizem os interesses,
as visoes e a identidade (linguistica) do aprendiz. (RAJAGOPALAN; [2005)

Concluindo, a complexidade e os desafios do ensino de linguas estrangeiras no
Brasil, especialmente do inglés, refletem a necessidade urgente de reformas estruturais e
metodoldgicas profundas. A globalizacdo intensificou a demanda por competéncias lin-
guisticas, destacando a discrepancia entre as expectativas e a realidade educacional no
pais. Apesar de algumas iniciativas bem-sucedidas em contextos isolados, a fragmentacao
e a inconsisténcia no planejamento e na execucao do ensino de linguas ainda representam
obstaculos significativos. Superar essas barreiras exige a integracao das novas tecnologias,
a formacao continua dos professores e a definicdao clara de objetivos educacionais. O ce-
nario atual pede uma abordagem mais flexivel, alinhada as demandas contemporaneas,
na qual a interculturalidade e a pratica comunicativa sejam valorizadas. Somente assim o

ensino de linguas podera se transformar em um instrumento efetivo de inclusao e desen-
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volvimento social, capacitando os aprendizes a interagir de maneira eficaz em um mundo

cada vez mais interconectado.

2.6 A ESPECIALIDADE DO ENSINO DE LINGUA PARA CRIAN-
CAS

E muito comum ouvirmos da comunidade em geral afirmacées como 'criancas
aprendem muito mais rapido outro idioma'ou "a capacidade de uma crianga aprender
outro idioma é muito maior que a de um adulto."Dependendo da perspectiva em que essas
afirmagoes forem analisadas, em parte serdo genuinas. O que muitas vezes é omitido nesse
processo é que ha um enorme esfor¢o subconsciente pelos pequenos aprendizes focado na
realizacdo das tarefas e atividades propostas e para alcancar o sucesso, internalizam a

lingua nativa e segunda lingua (Brown, 2002).

De acordo com Brown (2002), o que distingue o processo de aprendizagem entre
criangas e adultos é a diferenga na atencao periférica as formas da linguagem, ao passo
que os adultos possuem uma atencao focal nas formas da linguagem. Ou seja, enquanto
as criangas percorrem um caminho de espontaneidade e objetividade principalmente na
conclusao das tarefas, deixando de lado, muitas vezes, as formas da linguagem, os adultos
tendem a ser aprendizes com maior auto-regulagao e constroem o conhecimento por meio

de formas e estruturas da lingua.

Para facilitar o entendimento do processo de aprendizagem de segunda lingua por
criangas, Brown (2002) divide-o em cinco categorias que podem facilitar o planejamento
dos professores e seu entendimento de cada etapa cognitiva dos alunos. A primeira ca-
tegoria refere-se ao desenvolvimento intelectual de cada etapa, que pode ser dividido de
acordo com as séries de desenvolvimento de Piaget. Sendo assim, ao reconhecer as limi-
tagoes e possibilidades dentro de cada fase, os professores saberdo caminhar e observar
até onde é necessario abordar, ou nao, regras gramaticais, termos abstratos e trabalhar
a repeticao, uma vez que as criancas até a idade de 11 anos, por exemplo, estao na fase
de operagoes concretas e focadas no aqui e agora, ao invés de se auto regular para estar
o mais préximo possivel da gramatica normativa. Isso corrobora para o entendimento e
percepcao do andamento das aulas que serao analisadas nesta pesquisa, uma vez que os

trés alunos participantes estao na faixa etaria de 10 e 11 anos.

A segunda categoria trata do tempo e capacidade de atencao de criangas e adultos,
desmistificando a ideia de que criancas tém menos foco. O interesse no contetdo é o que
realmente diferencia a atencao entre eles. Tarefas dificeis ou entediantes desviam a atencao
das criancas, exigindo que os professores recuperem seu interesse. A motivacao intrinseca é
mais comum nos adultos, o que torna o ensino infantil desafiador. Os professores precisam

criar aulas envolventes e interativas para manter o interesse e a curiosidade das criancas.
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A terceira categoria esta relacionada a algo bem particular das criancas, o input
sensorial, ou seja, a capacidade de absorver informagoes por meio de estimulos sensoriais.
Brown (2002) enfatiza que ao trabalhar com criangas é necessario ir além de tarefas que
sejam somente visuais e sonoras. Utilizar recursos que estimulem o corpo e a interacao

serao sempre mais eficazes e significativos.

A quarta categoria esta ligada a fatores emocionais por entender que o afeto e a
sensacao influenciam no processo de aprendizagem. Muitas vezes ouvimos que adultos se
restringem e se sentem mais julgados ao expor-se em ambiente de segunda lingua e que
criancas nao. Todavia, criancas estao construindo sua personalidade e tentando se colocar
em meio a grupos, portanto professores podem transformar esse ambiente muitas vezes

hostil, em um ambiente fraterno e favoravel aos "erros'de percurso.

Finalizo com a categoria em que Brown (2002) mostra a necessidade de aprendi-
zagem fazer sentido, ou seja, o conteido para as criangas tem que ser auténtico e signi-
ficativo. Aquilo que elas estao aprendendo tem que fazer sentido no contexto delas, algo

muito abstrato e fora de enquadramento com a realidade deles, ndo sera absorvido com
facilidade.

Todas essas categorias reforcam a importancia e a necessidade de investimento e
qualificagdo em professores de linguas para criancas. O ato de ensinar vai muito além de
conhecer a lingua em uso, mas também as técnicas, abordagens e métodos eficazes para
cada etapa de desenvolvimento cognitivo, além de um olhar despido de preconceitos e
barreiras relacionadas ao panorama social, politico, econémico em que esse aprendiz se

desenvolve.

Com isso, é compreensivel que o inicio do aprendizado de segunda lingua ainda na
infancia, atualmente seja um atrativo entre as familias devido aos dois lados do cérebro da
crianca estarem mais conectados, uma vez que o processo de aquisi¢ao da linguagem ocorre
predominantemente no lado direito do cérebro antes de se consolidar do lado esquerdo e
iniciar o processo de lateralizacao cerebral na puberdade. Portanto, de acordo com Schutz
(2004), o periodo ideal para comegar a aprender uma segunda lingua é na pré-escola,
entre os trés e os seis anos de idade, porque nessa faixa etaria, as criancas tendem a
absorver o conhecimento com mais facilidade, aproveitando ao maximo o que aprendem

nos primeiros anos de vida. (SCHUTZ, 2004)

Colocando em pratica o aparato teérico sobre aquisi¢ao de segunda lingua na infan-
cia, é perceptivel o reforco de atitudes e comportamentos dos professores para planejarem
licoes Iudicas, modernas e interessantes em contextos diversos. Isso requer muito preparo e
estudo além de ambiente que propicie interagoes auténticas. Genesee (1987), por exemplo,

explica sobre a instrugao individualizada no processo de aquisicao de segunda lingua:

E axiomético no desenvolvimento que, ndo obstante padroes ge-
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rais na pré-escola e nos primeiros anos escolares, ha uma tre-
menda variagdo no desenvolvimento das criangas mesmo dentro
do mesmo grupo sociocultural. Tais diferencas experiéncias/de
contexto (sociais, nutricionais, psicomotoras, etc.) entre as crian-
cas. Para ser significativa em termos de desenvolvimento, a instru-
¢ao para criancas aprendendo uma segunda lingua também deve
ser individualizada para levar em conta diferengas importantes
entre os jovens aprendizes. (GENESEE, [1987)

Logo, trazendo esse olhar para contextos mais proximos das institui¢oes de ensino
de linguas, é possivel inferir que grupos e turmas com muitos alunos em sala dificultam
a tarefa do professor de singularizar e acompanhar o processo de aprendizagem dos seus
alunos. Ademais, é sempre relevante reforcar o aspecto a aprendizagem de segunda lingua
que englobe aspectos gerais do desenvolvimento cognitivo da crianca e a adaptacao das

ligbes ao repertério real dos alunos. Genesee destaca (1987):

Porque os estudantes de segunda lingua acham dificil aprender no-
vas habilidades linguisticas que se referem a conceitos abstratos,
operacoes cognitivas ou experiéncias que ainda nao fazem parte
de seu repertério intelectual, eles devem primeiro ter oportunida-
des de aprender a lingua em conjunto com experiéncias que sejam
compativeis com suas habilidades e conhecimentos atuais. Dessa
forma, aprender novas habilidades linguisticas para falar sobre o
que ja é conhecido ou ja foi experimentado sera facilitado. (GE-
NESEE, [1987)

Esse interesse pela aprendizagem de segunda lingua, especificamente da lingua
inglesa, no contexto do Brasil atual, faz com que escolas bilingues e institutos de idiomas
sejam a opcao viavel para o primeiro contato com a segunda lingua. De acordo com Rocha
(2008), apesar de as tentativas de implementagao do ensino de linguas para criangas nos
anos 60 terem sido frustrantes, hoje nos deparamos com um cenario muito mais propicio
devido a diversidade linguistica e cultural e acesso a tecnologias que facilitam e ampliam os
meios de comunicagao. Portanto, o inglés gera o interesse na aprendizagem na infancia por
ser a lingua universal ou internacional. De acordo com pesquisas, Rocha (2008) salienta
que hd um movimento que fortalece o ensino de inglés na infancia devido ao fato de que
criangas tém mais éxito em relacao a adultos. A relagao existente na aparente facilidade na
aprendizagem de linguas por criangas esta relacionada com a hipdtese do Periodo Critico,
que diz haver maior sucesso na aprendizagem de LE até os doze anos. Essas afirmacgoes
entram em conflito com a afirmacao de Rocha e Basso (2008) que relacionam o sucesso
da aprendizagem aos objetivos bem delineados e bem estruturados. As autoras retomam
a importancia das competéncias necessarias para a atuagao de professores na area. Outro

fator relevante é o papel da afetividade e da qualidade de interacao.
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Segundo Celso Antunes (2004):

[...] quando a aprendizagem da segunda lingua se processa apds
a alfabetizagdo, tudo torna-se muito mais dificil [...] toda a mor-
fologia do lado esquerdo do cérebro ji se moldou [...]"por isso é
importante estimular o cérebro da crianca antes dos seis anos,
pois esta desenvolverd a linguagem mais facilmente e aprenderd a
segunda lingua, na maioria das vezes, sem dificuldades. (ANTU-
NES| 2004)

No contexto do ensino de linguas para criangas, a teoria das inteligéncias miil-
tiplas de Gardner (1983) propde implicagoes praticas significativas. Os educadores sdo
incentivados a incorporar uma variedade de atividades que abrangem as diferentes formas
de inteligéncia, indo além das abordagens tradicionais baseadas apenas em habilidades
linguisticas. A personalizacao do ensino torna-se essencial, reconhecendo que as criangas
possuem estilos de aprendizado tinicos e distintos pontos fortes. (GARDNER], [1983) Isso
implica o desenvolvimento de métodos de ensino flexiveis que se adaptem aos diversos

estilos de aprendizado, incluindo atividades musicais, dramaticas, visuais e fisicas.

Genesee (1987) reforga a importancia da aprendizagem significativa:

Contendo significativo oferece uma motivagio para a aprendiza-
gem de linguas que vai além da proépria lingua. Em geral, poucas
criangas em idade escolar estdo interessadas em aprender linguas
apenas por sua prépria causa. Integrar a aprendizagem de lin-
guas com conteudo significativo e interessante também fornece
uma base substancial para a aprendizagem de linguas. Em outras
palavras, o conteido nao linguistico oferece ’ganchos cognitivos’
nos quais novas estruturas e habilidades linguisticas podem ser
ancoradas. (GENESEE] [1987)

Ao adotar essa visao, os educadores tém a oportunidade de criar ambientes de
aprendizado mais enriquecedores, que reconhecem e valorizam a diversidade de inteli-
géncias presentes em cada crianca. Essa perspectiva nao apenas redefine o conceito de
inteligéncia, mas também oferece estratégias pedagdgicas mais eficazes para promover um
desenvolvimento holistico e significativo nas criangas durante o processo de aprendizado

de linguas.

Além disso, as criancas demonstram capacidade de utilizar estratégias que auxiliem
na aprendizagem de segunda lingua por meio da interpretacao do sentido e da situacao,
o que facilita na compreensao e assimilagao de palavras dentro de um contexto. Em
atividades que envolvam tarefas "tasks'ou projetos, a aprendizagem do contetdo estaria

disfar¢ada e a crianga, de forma espontanea, entra em contato com a segunda lingua. O
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uso dessas estratégias comunicativas favorece o engajamento dos alunos permitindo que

as criangas usem outras habilidades linguisticas. De acordo com Moon (2000):

Essa habilidade de buscar significado é muito util na aprendiza-
gem de linguas, pois permite que as criancas compreendam o que
estd acontecendo em uma situacdo, como uma histéria, um vi-
deo, uma conversa, e isso entao os ajuda a atribuir significado as
palavras usadas. O uso de jogos de comunicagdo, dramatizagao,
trabalhos de projeto, narragao de historias e atividades praticas
no ensino permite que as criangas aproveitem essa habilidade de
buscar significado. (MOON], |2000J)

O processo de aprendizagem de uma segunda lingua na infancia é um campo vasto
e complexo, onde diferentes teorias se entrelacam para oferecer um entendimento mais
profundo. Desde a compreensao dos estdgios de desenvolvimento cognitivo da crianca até
a aplicacao das teorias pedagogicas mais recentes, os educadores tém o desafio e a res-
ponsabilidade de criar ambientes de aprendizagem significativos e inclusivos. A partir da
integracao de teorias como a de Piaget, Chomsky, Gardner e outros, é possivel projetar
praticas pedagogicas mais eficazes, que reconhecam e valorizem a diversidade de inte-
ligéncias e estilos de aprendizado das criancas. Para mais, a importancia da interacao
social, do ambiente familiar e do contexto cultural ndo pode ser subestimada, pois sao
fundamentais para o desenvolvimento global da crianca. Portanto, investir na formacgao
continua de professores, na criacdo de curriculos flexiveis e na promoc¢ao de ambientes de
aprendizado presenciais e online estimulantes é essencial para garantir que as criancas
tenham sucesso na aprendizagem de uma segunda lingua e possam se tornar cidadaos

globais competentes e confiantes.

2.7 O ENSINO DE LINGUAS EM MEIO DIGITAL

O termo tecnologia é hoje difuso em praticamente todos os aspectos de nossas
vidas. Embora muitas vezes limitemos o conceito de tecnologia a tudo o que envolve itens
e sistemas associados a computadores e dispositivos eletronicos, a tecnologia é mais ampla
e profunda em sua concepgao. Para Kenksi (2012), a tecnologia esta presente na vida do
homem desde sempre, abrangendo tudo o que foi desenvolvido ao longo do tempo para
garantir inovagao por meio de materiais mais potentes. Isso permitiu que povos capazes

de desenvolver novas tecnologias dominassem e acumulassem riquezas.

Partindo do pressuposto de que a tecnologia é tudo aquilo que permite a inovagao
em relagao a algo obsoleto ou menos eficaz, a educagao é uma area que sempre busca estar
atenta aos novos recursos que possibilitem a melhoria do ensino. No entanto, é necessario

fazer um recorte, pois, na maioria das vezes, a falta de investimento impossibilita que tais
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recursos tecnoldgicos atinjam varios publicos. No contexto do ensino on-line de linguas,
¢ imprescindivel que o acesso a recursos como computador e internet seja viavel. Pereira
(2021) ressalta as lacunas enfrentadas pela exclusdao digital como pauta importante nos

debates educacionais:

A maioria dos problemas que as institui¢des de ensino na Socie-
dade da Informacao irdo enfrentar é comum a todas as institui-
¢oes, nao somente no Brasil, mas em todo o mundo. Para aqueles
que ainda nao se alertaram, a Sociedade da Informagao nos con-
duz, irreversivelmente, & globalizacdo. (PEREIRA| [2021))

Além disso, o autor destaca a importancia de dominar a tecnologia para o acesso

ao conhecimento:

Para isso, precisamos dominar a tecnologia da informagao, estou
me referindo a computadores, softwares, internet, correio eletro-
nico, servigos, [...] que vdo muito além do aprender a digitar, co-
nhecer o significado de cada tecla do teclado ou usar mouse. Pre-
cisamos dominar a tecnologia para que, além de buscarmos a in-
formagdo, sejamos capazes de extrair conhecimento. (PEREIRA|
2021))

Retomando o histérico dos recursos tecnolégicos na educagao, especialmente o uso
de computadores como mediadores no ensino de linguas, Warschauer (1996) classifica
essa evolucao em trés fases. A primeira, behaviorista (anos 60 e 70), focava em exercicios
de repetigdo desenvolvidos por computadores. A segunda, comunicativa (anos 70 e 80),
abandonou frases pré-fabricadas, priorizando o aprendizado da lingua sem foco nos erros.
A terceira fase, integrativa, surgiu com a criacdo da World Wide Web (WWW), que
permitiu a publicacao e o compartilhamento de informagoes, além de mensagens sincronas
e assincronas. (PAIVA| 2019)

Além dos recursos de aprendizagem no ensino de linguas, a tecnologia proporci-
onou aos professores e estudiosos da area, trocas e interagoes que propiciam a formacao
continuada sem limites geograficos. Foi o caso da primeira e maior lista de discussdo via
e-mail de professores de inglés do mundo inteiro (TESL-L) entre 1991 e maio de 2012.
A tecnologia passou entao a ser mais presente e aceita em meios académicos, e no Brasil
comegaram a surgir laboratorios de informatica com acesso a internet voltados também
para alunos de Letras. (PAIVA] 2019)

Atualmente, estamos rodeados de dispositivos tecnologicos que se tornaram tao
comuns que muitas vezes sao considerados banais. Para as novas geragoes, computadores,
tablets e smartphones fazem parte da construcao do letramento. Além dos computadores,

os smartphones mostraram-se mais recorrentes do que outros dispositivos, como os tablets.
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(PAIVA]| 2019) De acordo com o Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da
Sociedade da Informagao (CETIC.BR, 2023), 95% dos lares possuem celulares, enquanto

tablets, computadores e notebooks ocupam as tultimas posicoes.
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Figura 5 — Grafico de domicilios que possuem equipamentos TIC relativo ao ano

de 2023. Disponivel em: <https://data.cetic.br/explore/?pesquisa_id=1&
unidade=Domic%C3%ADlios>|
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Ao passo que as tecnologias vao sendo implementadas dentro e fora do contexto
da sala de aula, elas continuam a influenciar o ensino de linguas, uma vez que propiciam
o contato com novas culturas e linguagens de forma rapida e acessivel para uma parcela

da populagao.

De acordo com a Figura (6), individuos de 10 anos ja acessam a internet diaria-
mente, o que indica o acesso desde cedo por criangas a contetdos e recursos tecnolégicos.
Porém, os dados apresentados na Fig. (7) mostram que o nimero de criancas com le-
tramento digital capazes de utilizar computadores com outros objetivos, como educacao,
é menor em relagdo a outras faixas etarias. O que contradiz os resultados do segundo
grafico que mostra a frequéncia do uso da internet, quase que diaria, por criancas de 10 a
15 anos. Esses dados refletem que a frequéncia de uso nao necessariamente da autonomia
e capacidade de uso para as criancas, além de influenciarem nas dificuldades encontra-
das em atividades on-line realizadas por meio de computadores, onde as criancas ainda

necessitam do auxilio de adultos para aproveitar totalmente uma aula on-line.
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Figura 6 — Gréafico de usudrios de internet, por frequéncia de uso relativo ao ano
de 2023. Disponivel em: <https://data.cetic.br/explore/?pesquisa_id=1&
unidade=Usu%C3%A 1rios>
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Figura 7 — Gréafico de usudrios de internet, por tipo de habilidade digital relativo ao
ano de 2023. Disponivel em: <https://data.cetic.br/explore/?pesquisa_id=
1&unidade=Domic%C3%ADlios>

Pensando nos préximos passos do uso das tecnologias em ambiente de ensino, Paiva
(2019) apresenta algumas ideias para o futuro das tecnologias no campo da educagao e
do ensino de linguas, como a otimizacao dos recursos, amplo acesso a internet de forma
gratuita, tecnologias inclusivas e assistivas, o movimento BYOD (Bring Your Own Device)
onde os alunos levam seus proprios equipamentos para a sala de aula, equipamentos cada

vez menores, lousas eletronicas e ampliacao de atividades online assincronas.

Muitas dessas previsoes ja se concretizaram, uma vez que o periodo pandémico
remodelou a forma de ensino e interagoes durante o periodo de isolamento. Consequente-
mente, o ensino de linguas também tende a ser influenciado e atualizado para otimizar e

alcangar novos horizontes.

Além da presenca das tecnologias nas casas de criangas e adolescentes, previsoes
de novos usos das tecnologias, é importante destacar a diferenga entre a modalidade de
ensino a distancia ou ensino on-line para o ensino remoto. Considerando o contexto vivido
a partir de marco de 2020, onde professores e alunos foram reconfigurados para uma mo-
dalidade de ensino que apresentasse medidas de seguranca e protocolos capazes de manter
os individuos em suas casas, a pandemia de COVID-19 iniciou a modalidade de “ensino
remoto”. De acordo com Ribeiro (2022), o “ensino remoto”, que se mostrou a unica possi-
bilidade, e nao mais que uma possibilidade limitada, pouco abrangente, improvisada para
as aulas e a manutencao das atividades escolares. Para Hodges (2020), o ensino emer-
gencial remoto caracteriza-se pela disponibilizacao temporaria de contetudos, via on-line,

criada especialmente para manter o vinculo entre alunos, docentes e instituicao escolar
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em um momento de excepcionalidade. Para Santos (2009), o conceito de educagao on-
line se difere por ser compreendido como um fenémeno da cibercultura. A autora debate
ainda a respeito do conceito de “Educagdo Online”, compreendida como um fendmeno
da cibercultura onde “forma é contetido”, possibilitando o explorar das potencialidades
hipermidiaticas em rede, evitando o instrucionismo. Portanto, essas defini¢oes estruturam
o contexto dessa pesquisa que se caracteriza como ensino on-line seguindo o design de
Hodges (2020) como modalidade sincrona, com o papel do instrutor ativo onde os alunos
desempenham habilidades de leitura e escrita, resolucao de problemas. exploram recursos
e colaboram com os outros colegas. (SANTOS, [2009)

Com as novas possibilidades de interagao e ensino por meio de recursos digitais,
os espacos eletronicos sao cada vez mais utilizados para facilitar a aprendizagem. Muitas
vezes, 0 uso das tecnologias é uma ferramenta escolhida por professores para garantia de
um melhor andamento das aulas, mas também ha o aprendizado que surge de forma es-
pontanea entre os participantes de uma comunidade em torno de algum recurso eletrénico,

sao as comunidades virtuais.

De acordo com Souza (2021) as questdes principais que diferem o aprendizado
presencial do virtual estao relacionadas a fatores como socializagdo e colaboracao, meio
e contexto, e construgao e significado. O presencial permite o compartilhamento do es-
paco fisico, ocasionando a socializagdo por meio de situagoes particulares, ao passo que
ambientes virtuais formulam interagoes a partir de interesses comuns. (SOUZA B. N.; MI-
RANDA| 2021) A importancia da interagdo, mesmo que a distancia, é fundamental para
o desenvolvimento da cognicao, de acordo com a Teoria do Desenvolvimento Social de
Vygotsky (1978).

Qualquer funcao no desenvolvimento cultural da crianga aparece
duas vezes: primeiro, no nivel social, e apds, no nivel individual;
primeiro, entre pessoas (interpsicolégico) e entdo, internamente
a crianga (intrapsicolégico). Isto se aplica igualmente a atencdo
voluntaria, & memoria légica, e a formacao de conceitos. Todas as
mais altas fungoes se originam de relagdes reais entre individuos

(VYGOTSKY], [1989)

A exposicao a diferentes pessoas a partir dos espacos virtuais corroboram com
outro aspecto da teoria de Vygotsky, onde ha o desenvolvimento de novas habilidades e sao
beneficiados pela observagao e convivéncia a partir da interagdo com outros aprendizes de
diferentes contextos. A zona de desenvolvimento proximal (ZPD) também pode acontecer
em meios virtuais por dar oportunidade aos individuos de irem além de seus contextos

tradicionais de aprendizagem.

Carl Rogers (1969) , em sua Teoria do Aprendizado Experimental, separa o apren-

dizado cognitivo e o experimental, sendo o primeiro o conhecimento académico e o segundo
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como aquele conhecimento intrinseco ao individuo.

Embora escrito em 1969, o modelo humanista de Rogers ilumina desafios contem-
poraneos do ensino on-line. Suas premissas, de que a aprendizagem é mais significativa
quando se conecta aos interesses do aluno e de que conteidos potencialmente ameaca-
dores ao ego requerem um ambiente emocionalmente seguro, nao abordavam tecnologias
digitais, mas hoje explicam por que cursos virtuais precisam ser flexiveis e centrados no
estudante. (ROGERS| |1969) A formulacao de Rogers sobre a necessidade de reduzir pres-
soes externas dialoga com a hipétese do filtro afetivo, proposta anos depois, segundo a
qual a ansiedade bloqueia a aquisi¢ao de novas ideias. (KRASHEN]| |1981]) Assim, ao trans-
por esses insights para o contexto virtual, compreende-se que plataformas que diminuem
o estresse e estimulam a autonomia favorecem um aprendizado mais profundo, duradouro

e relevante.

E perceptivel que as questdes de acesso a recursos digitais e o letramento digi-
tal adequado a faixa etaria influenciam diretamente o andamento e o aproveitamento
das atividades realizadas de forma on-line. Contudo, os avancgos da sociedade, aliados ao
desejo dos proprios individuos de acompanhar o desenvolvimento tecnologico da era mo-
derna, tém impulsionado a adesao a modalidades de aprendizagem virtuais, bem como a

participagao e interagao em grupos e comunidades por meio de aplicativos e websites.

A natureza do ser humano em interagir e trocar conhecimentos com semelhantes ou
outros individuos de realidades mais distantes ndo é uma novidade que reflete somente os
dias atuais. O que hoje ha de diferente é as formas de acesso e facilidades proporcionadas
pela tecnologia. O ambiente de ensino de linguas, portanto, acompanha essa dinamica e
atualizacao de forma a possibilitar a aprendizagem de L2, por meio de recursos virtuais

de reunioes e plataformas educativas.

Sendo assim, teorias ja existentes no ambito da pedagogia e ensino de linguas
podem ser facilmente contextualizadas e aplicadas no contexto de ensino digital para
respaldar e contribuir com o desenvolvimento e aprimoramento do ensino de L2, neste

caso, em ambiente virtual.

2.8 RETOMANDO O CAPITULO

Neste capitulo, foi possivel reforcar o fato que o ensino de linguas estrangeiras,
especialmente o inglés, tem crescido de forma acelerada nos ultimos tempos, exigindo
atencao constante as demandas curriculares, a formacgao de professores e as condi¢oes de
trabalho. Esse campo, representado pela disciplina académica Ensino de Linguas tem sido
estudado por uma area maior chamada de Linguistica Aplicada (LA), mas que pode ser
melhor reconhecida como a Ciéncia Aplicada da Linguagem pela qual o referencial teérico

da Linguistica ndo ¢ mais a norma. Segundo autores como De Bot (2015) e Almeida Filho
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(2020) a LA pode ser vista de formas mais amplas, como a resolu¢ao de problemas reais
relacionados ao uso da linguagem; e como um campo indisciplinar, que abarca areas

aplicadas que envolvem a linguagem em contextos praticos e profissionais, tornando-a
fundamental para o ensino de linguas. (DE BOT, 2015; ALMEIDA FILHO) 2020))

Historicamente, o ensino de linguas, apesar de sua relevancia, nem sempre re-
cebeu a atencdo merecida, sobretudo em comparacdo com outras areas académicas. A
origem moderna da Linguistica Aplicada esta ligada ao contexto histérico da Segunda
Guerra Mundial, quando o ensino de linguas se tornou essencial nos Estados Unidos para
a compreensao dos idiomas dos aliados e oponentes. Esse cenario gerou maior interesse
na criacao de materiais pedagogicos e teorias sobre o ensino de linguas, dando origem a
evolucao da LA como campo de estudo. Ao contrario do que o senso comum acredita, o
ensino de linguas vai além de técnicas padronizadas, sendo necessario um aprofundamento
tedrico e metodolégico para garantir a eficicia da aprendizagem e o desenvolvimento de

politicas educacionais adequadas.

Rajagopalan (2005) e Pennycook (1994) oferecem visoes complementares sobre a
importancia politica e emancipatoria do ensino de linguas. Rajagopalan destaca o papel do
professor como agente politico, responsavel por refletir sobre o lugar da lingua estrangeira
nas politicas linguisticas nacionais. Pennycook, por outro lado, propoe uma Linguistica
Aplicada Critica, que vé a LA como um campo mutavel e dindmico, sempre problemati-

zador, rejeitando uma abordagem estatica ou técnica para o ensino da linguagem.

As concepcoes de linguagem também sao abordadas com o intuito de oferecer base
e fundamentagao tedrica aos principios das abordagens no ensino de Lingua Estrangeira
(LE). Nesse contexto histérico, desde os tempos antigos, a linguagem tem desempenhado
um papel central na interagao social e na sobrevivéncia da espécie humana. Fiorin (2013)
destaca que a linguagem é um fenémeno culturalmente construido, no qual os signos sao
aprendidos e adquiridos por meio do ensino da lingua. A fala, portanto, é uma ferramenta
poderosa, pois categoriza a realidade e possibilita a comunicacao entre os individuos. No
entanto, aprender uma nova lingua vai além da necessidade pragmatica de comunicacao;

envolve uma compreensao cultural e cognitiva do mundo.

Geraldi (1984) organiza as concepgoes de linguagem em trés dmbitos: (1) como
expressao do pensamento, (2) como instrumento de comunicacao e (3) como forma de
interacdo. A primeira, influenciada pela tradi¢ao grega, considera a lingua como uma en-
tidade imutavel, favorecendo camadas sociais economicamente privilegiadas, pois prioriza
normas e regras gramaticais. A segunda, que vé a linguagem como um codigo de comu-
nicacao, alinha-se ao estruturalismo, enquanto a terceira trata a linguagem como uma
atividade social, na qual o contexto social influencia diretamente a producado e interpre-

tagdo de enunciados.

Com base nessa terceira concepc¢ao, a visao interacionista de linguagem, tem impli-
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cagoes diretas no ensino de linguas, visto que o aprendizado ocorre por meio da interacao
social. Neves (2013) reforga essa visao ao afirmar que o aprendiz de uma nova lingua
constréi seu discurso na lingua estrangeira ao interagir com outros. A dindmica da lin-
guagem vai além de suas manifestacoes formais e se expande para as interacoes humanas,

refletindo as crengas e valores de cada sociedade.

Nos dias atuais, a linguagem assume novas formas com o advento das tecnolo-
gias digitais e da multimodalidade, que integram diferentes modos de significacao, como
o textual, o visual, o auditivo e o comportamental. Segundo Kalantzis e Cope (2020),
essa integragao reflete as formas contemporaneas de comunicagao, especialmente entre as
geracdes mais jovens, que estao imersas em recursos tecnologicos. Assim, a linguagem se
torna mais acessivel e dinamica, oferecendo novas oportunidades para a aprendizagem de

linguas, mas também novos desafios.

Nesse contexto de transformagao, a multimodalidade e os multiletramentos tém se
tornado ferramentas essenciais no ensino de linguas, exigindo que os professores estejam
atentos as mudancas nas formas de comunicac¢ao e no uso da tecnologia em sala de aula.
Esse cenario demanda que os educadores compreendam as novas praticas de ensino e
adaptem suas metodologias para incorporar recursos multimodais, criando um ambiente

de aprendizagem mais dinamico e interativo.

Logo, o conceito de linguagem é fundamental para o ensino de linguas, uma vez que
a forma como o professor compreende esse conceito influencia diretamente suas praticas
pedagogicas. O entendimento da lingua como um fenémeno social e interativo impulsiona
praticas mais dinamicas e contextualizadas, enquanto visoes mais restritas podem limitar
a aprendizagem ao ensino de regras gramaticais e vocabulario isolado. Além disso, as
novas tecnologias e a multimodalidade tém transformado o ensino de linguas, tornando-o

mais complexo e desafiador, mas também mais envolvente e significativo.

Ao reconhecer o impacto das concepcoes de linguagem e a influéncia das tecnologias
digitais, o ensino de linguas pode evoluir para se tornar mais inclusivo, adaptado as

necessidades das novas geracoes e as realidades sociais contemporaneas.

Nesse sentido, ao internalizar e alcancar um nivel mais apurado de percepc¢ao sobre
suas crengas e praticas no processo de ensino/aprendizagem de L2, o professor ndo apenas
adota uma nova concepcao de ensinar e aprender outra lingua, mas também se apropria
de uma visdo mais abrangente sobre o conceito de lingua/linguagem. Esse processo forma
uma forca propulsora que transforma o professor em um agente ativo e reflexivo dentro
do ensino de linguas. A abordagem, nesse contexto, surge como um ponto fundamental,
uma base que sustenta os significados, crencas e praticas do professor. Diferente do papel
central que o método ocupava em décadas passadas, ele, hoje, seguindo as presuncoes de
Anthony (1963) e Almeida Filho (1999), perde seu status de precursor no processo de

aprendizagem, embora ainda mantenha relevancia como uma estrutura que depende da
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abordagem para sua constituicao.

Ao passo que, para Richards e Rodgers (1982), o método estd em uma dimensao
filosofica superior as abordagens, sendo um termo “guarda-chuva” que abriga conceitos
como approach, design e procedure. Essa visao, contudo, e como mencionado acima, é
contestada por outros autores, como Anthony e Almeida Filho, que defendem a aborda-
gem no topo de seus respectivos construtos tedricos. Almeida Filho (2013) critica essa
hierarquizagao de Richards e Rodgers (1982), afirmando que confunde o plano das ideias
com as concretudes do ensino. (ALMEIDA FILHO, 2013) Brown (2002) e Leffa (2012)
também discutem a inter-relacao entre abordagem e método, apresentando uma visao
mais equitativa, embora Leffa (2012) enfatize o papel da abordagem como englobando os
pressupostos tedricos sobre a lingua e a aprendizagem. (BROWN| 2002; LEFFA. |2012)

Por conseguinte, posiciono-me em favor da abordagem no topo da hierarquia, pois
ela reflete as crengas filosoficas e tedricas que moldam a pratica pedagdgica. Embora
os métodos desempenhem um papel crucial na organizacao e estruturagao do ensino de

linguas, ¢ a abordagem que orienta a visao de linguagem que fundamenta esses métodos.

A visdo de Anthony (1963) sobre a linguagem como norteadora das abordagens é
pertinente é mencionada novamente pela sua importancia. Ele categorizou trés formas de
se compreender a linguagem: a visao estrutural, que enxerga a lingua como um sistema
de elementos estruturados; a visdo funcional, que integra a gramatica e a comunicagao;
e a visdo interacionista, que vé a lingua como uma ferramenta de interacao social. Essas
perspectivas sao essenciais para a escolha da abordagem e, consequentemente, dos métodos

no ensino de linguas.

Os métodos, embora importantes, devem ser vistos como extensoes da abordagem,
que é a principal orientadora da visdo de linguagem. A abordagem, como salientado
por Almeida Filho (1993), influencia diretamente o planejamento pedagégico, a escolha
de materiais e a implementacdo de métodos. A internalizacao dessas abordagens pelos
professores fortalece suas praticas pedagbgicas, permitindo uma atuagao mais critica,

reflexiva e emancipada.

Além disso, a abordagem nao estd isolada do contexto histérico e cultural em que
se insere. Fatores como a histéria do ensino de linguas e as politicas educacionais também
influenciam a constituicao da abordagem de um professor. Ao reconhecer a influéncia
desses fatores, o professor pode adotar uma postura mais consciente e critica, adaptando

suas praticas as necessidades e demandas de seus alunos.

Portanto, defendo e enfatizo novamente, a abordagem como o elemento central
e norteador do ensino de linguas, acima dos métodos. Ela ¢ o ponto de partida para
todas as decisdes pedagdgicas e praticas, permitindo que o professor tenha uma base

solida e fundamentada para atuar de maneira critica e autonoma. A compreensao dessa
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hierarquia e a internalizacao da abordagem permitem ao professor adaptar-se aos desafios

e demandas do ensino de L2, promovendo um ensino de qualidade e eficaz.

No decorrer do capitulo, é abordado a perspectiva histérica sobre ASL ,onde nas
décadas anteriores, as teorias de ensino da linguagem eram fortemente influenciadas por
perspectivas behavioristas. Acreditava-se que a aquisicao da lingua ocorria por meio de
estimulos, respostas e reforgos, o que refletia diretamente na abordagem do ensino de
L1. Esse modelo, embora eficiente para a lingua materna, mostrou-se limitado para a
aquisicao de L2. A visao estruturalista, postulava que as linguas eram compostas por
padroes e estruturas fixas que poderiam ser adquiridas através da repeticao e da préatica,

formando assim habitos precisos na lingua estrangeira.

No entanto, as criticas a esse modelo comportamental vieram com o surgimento de
novas teorias. Noam Chomsky (1986), com sua proposta da Gramatica Universal (GU),
revolucionou o campo ao argumentar que a aquisicdo da linguagem nao dependia unica-
mente de estimulos externos, mas estava ligada a uma capacidade inata do ser humano.
Segundo Chomsky (1986), os individuos nascem com um dispositivo de aquisigao de lin-
guagem (DAL), o que explica a facilidade com que as criangas adquirem sua L1. No
entanto, essa teoria nao se aplicava diretamente ao ensino de L2, levantando debates so-
bre a validade de suas ideias para a aprendizagem de uma segunda lingua. (CHOMSKY]
1986)

Mitchell e Myles (2004) apontam que, embora as teorias chomskyanas sejam fun-
damentais para a compreensao da aquisi¢ao da lingua materna, a ASL envolve processos
mais complexos. Eles propoem que os aprendizes de L2 passam por um processo de cons-
trucao de gramatica baseado em inputs fragmentados e representagoes abstratas, o que
difere do processo natural de aquisicao de L1. Esses insights destacam a importancia de
considerar as peculiaridades da aquisicao de L2 e nao simplesmente aplicar as mesmas

teorias usadas para a L1.

Nesse cenario, a visao tradicional e linear do ensino de linguas foi substituida
por abordagens que reconhecem a complexidade desse processo. Paiva (2011a, 2011b)
propoe que a linguagem, assim como o processo de ASL, deve ser entendida como um
sistema dinamico e adaptativo, em que fatores biolégicos, cognitivos, sociais e culturais
interagem constantemente. Essa perspectiva complexa é corroborada por de Bot, Lowie e
Verspoor (2007), que afirmam que a aquisi¢gdo de uma lingua emerge da interagao social

em contextos especificos, e nao de uma mera repeticao de estruturas formais.

A teoria dos sistemas dindmicos (TSD), aplicada ao ensino de L2, oferece uma
visao holistica do processo de aprendizagem. Segundo essa abordagem, a aquisi¢do de uma
lingua estrangeira nao segue uma trajetoria linear e previsivel, mas é moldada por uma
série de interagoes entre o individuo e o ambiente social em que esta inserido. Essa visao

quebra com o modelo tradicional de ensino, que focava no ensino de regras gramaticais e
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repeticao de frases, e passa a valorizar mais as interagdes auténticas e o uso contextual

da lingua.

Ao considerar esses fatores, a aquisicao de segunda lingua pode ser comparada a
complexidade do atomo, onde diversos componentes orbitam e interagem dinamicamente,
influenciando uns aos outros de forma imprevisivel. Essa analogia de Paiva (2014) esclarece
que a ASL nao pode ser reduzida a férmulas rigidas, mas deve ser vista como um processo
dindmico e adaptavel, influenciado por fatores internos e externos, que se reorganizam

continuamente.

Em resumo, a ASL é um fenémeno complexo que exige uma abordagem mul-
tidimensional. Teorias como a Gramatica Universal de Chomsky, a TSD, e os insights
comportamentais anteriores, ainda que divergentes em alguns aspectos, todas contribuem
para um entendimento mais profundo de como ocorre a aprendizagem de uma segunda
lingua. Compreender a ASL como um processo dindmico e interativo, e nao apenas como a
internalizacao de regras gramaticais, ¢ essencial para melhorar tanto a pratica pedagogica
quanto a pesquisa nesse campo. O ensino de L2, portanto, deve se basear em uma inte-
gracao continua de multiplas teorias e praticas, respeitando a complexidade e diversidade

dos processos de aprendizagem.

A conclusao deste capitulo sintetiza a evolucao do ensino de linguas estrangei-
ras, especialmente o inglés, a luz das transformagoes histéricas, tedricas e praticas que
moldaram esse campo. Assim, a Linguistica Aplicada (LA) emergiu como um campo
fundamental que transcende métodos tradicionais, refletindo a necessidade de uma com-
preensao critica e adaptativa do ensino de linguas. Além disso, essa abordagem integra
a concepcao de linguagem como um fendmeno social e interativo, considerando as di-
namicas culturais e tecnologicas contemporaneas. Nesse contexto, a histéria do ensino
de linguas, marcada por influéncias de diversas teorias de estudos cientificos, enfatiza a
complexidade da aquisicdo de segunda lingua (ASL) e a importancia de abordagens que
valorizem a interacao social e a multimodalidade. Portanto, a adog¢ao de uma visao ho-
listica do processo de aprendizagem e a valorizacao do papel do professor como agente
reflexivo e critico sdo essenciais para promover um ensino mais inclusivo e eficaz. Dessa
forma, a formacao de professores deve focar na internalizacao de abordagens que favore-
¢am uma pratica pedagdgica mais dinamica e contextualizada, capacitando-os a enfrentar

os desafios e demandas do ensino de L2 na contemporaneidade.
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3 METODOLOGIA UTILIZADA

O campo da Linguistica Aplicada (LA) quando trata da pesquisa de tépicos da
aprendizagem e ensino de linguas representa um desafio multidimensional para os pesqui-
sadores, pois requer a compreensao das complexas interagoes humanas e praticas sociais,
aliada a fundamentos tedricos técnicos que orientem suas investigacoes sobre ensino vol-
tado a aquisicdo de uma segunda lingua. A pesquisa em LA, especialmente no contexto
escolar, desempenha um papel crucial para entender e abordar questdes reais relacionadas

ao uso da linguagem.

Esta investigacao, conforme ja mencionado, insere-se na area académica de Ensino
de Linguas, estando epistemologicamente vinculada a Ciéncia Aplicada da Linguagem
(CAL). Trata-se de uma area multidisciplinar do conhecimento, que se dedica a explorar
os usos da linguagem em diversos contextos sociais e se apresenta como uma ciéncia articu-
ladora de miltiplos dominios do saber (CAVALCANTE, 1986; CELANI, 2008; ALMEIDA
FILHO, 2022, apud OLIVEIRA, 2023). (OLIVEIRA] 2023)

Com isso, a pesquisa qualitativa é a abordagem mais adequada para explorar as
questoes apresentadas nesta investigacao, uma vez que permite uma andlise detalhada
e holistica das interagbes em sala de aula. Para Bauer e Gaskell (2008) toda pesquisa

qualitativa, social, empirica, busca a tipificagdo da variedade de representagoes das pessoas

no seu mundo vivencial. (BAUER M. W.; GASKELL, 2008)

No contexto do ensino de linguas estrangeiras (LE), a pesquisa em CAL (Ciéncia
Aplicada da Linguagem) visa entender e propor solugdes para os desafios enfrentados por
alunos e professores. Logo, a pesquisa qualitativa, por sua natureza fenomenoldgica e des-
critiva, permite uma compreensao profunda das experiéncias dos alunos e das praticas de
ensino. De acordo com Chizzotti (2006), essa abordagem é capaz de entender e interpretar
experiéncias, agoes e fendmenos humanos por meio da coleta, analise e interpretacao de

dados nao numéricos, como palavras, imagens e agdes. (CHIZZOTTI, |2006)

O método de estudo de caso foi julgado relevante para esta pesquisa devido a
sua capacidade de investigar fenémenos especificos em contextos igualmente particulares
como o ambiente de sala de aula de LE para criangas de 10 e 11 anos em um curso de

idiomas da esfera privada.

Por meio da pesquisa qualitativa e do estudo de caso interpretativo esta pesquisa
busca compreender em profundidade maximamente elucidadora como as abordagens con-
temporaneas de ensino de LE podem ser aplicadas em contextos especificos de sala de
aula e avaliar seu impacto na aprendizagem dos alunos. O objetivo é conhecer a natureza

da abordagem ou filosofia de ensino de uma professora por meio da anélise da sua atuacao
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numa aula tipica gravada e transcrita. Insights e orientacoes praticas para professores de
LE, além de contribuir para o desenvolvimento de politicas e praticas educacionais mais

conscientes do que produzem de fato.

Nesta secao, sao apresentados os detalhes referentes aos conceitos e instrumentos
com os quais foram gerados registros importantes abertos a andlise desta pesquisadora.
Dados foram entao gerados justamente com o recurso analitico dos procedimentos no

contexto da investigagao, como participantes e ferramentas digitais utilizadas.

Além disso, neste capitulo buscarei responder os questionamentos que guiaram o
processo de pesquisa, tais como; quais abordagens predominaram na aula analisada, de
que forma os métodos se organizaram dentro do ambito das abordagens do ensino de
linguas e quais obstaculos foram encontrados no ambiente de aprendizagem virtual de um

aula sincrona para criangas.

A andlise foi a partir de uma aula de 1h30 de duracao, com trés alunos, sendo
um aluno de 10 anos de idade e dois alunos com 11 anos de idade. Todos os alunos sao
residentes em Brasilia e dois sao irmaos, porém, participaram da aula em dispositivos e

ambientes fisicos diferentes.

Conclui-se que esta pesquisa podera contribuir de maneira relevante para o campo
da Linguistica Aplicada ao Ensino de Linguas, ao investigar o ensino de linguas estran-
geiras em um contexto especifico de aulas sincronas para criancgas, tema muito necessario
para os dias atuais e para os proximos passos do ensino de linguas na sociedade contem-
poranea. A abordagem qualitativa e o estudo de caso deram suporte para uma anélise
detalhada das interagoes em sala de aula, revelando as abordagens predominantes e os
desafios do ambiente virtual. Os resultados apresentados poderao promover a melhoria
das praticas pedagogicas e até mesmo orientar politicas educacionais, promovendo uma

aprendizagem mais eficaz e adaptada as necessidades dos alunos.

3.1 CONTEXTO DE PESQUISA

O contexto em que esta pesquisa serd realizada ocorre no ambiente de ensino de
idiomas, em uma sala de aula virtual oferecida por uma instituicao privada caracterizada
como uma empresa de cursos livres. As aulas analisadas foram ministradas pela profes-
sora pesquisadora, que optou por examinar sua prépria pratica em sala de aula, devido
a possibilidade de obter uma maior riqueza de dados. Explico: ao nao optar pela analise
de outras professoras, acredito que, ao me gravar durante a pratica, me senti a vontade o
suficiente para mostrar como minhas aulas acontecem, sem omissoes ou intimidagoes pela
observagao de terceiros. Sabemos que ¢ muito comum, quando um pesquisador analisa a
pratica de um professor, que haja, em muitos casos, uma tensao, e, de forma subconsci-

ente, tendemos a nos policiar em nossas agoes, buscando apresentar o melhor de nossa
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performance. Digo isso com base nas minhas experiéncias anteriores, quando observada
por alguém externo ao contexto da aula, seja um pesquisador ou um avaliador. Além disso,
os alunos, mesmo cientes da gravacao, juntamente com seus responsaveis, nao alteraram

suas atitudes e comportamentos, pois ja estavam em um ambiente conhecido e acolhedor.

A coleta de dados foi realizada com uma turma de aprendizes de lingua inglesa,
composta por trés alunos com idades entre 10 e 11 anos, na modalidade online. Os en-
contros acontecem semanalmente as tercas-feiras, as 17h30, tém a duracao de 1h30 e sao
realizados por meio da plataforma Zoom. As criancas acessam as aulas em suas residéncias,
utilizando dispositivos proprios. Mesmo que dois alunos sejam irmaos, cada um assiste
e participa das aulas em quartos separados. Essa orientacdo partiu da professora apds
alguns periodos de aula com os irmaos, percebendo que o uso de um mesmo dispositivo e

o compartilhamento do mesmo ambiente prejudicavam o foco de ambos.

A escola, fundada em 2019, oferece cursos de idiomas para criangas a partir de
2 anos, além de aulas de refor¢o e cursos de tecnologia para criancas e adolescentes. Os
cursos de idiomas seguem os parametros do Quadro Europeu Comum de Referéncia para
Linguas (CEFR), assim como os materiais didaticos escolhidos para guiar o planejamento
das aulas. As aulas de todos os cursos oferecidos pela escola podem ser presenciais ou
online. E importante ressaltar essa opcao de modalidades, pois, mesmo com a possibili-
dade de o curso ser feito presencialmente, as familias dos alunos, assim como outras que
optam pela modalidade online, consideraram a escolha financeiramente mais viavel, mas,
principalmente, mais pratica, pois o ensino ocorre em casa. Isso reflete uma caracteristica
da sociedade atual, que busca op¢oes de atividades que evitem deslocamento e os desafios
cotidianos, como transito, falta de tempo e questoes de seguranca. Atualmente, a escola
conta com 37 alunos matriculados em diversos cursos e modalidades, distribuidos em duas

unidades localizadas em Brasilia.

Por se tratar de uma pesquisa envolvendo individuos, especialmente menores de
idade, é importante destacar a postura ética e responsavel da pesquisadora durante todo
o processo de investigacao e analise. Foi imprescindivel garantir que todos os participan-
tes, incluindo professores, alunos e responsaveis, concedessem consentimento informado
(Apéndice), compreendendo os objetivos, métodos e o uso dos dados coletados. Isso as-
segura a pesquisa o carater ético e a validacao necessaria para uma analise confiavel. Os
dados dos participantes foram ocultados, e pseudénimos foram utilizados para que nao
houvesse possibilidade de identificagdo. Além disso, a comunicacao transparente com as
familias foi fundamental para a divulgacao de possiveis conflitos de interesse, fontes de

financiamento e qualquer informagao que conferisse mais credibilidade a pesquisa.
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3.2 INSTRUMENTOS DE BUSCA DE DADOS

A forma de geragao de dados desta pesquisa envolve recursos comumente utilizados
no contexto escolar. No entanto, por se tratar de um estudo de caso em que a pesquisadora
pode registrar as aulas em video, isso facilita a analise posterior dos dados. Esse método
favorece o registro das aulas, permitindo que sejam revisados varias vezes, o que beneficia
a pesquisa de cunho qualitativo, realizada com uma turma on-line de ensino de inglés. De
acordo com Faltis (1997):

Uma caracteristica comum a todos os métodos de estudo de caso
desde o seu desenvolvimento como estratégia de pesquisa é que
eles examinam um fendmeno especifico como um sistema deli-
mitado (Smith, 1978). Um sistema delimitado é aquele em que
a unidade de andlise possui limites bastante claros aos olhos do
pesquisador, como um professor, uma casa, uma sala de aula ou
uma escola (Johnson, 1992). (FALTIS, [1997)

Além disso, o estudo de caso, podendo empregar diferentes métodos, possibilita
uma analise mais apurada ao ser interpretativa. Esse método, amplamente utilizado nas
ciéncias sociais desde 1940, tornou-se mais presente nas pesquisas nas areas de educacao
e linguagens a partir de 1970, permitindo uma reflexdo mais aprofundada sobre os dados
e a observacgao das técnicas utilizadas durante o processo de coleta de dados. Para pes-
quisas com criangas, especialmente na educagdo infantil, Faltis (1997) ressalta que essa
metodologia é importante, principalmente para compreender como criangas e adolescen-
tes aprendem uma lingua (oral e escrita) e como o contexto extraclasse colabora para o

aprendizado dentro da sala de aula.

Como a pesquisa ocorre em um contexto escolar, onde hé dinamismo de fatos e in-
teragoes, a professora-pesquisadora optou por nao se prender a conceitos pré-estabelecidos,
permitindo-se estar atenta a todos os fatos que pudessem enriquecer as informagoes cole-

tadas nessa "floresta de dados', teoria e observagcao.

De acordo com Faltis (1997), que é um dos principais guias metodoldgicos desta
pesquisa, o estudo de caso pode ser classificado em duas categorias: o estudo de caso
interventivo e o estudo de caso interpretativo. A diferenga entre essas concepgoes estd na
ideia de que, no estudo de caso interventivo, o pesquisador faz intervengoes que serao ana-
lisadas posteriormente, enquanto no estudo de caso interpretativo, o pesquisador analisa

os dados e faz suas reflexoes apds a coleta de dados.

Estudos de caso interpretativos em linguagem e educacao sao des-
crigoes analiticas que ilustram, apoiam ou desafiam pressupostos
tedricos sobre ensino e aprendizagem. No estudo de caso inter-

ventivo, “algum tipo de intervencao dentro do contexto ocorre, e
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o pesquisador busca descobrir se, e como, a intervengao afetou o
fenémeno de interesse” (FALTIS| |1997)

Nesse contexto, a escolha pelo estudo de caso interpretativo pode parecer contradi-
toria, uma vez que a professora também ¢é a pesquisadora, o que poderia gerar um conflito
entre suas crencas e o olhar investigativo ao analisar os dados. Contudo, as gravagoes
foram realizadas antes de a dissertacao tomar forma e antes de as teorias que orientaram
a pesquisa influenciarem suas praticas, evitando, assim, uma intervencao inconsciente.
Além disso, a andlise das aulas foi feita com um distanciamento de mais de trés meses
apds a gravacao, permitindo uma separacgao entre a professora que ministrou as aulas
e a pesquisadora académica que interpretou os dados com base nas leituras e pesquisas

tedricas posteriores.

Em relagdo ao ambiente de coleta de dados, a utilizagdo da plataforma Zoom
permitiu que as aulas fossem gravadas em sua totalidade, registrando tanto as imagens
dos alunos durante as atividades quanto o audio e a tela, onde eram projetados todos
os recursos didaticos, como livros em formato digital, slides, apresentagoes e ferramentas
de organizacao de classe, como cronémetro e calendario. Assim, o instrumento utilizado
garantiu uma maior veracidade dos momentos registrados, permitindo a verificagdo dos

dados varias vezes.

Além dos recursos sincronos, a utilizacdo do aplicativo de mensagens WhatsApp
também fez parte das aulas, pois a professora enviava recursos de avaliagdo e revisao
do contetido ministrado, para serem realizados ao longo da semana. Os registros dessas
tarefas eram enviados em forma de fotos para o grupo da turma, criado pela professora,

ou diretamente as familias.

Ao aplicar o modelo de estudo de caso interpretativo e ajusta-lo ao contexto desta
pesquisa, espera-se alcancar resultados que possam contribuir significativamente para o
progresso do conhecimento no ensino de linguas, além de promover praticas pedagdgicas
mais eficazes, proporcionando aos alunos uma experiéncia educacional mais rica e signifi-
cativa. Reconhecendo a complexidade dos temas investigados, ¢ necessario compreender
que a pesquisa académica é um processo continuo e em evolucao. Embora conclusoes de-
finitivas possam nao ser alcangadas, o processo permitiu expandir o entendimento sobre
o assunto e colaborar para o desenvolvimento cientifico no campo. Portanto, é essencial
continuar explorando e investigando com rigor, visando aprimorar e ampliar os horizontes

do conhecimento sobre abordagens contemporaneas e suas praticas no ensino de linguas.

3.2.1 Plataforma Zoom

A utilizagao de ferramentas virtuais para comunicacdo estd presente na sociedade

hé algumas décadas. Plataformas de troca de mensagens instantaneas com a possibilidade
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de envio e compartilhamento de video comecaram a surgir nas décadas de 1990 e 2000, com

ferramentas como ICQ), MSN e Skype, sendo o Skype o mais utilizado para videochamadas.

A ferramenta Zoom, principal recurso desta pesquisa, foi criada em 2011, mas foi
durante o periodo da pandemia que se tornou amplamente difundida e utilizada como
um recurso essencial para a continuidade de varios setores que tiveram que suspender as
interacoes presenciais devido ao distanciamento social imposto pela COVID-19. O Zoom
passou a ser o principal meio de comunicagdo entre corporagoes, empresas, institui¢oes
educacionais e politicas, até que muitas dessas entidades pudessem adaptar suas video-
chamadas para plataformas mais personalizadas. No entanto, muitas pessoas mantiveram
o Zoom como ferramenta de reunioes virtuais e aulas sincronas mesmo apos a retomada

das atividades presenciais.

Juntamente com o Zoom, outras plataformas de videochamadas, como Microsoft
Teams e Google Meet, continuaram sendo amplamente utilizadas em escolas e instituicoes
educacionais. No entanto, foram os recursos oferecidos pelo Zoom Workplace Pro que
garantiram sua permanéncia nos cursos on-line oferecidos pela escola de idiomas onde
ocorreu a analise de dados. Diferentemente de outras plataformas testadas anteriormente,
o Zoom permite que a tela do anfitrido, no caso, a professora, seja compartilhada, e,
ao mesmo tempo, ela consiga ver a imagem dos alunos com a camera ligada, conforme

ilustrado na imagem abaixo:
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# N f

i ntermrtats qusston:

Would you'rather:.. Would you rather:..
only be able to whisper wash the dishes every day
or only be able to shout? or tidy your bedroom every day?

1
Lhd

Interrasaate geetions

f Y { 3
AT e s L B ) L2

Would you rather... Would youirather...

put tomato suuge be chased by a ghost @
or chocolute suuce on /sor chused by a vampire?
ever thmg gon
) > j_’ {r)
J L v
e B Qe it =@ PP @00 A3 meam e 0

Figura 8 — Captura de tela de uma aula on-line sincrona via Zoom

Além disso, recursos como uso de caneta na tela, uso de tela branca com opcao de
escrever e desenhar, salas para reunioes paralelas a aula sincrona, legendas em tempo real,

aplicativo de jogos, crondmetro do tempo de reuniao, sala de espera, filtros de imagem
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para usudrios, acesso por senha dentre outras opgoes, fazem com que essa plataforma
mantenha o aprendizado mais dindmico e eficaz. Outra facilidade para os alunos, que
estao no inicio do letramento digital e muitas vezes precisam de auxilio para acessar a
plataforma, é o uso do mesmo cddigo (pin da reunido ou link) e mesma senha para todas
as aulas. Dessa forma, as criangas ja sabem que colocando o mesmo cédigo e senha,
acessem a sala da professora sem receio de errar ou esquecer novas senhas de acesso. Isso
trouxe mais autonomia aos alunos que acessaram sozinhos e entraram na aula no horario

combinado sem necessidade de intervencao de um responsavel.

Essas facilidades resultam no uso da tecnologia em favor dos usuarios e dos apren-
dizes que optaram pela educacgao on-line. Ao contrario do periodo de isolamento causado
pela Covid-19, a tecnologia foi crucial porém assustou aqueles que nao tinham costume de
usar tantos recursos virtuais para atividades anteriormente e fundamentalmente presenci-
ais, como lecionar. Diversos professores se encontraram em situacao de desgaste emocional
e fisico causado pelo excesso de uso de tela, além da incorporacao do dia para noite de
plataformas virtuais em suas praticas pedagogicas. Nao se pode esquecer que muitos re-
cursos inovadores nao condizem com a realidade social e econémica de muitos alunos e

professores, o que ocasionou uma exclusao digital evidente no mesmo periodo pandémico.

Apesar da educacao a distancia (EAD) ser uma modalidade que jé era conhecida
nas ultimas décadas e assegurada pelo Ministério da Educagao que publicou o decreto n®
9.057/2017 que ampliou e desburocratiza o ensino a distancia, todavia, essa amplia¢ao nao
foi o suficiente para atender as demandas que surgiram durante o fechamento de escolas

e instituigoes.

Nao bastou somente ter opgoes EAD, foi necessario criar-se uma modalidade de
ensino remoto emergencial que atendesse as necessidades reais das escolas e cursos de
idiomas. A interacao, inclusive, era uma delas. A opcao sincrona das chamadas possibilitou
a convivéncia, mesmo que virtual, entre professores e alunos, além de trocas e conversas
que nao fossem somente académicas. A utilizacdo do Zoom para aulas de inglés surgiu nesse
mesmo contexto, onde percebeu-se a necessidade da interacao além da exposicao e envio de
conteudo didéatico. A opcao sincrona passou a ser a escolha principal, tendo somente como
opgoes assincronas, tarefas extras para complementar o aprendizado durante o encontro

on-line.

3.2.2 Ferramentas digitais complementares

Além da plataforma principal para conexao e realizacdo da aula interativa, ou-
tras ferramentas digitais vao sendo organicamente incorporadas no andamento das aulas.
Muitas vezes sao os proprios alunos que mostram interesse ou familiaridade com certos
recursos por ja utilizarem em suas vidas pessoais. Essa abertura para incorporacgao de fer-

ramentas diversas, é positiva para o andamento das aulas e simpatia dos alunos, uma vez
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que nao distancia a sala de aula dos meios de interacao usados no cotidiano. O aplicativo
Whatsapp, tao difundido nas ultimas décadas, além de oferecer opgoes para comunicagao
antes e depois da aula, também facilita no envio e troca de mensagens simultaneas entre a
professora e os alunos. O envio de imagens fotografadas das atividades escritas e qualquer
outra imagem que seja necessaria para ilustrar os eventos reais da aula, podem acontecer
por meio desse aplicativo. Porém, por se tratar de uma turma de criancas de 10 e 11 anos,
¢é importante ressaltar que o uso desses dispositivos e aplicativos deve ter necessariamente
o consenso dos responsaveis. No caso da turma analisada, os dispositivos moveis usados
pelos alunos, sao monitorados pelas familias, portanto nao ha impedimento para o uso

durante a aula como complemento e facilitador.

Para mais, o site utilizado para compor a rotina e sistematizacao da aula é um
recurso oferecido gratuitamente e tem como objetivo ser um painel semelhante a um
quadro de avisos ou uma lousa muitas vezes utilizada em sala de aula presencial. O site
<classroomscreen.com >/, foi incorporado durante todo o curso como forma de estruturar
a rotina dos alunos e tornar mais compreensivel visualmente, as etapas da aula, regras de

comportamento e tempo de duracao das atividades.

O site de jogos, utilizado ao final da aula, é um recurso digital j& muito popula-
rizado entre alunos dessa faixa-etaria e por meio de aplicativo. Os alunos ja conheciam
anteriormente mas para uso na aula on-line, foi necessario a esquematizacdo onde a pro-
fessora envia o link do site, o pin do jogo e cada aluno joga em sua tela, podendo assim,
haver a interacao e autonomia para cada um executar sua propria tarefa de ganhar pon-
tos, nao havendo necessidade da professora clicar interferir nas escolhas das respostas. A
professora segue somente na posicao de “host” ou anfitria, onde é possivel acompanhar
o andamento do jogo e finalizar antes da hora caso seja necessario. O site em questao
é o <Blooket.com>| que oferece intimeros jogos de trivia com conteidos educacionais e
assuntos gerais. Além do contetido que pode e deve ser filtrado pela professora anterior-
mente, o site permite formatos e dindmicas diferentes de pontuagdo, o que torna maior
o interesse dos alunos uma vez que oferece muitas possibilidades para um mesmo jogo.
Também, nesse mesmo recurso digital, ha opc¢ao para produgao do préprio jogo de acordo

com o topico abordado, dando opcao para os professores personalizarem sua atividade.

Mais adiante, na secdo de andlise de dados, sera elucidado o uso destas ferramentas

juntamente com outros recursos de forma mais especifica ao contexto de pesquisa.

3.2.3 Materiais didaticos

A escolha de materiais didaticos no processo de aprendizagem de EL, possui um
peso e pode muitas vezes ter participacao positiva ou negativa, uma vez que ele carrega
uma filosofia intrinseca. Isso implica diretamente no assunto desta dissertacao, que busca

analisar e alinhar as abordagens presentes nos momentos de aula. Logo, o material di-
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datico, refletird qual visdo de linguagem, ensino e aprendizagem, é abordada na pratica.
Caso o professora nao tenha essa percepcao critica, podera estar reproduzindo uma filo-
sofia de ensinar e aprender que nao esteja de acordo com sua propria crenca por meio de

um método.

A utilizagao de livros didaticos por escolas regulares e cursos de idiomas é algo
rotineiro e muito difundido, podendo ser positivo ou muitas vezes negativo dependendo

de como o material orienta o andamento das aulas.

Almeida Filho (2011) confirma que, de forma geral, as aulas de linguas no Brasil
sao fortemente amparadas por livros didaticos vendidos por grandes editoras, portanto,

como sendo um fato, é necessario avaliar o seu uso e como isso impacta na construcao da
aprendizagem de L2. (ALMEIDA FILHO| 2011)

Para Allwright (1991) o MD apresenta uma visao deficitéria onde o professor usa o
material didatico como uma forma de minimizar as suas deficiéncias profissionais perante

os aprendizes. E a visdo do MD com objetivo de expor aos alunos uma outra perspectiva
além da do professor. (ALLWRIGHT| |1991])

De acordo com Almeida Filho (2011), quando um professor ou institui¢ao adota
um MD comprado e pré-fabricado por uma grande editora, tende a ser gramatical, que
pode ser alterada em alguns pontos mas nao incorporada a uma outra abordagem. Além

disso, o professor tende a ter sua forma de ensinar suprimida por um curriculo estabelecido
pelo MD rigido. (ALMEIDA FILHO, [2011))

Ensinar uma lingua (estrangeira) é hoje sinénimo de adotar e se-
guir os contetdos e técnicas de um livro didatico. Se os alunos, por
acaso, nao apreciarem o conteido dos didlogos e exercicios prati-
cos e, se seus estilos de aprender nao forem aqueles pressupostos
no livro texto, entdo, ma sorte a deles! (ALMEIDA FILHO| [2011))

Prabhu (1987) apud Pontes (2019) enfatiza que o material pronto é mais difi-
cil de ser adaptado a realidade particular de cada sala de aula, além de desfavorecer
o crescimento profissional do professor, que desempenha um papel, nesse caso, de mero
transmissor do que estd previsto no livro adotado. (PRABHUJ [1990)) Todavia, é necessério
atentar-se a realidade do cenario de EL no Brasil, que por diversas vezes, nao proporciona
para os professores treinamentos e preparo para o ensino de L2, muito menos a produgao
e selecdo adequada de recursos didaticos. A dificuldade no preparo e adaptacao implica
diretamente na valorizacao do tempo dedicado pelo professor, além da aula em si, logo o
tempo de planejamento e dedicagao deve ser remunerado de acordo. Mas, sabemos que o
investimento por parte das instituicoes e “clientes”, nem sempre é prioridade do cenario
de EL. Logo, o amparo a materiais prontos, tende a ser uma solucao rapida e parcialmente

eficaz.
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O ensino de uma lingua muitas vezes orientado pelas unidades

sequenciais de um livro, com aulas e testes ja planejados, inega-

velmente torna a vida atarefada do professor mais amena (AL-
MEIDA FILHO, 2012). Por outro lado, o esforgo para a producao

e ndo pela adogao de um livro didatico é relevante se pensadas as

possibilidades de ajustes, alteracoes e aperfeicoamento de dado

material de acordo com as demandas e necessidades de alunos e
professores no decorrer dos cursos. (PONTES| 2019))

Abaixo, é apresentado a diferenciacdo entre material didatico e livro didatico ela-

borado por Gonzélez (2015), com base em Almeida Filho (1993), Glossério de Linguistica
Aplicada, Gottheim (2007), Tomlinson (1998), conforme retirado da dissertagdo de Pontes

(2019, p. 50).

Material Didatico

Livro Didatico

Insumo codificado e codificagdes de agao
para que professores e alunos produzam
acgoes para experienciar a nova lingua em
salas de aulas e nas suas extensoes

Gera experiéncias de aquisi-

gao/aprendizagem da nova lingua.

Fonte de insumo e ac¢oes para potencializar
as oportunidades de comunicacao na nova
lingua

E complementado pelas agoes de profes-
sores e aprendizes na sala de aula e suas
extensoes.

Material impresso composto sequencial-
mente por conteudos de gramatica, vo-
cabulario, pronuncia, funcoes, leitura, es-
crita, audios, exercicios. Pode trazer im-
plicito varios materiais.

Traz uma sequéncia preconcebida para ser
seguida por professores e alunos.

Traz o maximo de insumo num sé volume
e ¢é o unico livro usado durante o curso.

Pode inibir a iniciativa e criatividade pro-
fessor quando suas abordagens estao em
discordancia.

Tabela 3 — Comparativo material didatico X livro didético. (GONZALEZ REY| 2005)

Em relagao aos MD apresentados na aula gravada, sao materiais e fontes de recur-
sos educacionais selecionados pelos professores da escola desde 2021, ano em que foram
iniciados os cursos on-line e em seguida presenciais, apds o retorno das aulas regulares

durante o periodo de isolamento ocasionado pela pandemia do COVID-19.

Os livros didaticos Story Central fazem parte de uma colegao de seis niveis alinha-
dos ao quadro comum europeu de ensino de linguas da editora de livros MacMillan. A
editora foi fundada em 1843, pelos irmaos Daniel e Alexander Macmillan para promover

grandes obras literarias, publicando autores como Lewis Carroll, Alfred Lord Tennyson,
Thomas Hardy e Rudyard Kipling. (MACMILLAN EDUCATION, 2025])
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A editora é dividida em trés setores: a Macmillan Publishers, que publica diversos
géneros e formatos, desde ficcdo e nao ficgdo para adultos até livros infantis; a Mac-
millan Learning, que oferece oportunidades de ensino e aprendizagem que melhoram o
engajamento e o sucesso dos estudantes com ferramentas educacionais inovadoras, com
sede nos EUA e no Canadé; e a Macmillan Education, que apoia estudantes, instrutores
e instituicoes e opera em 50 paises ao redor do mundo, oferecendo: aprendizado de idio-
mas; publicagdo de curriculos escolares em inglés, espanhol e varios outros idiomas; ensino

superior, treinamento e suporte.

O material escolhido foi adquirido por meio da Macmillan Education e oferece os
recursos: livro do aluno (Student Book), livro de atividades (Activity Book), livro com
contos (Reader) e livro digital (e-Book). Além do conjunto de materiais adquiridos pelas
familias para uso durante os cursos, a escola oferece o livro do professor, que contém o
planejamento pré-elaborado pela editora, recursos educacionais extras, como atividades

de revisao e avaliacao, e o livro digital, utilizado durante as aulas on-line.

Exaim
Booster

Katie Foufouti

Figura 9 — Livros Story Central, da editora Macmillan Education

Os materiais didaticos tem como objetivo orientar o professor a partir de para-
metros dentro do ensino de linguas, com isso, os livros sao aporte para planejamento e
conducao das aulas, porém, eles nao devem ser utilizados de forma rigida e tinica, uma vez

que nem sempre o contetido abordado nas unidades condiz com a realidade do aluno. As
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atividades apresentadas pelo material muitas vezes sao enrijecidas e podem acabar tra-
zendo o desinteresse dos alunos, principalmente na questao da comunicagao nao organica
promovida nos exercicios. Portanto, a adaptacao das atividades deve ser algo presente
no planejamento dos professores para que os alunos continuem engajados e aprendam a

lingua em um contexto mais proximo da sua vivéncia.

O material didatico complementar utilizado na aula gravada, foi adquirido pelo
site de conteido educacional <Twinkl.com.br>, que disponibiliza contetidos de diversas
dreas, nao somente para L2 (ESL). Criada em 2010 por Jonathan e Susie Seaton em
Sheffield, a Twinkl surgiu com o objetivo de ajudar professores e hoje é lider global em

recursos educacionais, com uma biblioteca de mais de 900.000 materiais disponiveis.

Esses recursos utilizados durante as aulas, sao voltados para interagao entre pro-
fessor e alunos, com estratégias de perguntas e situagoes aleatorias que possam engajar os
alunos em uma conversa sobre assuntos que fogem do contexto de sala de aula e possam

ser comunicados de forma espontanea e envolvente.

Com base na analise das abordagens metodologicas apresentadas, fica evidente que
a escolha da pesquisa qualitativa, com o uso de um estudo de caso interpretativo, foi a
mais apropriada para investigar as praticas pedagdgicas no ensino de Lingua Estrangeira
(LE) em um contexto de aula sincrona online. A opgao pelo estudo de caso, ao focar em
um fendmeno especifico dentro de um contexto delimitado, possibilitou uma compreensao
aprofundada das interacoes entre os participantes da pesquisa, permitindo a observacao

direta da dinamica da sala de aula e do ambiente digital.

Além disso, a utilizacao de recursos como as gravacoes das aulas, realizadas por
meio da plataforma Zoom, e o suporte de ferramentas digitais complementares, como o
WhatsApp, permitiram um registro detalhado das atividades e interacoes. Essa abordagem
possibilitou que os dados fossem analisados de maneira reflexiva, garantindo a qualidade
da investigagdo. Ao se distanciar de teorias preexistentes ou intervengoes externas, o

estudo garantiu uma analise mais genuina e fiel as praticas observadas.

Outro aspecto fundamental abordado neste capitulo foi a postura ética adotada
durante o processo de pesquisa. A garantia de consentimento informado dos participantes
e a protecao de seus dados asseguraram que a pesquisa fosse conduzida de forma ética e
responsavel, respeitando os direitos de todos os envolvidos. Essa abordagem ética, alinhada

a escolha metodologica, fortaleceu a confiabilidade e a validade dos dados coletados.

Portanto, a combinagao da pesquisa qualitativa com o estudo de caso interpretativo
permitiu uma andlise aprofundada das abordagens de ensino no contexto digital. A meto-
dologia adotada foi eficaz para capturar as complexidades do ambiente de aprendizagem
virtual, oferecendo contribuigbes significativas para o entendimento das praticas pedagd-

gicas e para o avanc¢o do campo da Linguistica Aplicada. Com a abordagem metodologica
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claramente definida, a préxima etapa desta pesquisa sera a andlise dos dados coletados,
permitindo uma reflexdo mais aprofundada sobre as praticas pedagogicas observadas e os

resultados obtidos no contexto das aulas sincronas.






Parte IV

ANALISE DE DADOS
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4 ANALISE DE DADOS

4.1 RETOMADA DAS PERGUNTAS DE PESQUISA

Os instrumentos descritos na se¢ao anterior, sendo registros em video, visam con-
tribuir na coleta dos dados gerados. E é neste capitulo que a pesquisadora necessita de
uma atencao maior as informacgoes e discernimento para escolher os percursos coerentes
dentro de uma ¢ floresta de dados, teoria, observagao”. (FETTERMAN| 2010) Registros
feitos por meio de videos capazes de captar sem muitos ruidos, momentos e situacoes
especificas do contexto de ensino, tendem a contribuir na validacao e diminuir a probabi-
lidade de ma compreensao dos fatos. Sendo assim, a forma de coleta de dados propria para
uma analise rica em detalhes. Portanto, para dar inicio ao processo de analise, retomo os
objetivos que orientaram a investigagao, juntamente com as perguntas de pesquisas, ja

mencionadas anteriormente.

Retomando o proposito deste trabalho e as questoes que envolvem o seu apro-
fundamento, relembro que esta pesquisa tem como objetivo investigar de que maneira as
abordagens contemporaneas de ensino de linguas podem se manifestar em aulas on-line
de Lingua Inglesa voltadas para criancas de 10 e 11 anos. Nesse contexto, busca-se res-
ponder a seguinte pergunta central: como uma dada abordagem de ensino de lingua pode
ser conhecida pelas suas manifesta¢oes nas diferentes atividades de uma aula on-line de

lingua inglesa destinada a esse publico infantil?

Com o intuito de aprofundar essa investigacao, pretende-se observar os métodos e
técnicas utilizados durante as aulas analisadas, oferecendo um embasamento tedrico que
auxilie profissionais da area a compreenderem melhor as teorias relacionadas as aborda-
gens do ensino de linguas em contextos virtuais. A partir disso, levanta-se a questao: quais
estratégias especificas de ensino sao empregadas para favorecer a aquisicao da lingua-alvo
durante a aula on-line observada, e como essas estratégias se alinham a determinado

método e a abordagem a que ele pertence?

Além disso, objetiva-se verificar como as atividades sao apresentadas ao longo
da aula, buscando identificar se ha predominancia de uma abordagem comunicativa ou
gramatical. A esse respeito, questiona-se quais aspectos comunicativos ou relacionados
ao ensino de topicos gramaticais sao mobilizados para favorecer determinada abordagem,

bem como qual é o andamento e quais sao os resultados de cada atividade proposta.

Por fim, pretende-se identificar as principais dificuldades enfrentadas pelos pro-
fessores na preparacao e execucao de uma aula tipica, gravada e transcrita, ministrada

em formato virtual sincrono. Assim, pergunta-se: quais dificuldades foram encontradas
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na preparacao e analise dessa aula e que possiveis agoes poderiam ser implementadas
para facilitar o processo de aquisicao do inglés pelos aprendizes, considerando o cenario

observado?

As préximas paginas deste capitulo, tém como finalidade responder os objetivos
apresentados e responder as questoes levantadas, na busca por abranger as possibilidades
existentes dentro do universo do ensino de linguas. Assim como Olivia MacMahon cita

em seu poema Learning a Language “aprender uma lingua é como solucionar um quebra-

cabega de um milhdo de pegas com uma imagem que fica mudando”. (MCMAHON] |1999)

No mesmo sentido, a triangulacao tem sido geralmente considerada um processo no qual
se faz uso de miltiplas percepcoes para esclarecer significados, verificar a repeticao destes
nas observagoes e interpretacoes, mas também para verificar diferentes formas pelas quais
um fenémeno estd sendo visto. (STAKE, 2003).

Para a interpretacao dos dados referente a estrutura de aula tipica, serao utilizados
os conceitos referente ao ensino de lingua de Almeida Filho (1993), estruturadas em quatro
macro-fases, onde situagoes e cenarios sao criados artificialmente e também ha momentos
organicos nao necessariamente planejados. O primeiro momento ¢ descrito como clima e

confianga, segundo momento denominado apresentacao, O terceiro é chamado de ensaio
e uso e por ultimo, a dltima fase, a do pano. (ALMEIDA FILHO, 1993)

Figura 10 — Representacao pictorica das fases de uma aula convencional de LE sob a
perspectiva da abordagem comunicativa e sua relativa duragao. Fonte: Livro
Dimensoes comunicativas do ensino linguas

Para a analise dos dados referentes a aprendizagem e aquisicdo de linguas pelo
ptblico infantojuvenil, foram utilizadas as teorias de Piaget (1976) e Vygotsky (2001),
as divisoes categdricas de Brown (2002), relacionadas as etapas cognitivas dos alunos, a
hipétese do periodo critico, com o objetivo de compreender as diferentes formas de abordar
as capacidades e potencialidades dos aprendizes, tornando a aprendizagem significativa e

individualizada, mesmo em contextos de aula em grupo. Quanto a interagao nas aulas, a
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analise foi sustentada pelo papel da afetividade, pela hipotese do periodo critico e pelo
filtro afetivo. (KRASHEN] 1981)

O uso da tecnologia, contexto no qual se realizam as aulas, foi analisado com base
na classificacdo dos periodos do ensino de linguas proposta por Paiva (2019), nos modelos
de ensino on-line apresentados por Hodges (2020) e nos estudos de Leffa (2013) sobre
o uso de recursos didaticos digitais, a interacao entre os participantes e a utilizagao de
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAs).

Quanto ao objetivo principal desta pesquisa que é identificar uma ou mais abor-
dagens presentes no decorrer de uma aula construida pela professora e seus participantes,
as teorias e conceitos referentes as abordagens de Richards & Rodgers (1982) , Anthony
(1963), Prabhu (1990) e Almeida Filho (2005) respaldam a andlise dos dados.

Finalmente, os dados gerados durante as observacoes de aulas gravadas tém como
objetivo identificar a aplicagdo pratica das teorias estudadas no contexto real de uma
turma de inglés on-line, inserida no cotidiano do ensino de linguas. Pretende-se refletir
sobre como as praticas da professora em suas aulas refletem as teorias que foram desen-
volvidas ao longo de décadas, com o objetivo de aprimorar o ensino e torna-lo mais eficaz,
considerando as caracteristicas individuais de cada aluno, bem como seus contextos sociais

e faixas etarias.

4.2 Transcricao e andlise da gravacao

A analise das aulas gravadas aconteceu no periodo de um pouco mais de um meés,
entre os dias 2 de abril de 2024 e 14 de maio de 2024. Foram cinco aulas gravadas e a
escolha da aula para ser utilizada como base de coleta e analise de dados, partiu do critério
de uma aula tipica, ou seja, uma aula que ocorreu préxima ao que foi planejado dentro
das praticas comuns da professora, maior proveito dos alunos envolvidos, duragao regular,
presenca de todos os alunos e menores interrupgoes externas. Durante as gravagoes das
aulas, fatores como auséncias de alunos, atrasos, testes e dificuldade de conexao fizeram
com que outras aulas gravadas fossem descartadas para uso nesta pesquisa uma vez que
nao forneceriam dados suficientes para uma investigagao rica e apurada. Para justificar a
escolha da aula do dia 14 de maio de 2024, utilizo a concepc¢ao de aula tipica de Almeida
Filho:

Aula escolhida pelo pesquisador interessado em tépicos da sala de
aula de lingua que representa grosso modo o ensinar cotidiano sem
as especificidades de dias de prova, aulas de leitura que tomam
a aula toda, aulas de pronuncia ou reflexoes sobre estratégias de
aprendizagem dos alunos num periodo completo. A aula tipica

permite andlise de contetidos convocando os elementos mais vari-
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ados do modo como ocorrem juntos nas aulas comuns completas.
(Glossério de termos, 2025)

O encontro, ocorrido numa terga-feira, as 17h30 do dia 14 de maio, teve duracao de
aproximadamente 1h25, mas a gravacao foi iniciada apenas apés 6 minutos. Os primeiros
minutos foram destinados a entrada dos alunos na sala de aula virtual. Para que todos
estivessem prontos para o inicio da aula, foram necessarios mais de cinco minutos, consi-
derando que as aulas on-line exigem a preparacao dos dispositivos, conexao a internet e
verificacao de camera e audio. Durante esse periodo de espera, a professora compartilhou
na tela com os alunos a estrutura da aula, contendo todos os passos e atividades que
seriam executados ao longo do encontro. O site utilizado para apresentar esse formato
lidico e ilustrativo foi o <classroomscreen.com>, que permitiu a professora organizar
visualmente as etapas da aula e utilizar estratégias que também entretém os alunos. Fer-
ramentas como relégio na tela, quadro branco (whiteboard) com diferentes cores e fontes,
calendario com o dia da semana e o més, cronémetro, entre outros recursos, contribuem
para o foco e a atencdo dos alunos. Isso ocorre porque, ao dar todas as instrugdes em
inglés, a professora utiliza o pincel digital para apontar e ilustrar visualmente o que esta
dizendo. Esses recursos visuais facilitam a compreensao dos alunos, que muitas vezes nao
entendem perfeitamente o que foi dito verbalmente, uma vez que a comunicacao ocorre
exclusivamente em lingua inglesa, mas conseguem entender o que deve ser feito por meio

do contexto e das ilustragoes na tela.

Todas as aulas do curso de inglés em questao foram conduzidas em inglés pela
professora, por meio da plataforma digital Zoom. A docente utilizou a versao Plus, que
possibilita o acesso a recursos adicionais, como o uso de lapis digital por todos os usuérios,
criacdo de salas simultaneas, integragao com aplicativos de jogos, gravacao em nuvem e
duragao ilimitada das reunides. No cenario atual, é comum encontrarmos cursos on-line
voltados ao ensino de linguas, além da ampla utilizacao de sites, midias e tecnologias
para enriquecer e expandir o ensino de linguas (EL). De acordo com Leffa (2017) e Paiva
(2015), o ensino de linguas tem mantido, ao longo de sua histéria, a tradigdo de incorporar
as tecnologias emergentes de cada época como recursos para intensificar a aprendizagem

dos estudantes.

Um dos varios itens disponiveis na tela inicial do site <classroomscreen.com>
mesmo em sua versao gratuita, é o traffic light (sinal de trdnsito ou semaforo), cujas
cores podem ser alteradas durante a aula. Esse recurso didatico, ou ferramenta de class
management (gestao de aula), tem como objetivo orientar os alunos quanto ao uso da
LM (lingua materna) em momentos de intera¢ao. No entanto, é importante destacar que
essa ferramenta nao tem a funcao de punir ou inibir os alunos de se expressarem em sua
lingua, mas sim de reduzir o uso indiscriminado e fora de contexto. No trabalho de pes-

quisa Inglés On-line para Criangas e Tecnologias Digitais, Ana Emilia Turbin (2020) cita


classroomscreen.com
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Figura 11 — Registro da tela da professora durante a aula on-line

Goswami (2014) ao afirmar que a psicologia da crianca indica que ambientes acolhedores
e afetivos sao fatores importantes para o sucesso da aprendizagem, enquanto ambientes
que geram ansiedade ou medo resultam em dificuldades cognitivas e emocionais, inclusive
em contextos virtuais. Assim, a inten¢do de moderar o uso da LM foi conduzida de forma

ladica, sem repressao ou atitudes inibidoras que pudessem se tornar fatores limitadores

para os alunos, especialmente os mais timidos ou desmotivados. (TURBIN| 2020)

Durante todo o percurso de aulas do curso de inglés, (iniciado com Mary e Zac em
2020 e com Liam em 2022) a orientagao sempre foi a de se comunicar na lingua inglesa,
mesmo que os alunos nao considerassem seu inglés ideal ou “perfeito”. Esse fenémeno é
comum no contexto de ensino de inglés, pois muitos aprendizes carregam a expectativa
de se expressar com o inglés que veem em filmes ou ouvem em musicas. Tal idealizacao
pode gerar frustracao ja nas etapas iniciais da aprendizagem, resultando em inibicdo no

momento da interacao.

Esse tipo de comportamento é bastante comum entre alunos em processo de aqui-
sicao de uma lingua estrangeira (LE). No caso do inglés, essa tendéncia costuma ser ainda
mais acentuada devido a ampla exposicao a videos, daudios, filmes e musicas, facilitada
pelo acesso a internet e aos meios de comunicagao. Como resultado, muitos alunos ja
iniciam o processo de aprendizagem com o filtro afetivo elevado. No livro Afetividade e
Emogoes no Ensino/Aprendizagem de Linguas: Multiplos Olhares (2011, p. 19), Mastrella
cita Krashen e Terrell (1983) ao abordar filtros afetivos menos ameagadores, destacando

que a baixa ansiedade dos estudantes em processo de aquisicao de linguas estrangeiras é

um dos principais fatores que favorecem a aprendizagem. (MASTRELLA| 2011)

No contexto das aulas observadas, é importante destacar a tentativa constante da
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professora em transformar o ambiente virtual em um espaco ludico, divertido e leve. O
objetivo era promover uma interacao mais fluida e reduzir possiveis bloqueios decorrentes
da timidez ou de fatores emocionais por parte dos alunos. Para isso, a utilizagdo de
um painel de organizagao com imagens de filmes e desenhos animados como plano de
fundo era frequentemente adotada, com o intuito de captar a atencao dos estudantes e,
possivelmente, iniciar um didlogo sobre o tema. Na aula observada, a imagem escolhida
foi do filme que estava em producdo, Divertidamente 2 (2024). Por se tratar de uma
continuacgao de grande sucesso e estar gerando expectativas, a professora optou por utiliza-
la como recurso atrativo, tanto por sua popularidade quanto pelas cores vibrantes. No
entanto, a reacdo esperada nao ocorreu e os alunos nao comentaram sobre o tema nem

demonstraram interesse.

Apos todos os alunos entrarem na tela da aula com a camera aberta, conforme foi

solicitado desde a primeira aula do curso, a professora deu inicio as atividades as 17h36.

Teacher : Hello, good afternoon, guys! So, last week we didn’t have class and I know

Liam went to Taua, right?
Liam : Yes.
Teacher : You had a trip to Taud, cool! Tell me more. How was it?
Liam : It was very good.

Teacher : I have never been to Taua, what does it have there? Do you know, guys? Do

you know this place?
Mary : Yes, I know.
Teacher : But have you been there?
Mary : No.

Teacher : It’s close to Brasilia. What does it have there? What things are there? So

maybe I can plan to go one day.
Liam : Has a lot of pools! How can I say quadra?
Teacher : Hmm you know how to say, starts with the letter C!

A professora da uma dica pronunciando a primeira silaba, uma vez que ela sabe que o

aluno ja aprendeu o vocabulario sobre esportes e gosta de futebol.
Teacher : [kor]... (a professora faz o som)

Liam : Court!
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Teacher : That ’s it.

Liam : Has tennis court, soccer court.

Teacher : Soccer field (a professora corrige o termo court por field).
Liam : Basketball court... and have a... like a city...

Teacher : A city? Like a fake city for kids?

Liam : Yes.

Teacher : Ah, cool! Okay! So, and you guys, Mary and Zac? You didn’t have class last

week, you must have news. Do you have any news to share?
Zac : Mary has a lot!
Teacher : A lot? I'm interested now.
Zac : From school.

Teacher : What happened in your school, Mary? Zac said you had a lot of news from

school.
Mary : Hmm. .. Teacher, how do you say brigas?

A professora usa a mesma estratégia de pronunciar a primeira silaba para ativar a me-

moria da aluna que lembra instantaneamente.
Teacher : [fa]
Mary : Fight! A lot of fights!
Teacher : What? Why? Who? When?

A professora enfatiza bem as perguntas no intuito de engajar a aluna em contar a situacao

inusitada e assim construir um didlogo envolvente e utilizando a LE.
A aluna ri e continua:
Mary : I don’t presenciei.

Teacher : You can say I didn’t (a professora aponta para os préprios olhos para descrever

a agao de enxergar).
Mary : See.
Teacher : Or I wasn’t there. So, what kind of fight was it? Like a physical fight?

Mary : Physical fight!
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Teacher : Who participated? Who took part?

Mary : Hmmm, a lot of... 44 nao sei como explicar, teacher. Fight of boys, fight of girls
and boys.

Teacher : Everybody was fighting? So, why were they angry? And the reason they were
fighting? Were they fighting because they were, like, mad? Angry?

Mary : Teacher, I don’t know. I don’t see!

Teacher : I didn’t see (a professora corrige a aluna). So, you were not there. That is

good, you didn’t participate.
Mary : Yes!/

Teacher : Stay away from situations like that. It’s never good to fight. We can always
have discussions with our words and solve the problems with words or conversation,
and then if things get, like, very tense we can call an adult or somebody else to help,
right?

A aluna ri e concorda.

Teacher : And news like mother’s day? How was mother’s day? Good? What did you
do, Mary, for your mother?

Mary : A gift and a... how can I say? Um cartaz no Canva?
Teacher : A poster.
Mary : A poster in the Canva.
Teacher : So you made a poster! Good! And you, Zac? You made a poster too?
Zac : No.
Teacher : What did you do?
Zac : A card.
Teacher : And you Liam, did you go out to have lunch, dinner...?
Liam : No, I made a card!
Teacher : That’s cute. That was a good Sunday, though!
Durante o momento de interagdo com assuntos sobre os acontecimentos pessoais,

os alunos compartilharam suas novidades mas demonstraram diferentes reagoes. Mary

ficou atenta desde o inicio, Zac se mostrou levemente distraido com expressoes faciais que
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demonstraram um pouco de tédio e Liam, apesar de atento, parecia estar engajado em

outra tarefa paralela na tela e que nao necessariamente fazia parte da aula.

Todo o dialogo, contudo, apesar de oferecer espaco de interacao entre os partici-
pantes, foi mediado pela professora que era entdao o centro da interacao. Olhando mais
apuradamente, poderia-se dizer que a postura da professora assume um comportamento
mais formal ao assumir o papel de controle da interacao. Todavia, de acordo com Rech
(1992), no quadro conversacional, a projegao e interagao dos participantes em relagao
uns aos outros é mais simétrica e mais flexivel. Sobre a diferenca da interacao formal e

informal o autor pontua:

A diferenca entre o estilo formal e informal se encontra na forma
de exercer este poder e de implementar as regras interacionais
de forma explicita ou de forma implicita, mitigada, projetando
maior assimetria ou maior simetria, amenizando a hierarquia de
papéis. (RECH, [1992)

Portanto, embora a professora tenha buscado um ambiente amigavel e receptivo,
a assimetria da interacao persistiu, possivelmente em funcao da inseguranca e do perfil
etario dos alunos. Por se tratar de uma turma composta por criangas de 10 e 11 anos,
¢ importante considerar as especificidades desse estagio do desenvolvimento. De acordo
com Vygotsky (1989), criangas nessa faixa etdria estdo em processo de transicao para o
pensamento légico-formal, e ainda desenvolvem habilidades de autorregulagao emocional
e social. (VYGOTSKY] [1989)) Isso impacta diretamente sua capacidade de participar
ativamente em interagdes mais abertas, principalmente em contextos de exposi¢ao publica,

como o compartilhamento pessoal em grupo.

Além disso, como aponta Piaget (1976), nessa etapa correspondente ao estagio
das operagoes concretas, a criancga ainda tende a se apoiar em situagoes concretas e pode
apresentar dificuldades em interagdes mais abstratas ou que exigem maior autonomia co-
municativa. A timidez, o receio de julgamento dos colegas e a inseguranca diante de novos
contextos, como o inicio de uma aula, sao fatores que podem funcionar como bloqueadores

participativos.

Nesse cenario, o papel do professor como mediador é essencial. Cabe a ele nao ape-
nas promover o espago para a interagao, mas também compreender as limitagoes cognitivas
e afetivas dos alunos, adaptando sua conducao comunicativa a fim de equilibrar o neces-
sario apoio pedagogico com oportunidades reais de participacao. Assim, mesmo diante de
resisténcias iniciais, ¢ possivel cultivar, gradualmente, uma comunidade de aprendizagem

mais colaborativa e responsiva.

O momento de interagao inicial teve duracao de seis minutos e quarenta e oito

segundos, onde os alunos alternam suas falas de forma espontanea. Essa pratica de iniciar
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a aula com um didlogo despretensioso e nao necessariamente planejado a partir de um
conteudo formal, ja faz parte da rotina das aulas e pode ser descrito como o momento de
clima e confianca de acordo com a estrutura de aula sob uma perspectiva de abordagem
comunicativa de Almeida Filho. Esse momento é importante para estabelecer uma cone-
xa0, mesmo que virtual, de confiabilidade entre professor e alunos. Em um ambiente de
LE, sabe-se a importancia dos vinculos e da construcao de um espago onde os alunos nao

se sintam acanhados ou pré-julgados. De acordo com Almeida Filho (2017):

A confianga, reafirmada através de uma rodada de prética com
material j& parcialmente conhecido, visa reduzir uma eventual
impermeabilidade do filtro afetivo, que se obtém geralmente pela
ansiedade alta, pela percepg¢ao de relevancia no plano pessoal, ti-
midez, cansaco, motivacao insuficiente, falta de identificacao cul-
tural com a lingua em estudo [...] Como medida referencial de
duragao média, a primeira fase pode se estender entre cinco e dez
minutos. (ALMEIDA FILHO; [2017)

Em seguida, a professora da continuidade ao momento de interacao e explica algu-
mas estratégias que serao utilizadas durante a aula, além de reforcar quais atividades que
acontecerao no decorrer da aula. Ela coloca, em ordem enumerada, cada etapa da aula de

forma visual no quadro compartilhado.

Teacher : So, guys. I need to show you something. I will present our class today. We are
on the first part that is the chatting and we will chat a little bit more about other
topics. We are here, on number 1, then we are going to check the homework. I know
it was sent two weeks ago, but we are going to check anyway. Then, we are going to
have an activity from Story Central. After that, we are going to listen and complete
the activity in the student and activity book. It’s very easy and very fun. Next, we

will have an online worksheet and then we are going to play on |<booklet.com>| to

finish.

Durante as orienta¢oes da professora, um dos alunos utilizou a ferramenta de anota-
¢ao na tela compartilhada e passou a fazer rabiscos. A professora solicitou que ele

interrompesse a ac¢ao, de forma cuidadosa, evitando qualquer constrangimento.
Teacher : Ah! Important. Do you see a traffic light here, on the right side of the screen?

Class : Yes!

Teacher : It is on the green light, meaning that no Portuguese is being used out of the
blue and that you are trying to speak English most of the time. If I hear Portuguese

coming out of nowhere, we go to the yellow. Then, if it continues, we go to the red.


booklet.com
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Red means we can’t count today in our days to our fun class. You can help each

other with words you don’t know.

A estratégia da fun class foi uma forma de motivacdo baseada na estrutura de
gamificacao, na qual os alunos contabilizam os dias de aula para, ao final de cinco encon-
tros, participarem de uma aula composta apenas por atividades divertidas e com temas
escolhidos por eles. Estratégias de ensino sdo fundamentais para o bom andamento das
aulas, pois organizam as expectativas, alinham os conteidos e permitem a identificacao
das capacidades de cada aprendiz. Para Oxford (1990), elas sdo os passos que levam os
aprendizes a construir seu proprio modo de aprender satisfatoriamente e a desenvolver
atitudes que tornam o percurso da autoaprendizagem mais suave (livre de trepidagoes na
aquisi¢do), mais rapido, agradédvel e propositado, ao ser direcionado a uma eventual meta
de comunicagdo. A estratégia de gamificacio vem sendo muito utilizada como forma de
estimular individuos a dar continuidade a tarefas, e em ambiente escolar tem sido uma

pratica popularizada entre professores de varias disciplinas.

Nesse contexto, a gamificacdo surge como uma ferramenta pedagogica eficaz para
promover engajamento, autorregulacao e persisténcia nas tarefas escolares. Segundo De-
terding et al. (2011), gamifica¢do consiste na aplicagdo de elementos tipicos de jogos (como
recompensas, niveis, desafios e feedback imediato) em contextos nao relacionados a jogos,
com o objetivo de aumentar a motivagao e o envolvimento dos participantes. No ambiente
escolar, seu uso tem sido amplamente explorado como uma forma de tornar o processo de

aprendizagem mais dindmico, interativo e centrado no aluno.

De acordo com Kapp (2012), a gamifica¢do nao significa transformar o conteiido em
um jogo, mas aplicar estratégias de jogos que despertem o senso de conquista, curiosidade
e pertencimento. Elementos como pontuagao, progressao e recompensas simbdlicas (como
a fun class) criam um sistema de metas claras, que pode estimular os alunos a manterem-
se envolvidos mesmo em atividades desafiadoras. Isso é especialmente relevante em turmas
de criangas, que, conforme destaca Papert (1980), aprendem melhor quando estao emo-
cionalmente conectadas a tarefa, sobretudo por meio de atividades que envolvem prazer,

surpresa e escolha.

Além disso, a gamificagcdo permite ao professor observar padroes de comportamento
e participacdo que nem sempre emergem em aulas expositivas tradicionais. Quando es-
truturada de forma pedagogica, essa estratégia pode contribuir significativamente para o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais, como a colaboragao, a perseveranca, a

empatia e o autocontrole, habilidades cada vez mais valorizadas no contexto educacional
contemporaneo (BACICH; MORAN, 2018).

Sendo assim, a professora, ao optar por essa estratégia para o uso de lingua in-

glesa durante a aula, teve como objetivo, a pontuagdo apds uma aula onde o inglés foi
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mais utilizado nos momentos de interagao e comunica¢ao. Apesar de o termo game ter a
conotagao de algo que diverte, no caso do contexto educacional, ele pode ser redirecio-
nado para a reforcar algum tipo de aprendizagem. Gamificacao é, portanto, a adaptagao
feita a um tipo de atividade para que ela possa ser redirecionada a outros objetivos, com
base no conceito de repurposing (HAFNER, 2015;LEFFA 2006; LEFFA, 2016; MILLER,
2015). Logo, seguindo esse conceito, pode-se entender o uso do traffic light como um item
que auxilia no processo de aprendizagem e uso da lingua no contexto de sala de aula.
Além disso, a pontuacgao pelo uso do inglés a maior parte do tempo retoma a proposta
gamificada de acréscimo de atributos especificos dos games, como o uso de escores, tro-

féus e quadros de lideranga, conhecido em lingua inglesa como PBL (Points, Badges e
Leaderboards). (LEFFAL 2020)

Em seguida, a professora avanca para um exercicio de conversacao, ainda na tenta-
tiva de estabelecer um ambiente de confianga entre os agentes envolvidos. Foram utilizados
cartoes nos quais os alunos deveriam escolher uma das opg¢oes com duas situacoes inusi-
tadas. A professora utilizou uma ferramenta da tela inicial, que seleciona aleatoriamente

o nome do aluno.
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or chocolate sauce on lor chdsed bya vamplre“’ or extremely long legs?,
\ [t
! everything|you eat?
=] )
\ J

Intermedtiots questions.

Would you rather...

live in an upartment building

> or a house7[

Figura 12 — Cartoes utilizados na atividade de comunicagao
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Teacher : Ok, Mary! Would you rather wash the dishes everyday or tidy your bedroom
everyday?

Mary : Tidy your bathroom everyday!
Teacher : Why? Don’t you like doing the dishes?

Mary : No. I like to put music in Alexa and goes to tidy my bedroom. Teacher, to me, is

too terrific to wash the dishes.
Teacher : Terrific is something good, it’s amazing. You meant terrible.
Mary : No, teacher. Eu sei o que é terrific, eu também gosto.

Teacher : Ah! Really? So you like both? That’s good to know! I don’t like washing the
dishes, I hate it, for me it is one of the worst house tasks. I like to tidy my bedroom,

organize my bed, and clean up my room. But dishes, If I have to do it, I will do it

but it ‘s not my favorite.

Ok, next one is Liam. Would you rather have a house made of chocolate or a house

made of crisps?
Liam : Chocolate.
Teacher : Really? No salty things, only sugar?
Liam : Only sugar.

Teacher : Ok. But do you prefer in real life to eat chocolate or crisps? I know you like

Lays. I see you eating Lays sometimes.
Liam : Crisps.

Teacher : I like chocolate too, but I only eat a little bit, and then I'm like, “That’s
enough.” Crisps, like potato chips, the bag, I can eat everything easily. Guys, if you
want to say something, just raise your hand and share with us, okay?

Now, it ’s Zac. Would you rather be the world fastest runner or own the world’s

fastest car? Did you understand?

Zac : Fuastest runner!

Teacher : Why do you prefer to be the fastest runner and not having the fastest car in

your garage?
Zac : Teacher, I don’t listen to you well.

A professora repete a pergunta e o aluno avisa novamente que nao esta escutando bem

o audio.
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Teacher : Really? Is the volume correct?

Zac : Ok. (O 4udio volta a funcionar.)

Teacher : So, tell me, why do you prefer to be the world’s fastest runner?
Zac : But, my... é. I prefer run.

Teacher : Do you like cars?

Zac : Yes!

Teacher : What is your favorite car, if you could have one when you become able to

drive?
Zac : I don’t know. I know the names but...
O aluno nao demonstra muito interesse em compartilhar ideias.

Teacher : Ok. One more for each kid to finish this part. Mary, would you rather live in

a cave or a tree?
Mary : In a tree.
Teacher : Why?
Mary : First, I don’t like dark places. I have “fobia” of a small places.

Teacher : Good! A phobia of small places. Me too! I wouldn’t live in a place without sun
or natural light. It’s too creepy, maybe it has bats in a cave, Tight? A tree is better.

Liam, would you rather live in an apartment building or a house?
Liam : A house.
Teacher : Why?
Liam : Because in an apartment we can’t do anything.
Teacher : No? Why we can’t?
Liam : A house is open and has more things to do.
Teacher : Has more space, right? And you gquys, do you prefer an apartment or a house?
Zac : A house.
Teacher : Have you lived in an apartment before, Liam?

Liam : Yes.
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Teacher : Do you remember or you were too little?
Liam : I remember.

Teacher : And you Zac and Mary?

Zac : No.

Os alunos nao dao continuidade ao didlogo e a professora prefere seguir com o préoximo

cartao.

Teacher : Ok. Your turn, Zac. Would you rather have a bad breath or smelly feet?
Zac : Smelly feet is a...?

A professora demonstra a resposta para o aluno com uma mimica de algo fedorento.
Zac : Smelly feet is pé fedido?

Teacher : Yes.
Zac : Eu ja tenho! I prefer smelly feet.
Mary : Yes, teacher! A very smelly feet.

A professora e os outros alunos riem da resposta dada pela irma sobre a situacdo do

irmao.
Teacher : Ok, we finished chatting.
Zac : Teacher, may I drink water?

Teacher : Ok, but don 't take too long because our class is very fast and will start the

next part.

A analise desse momento, a luz dos pressupostos da Abordagem Comunicativa,
evidencia importantes elementos teodricos relacionados a construcao da competéncia co-
municativa. Segundo Hymes (1972), aprender uma lingua nao é apenas conhecer sua gra-
matica, mas saber quando, como e com quem usa-la, de maneira socialmente apropriada.
Nesse sentido, o uso dos cards propiciou aos alunos a oportunidade de ativar conhecimen-
tos linguisticos em um momento de atividade oral, exercitando nao apenas a competéncia
gramatical, mas também a sociolinguistica, a medida que escolhiam respostas adequadas

a cada situacao.

Complementando essa visao, Canale e Swain (1980) propuseram que a competéncia
comunicativa envolve quatro componentes interdependentes: gramatical, sociolinguistico,
discursivo e estratégico. (CANALE M.; SWAIN, 1980) A atividade com os cards mobilizou
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especialmente as competéncias discursiva, ao exigir respostas coesas e coerentes dentro
de um toépico e estratégica, pois alguns alunos precisaram recorrer a parafrases, gestos
ou mesmo a ajuda da professora para manter a comunicacao, evidenciando o uso de

estratégias compensatorias e de reparo comunicativo.

Sob a perspectiva de Littlewood (1981), o ensino de linguas deve buscar desen-
volver a habilidade dos alunos para comunicar significados de forma eficaz em situagoes
reais, indo além da repeticao de estruturas linguisticas. (LITTLEWOOD] 1981) A ativi-
dade observada representa uma aplicacao direta desse principio, pois se afastou da prética
mecanica e centrou-se na fungdo comunicativa da linguagem. Os alunos estavam engaja-
dos em um uso auténtico da lingua, no qual o conteido da fala nao era previsivel nem
controlado, o que é caracteristico de atividades genuinamente comunicativas. Além disso,
a atuagao da professora nesse momento se distanciou da rigidez das interagdes formais
e favoreceu uma dindmica mais horizontal e colaborativa, ainda que mediada. Essa pos-
tura contribuiu para a criagdo de um ambiente mais seguro e propicio a participacao,
aspecto essencial para a construgdo de confianca linguistica entre alunos em fase inicial

de aquisicao de uma L2.

Teacher : So, now we are going to open Story Central Activity Book, on pages 64 and

65, right? Liam is going to get his book. I will give you two minutes.

Os alunos buscam o livro que estava guardado. Zac retorna do banheiro e a professora
o orienta a pegar o material. Em seguida, ela altera a orientacao anterior de abrir
nas paginas 64 e 65 do livro de atividades, solicitando agora que todos abram na

pagina 109, conforme estava escrito inicialmente no painel de atividades.
Zac : E para abrir o Story Central?

A professora explica novamente e mais lentamente o que deve ser feito.
Zac, ao se preparar para pegar o livro, pega uma ficha de atividades e mostra para

a professora.
Zac : Teacher, my note is ten in English.
Zac mostra o resultado da prova de Lingua Inglesa realizada na escola, com nota maxima.

Teacher : Congratulations! Perfect. 100%, very good. Liam, you have 50 seconds to get

your book.

A professora sinaliza com o crondmetro deixado na tela para garantir que os alunos nao
se distraissem nem perdessem muito tempo buscando os materiais. Liam, entao,
interrompe o que estava fazendo no computador, provavelmente algo nao relacionado

a aula, e se levanta para buscar o livro.
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Zac : Teacher, I find this book is procurar, né?

Teacher : Procurar is looking for. “I'm looking for my book.” Find is achar. Liam, 26

seconds!

A professora chama novamente a atencao do aluno, que se distraiu durante a procura do
livro.

O alarme do cronémetro dispara.
Teacher : Time is over. Is Mary there?
A camera da aluna estava fechada.
Zac : Teacher, I don’t have this page.

Teacher : Oh, that’s right. You will have to help me because your book is different from
mine. So, you will have to find Unit 8, Chapter 8: Habits and Habitats, Lesson 1,

Lesson 2, and Lesson 3. Then, open on Lesson .

A professora relembra que a versao adquirida pelos alunos nao é a mais recente e que o
e-book utilizado nas aulas on-line possui paginas adicionais no livro do estudante,
o que provoca uma diferenca em relagdo a numeracao das paginas dos alunos. Para
contornar essa divergéncia, a professora passou pagina por pagina, a fim de facilitar

a visualizagao por parte dos alunos.
Mary : I find, teacher!
Zac : Qual a pagina, Mary?

Teacher : In English, please! Remember the yellow light!

Mary : 83.
Zac : Qual?
Mary : 83!

Zac : I don’t listen to you well.
Mary : 83!
A professora escreve o niimero 83 bem grande na tela do Zoom.

Teacher : We are going to listen to a story. You are not going to do anything now,
just listen to the story, ok? Then, we complete the pages, and I'm going to ask you

questions
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A professora inicia a histéria que acompanha o dudio, juntamente com as imagens, com
duracgao de 4 minutos e 33 segundos. Durante esse momento de storytime, os alunos

demonstram estar atentos e nao realizam outras tarefas paralelas a aula.

l“o e Wml here, Joey.” “This water is delicious. Drink it
@Fhe Kandaloe: Pouch °*° ) S e 0 By
Krmgume "Come with me.” are very nice,” says Wombat.
Cme evening, Mrs. 2
Kemgeanroo and hey baby “T'm an oid wombat
meet an old wombat, My fur is gray. 1 can't

s88 very well” says Wombet

“Im very hungry.”

*Oh, poor M. Wombat,” says
Kangenoo. "Let me help you. S

Do wombats eat grass?”
“Yes, we do. We don't
eat meat,” says Wombat.,

“Haold my til, Mr. Wombat “Eat this grass”
Come with me.” "It's delicious, Mrs. Kangoroo.
says Kangaroo. Thank you”
“You're welcome.”
‘. . 3
o [ 2

Ll

“I'm very thirsty, oo
s Womnbat
“What do wombats
drink?" asks Kangaroo.
W drink water.”

ol e o e B e T o 2 “Come on. Joey.
shouts oy co I'm very tired, but
“Wat here, Josy: Watch out, Mz, Wombat” o - A

“I'm hers, Mrs. Kemgaroo,” sary:
“I'm not teally o wombat. l'mthespmt Byumee“__\r
You are very nice, Mrs. Kangaroe. B A

N This bag i for you”

Figura 13 — Exemplo de atividade com uso de dudio

Teacher : That’s A cute story. Ok, let’s see who is going to start... Zac, what is this

story about?
Zac : A kangaroo and a bicho que eu don’t remember the name.

Teacher : A kangaroo and a...?
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A professora destaca na imagem qual o nome do animal que o aluno havia esquecido o

nome.
Zac : A wombat.

Teacher : Wombat. And do you think this story is real?
Zac : No, is fantasy.

Teacher : Let’s see who is next. Mary! Could you describe the wombat or describe the

physical characteristics?
Mary : She or he is gray, it’s chubby and...
Teacher : Is he young or old?
Zac : Old.
Teacher : Can he see well? Has a good vision?
Zac : He don 't have a good vision. He is old and... (dudio com ruidos)
Teacher : Ok, good. Liam, why did the mother run away?
Liam : Because the hunter tried to hunt him.
Teacher : What weapon did the hunter use?
Liam : Boomerang.

Teacher : Yes, a boomerang. And who can tell me why the wombat that became the spirit
made the pouch? Who can tell me? Why did the spirit Bareham make a pouch for

the kangaroo?
Liam : The kangaroo é... ail To the kangaroo segurar o filhote.

Teacher : To hold the baby, or keep the baby. And also because the kangaroo helped the
wombat, she saved it. She said : “ oh no!/He is a hunter, he has a boomerang. Wait
here Joe!” And then, kind of helped the wombat. She was very brave. Ok, did you

understand what a pouch is?
Liam : Bolsa.
Teacher : Is more like a... Zac, your shorts have a pouch? Or your pants?
Zac : O que eu to usando nao.

Teacher : Where else can we find a pouch? A kangaroo belly... Where else can we find
a pouch?
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Zac : In a carteira.

Teacher : In a...?

Mary : In a bag.

Teacher : In a bag, in a wallet...

A professora pega a prépria mochila e mostra, na cAmera, o bolso da frente da mochila.
Com uma voz mais fina, imitando uma terceira pessoa perguntando, como se fosse
algum aluno, ela diz: “Ms. Julia, you can say that pocket is correct too.” Yes, you
can say pocket too. Pouch has a little belly. A professora demonstra com o bolso da

mochila.

Teacher : The airplane, in front of your seat, there is a pouch. In the car too, to put
your things.
Ok. we finished the beautiful story and we can go to page 83. Super easy, we are just

going to match the words according to the pictures, when we finish this page...
Zac : Como assim matching the words according?
A professora mostra na tela e explica.

Teacher : Look, this is the word sky and this is the sky. Ela faz uma linha e pinta o céu

utilizando o lapis digital disponivel no Zoom.
Zac : Ah, é pra pintar?
Teacher : No, match.

Ela traca uma linha ligando a palavra a imagem para ilustrar o que o aluno nao estava
compreendendo somente de forma verbal. Em seguida, a professora reproduz o audio
que contém a musica cuja letra estd na pagina do livro do aluno e que faz parte do

exercicio de associacao entre palavras e imagens.

Os alunos finalizam o exercicio rapidamente e a professora d4 continuidade:

Teacher : Ok. Fasy, right? Now we have to change the book and go to the activity book.

The page is the same as my page.

A professora da os comandos enquanto abre as paginas na tela para que os alunos

acompanhem.

Mary : What page teacher?
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%
"
™ f 5
N &8 © ) Listen and match. Then sing. y
[
ey | Birds Fly in the Sky
i - gircls fly in the sky. —____
-~ It's high, wide, and blue. -

Fish Ifve in the ocean,
With sharks and dolphins, too.

Snakes live in the jungle.
It's hot, wet, and green.
& Wombats live in the forest.
N They sleep in the trees.

Bats live in the caves,
Spiders live there, too.
Crocodiles live in rivers. L
8 Watch out! They might eat you!

9 Play a guessing game.

They live in .
theforest. & " wombatst

N €) 1) Listen and say the chant.
snakes and fzards, lizards and srakes.
Snakes say sssssss, lzards say 7777777 @
111

Figura 14 — Exemplo de atividade com uso de miusica

Teacher : Page 64 and 65. Lesson 3 and 4. A professora circula com a caneta para
facilitar a localizag¢do dos alunos. We don’t need to do number 3, we can do only the

ones highlighted.

A professora destaca de vermelho na tela o que deve ser feito.

Teacher : Tell me when you finish, ok? I will give 5 minutes. Is that ok?
Zac : Yes.
Mary : I finished.

A aluna avisa com menos de um minuto. A professora estranha a rapidez e, entao,

questiona a aluna sobre a conclusao da atividade.

Teacher : All pages? All the things that I pointed out here? Page 64, exercises one and

two and page 65, exercises one, two and three?

Mary : Ah, ta!
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m, @ ) Find Joey. Then complete. ) =
(3 /» Iﬂ

© ) Number the dialogue in order. Then act out.

You're wekcome.

et me heip you.

Thank you.

3 Kangaoos sioop in the day / at night - m.;«m- -, ks
Mirs Kangaroo s
4 Mrz. Kangamo ks nice / hungry. \ shouts Mrs. Kangaioo. M. Wombat givos Mrs. Kangaioo a §
5 Jooy / The hunier has @ boomarang \_/ et
) What happens next? Draw. 3
\._Q & §) Complete with M. or Mrs. @
ﬁ I
\/ Mr. Wombat Kangaroa [
18 ) Complete with good or bad.

Thekangaroots ... Thewombatis
Tho huntor 5 ; g

Figura 15 — Exemplo de uso de recurso visual para auxiliar alunos em localizar a atividade.

Zac : What page?
Teacher : 64 and 65.
Mary : I finished, teacher!
A aluna finaliza a tarefa solicitada em um minuto e trinta e dois segundos.

Teacher : Ok, you still have three minutes and twenty eight seconds, you can relaz if

you want.
Zac : Teacher, I don’t understand page 65.

A professora aponta na tela a pagina e pergunta qual a divida, mas o aluno 1é uma frase

diferente da pagina da professora.
Zac : Teacher vocé nao passou essa page. Foi outra. Eu t0 na 65.

Teacher : This is the Activity Book, Zac. Comecamos no Student e agora mudamos para

o Activity.
O aluno entao se localiza e encontra a pagina.

Teacher : Mary, if you finished, you can write the homework, that is: Activity Book,
pages 61 and 62. 1 will send it to Whatsapp too.

Outro recurso utilizado como complemento durante as aulas on-line, é o aplica-
tivo de mensagens Whatsapp. Inicialmente o recurso foi escolhido como meio extra de
comunicacao, onde eram enviadas tarefas de casa e lembretes. Anteriormente, no inicio
do curso, a professora enviava as tarefas para o Whatsapp dos responsaveis. Porém, com

o andamento das aulas e demonstracao de maior autonomia dos alunos ao utilizarem os
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aplicativos, a professora recorreu aos envios diretamente para os alunos, apos autorizacao
dos pais.

Dessa forma, durante as aulas, era comum a professora enviar links e videos comple-
mentares para reforcar o que foi aprendido em aula e as atividades escritas eram enviadas

por foto para que a professora pudesse corrigir.

Mondé English- Junior 2
— Q

SCP_TRC_L2_Ch7_GrammarWorks
heets (1).pdf

Hello Kiddos, our homework for next class is the
review worksheet. Don't forget to do it because
next class we have our unit 7 test, It’s important

that you study through this worksheet. 1

SCP_TRC_L2_Ch7_WrittenTest
(1).pdf

DT

@ -+ Digite uma mensagem

(=

Figura 16 — Registro da tela do aplicativo Whatsapp Web com a comunicacao assincrona
entre o grupo de alunos e a professora.

Teacher : Time is over, guys! Let’s correct together and finish our class with a game.

Let’s see who is going to start.
Zac : Teacher, I finished now and I don’t have the descanso.

Teacher : Oh, sorry, but we have to move on, we have to continue. Our class is about
to finish.

Let’s start with Liam.

A professora chama o aluno apés utilizar o recurso de escolha aleatéria de participantes.
Teacher : Liam, number one. Can you tell me the dialogue in order?
Liam

1. Let me help you.
2. You are welcome.

3. Thank you.

Teacher : Look, actually we say:
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1. Let me help you.
2. Oh, thank you.

3. You are welcome.

Put the dialogue in order.

| You're welcome. |

| Thank you. |

| Let me help you. |

Put the dialogue in order.

| Let me help you.

| Thank you.

-6 oo

| You're welcome.

Figura 17 — Captura de tela exibindo atividade de ordenacao de sentencas.

Teacher : Next is Zac, number 2.

Zac : Mr. Wombat is...

Teacher : Old or young?

Zac : Old.

Mary : Teacher! In the first of four me draw the labirinto, please?

A aluna pede para desenhar o caminho do labirinto do exercicio 1, utilizando a ferramenta

de pincel do Zoom.

Teacher : Ah, ok! You’re next! Continue. Zac, kangaroos sleep in the day or night ac-

cording to the story?
Zac : In the day.

Teacher : Mrs. Kangaroo is nice or hungry?
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Zac : Is me?

Teacher : Yes, everything.

Zac : Ah, ok. Eu ndo fiz essa but is nice.

Teacher : Good! And who has a boomerang. Joey or the hunter?

Zac : Who?

Teacher : Joey or the hunter?

Zac : Joey.

Teacher : Good. Let’s check! 100%. Very good! Next is Mary, right? Next page, number

1.

Figura 18 — Atividade de vocabulario ministrada com labirinto.

Mrs. Kangaroo is vary 1 VICE | She takes core of Mr. Wombat.

Mr. Wombat eats 2 and drinks water. Watch out! There's a

3 - He has a boornerang. “You can't 4 e, My Hundert®
shouts Mrs. Kangaroo. Mr. Wombat gives Mrs. Kangoroo a 5

Jooy sleeps in it

& ) Complete with Mr. or Mrs.

Kerryyeirod

& ) Complete with good or bad.
The kemgaroo s . Thewombatis .

The huntor is . f

LS

Teacher : Ok, so the labyrinth is just to have fun but you are going to read the text. OF,
Mary? Ixi, your audio is off.
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Mary : Teacher, I don’t have the pen to... (ela faz o gesto de quem esté escrevendo para

explicar que nao consegue usar o recurso de pincel na tela compartilhada.). I'm in
the tablet.

Teacher : Wait, I think you have. I see someone drawing on my screen.
Mary : Is Zac, teacher.
Teacher : Zac, is Mary now! I will erase it.

O aluno continua usando a ferramenta para completar o labirinto na tela compartilhada

mesmo nao sendo sua vez.
Teacher : Please, Zac. Is not for you to do it.
Zac : But teacher, the caminho of my sister is different of my caminho.

Teacher : I know, but this exercise is for Mary. Liam did the first, you did the second

and now it’s her turn, ok?
Zac : Ok.
Teacher : Mary, I will give you my pencil so you can draw it.

O programa Zoom oferece a opc¢ao do anfitrido da reunido transferir o controle das
func¢oes do mouse para outro usuario de forma que quem esta do outro lado da tela

possa interagir e apertar botoes da tela compartilhada pelo anfitrido.
Zac : Teacher, deixa eu ir 14 para ver com a minha sister se eu consigo achar.
)

O aluno se levanta e vai até o quarto da irma, que estd participando da aula simul-
taneamente em outro comodo. Ele tenta localizar o recurso na tela e ajuda-la a
usar a ferramenta do lapis. No entanto, dependendo do dispositivo, o Zoom limita
o uso de determinados recursos, uma vez que a versao para tablet pode nao supor-
tar completamente o tamanho e as funcionalidades do aplicativo. Normalmente, em

computadores, todas as ferramentas sao disponibilizadas para os usuarios.
Zac : Teacher, nao tem mesmo.
Teacher : Ok, she can do it with my pencil. Go Mary!

A solucao encontrada nao funcionou, e a professora deu continuidade a aula. A aluna

demonstrou certa frustragao, mas seguiu adiante.
Mary : Teacher, I will read the text.

Teacher : Can you read to me?
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A aluna lé o texto enquanto a professora preenche as palavras que faltam na pagina de

correcao de exercicios.

Lesson 4 Time to Think: Activity 1 < )

‘j pouch H grass H catch H hunter ‘

Mrs. Kangaroo is very nice . She takes care of Mr. Wombat.

Mr. Wombat eats | and drinks water. Watch out! There's

a He has a boomerang. “You can't me,
Mr. Hunter!” shouts Mrs. Kangaroo. Mr. Wombat gives Mrs.

Kangaroo a Joey sleeps in it.

Show next answer Show all answers Submit

Figura 19 — Atividade de vocabulario ministrada.

Teacher : Very good! 100%. And the last one, let’s do it together. Mr. Wombat, because
it is a man. And a kangaroo is it Mr. or Mrs? And hunter Mr. or Mrs.?

As criangas respondem a resposta correta ao mesmo tempo. Nao é possivel distinguir as

vozes.
Teacher : Is the last kangaroo good or bad?
Zac : Kangaroo is good.
Teacher : And the wombat?
Liam : Good.
Teacher : And the hunter is?
Zac : Bad.
Mary : No! The hunter is not bad.
Teacher : Well, he tried to kill the kangaroo...

Teacher : Ok, let’s finish. You can close your book. Now I'm going to send you two links.

So pay attention! The first link is this activity here.

A professora projeta a atividade na tela. O exercicio consistia em ouvir a musica Black-
bird, dos Beatles, e completar as palavras faltantes. Essa atividade foi retirada do

site <liveworksheets.com>|, que possui um vasto acervo de atividades produzidas


liveworksheets.com

142 Capitulo 4. ANALISE DE DADOS

por professores e que podem ser realizadas virtualmente. Ao final dos exercicios, é
possivel verificar os acertos e enviar o resultado para a professora por e-mail. No
caso dessa atividade, a professora nao solicitou o envio da pontuacao; em vez disso,

orientou que os préprios alunos verificassem seus acertos individualmente.

O objetivo da tarefa era praticar a escuta e reforcar alguns vocdbulos apresentados
durante a unidade sobre animais e habitats, como bird, wings, fly, entre outros.
Para tornar o momento mais lidico, a escolha de uma miusica conhecida mostrou-se
uma opc¢ao interessante para encerrar a aula. Os alunos ja demonstravam sinais de
cansaco, apesar de tentarem manter a atengao. Dar continuidade com alguma outra

atividade puramente gramatical poderia leva-los a exaustao.

Blackbird by The Beatles

Blackbird singing in the dead of .| "]
Take these [ ‘\-,]195 and learn to fly

All your life
You were only waiting for this moment to ‘ v
Blackbird singing in the dead of night
Take these [ "1 eyes and learn to see
All your life
You were only waiting for this moment to be ( S v]
Blackbird fly, blackbird fly

Into the light of the CL D — __,;ng

Blackbird fly, blackbird-fy

Into the light of the dark black night

Blackbird singing...

Figura 20 — Atividade com cancao retirada do site <www.liveworksheets.com>

Teacher : We are going to listen to a song called Blackbird from the Beatles. I don’t

know if you know this song.

A professora interrompe a frase para perguntar quem estava escrevendo na tela e da
uma risada, com o intuito de nao corrigir o aluno de forma direta e evitar cons-
trangimento. Enquanto isso, ela percebe que outro aluno esta distraido, utilizando

o celular.

Teacher : Ok, Liam, please, don’t use the cellphone in class.
Continuing, you are going to receive the link and complete the song Blackbird, and

each of you will do it individually on your computer. Check the chat!


www.liveworksheets.com
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Os alunos, ja acostumados com o sistema de envio de mensagens pelo chat do Zoom,
incluindo links, abrem o link que os direciona para uma pagina fora da reunido.
A professora pede que todos abram a pagina, pois ela ird tocar a musica em seu

proprio computador, para que os alunos possam ouvi-la.
Teacher : Can you listen?
Class : Yes!
A atividade durou um minuto e dois segundos.
Zac : Teacher. I finished! Acertei tudo! Teacher.
Teacher : In English!
Zac : Eu acabei e acertei.
Teacher : In English, please.
Zac : [ finished and all my answers is correct.
Teacher : All my answers are correct. Very good!
Mary : Teacher, can you put it on again?
Teacher : Yes. And you, Liam? Are all the answers correct?
Liam : Yes!/
A professora repete a instrugdo para a aluna que precisou de ouvir mais uma vez.
Zac : Teacher, o que a gente vai fazer depois?
Teacher : Look, while Mary is finishing, Liam and Zac can open the next link.

A professora reproduz a musica novamente e, nesse momento, um dos alunos demonstra
dificuldade para acessar o proximo link, passando a falar simultaneamente com
o audio da musica, o que dificulta a compreensao por parte da professora. Para
nao interromper a atividade diretamente, ela sinaliza com gestos para que o aluno
espere. Buscando auxiliar todos os alunos ao mesmo tempo, a professora acessa o
site <booklet.com> e projeta a pagina para mostrar o cédigo que deve ser utilizado
para acessar o quiz. A interacdo torna-se um pouco confusa, pois a musica continua
ao fundo. Assim que uma aluna sinaliza ter concluido a atividade com a musica, a

professora retoma as instrucoes.

Teacher : Ok, so you will open the link |<playblooket.com> which is in the chat, then
write down the number 9347947. I will repeat: 9347947.


booklet.com
playblooket.com
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A professora, além de repetir a informacao duas vezes, sinaliza visualmente ao circular

0 numero na tela.

Teacher : Then, you will see a place to write your nickname. You can’t leave without

finishing the quiz, ok? Let’s start.

Go to play.blooket.com
and enter Game ID:

Figura 21 — Captura de tela do site <playblooket.com>|

Os alunos iniciam o quiz previamente selecionado pela professora no site de atividades

<play.blooket.com>| ja conhecido pelos estudantes por ser uma ferramenta popular

em contextos escolares. A professora optou por um topico gramatical menos com-
plexo,o present simple, por ter sido trabalhado na unidade sobre animais e habitats,
e também por se tratar da dltima tarefa do dia. O objetivo nao era testar o conheci-
mento dos alunos naquele momento, mas sim reforcar, de forma divertida, contetdos

ja aprendidos.

Abaixo, observa-se a imagem disponivel apenas para o anfitrido, ou seja, aquele que

comanda o quiz, enquanto os alunos escolhem as respostas corretas. O quiz intercala
perguntas e frases a serem completadas, oferecendo quatro alternativas de resposta.
Apos algumas rodadas, o site libera jogos e desafios que podem ser selecionados
pela professora. Para essa turma, foi escolhido o modo Crypto Hack, que pontua os
acertos em uma moeda ficticia que pode ser acumulada ou roubada dos oponentes

durante os 7 minutos de rodada.


playblooket.com
play.blooket.com
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Mondespace v
Blooket 10 queirs [p— ST
# Create Question 1
Danny ______ (like) dogs.
@ Discover
i= My Sets B = o
. uestion 2
7S Emres Present simple Q
Jenny and | _______ (go) to school together.
. Present simple
D History 6.962 L s
. ays « 79 Favorites [ 20 sec |

B Homework

m Juestion3
We

P Play
,,,,, (not study) French at school.
@ Settings m B Assign HW

ol - ¥ Favorite O Copy B Report .
om 8 Question 4

What time ____ (the train/ leave) every day?

4+ Upgrade to Plus iPanita

Figura 22 — Captura de tela do site <playblooket.com> com informacoes visiveis apenas
para o anfitrido do quiz

O quiz intercala perguntas e frases a serem preenchidas, oferecendo ao usuario multiplas

opgoes de resposta.

Kenny always _____ (teach) his son in the evening.

teachees teachs

teaches teache

Danny ______ (like) dogs.

likees

Figura 23 — Captura de tela do site <playblooket.com>| com exemplos de perguntas no
formato de quiz



playblooket.com
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€ 3 € o oTionea bietcommone EY 9D w0

L. 4~ Blooket iD: 9347947 W

1° G I ) e just took 56 crypto from [ ENGNR
a just took 39 crypto from ]

2" 0 - 235 s-a-st took 67 crypto from [ EGB
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Figura 24 — Captura de tela da atividade Crypto Hack

Durante todo o tempo de jogo, os alunos se mantiveram concentrados e participa-
ram ativamente, completando todas as frases. Esse foi o inico momento da aula em que
houve interacao entre eles sem a mediagao da professora. No entanto, as falas ocorreram

em portugués e estavam relacionadas aos acertos e perdas de moedas.

Esse episodio ilustra o crescente interesse de muitos professores em estratégias de
gamificagdo no ensino de linguas. Os alunos demonstram maior engajamento e, muitas
vezes, nao percebem que estao reforcando contetidos ou envolvidos em um processo de
aprendizagem. O aprendizado, nesse caso, estd associado a tarefa de selecionar a conju-
gacao verbal adequada para cada estrutura, mas os alunos o vivenciam como a escolha

da resposta correta para ganhar mais moedas e vencer o oponente.

O foco e a atencao dedicados a tltima atividade do dia podem ser compreendidos
a luz da Teoria do Fluxo (Flow Theory). Leffa (2020) explica que:

As pessoas em estado de fluxo experimentam um nivel de concen-
tracao tao elevado na atividade que estao realizando que perdem
a nocao do tempo. A energia psiquica, que emerge desse estado
de concentracdo maxima, blinda a consciéncia contra tudo que
possa ser irrelevante, desagraddvel ou desviante do foco da ativi-
dade. O mergulho na tarefa é tdo profundo que o sujeito perde a
consciéncia de si para entrar em um estado de consciéncia maior,
de nivel transcendental. (LEFFA| 2020)

A professora observa o desenrolar do jogo e percebe que os alunos estao engajados
e se esforcando para acertar todas as questoes. No entanto, nao demonstram preocupacao

quanto ao uso da lingua materna durante a interagdo. A professora poderia ter intervindo
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e solicitado que a comunicacao fosse realizada apenas em inglés. Contudo, o objetivo final

da atividade era justamente proporcionar um retorno gradual a realidade da aula.

De acordo com a estrutura de uma aula de lingua estrangeira na abordagem co-
municativa, esse momento se enquadraria na fase Pano, ou seja, um periodo destinado ao
fechamento dos contetidos trabalhados, com espago para atividades mais ludicas, como

jogos, além da atribuicdo de tarefas de casa. Em seu livro, Almeida Filho (1993) afirma:

Quando nao ha licdo ou comentérios, é apropriada a introdugao
de um jogo que intensifique, agora noutro contexto mais ludico,
a habilidade de uso genuino da lingua estrangeira como instru-
mento de comunicagdo interpessoal. [...] Em geral cinco a dez
minutos podem ser suficientes para garantir esta ultima fase da
aula. (ALMEIDA FILHO] (1993)

Zac : Eu vou hackear a Mary!
Mary : Eu vou hackear o Liam.

Zac : Mary, te hackeei. Hackeei mais um, Meu Deus! Vou hackear o Liam! Mary, vocé

sabe a senha dele?
Mary : Nao posso falar!

Zac : Vou hackear a Mary de novo. Eu sei a senha dela.
Ah véi...

Caraca, t6 hackeando muita gente.

Os poucos didlogos continuaram entre uma rodada e outra, mas sem muita in-
teragao, pois cada aluno estava concentrado em seu proprio jogo. A professora poderia,
nesse caso, ter orientado os alunos a se comunicarem em inglés. Todavia, o objetivo desse
ultimo momento era proporcionar uma experiéncia menos hermética e controlada, permi-
tindo que os alunos se expressassem de forma auténtica e se envolvessem com o conteudo
do jogo. Apos os sete minutos programados pela professora, o jogo foi encerrado, com a

contabilizacao dos pontos e a exibicao de um podio com as colocagoes dos alunos.
Zac : Ah! Acabou o jogo!

Os alunos demonstram frustragao com o fim do jogo, mas expressam feedbacks

positivos ao revelarem empolgacao, mesmo sendo o final da aula.

Teacher : Guys, that was fun! We finished our class. Please, don’t forget the homework
I sent and let’s say bye bye! Have a goodnight everyone.

Os alunos se despedem e finalizam a aula acenando para a professora.
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4.3 ALINHAMENTO DAS ABORDAGENS DA AULA GRAVADA

O cerne desta pesquisa é a compreensao do termo abordagem e seu embasamento
teodrico ao longo do tempo. Portanto, vale retomar os conceitos ja discutidos anteriormente,
ainda que de forma mais concisa, com o intuito de facilitar o entendimento e alinhar a
fundamentagao tedrica aos dados apresentados. Anthony (1963), pioneiro na categorizagao
do termo, propds uma hierarquizacao que, apesar do tempo decorrido até os dias atuais,
ainda é adotada nesta pesquisa: abordagem > método > técnica. Assim, o olhar analitico
sobre os resultados obtidos para identificar qual abordagem — ou quais abordagens — se
manifestaram durante a aula se baseard nessa estrutura hierarquica: técnica < método <

abordagem

Em dissondncia com a estrutura proposta por Anthony, Richards e Rodgers (1982)
alteram a hierarquizagao dos niveis ao posicionar o método acima da abordagem, considerando-
o um “termo guarda-chuva” (umbrella term) que abrange os conceitos de approach, design
e procedure (ALMEIDA FILHO, 2019). Neste trabalho, seguirei, portanto, na estrutura-
¢ao da anédlise da aula gravada, os niveis propostos por Anthony (1963) e Almeida Filho
(1997), compreendendo a abordagem como de cunho filoséfico. Essa perspectiva também
se aproxima das concepgoes de Leffa (1988) e Brown (2001), que entendem a aborda-
gem como mais ampla e o método como um conjunto de “normas de aplicacdo desses

pressupostos”.

O primeiro momento da aula, apds a entrada dos alunos na sala virtual, foi voltado
para a interacao entre todos os participantes presentes, incluindo a professora. Nesse
momento, nao havia um contetdo especifico a ser aprendido nem normatizagoes da fala,
mas sim um espaco dedicado a comunicacao espontanea e flexivel. Essa interacao, além
de facilitar os vinculos entre os participantes, mostrou-se uma forma eficaz de praticar o
uso da lingua-alvo de maneira menos impositiva e artificial. A linguagem proporcionada
em um ambiente ludico e espontaneo torna o processo de aquisicao mais fluido e natural.
De acordo com Vygotsky (2012, p. 114), “a linguagem origina-se em primeiro lugar como
meio de comunicagao entre a crianca e as pessoas que a rodeiam”, e todos os processos de
linguagem, pensamento e aprendizagem “nascem do complexo de inter-relagoes”. Mesmo
que essa interacao ocorra de forma virtual, ndo deixa de ser uma interacao simultanea,
que gera trocas espontaneas, modificando e moldando o uso da lingua inglesa por cada

participante.

O momento inicial de comunicacao, ou clima de confianca, conforme a estrutura
de Almeida Filho (1993), apresentada anteriormente sobre a organizacdo de uma aula
de lingua estrangeira, teve duracao de 20 minutos e envolveu didlogos sobre aspectos
pessoais dos alunos, bem como intera¢oes semi-estruturadas por meio de cartdes com
situagoes hipotéticas. Esse momento pode, portanto, ser compreendido dentro de uma

perspectiva de uso da lingua para fins comunicativos, conforme propde Henry Widdowson
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(1978), ao apresentar a relacao entre os sistemas da lingua e seu valor comunicativo no
discurso. O autor ressalta que os atos de comunicacao sao subjacentes as habilidades de
uso da lingua em diferentes contextos. Ou seja, o uso competente da lingua em diversas

situagoes depende da capacidade de realizar atos comunicativos adequados e eficazes.

De acordo com Richards e Rodgers (1982), no nivel da “torneira da linguagem”,
a abordagem Communicative Language Teaching (CLT) é a que mais se alinha ao pri-
meiro momento da aula, uma vez que tem como base o uso da linguagem para expressar
significados. Nessa perspectiva, a funcao primaria da lingua ¢é possibilitar a interagao e
a comunicagao, e a estrutura linguistica reflete esse uso comunicativo e funcional, espe-
cialmente no contexto criado pela professora em sala de aula. As unidades da lingua,
portanto, nao sao concebidas apenas como formas gramaticais ou estruturais, mas como

categorias funcionais e comunicativas aplicadas ao discurso real.

Embora a CLT permita a utilizacao de diferentes estratégias pedagogicas, é fun-
damental evitar uma leitura eclética indiscriminada. A adoc¢ao de multiplas praticas deve
estar alinhada aos principios centrais da abordagem comunicativa, a fim de garantir coe-
réncia metodolédgica e evitar a simples justaposicao de métodos distintos sem fundamen-

tacao tedrica.

Portanto, esse primeiro momento da aula, que teve duragdo de 9 minutos e 54
segundos e se enquadra na fase de “clima de confianga” (ALMEIDA FILHO) 1993), esta
situado no escopo dos métodos englobados pela abordagem comunicativa, mostrando-se
necessario para o andamento de uma aula mais interativa e envolvente para os alunos. Em
seguida, a professora apresenta uma nova estratégia que viabiliza a comunicacao por meio
de situacoes pré-elaboradas, com o objetivo de estimular o didlogo entre os participantes.
Esse momento ainda faz parte da primeira fase, pois ndo envolve a apresentacdo de um

contetudo estratégico nem uma explicagao tedrica que sera aplicada posteriormente.

No caso analisado, o contetdo a ser abordado nas etapas seguintes envolve o tempo
verbal simple present e vocabulario relacionado a animais da floresta. No entanto, os
cartoes de didlogo utilizados nesse momento trazem situacoes hipotéticas, envolvendo o
tempo verbal condicional. Ainda que esse contetido nao esteja diretamente alinhado ao
material didatico da unidade, a professora, ao planejar a aula, avaliou que os alunos
tinham condi¢oes de compreender e praticar tempos verbais mais avangados por meio da

comunicagao significativa.

Nesse momento, foi observado que os alunos exerceram a competéncia comunica-
tiva (CC), expondo ideias e pensamentos independentemente da nogao de estruturagao
gramatical e de suas regras. O didlogo flui de maneira que os alunos nao sentem a neces-
sidade de suprimir frases por conta da falta de dominio gramatical; ao contrario, buscam
estratégias para expressar seus conhecimentos em L2. Essa vertente da abordagem co-

municativa pressupoe que “um falante que, para ser comunicativamente competente, nao
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deve apenas dominar as estruturas linguisticas, mas também e, principalmente, saber
como a lingua é usada pelos membros de uma comunidade de fala”. (ALMEIDA FILHO,
2017)

Nesse mesmo sentido, Hymes, propulsor da no¢ao de competéncia comunicativa,

afirma que “existem regras de uso sem as quais as regras de gramatica seriam inuteis”.

(HYMES, [1972)

Todavia, esse momento, que teve a duragao de 10 minutos e 17 segundos, resultou
em uma atividade de perguntas e respostas, ao invés de, de fato, estimular dialogos sobre
assuntos hipotéticos e fora do contexto formal da aula. Os alunos responderam com frases
curtas e objetivas, sem demonstrar empolgacao para iniciar um dialogo com a professora.
Assim, ao perceber que o resultado nao correspondia a expectativa do planejamento, a

professora optou por dar continuidade a aula.

Os fatores provaveis para esse comportamento pouco entusiasmado podem variar
entre a dificuldade na exposicao de ideias em L2, o 1éxico mais complexo apresentado em
conjunto com um tempo verbal mais avancado, ou ainda o uso de uma estratégia que nao

despertou o interesse da faixa etaria. Diante disso, pode-se inferir que:

Se o ensino de gramatica estd de acordo com como os aprendizes
aprendem, entdo ele nao deve ser direcionado aos iniciantes. Em
vez disso, deve-se esperar o tempo quando os aprendizes tiverem
desenvolvido um 1éxico suficientemente variado para proporcionar
uma base para o processo de extragao da regra. De grosso modo,
isso é provavel de acontecer nos estagios mais intermedidrios do
desenvolvimento (ELLOS, 2002b, p. 23).

Portanto, analisando o comportamento dos alunos, é possivel inferir que temas
relacionados ao seu cotidiano, como esportes, eventos, programas de TV ou musicas que

acompanham, poderiam tornar o momento de didlogo mais engajador.

A terceira fase da aula, com duragao de 25 minutos e 25 segundos, seguiu o con-
teddo programético previsto no material didatico (MD) utilizado ao longo do curso e
pode ser alinhada ao momento de apresentagio (segunda fase) da estrutura proposta por
Almeida Filho (1993). Nessa etapa, a professora inicia o contetido com uma histéria de
fantasia, cujos dialogos e frases oferecem os drills necessarios para as atividades praticas

seguintes. A atividade envolve leitura e pratica de listening.

Apos a leitura e escuta do texto, a professora faz perguntas relacionadas a histéria
para verificar se os alunos compreenderam o contetido. Embora essa atividade nao esti-
vesse prevista no planejamento do MD, foi conduzida de forma espontanea e auténoma.
Em seguida, os alunos escutam uma misica que propoe a escuta de frases estruturadas.

Esses drills estao relacionados ao Método Audiolingual, que, embora tenha foco na co-
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municacao, parte do pressuposto de que a aprendizagem da lingua depende da formacao
de habitos; por isso, faz uso de exercicios repetitivos para o treino das estruturas grama-
ticais corretas. Acredita-se que, quanto mais os aprendizes repetem as formas linguisticas
corretas, mais rapidamente se da sua memorizacao e, consequentemente, a aprendizagem

da lingua (LARSEN-FREEMAN, 2000, p. 45, apud SATELES, 2012).

Durante o uso do MD, é possivel observar que ha caracteristicas associadas ao uso
da abordagem gramatical e do Método Audiolingual como método preponderante ao ouvir
a cancao e associar a imagens, completar lacunas de frases com palavras e responder em
voz alta quando a tarefa for finalizada. Esse método tem raizes behavioristas e do estru-
turalismo, uma vez que acredita que a aprendizagem se estabelece a partir da formacao

de habitos, estimulo do professor e refor¢co positivo quando o aluno acerta a resposta.

Diante disso, é possivel fazer o alinhamento deste momento a abordagem grama-
tical; porém, algumas caracteristicas desse método nao necessariamente estao presentes
na aula, e, em especifico, nessa atividade. O uso da LM, nesse método, é inadmissivel, e
muitas vezes penalizado, algo que nao é observado durante a aula. A professora estimula
o uso da L2 e ressalta o uso excessivo em alguns momentos da LM, tentando incentivar
o aluno a se expressar na L2, mas sem haver uma penalidade ou constrangimento. Por
diversas vezes durante a aula, é possivel verificar que o uso da LM surge no meio de
frases, mas a professora da continuidade ao didlogo na L2. Outro fator relativo ao Mé-
todo Audiolingual sao as licoes apresentadas na forma de didlogo que os alunos tendem
a reproduzir no professor. J4 a ordem de aprendizagem das habilidades nesse método é
“ouvir, falar, ler e escrever” e, analisando como foi proposta a atividade, a leitura e escuta
antecedem a fala, e a leitura é simultanea a escuta. Outro fator importante que deve ser
explicitado e que também se alinha a esfera gramatical é a lingua ser ensinada sem haver
contextualizacdo do seu significado, e o professor ser o lider que conduz as atividades,

enquanto o papel do aluno é responder a seus estimulos, além de prevenir o erro por parte

dos alunos (LARSEN-FREEMAN;, 2000, apud SATELES, 2012).

Portanto, pode-se inferir nesta andlise que o momento de apresentagdo (segunda
fase) seguinte do momento de ensaio e uso (terceira fase) propoe uma abordagem com
viés gramatical e com estrutura e caracteristicas do Método Audiolingual, uma vez que
desconsidera as nuances do contexto dos alunos e apresenta um conteido que, mesmo
sendo ludico, ndao condiz com a realidade social ou geografica deles, pois tanto a histéria
quanto as atividades sdo relativas a fauna da Australia. Essa abordagem reflete nas es-
tratégias e atividades, que muitas vezes sao preponderantes nos LD e tangem o caminho
a ser percorrido no processo de planejamento e estruturacao das aulas de L2. Essa visao

é reforcada por Sateles (2012):

“A Abordagem Gramatical é uma abordagem voltada para o es-

tudo da gramatica como base organizadora para todas as materi-
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alidades que praticamos como professores e aprendizes no ensino
formal de idiomas” (SATELES| 2012)). Logo, os métodos proveni-
entes dessa abordagem, como o Método da Gramética e Traducio,
0 Método Direto e o Método Audiolingual, apesar de suas parti-
cularidades, tém em comum uma base gramatical, uma vez que
seus curriculos e suas praticas de ensino sao estruturados pelo

estudo da gramaética.

Ainda na terceira fase, seguindo parametros proximos a esfera gramatical, a ati-
vidade solicitada pela professora apdés o envio de um link pelo chat refere-se a musica
Blackbird, dos Beatles, com o objetivo de trabalhar a percepcao auditiva e o vocabula-
rio relacionado ao contetido do livro didatico, que envolve partes do corpo de animais
e verbos no presente. Atividades com musicas sdo bastante recorrentes e, muitas vezes,
bem recebidas pelos alunos, especialmente quando envolvem artistas de sua preferéncia.
Todavia, sao estratégias que favorecem a pratica da escuta, mas nem sempre promovem

a comunicacao.

No caso da aula observada, nao houve reflexao sobre a letra da misica nem revisao
dos termos abordados. Isso provavelmente se deveu ao cansago e ao desinteresse dos alunos
em relagdo a cancao escolhida. Assim, por nao haver interacao ou pratica comunicativa,
esse momento também se alinha a abordagem gramatical, uma vez que envolve o preen-
chimento de lacunas na letra da miusica. Logo, pode-se inferir que o método utilizado foi

o Método Audiolingual.

O ALM (Audio-Lingual Method) baseia-se no estruturalismo, uma teoria linguis-
tica que analisa a lingua como um conjunto de padroes e regras a serem aprendidos e
praticados. As aulas sao centradas em estruturas gramaticais e fonologicas, que sao ensi-
nadas por meio de exercicios repetitivos. De acordo com Richards e Rodgers, “a graméatica
no ALM é ensinada por meio de sequéncias estruturais, em que os alunos repetem e in-

ternalizam padroes” (RICHARDS; RODGERS, 2014, p. 50).

Por fim, a fase de fechamento apresenta uma estratégia de engajamento por meio
de tarefas ludicas. O uso de recursos de jogos virtuais mostrou-se bastante eficaz, por ja
fazer parte da rotina dos alunos e envolver mecanismos de gamifica¢io. Ou seja, a cada
resposta correta, os alunos sao bonificados com pontos, podendo ainda “roubar” pontos
de colegas. O jogo também apresenta drills (frases estruturadas) que os alunos devem
completar corretamente, o que retoma uma visao behaviorista, baseada em estimulo e
recompensa. Nesse sentido, o jogo também se alinha a abordagem gramatical, afastando-

se de uma perspectiva comunicativa na L2.

Apesar de o jogo ter o objetivo de praticar o tempo verbal simple present, refor-
¢ando o contetudo trabalhado anteriormente, o léxico nao faz referéncia direta ao tema

da unidade, apresentando frases diversas e fora do contexto do discurso previamente ex-
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plorado. Sateles (2012, p. 61) ressalta a importancia de um planejamento alinhado ao

ambiente de aprendizagem:

E importante dar aos alunos exemplos auténticos do discurso para
ilustrar todas as regras de gramatica do contexto que eles irdao
aprender. Precisamos do conhecimento contextual (pragmadtico,
real e proposital dos participantes) além do conhecimento da gra-
matica e do léxico para sermos capazes de usar um enunciado
apropriadamente em uma variedade de contextos comunicativos.
(SATELES, |2012)

A analise detalhada das fases da aula gravada permitiu identificar que diferentes
abordagens e métodos foram utilizados em distintos momentos. A fase inicial de interacao
foi caracterizada por uma abordagem comunicativa, voltada para a pratica da lingua-alvo
de forma espontanea e natural, conforme preconiza a Communicative Language Teaching
(CLT). No entanto, a transigdo para a apresentacao do contetido programético trouxe
uma abordagem mais gramatical, com énfase no Método Audiolingual, especialmente pela

utilizagao de drills repetitivos para reforcar as estruturas gramaticais.

A fase de pratica, que envolveu o uso de um jogo virtual, embora tenha promovido o
engajamento dos alunos, alinhou-se mais a abordagem behaviorista, com foco em estimulos
e recompensas, em vez de proporcionar uma comunicacao contextualizada e auténtica.
Apesar de o jogo ter como objetivo revisar o conteudo gramatical, sua desconexao com o

léxico trabalhado anteriormente comprometeu a coesao do aprendizado.

Assim, conclui-se que a aula observada foi predominantemente gramatical, com
maior foco no Método Audiolingual e na repeticao de estruturas. A abordagem comuni-
cativa foi utilizada de forma pontual, sendo mais explorada no inicio da aula, mas nao
recebeu a devida continuidade ao longo do desenvolvimento das atividades. Para um maior
aproveitamento das competéncias comunicativas dos alunos, seria necessario um alinha-
mento mais consistente entre as atividades lidicas e o conteido programatico, além de

uma exploracao mais profunda da interagao comunicativa em contextos auténticos.

4.4 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo investigar as manifestagoes de abordagens
contemporaneas em um contexto de aula online. Chego, agora, ao fim do percurso e, assim,
realizo uma reflexao ap6s uma longa jornada. Esta pesquisa se mostra atual e relevante no
contexto do ensino de linguas, especialmente no formato virtual, cada vez mais presente
na vida de estudantes e professores. Ao mesmo tempo, reconhece-se o papel imprescindivel

de uma fundamentacao filoséfica sélida nas abordagens de ensino de linguas.
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Considerando os desdobramentos dos referenciais utilizados como guias tedricos,
compreendo que o aprofundamento dos conceitos de lingua e linguagem oferece o suporte
necessario para interpretar os dados apresentados. No entanto, a dicotomia entre as con-
cepgoes de lingua materna e segunda lingua, por vezes, careceu de maior segmentacao e

clareza, o que poderia levar a equivocos ou interpretagoes enviesadas.

Logo, percebo que a secao tedrica deste estudo foi fundamental para a analise dos
dados, pois permitiu um olhar critico sobre as abordagens utilizadas e os métodos que se
alinham as estratégias de ensino de Lingua Estrangeira. Ao internalizar e refletir sobre
suas crencas e praticas, o professor nao apenas adota uma nova concepc¢ao de ensino,
mas também transforma sua atuagdo em um agente de mudanca. A abordagem vigente
do professor, conforme Almeida Filho (2019), transcende o ato pedagdgico individual,
estando intimamente ligada a historia do ensino de linguas e ao contexto cultural em
que se insere. As diferentes perspectivas sobre a linguagem, apresentadas por Richards
e Rodgers (1986), servem como base para compreender como as abordagens influenciam

tanto o ensino quanto a aprendizagem

Essa fundamentacao tedrica enriquece a pratica docente, permitindo que os edu-
cadores nao apenas escolham métodos e materiais, mas também justifiquem suas escolhas
de forma embasada, contribuindo para uma formacao reflexiva e critica. O reconheci-
mento das influéncias externas, como politicas educacionais e materiais didaticos, destaca
a complexidade do ensino de linguas e a necessidade de uma abordagem teorica robusta
que suporte a pratica. Assim, a teorizacdo nao apenas ilumina o caminho para a pratica
pedagdgica, mas também fortalece a formacao do professor como um profissional critico

e consciente de seu papel no ensino de linguas.

Nesse contexto, Anthony se destaca como um tedrico central, devido a sua sis-
tematizacao e definicdo clara dos conceitos de abordagem, método e técnica. Sua obra,
publicada em 1963, estabeleceu uma hierarquia entre esses termos, posicionando a abor-
dagem como o nivel mais elevado e abrangente dentro do processo de ensino. Essa catego-
rizagdo permitiu uma compreensao mais profunda das relagoes entre a teoria e a pratica,
ajudando educadores a alinharem suas crencas filosoficas e pressupostos tedricos com suas

estratégias pedagogicas.

A abordagem de Anthony enfatiza a importancia de reconhecer as crencas e va-
lores que fundamentam as escolhas metodologicas, proporcionando uma base solida para
o desenvolvimento de praticas de ensino eficazes. Além disso, sua énfase na natureza da
linguagem como elemento central das abordagens educacionais contribui para a formacao
de professores criticos e reflexivos, capacitando-os a fazer escolhas pedagdgicas mais in-
formadas e contextualizadas. Assim, a contribuicao de Anthony nao apenas consolidou a
terminologia na area, mas também influenciou o modo como se compreende e se ensina

linguas, permanecendo relevante e respeitada ao longo do tempo.



4.4. CONSIDERACOES FINAIS 155

Diante do exposto, é evidente que a sec¢ao tedrica que aborda a aquisi¢ao de segunda
lingua, embora tenha proporcionado uma base historica significativa e contextualizado a
evolucao das teorias da linguagem e aquisicao de segunda lingua, nao foi a mais relevante
para a observacao e analise das abordagens presentes na aula gravada. A discussao sobre
a complexidade da aquisicao de segunda lingua e as diversas perspectivas tedricas servem
como um pano de fundo valioso, contribuindo para um entendimento mais profundo das
nuances que cercam o processo de aprendizagem. No entanto, as especificidades da aula
gravada e as dinamicas observadas exigem uma abordagem mais centrada nas praticas

pedagdgicas contemporaneas e nas interagoes que ocorrem em sala de aula.

Portanto, enquanto a fundamentacao tedrica oferece uma compreensao histérica
importante e enriquece o debate académico sobre a ASL, ela ndo se traduz diretamente nas
praticas observadas na aula gravada. A andlise das abordagens pedagdgicas efetivamente
aplicadas, as interacoes entre professor e alunos, e as estratégias de ensino utilizadas
revelam um quadro mais pratico e dindmico do processo de aprendizagem. Essa disting¢ao
sublinha a necessidade de integrar teoria e pratica de maneira a otimizar a compreensao
e o desenvolvimento de metodologias eficazes no ensino de linguas, visando, assim, uma

formacao que seja tanto tedrica quanto aplicada.

A parte sobre as grandes abordagens foi crucial para a analise de dados, pois
permitiu compreender as transformacoes e a evolugao das praticas de ensino de linguas
ao longo do tempo. A partir das contribui¢des de Anthony (1963), Almeida Filho (1997)
e Leffa (1988), foi possivel identificar a hierarquia entre abordagem, método e técnicas,
enfatizando como a abordagem se torna a base fundamental que orienta todo o processo
pedagdgico. Isso reforca a ideia de que um entendimento solido das abordagens pode guiar
a pratica docente, permitindo que educadores adaptem suas estratégias as necessidades e

contextos especificos de seus alunos.

Além disso, a analise das macroabordagens, como a gramatical e a comunicativa,
proposta por Almeida Filho (1997), evidencia como essas estruturas moldaram as praticas
de ensino ao longo da histéria. Leffa (1988), por sua vez, destacou a importancia de uma
reflexdo critica sobre os métodos utilizados, especialmente o método de traducao, que,
embora tenha sido predominante, nao considera a dinamica da comunicacao auténtica.
A integracao dessas perspectivas fortalece a compreensao da necessidade de um ensino
de linguas mais contextualizado e adaptavel, promovendo um aprendizado significativo e

duradouro.

Compreender o contexto de ensino de linguas no Brasil é fundamental, pois oferece
uma visdo abrangente das complexidades e desafios que permeiam essa area. O cenario
multilingue e unilingue do Brasil, caracterizado por uma diversidade linguistica significa-
tiva e pela predominancia da lingua portuguesa, resulta em uma realidade educacional

que, embora reconhega a importancia do aprendizado de outras linguas, enfrenta dificulda-
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des praticas. As mudangas recentes no ensino de idiomas, embora reconhecidas, levantam
questionamentos sobre sua autenticidade e eficacia em provocar transformacoes radicais
na pratica pedagdgica. A estrutura curricular, que frequentemente limita o ensino a ape-
nas algumas horas por semana, contribui para a estagnacao dos resultados, refletindo a

necessidade de um exame critico das politicas educacionais e das metodologias aplicadas.

Entretanto, essa compreensao do contexto brasileiro influenciou pouco o olhar para
os dados da pesquisa. Embora o ensino de linguas enfrente desafios estruturais e praticos,
a analise das informagoes coletadas revela que as praticas pedagogicas adotadas ainda se
baseiam em abordagens tradicionais e muitas vezes rigidas, dificultando a adaptacao as
demandas contemporaneas. O uso de tecnologias digitais, embora reconhecido como uma
ferramenta potencialmente transformadora, ainda é implementado de forma desigual e
muitas vezes timida nas salas de aula. Portanto, o foco deve ser nao apenas em reconhe-
cer as particularidades do ensino de linguas no Brasil, mas também em explorar como
essas particularidades podem ser superadas para que se possa avancar na formacao de

aprendizes proficientes e competentes em um mundo globalizado.

A compreensao do processo de aprendizagem de uma segunda lingua na infancia
¢ fundamental para o desenvolvimento educacional e para a elaboracao de estratégias
eficazes de ensino. As afirmacoes populares sobre a capacidade das criancas de aprender
idiomas mais rapidamente do que os adultos contém verdades que se tornam mais eviden-
tes quando analisadas a luz das diferencas cognitivas entre esses grupos etarios. Brown
(2002) ressalta que as criangas, ao abordarem o aprendizado de uma lingua, atuam de
forma espontanea e objetiva, focando na realizacao das tarefas e atividades propostas,
enquanto os adultos tendem a adotar uma abordagem mais autocontrolada, atenta as
formas e estruturas linguisticas. Essa dinamica destaca a importancia de se considerar as
especificidades da faixa etaria em que os alunos se encontram, especialmente no que diz

respeito a aplicagdo de regras gramaticais e a introdugao de conceitos mais abstratos.

Outro aspecto relevante é a capacidade de atencao e motivagdo das criancas em
comparagao com os adultos. Brown (2002) argumenta que, embora as criangas possam
parecer ter uma atencao mais dispersa, isso se deve, muitas vezes, a falta de interesse
em tarefas que consideram dificeis ou entediantes. Portanto, é crucial que os educadores
criem aulas envolventes e interativas que mantenham o interesse dos alunos. Além disso, o
input sensorial, que inclui estimulos visuais, auditivos e tateis, ¢ essencial para a absor¢ao
do conhecimento. As criancas aprendem melhor quando as experiéncias de aprendizagem
sao auténticas e significativas, o que refor¢a a necessidade de um ensino que considere as
particularidades do desenvolvimento infantil e o contexto social e cultural dos alunos. Ao
integrar essas abordagens, os educadores podem promover um ambiente de aprendizado
mais eficaz e adaptado as necessidades dos alunos em fase de aquisicao de uma segunda

lingua.
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Em relacao ao aprofundamento teérico sobre o uso de recursos tecnolégicos no
ensino de linguas pode- se concluir que é vital, especialmente em um cenério em constante
evolugao. O termo tecnologia, segundo Kenksi (2012), abrange nao apenas dispositivos
eletronicos, mas também todo o desenvolvimento humano que busca inovacao. Assim,
a tecnologia na educacao é crucial para a melhoria do ensino. No entanto, a falta de
investimentos pode limitar o acesso a esses recursos, destacando as lacunas da exclusao
digital mencionadas por Pereira (2021). A educagao enfrenta desafios globais em um
mundo cada vez mais interconectado, onde dominar a tecnologia da informagcao é essencial

para extrair conhecimento.

Portanto, o letramento digital ¢ uma habilidade fundamental que pode influenciar
o desempenho dos alunos nas atividades online. Embora a presenca de dispositivos tec-
noldgicos nas casas das criangas seja alta, como revelam os dados do CETIC.BR (2023),
a real autonomia no uso desses recursos ainda é baixa. Essa lacuna afeta a capacidade
dos alunos de realizarem tarefas educativas de forma eficiente, tornando o auxilio dos
adultos muitas vezes necessario. Portanto, entender e abordar essas questoes é essencial
para otimizar o ensino de linguas em ambientes digitais, assegurando que todos os alunos
tenham a oportunidade de interagir e aprender em um espaco educativo que reconhece as

novas dinamicas da tecnologia.

Embora todo o aparato tedrico tenha sido relevante para a compreensao das abor-
dagens e métodos de ensino de linguas, alguns conceitos e autores se destacaram mais do
que outros na analise das praticas observadas. Essa predominancia nao diminui a impor-
tancia dos outros referenciais tedricos, mas ressalta como determinados fundamentos e
visoes podem influenciar de maneira mais significativa a pratica pedagogica. Além disso,
o contexto homogéneo dos alunos pode ter limitado a riqueza das interagoes, especial-
mente em comparacao com contextos multiculturais, onde a diversidade de experiéncias

e perspectivas poderia enriquecer o processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, um niimero maior de alunos também poderia facilitar estratégias de
comunicagao que nao dependessem exclusivamente da professora como ntcleo principal.
Essa dinamica poderia promover um ambiente de aprendizagem mais colaborativo, onde
os alunos tivessem oportunidades de interagir e aprender uns com os outros, enriquecendo
ainda mais a experiéncia educativa. Assim, enquanto alguns aspectos tedricos podem ser
mais salientes, a totalidade do conhecimento tedrico contribui de maneira significativa para
a formacgao e desenvolvimento de um ensino de linguas mais critico, reflexivo e adaptado

as necessidades dos alunos.

Para aprofundar ainda mais o impacto desta pesquisa, propoe-se a criacao e dis-
ponibilizacdo de mapas mentais baseados nos estudos realizados. Esses mapas mentais
servirao como ferramentas visuais didaticas para facilitar a compreensao das diversas

abordagens e métodos de ensino de linguas, proporcionando uma visao clara e organizada
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das teorias discutidas. Organizados de forma objetiva e visual, esses recursos irao destacar
as principais conexoes entre as concepgoes de lingua e linguagem, abordagens comunicati-
vas, hierarquia entre abordagem, método e técnica, bem como as estratégias pedagdgicas

mais adequadas para diferentes contextos.

Os mapas mentais serdao instrumentos valiosos para professores que buscam inter-
nalizar e aplicar de maneira pratica os conceitos discutidos, permitindo uma visualizacao
intuitiva das principais ideias e promovendo a adoc¢ao de métodos mais eficazes no ensino
de linguas. Ao integrar esses materiais no processo de formagao, a pesquisa contribui nao
apenas para o avanco teorico, mas também para o fortalecimento da pratica pedagogica,
fornecendo aos educadores uma ferramenta que facilita a tomada de decisoes didaticas de

forma informada e reflexiva.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, enfrentei obstaculos proprios do ensino
virtual que, embora corriqueiros para quem atua nesse formato, influenciaram a coleta de
dados e a obtencao de evidéncias para os questionamentos propostos. Fatores externos,
como barulhos, ruidos e a presenca de terceiros que dividem o ambiente com os alunos,
por vezes dificultam a execugao das atividades planejadas. No entanto, com mais de uma
gravacao realizada e apés um més de busca por uma aula que se adequasse a proposta
teodrica de "aula tipica', foi possivel encontrar uma que atendeu aos critérios estabelecidos

e proporcionou dados consistentes.

Essas dificuldades refletem a realidade do ensino nao apenas nas salas de aula vir-
tuais, mas também nas presenciais. Apesar de organizadas e estruturadas para a aplicacao
de suas respectivas didaticas e curriculos, sdo ambientes humanos, nos quais os sujeitos
estao sujeitos a forgas internas e externas capazes de alterar o que, em teoria, seria fixo e
planejado. A organizagdo de uma aula, virtual ou nao, evidencia a necessidade de preparo,

resiliéncia, improviso e sensibilidade por parte do professor.

Dessa forma, constato que a compreensao aprofundada dos grupos de aprendizes
continua sendo um aspecto essencial e deve estar sempre alinhada as expectativas das
estruturas curriculares no ensino de linguas. Ainda ha muito a se compreender e produzir
no que se refere ao ensino de alunos infantojuvenis, respeitando suas limitagoes e ampli-
ando as possibilidades pedagdgicas que essa faixa etaria oferece. Cabe destacar que, ao
longo do desenvolvimento desta pesquisa, novas ferramentas digitais surgiram, oferecendo
possibilidades de complementacao e enriquecimento do ensino de linguas no Brasil. Isso
demonstra a agilidade com que o mercado de ensino de linguas e o interesse dos alunos,

tanto no aprendizado formal quanto informal, tém crescido.

Concluo, assim, esta reflexdo sobre o percurso realizado, manifestando meu desejo
de disseminar os resultados da pesquisa tanto por meio de artigos académicos quanto
por meio de formatos mais acessiveis voltados a professores da educacao basica. Para

isso, estao previstas agdes como seminarios, videos on-line, e-books gratuitos e outras
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ferramentas que promovam a aproximacao entre teoria e pratica, contribuindo para a

formagao docente e a melhoria do ensino.

Por fim, considera-se que esta dissertacao cumpre seu papel ao oferecer uma contri-
buicao relevante ao campo do Ensino de Linguas, ainda que com reconhecidas limitagoes.
Espera-se, assim, que ela possa inspirar novos estudos e praticas educativas mais criticas,
conscientes e contextualizadas.
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* Materiais criados pelos
professores séo preferiveis a
livros didaticos.

inclus@o.

proficientes para fluéncia.

_Programacdo__
Neurolinguistica

« Conjunto de técnicas humanistas.
» Aprendizagem sensorial; imitac&o de falantes

» Foco em preferéncias sensoriais, modelagem
de comportamentos e cria¢do de rapport.

7
Abordagem

omunicativa

Aprendizagem de
Lingua Baseada em

P—
/ Tarefas

¢ Linguagem como instrumento de
comunicagdo; foco em atividades
praticas.

® Uso produtivo da lingua é essencial
para o desenvolvimento.

* Tarefas comunicativas sGo
fundamentais no ensino.

-~ ENnsino Basedd0 ————

e Linguagem deve ser aprendida em contextos
significativos.

¢ Integra conteudos académicos ao desenvolvimento de
habilidades linguisticas, utilizando situacdes auténticas.

¢ Os objetivos incluem melhorar a compreensdo da lingua-
alvo, aumentar o engajamento dos alunos e estimular o
pensamento critico em ambientes colaborativos.

em Conteudo

Autora: Jilia Bigonha Alvim Cardoso

Figura 27 — Mapa mental: Abordagem Comunicativa
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APENDICE A - Primeiro Apéndice

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Pais dos Participantes)
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —~ AUTORIZACAO

Na condicao de responsavel pelo menor , declaro es-

tar ciente sobre e concordar com a participacdo do mesmo na pesquisa intitulada Explorando
Tendéncias no Ensino de Inglés para Criangas: Alinhamento com Abordagens Contemporaneas
do Ensino de Linguas em um Contexto de Ensino Remoto desenvolvido por Jilia Bigonha Al-
vim Cardoso, Mestranda em Linguistica Aplicada na Universidade de Brasilia, o qual tem como
objetivos: 1) investigar como as abordagens contemporaneas se apresentam dentro das fases de
aulas remotas de Lingua Inglesa para criangas de 11 anos, e quais estratégias sdo utilizadas
durante as aulas para trabalhar as abordagens comunicativas e gramaticais 2) observar quais
métodos e técnicas utilizados durante as aulas com intuito de dar o embasamento teérico ne-
cessario para que esse estudo possa ser usufruido por outros profissionais da drea interessados
em compreender melhor as teorias relacionadas as abordagens e EL. Estou igualmente ciente
de que as andlises dos registros utilizados nesta Pesquisa estarao & minha disposicao e que me
é dada liberdade de retirar meu consentimento em relagdo a participagdo de meu filho/minha
filha em qualquer fase do trabalho. Sei também que tenho direito a quaisquer esclarecimentos
que julgue necessarios no que se refere a participacao de meu filho/minha filha neste estudo, que
tenho garantido o sigilo que assegura a privacidade quanto aos dados confidenciais envolvidos
na pesquisa e que seu nome jamais serda divulgado. Declaro ter ciéncia de que os instrumentos
possivelmente utilizados para a coleta de dados nesta pesquisa consistem em gravacgoes das aulas,
sendo que tais dados poderao ser utilizados para fins cientificos, publicagdes e participacoes em
eventos cientificos, no limite da ética e do proceder cientifico integro e idéneo. Declaro, também,
estar ciente de que a participa¢do neste projeto nao oferece desconfortos ao meu filho/ minha
filha e que sua participacao é total e completamente isenta de qualquer 6nus financeiro. Estou
igualmente ciente de que serei informado, assim como os demais participantes desta pesquisa,

sobre os resultados deste estudo, assim que ele tiver sido devidamente concluido.

Nome:

Assinatura: RG:

Local e Data: Tel:
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