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EPIGRAFE
Exaltagao de Aninha

Professor, “sois o0 sal da terra e a luz do mundo”.
Sem vés tudo seria bacgo e a terra escura.
Professor, faze de tua cadeira,

a catedra de um mestre.

Se souberes elevar teu magistério,

ele te elevara a magnificéncia.

Tu és um jovem, sé, com o tempo e competéncia,
um excelente mestre.

Meu jovem Professor, quem mais ensina e quem mais aprende?
O professor ou o0 aluno?

De quem maior responsabilidade na classe,

do professor ou do aluno?

Professor, s& um mestre. Ha uma diferenca sutil

entre este e aquele.

Este leciona e vai prestes a outros afazeres.

Aquele mestreia e ajuda seus discipulos.

O professor tem uma tabela a que se apega.

O mestre excede a qualquer tabela e € sempre um mestre.
Feliz é o professor que aprende ensinando.

A criatura humana pode ter qualidades e faculdades.
Podemos aperfeicoar as duas.

A mais importante faculdade de quem ensina

€ a sua ascendéncia sobre a classe

Ascendéncia € uma irradiagdo magnética, dominadora
que se impde sem palavras ou gestos,

sem criar atritos, ordem e aproveitamento.

E uma forca sensivel que emana da personalidade

e a faz querida e respeitada, aceita.

Pode ser consciente, pode ser desenvolvida na escola,
no lar, no trabalho e na sociedade.

Um poder condutor sobre o auditério, filhos, dependentes,
alunos.

E tranquila e atuante. E um alto comando obscuro

e sempre presente. E a marca dos lideres.

A estrada da vida € uma reta marcada de encruzilhadas.
Caminhos certos e errados, encontros e desencontros
do comeco ao fim.
Feliz aquele que transfere o que sabe e aprende o que ensina.
O melhor professor nem sempre é o de mais saber,
€ sim aquele que, modesto, tem a faculdade de transferir
e manter o respeito e a disciplina da classe.
(Cora Coralina)



RESUMO

O curso de Pedagogia apresenta uma trajetéria historica marcada por disputas e
tensdes que resultaram em diversas reformas que refletiram em suas finalidades
formativas. Essa perspectiva acaba por impactar na abordagem do ensino de
Ciéncias em seus Projetos Pedagdgicos de Curso, que costumam ter énfase em
metodologias, com carga horaria reduzida e auséncia de conteudos especificos.
Diante desse cenario, 0 objetivo desta pesquisa foi investigar como as disciplinas
presentes nos Projetos Pedagogicos de Curso de Pedagogia presenciais, da regido
Centro-Oeste, contemplam o ensino de Ciéncias Naturais. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa de abordagem documental, que utilizou Analise Textual Discursiva como
abordagem para a andlise de dados. Foram identificadas a priori, trés categorias
iniciais, com base na literatura: (1) “Fundamentos tedricos da educagéo”, (2)
“‘Metodologias e praticas na formacado docente” e (3) “Tematicas curriculares
contemporaneas”, que resultaram na categoria final “O ensino de Ciéncias na
formagdo docente do Pedagogo/a.” Os resultados evidenciaram que os Projetos
Pedagogicos de Curso dos cursos analisados enfrentam o desafio de abarcar os
fundamentos, metodologias e praticas das Ciéncias Naturais. Foi observado que
essa formacgao profissional € composta por saberes de diversas Ciéncias, e apesar
do pouco enfoque em disciplinas especificas da area de ensino de Ciéncias, foi
identificado a sua inclusdo dessa tematica em disciplinas que tratam sobre direitos
humanos, etnociéncia, educagdo para as relagbes étnico-raciais, género e
sexualidade, feminismo, educacdo ambiental e sustentabilidade, alfabetizacao
ecologica, educacado alimentar e nutricional, e tecnologias da informacédo e
comunicagdo. Expressando, assim, que a temas relacionados as Ciéncias da
Natureza estdo presentes em diversas disciplinas, evidenciando a sua amplitude e
podendo favorecer abordagens interdisciplinares.

Palavras-Chave: Ensino de Ciéncias; Pedagogia; Formacao de Professores/as.



ABSTRACT

The Pedagogy degree has a historical trajectory marked by disputes and tensions
that have resulted in several reforms, reflecting changes in its educational purposes.
This perspective has implications for the approach to Science teaching in Pedagogy
programs’ Pedagogical Course Projects, which tend to emphasize methodologies,
offer a limited workload, and lack specific content. Against this backdrop, this study
aimed to investigate how the subjects included in the Pedagogical Course Projects of
face-to-face Pedagogy programs in Brazil's Central-West region address the
teaching of Natural Sciences. This qualitative study adopted a documentary research
approach and used Discursive Textual Analysis as the data analysis method. Three
initial categories were identified a priori, based on the literature: (1) “Theoretical
Foundations of Education,” (2) “Methodologies and Practices in Teacher Education,”
and (3) “Contemporary Curricular Themes.” These categories resulted in the final
category, “Science Teaching in the Teacher Education of Pedagogues.” The findings
showed that the Pedagogical Course Projects analyzed face the challenge of
incorporating the foundations, methodologies, and practices of Natural Sciences. The
professional education of pedagogues encompasses knowledge from different
scientific fields and, despite the limited emphasis on specific subjects related to
Science teaching, the inclusion of this theme was identified in subjects addressing
human rights, ethnoscience, education for ethnic-racial relations, gender and
sexuality, feminism, environmental education and sustainability, ecological literacy,
food and nutrition education, and information and communication technologies. Thus,
themes related to Natural Sciences are present across different subjects, highlighting
their breadth and potential to promote interdisciplinary approaches.

Keywords: Science Education; Pedagogy; Teacher Education.
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APRESENTAGAO

“Feliz é o professor que aprende ensinando”.
(Cora Coralina)

Sempre sonhei ser professora e costumo dizer que sou apaixonada pela
educacdao. Em casa, tive como exemplo as outras Anas: a minha avé Ana foi
professora do magistério, e minha mae, Ana Claudia, professora dos anos iniciais.
Durante minha trajetéria escolar, tive muitos professores e professoras marcantes,
mas o professor Joésio Menezes - para mim, um grande escritor e meu poeta
favorito - foi inesquecivel. Na 72 série do ensino fundamental, ele incentivou toda a
escola a escrever poesias para um livro. Tenho orgulho desse exemplar até hoje,
pois na minha biografia escrevi que queria ser educadora. E aqui estou!

Minhas aulas de Ciéncias no ensino fundamental e médio n&o foram
especiais, pois seguiam a rotina tradicional de livro didatico e exercicios. O que
realmente me marcou foi uma visita a Universidade de Brasilia (UnB), na 82 série.
Nao acreditava que aquele mundo existia: visitamos os laboratorios de Fisica,
Quimica e Anatomia. Vi o gerador de Van de Graaff, o experimento de chamas e,
com um susto, o laboratério de Anatomia. A partir daquele dia, decidi que estudaria
na UnB. Na época, eu pretendia cursar Magistério, mas o curso foi encerrado.
Estudei pelas matrizes de referéncia do Programa de Avaliacdo Seriada (PAS) e
livros do ensino médio — consegui apenas alguns, entre eles: Lembo (Quimica),
Soénia Lopes (Biologia) e o volume 2 de Maximo e Alvarenga (Fisica), este ultimo
emprestado. Embora ndo tenha passado no PAS, segui estudando para o vestibular.

Minha primeira opcao no vestibular era Matematica. Meu pai ficou
responsavel por fazer minha inscricdo no trabalho, os tempos eram de internet
discada, e por incentivo dos colegas acabou me inscrevendo em Ciéncias da
Natureza, pois era um curso recém aberto da UnB na nossa cidade, em 2006,
Planaltina-DF. Na época, ninguém sabia muito bem do que se tratava esse novo

curso, apenas que formaria professores/as.
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Passei no vestibular e ingressei no 1° semestre de 2007, com 17 anos. Fui da
segunda turma de formandos. Hoje reconhego a oportunidade e a importancia das
politicas de expansdo e reestruturacdo das universidades publicas. Desde os
primeiros semestres, me envolvi em atividades extracurriculares: centro académico
(CACINA), monitoria em diversas disciplinas (Matematica, Quimica, Geologia), além
de ser voluntaria no atendimento a colegas com necessidades educacionais
especiais. Na época ainda n&o tinham sido estruturados projetos de extensdo na
FUP com essa perspectiva e com apoio da professora Maria Terezinha Jesus
Gaspar participamos da implantacdo do SAMAC (Servico de Atendimento
Matematico a Comunidade) e nas escolas publicas da regido. Vivenciamos oficinas,
jogos e atividades com a comunidade escolar e académica, em uma proposta que
integrava ensino, pesquisa e extensdo. Considero que vivi intensamente minha
graduacao na FUP!

Desejando continuar os estudos, prestei selegcdo para mestrados na area de
Ensino de Ciéncias na UnB e na Universidade Federal de Goias (UFG), mas nao fui
aprovada. Em 2011, fui aprovada, aos 21 anos, no recém-criado Programa de
Po6s-Graduacao em Ciéncias de Materiais da FUP. Embora o foco nao fosse o que
eu esperava permaneci no curso como bolsista do Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI). Continuei no
SAMAC como voluntaria e fui tutora da disciplina de Calculo | na FUP.

Durante o mestrado (2011-2013), colei grau em Ciéncias da Natureza,
comecei a dar aulas de Biologia no ensino médio em uma escola privada, elaborei
questbes para o Centro Brasileiro de Pesquisa em Avaliacdo e Selecdo e de
Promocao de Eventos (Cebraspe), engravidei, casei, mudei para Taguatinga-DF, fui
tutora a distancia no Centro de Educacéao a Distancia e Tecnologias Educacionais da
Universidade de Brasilia (CEAD/UnB) no curso de extensdo em Atualizacdo em
Praticas Pedagdgicas para professores/as da Secretaria de Estado da Bahia
(SEEBA) e tutora a distancia na empresa Grupo NT em cursos profissionalizantes
oferecidos pela Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia (SECTEC) do Goias,
entrei de licenga-maternidade como professora e mestranda, enfrentei uma greve da
UnB, fui demitida da escola, pedi prorrogagédo de defesa e bolsa, e defendi gravida
do meu segundo filho, em julho de 2013. A pesquisa resultou em publicagdo na

revista Source Code for Biology and Medicine.
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Apos a graduacao, percebi a escassez de oportunidades na minha area. O
concurso publico foi suspenso e o setor privado oferecia poucas vagas. Decidi
prestar concursos para Ciéncias e também para Pedagogia. Enfrentando os desafios
da maternidade, com apoio do meu marido, que conheci no mestrado, decidimos
fazer nossa segunda graduagéo em Pedagogia, além de especializagdes.

Em 2012, fui aprovada como professora de Pedagogia em Aguas Lindas de
Goias. Em 2013, fui aprovada nos processos seletivos de Ciéncias da Secretaria de
Estado de Educacédo do Distrito Federal (SEEDF) e de Quimica da Universidade
Estadual de Goias (UEG), Campus Formosa. Em 2014, passei no concurso como
professora de Ciéncias da SEEDF, e aprendi que "passar" ndo basta, € preciso
persisténcia até a convocagao.

De 2015 a 2016, atuei como professora temporaria na modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) nos componentes curriculares Ciéncias e
Matematica. Com poucos recursos e sem livros, utilizei uma versao preliminar da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Em 2017, fui professora de apoio a
distancia da disciplina de Metodologia em Educacédo a Distancia (EaD) do curso
técnico em Logistica do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de
Brasilia (IFB) e, em julho do mesmo ano, nomeada em Goiénia como professora de
Pedagogia.

Em Gyn, apelido carinhoso para Goiania, me apaixonei pela alfabetizagao
com uma turma de 1° ano e, como “dobrava” — atuando também como temporaria
— lecionei da Educacgédo Infantil ao 6° ano. A Escola Municipal Lorena Park, em
Goiania, me encantou pela organizagdo dos componentes curriculares, que eram
divididos entre os/as professores/as a medida que as criangas avangavam na
escolaridade. Por exemplo, no 1° ano (turma A), havia o/a professor/a regente e os
professores/as de Inglés e Educacéo Fisica. Ja no 2° ou 3° ano (turmas B e C),
poderia haver dois regentes: um ficava responsavel pelas disciplinas de Portugués,
Histéria e Geografia; e o outro, pelas disciplinas de Matematica, Ciéncias e Artes. A
partir do 4° ano (turma D), cada professor/a era responsavel por seu respectivo
componente curricular e, assim, pude ministrar outras disciplinas, como Ciéncias e
Matematica, para as turmas de 4°, 5° e 6° ano (turmas D, E e F). Apesar dos anos
finais do Ensino Fundamental serem de responsabilidade da rede estadual, muitas
escolas municipais atendem do 6° ao 9° ano; ou apenas o0 6° ano. O que eu gostava

na rede de ensino de Goiania era que cada turma era reconhecida por sua letra.
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Em 2019, deixei Goiania para assumir uma turma de alfabetizagcao (2° ano)
em Cristalina-GO, buscando estar mais proxima da minha cidade natal. Atuei em
uma escola rural com 48 turmas, deslocando-me 140 km por dia. La, desenvolvi o
projeto ‘Ler e Contar: uso de aplicativos educacionais’, premiado pela Fundacgao
Lemann como boa pratica educacional da rede Conectando Saberes de Cristalina e
da regido Centro-Oeste. Sofri assédio, cheguei a pensar em desistir de ser
professora. Essa experiéncia me levou ao esgotamento emocional e precisei
repensar a minha trajetéria profissional. Com apoio da minha familia e da minha
psicologa, enfrentei os desafios e pedi exoneracao.

Em 2021/2° iniciei disciplinas como aluna especial no Programa de
Po6s-Graduagdo em Educacédo em Ciéncias (PPGEduC) da UnB. Essa experiéncia,
somada a minha trajetdria, reafirmou meu desejo de seguir na universidade. Apos
trés tentativas anteriores (2010, 2022, 2023), fui aprovada em 2024.

Minha trajetéria académica reune 17 publicagbes, abordando temas como:
jogos indigenas no ensino de Ciéncias e Matematica; educacdo ambiental com
viveiros educadores; jogos pedagogicos inspirados na literatura e na histéria da
matematica; experimentos pluviométricos; uso da plataforma Khan Academy;
avaliacdo da aprendizagem; trilha da consciéncia menstrual; encontros de board
games; e formagao docente para o Ensino de Ciéncias nos anos iniciais.

Desde abril de 2022, sou professora a distancia do Centro Universitario de
Brasilia (CEUB), atuando na formagdo docente do curso de Pedagogia. Essa
experiéncia aprofundou minha preocupagdo com a formacdo das pedagogas e
pedagogos para o ensino de Ciéncias, reafirmando o propdsito que me trouxe até
aqui.

Como professora formadora, “eu experimentei uma sensagao que até entao
nao conhecia”. A docéncia universitaria foi, pouco a pouco, ampliando meu olhar
sobre a formacao de professores/as e me colocando diante de diferentes dimensdes
do trabalho docente. Envolvi-me com o planejamento e a avaliagado das disciplinas,
com a orientacédo de estagios e trabalhos de conclusao de curso, com atividades de
pesquisa e extensao e com acdes de formacao continuada. Participei também de
colegiados e nucleos docentes, de processos de avaliagdo institucional e,
especialmente, da elaboragdo e revisdo de Projetos Pedagdgicos de Curso. Foi
nesse movimento, entre as experiéncias cotidianas da docéncia e o olhar mais

atento para os caminhos formativos propostos nos cursos de Pedagogia, que uma
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inquietagdo comegou a ganhar forma. Ao participar da construgéo e da analise dos
PPC, passei a me perguntar sobre os conhecimentos e as experiéncias que estavam
sendo oportunizados as futuras pedagogas e aos/as futuros/as pedagogos/as para
ensinar Ciéncias. Essa inquietagao, inicialmente surgida no cotidiano da pratica
docente, transformou-se em curiosidade e, posteriormente, em uma questdo de

pesquisa que me conduziu a investigacdo aqui apresentada.
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INTRODUCAO

A educagao cientifica, desde os primeiros anos do ensino fundamental, é
considerada importante, pois amplia o universo de conhecimento e cultura dos
estudantes (Pires; Malacarne, 2018). Dessa forma, tem um potencial para a
transformacgao social, posto que pode auxiliar na formacao de cidadaos conscientes
de sua participacdo na sociedade, favorecendo decisdes que envolvam
conhecimentos cientificos, como o0s relacionados ao meio ambiente, saude,
alimentagdo e uso de novas tecnologias, e suas aproximagdes com o cotidiano
(Zancul; Viveiro, 2024).

Com base nesses preceitos, ensinar Ciéncias nos anos iniciais do ensino
fundamental é considerado importante por diversos fatores. Para Fumagalli (1998), a
crianga como cidada tem o direito de aprender Ciéncias. Nesse sentido, a autora
defende que a crianga como sujeito social precisa ser valorizada e, portanto, assim
como os adultos, precisa ter acesso ao conhecimento cientifico como forma de
utiliza-los “[...] na explicagao e na transformag¢ao do mundo que as cerca.” (p. 15).

Ainda nesse contexto, a escola € uma instituicao que tem como fungao social
promover a socializagdo de um conjunto de conteudos culturais, uma vez que “O
corpus de conhecimentos das Ciéncias Naturais é parte constitutiva da cultura
elaborada.” (Fumagalli, 1998, p.16). Dessa forma, a escola dos anos iniciais ndo
pode ser concebida apenas como uma instituicdo de carater assistencial, mas é
preciso um movimento constante de revalorizacdo da escola, no sentido de
reconhecé-la como produtora e divulgadora da cultura cientifica.

Além disso, é preciso também valorizar o conhecimento cientifico como uma
pratica social que visa formar cidadaos conscientes de suas acodes, principalmente
quando estamos em um ambiente social no qual é propagado uma série de
informagdes que ndo s&o cientificas (Fumagalli, 1998). Dessa forma, a crianga é
percebida como um cidadao, responsavel e critico, diante da infinidade de produtos
cientificos e tecnoldgicos que permeiam nosso mundo.

Apesar de pesquisas evidenciarem que criangas com idade entre seis a nove
anos demonstram interesse por temas relativos as Ciéncias da Natureza, bem como,
apresentam motivagdo para desempenharem atividades nessa disciplina (Franga;
Munford; Neves, 2023), devido a diversos fatores os conhecimentos cientificos nas
aulas dos primeiros anos escolares sao frequentemente abordados superficialmente

(Kurz; Bedin, 2023). Entre eles, alguns estudos tém evidenciado lacunas na
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formacdo dos docentes que atuam nesse segmento educacional (Pimenta et al.,
2017; Massi; Mazzeu; Carnio, 2020; Zancul; Vieiro, 2024).

O docente com habilitagdo para ensinar nos anos iniciais do ensino
fundamental, desde da implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Brasileira (LDB), lei n°® 9.394 de 1996, é o graduando no curso de Pedagogia (Brasil,
1996). Ao longo dos anos, esse profissional que ensinava componentes curriculares
diversos, tais como Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias da Natureza, Histéria
e Geografia, foi conhecido pelo termo professor/a polivalente. No entanto, desde as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) do curso de Pedagogia de 2006, esse termo
nao aparece na legislacdo brasileira, mas ainda é utilizado para referir-se ao
professor/a dos anos iniciais que continuam atuando como docente diante dessas
varias disciplinas (Pimenta et al., 2017). A partir dessa determinagao, configura-se
como uma licenciatura destinada, de modo predominante, a formacao de docentes
para a Educacao Infantil e para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, embora
contemple outros ambitos de atuacédo para os profissionais de pedagogia (Moreira;
Franco, 2024).

De acordo com as DCN, a atuacdo das pedagogas e pedagogos abrange
além do ensino na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, a
gestdo educacional em contextos escolares e ndo escolares. Fato que tem gerado
“impasses decorrentes de desacordos sobre o entendimento epistemolégico da
pedagogia como campo de conhecimento, e por decorréncia, do profissional a ser
formado nesse curso: pedagogo e/ou professor?” (Pimenta et al., 2017, p.18). Nesse
contexto, Moreira e Franco (2024) destacam que essa regulamentagéo gerou novos
desafios que comprometem a qualidade da formacgao inicial de professores/as e
pedagogos/as. Entre esses impasses, destacam-se a indefinicao do eixo formativo, a
falta de distingdo entre a docéncia e outras praticas pedagodgicas especializadas, a
negligéncia da Pedagogia como campo de pesquisa, a extingdo da formagao
especifica dos especialistas em ensino e a consequente precarizagao curricular.

Nesse sentido, a formacao dos profissionais de pedagogia estende-se para
além do exercicio da docéncia. Consequentemente, estudos demonstram que
muitos cursos ndo estdao contemplando adequadamente nenhuma das formacdes
polivalentes das pedagogas e pedagogos. Dessa forma, € evidenciada a
necessidade de revisdo das diretrizes curriculares, com proposi¢des que acrescente

um enfoque interdisciplinar que integre os saberes e priorize a formacao para a
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docéncia, assim como, de uma ampliacdo da carga horaria destinada ao conteudo
especifico de Ciéncias que s&o abordados de forma superficial (Pimenta et al., 2017,
Pires; Malacarne, 2018; Kurz; Bedin, 2023; Freitas; Faria; Lima, 2024).

Além disso, Pimenta et al. (2017) ressaltam que ha um grande numero de
alunos/as por turma e a concentragdao dos cursos de Pedagogia sao no periodo
noturno, o que também pode dificultar a realizagdo do estagio na educagao basica,
que € um eixo articulador da teoria com a pratica. Ainda nesse sentido, nessa
graduacédo a carga horaria das disciplinas oferecidas costuma ser insuficiente, se
considera-se a abrangéncia da necessidade formativa que precisa ir além do foco
em metodologias do ensino de Ciéncias (Lorenzetti, 2024).

Dessa forma, a auséncia de conteudo conceitual pode favorecer a
inseguranga do docente em incluir o componente curricular Ciéncias da Natureza em
sua pratica de ensino. Assim, acabam por priorizar Portugués e Matematica
principalmente no 1°, 2° e 3° ano do ensino fundamental (Lorenzetti, 2024). Diante
desse cenario, é necessario que os cursos Pedagogia reformulem suas propostas e
incorporam perspectivas diferenciadas para abordar o conhecimento cientifico,
assim como ha uma necessidade de haver professores/as formadores que tenham
maior proximidade com a area que lhes compete ensinar (Kurz; Bedin, 2023).

De acordo com Zancul e Viveiro (2024), € fundamental para os professores/as
de pedagogia compreenderem as concepg¢des atuais sobre a natureza da ciéncia;
desconstruindo a ideia de um unico "método cientifico". Assim como, que utilizem
atividades experimentais com abordagem investigativa, considerem as interagdes
multiplas entre ciéncia, tecnologia e sociedade, incluindo aspectos ambientais,
econdmicos e qualidade de vida. As autoras também evidenciam a importancia de
abordagens sobre a falibilidade da ciéncia, a inser¢ao das Tecnologias Digitais de
Informagao e Comunicagao (TDIC), entre outros aspectos.

Essas modificacbes ressoam também em pesquisas que indicam que
graduandos e professores/as formados em Pedagogia apontam para a falta de
aprofundamento nos conhecimentos especificos em Ciéncias durante a formagao
inicial (Pimenta et al., 2017; Freitas; Faria; Lima, 2024; Lorenzetti, 2024). Esse
aspecto pode resultar na formacado de um profissional com uma concepgao empirica
e indutivista da Ciéncia, associando-a somente aquilo que pode ser observado,
experimentado e comprovado, 0 que é inconsistente com uma visdo contemporanea

dos processos cientificos (Pires; Malacarne, 2018).
21



Nesse sentido, os curriculos dos cursos de Pedagogia precisam haver um
comprometimento com o desenvolvimento de uma educacao cientifica para criangas
que esteja além da memorizagdo; mas que promova a capacidade de decodificar e
interpretar ideias, assim como, de relaciona-las com outros conhecimentos
(Lorenzetti, 2024). Segundo o autor, as atividades pedagodgicas precisam estar
integradas ao curriculo e também serem revisadas ao longo de cada ano da
instrucdo cientifica. Dessa forma, € necessario para a promocdo da educacao
cientifica critica que supere visbes reducionistas das ciéncias, a presenga de
diversas condigdes de ensino que incluam a contextualizacdo, a
interdisciplinaridade, a problematizagdo, a dialogicidade, a natureza da ciéncia e
tecnologia, tomada de decisdo e humanizagao.

As reflexdes acerca do curriculo e da formagao docente estdao atreladas as
relacdes de poder e as condi¢cdes historico-sociais e culturais que permeiam os
sujeitos responsaveis por sua elaboragdo. O curriculo ndo constitui-se como um
mero conjunto neutro de conteudos e orientagdes pedagodgicas, mas expressa
disputas de natureza ideoldgica, politica, econémica, social e -cultural, que
determinam quais conhecimentos seréo legitimados e incorporados, e quais serao
silenciados ou relegados a marginalidade (Silva, 2010; Silva; Tavano; Souza, 2025).

Nesse contexto, Sardinha, Pedreira e Rotta (2022) identificaram que o
conteudo das ementas de disciplinas optativas e obrigatérias de duas instituicbes de
ensino publicas que formam pedagogos/as no Distrito Federal, apresentavam
aspectos relacionados ao conhecimento cientifico, praticas pedagogicas e a ciéncia
e tecnologia. Essa pesquisa inicial, proporcionou reflexdes que geraram a
necessidade de ampliar essa abordagem para cursos de Pedagogia das Instituigdes
de Ensino Superior publicas da regido Centro-Oeste.

Dessa forma, foram analisadas as disciplinas presentes nos Projetos
Pedagogicos de Curso (PPC) de Pedagogia, no contexto de compreender como
abordam a preparagao dos futuros pedagogos/as para ensinarem Ciéncias Naturais.
Nessa conjuntura, o problema de pesquisa apresentado nesta dissertagcao é: Como
as disciplinas dos PPC das licenciaturas em Pedagogia presencial das Instituicoes
de Ensino Superior (IES) publicas da regido Centro-Oeste estdo estruturando a
formagao docente para o ensino de Ciéncias?

Portanto o objetivo geral desta Dissertacao foi investigar como as disciplinas

presentes nos PPC dos cursos de Pedagogia nas Instituicbes de Ensino Superior
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(IES) publicas da regido Centro-Oeste contemplam o ensino de Ciéncias Naturais.

Como objetivos especificos:

e I|dentificar quais sado as disciplinas destinadas a formacéo para ensinar Ciéncias.

e Analisar as concepgdes de Ciéncias e os fundamentos tedricos presentes nas
ementas selecionadas.

e Conhecer como estdo sendo propostas as metodologias e praticas para a
formacéao docente.

e Investigar quais as principais tematicas curriculares contemporaneas para o
ensino de Ciéncias.

Dessa forma essa dissertagdo esta organizada em capitulos. O Capitulo 1
aborda o contexto historico da formacgéo das pedagogas e pedagogos, explicitando a
trajetéria da formagao dos profissionais de Pedagogia no Brasil. Inclui a criagdo do
curso de Pedagogia no modelo "3+1" (1939-1969), as mudancgas introduzidas pelas
habilitagdes técnicas e a licenciatura (1969-2006) e o foco na docéncia a partir de
2006.

O Capitulo 2 apresenta as articulagdes entre a formagao do licenciando em
Pedagogia e o ensino de Ciéncias. Neste capitulo, sdo discutidas a insercdo do
ensino de Ciéncias nos curriculos de Pedagogia e as possibilidades da formagao
docente continuada.

Nesse sentido, o Capitulo 3 detalha a realizagdo de uma Revisédo Sistematica
de Literatura (RSL) com o objetivo de investigar os artigos nacionais sobre a
formagédo das pedagogas e pedagogos para o ensino de Ciéncias da Natureza na
base de dados “Portal de Periédicos da CAPES”. Neste capitulo foram apresentados
a metodologia que envolveu a realizagao dessa reviséo, assim como, a metodologia
de analise dos dados e os resultados da RSL.

O Capitulo 4 descreve a metodologia que orienta essa pesquisa, destacando
sua abordagem qualitativa fundamentada na Analise Documental. Os instrumentos
para obtencdo de dados foram as disciplinas presentes nos PPC e suas ementas de
14 instituicdes publicas da regido Centro-Oeste que constituiram o corpus dessa
pesquisa e o método de analise de dados utilizado foi a “Analise Textual Discursiva”.

O Capitulo 5 apresenta os resultados e a discussao da pesquisa, estruturados
em duas secodes principais. A primeira ressalta a caracterizacdo de 144 ementas de
disciplinas, de 33 PCC, de 54 cursos de Pedagogia de 14 instituicbes publicas do

Centro-Oeste. Em seguida, foram elaborados os metatexto com base na “Anadlise
23



Textual Discursiva” dos dados e elaboradas das categorias iniciais, a priori, bem

como uma categoria final. Por fim, o Capitulo 6 apresenta as consideragdes finais.
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CAPITULO 1: CONTEXTO HISTORICO DA FORMAGAO DAS PEDAGOGAS E
PEDAGOGOS.

1.1 A criagao do curso de Pedagogia e o modelo “3+1” (1939-1969).

A trajetdria da formagao das pedagogas e pedagogos no Brasil € marcada por
diversas reformas e diretrizes que, ao longo do tempo, conduziram os
direcionamentos dos processos formativos e na organizagédo curricular. Conforme
salientado por Gatti (2004) “O curso de Pedagogia como graduagao, ndo encontra
similar em outros paises. Na verdade, nasceu como uma tentativa de se montar
algo semelhante a Escola Normal Superior francesa', mas, entre nés, assumiu
caracteristicas bem distintas daquelas.” (p. 67). Conforme a autora, nesse curso o
objetivo foi formar “[...] professores para atuar como docentes de nossas escolas
normais que eram cursos em nivel médio, como também para dar uma certa
formacgao psicopedagogia.” (p. 67).

Inicialmente, a formacdo do/a professor/a para as “primeiras letras”, aquele
que iria atuar na Educacao Infantil e Anos Iniciais, ocorria nas Escolas Normais,
equivalente na atualidade ao nivel de ensino médio. Esse modelo foi proposto no
final do século XIX e perdurou até a promulgacao da LDB de 1996 (Gatti, 2010).

A preocupagédo com a formagao dos docentes que iriam lecionar nas escolas
normais levou a implementagdo do primeiro curso de Pedagogia criado em 1939,
como bacharelado, pelo Decreto-Lei n° 1.190/1939. Essa formacgao destinava-se a
formar especialistas em educagao, mas também com a possibilidade de agregar um
ano de licenciatura para a docéncia em Escolas Normais (Gatti, 2022). Sua
estrutura, seguia aquela proposta para os demais cursos de bacharelado,
inicialmente consistia em disciplinas obrigatérias comuns nos trés primeiros anos,
com o curso de didatica no quarto ano; seguindo o modelo conhecido como “3+1”
(Gatti, 1998; Arantes; Gebran, 2014).

No curriculo desse curso, “[...] trés anos para o estudo das disciplinas
especificas, vale dizer, os contetidos cognitivos ou ‘os cursos de matérias’?, na

expressao de Anisio Teixeira, € um ano para a formacgao didatica.” (Saviani, 2009, p.

' A primeira instituigdo com o nome de Escola Normal, com o objetivo de formar professores/as, foi
criada em Paris em 1795. “Ja a partir desse momento se introduziu a distingdo entre Escola Normal Superior para
formar professores/as de nivel secundario e Escola Normal simplesmente, também chamada Escola Normal
Primaria, para preparar os professores/as do ensino primario.” (Saviani, 2009, p. 143).

2 “Cursos de matérias” referia-se ao conjunto de conhecimentos sobre os contetidos das disciplinas,
como Matematica, Ciéncias, Portugués, entre outras, que seriam a base tedrica sobre a qual os futuros
professores/as deveriam construir seu conhecimento e sua pratica pedagogica.
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146). Conforme destacado por Neves (2024) a unica disciplina com carater de
Ciéncias era oferecida no primeiro ano e denominada “Fundamentos bioldgicos da
educacao”. Nesse sentido, ao final do terceiro ano, os concluintes poderiam assumir
cargos técnicos em escolas publicas e particulares. No entanto, para serem
licenciados/as precisam cursar mais um ano de Didatica.

Com a LDB de 1961, foi determinado que a duracdo dos cursos e um
curriculo minimo seria estabelecido pelo Conselho Federal de Educacéo (Arantes;
Gebran, 2014). Além disso, foi estabelecida a Educagao Basica em Ensino Primario
(12 a 42 série) com obrigatoriedade para criangas a partir dos sete anos, assim
como, o Ensino Médio, naquela época o Ginasial, 5% a 82 série, correspondia aos
atuais Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9°) e Colegial, 1% a 3?2 série,
conhecido hoje como Ensino Médio (1° ao 3°ano) (Garvéao; Slongo, 2019).

Nessa época, os conteudos de Ciéncias Naturais foram negligenciados nos
curriculos formais do Ensino Primario, posto que a énfase recaia no
desenvolvimento do pensamento I6gico e nas habilidades de expresséo por meio da
leitura, da escrita e da aritmética, sem considerar a importadncia da formagao
cientifica na infancia (Garvao; Slongo, 2019).

Com o Parecer CFE n° 251/1962 houve a flexibilizagdo da estrutura "3+1",
permitindo que o estudante cursasse simultaneamente as disciplinas do bacharelado
e da licenciatura (Lima; Carvalho, 2024). O curriculo minimo para o bacharelado foi
fixado em sete matérias, sendo cinco obrigatérias e duas opcionais, mantendo um
carater generalista. Para a licenciatura, as matérias obrigatérias eram Didatica e
Pratica de Ensino.

...algumas obrigatérias, como Psicologia da Educacdo, Sociologia
Geral, Sociologia da Educagdo, Histéria da Educagéo, Filosofia da
Educagdo e Administracdo Escolar e outras matérias opcionais, como
Biologia, Histéria da Filosofia, Estatistica, Métodos e Técnicas de
Pesquisa Pedagdgica, Cultura Brasileira, Educagdo Comparada, Higiene
Escolar, Curriculos e Programas, Técnicas Audiovisuais de Educacgao,
Teoria e Pratica da Escola Média e Introducdo a Orientagcao

Educacional (Arantes; Gebran, 2014, p.282).

Nesse contexto, os primeiros marcos legais do curso de Pedagogia
evidenciam uma énfase na formacédo dos profissionais de pedagogia como
especialista técnico em educagdo. A preparagao para a docéncia surge de forma
secundaria e complementar, voltada principalmente a capacitacéo de professores/as

para o magistério no Curso Normal.
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1.2 Licenciatura e as habilitacdes técnicas (1969-2006).

Apos a reforma do ensino superior em 1968 (Lei n° 5.540/1968) o curso de
Pedagogia nado constitui-se mais como parte das Faculdades de Filosofia e comegou
“[...] a ser oferecido pelas Faculdades de Educacao, regulamentadas através do
Parecer CFE n° 252/1969 e da Resolugdo CFE n° 2/1969, que estabeleciam as
normas de seu funcionamento em conformidade com os principios da Lei
5.540/1968.“ (Arantes; Gebran, 2014, p. 283).

O Parecer CFE n° 252/1969 e a Resolugdo CFE n° 2/1969, fragmentaram o
curso em semestres e sistemas de crédito, consolidando as habilitacées especificas
na graduagao (como administragdo escolar, orientacdo educacional, supervisao), o
que levou a descaracterizagado da imagem dos profissionais de pedagogia e a perda
de uma perspectiva de formagdo mais global (Gatti, 1998, 2022). Antes, as

habilitagcdes especificas ja eram realizadas em nivel de pds-graduacéo lato sensu.

Os cursos de Pedagogia formam, entdo, profissionais com habilitagbes
variadas: professores para o0 ensino médio/habilitagdo magistério;
professores de ensino fundamental (12 a 42 séries); professores de
educagao infantil; professores para educagédo especial; administragdo
escolar; supervisdo escolar; orientagdo educacional... Em algumas
universidades houve a iniciativa de centrar o curso de Pedagogia na
formacao de professores para o ensino fundamental (1 a 42 série) ou, na
formacdo de professores para o ensino médio/habilitagdo magistério,
deixando como formagdo complementar posterior as demais habilitagbes
(Gatti, 2004, p.68).

Nessa nova estrutura no nucleo comum as “[...] disciplinas obrigatérias,
atendendo a Resolugdo CFE n° 2/1969, ficaram designadas como: Sociologia Geral,
Sociologia da Educagéao, Psicologia da Educacéo, Historia da Educacgao, Filosofia da
Educacao e Didatica.” (Arantes; Gebran, 2014, p. 283). Outra definicdo do Parecer
CFE n° 252/1969 foi cancelar a formagao de bacharel e outorgar apenas o grau de
licenciado/a. Entretanto, “O novo curso, embora designado como licenciatura, nao
evidencia a docéncia como foco formativo. Centra-se na formacado do pedagogo
especialista [...]” (Lima; Carvalho, 2024, p.6).

A LDB de 1971, Lei n® 5.692/1971, reduziu a formagao para o magistério dos
anos iniciais a uma habilitacado inserida no 2° grau (ensino médio). Isso resultou na
diminuicdo das horas destinadas para formagdo com foco nas praticas pedagodgicas
e na educacdo, além de proporcionar uma auséncia de identidade da formacao

(Gatti, 2022).
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Nessa nova estrutura, desapareceram as Escolas Normais. Em seu lugar foi
instituida a habilitagcdo especifica de 2° grau para o exercicio do magistério
de 1° grau...O antigo curso normal cedeu lugar a uma habilitacdo de 2°
Grau. A formagao de professores para o antigo ensino primario foi, pois,
reduzida a uma habilitagdo dispersa em meio a tantas outras, configurando
um quadro de precariedade bastante preocupante (Saviani, 2009, 147).

Essa lei também tornou o ensino de Ciéncias oficialmente obrigatério nos
anos iniciais do ensino fundamental e estendeu a obrigatoriedade para todas as
séries do 1° grau (ensino fundamental), garantindo que este componente curricular
fosse ofertado nas séries iniciais e finais (Brasil, 1997). Antes disso, na LDB de
1961, o ensino de Ciéncias era obrigatério apenas nas séries finais do antigo
ginasial (72 e 82 série). Apesar dessa iniciativa, a visédo de Ciéncia predominante era
"neutra e desvinculada dos acontecimentos sociais, politicos e econbémicos do
periodo" (Garvao; Slongo, 2019, p. 682). Esse periodo, marcado pela ditadura militar
e pela influéncia estadunidense, foi regulamentado pela Resolugéao n°® 8/1971, a qual
estabelecia que as disciplinas cientificas deveriam priorizar a vivéncia do “método
cientifico”, por meio da experimentagao, e o desenvolvimento do pensamento logico.

Nos anos de 1980, houve uma preocupagdao de movimentos sociais e
sindicais com a formacado dos profissionais da educacdo, sendo a docéncia
entendida com a base da identidade desse profissional. Dessa forma, “[...] a maioria
das instituicdes tendeu a situar como atribuicdo dos cursos de Pedagogia a
formacao de professores para a educacao infantil e para as séries iniciais do ensino
de 1° grau (ensino fundamental).” (Saviani, 2009, p. 148).

Nesse contexto, com o Parecer n° 161/1986, o Curso de Pedagogia tem
possibilidade de outorgar uma nova “habilitacdo”, com uma formagao direcionada ao
Magistério das etapas iniciais da escolaridade, e ndo mais voltada as habilitagdes
técnicas originais. Assim, “[...] formagao do pedagogo com base na docéncia e nao
como especialista, tanto para atuar no curso de Magistério, em nivel de 2° Grau,
quanto para atuar nas séries iniciais do Ensino Fundamental, [...]" (Lima; Carvalho,
2024, p. 9), passou a vigorar.

No entanto, até 1996, a formacao de professores/as para a educacgao infantil
e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental era predominantemente
realizada em nivel médio (Gatti, 1998, 2004). A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) de 1996 (Lei n°® 9.394/1996) estabeleceu que, em dez
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anos, todos os professores/as da educagao basica deveriam ter formacao em nivel
superior e também propds a criacéo de Institutos Superiores de Educacéao e Escolas
Normais Superiores para a formagao de professores/as, deixando a formacao de

especialistas para o curso de Pedagogia (Gatti, 2022).

Art. 62. A formacado de docentes para atuar na educacgao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacgao, admitida, como formacéao
minima para o exercicio do magistério na educagéao infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal (Brasil, 1996).

Assim, estabelece-se a existéncia de um duplo direcionamento a ser
considerado nos cursos de Pedagogia, com a criagdo dos Institutos Superiores de
Educacao e a insergéo, neles, dos cursos normais superiores, configura-se um novo
espaco destinado a formacao docente, especialmente voltado a educacéo infantil e
aos anos iniciais do ensino fundamental, areas que ja eram contempladas nos
cursos de Pedagogia em vigor.

O Art. 63 da LDB prevé que os Institutos Superiores de Educagdo mantenham
cursos para formagao de profissionais da educagao basica, incluindo o curso normal
superior para educacao infantil e anos iniciais do fundamental, além de programas
de formagao pedagogica e continuada (Brasil, 1996).

O Art. 64 da LDB especifica que a formagéo de especialistas (administragao,
planejamento, inspegado, supervisdo, orientacdo educacional) para a educagao
basica deve ser feita em cursos de Pedagogia ou em pds-graduacao, a critério da
instituicdo de ensino de acordo com a deliberagdo da instituicido de ensino,
assegurando-se, em qualquer das modalidades, a observancia de uma base
nacional comum (Brasil, 1996).

Essa ambiguidade resultou em questionamentos sobre se os cursos de
Pedagogia deveriam formar apenas especialistas, ou se a formagdo de
professores/as para diferentes niveis e modalidades deveria ser integrada aos
Institutos Superiores de Educacgao (Gatti, 2004). Logo, diferentes configuracdes
institucionais surgiram para lidar com essa questao.

Em 2002, foram instituidas as DCN para a Formacao de Professores/as da
Educacdo Basica em nivel superior. Apesar das orientagbes mais integradoras, a

pratica ainda mostra "a prevaléncia do modelo consagrado no inicio do século XX

29



para essas licenciaturas" (Gatti, 2010, p. 1357), com foco na area disciplinar e pouco

espaco para a formagéo pedagogica.

1.3 O foco na docéncia (desde 2006).

O Parecer CNE/CP n° 5/2005 e a Resolugao CNE/CP n° 1/2006 definiram o
curso de Pedagogia como uma licenciatura, atribuindo-lhe a formagao de
professores/as para a educacao infantil, anos iniciais do ensino fundamental, ensino
meédio na modalidade Normal, Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e formacéo de
gestores (Gatti, 2010). De acordo com a autora, apesar de haver esse eixo da
formacdo de docentes para os anos iniciais da escolarizagdo, essa licenciatura
amplifica as suas atribui¢des, gerando uma matriz curricular complexa que pudesse
atender a essa formacdo. Assim, persistem desafios e dilemas no processo de
elaboragao curricular desses cursos, 0s quais ainda nao foram plenamente
solucionados.

Assim, as DCN do curso de Pedagogia em 2006, indicam a formacgao dos
profissionais de pedagogia especialista passa a ter um papel secundario, apesar dos
egressos também poderem atuar na gestao escolar e em espagos educacionais nao
escolares. Dessa forma, “[...] ndo conseguiu contemplar as posi¢des antagbnicas
desses desacordos e sacramentou finalmente sua centralidade na formacao de
professores para os anos iniciais do ensino fundamental e para a educagao infantil.”
(Pimenta et al., 2017, p. 18). Assim, a licenciatura em Pedagogia precisou reajustar
sua matriz curricular, devido a extingdo das habilitagbes (Lima; Carvalho, 2024).

Em 2009, o Ministério da Educacgéo instituiu a Politica Nacional de Formacéao
de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica (Decreto n° 6.755/2009),
buscando articular e integrar as ag¢des de formagdo inicial e continuada de
professores/as, com principios como compromisso social democratico e colaboragao
entre entes federados e a rede nacional de formagao que inclui universidades
publicas, institutos federais, secretarias estaduais e municipais (Gatti, 2022). Em
2016, o Decreto n° 8.752/2016 revogou o decreto de 2009, instituindo uma nova
Politica Nacional de Formacido dos Profissionais da Educacdo Basica, com
finalidades semelhantes e atencédo a BNCC (Brasil, 2016).

O Plano Nacional de Educacao (PNE) 2014-2024 prop6s a melhoria da

qualidade dos cursos de Pedagogia e licenciaturas, integrando-os as demandas da
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educacado basica (Meta 13, Estratégia 13.4). Aqui percebe-se um cenario de
mudanga na perspectiva da formacéo inicial nos ultimos 10 anos (Gatti, 2022).

Em 2015, a Resolucdo CNE/CP n° 02/2015 propés novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formagao inicial de professores/as (em relagdo as
DCN de 2002), definindo uma Base Comum Nacional, com o objetivo de dar
identidade aos cursos de licenciatura (Brasil, 2015). Embora, ndo seja exclusiva para
o curso de Pedagogia, impactou na distribuicdo da carga horaria de atividades de
estagio que passaram de 300h para 400h. Além disso, amplificou “[...] as atividades
tedrico-praticas de 100h para 200h e de exigir pelo menos 400h especificas de
pratica.” (Lima; Carvalho, 2024, p.12).

Com as DCN de 2019 a licenciatura em Pedagogia foi dividida em dois cursos
distintos: uma para formar professores/as para atuar na educacgao infantil e anos
iniciais do ensino fundamental e outro focado em modalidades de ensino
especificas. Para gestdo educacional, a atividade formativa passou a abranger
horas adicionais ou formagéo em cursos de especializagéo (Lima; Carvalho, 2024).

A Resolugdgo CNE/CP n° 02/2019 instituiu novamente novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéao Inicial de Professores (Brasil, 2019a),
incorporando a perspectiva de competéncias e habilidades da BNCC na Base
Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Basica
(BNC-Formacgao). Dessa forma, desde sua promulgacédo, as DCN de 2019 tém
suscitado debates e criticas, posto que os cursos de licenciatura passaram a ter
como objetivo a preparagao de futuros docentes para executar o que esta prescrito
na BNCC, direcionando-se quase exclusivamente para a dimenséao pratica do ensino
(Lima; Carvalho, 2024).

Nesse sentido, as politicas curriculares vigentes para a educagao basica e a
formacdo de professores/as tém alterado o curriculo da area de Ciéncias da
Natureza, sendo que a Base Nacional Comum para a Formacdo de Professores
(BNC-Formagao) condiciona-se a servir como um instrumento para efetivagdo da
BNCC (Franco; Mello, 2025). Conforme os autores, espera-se que os/as
professores/as em formagcdo desenvolvam um conjunto de competéncias
profissionais que os qualifiquem para colocar em pratica as dez competéncias gerais
e as aprendizagens essenciais previstas na BNCC. As criticas apontam que essa

estrutura serve a um modelo empresarial de curriculo, com significados subjetivos e
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manipulaveis que atendem a interesses especificos, alinhando-se a padrdes globais
de estandardizacao e controle da educacéo.

A Resolugcao CNE/CP n° 4/2024 dispbe sobre as DCN para a Formacao Inicial
em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educagdo Escolar Basica
tentam harmonizar tensdes histéricas e demandas conflitantes sobre a formacao de
professores/as, especialmente entre as normativas anteriores, como as DCN de
2015 e BNC-Formacéo (Brasil; 2024; Torres, 2024).

Nesse contexto historico, a formacado de professores/as no Brasil tem sido
caracterizada por uma trajetoria inconstante e por mudancgas continuas nas politicas,
0 que gera instabilidade e desorientacdo nas redes escolares e nos cursos de
formacao (Gatti, 2022). Por esse motivo € necessaria uma “verdadeira revolugcéo nas
estruturas institucionais formativas e nos curriculos da formacgéo." (Gatti, 2010,
p.1375).

A formulagao de politicas curriculares para a formagao de professores/as no
Brasil € um campo complexo e marcado por desafios e tensdes continuas, onde
diferentes concepcdes e demandas politicas e pedagdgicas disputam a hegemonia.
Nesse sentido, o curriculo nos anos iniciais deve dar prioridade a légica do raciocinio
infantil, sem compartimentalizar os conteudos, a partir de trabalhos que integram
diferentes areas do conhecimento a partir de temas cientificos, como o estudo do
girassol (ou feijao) e a observacao do tempo/temperatura, sdo exemplos de praticas
eficazes (Zancul, 2020).

Além disso, o debate sobre a organizagdo curricular, a partir da década de
1980 ja apontava para a necessidade de considerar o egocentrismo e o sincretismo
do pensamento logico infantil, que percebe o mundo centrado em si mesmo e de
forma integrada (Fracalanza; Amaral; Gouveia, 1987). Nos anos iniciais, por causa
da visdo sincrética da crianga, ndo se deve dividir o conteudo em disciplinas
diferentes; um tratamento interdisciplinar € mais apropriado, partindo do cotidiano do
aluno/a. E necessario, conforme os autores, considerar que o curriculo deve ser uma
estrutura interdisciplinar dinamica e evolutiva, que interaja com a crianga com o
objetivo de prepara-la para a compreensao e o dominio do mundo em que vive.

Krasilchik (1987) também ja alertava para a existéncia de um abismo entre o
curriculo tedrico elaborado por especialistas e o curriculo real que efetiva-se na sala
de aula; essa dissonancia € vista como a principal causa do fracasso de inUmeras

tentativas de reforma curricular no ensino de ciéncia. Historicamente, as reformas
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propostas de forma centralizada e “a prova do/a professor/a” falharam em sua
implementagdo por ignorarem a realidade docente. A solugao para a transformagéao
do ensino reside em um modelo de construcdo de um curriculo descentralizado e
colaborativo, que posicione o/a professor/a como ator central do processo, e néo
como mero executor.

O curriculo pode oferecer uma visdo das teorias curriculares tradicionais,
criticas ou poés-criticas. Dessa forma, a primeira foca em questdes técnicas que
visam a organizagao e elaboracdo do curriculo para ensino, aprendizagem,
avaliacao, metodologia, didatica, organizacao, planejamento, eficiéncia e objetivos.
Nesse sentido, as teorias criticas questionam o status quo e as conexdes de
ideologia, reprodugdo cultural e social, poder, capitalismo, relagbes sociais de
produgao, conscientizagao, emancipagao e libertagdo, curriculo oculto e resisténcia;
enquanto que as teorias pds-criticas expandem essa analise, introduzindo conceitos
como identidade, alteridade, diferenca, subjetividade, significado e discurso,

saber-poder, representacao, cultura e multiculturalismo (Silva, 2010).

“[...] depois das teorias criticas e pds-criticas, nao podemos mais olhar para
o curriculo com a mesma inocéncia de antes. O curriculo tem significados
que vao muito além daqueles aos quais as teorias tradicionais nos
confinaram. O curriculo é lugar, espaco, territério. O curriculo é relagédo de
poder. O curriculo é trajetoria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia,
nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O
curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo € documento de
identidade.” (Silva, 2010, p. 149-150)

Nessa perspectiva, a esséncia das discussodes reside na compreensao de que
o curriculo é central na construgdo da identidade e na reproducdo das
desigualdades e injusticas sociais (teorias tradicionais), movendo-se de uma énfase
na classe social (teorias criticas) para uma abordagem mais complexa que inclui
género, raga, etnia e sexualidade (teorias pos-criticas).

Assim, o curriculo atua como um mecanismo de poder que reflete os
interesses dos grupos dominantes, podendo reforcar a reprodugao social ou servir
como um espaco de resisténcia e ruptura. Uma vez que a sele¢ao de conhecimentos
e praticas culturais especificas pela escola pode naturalizar e perpetuar
desigualdades sociais, limitando a ascensao de grupos historicamente
marginalizados (Silva; Tavano; Souza, 2025). Para as autoras, o curriculo da

educacgao basica, assim como aqueles dos cursos de formagao de professores/as, é

33



resultado de disputas ideoldgicas e politicas educacionais. Portanto, a forma como
os/as professores/as sao preparados determina sua capacidade de atuar como

aplicadores de conteudo ou como agentes de transformacgéo social.
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CAPITULO 2: O CURSO DE PEDAGOGIA E O ENSINO DE CIENCIAS.
2.1 Insergao do ensino de Ciéncias nos curriculos.

A formacdo das pedagogas e pedagogos é fundamental para o ensino de
Ciéncias, especialmente nos anos iniciais do ensino fundamental. No entanto, as
analises dos curriculos e ementas dos cursos de Pedagogia revelam desafios
significativos nesta area (Gatti; Nunes, 2009; Gatti, 2010; Ovigli; Bertucci, 2009;
Libaneo, 2010; Sardinha; Pedreira; Rotta, 2022; Neves, 2024; Vieira; Oliveira;
Paranhos, 2025). As pesquisas indicam uma baixa porcentagem de disciplinas
dedicadas aos conteudos especificos de Ciéncias da Natureza nos cursos de
Pedagogia, com carga horaria insuficiente para a formagao profissional docente e
pouca atencio ao conteudo cientifico em si.

Nesse sentido, Garvao e Slongo (2019) destacam dois importantes
movimentos que influenciaram o ensino de Ciéncias e as decisdes curriculares que
perpassam a educagdo cientifica: a abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
(CTS) e a alfabetizagcdo e o letramento cientifico. Para as autoras, ambas as
perspectivas tém sido fortalecidas no pais, impulsionadas pelo avango da pesquisa
na area da Educacdo em Ciéncias que comecou em 1960 e ganhou significativa
énfase no século XXI.

Ao longo da historia do ensino de ciéncias no Brasil algumas propostas
buscaram fomentar sua insergdo no ensino primario, como a colaboragdo com a
Fundacao Brasileira para o Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias (FUNBEC) e o
Instituto Brasileiro de Educacgado, Ciéncia e Cultura (IBECC) que desenvolveu o
projeto “Ciéncia para o curso primario de 12 a 42 série”, voltado ao ensino de
Ciéncias Fisicas e Bioldgicas (Garvao; Slongo, 2019). Essa iniciativa, ainda nos
anos de 1960, resultou na produgado de materiais didaticos, livros para estudantes e
guias para docentes, com foco na promogédo de atividades experimentais e no
desenvolvimento de uma postura cientifica, visando a superagdo do ensino
expositivo e memoristico. No entanto, a auséncia de respaldo legal dificultou a
consolidagcao dessa proposta no contexto educacional brasileiro.

Ao longo dos anos, em 1970, o Brasil estava sob o regime militar, e as
reformas educacionais foram influenciadas pelo pensamento estadunidense (Acordo

MEC-USAID?), visando formar recursos humanos para o setor industrial em

> Refere-se a uma gama de acordos elaborados, nos anos 1960, entre o Ministério da Educagdo
brasileiro (MEC) e a United States Agency for International Development (USAID), os quais buscavam
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expansao e manter o sistema autoritario. A LDB de 1971 reformulou a estrutura do
ensino e incluiu o ensino de Ciéncias para todo o 1° Grau (incluindo as séries
iniciais). Projetos como o Programa de Expansao e Melhoria do Ensino (PREMEN)
visavam a melhoria do ensino de Ciéncias através da investigacao cientifica. Apesar
disso, o modelo de ensino era tecnicista, com uma visdo de Ciéncia neutra e
desvinculada dos acontecimentos sociais, e as aulas predominavam na forma
expositiva, com memorizacdo de conteudos (Garvao; Slongo, 2019).

A redemocratizacdo e a Nova Constituicdo foram marcas dos anos de 1980 e
no contexto do ensino de Ciéncias difundiu-se o movimento Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS), que contrapunha a visdo cientificista de uma ciéncia neutra,
promovendo um olhar mais critico sobre o desenvolvimento cientifico e tecnolégico e
suas implicagdes sociais e ambientais. O Brasil, nos anos de 1990, aderiu a
principios neoliberais, defendendo a minima participacao estatal e a privatizagao. A
LDB de 1996 reorganizou a Educagao Basica e reforgou a importancia da formagéo
para a cidadania e a relagdo com o mundo do trabalho. Também houve uma
preocupagao com as questdes ambientais e a Educagdo Ambiental foi integrada aos
conteudos obrigatérios (Garvao; Slongo, 2019).

Em 1997, os Parédmetros Curriculares Nacionais (PCN) para Ciéncias
Naturais (Brasil, 1997), orientavam o ensino fundamental para o primeiro e segundo
ciclo (12 a 42 série) focando na compreensao da natureza como um todo dinamico e
sua relagdo com o conhecimento cientifico e tecnoldgico; a area busca a
compreensao do mundo e suas transformagdes. A organizagdo dos conteudos da
area de Ciéncias é apresentada em trés blocos tematicos: Ambiente; Ser humano e
Saude; Recursos tecnologicos; e as orientagbes didaticas enfatizam a
problematizagdo, a busca de informagdes em fontes variadas (observagao,
experimentagcdo, leitura de textos informativos, entrevistas, excursbes) e a
elaboragao de projetos.

Os objetivos gerais dos PCN, segundo Almeida e Campos (2024), foram a

compreensao de conceitos cientificos que deveriam ser contextualizados,

formalizar convénios de assisténcia técnica e cooperacdo financeira a educagdo brasileira. Esses acordos
englobavam todos os segmentos da educacdo, desde da primaria (atual ensino fundamental) até o ensino
superior. O ultimo dos acordos firmados foi no ano de 1976. O contexto historico educacional foi marcado pelo
tecnicismo pela concepcdo de educagdo como pressuposto do desenvolvimento econdmico. Os técnicos
norte-americanos que aqui desembarcaram, muito mais do que preocupados com a educagéo brasileira, estavam
ocupados em garantir a adequacdo de tal sistema de ensino aos designios da economia internacional, sobretudo
aos interesses das grandes corporagdes norte-americanas (MEC-USAID, 2006, s.p.)
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valorizando a relag&o entre ciéncia, tecnologia e vida cotidiana, bem como a histéria
das ciéncias. Além disso, deveriam promover a formagéo critica, reflexiva,
investigativa e cidada do estudante, valorizando os seus conhecimentos prévios.
Conforme os autores, quando analisados a luz da Pedagogia Histérico-Critica*,
revela-se que eles estdo alinhados as ideologias neoliberais e ja evidenciavam um
alinhamento a formacgao de competéncias.

Em 2018, a BNCC por sua vez, tem completo alinhamento com grupos
empresariais e seus projetos para a educagao basica, fundamentados em pilares
como privatizacao, divisdo técnica do trabalho, responsabilizacéo pelo desempenho
discente e um patamar minimalista de formacdo escolar (Almeida; Campos, 2024).
Para os anos iniciais o foco € o desenvolvimento de competéncias e habilidades
para assegurar o letramento cientifico que permite compreender e interpretar o
mundo (natural, social e tecnologico) e transforma-lo (Brasil, 2018). A organizacgao
dos conteudos é apresentada em trés unidades tematicas: Matéria e Energia; Vida e
Evolugéo; e Terra e Universo. Segundo Almeida e Campos (2024), a BNCC enfatiza
a investigacao cientifica como elemento central na formagdo do estudante e os
objetivos gerais sdo o “Compromisso com letramento cientifico e a capacidade dos
educandos de compreender, interpretar e transformar o mundo, fundamentado nos
conhecimentos teoricos.” (p.10).

Quanto as metodologias, a BNCC em particular, centralizam-se naquelas que
colocam os estudantes em um trabalho independente na sua aprendizagem, como a
investigacdo, experimentagdo e problematizagdo. As metodologias ativas sdo uma
concepgao que valoriza a participacdo dos estudantes na construgao de sua prépria
aprendizagem, focando em seu ritmo, tempo e estilo. Esse tipo de metodologia,
alinhada com o "aprender a aprender”, € vista criticamente como uma visao ingénua,
que propde atividades desafiadoras relacionadas ao cotidiano ou ao mundo
profissional, exigindo autonomia dos alunos/as para a solugdo de problemas
(Almeida; Campos, 2024). Além dos fatos ja apresentados, outras criticas a BNCC
apontam para fragilidades como a predominancia de conteudos conceituais,
tratamento pontual de temas como Educagdo Ambiental e sexualidade, e um

possivel "esvaziamento politico" do curriculo de Ciéncias (Garvéo; Slongo, 2019).

* A Pedagogia Historico-Critica, originada nos anos 1980 com Dermeval Saviani, é uma perspectiva
contra-hegemonica que defende a fungdo da escola de "transmitir os conhecimentos cientificos, artisticos e
filosoficos construidos ao longo da histéria da humanidade". (Almeida; Campos, 2024, p. 04)
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Para Almeida e Campos (2024) tanto os PCN quanto a BNCC estao alinhados
as pedagogias do "aprender a aprender" e a pedagogia das competéncias, no
entanto os objetivos da BNCC estdo mais alinhados, posto que refere-se
primariamente a competéncias e habilidades. O enfoque nas competéncias afasta-se
da aprendizagem dos conteudos e da formagéao plena dos estudantes, deslocando a
formacéao escolar para uma formagdo minima.

Nesse sentido, mesmo com as normativas para que nos primeiros anos de
escolarizagdo as criangas tenham acesso a experiéncias que favorecam a
investigacao, a elaboracdo de questionamentos e a socializagcdo de ideias entre os
colegas é requerido que o docente consiga organizar espagos que estimulem a
apropriacdo do conhecimento das criancas. Nesse sentido, € fundamental que a
formacgdo docente inclua experiéncias que assegurem aos pedagogos/as dominio
conceitual e pedagdgico para elaborar praticas tedricas e experimentais.

Diante dessas perspectivas, autores como Fracalanza, Amaral e Gouveia,
(1987) ja destacavam, desde do século passado, que a realidade e os desafios
diarios dos/as educadores/as no ensino de ciéncias, examinando temas como o
planejamento, a legislacdo educacional e o papel dos materiais didaticos. Além
disso, também é enfatizado a padronizagcdo excessiva do ensino e a desconexao
entre o conteudo e a experiéncia dos/as alunos/as, propondo uma abordagem mais
ativa, experimental e contextualizada que respeite o desenvolvimento cognitivo
infantil. Nesse contexto, o livro didatico, embora um recurso usual, tornou-se o
orientador exclusivo do ensino de ciéncias, transformando-se de auxiliar didatico em
ditador de planejamento.

Nesse contexto, essas questdes do passado ainda sao atuais, pois os autores
afirmam sobre a importancia de ficarem atentos as atividades experimentais, de
modo que n&o serviam apenas para reconstituir ou reforgar a teoria, ou até mesmo
para distrair a crianca e facilitar a memorizacao. Também salientam para que nao
seja difundida a falsa nogdo de que ciéncia s6 se faz em laboratério sofisticado, e
que a atividade cientifica segue uma sequéncia padronizada de etapas (observar,
coletar dados, etc.), confundindo o método didatico da redescoberta com o complexo
e nao-linear método cientifico (Fracalanza; Amaral; Gouveia, 1987).

Dessa forma, aprimorar as condigbes para o ensino e aprendizagem das
Ciéncias é um aspecto influenciado pelos cursos de formacgado de professores/as,

onde deve iniciar a reflexdo critica sobre a agcdo docente e a rotina escolar, que
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envolve, organizacgao curricular, preparo de aula, escolha de
conteudos/técnicas/materiais). Esse fato é observado em depoimentos de
professores/as desde a década de 1980 sobre o ensino de ciéncias nos anos iniciais
que reafirmam que esse € memoristico, existindo uma distdncia entre o que se
pretende fazer, a intengdo e o que realmente se faz na pratica (Fracalanza; Amaral;
Gouveia, 1987).

Outros fatores, como condi¢cdes de trabalho, falta de material didatico, pouco
tempo disponivel e baixos salarios sao citados como impedimentos para o ensino.
Assim, a melhoria do ensino de ciéncias esta ligada a uma reflexdo critica e
aprofundada na formacdo docente que continua até os dias atuais (Fracalanza;
Amaral; Gouveia, 1987). Incluindo, dessa forma, propostas que possam melhorar as
condigcbes de ensino para os docentes que tiveram uma formacao precaria, tem
sentimento de inseguranga e a falta de conhecimento adequado em conteudo,
metodologia e didatica. Aqui percebemos a longevidade de um debate que ainda
nao foi solucionado e que requer uma reflexao histérica e do presente.

A formacao das pedagogas e pedagogos para o ensino de Ciéncias, apesar
de prevista, carece de aprofundamento nos conteudos especificos e na articulagéao
efetiva entre teoria e pratica, o que pode comprometer a capacidade do/a futuro/a
professor/a de planejar, ministrar e avaliar o ensino de forma eficaz (Gatti; Nunes,
2009; Gatti, 2010). Para os autores, as ementas de disciplinas associadas ao ensino
de Ciéncias nos projetos pedagodgicos de cursos de Pedagogia tendem a se
concentrar na histéria da ciéncia ou em questdes epistemoldgicas; e os conteudos
das ementas discutem a relagdo CTS, Ensino de Ciéncias, observagao e
experimentagao; com poucos curriculos discutindo sobre a concepc¢ao de Ciéncia
(Gatti; Nunes, 2009; Gatti, 2010).

Ovigli e Bertucci (2009) analisaram a formacdo para o ensino de ciéncias
naturais nos cursos de pedagogia das instituicdes de ensino superior publicas no
estado de Sao Paulo a partir de 11 ementas de 5 instituicdes com o objetivo de
identificar as caracteristicas e fundamentos que norteiam a formagao dos
profissionais de Pedagogia. A pesquisa revelou que existe énfase nos aspectos
metodoldgicos, falta de conteudos especificos de ciéncias, falta de critérios definidos
e falta aprofundamento nas diversas areas de atuacdo dos profissionais de
pedagogia, como educacéao infantil, anos iniciais, Educacao de Jovens e Adultos

(EJA) e Educacao Especial.
39



Lib&dneo (2010) realizou uma pesquisa documental de 25 instituicdes de
ensino publicas e privadas do Goias que mantém o curso de Pedagogia. As
ementas das disciplinas de Ciéncias descrevem objetivos, fungao social do ensino,
concepgbes de ciéncia e ambiente, estudo de conteudos e procedimentos
metodoldgicos e elaboragdo de propostas e recursos didaticos, No entanto, poucas
ementas apontaram a perspectiva epistemologica para a inclusdo de conteudos
especificos. A andlise das ementas dessas disciplinas revelou que elas abordam
tépicos mais ligados a fundamentos biolégicos da educacgao ou temas especificos da
Biologia, principalmente relacionados ao meio ambiente; apesar de nao se tratarem
de conteudos especificos do ensino fundamental a serem ensinados as criangas.

Sardinha, Pedreira e Rotta (2022) analisaram as caracteristicas e
fundamentos que norteiam a formagao dos profissionais de pedagogia para o ensino
de ciéncias em cursos de graduacdo em Pedagogia de duas instituicdes de ensino
superior publicas do DF. As ementas de cinco disciplinas encontradas nesses cursos
evidenciaram a presenga de abordagem de metodologias de ensino, praticas
pedagogicas e conhecimento cientifico. Nesse contexto, a formagao das pedagogas
e pedagogos precisa proporcionar a aproximagao entre as trés abordagens para
contribuir com a formacao cientifica do/a professor/a.

Neves (2024) conclui que embora os documentos oficiais reconhegam a
importancia do ensino de Ciéncias nos anos iniciais, os curriculos dos cursos de
Pedagogia nas universidades publicas federais ainda ndo oferecem oportunidades
formativas adequadas para os docentes polivalentes. Para a autora, ha uma
concentragdo no "como ensinar" em detrimento do "o que ensinar" (Neves, 2024, p.
7), o que manifesta-se na baixa carga horaria, na pouca énfase em discussoes
epistemologicas e conteudos especificos das Ciéncias da Natureza. Isso
compromete o "equilibrio entre conhecimentos especializados, métodos de ensino e
tecnologia" (Neves, 2024, p. 25); pois embora haja uma preocupagdo com a
integragdo, a pesquisa aponta que esses avangos sao insuficientes.

A formacgao das pedagogas e pedagogos para o ensino de Ciéncias dos anos
iniciais precisa contemplar metodologias, praticas pedagdgicas de ensino e
aprendizagem e compreensdo dos conhecimentos cientificos, como: Educagao
Cientifica, Alfabetizagdo Cientifica, Letramento Cientifico, abordagem CTS/CTSA,
Histéria e Filosofia da Ciéncia, Ensino por Investigacao, Investigacdo Cientifica,

Comunicagéo (divulgagédo cientifica), Experimentagdo, Simulagdo, Excursdes
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(saidas de campo), Educacdo Ambiental, Educacdo Alimentar e Nutricional,
Educacdo em Saude, Mulheres na Ciéncia e propostas alternativas; como uma
possibilidade para repensar a formacéao inicial no contexto brasileiro dos cursos de
Pedagogia (Zancul; Viveiro, 2024; Lorenzetti, 2024; Sardinha; Pedreira; Rotta, 2022,
Fracalanza; Amaral; Gouveia, 1987).

A escola deve propiciar iniciativas para que os/as alunos/as saibam como e
onde buscar os conhecimentos de que necessitam para sua vida diaria. Assim,
outros recursos didaticos também podem ser inseridos no contexto do ensino de
ciéncias nos anos iniciais. Entre eles a literatura infantil, leitura das revistas e dos
suplementos de jornais (como a revista Ciéncia Hoje das Criangas), musica, teatro,
videos educativos (ou filmes e cinema) e uso do computador e da internet. Além
desses, organizagao e participacdo em excursoes, saidas de campo e feiras de
Ciéncias (como a visita a museus, zooldgicos, parques, industrias, bibliotecas,
estacdes de tratamento de agua e outros 6rgéos publicos) sao praticas pedagdgicas
que podem promover a compreensao, ampliar o conhecimento e proporcionar aos/as
alunos/as a visdao de que a Ciéncia é parte de seu mundo e ndo um conteudo
separado (Lorenzetti; Delizoicov, 2001).

Ao olhar para o ensino de ciéncias percebe-se que essas propostas
apresentadas podem ser incorporadas aos curriculos de formacéao inicial docente,
bem como, em agdes que promovam a formagao continuada (Lorenzetti, 2024). As
secretarias estaduais e municipais de educagao estado cientes desta situacédo e
buscam desenvolver ag¢des de formagao continuada para discutir metodologias e
estratégias didaticas que possam suprir as deficiéncias da formagéo inicial, combinar

acdes de ensino e refletir sobre as diretrizes curriculares vigentes (Lorenzetti, 2024).

2.2 As possibilidades da formacdao continuada como espaco de
formacao permanente.

A formacao continuada para o ensino de ciéncias nos anos iniciais € uma
tematica dos estudos que visa aprimorar a pratica docente dos/as professores/as
polivalentes, especialmente para o Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais (Nigro;
Azevedo, 2011; Augusto; Amaral, 2015; Oliveira; Silva, 2020; Gabini; Diniz, 2021;

Goncgalves; Compiani; Magalh&es Junior, 2023).
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As propostas para a formagao continuada precisam, entre outros aspectos,
evidenciar a Ciéncia como uma atividade humana sujeita a subjetividades e
contextos histéricos que revela seus limites e relagdes com a sociedade e outras
formas de conhecimento (Nigro; Azevedo, 2011). Para os autores, esta formagao
precisa integrar o Ensino de Ciéncias a outros componentes curriculares; assim
como proporcionar praticas simultaneas de leitura e escrita no processo ensino e
aprendizagem.

Nesse sentido, a formagao continuada pode ser um processo continuo de
aperfeicoamento e reflexdo sobre a pratica pedagdgica, integrando a teoria e a
pratica (Augusto; Amaral, 2015). Para os autores, os cursos de média e longa
duragdo devem oferecer conteudos especificos associados a pratica pedagogica
para promover uma formagéao consistente. Desta forma, recomenda-se que desde do
inicio do curso o contato com a escola como parte do processo critico-reflexivo da
pratica pedagdgica. Nesse sentido, visa estabelecer uma formacgéo interdisciplinar e
contextualizada estimulando a ambientalizag&o curricular.

Nesse contexto, a coordenagao pedagogica nas escolas, também conhecida
como hora-atividade ou hora de estudo ou momento de planejamento docente, €
reconhecida como um espaco formativo, posto que permite a colaboragao, a troca
de experiéncias e o planejamento de agdes mais investigativas e integradas com
outras disciplinas (Oliveira; Silva, 2020). As atividades formativas devem ser
coletivas e estabelecer o dialogo entre os pares, assim, para os autores, esses
momentos contribuem para a reflexdo sobre a pratica docente; respeitando a
autonomia, a identidade, a histéria de vida e os saberes dos/as professores/as.

Portanto, a formacdo precisa partir da realidade dos/as proprios/as
professores/as e de demandas da comunidade escolar, ou seja, ocorrer de dentro
para fora. Diante dessa perspectiva, Oliveira e Silva (2020) ressaltam que o Ensino
de Ciéncias por Investigacdo € uma abordagem que auxilia no engajamento
docente, pois promove o desenvolvimento de habilidades como argumentagao e
comunicacgao por meio de agdes formativas planejadas: discusséo inicial, atividade
proposta, planejamento para execugédo das atividades em sala de aula e a escolha
do préximo tema; criando um ciclo do pensar-fazer-repensar.

Gabini e Diniz (2021) discutem a formagao continuada como elemento para
reflexdo na e sobre a pratica no cotidiano escolar a partir do uso das TICs, da

experimentacdo e do desenvolvimento de agdes em sala de aula. Os autores
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defendem que a formacgao continuada precisa ser realizada na propria instituicao
educativa a partir das experiéncias individuais dos/as professores/as, ou seja, a
escola como Jlocus de formacao permanente. Os encontros formativos no local de
trabalho favorecem os momentos de estudos, reflexdes e trocas de experiéncia; pois
0 processo de construgao coletiva da formagao continuada no local de atuagéo do
docente permite vivenciar a complexidade do cotidiano escolar. Além disso, pode
contribuir para que os/as professores/as sintam-se seguros e para escolher
abordagens e temas cientificos.

Gongalves, Compiani e Magalhdes Junior (2023), ao analisarem as
representagdes sociais das pedagogas dos anos iniciais, elaboraram indicadores
para a formagdo continuada alinhadas as diretrizes pedagogicas a partir da
contextualizagdo da realidade vivenciada pela comunidade local. Para os autores, as
propostas formativas precisam desmistificar as percepg¢des docentes sobre o Ensino
de Ciéncias e aproxima-las dos dialogos atuais sobre a educagéo cientifica nos anos
iniciais, como das propostas articuladas com a abordagem CTSA e alfabetizagao
cientifica. Portanto, € preciso considerar o processo de ensino e aprendizagem para
além do curriculo prescrito e conteudista, buscando um enfoque que considere as
dimensdes do aprender ciéncia (conceitual e tedrico), aprender sobre ciéncia
(natureza da ciéncia e processos cientificos), e fazer ciéncias (pratica investigativa).

Alinhando-se as questdes apresentadas, torna-se importante destacar a
formagcdo permanente do professorado no século XXI fundamentada na reflexao
sobre a pratica, na criagdo de redes e comunidades (pratica, formativas e
comunicagao), na autonomia na formagéao, na elaboragdo dos projetos de mudancga,
na aprendizagem, no trabalho coletivo e na perspectiva critica (Imbernén, 2022).
Segundo o autor a formagao permanente do professorado apresenta seis novas
tendéncias ou novos paradigmas que deve:

1. Incidir nas situacbes problematicas: a formacdo precisa partir das
necessidades reais enfrentadas pelos docentes em seu cotidiano escolar.

2. Desenvolver a colaboragao: a formacdo deve romper com a cultura do
individualismo (isolamento profissional) por meio da formagao colaborativa do
coletivo e do trabalho colaborativo.

3. Potencializar a identidade docente: a formacdo deve reconhecer o/a

professor/a como sujeito da formacado, desenvolvendo uma identidade
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profissional onde "o ‘eu’ pessoal e coletivo que nos permite ser, agir e analisar

o que fazemos." (p. 72).

4. Criar comunidades formativas: a formacao deve ser pensada como um projeto
educativo comunitario que extrapole os muros da escola para “ensinar as
diversas cidadanias necessarias no futuro: democratica, social, paritaria,
intercultural e ambiental" (p.78).

5. Ser introduzida no desenvolvimento do pensamento da complexidade: a
formagao deve analisar os préprios pontos de vidas para evitar a parcialidade,
desenvolver a capacidade de autoorganizagao e compreender a relagcio entre
os diversos fendmenos para entender cada elemento em si mesmo.

6. Ter em conta o desenvolvimento atitudinal e emocional: a formagédo deve
combater a desmotivagado e “formar a pessoa, o sujeito docente, as atitudes,
as emogodes" (p.100).

Imbern6n (2022) defende uma formagdo docente que seja contextualizada,
colaborativa, identitaria, comunitaria, complexa e humanista. Essa proposta de
formagdo permanente € capaz de reagir criticamente aos modelos dominantes de
formacao; por esse motivo o paradigma contra-hegemonico de Paulo Freire é
discutido “como uma possibilidade para construir, coletivamente, novas formas de
agir e pensa na formacédo docente, em uma perspectiva critico-transformadora”
(Saul; Saul; 2016, p.19).

Os estudos destacam a possibilidade dos/as educadores/as participarem de
formagbes permanentes alicercadas na pedagogia freiriana para propor solugdes
para problemas contemporaneos com o vigor e a atualidade desse paradigma
libertador buscando o compromisso ético e politico com a transformacdo da
realidade social (Saul; Saul, 2016; Marques; Muenchen, 2019; Almeida; Martins;
Gongalves, 2022). Segundo os autores, os principios centrais desse paradigma sao
o didlogo, a problematizagdo, a contextualizagdo, a escuta, a atualizagdo, a
acao-reflexdo-acgao, a reflexao critica-reflexiva e a emancipacao.

Segundo Paulo Freire (1987) a plena realizacdo da tarefa humana é a
transformacao permanente da realidade para permanente libertagdo e humanizagao
dos homens. Nesse sentido, surge a educagao permanente no contexto das cidades
educativas a partir da ideia de que o ser humano é um ser inconcluso e inacabado, o
que implica um processo permanente de aprendizagem e transformacéao (Freire,

2001). A educacao e a formagao permanente fundem-se com uma vocagao
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ontolégica em movimento de busca, sendo um processo que nao tem prazo para
terminar, pois esta ligada a necessidade de saber, de aprender, de ensinar nas
condigbes histoéricas, sociais, culturais e politico-ideoldgicas (Freire, 2001). Para o
autor, essa é uma luta que exige uma percepgcao da necessidade de atualizagao
permanente dos/as educadores/as progressistas que precisam criar em si mesmos a

virtude da tolerancia ou a coragem para lutar.

Do ponto de vista coerentemente progressista, portanto democratico, as
coisas sdo diferentes. A melhora da qualidade da educagdo implica a
formacao permanente dos educadores. E a formagao permanente se funda
na pratica de analisar a pratica. E pensando sua pratica, naturalmente com
a presenca de pessoal altamente qualificado, que é possivel perceber
embutida na pratica uma teoria ndo percebida ainda, pouco percebida ou ja
percebida, mas pouco assumida (Freire, 2001, p.37)

Nesse sentido, destaca-se que essa formacdo permanente deve se
fundamentar na reflexdo critica sobre a pratica educativa em didlogo com a
realidade, pela relagdo dialética entre teoria e pratica, buscando sempre a
acao-reflexao-agao (praxis) na interlocugao nos “grupos de formagao” no exercicio

da consciéncia e da sociedade.
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CAPITULO 3: UMA REVISAO SISTEMATICA DE LITERATURA.

Neste capitulo sera apresentada uma Revisdo Sistematica de Literatura com
objetivo de conhecer como os periddicos nacionais tém abordado a questdo da
formacgao inicial dos profissionais de Pedagogia para ensinar Ciéncias. Nesse
contexto, foram explicitados os procedimentos metodolégicos para a realizagao
dessa revisdo que incluiram as etapas constituintes da Revisao Sistematica de
Literatura, assim como a metodologia de analise de dados utilizada. Portanto,
diferentemente das revisbdes tradicionais, essa segue procedimentos explicitos e
critérios de selecdo de dados bem definidos para minimizar vieses e garantir a
validade cientifica. Além disso, consta de etapas de definicdo de objetivos, equagdes
de pesquisa, e critérios de inclusao e exclusao, culminando na analise critica dos
resultados (Ramos; Faria; Faria, 2014).

Dessa forma, a pesquisa foi realizada a partir de janeiro de 2025 com o
objetivo de investigar os artigos nacionais sobre a formacdo das pedagogas e
pedagogos para o ensino de Ciéncias da Natureza na base de dados “Portal de
Periddicos da CAPES”, acesso CAFe. No escopo de busca, foram utilizadas as
equagdes de pesquisa “Ensino de Ciéncia” e “Formacdo do Pedagogo” ou
‘Formacédo Docente” ou “Formacdo de Professores” ou “Formacédo Inicial” como
descritores contidos nos titulos. Foram selecionados os filtros: acesso aberto “sim”,
revisado por pares “sim”, produgdo nacional “sim”, e idioma “portugués”. No
processo de busca foram localizados 85 artigos do periodo de 2011-2024.

Apos a leitura foram compilados 12 artigos com abrangéncia do tema voltada
para a formagdo inicial das pedagogas e pedagogos no ensino de Ciéncias da
Natureza nos anos iniciais do ensino fundamental. Os critérios de inclusdo foram as
pesquisas com foco nos anos iniciais ou séries iniciais, enquanto os critérios de
exclusao foram as pesquisas realizadas em outras etapas da educagao basica (anos
finais e ensino médio). Além disso, também foram excluidas aquelas pesquisas que
nao estavam associadas a formacgao inicial das pedagogas e pedagogos; e também
aquelas relacionadas a outros componentes curriculares, como: Portugués,
Matematica, Geografia, Historia e Arte. Por fim, iremos descrever os resultados
alcancados nesta pesquisa e o tratamento dos dados a partir da Analise Textual
Discursiva (ATD). No Quadro 1 sdo apresentados os artigos selecionados por

cbdigo, titulo e autores (ano) e periddico.
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Quadro 1:

Artigos selecionados no Portal de Periddicos da Capes (2011-2024).

Cédigo Titulo Autores e ano Periddico

TO1 A Formagéo de professores e o ensino de Lima; Souza, _Revistt_a de”estudios e
ciéncias no ensino fundamental. 2017. investigacionen

psicologia y educacion.

T02 Formacao inicial de professores no curso de | Pires; :Enr\]/e_itlgggoceffrln
pedagogia para o ensino de ciéncias: Malacarne, sino de Liencias.
representacdes dos sujeitos envolvidos. 2018.

TO3 Ensino de ciéncias para a formacéao do Santana; Acta Scientiae.
pedagogo: concepg¢des de alunos em Silveira, 2018.
formacao.

TO4 O Ensino de Ciéncias e a Formacgao de Rigue; Sgsglegcg{ei?mety and
Professores: a crianga e a alfabetizacao Amestoy; velop '
cientifica. Corréa, 2019.

TO5 Formacao para o ensino de Ciéncias nos Silva; Raboni; REAMEC.
anos iniciais do Fundamental 1. Ghedin, 2020.

TO6 O ensino de ciéncias da natureza nos anos Portela; Higa, Arquivos do Mudi.
iniciais do ensino fundamental e a formacgédo | 2020.
de professores.

TO7 A problematizagéo e a instrumentalizagao Massi; Debates em Educagao.
na formagéo do pedagogo para o ensino de | Mazzeu;

Ciéncias da Natureza. Carnio, 2020.

TO8 O uso de maquete como ferramenta Guerra; g:i:i"gcmesn?c'ety and
facilitadora do processo de ensino e Dalmaso; P '
aprendizagem na formacao inicial de Schetinger,
pedagogas/os. 2020.

TO9 O ensino de ciéncias na formacgao inicial em | Guerra et al., Revista Triangulo.
pedagogia: abordagens metodolégicas no 2021.
desenvolvimento da praxis docente.

T10 O fanzine digital como estratégia didatica na | Leite et al,, ge_w:?’a Insignare
formacao inicial do pedagogo para o Ensino | 2021. clentia.
de Ciéncias.

T11 Abordagem CTS no Ensino de Ciéncias: o Pires; Costa; E]V(?St'gjgogf em
que dizem as publicagdes académicas Moreira, 2022. nsino de Liencias.
sobre a formacao inicial docente para os
anos iniciais do ensino fundamental.

T12 Formacao inicial docente para o Ensino de Moura et al., Sigi;rt]?ePratica
Ciéncias: percepgdes de estudantes de um | 2022. :
curso de Pedagogia.

Fonte: Autora, 2026.

Segundo Ramos, Faria e Faria (2014) € importante o uso de softwares que

contribuem com a gestdo de referéncias bibliograficas (resultados) e analise dos

dados bibliograficos (tratamento dos dados) obtidos “que reflita a avaliagao rigorosa,
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cientifica e critica das fontes citadas” (p. 22). Por esse motivo, optou-se pelo uso do
software Zotero (2025) como apoio para filtrar, analisar e descrever criticamente os
resultados.

Os artigos do Quadro 1 foram adicionados a biblioteca do Zotero e o material
foi organizado por etiquetas. Os metadados das fontes (titulo, autor, ano) foram
organizados automaticamente no programa com a possibilidade de gerar relatoérios.
Os filtros do software s&o critérios que ajudam na organizacdo de parametros
relevantes para a pesquisa. O gerenciamento das referéncias bibliograficas foi feito
com a elaboracgao de filtros a partir de informagdes contidas nos artigos.

A Analise Textual Discursiva (ATD), conforme proposta por Moraes e Galiazzi
(2006, 2020), € uma analise de dados que se desenvolve em trés etapas principais:
unitarizagdo, categorizagdo e comunicagdo. Na unitarizagdo, os textos sao
fragmentados em unidades de significado com base em ideias relevantes para o
objetivo da pesquisa. Esse processo envolve uma leitura intensa e reflexiva do
corpus, permitindo a desconstrugdo do material para a emergéncia de novas
compreensdes. A seguir € apresentada a legenda explicando como foram

codificadas as unidades de significado (Quadro 2).

Quadro 2: Legenda para Unitarizagao.

Caodigo Legenda
T01 Referente ao primeiro artigo.
UsSo01 Primeira Unidade de Significado selecionada.
TO1USO1 Primeira Unidade de Significado selecionada no artigo TO1.

Fonte: Autora, 2026.

Na categorizagéo, as unidades de significado sdo agrupadas e organizadas
com base em similaridades, dando origem as categorias de analise. Nessa pesquisa
as unidades que falam determinadas tematicas foram agrupadas em trés categorias
iniciais, elaboradas apo6s a analise: 1- Fragilidade na formacéo; 2- Disciplinas que
completam a formagdo e 3- Concepcdo dos/as futuros/as professores/as de
pedagogia; bem como na categoria final “Valorizagdo do Ensino de Ciéncias na
formacao inicial das Pedagogas e Pedagogos” (Quadro 3).

Por fim, na etapa da comunicacdo, as compreensdes construidas sao
expressas por meio de um metatexto, que articula os achados interpretativos em

forma de argumentos e teses. Esse metatexto € um espago no qual o/a
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pesquisador/a expressa sua interpretagao construida ao longo da analise, mostrando
reflexividade, distanciamento critico e o avanco interpretativo produzido.

Assim, a producdo analitica resultante deve articular empiria, teoria e
interpretacédo, sustentada por argumentos solidos. Nesse processo, destaca-se o
papel ativo do/a pesquisador/a na construgdo das novas compreensoes,
elemento-chave para a comunicagao e validagao dos resultados da ATD (Moraes;
Galiazzi, 2006, 2020).

Quadro 3: Unidades de significados e construgao das categorias.

Unidades que falam sobre: Categorias iniciais Categoria final

Atuacgdo polivalente Fragilidade na formagéo Valorizagdo do Ensino de
Ciéncias na formacao
inicial das Pedagogas e

Auséncia de contetido de Ciéncias Pedagogos.

Carga horaria insuficiente

Foco nas metodologias

Interdisciplinaridade

Tematicas curriculares contemporaneas

Estagio supervisionado Disciplinas que
completam a formagéao

Conexao da teoria com a pratica

Recursos didaticos

Propostas pedagdgicas e didaticas

Insegurancas Concepcao dos/as
futuros/as professores/as
de pedagogia

Lacunas nos conhecimentos cientificos

Concepcgao equivocada das ciéncias

Concepgao contextualizada das ciéncias

Conhecimento prévio do estudante

Alfabetizagao cientifica
Abordagem CTS/CTSA

Transposi¢ao didatica

Abordagem ludica

Dispor de diferentes metodologias

Fonte: Autora, 2026.

3.1 Metatexto: Valorizagdo do Ensino de Ciéncias na formacéo inicial

das Pedagogas e Pedagogos.

A valorizagdo do Ensino de Ciéncias na formacéao inicial das Pedagogas e
Pedagogos é uma preocupacdo que tenho como professora formadora, pois
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entendemos a sua importancia para a compreensdo do mundo e para a formacao
cidadad das criangas. Essa é uma preocupacdo do século passado (Fracalanza;
Amaral; Gouveia, 1987; Fumagalli, 1998), do presente e também dos grupos de
estudos e pesquisas em formacéo de professores/as da area de Ciéncias, como o
grupo Formar-Ciéncias (Viveiro; Megid Neto, 2020). A formagéao de professores/as é
a base para uma educacao transformadora, e a forma como o Ensino de Ciéncias
tem sido abordado nos cursos de Pedagogia no Brasil tem gerado preocupacéo.
Percebe-se que é emergente e crescente a preocupagdo com 0S rumos que
a area das Ciéncias Naturais tem enfrentado nos anos inicias do Ensino
Fundamental, no sentido que o Ensino das Ciéncias no processo histérico

foi pensado por adultos, o que como resultado pode ter deixado de lado a
poténcia do sensivel e o imaginario da crianga (T04US01).

Para uma formagdo docente adequada ao exercicio em sala de séries
iniciais do ensino fundamental, é relevante observar ndo apenas o
conhecimento especifico das Ciéncias tema de nosso artigo —, mas que haja
principalmente, na formagao, a articulagdo desses saberes a outros como,
por exemplo, ludicidade, interdisciplinaridade, alfabetizagao cientifica,
transposicao, criatividade (TO3US05).

Nesse sentido, observa-se que além das exigéncias diante dos conteudos, ha
um entrelacamento entre esses e as metodologias de ensino. Os aspectos que
evidenciam as fragilidades na formagao das pedagogas e pedagogos para o Ensino
de Ciéncias sao multifacetados, e ndo os prepara para os desafios reais da sala de
aula, deixando lacunas importantes no dominio dos conhecimentos pedagdgicos e
didaticos. Ou seja, “[...] os cursos de formacao de professores nao sao suficientes
para dar seguranga a esses profissionais em sala de aula, isto é, os cursos
polivalentes ndo estdo abarcando toda especificidade de conteudos que um
professor deve ter.” (TO1US17). Dessa forma, Pimenta et al. (2017) evidenciam que
a formacédo dos profissionais de pedagogia “[...] se mostra fragil, superficial,
generalizante, sem foco na formacdo de professores, fragmentada e dispersiva”
(p.19). Essas evidéncias apontam que muitos egressos de cursos de Magistério ou
Pedagogia apresentam lacunas formativas no ensino de Ciéncias Naturais uma vez
que, em diversos casos, as propostas curriculares priorizam abordagens
metodoldgicas em detrimento da consolidagdo dos conteudos especificos da area
(Freitas; Faria; Lima, 2024).

Nesse sentido, as pessoas formadas em Pedagogia séo profissionais
polivalentes, responsaveis por varios conteudos e componentes curriculares, o que

dificulta o aprofundamento em areas do conhecimento como as Ciéncias da
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Natureza. Esse fato foi apontado pelos artigos analisados, conforme destacado
nesse trecho que evidencia “Por terem um carater polivalente, os cursos de
Pedagogia tém limitagbes quanto aos estudos de Ensino de Ciéncias que, em geral,
sdao vistos em uma unica disciplina ao longo de toda a graduagdo, o que é
insuficiente para promover uma formagéo docente adequada [...].” (T12US20).
Atualmente, os cursos de em média 1 a 2 semestres para disciplinas que
abordam o conteudo, a metodologia e a pratica de Ensino de Ciéncias. Isso
também ocorre com os outros conteddos especificos envolvidos na
formacédo do pedagogo (Matematica, Histéria, Geografia, Lingua

Portuguesa). Na maior parte das estruturas curriculares, existe apenas uma
disciplina para tratar de cada um desses componentes (TO7US05).

Essa limitacdo impede o aprofundamento tedrico e conceitual necessario. A
carga horaria insuficiente foi destacada por diferentes artigos e demonstram que “[...]
diante da pouca carga horaria destinada a area, ndo consegue abarcar a amplitude
dos conhecimentos relacionados aos conteudos necessarios para atuagao desse
profissional.” (TO2US01). Dessa forma, é preciso repensar o curriculo do Curso de
Pedagogia a longo prazo, no sentido de ampliar a carga horaria ou a oferta de outras
disciplinas (Guerra et al., 2021); e também pensar em propostas de formagao
continuada a longo prazo.

A carga horaria insuficiente gera uma desconexdao entre os conceitos
pertinentes ao Ensino de Ciéncias Naturais e a formacdo de professores/as,
resultando em muitos profissionais de Pedagogia que ministram conhecimentos da
area sem compreendé-los ou refletir sobre eles (Pimenta et al.,, 2017; Rigue;
Amestoy; Corréa, 2019). Dessa maneira, nota-se a auséncia de conteudos de
Ciéncias que impactam na pratica pedagogica desse docente que tem pouco
conhecimento cientifico das Ciéncias.

No entanto, observamos a auséncia de uma fundamentacio tedrica mais
consistente que orientasse o trabalho desenvolvido na formacao inicial e
possibilitasse aos futuros pedagogos um aprofundamento nos conceitos

cientificos e na sua concepgao sobre o processo de ensino-aprendizagem
em Ciéncias (TO7US12).

No curto periodo de um semestre letivo, € quase impossivel desenvolver um
conteudo tdo amplo, considerando as diferentes areas envolvidas no
curriculo de Ciéncias dos anos iniciais e suas implica¢des epistemoldgicas e
metodoldgicas. Em geral, acredita-se que o conteudo especifico ja tenha
sido aprendido pelos graduandos no Ensino Fundamental e Médio e que
bastaria fornecer o dominio da metodologia de ensino especifica. No
entanto, essa ndo costuma ser a situagéo real (TO7US06).
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Diante dessas observagdes, Lorenzetti (2024) destaca que um lado temos a
auséncia de conteudos de Ciéncias e do outro a prevaléncia de metodologias de
ensino de ciéncias. Nesse contexto, um dos artigos analisados afirma que [...]
trabalhar apenas as metodologias ndo € um processo que esteja contribuindo com a
formacao desses professores, nem com o ensino posteriormente desenvolvido.”
(TO5US17). Enquanto outro destaca que “Poderiamos denominar de 'didatica da
sobrevivéncia' esse conjunto de estratégias [metodologias] que acaba ocultando a
dificuldade do professor em relagao ao conteudo especifico.” (TO7US08).

Embora estas sejam importantes, a formagao muitas vezes se concentra
nelas sem o devido aprofundamento nos conteudos especificos, partindo da falsa
premissa de que os/as alunos/as ja dominam esses conhecimentos da educagao
basica.

Outra fragilidade mencionada dos cursos de Pedagogia, refere-a uma
formagao fragmentada e sem a articulagdo necessaria entre os saberes (Fracalanza;
Amaral; Gouveia, 1987; Pimenta et al, 2017). Nesse contexto, a
interdisciplinaridade, frequentemente apontada como crucial para o Ensino de
Ciéncias nos anos iniciais; acaba nado se concretizando nos espacgos das aulas do
anos inicias, ou seja “[...] os licenciados em Pedagogia possivelmente irdo exercer a
docéncia em todas as disciplinas basicas que compdem o curriculo dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, esse nivel poderia se constituir em um espaco significativo
para o desenvolvimento de um ensino mais integrado/interdisciplinar.” (TO2US14).

Segundo Fazenda (2008), “E crucial ndo confundir interdisciplinaridade
escolar com cientifica”. (p. 97), posto que a interdisciplinaridade escolar tem uma
perspectiva educativa, focando em favorecer o processo de aprendizagem dos
estudantes, respeitando e integrando seus saberes e exigindo a conjugagao de
diferentes tipos de saberes. Enquanto, a interdisciplinaridade cientifica € definida
como a interagdo entre duas ou mais disciplinas, visando a integragdo mutua de
conceitos-chave “da epistemologia, terminologia, procedimentos, dados e
organizacdo da pesquisa e do ensino” (p. 94) que disciplinas isoladas néao

conseguem enfrentar (Fazenda, 2008).

Assim, durante o desenrolar do artigo elecamos o ensino de ciéncias como
um conteudo importante no processo de aprendizagem, principalmente nas
séries iniciais, como forma de minimizar dificuldades em séries futuras,
porém, nao queremos coloca-lo como o Uunico potencializador da
aprendizagem, pois consideramos que todas as disciplinas tém sua
importancia, além disso, acreditamos que a interdisciplinariedade € um
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caminho para que o aluno perceba a ciéncia com um todo, € ndo em partes
fragmentadas (TO1US18).

[...] na formacgdo do pedagogo deve ser articulado a questbes de formagao
docente, de construgdo de conhecimentos especificos, de relagbes com
outras disciplinas [...], no propésito de contribuir para a formagdo de
individuos auténomos, cidadaos e criticos (TO3US04).

As tematicas curriculares contemporaneas também sao indicadas como
lacunas da formagéo das pedagogas e pedagogos que precisam ter conhecimentos
das diversas demandas sociais atuais e garantir que a escola seja um espaco que
promova, discuta e reflita sobre como garantir-se uma sociedade mais justa,
igualitaria e ética. Dessa forma, a BNCC estabelece os “Temas Contemporéneos
Transversais” (TCT) para contextualizar o que é ensinado na sala de aula, buscando
conectar os conhecimentos aos interesses dos estudantes e a sua atuacao na
sociedade (Brasil, 2019b). Esses temas atendem as demandas da sociedade
contemporanea, que sdo intensamente vivenciadas pelas comunidades, familias,
estudantes e educadores/as no dia a dia (Brasil, 2019b).

O contexto contemporaneo tras consigo uma série de questdes emergentes
e que demandam de muita sensibilidade e atencdo no campo de formacao
de professores, dentre elas: a diversidade sexual, o racismo, as demandas
e exigéncias do mercado de trabalho, as flutuagbes das economias
nacionais e mundiais, as novas modalidades de ensino [educagéo especiall,
a educacdo de jovens e adultos e as tecnologias de informagédo e
comunicacdo, as metodologias de ensino, etc. Todos esses pontos em
crescente evidéncia nos espagos de discussao politica e social afetam e
produzem exigéncias que acabam refletindo na escola e também no

exercicio profissional dos individuos que compde o espago escolar
(TO4USO7).

Apesar dos TCT serem obrigatorios, cabe aos sistemas e redes de ensino,
assim como as escolas, incorporar a abordagem desses temas de forma transversal
e integradora aos curriculos e propostas pedagdgicas (Brasil, 2019b). A BNCC
expandiu os temas abordados pelos PCN, abordando seis macro areas tematicas:
Cidadania e Civismo; Ciéncia e Tecnologia; Economia; Meio Ambiente;
Multiculturalismo; e Saude, que compreendem quinze temas contemporaneos que
afetam a vida humana em escala local, regional e global (Brasil, 2019a).

No contexto educacional brasileiro, os Temas Transversais (TT) surgiram
oficialmente nos PCN (Brasil, 1997). Posteriormente, com a homologagao da BNCC
para a educacao infantil e ensino fundamental em dezembro de 2017, e para o
ensino médio em dezembro de 2018 (Brasil, 2018), os Temas Transversais

estabelecidos nos PCN foram formalizados como Temas Contemporaneos
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Transversais na BNCC. Sobre as tematicas curriculares contemporaneas

percebemos que:

Outro aspecto importante do Ensino de Ciéncias no contemporaneo é o
interesse pela inclusdo de portadores de necessidades especiais no ensino
regular e a consequente exigéncia de criar e implementar estratégias
educacionais que contemplem as especificidades e particularidades de
aprendizagem decorrentes dessa medida (T04US10).

Apesar das fragilidades apontadas até aqui, os estudos indicam caminhos e
elementos que podem ser explorados para aprimorar a formagéao das pedagogas e
pedagogos no Ensino de Ciéncias, ou seja a proposicdo de disciplinas que
completam a formagao docente.

"Percebemos que a oferta de disciplinas extracurriculares que abordem o
Ensino de Ciéncias é de fundamental importancia nos cursos de graduagao
em pedagogia, pois nem sempre a matriz curricular obrigatéria da conta da
infinidade de assuntos que os futuros professores vao trabalhar em sala de
aula, cabendo a esse professor muitas vezes recorrer principalmente aos

livros didaticos produzindo, assim, aulas predominantemente expositivas
com pouco aprofundamento cientifico.” (TO3US16).

Dessa forma, o estagio supervisionado é uma disciplina que abre
oportunidade para o desenvolvimento de habilidades e contato com os conteudos
cientificos, apesar de ser comum que os/as professores/as regentes da sala de aula

na escola optem pelos conteudos de Portugués ou de Matematica.

Outra possibilidade de abordagem da disciplina de Ciéncias no curso de
Pedagogia ocorre, durante a realizagdo da regéncia, no Estagio
Supervisionado, pois, além de coloca-los em contato com os conteudos da
disciplina, permite o desenvolvimento de habilidades basicas necessarias
para o trabalhar com o ensino de Ciéncias (T02US16).

No entanto, os graduandos muitas vezes apontam pouco conhecimento
conceitual por ainda nao terem cursado a disciplina de Ciéncias durante o periodo
do estagio (Pires; Malacarne, 2018). Nesse sentido, “[...] os alunos ndo conseguem
ver a relagao das teorias estudadas nas disciplinas tedricas com a pratica vivenciada
durante as observacgdes e sua atuagado no campo de estagio.” (TO2US21).

Esse aspecto resulta em uma dificuldade em relacionar as teorias estudadas
com a pratica vivenciada nas disciplinas que contemplam a formagdo. Assim,
evidencia-se que “Sobre a contribuicdo da formacao inicial, os dados reiteraram o
que a literatura discutida evidenciou, a Licenciatura em Pedagogia é fortemente
marcada pela dualidade teoria e pratica, concepgao presente nos relatos dos
professores.” (TO5US09). Nesse sentido, € imprescindivel que a formagéao inicial
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articule a conexado da teoria com a pratica, proporcionando aos futuros docentes
estratégias formativas que os levem a refletir sobre seus conhecimentos e
concepgdes, e sobre como ensinar e aprender (Gatti, 2010; Augusto; Amaral, 2015;
Pimenta et al.,, 2017; Lima; Souza, 2017). Posto que “A auséncia da relacéo
tedrico-pratica, da oportunidade de trocar experiéncias e envolver os sentidos que
constroem com e no trabalho no processo formativo, faz com que os formadores e
formandos estejam como duas coisas lado a lado que ndo se comunicam.”
(TO5US09).

Isso permite a superagao de processos cristalizados e a renovagao da pratica
docente (Pires; Malacarne, 2018; Massi; Mazzeu; Carnio, 2020). Além disso, essa
auséncia de articulagcdo também desfavorece a realizacdo de uma pratica
interdisciplinar, aspecto ja discutido anteriormente “As entrevistas mostraram uma
imensa preocupacado entre teoria e pratica. Embora seja muito discutido na
formagéao, ainda ha auséncia quando o assunto € interdisciplinaridade.” (TO1USO01)

Percebe-se nesse contexto a importadncia das disciplinas que completam a
formagdo com a abordagem voltada também para a produgao de recursos didaticos
e a elaboracao de propostas pedagogicas e didaticas.

A disciplina [optativa] foi ofertada com carga horaria 30 horas,
contabilizando duas horas semanais, estruturada com o intuito de subsidiar
aos/as Licenciandos/as de Pedagogia na produgéo de materiais didaticos e
na elaboracdo de propostas pedagdgicas envolvendo a pluralidade de

procedimentos, conteudos, atividades, elementos de uma pratica docente
que envolve a construgdo do pensamento cientifico (TO8US04).

A utilizagdo de recursos didaticos diferenciados, como “O fanzine € uma
revista artesanal, independente e de baixo custo, o que torna possivel sua utilizagao
como um recurso didatico.” (T10US01), “Tecnologias Digitais da Informacédo e
Comunicagéo (TDIC) na aprendizagem dos conteudos de Ciéncias [...]" (T11US21),
assim como maquetes e modelos didaticos, pode facilitar o processo de ensino e
aprendizagem. No entanto, € fundamental que o uso desses materiais ndo seja
isolado, mas articulado com a realidade dos estudantes e com conceitos cientificos
(Guerra; Dalmaso; Schetinger, 2020).

A utilizacdo de uma maquete didatica permitiu aos/as académico/as um
melhor aproveitamento do conteudo desenvolvido durante a atividade, de
maneira aberta e problematizadora. Além disso, a maquete utilizada como
recurso didatico pode ajudar os/as futuros/as professores/professoras a
dinamizar sua aula, promovendo uma maior participagdo das criangas

durante as discussdes e problematizacbes que irdo surgir ao longo da
atividade proposta (TO8USO01).
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Ensino de Ciéncias que dé condi¢cdes para que o aluno [da era digital] -
sujeito da aprendizagem - desenvolva um olhar mais critico e consciente
sobre a Ciéncia e a Tecnologia, principalmente ao crescente volume de
informacgéo disponivel nos meios de comunicagao, midias e redes sociais
(T11US04).

As colegdes didaticas de zoologia e entomoldgicas, também sao destacadas
como recursos didaticos no processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias, ou
seja, “O ensino utilizando materiais de cole¢des didaticas de zoologia permite que os
estudantes tenham contato com este material e melhorem sua aprendizagem em
relagdo aos que ndo possuem a mesma oportunidade.” (TO9US09) especialmente
para os anos iniciais do Ensino Fundamental e na formacdo de professores/as
pedagogos/as (Guerra; Dalmaso; Schetinger, 2020; Guerra et al., 2021). Nesse
sentido, outra proposta poderia ser no sentido do docente escolher “[...] historias,
musicas e filmes que vao ser utilizados em sala de aula com muita cautela, pois
como podemos observar nas falas dos/as académicos/as, as criancas podem querer
fazer parte da histéria, agindo como os personagens ou querendo buscar os animais
voluntariamente.” (TO8US13).

Sobre as propostas pedagogicas e didaticas, o Ensino de Ciéncias para os
anos iniciais deve estar articulado as questdes reais e ao cotidiano das criancgas,
transformando a aprendizagem em algo significativo e prazeroso (Massi; Mazzeu;
Carnio, 2020; Guerra et al., 2021). Portanto “Qualquer ambiente, seja ele a sala de
aula ou o patio da escola, pode servir de local para a realizacdo de uma atividade
pratica, desde que esta seja bem planejada e problematizada." (TO9US11).

As atividades praticas devem problematizar fenébmenos e acontecimentos da
natureza e da realidade das criangas, indo além da mera memorizagdao (Massi;
Mazzeu; Carnio, 2020; Guerra et al., 2021).

A proposta [didatica] surgiu a partir da ideia de reunir questbes que
costumam ser colocadas por criangcas sobre o mundo natural, cujas
respostas envolvem conceitos cientificos previstos no curriculo escolar.
Acreditamos que essas questdes podem fomentar um trabalho formativo de

Ensino de Ciéncias, promovendo uma problematizacdo que traga mais
sentido ao estudo dos conteudos cientificos (TO7US10).

A partir das atividades desenvolvidas e analisadas qualitativamente na
DCG, podemos destacar a relevancia da elaboragao e problematizagao das
atividades praticas, como propostas pedagdgicas para o Ensino de
Ciéncias, na formagéo inicial de futuros professores de pedagogia
(TO9US04).

Nesse contexto, percebe-se a importdncia das atividades praticas
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problematizadas como proposta pedagodgica e didatica para o ensino de Ciéncias; a
exemplo temos, a experimentagdo, questbes e problemas, pesquisa, estudo do
meio, saidas de campo, visitas a zooldgicos, exposi¢oes, laboratérios de zoologia,
roda de conversa, elaboragao de planos de aula e selegdo de conteudos culturais.
As atividades praticas sao consideradas problematizadoras ao envolverem os/as
alunos/as em situacdes-problema que os levam a pensar criticamente e a buscar
explicagbes (Guerra; Dalmaso; Schetinger, 2020). Alguns tedricos, como Paulo
Freire e Dermeval Saviani, contribuiram com essa discussdao ao apresentar
elementos dos pensamentos cientificos, criticos e reflexivos para o ensino de
Ciéncias. Neste contexto, “[...] baseado nos pressupostos Freireanos de educacéo,
discute-se a relevancia da problematizagédo e da dialogicidade do ensino durante as
aulas, visando a formacéao de sujeitos criticos e reflexivos.” (TO8USQ7). Destacando
que “A dialogicidade mostrou-se imprescindivel para se pensar as praticas
pedagogicas, sobretudo no ambito dos anos iniciais do ensino fundamental.”
(TO9USO01).

Nao é conveniente que alimentamos nossos alunos de conceitos cientificos
dados como verdades absolutas, isto ndo é fazer ciéncia, este processo € o
que Paulo Freire denomina de educagéo bancaria. Fazendo isto estaremos
oferecendo-lhes conhecimento em forma de “fast food”. E € bem provavel
que nao conseguirdo desenvolver pensamentos criticos e cientificos a partir
destes (TO1USO02).

Sobre a pratica pedagdgica na perspectiva de Saviani percebemos que “A
Pedagogia Histérico-Critica (PHC) considera como papel especifico da escola
possibilitar o acesso ao conhecimento historicamente acumulado e sistematizado.”
(TO7US13). Assim, a concepgao central dessa abordagem tedrica reside na
compreensao de que o conhecimento cientifico constitui-se como uma fonte para
interpretar e intervir na realidade. No entanto, trata-se de um saber que se constréi
em contextos histéricos e sociais especificos, sendo, portanto, necessario que sua
apropriagao pelos sujeitos ocorra por meio de suas vivéncias concretas e de sua
agao no mundo.

No entanto, diferentemente da abordagem tradicional, a PHC considera que
o conhecimento cientifico ndo se transfere do professor aos alunos por mera
repeticdo mecanica de seus aspectos exteriores, mas requer desses alunos
uma participagao ativa que reproduza os seus tragos essenciais e assimile o
processo de produgcdo desses conhecimentos. Por outro lado, a PHC

entende que a formagéo dos conceitos cientificos também n&o ocorre por
um processo de “descoberta” dos alunos, como defendem as abordagens
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escolanovistas e construtivistas (TO7US14).

Nesse ponto, foco nas concepgdes dos/as futuros/as professores/as
pedagogos/as sobre o Ensino de Ciéncias e percebo que sao cruciais, pois
influenciam diretamente suas praticas docentes. Dessa forma, muitos pedagogos/as
se sentem despreparados e inseguros para ensinar Ciéncias Naturais (Fracalanza;
Amaral; Gouveia, 1987; Lorenzetti, 2024), uma situagcédo que gera sentimentos de
angustia e aflicao (Pires; Costa; Moreira, 2022). Ou seja, a “[...] lacuna da formagao
inicial gera insegurangca nos professores e foi percebida em meio aos seus
discursos.” (TO5US21). Nesse contexto, “[...] os estudantes apresentaram relatos de
nao estar preparados para ensinar Ciéncias, sendo os motivos resumidos entre a
falta de dominio dos conteudos cientificos e a caréncia de experiéncias em trabalhos
pedagogicos com a presente disciplina.” (T12US16).

Diante do exposto, percebe-se que os professores que ensinam ciéncias
nos anos iniciais do Ensino Fundamental sofrem um duplo cenario de
precarizacdo formativa, de um lado s&o atingidos pelo cenario de
pauperizacao e perda de autonomia, bem como da capacidade de projecao
e pensamento acerca dos conhecimentos com os quais trabalha,
juntamente com toda a classe docente; de outro, e mais singularmente,
vé-se despreparado para o ensino de Ciéncias Naturais — e ndo apenas
para esta disciplina — e o seu curso segue ignorando que os conhecimentos
acumulados durante seu proprio processo escolar ndao sdo minimamente

suficientes para lhes permitir atuar eficazmente e com seguranga no ensino
dessa area (TO5USO06).

Ha um consenso sobre as lacunas nos conhecimentos cientificos por parte
dos profissionais de Pedagogia (Zancul; Viveiro, 2024), o que compromete a forma
como o conteudo sera explorado em sala de aula. Massi, Mazzeu e Carnio (2020)
ampliaram “o entendimento de que a auséncia de conteudos especificos é uma
lacuna a ser enfrentada na formagao” (p.24). Portanto, “[...] € necessario envolver-se
na superagao entre as lacunas existentes na formacado e abordagem de saberes
feitos no Ensino Superior e aquilo que € apresentado para as criancas em sala de
aula.” (T04USO03). “Nesse sentido, a maioria dos discentes elencam a formacao
continuada como possibilitadora de preencher as lacunas deixadas pela formagao
inicial.” (TO1US19).

Na formagdo das pedagogas e pedagogos € importante discutir as
concepgdes de Ciéncias e as concepgdes pedagogicas. Uma vez que “A maioria dos

graduandos pesquisados [...] apresenta uma concepg¢ao de Ciéncia relacionada aos
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diversos conteudos, como os “estudos dos seres vivos” ou “estudos dos seres
bidticos e abidticos” abordados na disciplina de Ciéncias e de Biologia.” (T0O2USQ7).
Em estudo realizado por Pires e Malacarne (2018) destacam-se quatro tipos de
concepgdes de Ciéncia: a concepgao conteudista, a concepgao empirica/indutiva, a
concepgao utilitarista e a concepgao contextualizada.

Na concepgao conteudista das ciéncias existe uma forte tendéncia a associar
o Ensino de Ciéncias nos anos iniciais principalmente a conteudos de Biologia
(Pires; Malacarne, 2018), em detrimento de conhecimentos de Fisica e Quimica
(Portela; Higa, 2020). Ou seja, “[...] uma concepgao de Ensino de Ciéncias voltado
para o estudo da natureza e das questbes ambientais.” (TO3US08). Segundo Moura
et al. (2022) esse viés conteudista fragiliza a organizagao curricular das instituicoes
de ensino superior.

Segundo Pires e Malacarne (2018) a concepcado empirica/indutivista da
ciéncia € vista como algo a ser observado, experimentado e comprovado
cientificamente; e na concepcao utilitarista prevalece a visdo salvacionista das
ciéncias, acreditando-se que ela é capaz de solucionar todos os problemas da
humanidade. Nesse contexto percebemos concepgdes equivocadas das ciéncias,
focadas em percepgdes conteudistas, empirica/indutivista e em metodologias de
ensino tradicionais das Ciéncias,

Outro destaque é feito na expectativa dos licenciandos em aprender sobre
“‘método cientifico/pesquisa” na disciplina de Ensino de Ciéncias. Embora

seja uma opiniao errbnea, esta € uma realidade que permeia tal disciplina
nos cursos de Pedagogia [...] (T12US09).

Pautados unicamente na transmissao, a aprendizagem do aluno limita-se a
memorizagdo e acumulagédo de conhecimentos cientificos transmitidos pela
escola, condigbes em que predomina uma relagéo vertical e autoritaria entre
professor e alunos, onde a formagéo de um pensamento reflexivo, critico e
criativo do estudante tém ganhado pouco espaco (T02US11).

O ensino tradicional de Ciéncias, que se concentra no produto final do
conhecimento cientifico, sem privilegiar o processo pelo qual os/as cientistas/as
chegam a esses conhecimentos, frequentemente reflete essa concepgéo equivocada
empirica e indutivista, apresentando a ciéncia de forma hierarquizada, sem
contextualizagdo, por meio de regras e férmulas que muitas vezes nao fazem
sentido para o/a aluno/a (Pires; Malacarne; 2018).

Por esse motivo, segundo Rigue, Amestoy e Corréa (2019) precisamos refletir

sobre as duas instancias de formacao de professores/as; pois uma crianca depende
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da formacgado dos profissionais de pedagogia e este depende da formacado do
formador que por quase totalidade é formado em Biologia em virtude das exigéncias
dos concursos para a area de Ciéncias da Natureza. Nesse sentido,
[...] consideramos que novos modelos de formagdo continua devem ser
propostos respeitando o lugar de fala dos professores, suas demandas
cotidianas e saberes, partindo desse universo para significar as falas e
praticas. Quanto a formacéo inicial, argumentamos que urge a revisdo da
concepgdo prévia nos cursos de licenciatura em pedagogia de que os

professores lembram ou dominam as relagdes conceituais com as quais
deveréo trabalhar nos anos iniciais (TO5USO05).

Na concepcao contextualizada a ciéncia é vista como uma construcéo
humana, dindmica e questionavel (Pires; Malacarne, 2018); essa € uma visao
desejavel de ciéncia. Posto que “[...] € necessario que o Ensino de Ciéncias nos
anos iniciais esteja articulado as questdes reais vivenciadas pelas criangas no seu
cotidiano, proporcionando vivéncias educativas que as ajudem a explicar melhor o
mundo que as rodeia.” (T11US12). Os futuros pedagogos/as percebem a
importancia de um ensino contextualizado voltado para a realidade do/a aluno/a,
utilizando exemplos do dia a dia para tornar o ensino de ciéncias atrativo (Santana;
Silveira, 2018).

A estudante C ressalta a importancia do ensino de ciéncias e a relevancia
em contextualiza-lo, onde ela diz: “porque é a partir das ciéncias que nos
conhecemos as bases da sociedade, abordar esses assuntos nos anos

iniciais desencadeara a base para vocé viver em um mundo melhor, ndo é
s6 nao jogar lixo na rua, é tudo (TO1US13).

Outro ponto importante nesse processo de escuta, e que também surgiu nas
falas, € a aproximagédo das propostas a realidade regional, os professores
precisam localizar-se nas falas, precisam localizar seus objetos, suas
vivéncias, os aspectos idiossincraticos presentes na cultura regional e local,
enquanto elementos que sao valorizados e que podem fazer parte do seu
processo de ensino (TO5US19).

A contextualizacdo dos temas cientificos € vista como fundamental para
aproximar os conhecimentos prévios dos estudantes aos conhecimentos cientificos
sistematizados pela escola. Dessa forma “[...] a atuacéo do professor pedagogo é de
suma importancia para que sejam criadas situagcdes de aprendizagem que articulem
ambos o0s saberes [conhecimentos prévios e conhecimentos cientificos].”
(T12US06). E fundamental que o Ensino de Ciéncias priorize as relagdes que

surgem a partir do conhecimento prévio do estudante, estimulando a curiosidade e
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articulando explicagcbes com o cotidiano e a realidade em que vivem (Santana;
Silveira, 2018). Sobre o conhecimento prévio do estudante,
Os saberes cotidianos que os estudantes trazem consigo podem propiciar
contextos e pontos de partida para o trabalho com temas cientificos, ja que
antes mesmo de adentrar a escola, as criangas ja detém conhecimentos

prévios advindos das vivéncias com o mundo e pessoas que as cercam
T10US08).

E uma maneira de compreender a Ciéncia enquanto fenémeno cientifico e
biolégico e, com isso, relacionar seu conhecimento prévio com aquele que
esta sendo construido em sala de aula, com a realidade que se apresenta,
possibilitando a formacgdo critica e reflexiva desses sujeitos em formagao
(TO3US14).

Além dessas questbes, as percepgdes dos graduandos em Pedagogia
evidenciaram a necessidade de promover a alfabetizacao cientifica desde os anos
iniciais, “[...] a necessidade do ensino de Ciéncias proporcionar aos alunos, desde os
anos iniciais, circunstancias de ensino que visem a uma formacado cidada critico
reflexiva na perspectiva da alfabetizagao cientifica.” (T02US22). Precisamos ter uma
compreensao mais ampla entre alfabetizagdo e letramento. Segundo Soares (2004)
alfabetizacdo é a aquisigdo do sistema convencional de escrita (cédigo alfabético e
ortografico), e o letramento é o desenvolvimento das habilidades de uso de escrita
em praticas sociais.

Nesse sentido, Bertoldi (2020) se propde a analisar as varias denominagoes e
representacdes conceituais da alfabetizacédo e letramento cientifico; e identifica trés
grupos de autores com diferentes abordagens. O primeiro grupo, representado por
autores influenciados pela concepcao freiriana de leitura do mundo, onde a ciéncia é
vista como uma linguagem que permite a leitura critica do mundo pelo estudante;
nessa concepgao a alfabetizagdo cientifica e o letramento cientifico sdo termos
intercambiaveis como variacdo de denominacado. O segundo grupo, composto por
quem trata a alfabetizagao cientifica e o letramento cientifico como nogdes distintas.
O terceiro grupo expressa que a alfabetizagdo cientifica engloba a ideia de
letramento cientifico como a capacidade de ler, compreender e expressar opinides
sobre ciéncia e tecnologia, e participar da cultura cientifica. “Apesar de nao haver
uma uniformidade no uso de alfabetizagdo cientifica e letramento cientifico, é
significativa a analise da ampliagdo metaférica que alfabetizacdo e letramento

sofrem ao serem ressignificados.” (Bertoldi, 2020).

[...] promover uma alfabetizagao cientifica, que proporcione reflexdes acerca
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do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, seus impactos e se posicionar
frente a elas tem sido uma tarefa dificil e complexa, pois os conteudos
escolares continuam sendo trabalhados de forma fragmentada (disciplinas
escolares) e, por vezes, distante do contexto e da realidade dos alunos
(TO4USO06).

Com relacdo a concepcao de letramento cientifico presente na BNCC,
aprender ciéncia nao é a finalidade do letramento, mas sim desenvolver a
“capacidade de atuagdo no mundo e sobre o mundo, importante ao exercicio pleno
da cidadania” (Brasil, 2018, p. 321). Nessa perspectiva, a area de Ciéncias da
Natureza precisa garantir o acesso a diversidade de conhecimentos cientificos e
tecnolégicos produzidos ao longo da histéria (cultura cientifica).

Segundo Garvao e Slongo (2019) a alfabetizagao cientifica é descrita como
um conhecimento necessario para compreender e analisar questdes e debates que
envolvem os aspectos historicos, filoséficos e socioldgicos da natureza da Ciéncia; e
por outro lado, o letramento cientifico € a pratica social desse conhecimento, onde
capacita o individuo a participar ativamente e a posicionar-se de forma eficaz nas
discussdes e decisdes relacionadas a ciéncia e a tecnologia.

A abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) ou Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente (CTSA) também foi destaca como um aspecto importante nas
percepcgdes dos futuros docentes pedagogos/as, posto que “[...] &€ caracterizada por
um movimento que visa contribuir com mudangas no Ensino de Ciéncias e pode
ajudar a ressignificar as visbes simplistas e deformadas da ciéncia; bem como
oferecer reais possibilidades de alfabetizacao cientifica aos educandos da Educacéao
Basica.” (T11US06).

Nesse sentido, € crucial para uma formacédo que pretenda desenvolver o
senso critico e reflexivo no processo de ensino e aprendizagem; sendo relevante
para a sua presenca na formacdo de professores/as. Segundo Pires, Costa e
Moreira (2022) essa abordagem contribui para a formagao cidada e participagcao
democratica, melhorando a tomada de decisdes e atuagao cientifica, critica e
reflexiva na sociedade de modo responsavel; superando visdes equivocadas e
ingénuas.

Compreendemos que a perspectiva CTS apresenta, em sua proposta,
aspectos que podem contribuir significativamente com a aprendizagem das
criangas, trazendo como principais caracteristicas a contextualizagdo, a
problematizagdo e a interdisciplinaridade, que favorecem a interagdo, a

motivagéo, o didlogo e, principalmente, o desenvolvimento do pensamento
critico do aluno para a tomada de decisbes (T11US03).
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Nesse contexto, percebe-se a importancia da abordagem CTS/CTSA como
proposta pedagodgica que amplia a discussao sobre outras praticas de ensino, como
oficinas, sequéncia didatica, horta escolar, laboratério de informatica; e se aproxima
de outras discussbes, como a alfabetizacdo cientifica, problematizagao,
contextualizacio e interdisciplinaridade.

Dessa forma também foi destacado como importante pelos graduandos de
Pedagogia, onde a contextualizagdo e a interdisciplinaridade s&o alicerces do
processo de transposicao didatica, pois atuam como estratégias metodoldgicas para
tornar o conhecimento especifico compreensivel e relevante para os estudantes.
Sobre a transposicao didatica,

Esses dados expressam a necessidade dos alunos em formacao
conseguirem articular, fendmenos envolvendo conhecimentos especificos e
as estratégias metodologicas para o processo de transposicdo dos
conteldos e construgdo desse conhecimento, favorecendo o ensino e a
aprendizagem. Tais aspectos constituem a profisséo, ou seja, a formagéo de
um professor que domina os diversos aspectos do Ensino de Ciéncias, o

conhecimento dos conteudos, das estratégias metodoldgicas, das possiveis
interagdes com outros temas — a interdisciplinaridade (TO3US11).

No conjunto de praticas de ensino escolhidas pelos pesquisadores,
visualiza-se a valorizagao do desenvolvimento de atividade interdisciplinar e
contextualizada em que os sujeitos da aprendizagem podem se envolver em
situagcdes-problema que estabelecem uma relagao entre o que se ensina na
escola, o conhecimento prévio e a realidade vivida pelos estudantes no seu
contexto social, local e global (T11US19).

Por esse motivo, segundo as DCN (2006), os futuros pedagogos/as precisam
desenvolver a capacidade de articular conhecimentos tedricos (especificos) e
praticos (estratégias metodoldgicas), e principios de interdisciplinaridade e
contextualizagao (transposigao didatica).

A Transposigdo Didatica, segundo Chevallard (2013), € o processo de
transformar um corpo de conhecimento (académico) em conhecimento (escolar) a
ser ensinado; nesse sentido é preciso a reconstrucdo de um ambiente didatico
especifico a partir do zero. Segundo o autor, a transposigao didatica ocorre dentro de
uma relacao didatica, unindo o/a professor/a, o ensino e o conhecimento ensinado.
Além disso, existe uma intencao didatica, que € a intencédo de ensinar sem separa-la
da aprendizagem. Nesse processo, o conhecimento académico foi originalmente
concebido para ser usado (conhecimento utilizado) e por esse motivo precisa da
transposi¢cao didatica para torna-lo um conhecimento ensinado. Nesse contexto &
expressada “a necessidade dos alunos em formagé&o conseguirem articular,

63



fendbmenos envolvendo conhecimentos especificos e as estratégias metodoldgicas
para o processo de transposi¢ao dos conteudos e construgdo desse conhecimento,
favorecendo o ensino e a aprendizagem.” (TO3US11)

Além disso, abordagem ludica no ensino de Ciéncias foi também destacada,
dessa forma “[...] a concepgado de ensino de Ciéncias também esta voltada para
questdes, como a dinamicidade e o ludico das Ciéncias.” (TO3US18).

A abordagem ludica é valorizada pelas contribuigdes para o processo de
ensino e aprendizagem. Auxiliando as criangas a promoverem o0 desenvolvimento
integral (fisico, cognitivo, afetivo, social e moral), desperta a curiosidade, conecta o
conhecimento prévio a realidade e contribui para a alfabetizagao cientifica (Santana;
Silveira, 2018).

A primeira diz respeito a necessidade de tornar as aulas mais prazerosas,
evidenciando a presenca do termo ‘“ludico” como elemento bastante
valorizado pelas futuras professoras. A segunda refere-se a utilizagdo de
termos como “concreto” e “experiéncia” no sentido de colocar os alunos em

contato com atividades praticas e materiais concretos, com intuito de
proporcionar aos alunos uma aprendizagem significativa (TO6US17).

A utilizagdo de atividades que possibilitem aos alunos a manipulagdo de
materiais, a interagdo com o conteudo de uma forma pratica e atividades
ludicas foram as principais estratégias metodologicas apresentadas pelas
entrevistadas (TO6US19).

[...] a incorporacdo de brincadeiras, de jogos e de brinquedos na pratica
pedagogica desenvolve diferentes capacidades que contribuem com a
aprendizagem, ampliando a rede de significados construtivos tanto para as
criangas, como para os jovens e adultos (TO8US14).

Dessa forma, percebe-se na discussao, a importancia das estratégias ludicas
articuladas a outras estratégias e materiais didaticos/concretos, como jogos,
brinquedos e brincadeiras; atividades praticas e experimentagdo com o objetivo de
tornar a aprendizagem de ciéncias mais prazerosa. Nesse contexto, percebe-se a
importancia e beneficios do ludico para as criangcas e para a formagdo das
pedagogas e pedagogos, posto que € um subsidio para a pratica pedagdgica
(Guerra et al., 2021), além de dinamizar as aulas (Guerra; Dalmaso; Schetinger,
2020) e reduzir a insegurancga (Lima; Souza, 2017). Apesar da valorizagao do ludico,
Portela e Higa (2020) apontam para a necessidade de aprofundamento tedrico sobre
o seu papel no ensino de Ciéncias.

Assim, “Os professores precisam poder se envolver, conhecer o que a

Didatica das Ciéncias tem pensado e proposto, experimentar praticas formativas que

64



tragam os fundamentos e métodos das tendéncias para o ensino de ciéncias [...].”
(TO5US16), tais como: alfabetizacdo cientifica, abordagem CTS/CTSA,
experimentagao, educagao ambiental, ensino por projetos e argumentacao. Nesse
sentido, precisamos dispor de diferentes metodologias, e essas escolhas precisam
atender as necessidades do processo de ensino e aprendizagem.
Entre as diversas metodologias que foram evidenciadas, destaco inicialmente
a experimentacgéo, incluindo aquela realizada com materiais de baixo custo e fora de
laboratérios sofisticados, (Moura et al., 2022). Sobre a experimentagao,
O mais problematico & que essa auséncia é decorrente de dois pontos: em
primeiro, da falta de aproximacao e reflexdo acerca do que significa ensinar
ciéncias; e em segundo, da auséncia de um trabalho que leve em conta o
que indica a Didatica das Ciéncias para o ensino da area, como atividades

de experimentagdo, observagdo, pesquisas articuladas, formulagdo de
questdes e problemas (TO5US12).

A Educacdo Ambiental visa promover a conscientizagao ambiental dentro de
uma perspectiva de formacgado para a cidadania, buscando promover uma atuagao
consciente e responsavel em relagdo ao meio ambiente (Pires; Costa; Moreira,
2022). Sobre a educacéo ambiental,

Os futuros pedagogos destacam também a necessidade de conhecer

questdes relacionadas ao meio ambiente, para além das bases tedricas do
tema (TO3USO02).

[...] para além dos aspectos tedricos que permeiam o tema [meio ambiente]
€ importante que haja a aproximagado e o enfrentamento com as questbes
de cunho social, politico e econdmicas relacionadas ao mote (TO3US09).

Percebe-se que para os entrevistados o Ensino de Ciéncias esta
relacionado com a construgdo de conhecimentos especificos, como a
necessidade de conhecer o [meio] ambiente e também de se reconhecer
enquanto parte do mesmo, pontuando o lado afetivo desse processo
(TO3US19).

Freitas, Faria e Lima (2024) revelam a falta dessa tematica nos curriculos dos
cursos de pedagogia com o propésito de ampliar a consciéncia ambiental; dada a
importancia dessa discussdo para a formacdo cientifica e social ao considerar a
complexidade do tema no mundo contemporaneo.

O Ensino por Projetos é uma metodologia que visa romper com a limitagéo
das atividades e superar a fragmentagao disciplinar. Dessa forma a argumentagéao é
outra metodologia que inclui o reconhecimento de informagdes contraditérias, a
identificacdo de evidéncias e o confronto de evidéncias teodricas; por isso a

elaboracdo de argumentos contribui para que os/as alunos/as se posicionem sobre
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um determinado tema (Silva; Raboni; Ghedin, 2020).

Por fim, a valorizagdo do ensino de Ciéncia na formacdo inicial das
pedagogas e pedagogos é vista como uma necessidade emergente e crescente,
para superar as lacunas histéricas e a superficialidade dos conhecimentos
especificos, metodoldgicos e praticos. Essa disciplina precisa ser valorizada tanto
quanto as demais presentes nos curriculos de formagao inicial. Assim, é
indispensavel que os cursos de formacao inicial se constituam em espacos de
reflexdo e problematizacdo das experiéncias anteriores vivenciadas pelos
licenciandos, levando-os ao reconhecimento da aprendizagem docente como um
processo continuo.

Nesse contexto, a oferta de disciplinas extracurriculares é percebida como
uma solugdo para ampliar as tematicas contemporaneas da matriz curricular
obrigatoria, pois o exercicio docente engloba o planejamento de uma aula, escolha
das estratégias didaticas e conteudos, entendimento sobre a natureza do
conhecimento e as concepgbdes do processo de ensino de aprendizagem. Os/As
futuros/as professores/as devem pensar com base em conceitos cientificos e traduzir
essa capacidade ao planejar e executar as suas aulas. Também precisamos
conhecer as caracteristicas das criangas, como a curiosidade e questionamento,
pois estas procuram explicagdes sobre como funcionam os fenébmenos naturais e
sociais que a cercam.

Além disso, ha uma evidente necessidade de formacdo continuada,
buscando conhecimentos mais coerentes e aprofundados sobre Ciéncias e o

processo de ensino e aprendizagem na sala de aula.
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CAPITULO 4: METODOLOGIA.

Esta pesquisa segue uma abordagem qualitativa de acordo com Ludke e
André (2018) que permite ampliar a compreensao sobre o contexto educacional e
social. Nesse contexto, para obtencdo de dados foi escolhido como instrumento de
pesquisa o método de analise documental, que segundo Ludke e André (2018, p.
38) “[..] pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados
qualitativos, seja completando as informagdes obtidas por outras técnicas, seja
desvelando aspectos novos de um tema ou problema”. Nessa dissertacdo os objetos
da investigagcédo sao constituidos pelos PPC e ementas das disciplinas relacionadas
ao Ensino de Ciéncias nos cursos de Pedagogia presencial das IES publicas da
regido Centro-Oeste (Quadro 4).

Para analise dos dados foi utilizado a Analise Textual Discursiva (ATD)
proposto por Moraes e Galiazzi (2020). Os autores exploram a ATD como uma
metodologia de pesquisa qualitativa e argumentam que ela ndo apenas reconstroi a
compreensao de ciéncia (e de seus caminhos de produgdo) e do objetivo de
pesquisa (e de sua compreensdo), mas também transforma o proprio sujeito
pesquisado, incentivando a criatividade e a originalidade autoral na competéncia de
producédo escrita, ou seja, € um movimento de multiplas reconstru¢cdes nol/a
pesquisador/a e na pesquisa.

Esta pesquisa possui limitagdes, pois os Projetos Pedagodgicos de Curso
(PPC) e as ementas oferecem apenas uma forma de olhar para a formagao docente
e nao captura as complexas disputas internas, a atuagao real dos/as professores/as,

as condi¢des de execucgao ou a eventual desatualizagao dos documentos.
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4.1 Analise Documental como percurso metodoldgico.

Ao escolher Andlise Documental como percurso metodolégico, numa
abordagem qualitativa, € preciso ter em mente trés etapas: a escolha dos
documentos, 0 acesso a eles e a sua analise (Lima Junior et al., 2021). Nessa
pesquisa, a selecdo dos documentos foi feita a partir da identificacdo das IES
publicas que oferecem o curso de Pedagogia presencial na regido Centro-Oeste,
sendo que a composi¢cao deste conjunto levou em consideragdo os poucos estudos
sobre esse assunto nessa regido do pais e a ampliagdo dos estudos realizados em
pesquisa anterior (Sardinha; Pedreira; Rotta, 2022).

A obtencao das informacgdes foi extraida dos PPC disponiveis nos sites
institucionais ou por contato via e-mail com a IES. E foi feito o levantamento das 14
Instituicbes de IES publicas da regido Centro-Oeste que sao contempladas nesta
pesquisa a partir da “Plataforma Sucupira”, todas foram identificadas por cddigos,

conforme demonstrado no Quadro 4.

Quadro 4: Instituicbes de Ensino Superior (IES) publicas da regido Centro-Oeste.

Unidade :3Eésdigo da IES / Campus
Federativa
Distrito 1UnB Universidade de Brasilia (UnB) / Campus Darcy Ribeiro (Brasilia)
Federal SIFB
(DF) Instituto de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia (IFB) /
Campus Sao Sebastiao
Goias (GO) | 3UFG Universidade Federal de Goias (UFG) / Campi Goiania e Goias
4UFCat Universidade Federal de Cataldo (UFCat) / Campus Catalédo
SUF.J Universidade Federal de Jatai (UFJ) / Campus Riachuelo (Jatai)
6IFG Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG) /
Campus Goiania Oeste
7IFGoiano Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Goiano
(IFGoiano) / Campus Morrinhos
8UEG Universidade Estadual de Goias (UEG)/ 15 Campi
Mato SURMT Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT)/ Campus Cuiaba
Grosso T0UFR
(MT) Universidade Federal de Rondondpolis (UFR)
MUNEMAT 1 yiversidade do Estado do Mato Grosso (UNEMAT) / 8 Campi
Mato 12UFMS Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) / 6 Campi
Grosso do Grande
Sul (MS)
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13UFGD Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD) / Campus

Dourados

14UEMS

Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) / 5 Campi

Fonte: Autora, 2026.

Os dados foram organizados a partir do software Zotero (2025) - gratuito e de
cédigo aberto, que atua como uma ferramenta de apoio nas analises das ementas.
Este software auxiliou nas etapas de organizacéo, registro (anotagdes), classificacéo
(etiquetas), releitura dos dados e constru¢do de categorias (processo convergente e
divergente) descritas por Ludke e André (2018). O Zotero contribuiu com a busca
avancada por padrdes e aspectos recorrentes por palavras-chave ou etiquetas,
sendo possivel exportar ou compartilhar as anotagdes, registros e as referéncias
para apoiar a triangulacdo e a validagdo da analise; e também & possivel
automatizar a citagao e a formatacgao bibliografica (Zotero, 2025).

Em seguida, os 33 PPC foram lidos e as disciplinas que tratavam
explicitamente o conteudo de Ciéncias Naturais, ou que tinham relagdo com o tema
foram selecionadas, identificados se tratavam-se de optativas ou obrigatorias, em
qual semestre era ofertada e carga horaria. Também foi analisada a bibliografia das
ementas para verificar se atendiam a ementa. Em seguida, as ementas foram

analisadas pela ATD.

4.2 Analise Textual Discursiva como percurso analitico.

Para a analise dos dados foi utilizado a Analise Textual Discursiva (ATD),
Moraes e Galiazzi (2020) que consiste em um ciclo de trés elementos principais:
unitarizacao, categorizagao e comunicagao.

A unitarizagcao ou desmontagem dos textos é o primeiro estagio da ATD que
envolve o exame detalhado dos materiais. Nesse momento, os textos das ementas
foram fragmentados, desconstruidos e organizados em unidades de significado,
também chamadas de unidades constituintes ou de sentido, de acordo com uma
ideia ou conceito importante para o objetivo da pesquisa (Moraes, 2003). Essas
unidades podem gerar outros conjuntos de unidades a partir da interlocugao
empirica, tedrica e das interpretacbes dos pesquisadores durante a leitura e
significagcao (Moraes; Galiazzi, 2020).

As unidades de significados (US) das ementas foram organizadas por coédigos
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alfanuméricos, como: IESXS01; onde IES representa o cddigo da instituicdo de
ensino superior, X indica o cédigo numérico da disciplina e US01 que representa a
primeira unidade de significado a ser analisada.

Exemplo:
Natureza do conhecimento cotidiano e cientifico da Ciéncia. (11UNEMAT43US01).

Legenda:

11UNEMAT: cédigo utilizado para identificar a Universidade do Estado de Mato Grosso.

43: Cédigo para identificar a disciplina.

USO01: primeira unidade de significado extraida da disciplina, identificada com o cddigo 43, do

curso desta universidade.

A categorizacio ou estabelecimento de relagdes € o segundo estagio da ATD,
onde constroem-se relagdes entre as unidades de significados semelhantes,
combinando-as e classificando-as em conjuntos mais complexos para formar as
categorias de analise no processo. Essas podem ser produzidas por métodos
dedutivos (a priori), indutivo (emergentes) ou combinados num processo de analise
misto (Moraes, 2003). Durante a pré-analise dos dados e de suas propriedades
foram realizadas a leitura de sondagem de inicial e organizagdo das categorias
iniciais (a priori) e no decorrer da analise foram consolidadas as categorias
intermediarias e finais (emergentes) de acordo com o método misto.

Nessa dissertacdo as categorias iniciais tiveram como base as premissas
discriminadas a seguir que orientaram a analise das disciplinas presentes nos PPC,
com enfoque nos aspectos:

1- Fundamentos tedricos da educagao. Essa perspectiva foi baseada em analise
realizada por Gatti e Nunes (2009) que analisou as disciplinas que embasam
“teoricamente o aluno de Pedagogia a partir de outras areas do
conhecimento: Antropologia, Estatistica, Histéria, Psicologia, Sociologia, entre
outras, e suas correlatas no campo da Educacao” (p. 19). Nessa pesquisa
identificamos as disciplinas que tém como base a formacao para o ensino de
Ciéncias. Esse objetivo foi escolhido com a finalidade de ampliar o nosso
olhar ndo apenas para as disciplinas de Ciéncias, mas também para
“Disciplinas que completam a formacédo” em Ciéncias de acordo com a
categoria inicial presente no metatexto da RSL. Aqui foram analisados o
semestre de oferta da disciplina, a carga horaria e se ela € obrigatéria ou

optativa.
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2- Conhecimentos relativos a formacado docente. Também segundo Gatti e
Nunes (2009), nesse topico foram analisadas as disciplinas que fornecem
formacdo instrumental para atuacdo docente que inserem “[...] didaticas
especificas, metodologias e praticas de ensino, que incluem [...] Fundamentos
e Metodologia do ensino de Ciéncias Naturais.” (p. 20). Neste contexto
identificamos a necessidade de analisar os fundamentos tedricos; bem como
conhecer como estdo sendo propostas as metodologias e praticas para a
formagao docente. Assim, também analisamos as concepg¢des de Ciéncias
presentes nas ementas selecionadas como um dos nossos objetivos
especificos, pois identificamos essa necessidade de investigagdo a partir da
categoria inicial do metatexto da RSL sobre “Concep¢ao dos/as futuros/as
professores/as de pedagogia”.

3- Outros saberes. Aqui foram analisadas “disciplinas que ampliam o repertério
do professor, como por exemplo: temas transversais, novas tecnologias,
religido etc.” (Gatti; Nunes, 2009, p. 21). Nesse contexto investigamos as
tematicas curriculares contemporaneas a partir da unidade de significado
proposta no metatexto da RSL.

Assim, com bases nestes pressupostos, foram elaboradas trés categorias
iniciais: 1- “Fundamentos tedricos da educacgao”, 2- “Metodologias e praticas na
formacgao docente” e 3- “Tematicas curriculares contemporaneas”, que resultaram na
categoria final “O ensino de Ciéncias na formag¢ao docente do Pedagogo/a.”

Segundo Moraes e Galiazzi (2006, 2020), a comunicagdo ou captagao do
novo emergente € o estagio final da ATD, pois envolve a comunicagao e expressao
das novas ou renovadas compreensdes atingidas do todo que emergiu nos estagios
anteriores, ou seja, producdo de argumentos em torno das categorias. Isso é feito
através da producdo de um metatexto, que € um texto descritivo-interpretativo
resultante da analise que expressa as unidades de significados construidas pelo/a
pesquisador/a a partir do corpus. Todo o processo de analise volta-se para a
producado do metatexto a partir da unitarizagcéo e categorizagao do corpus, onde as
categorias emergentes contribuiram com a descricdo, interpretacado e a sintese dos
achados da pesquisa.

A producédo textual do metatexto deve conter argumentos centralizadores ou
teses que sintetizam as compreensdes das categorias e validam a analise, € um

processo iterativo e recursivo. A teorizagdo é uma interpretacdo que perpassa o
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exercicio de construir e expressar uma compreensao mais aprofundada a partir dos
dados por dois modos: construindo novas teorias ou ampliando teorias existentes
(Moraes; Galiazzi, 2006, 2020).

O/a pesquisador/a deve se assumir como autor de seus préprios argumentos
e das interpretacdes e construgdes de significado, pois estas ndo estdo prontas nos
textos, mas sao elaboradas a partir de seus conhecimentos e teorias. A validade da
analise € construida ao longo do processo por meio do rigor das etapas e da
ancoragem dos argumentos na realidade empirica, utilizando citagbes dos textos

originais (Moraes, 2003).
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CAPITULO 5: RESULTADOS E DISCUSSAO.

Neste capitulo, apresento os resultados da pesquisa e a sua discussido que
se organiza em duas segdes. A primeira teve como objetivo contextualizar
brevemente as Instituigbes de Ensino Superior publicas que oferecem os cursos de
Pedagogia presencial, destacando que as informagbes presentes s&do de seus
respectivos PPC a partir da andlise documental. Na segunda se¢do foram

apresentados os resultados analisados a partir da ATD.

5.1 O Ensino de Ciéncias nos Projetos Pedagdgicos de Cursos de

Pedagogia: um olhar para a regido Centro-Oeste.

Nessa secao € apresentada a caracterizacdo dos PPC das 14 IES publicas da
regiao Centro-Oeste que ofertam os cursos de Pedagogia. Na caracterizagao foi
levada em consideracao o estado, a IES, o campus, o PCC com link disponivel,
duracéo e carga horaria do curso, disciplinas, periodo da oferta, modalidade, carga
horaria da disciplina, ementas e bibliografia. Foram identificados 54 cursos de
Pedagogia, analisados 33 PPC e 144 ementas de disciplinas.

Nesse contexto, o numero de PPC foi inferior ao numero de cursos, pois
alguns PPC possuem matrizes curriculares unificadas para diferentes campi. Todos
os PPC foram localizados, acessados e incluidos na nossa analise; contudo, como
excegao, trés ementas nao estavam disponiveis no momento da analise e, por esse
motivo, foram excluidas. Os dados foram organizados em quadros e para cada IES
séo disponibilizadas informagdes complementares.

Destaco que além das disciplinas que explicitamente tinham em suas
ementas ou titulos as palavras ciéncias da natureza, também analisamos disciplinas
que abordavam temas relacionados como direitos humanos, educagédo ambiental,
relagdes étnico-raciais, género e tecnologias, posto que na contemporaneidade sao

transversais ao ensino de Ciéncias.

5.1.1 Distrito Federal

1UnB. Universidade de Brasilia (UnB) / Campus Darcy Ribeiro (Brasilia).
O curso de Pedagogia da UnB é oferecido pela Faculdade Educagéo, sendo

estruturado nas modalidades diurno fundado em 1962 e noturno iniciado em 1994.
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Os PPC propdem as mesmas condi¢gdes em relacdo aos créditos e carga horaria e
tempo para integralizagdo do curso.

Quanto a matriz curricular, ambos o0s cursos estabelecem trés eixos
formativos “[...] Educagao - sujeitos, historia, sociedade e cultura; Organizacédo do
trabalho docente; Profissionalizagdo do pedagogo: gestdo, diversificacédo e
sistematizagdo do conhecimento.” (Universidade de Brasilia, 2018a, p. 41). Na
dimensao formativa: educacao - sujeitos, histéria, sociedade e cultura, observamos a
oferta de uma disciplina obrigatéria “Ensino de Ciéncias e Tecnologia I”, bem como e
duas disciplinas optativas: “Ensino de Ciéncias e Tecnologia II” e Educagéo,
Ambiente e Sociedade”, sendo as duas primeiras ofertadas pelo Departamento de
Métodos e Técnicas e a segunda pelo Departamento de Teorias e Fundamentos.
Além disso, observei que duas disciplinas optativas “Educacao das Relagdes
Etnico-raciais” e “Género e Educacdo”’, ambas com 60 horas, possuem interfaces

com o ensino de Ciéncias quando pensamos em contemporaneidades (Quadro 5.1).

Quadro 5.1: Disciplinas e ementas da UnB/ PPPC Diurno (2018) e PPPC Noturno (2018)

DISCIPLINA EMENTA
Natureza do conhecimento cientifico. As diferentes concepgdes de ciéncias
1.Ensino de e tecnologia. Aspectos histéricos e novas perspectivas para o ensino de
Ciéncias e ciéncias e tecnologia. Contextualizagdo do ensino de ciéncias e tecnologia
Tecnologia 1 nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Aprendizagem de conceitos
cientificos
2.Ensino de Organizagdo dos espacos e materiais de aprendizagem em Ciéncias e
Ciéncias e Tecnologia. Ciéncias, Tecnologia e Linguagem. Condicbes de
Tecnologia Il aprendizagem em Ciéncias e Tecnologia

Modernidade e crise ecolégica. Relagdes cultura/natureza e
ciéncia/tecnologia/sociedade. = Abordagens  tedricas:  racionalidade

3.Educacao, ambiental e sustentabilidade, complexidade e interdisciplinaridade,
ambiente e subjetividade e ambiente, hermenéutica, psicologia ambiental e ecologia
sociedade. humana. A Educagdo Ambiental na escola e para além da escola:

discursos e praticas curriculares. Novas aproximagdes: pos-estruturalismo,
interculturalidade, decolonialidade

Trajetoria histérica da construgao do racismo e processos de subjetivagéo
correlatos. Critica do pensamento etnocéntrico e suas expressoes
epistemoldgicas, politico-pedagogicas e nas relagdes sociais em

4.Educacgao das ambientes educativos formais e informais. Politicas publicas especificas,
Relagdes demandas coletivas histéricas dos movimentos sociais e a dinamica da
Etnico-raciais construgdo de subjetividades nas relagbes cotidianas. Estudos das

relagcbes raciais no campo da educagdao observando as orientagcbes
institucionais da implementacdo do Artigo 26-A da LDBN/1996 — Leis
10.639/2003 e 11.645 — 2008.

Discutir a historicidade do conceito de género e o uso no ensino e na
pesquisa histérica. Refletir sobre os rumos da Histéria das Mulheres e das
Relagbes de Género na historiografia contemporanea. Estudar e discutir as
relacdes vigentes nas escolas buscando uma perspectiva "inclusiva" que
aborde as questbes de género, classe, etnia/raca e geracdo. As
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https://fe.unb.br/images/Graduacao/Presencial/docs/PPP_PEDAGOGIA_DIURNO_05_07_2018_versao_final.pdf
https://fe.unb.br/images/Graduacao/Presencial/docs/PROJETO_POLTICO_PEDAGGICO_DO_CURSO_DE_PEDAGOGIA_-NOTURNO_compressed.pdf

discussdes relevantes na tematica género e educagdo convergem para 0s
seguintes pontos: Estudos feministas/ Representag¢des sociais; A educagao
das mulheres como importante fator de mudanga sociocultural; Género e
Sexualidade: Pedagogias Contemporaneas.

Fonte: Universidade de Brasilia (2018).

As cinco disciplinas citadas sdo de 60 horas cada, ou seja, cada uma delas
totaliza quatro créditos. Além dessas, também foi listada uma disciplina optativa, fora
do fluxo, denominada “Educagédo nao-formal em Ciéncias e Tecnologia”, de oferta
geral, que de acordo com o PPC “Cabe aos departamentos fazer a gestdo das
disciplinas optativas de oferta geral bem com a atualizagdo de ementas”. No entanto,
nao ha maiores informacdes sobre ela nos documentos analisados.

Quanto a estrutura, a Faculdade de Educagdo da UnB possui doze
laboratérios com acbes de extensdo continuas, entre esses destacamos o
“Laboratério Pedagogico de Ensino de Ciéncias”. No entanto, ndo ha maiores
detalhes sobre seu funcionamento ou atividades que sido desenvolvidas nesse

espaco.

2IFB. Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia (IFB) / Campus
Sao Sebastido.

O curso de Licenciatura em Pedagogia do Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia de Brasilia, campus Sao Sebastidao, foi implementado a partir
do ano de 2016 no periodo diurno com a oferta de 40 vagas. O Projeto Pedagdgico
de Curso destaca como as atividades e componentes curriculares estao dispostos
em oito semestres.

A matriz curricular é dividida em oito semestres sendo, o quinto direcionado
para “[...] discussdo das novas tecnologias da informagédo e comunicagao e o papel
do professor nesse contexto permeado pelo alto fluxo de informacgdes e produgao de
conhecimento no ambito escolar.” (Instituto Federal de Educacgéo, 2016, p. 31).

Nesse semestre o PPC afirma dialogar com as Ciéncias Naturais e a
Matematica conforme os seus processos metodoldgicos para a maneira como sao
construidos os conhecimentos nessas respectivas areas € apresenta a oferta de
uma disciplina obrigatéria com carga horaria de 80 horas/aula denominada “Escola e

Conhecimento em Ciéncias Naturais” (Quadro 5.2).
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Quadro 5.2: Disciplinas e ementas do IFB / Campus Sao Sebastido / PPC Diurno (2016)

DISCIPLINA EMENTA
A ciéncia como atitude filosoéfica. A superagdo do senso comum em ciéncias
e a constituicdo do senso critico. Como o conhecimento cientifico é
produzido. Relagdo Ciéncia e Tecnologia. A importancia da ciéncia nas
sociedades humanas. A existéncia humana e a eternidade césmica. Nogdes
6.Escola e sobre a formagéo do uniyer_so e produAgéq da mgtéria. 0] ﬂux<_> de energia e a
Conhecimento complexidade das substancias. .Substancgs quimicas, proprle_dades e usos.
em Ciéncias A_specto§ relevantes sobr? as dlfgrentes visbes da f|S|c;a classica e quan.tlc_a.
Naturais Vida e bioesfera. Educagcdo Ambiental, conforme a Lei 9795/99. Proposigao

de praticas pedagoégicas orientadas para o Ensino Fundamental,
principalmente na forma de visita de campo, regéncia de classe, proposi¢ao
de experimentos, problematizacées, multiplicagcdo de conhecimentos,
divulgacao cientifica e ferramentas baseadas na internet

7.Metodologia do
Ensino
Fundamental -
Anos Iniciais

Conhecimento da estrutura e funcionamento dos anos iniciais do ensino
fundamental. Especificidades do ensino para criangas e para adultos. O
trabalho polivalente da docéncia nos processos relacionados a alfabetizagdo
na lingua materna, ensino de ciéncias naturais, matematica, histéria e
geografia. Como as avaliagbes em larga escala tém influenciado o trabalho
docente no ensino fundamental. Uso das Novas Tecnologias da Informagao
e Comunicagdo no processo de ensino e aprendizagem do ensino
fundamental.

8.Estudos
afrobrasileiros

Africa: um olhar sobre o continente e sua diversidade; O conceito de
Afro-Brasileiro. Africanos: Escravizacdo e reconstrugdes histéricas;
Pan-africanismos: politico, cultural e tedrico; Racializagdo no Brasil:
Racismos cientificistas no Brasil. Trabalho, cultura e resisténcia negra no
Brasil. Movimento negro no Brasil. Subalternidade e identidade negra no
Brasil. Cultura africana, sincretismo e miscigenagao. Brasil/Africa e a
formacdo do Atlantico Negro.

Pressupostos e perspectivas das novas tecnologias na educagdo.

9.Novas . Concepgdes de aprendizagem. O computador como ferramenta do trabalho
Tecnologias da I L e :
Educacdo para o educador. A utilizacdo de materiais didaticos: metodologias e

materiais.

Fonte: Instituto de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia (2016).

Também foram identificadas outras duas disciplinas obrigatérias, “Metodologia
do Ensino Fundamental - Anos Iniciais”, oferecida no terceiro semestre, bem como
“Estudos afrobrasileiros” e “Novas Tecnologias da Educag¢ao” no 4° semestre, todas

com carga horaria de 60 horas.

5.1.2 Goias

3UFG. Universidade Federal de Goias (UFG) / Campus Goiania e Campus Goias.

O curso de Pedagogia do Campus Goiania da Universidade Federal de Goias
(UFG) é ofertado pela Faculdade de Educagdo desde de sua criagdo em 1968,
devido a reestruturacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras em 1962
(Universidade Federal de Goias, s/d). No ano de 2009, foi criado o Campus de Goias
da Universidade Federal de Goias (UFG) e foi aprovado o curso de Pedagogia em
2021, com inicio em maio de 2022 (Universidade Federal de Goias, 2022).

76


https://www.ifb.edu.br/attachments/article/10765/PPC_Licenciatura%20em%20Pedagogia.pdf

Atualmente ha uma oferta de 140 vagas, 70 no matutino e 70 no noturno, na UFG
Goiania e 40 vagas noturno UFG Goias.

Os PPC dos cursos apresentam diferengcas quanto as disciplinas destinadas
as Ciéncias Naturais, no caso do campus Goiania uma é ofertada no 3° semestre
letivo “Fundamentos, conteudos e metodologia de ciéncias naturais I”, com carga
horaria de 64 horas, enquanto “Fundamentos, conteudos e metodologia de ciéncias
naturais II” no 4° semestre, com 80 horas, ambas obrigatérias (Quadro 5.3.1). Além

de uma disciplina optativa “Educacéo das Relacées Etnico-Raciais”, com 80 horas.

Quadro 5.3.1: Disciplinas e ementas da UFG / Campus Goiania / PPC Diurno/Noturno (2015)

DISCIPLINA EMENTA

Subsidios tedricos para o entendimento do processo de construgdo do
conhecimento cientifico e os paradigmas das Ciéncias. Contextualizagédo
do ensino das Ciéncias Naturais por meio do estudo dos documentos
oficiais para a Educacéo Infantil, os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e
a Educacédo de Jovens e Adultos. Estudo do corpo humano.

Pesquisa e projetos de trabalho; conceitos basicos e procedimentos
metodolégicos referentes aos conteudos das Ciéncias da Natureza:
botanica, zoologia, ecologia, educacdo ambiental e da astronomia.
Discussdo de temas transversais como Educacdo Etnico-Raciais e
Educacdo Ambiental.

A construcdo sociocultural e histérica do racismo. Os conceitos de raga,
racismo, etnia e etnicidade. Sistemas de classificagdo de cor e ragca em
uma perspectiva comparada (Brasil e outros paises). Estereotipos,
preconceito e discriminagao racial. A relagao entre as classificagdes raciais
e as formas de racismo. As especificidades da desigualdade étnico-racial
no cenario das desigualdades no Brasil. O estudo do impacto da
desigualdade étnico-racial nos curriculos, no material didatico e no
ambiente escolar. Propostas para uma educacgéo antiracista.

Fonte: Universidade Federal de Goias (Goiania, 2015).

10. Fundamentos,
conteudos e
metodologia de
ciéncias naturais |

11. Fundamentos,
conteudos e
metodologia de
ciéncias naturais Il

12. Educagao das
Relacdes
Etnico-Raciais

Para o campus de Goias ha a trés propostas de disciplinas obrigatérias, uma
no 5° semestre letivo, com carga horaria de 64 horas, intitulada “Fundamentos
Metodologicos Ciéncias Naturais” e outras duas no 7° semestre, “Questdes
Ambientais e Desenvolvimento Sustentavel” e “Educacdo para as Relacdes
Etnico-Raciais”, ambas com 32 horas. Além de duas optativas denominadas

“Filosofia da Ciéncia”, e “Direitos Humanos”, cada uma com 32 horas (Quadro 5.3.2).

Quadro 5.3.2: Disciplinas e ementas da UFG/ Campus Goias/ PCC Noturno (2022)

DISCIPLINA EMENTA

13. Fundamentos Argumentos sociolégicos e epistemoldgicos que sustentam o ensino de

Metodolégicos Ciéncias da Natureza na Educagéo Basica. Construgdo do conhecimento

Ciéncias Naturais cientifico e os paradigmas das Ciéncias. Alfabetizacdo cientifica e as
relagdes CTSA. Ensino de ciéncias da natureza no cotidiano, na
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contextualizacdo do saber cientifico das ciéncias centrado na qualificacao
da vida e melhorando a relagédo do sujeito e o meio. Conceitos basicos e
procedimentos metodoldgicos referentes aos conteudos das Ciéncias da
Natureza: botanica, zoologia, ecologia, educacdo ambiental e da
astronomia.

14. Questdes
Ambientais e
Desenvolvimento
Sustentavel.

Analise histérica, abordagens ambientais, paradigmas e perspectivas
futuras sobre a questdo ambiental. Conferéncias sobre o meio ambiente.
Terminologia e epistemologia das questdes ambientais. Dominio do
conhecimento e aspectos politicos e econdmicos. Qualidade de vida.
Impactos ambientais causados pela agdo humana e legislagao ambiental.

15. Filosofia da
Ciéncia

Elucidar os fundamentos e investigar a autoridade adquirida pelo
conhecimento cientifico. Estabelecer a critica aos métodos de pesquisa
Indutivo e Légico-dedutivo das ciéncias, contrapondo-os a perspectiva de
problematizacdo e investigagdo nas ciéncias. O empirismo logico. A
verificagdo, a confirmagdo e a informagdo de hipdteses cientificas.
Compreender o fluxo das ciéncias enquanto estruturas de conhecimento.
Reestabelecer a transversalidade e codependéncia entre filosofia e
ciéncias.

16. Educagao para
as Relagbes
Etnico-Raciais

A questdo racial como tema da identidade nacional; A Educacdo das
Relagdes EtnicoRaciais. Comunidades indigenas no Brasil e a formagéo
étnica do povo brasileiro. Histéria e Cultura Africana, Indigena e Afro
brasileira. Racismo Estrutural no Brasil. Negritude, indio e Escola. Cultura
Negra, indigena e a Educagao Brasileira. Comunidades Negras, Indigenas
Rurais e quilombolas — territério e questéo agraria; Politicas Afirmativas em
educacéo; Politicas Afirmativas para comunidades tradicionais; Os lugares
e as posi¢des de poder de alguns grupos na sociedade brasileira.

17. Direitos
Humanos

Bases conceituais e historicas dos Direitos Humanos. Direitos Humanos no
mundo e no Brasil. Lutas e organizagées do campo em prol dos Direitos
Humanos e a Inclusao.

Fonte: Universidade Federal de Goias (Goias, 2022).

Quanto a estrutura, o campus Goiania dispbée de um Nucleo para o
Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias (Nudec) e um Laboratério de Ensino de
Ciéncias da Natureza e Educacdo Ambiental, no entanto, ndo ha maiores detalhes

sobre as atividades desempenhadas nesses espacos.

4UFCat. Universidade Federal de Cataldo (UFCat) / Campus Cataléo.

Em 2018, o campus de Catalao foi desmembrado da UFG e atualmente
ofertada 50 vagas no curso noturno. Foram identificadas duas disciplinas
obrigatérias “Fundamentos, Conteudos e Metodologia de Ciéncias Naturais I’ e
‘Fundamentos, Conteudos e Metodologia de Ciéncias Naturais II”, ambas com 64

horas e ofertadas respectivamente nos 3° semestre e 4° semestre (Quadro 5.4).
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Quadro 5.4: Disciplinas e ementas da UFCat/ Campus Cataldo / PPC Noturno (2024)

DISCIPLINA EMENTA

18. Fundamentos, O processo de construgdo do conhecimento cientifico. Curriculo, ensino e

Conteudos e avaliagdo de Ciéncias Naturais na Educacao Infantil e anos Iniciais do

Metodologia de Ensino Fundamental: contextualizagdo, objetivos gerais, conceitos

Ciéncias Naturais | basicos e procedimentos metodolégicos.

19. Fundamentos, O ensino de Ciéncias Naturais com base nas diferentes visdes do

Conteudos e processo de aprendizagem e do processo de construcdo do

Metodologia de conhecimento cientifico. Papel do ensino de Ciéncias no ensino

Ciéncias Naturais fundamental e inter-relagbes com os demais componentes curriculares.
Recursos e materiais didaticos para o ensino de Ciéncias Naturais.
Ensino de Ciéncias como Educacdo Ambiental.

Fonte: Universidade Federal de Catalado (2024).

A UFCat formou o Grupo de Estudos, Pesquisa e Extensdo em Ensino de
Ciéncias e Formagao de Professores (Gepeec) que tem como meta “[...] a
constituicdo de uma rede de dialogos e producao nesta area do conhecimento com a
participacdo de pesquisadores/as que trabalham em varios dominios do campo da
Pesquisa em Educacédo em Ciéncias” (Universidade Federal de Cataldo, 2024. p.
34).

S5UFJ. Universidade Federal de Jatai (UFJ) / Campus Riachuelo (Jatai).

O campus de Jatai também foi resultado da separacdo da UFG em 2018. O
curso de Pedagogia nessa instituicao foi aprovado em 2022 e oferece 50 vagas no
noturno. Sao oferecidas trés disciplinas “Fundamentos e Metodologia de Ciéncias
Naturais I”, no 3° semestre, “Fundamentos e Metodologia de Ciéncias Naturais II”, no
4° semestre, e “Género, Diversidade Etnica, Sexual e Cultural na Escola”, 7°

semestre; com 64 horas (Quadro 5.5).

Quadro 5.5: Disciplinas e ementas da UFJ / Campus Riachuelo / PPC Diurno/Noturno (2021)

DISCIPLINAS EMENTA

20. Fundamentos e | O processo de constru¢cdo do conhecimento cientifico e os paradigmas das
Metodologias de Ciéncias. A Ciéncia da Natureza no curriculo, na legislacdo e em diferentes
Ciéncias Naturais I. | enfoques tedricos e metodolégicos. Corpo, género e sexualidade na escola.
Educacdo e saude no espago escolar. O processo de ensino e de
aprendizagem de Ciéncias Naturais na educagdo infantil. Propostas
metodoldgicas para Ciéncias Naturais na Educagao Infantil.

21. Fundamentos Objetivos e fungao social, eixos organizadores de conteudo, procedimentos
e Metodologias de | metodoldégicos e recursos didaticos que norteiam o ensino de Ciéncias
Ciéncias Naturais Naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Alfabetizagao cientifica e
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Il. letramento. Ensino de ciéncias por investigagdo. A avaliagcdo da
aprendizagem em ciéncias. A educacdao ambiental e sua abordagem no
ensino fundamental. Propostas metodoldgicas para Ciéncias Naturais nos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

22. Género, Género: conceito e historicidade. Género como categoria de analise.
Diversidade Etnica, | Sexualidade — género: aspectos bio-psico-histdricos e sociais. Sexualidade e
Sexual e Cultural geracdo. Género, raga e classe social. Sexualidade e reprodugao feminina e
na Escola masculina. O papel do género na construgdo histérica do conhecimento

sobre o corpo. Género e diversidade sexual na escola. Alfabetizagdo e sua
articulagdo com género/etnia. A educagdo das mulheres como importante
fator de mudanca sociocultural. A escola como espaco de equidade de
género; sexismo, misoginia e masculinidade hegeménica na produgéo das
diferencas de género; praticas esportivas e brincadeiras construindo género.
Avaliacdo, género e raga Curriculo, poder, género e multiplicidades sexuais.
Formacao pedagdgica, praticas educativas e o combate a discriminagao por
orientagdes sexuais e de géneros ndo normativos. Violéncia, género e
racismo.

Fonte: Universidade Federal de Jatai (2021).

A UFJ possui um Laboratério de Pesquisa e Ensino de Ciéncias (LabPEC),
em atividade desde 2000, configura-se como um espago formativo voltado a
integracdo, a criagao e a experimentagdo, com énfase no desenvolvimento de
recursos didatico-pedagogicos. Sua atuagao abrange a oferta de cursos de extensao
e de minicursos tedricos e praticos destinados a professores/as da Educagao
Basica, visando qualificar os processos de ensino e aprendizagem nas areas de
Ciéncias Naturais, Histéria e Geografia, especialmente na Educacao Infantil e nos

anos iniciais do Ensino Fundamental.

6IFG. Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG) / Campus
Goiania Oeste.

O curso de Licenciatura em Pedagogia do IFG iniciou as suas atividades em
2014 e oferece 60 vagas e de acordo com sua matriz curricular oferta trés disciplinas
obrigatérias “Fundamentos e Metodologias do Ensino de Ciéncias”, com 81 horas, e
"Relagbes étnico-raciais, histéria e cultura afro-brasileira e indigena” com 27 horas.
ambas oferecida no 4° semestre, “Ciéncia, Tecnologia e Sociedade” no 7° semestre
com 54 horas (Quadro 5.6).

Quadro 5.6: Disciplinas e ementas do IFG / Campus Goiania Oeste / PCC Diurno/Noturno (2024)

DISCIPLINAS EMENTA

23. Fundamentos e | Conceitos basicos e procedimentos metodolégicos para o ensino das
Metodologias do Ciéncias Naturais na educacdo infanti e nos anos iniciais do ensino
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Ensino de Ciéncias fundamental. Objetivos e fungdo social do ensino de ciéncias. Estudo de
conteudos e procedimentos metodolégicos para o ensino de ciéncias nos
anos iniciais do ensino fundamental. Elaboracdo de propostas
metodoldgicas e recursos didaticos para a ciéncia dos anos iniciais do
ensino fundamental. A avaliagdo da aprendizagem em ciéncias.
Concepcgao de ciéncia e ambiente.

24. Ciéncia, O que e CTS. Relagdo entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.
Tecnologia e Comportamento x CTS. Etica e cidadania, uma visdo sobre a ciéncia e a
Sociedade Tecnologia. Visbes de Mundo e CTS. Atividades praticas - conteudos

relacionados a ciéncias exatas, ciéncias humanas e sua utilizagdo para os
beneficios da Sociedade. Casos simulados em CTS. CTS e ensino. CTS e
mercado de trabalho

25. Relagbes Educacdo para as relagbes étnico-raciais. Conceitos de raca e etnia,
étnico-raciais, mestigagem, racismo, preconceito e
histdria e cultura discriminagdo. Configuragbes dos conceitos de raca, etnia e cor no Brasil:
afro-brasileira e entre as abordagens académicas e
indigena sociais. Cultura afro-brasileira e indigena. Politicas de Ag¢des Afirmativas e
Discriminagao Positiva — a questao
das cotas.

Fonte: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias (2024).

Quanto a estrutura, € descrito o uso de Laboratério de Ensino € um espaco
potencializador da disciplina “Fundamentos e Metodologias do Ensino de Ciéncias”,
sendo utilizado para produzir materiais alternativos e de baixo custo. Nesse sentido,
“[...] o laboratério de ensino como importante espago de potencializacdo do
desenvolvimento das categorias-chave que estruturam a proposta pedagdgica da
disciplina, a saber: a investigagao, a problematizagédo e a experimentagao.” (Instituto

Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias, 2024, p.138).

7IFGoiano. Instituto Federal de Educagéao, Ciéncia e Tecnologia Goiano (IFGoiano) /
Campus Morrinhos.

O curso de Licenciatura em Pedagogia do IFGoiano iniciou as suas
atividades em 2013 e oferece 40 vagas por ano. O curso oferta trés disciplinas
obrigatérias: “Ensino de Ciéncias da Natureza”, “Educagédo para as Relagdes
Etnico-Raciais” e “Educacdo em Direitos Humanos e Diversidade”, ambas no 5°
semestre, as trés disciplinas com 60 horas. Também sao ofertadas quatro disciplinas
optativas “Educacdo CTS”, “Educagcdao Ambiental’, “Educacdo, género e
sexualidade” e “Educacado CTS”, todas com 40 horas. Além de duas optativas,
‘Educacado Ambiental” e “Interculturalidade e Pedagogias Decoloniais” com 40 horas
cada. Destaca-se que todos os componentes curriculares influem 30% da carga

horaria a distancia, com excecao dos estagios (Quadro 5.7).
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Quadro 5.7: Disciplinas e ementas do IFGoiano / Campus Morrinhos / PPC Noturno (2025)

DISCIPLINAS EMENTA

26. Ensino de Alfabetizagao cientifica e principios éticos da Ciéncia. Perspectivas tedricas
Ciéncias da e metodoldgicas atuais para o ensino de Ciéncias da Natureza.
Natureza. Interdisciplinaridade no ensino de ciéncias por meio de projetos tematicos.

Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a area de Ciéncias da Natureza
e suas tecnologias. Praticas educativas de ensino de ciéncias em espacgos
de educacéao escolares e nao escolares.

27. Educagao para
as Relacbes
Etnico-Raciais

Colonialismo e a invengdo do conceito de raga. Teorias raciais e a formacgao
da sociedade brasileira. Conceituando diferentes tipos de racismo.
Epistemicidio e sexismo como operadores do racismo. Politicas
educacionais de agéo afirmativa: diferenga, igualdade e equidade. Racismo
e desigualdades na escolarizagao da populagédo negra e indigena. Politicas
de educagdo das relagbes étnico-raciais e indigenas. Praticas educativas
antirracistas.

28. Educagao em
Direitos Humanos e
Diversidade

Fundamentos histéricos e concepcgbes de direitos humanos, democracia,
diversidade e cidadania. Direitos humanos da crianca e do adolescente.
Educacéo, violéncia, Preconceito, discriminacdo e bullying. As politicas
publicas de educagao em direitos humanos. Educagédo em direitos humanos
e formacgéao de professores. Praticas educativas em direitos humanos.

29. Educagao CTS

O movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS). Perspectivas
tedrico-metodoldgicas da Educagédo CTS no ensino e na pesquisa em ensino
de ciéncias e suas tecnologias. Pesquisas sobre Educagdo CTS na
educacéo basica no Brasil.

30. Educacéao Aspectos relativos a Epistemologia da Educagcdo Ambiental e os

Ambiental antecedentes histéricos de importancia para o meio ambiente; as relagdes
entre sociedade e natureza; a Educagdo Ambiental e as agbes de
sensibilizagdo e transformacdo; a  Educacdo  Ambiental na
transdisciplinaridade, no contexto de diferentes saberes, culturas e
patriménios. Operacionalizagao das atividades em Educacdo Ambiental.
Organizagdo, elaboracdo e apresentacdo de Projetos de Educacdo
Ambiental.

31. Interculturalidade e decolonialidade na América Latina: o pensamento e o

Interculturalidade e | movimento do paradigma modernidade/colonialidade a critica decolonial - o

Pedagogias giro epistémico. A Pedagogia Decolonial, Interculturalidade Critica e o

Decoloniais pensamento de Paulo Freire. Pesquisas sobre Pedagogias decoloniais:

feministas, autorreferenciadas, indigenas, camponesas e agroecolégicas.
Praticas educativas decoloniais em espagos escolares e ndo escolares

32. Educacgao,
género e
sexualidade

A sexualidade como construgdo histérica, social, cultural, politica e
discursiva. Abordagens contemporaneas para Educacéo Sexual. Estudos de
género e educagido: histéria, conceitos e movimentos politicos.
Escolarizagao brasileira e a educagao para sexualidade e para equidade de
género. Recursos didatico-metodolégicos no trabalho de Educagao Sexual.
Interfaces entre género, orientacao sexual e igualdade étnico-racial.

Fonte: Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Goiano (2025).

Como infraestrutura foi destacado um espago equipado com bancadas,

recursos multimidias e materiais didaticos para o Ensino de Ciéncias, denominado

“Laboratério Interdisciplinar para Formagao de Educadores”.
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8UEG. Universidade Estadual de Goias (UEG) / 15 Campi.

Essa instituicdo foi fundada oficialmente em 1999 a partir da integracéo de
faculdades isoladas existentes nos municipios goianos, muitas delas criadas nas
décadas de 1970 e 1980. A partir de 2020, a UEG iniciou um processo de unificagao
das matrizes curriculares de todos os cursos em funcionamento na Instituicao e foi
notado trés disciplinas obrigatorias, duas no 1° semestre, “Diversidade, Cidadania e
Direitos” e “Educacao, Comunicacido e Midias”, bem como, “Conteudo e Processos

de Ensino de Ciéncias”, no 6° semestre (Quadro 5.8). Todas com 60 horas.

Quadro 5.8: Disciplinas e ementas da UEG / 15 campi / PPUC (2023)

DISCIPLINAS EMENTA
33. Conteudo e Concepcgao histérica filosofica e sociolégica das ciéncias da natureza.
Processos de Contextualizagdo do conhecimento fisico na Educacéo Infantil e ciéncias nos

Ensino de Ciéncias | anos iniciais do Ensino Fundamental. Objetivos e funcéo social do ensino de
ciéncias. Planejamento de ensino e estudo dos conteudos, procedimentos
metodoldgicos e recursos didaticos.

34. Diversidade, Diversidade; cultura, género, etnia, raga e desigualdades sociais. Nogbes
Cidadania e sobre a formagao da cultura brasileira. Relagbes étnico-raciais. Respeito e
Direitos valorizagdo das diferengas culturais, sociais e individuais. Cidadania:

concepgdes, garantias e praticas. Estado democratico de Direito,
democracia, movimentos sociais e cidadania Constitucionalismo e Direitos:
concepgdes, violagdes, promogao, defesa e garantias. Evolugdo do conceito:
dos direitos de liberdade ao direito planetario e a sustentabilidade
socioambiental.

35. Educacgao, A relacdo entre educacdo, tecnologia e ética na sociedade. Implicacdes
Comunicacéo e pedagodgicas e sociais — limites e possibilidades das tecnologias da
Midias informagdo e da comunicagdo no campo da formagdo humana. Reflexdo

tedrico-pratica sobre a utilizagdo das TIC’s na educagéo.
Fonte: Universidade Estadual de Goias (2023).

Atualmente, a UEG oferta o curso de Licenciatura em Pedagogia em 15
campi, sendo oferecidas 40 vagas por turno nos municipios de Anapolis (diurno e
noturno), Campos Belos (noturno), Formosa (diurno), Goianésia (noturno), Inhumas
(noturno), Jaragua (noturno), Jussara (noturno), Luzidnia (noturno), Minagu
(noturno), Pires do Rio (noturno), Quirindpolis (noturno), Séo Luis de Monte Belos

(noturno), Sdo Miguel do Araguaia (noturno) e Uruagu (noturno).
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5.1.3 Mato Grosso

9UFMT. A Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) / Campus Cuiaba

A Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) foi criada em 1970, mas o
curso de Pedagogia do campus Cuiaba foi oficializado em 1969 e comecgou a ser
ministrado antes mesmo de sua criagdo pelo Instituto de Ciéncias e Letras de
Cuiaba. Esse curso oferta 100 vagas anuais com entradas distintas por semestre,
sendo no 1° semestre 50 vagas para o matutino e no 2° semestre 50 vagas para o
vespertino.

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico da UFMT “A estratégia,
apresentada para promover a articulagdo entre os componentes curriculares, foi a
adocao da historicidade, da construgcao e da diversidade de conhecimentos, como
principios epistemologicos.” (Universidade Federal do Mato Grosso, 2022, p. 16).
Dessa forma, ha trés eixos metodoldgicos em virtude da postura epistemoldgica
assumida: “trabalho pedagdgico”, “construcdo da polivaléncia” e “formacgao
ético-politica”.

As disciplinas “Fundamentos e Metodologia do Ensino das Ciéncias Naturais

”

I”, “Metodologia do Ensino das Ciéncias Naturais II”, “Educacdo e Relagdes
Etnico-raciais” e “Educacdo, Sexualidade e Geénero” sdo obrigatérias, sendo
ofertadas nos 4°, 5% 6° e 7° semestre, respectivamente. Outra obrigatéria também
ofertada no 7° semestre foi “Educacéo, Midias e Tecnologias”, todas as obrigatérias
com carga horaria de 60 horas. Além disso, ha uma disciplina optativa “Educacgao,

Cultura e Natureza”, com carga horaria de 48 horas (Quadro 5.9).

Quadro 5.9: Disciplinas e ementas da UFMT / Campus Cuiaba / PPC Matutino/Vespertino 2022
(2023-2031)

DISCIPLINAS EMENTA

A disciplina escolar ciéncias naturais nos anos iniciais do ensino fundamental
(AIEF). Tendéncias pedagodgicas no ensino de ciéncias naturais. Politicas
36. Fundamentos e | curriculares nacionais para a educagdo em ciéncias naturais; Formagdo de
Metodologia do professores para o ensino de ciéncias naturais em espacos escolares e néo
Ensino das escolares. Estudo e curadoria de unidades tematicas na area de Ciéncias da
Ciéncias Naturais | | Natureza e suas tecnologias, previstas no Documento de Referéncia
Curricular para Mato Grosso—Etapa primeiro ciclo Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (DRC-MT-AIEF), elaborado a partir da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), proposto pela Secretaria de Estado de Educagao
(SEDUC), especialmente as relacionadas ao tema transformacdes e
interagdes no ambiente, sobretudo o que se refere as agdes antropicas. As
noticias falsas, o negacionismo e o antiecologismo politico. Planejamento e
execucao de projetos de ensino de ciéncias naturais em espacos escolares e

37. Fundamentos e
Metodologia do
Ensino das
Ciéncias Naturais Il
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ndo-escolares, que consigam alertar a comunidade escolar na aprendizagem
da defesa e protecdo individual, mas sobretudo coletiva, entre a escola e o
entorno.

Aspectos politicos, psicolégicos e metodolégicos. As politicas de educagéo
ambiental na contemporaneidade. Nao esquivar da responsabilidade em
expressar o colapso da Terra, sistema complexo conectado em 3 dimensdes:
biofisica, bioldgica e tecnoldgica. O enfrentamento ao colapso planetario, os
desastres e as ameacas do “futuro” da humanidade. Promover uma avaliagédo
processual, responsavel, cuidadosa e que possa expressar a aprendizagem
dos conceitos e praxis da educacdo em ciéncias naturais.

38. Educacgao,
Cultura e Natureza

Conceitos fundamentais: diversidade, raga, etnia e preconceito. Bases
epistemoldgicas para a compreensdo do racismo. Histéria da Africa, Cultura
Africana e Afro-brasileira. Histéria e cultura indigena. Histéria e cultura da
formagcdo do povo brasileiro. Papel dos Movimentos Sociais. Efeitos das
Acdes Afirmativas. Conquistas histéricas e Marcos Legais. Educagdo das
Relacdes Etnico-raciais. Interseccionalidade e Educagao antirracista

39. Educacéo e
RelacGes
Etnico-raciais

Sexualidade como dispositivo  histérico; Género como categoria

40. Educagao, analitica-histérica e como constituicdo identitaria; Relacbes e vivéncias nas
Sexualidade e praticas pedagdgicas: educacdo para as sexualidades; diversidade sexual e
Género equidade de género. Educacdo sexual e de género como direito humano de

criancas e adolescentes

Cultura digital e cultura escolar. Conceitos e pressupostos teoricos e
metodoldgicos do uso das midias e tecnologias na educacdo. Letramento
digital e multiletramentos. Ferramentas e tecnologias digitais para a educacao.
Praticas pedagogicas com uso de tecnologias digitais. Educagéo aberta e os
Recursos Educacionais Abertos. Educagcdo midiatica, cidadania digital e
direitos digitais.

41. Educagao,
Midias E
Tecnologias

Fonte: Universidade Federal de Mato Grosso (2023).

Observamos também que a disciplina “Estagio Curricular Supervisionado |V:
Docéncia nos Anos Iniciais” apresenta em sua ementa “Observacao de praticas de
ensino de professores/as de 3° ao 5° ano nas areas de linguagens, matematica,
ciéncias da natureza e ciéncias humanas.” (Universidade Federal do Mato Grosso,
2022, p.164). Evidenciando ser mais um espaco no qual o/a futuro/a docente podera
exercitar praticas em Ciéncias Naturais.

Quanto a estrutura, o curso conta com o apoio do Laboratério de Ensino de
Ciéncias de Matematica e recursos didaticos como materiais pedagdgicos
manipulativos, objetos especificos para o desenvolvimento de experimentos
cientificos, jogos, mapas geograficos, cartazes ilustrativos, livros didaticos e
paradidaticos que incluem titulos explicitos de Ciéncias (manuais do/a professor/a) e

as colecoes "Ciéncia Divertida" e “Ciéncia Hoje na Escola”.

10UFR. Universidade Federal de Rondondpolis (UFR) / Campus Rondondpolis
A Universidade Federal de Rondondpolis (UFR) iniciou seu curso de
Pedagogia em 1981 e oferta 54 vagas anuais, operando nos turnos matutinos e

vespertinos.
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A Matriz Curricular do curso esta estruturada em trés nucleos: | — Nucleo de
estudos basicos, Il — Nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos e Il —
Nucleo de estudos integradores, com uma carga de 3.240 horas que pode ser
integralizada entre 08 semestres a 12 semestres. No primeiro nucleo é ofertada no
7° semestre uma disciplina obrigatoria com 80 horas, equivalente a cinco créditos,
intitulada “Fundamentos e Metodologias do Ensino de Ciéncias Naturais”, além de
uma optativa “Género, Diversidade, Relagbes Etnico-raciais e Direitos Humanos”

com 64 horas, no entanto a ementa nao estava disponivel (Quadro 5.10).

Quadro 5.10: Disciplinas e ementas da UFR / Campus Rondonépolis / PPC Matutino/Vespertino 2018
(2019-2027)

DISCIPLINA EMENTA
Caracterizagao dos condicionantes do ensino de Ciéncias: o conhecimento
na area de Ciéncias Naturais. Ciéncias na Educacado Infantil e no ensino
42. fundamental: a compreensdo do ambiente e o desenvolvimento de
Fundamentos e | habilidades ampliando praticas com, também, a educacéo especial. Analise
Metodologias do | de propostas metodolégicas e de seus fundamentos tedricos e praticos,
Ensino de Ciéncias | incluindo as tecnologias educacionais. Material didatico: analise, produgéo e
Naturais avaliagdo. Atividades praticas em espagos laboratoriais de ensino.
Planejamento e avaliagdo. Educagdo Ambiental (em cumprimento a Lei n°
9.795/1999 e decreto n° 4.281/2002).
Fonte: Universidade Federal de Rondondpolis (2018).

Quanto a estrutura, o curso conta com o apoio do “Laboratério de Praticas de
Ensino” que subsidia as atividades de oficina para confec¢gao de materiais didaticos
de ciéncias e Grupos de Estudos sobre Meio Ambiente (Gema). Além do “Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia da Pedagogia” que prevé a promogao
de formacdo complementar in loco, incluindo estudo, planejamento e intervengao
didatico-pedagodgica direcionada ao Ensino de Ciéncias, com foco no uso de
materiais manipulativos e experimentais direcionadas ao Ensino de Matematica e

Ciéncias.

11UNEMAT. Universidade do Estado do Mato Grosso (UNEMAT) / 8 Campi

A Universidade do Estado de Mato Grosso “Carlos Alberto Reyes Maldonado”
(UNEMAT) foi criada em 1985 a partir da estadualizagdo do Instituto de Ensino
Superior de Caceres (IESC) e posteriormente, em 1993, ganhou a condigdo de
Universidade e teve seu reconhecimento oficial em 1999 pela Secretaria de Estado

de Educacdo. A UNEMAT é uma entidade autbnoma de direito publico vinculada a
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Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia; e a proposta dos cursos de
Pedagogia se configura com a oferta de turmas continuas e turmas unicas que
surgem a partir de demandas apresentadas pelas Secretarias Municipais de
Educacéo.

O curso de Pedagogia do campus Rondondpolis da UNEMAT teve inicio em
2021 a partir da oferta de uma turma unica; que foi fundamentada por uma urgéncia
“[...] da Administragdo Regional, de profissionais licenciados em Pedagogia para
atender a legislacdo vigente e, principalmente a demanda apresentada pela
Secretaria Municipal de Educagdo que, por vezes, ndao consegue preencher as
vagas ociosas nessa area.” (Universidade do Estado do Mato Grosso, 2021, p. 3) e
ofereceu 50 vagas no periodo noturno. A analise do PPC indicou trés disciplinas
obrigatérias “Conteudos e Metodologias das Ciéncias Naturais para o Inicio da

Escolarizacao I”, “Conteudos e Metodologias das Ciéncias Naturais para o Inicio da

Escolarizacdo II” “Cultura e Relacdes Etnico-Raciais na Educacdo” com 60 horas e

disponibilizadas, respectivamente, no 5°, 6° e 7° semestres (Quadro 5.11.1).

Quadro 5.11.1: Disciplinas e ementas da UNEMAT / Campus Rondondpolis / PPC Alto Araguaia
(Rondonodpolis) Noturno (2021)

DISCIPLINA EMENTA

Natureza do conhecimento cotidiano e cientifico da Ciéncia. O papel da
observacao e da comunicagao na formagao de capacidades voltadas para
o desenvolvimento do pensamento légico da criangca. A construgéo do
conhecimento no ensino de Ciéncias. O ensino de Ciéncias na Educagio
Infantil. Ensino de Ciéncias na Alfabetizacéo e/ou | Ciclo de aprendizagem.
Alfabetizacdo em quimica (transformacgdes) e fisica (grandezas e unidades,
experimentacbes fisicas) em conexdes ambientais e bioldgicas.
Fenémenos naturais e alfabetizacdo ecolégica: Agua, ar, solo, calor,
movimento e energia. No¢des de astronomia. Espagos pedagdgicos para a
educacdo em Ciéncias.

Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental/ Il Ciclo.
Espagos pedagdgicos para o ensino de ciéncias (projetos, planos de aula,
produgédo didatica, aula de campo e experimentos). Os seres vivos (animal,
vegetal, fungos, bactérias e protozoarios) e a relagdo com o ambiente.
Células: estrutura e fungdes. Corpo humano: Anatomia, fisiologia,
alimentacao, Nutricdo e Saude. Educagao Ambiental: Organizagao e agdes
humanas para a sobrevivéncia e sustentabilidade da humanidade.
Caracteristicas da flora e fauna de Mato Grosso.

Esta disciplina deve oferecer os elementos tedricos que propiciem o
conhecimento dos conceitos de cultura, etnocentrismo, identidade,
diferenca, alteridade, esteredtipos, racismo, discriminagcdo racial e

43. Conteudos e
Metodologias das
Ciéncias Naturais
para o Inicio da
Escolarizagéao |

44. Conteudos e
Metodologias das
Ciéncias Naturais
para o Inicio da
Escolarizacgéao Il

45, Cultura e ; ) N .
Relacdes preconceito. Conhecimentos dos processos histéricos que construiram as
Aae - desigualdades raciais no Brasil; estimular a reflexdo sobre a diversidade
Etnico-Raciais na e . . o

Educaco étnica existente na sociedade brasileira e, no nosso caso, no Estado de

Mato Grosso, colocando em discussdo a luta da populagdo negra e
indigena no Brasil, sua cultura, sua participagao na formacao da sociedade
nacional e a sua contribuicdo nas areas social, econdémica e politica.
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Possibilitar praticas pedagodgicas e confeccdo de materiais didaticos que
propiciem trabalhar com a tematica diversidade cultural em sala de aula.
Fonte: Universidade do Estado do Mato Grosso (Rondonépolis, 2021)

O curso de Pedagogia Intercultural da Faculdade Indigena Intercultural
(FAINDI) da UNEMAT, no campus de Barra do Bugres, € uma modalidade especifica
para a formagao de professores/as indigenas que comecgou a ser oferecido a partir
de 2013; atualmente possui uma oferta de turma unica com 30 vagas em turno
integral a partir de 2025. O curso de Pedagogia Intercultural possui duas disciplinas
obrigatorias “Temas Fundamentais em Ciéncias Naturais no Contexto Indigena -
Pratica Pedagodgica I” e Temas Fundamentais em Ciéncias Naturais no Contexto
Indigena - Pratica Pedagdgica Il), com 60 horas e ofertadas, respectivamente, nos 6°

e 7° semestres, porém as ementas de ambas sao iguais (Quadro 5.11.2).

Quadro 5.11.2: Disciplinas e ementas da UNEMAT / Campus Barra do Bugres / PPC _Integral (2024)

DISCIPLINA EMENTA
46. Temas
Fundamentais em
Ciéncias Naturais no
Contexto Indigena -
Pratica Pedagdgica |
47. Temas
Fundamentais em
Ciéncias Naturais no
Contexto Indigena -
Pratica Pedagodgica
1]

Letramento Cientifico: conceitos e categorias de letramento cientifico;
Alfabetizagdo Ecoldgica/eco-alfabetizacdo em diferentes contextos
socioculturais. Fundamentos de fisica, quimica, os seres vivos no
ecossistema. Ensino Investigativo em Ciéncias Naturais, Projetos
Pedagogicos; diferentes metodologias e temas geradores no ensino
fundamental (anos iniciais) e educacgao infantil.

Fonte: Universidade do Estado do Mato Grosso (Barra do Bugres, 2024).

Um diferencial deste curso é o atendimento de 27 etnias distintas
historicamente nas primeiras turmas, sendo os estudantes das etnias Apiaka, Arara,
Bakairi (ou Kura-Bakairi), Bororo, Chiquitano, Cinta Larga, Ikpeng, Irantxe, Juruna,
Kalapalo, Kamaiura, Karaja, Kayabi (ou Kaiabi), Mebéngokré, Meynako, Munduruku,
Myky, Nambikwara, Paiter-Surui, Paresi, Rikbaktsa, Suya, Tapayuna, Tapirape,
Terena, Waura e Xavante. Além dessas etnias, existe o histérico de atendimento e
projetos voltados a outros povos do estado, como os Karaja e Myky.

O curso de Pedagogia do campus de Caceres “Jane Vanini” da UNEMAT
comegou a funcionar em 1989 com oferta continua de 40 vagas por semestre no
turno noturno previstas para o ano de 2024. A analise do PPC indicou trés

disciplinas obrigatérias “Conteudos e Metodologias das Ciéncias Naturais para o
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Inicio da Escolarizagao | e II”, ambas com 60 horas e ofertadas nos, nos 6° e 7°

semestres, respectivamente, assim como “Curriculo, Cultura e Relacbes
Afro-Brasileiras e Indigenas” (Quadro 5.11.3). Além disso duas optativas, “Cultura,
Diversidade e Relacdes Etnico-Racial” e “Educacéo e as Tecnologias da Informacéo
e Comunicagao”, ambas com 60 horas. O diferencial do curso € que o projeto

pedagogico contempla a creditagcdo de 10% da carga horaria do curso a distancia.

Quadro 5.11.3: Disciplinas e ementas da UNEMAT / Campus de Caceres “Jane Vanini” / PPC Noturno

(2023)

DISCIPLINA

EMENTA

48. Conteudos e
Metodologias das
Ciéncias Naturais
para o Inicio da
Escolarizagéo |

O método cientifico, o papel da observacdo na formacgido de capacidades
voltadas para o desenvolvimento do pensamento l6gico da crianca
articulando, processos, praticas e procedimentos da investigagao cientifica.
A construgdo do conhecimento no ensino de Ciéncias. Interagdo ciéncia,
tecnologia, ambiente e sociedade. O Ensino de Ciéncias na Educacao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Pressupostos Tedricos e
Metodoldgicos das Ciéncias Naturais na Alfabetizacdo Cientifica e
Letramento. Matéria e energia: velocidade, aceleragdo, temperatura,
pressdo, massa, densidade, umidade do ar. Ciclo da Agua. Forcas da
natureza, tipos de energia e transformacgdes de energia. Fontes renovaveis e
ndo renovaveis de energia. O aquecimento global: Efeito Estufa, Chuva
acida. Buraco na camada de ozbnio. Nocbes de Estrutura do atomo.
Ligacdes quimicas. Nomenclatura quimica. Mistura de substancias. Reacdes
quimicas. Nogdes de ciéncias e suas interagdes com as demais areas de
conhecimento

49. Conteudos e
Metodologias das
Ciéncias Naturais
para o Inicio da
Escolarizagéo I

As células, estrutura e fungbes no mundo vegetal e animal. Os 6rgaos dos
sentidos. Sistemas do corpo humano. Alimentagdo, Nutricdo e Saude.
Fungao social da educagdo em Ciéncias Naturais no contexto das relagdes
que se processam no mundo globalizado. Caracteristicas da flora e da fauna
no Brasil e Mato Grosso. Sustentabilidade soécio-ecolégica e educagao
ambiental. Meio Ambiente. Poluigdo ambiental. Planejamento e execugao de
metodologias do ensino de Ciéncias na Educagéo Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental

50. Curriculo,
Cultura e Relagotes
Afro-Brasileiras e
Indigenas

A Diferenga em Questao: singularidade, diversidade e alteridade. Cultura e
hibridizagdo: problematizando a constituicdo cultural do povo brasileiro.
Diversidade cultural e relagdes sociais: racismo, xenofobia, homofobia,
lesbofobia, misoginia, intolerancia religiosa. Educagao, Escola, curriculo e
diferengas: de classe, de género, geracional, cultural, étnico-racial, de
orientacao sexual e outras. Modos de Diferencgar e Praticas de Diferenciagédo
no Ambito Curricular: Diversidade e Desigualdade em Quest&o no Processo
Educativo-escolar; Diversidade Cultural e Transformagdes Curriculares;
Diversidade Cultural e Identidades Sociais em Processos Curriculares.

51. Cultura,
Diversidade e
Relagdes
Etnico-RaciaL

Racismo, xenofobia, homofobia, lesbofobia, misoginia, intolerancia religiosa.
A escola e a reprodugao das desigualdades de classe, género, geracional,
cultural, étnico-racial, de orientacdo sexual etc. Movimentos sociais e
educagdo. Desigualdades na sociedade e na educagdo brasileira e
mato-grossense. Direitos humanos: estatuto da crianga e do adolescente,
direitos humanos LGBT, PCNS, politicas afirmativas (lei 10.639/03, lei
11.645/2008 lei estadual 7.775/02 e outras), analise dos recursos didaticos e
as relagbes preconceituosas e excludentes presentes no curriculo das
primeiras séries da educagao fundamental. Educagédo no campo. Diretrizes e
documentos que orientam os projetos politicos pedagdgicos da escola atual.
Pedagogia das diferencas.
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Estudos sobre as politicas publicas de introdugdo das tecnologias da
informagdo e da comunicagdo na educacgado, incluindo, as agbes do
programa nacional de tecnologia educacional (proinfo), implantacdo dos
laboratérios de informatica nas escolas, bem como o programa um
computador por aluno (prouca) nas escolas brasileiras e mato-grossenses.
Uso da televisdo, do video, do jornal, da caAmera digital, do radio, do cinema,
do computador, da internet e das redes sociais. Sociedade em rede, inclusao
digital e imersdo na cultura digital. Uso do software livre e a internet no
processo de aprendizagem. O trabalho organizado por projetos de
aprendizagem aliados ao uso das tecnologias digitais e os recursos da WEB
2.0.

Fonte: Universidade do Estado do Mato Grosso (Caceres, 2023).

52. Educacéo e as
Tecnologias da
Informacao e
Comunicacéao

O curso de Pedagogia do campus Juara da UNEMAT comecgou a funcionar
em 2005 no periodo noturno (com atividades diurnas previstas) de oferta continua e
sao disponibilizadas 40 vagas semestrais. A matriz curricular conta com a oferta de
duas disciplinas obrigatorias “Conteudos e Metodologias das Ciéncias Naturais para
o Inicio da Escolarizacéo | e II” e ofertadas nos 6° e 7° semestres, respectivamente.
Assim como, da disciplina obrigatéria “Cultura e Relagdes Etnico-Raciais na
Educacao” também ofertada no 7° semestre, todas as disciplinas com 60 horas
(Quadro 5.11.4). A infraestrutura do campus apoia essa formagédo por meio de um

Laboratorio de Ciéncias.

Quadro 5.11.4: Disciplinas e ementas da UNEMAT / Campus de Juara / PPC Noturno (2024)

DISCIPLINA

EMENTA

53. Conteudos e
Metodologias das
Ciéncias Naturais
para o Inicio da
Escolarizagéao |

Natureza do conhecimento cotidiano e cientifico da Ciéncia. O papel da
observacao e da comunicagao na formagao de capacidades voltadas para o
desenvolvimento do pensamento légico da crianga. A construgdo do
conhecimento no ensino de Ciéncias. Conteudos e metodologias de ensino
e aprendizagem em Ciéncias Naturais na Educacdo Infantil. Contetdos e
metodologias de ensino e aprendizagem em Ciéncias Naturais para o 1°, 2°
e 3° ano do Ensino Fundamental. Espacos pedagdgicos para a educagao
em Ciéncias.

54. Conteudos e
Metodologias das
Ciéncias Naturais
para o Inicio da
Escolarizagéo Il

Ensino escolar de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental (42 e 52
ano). Alfabetizacdo e letramento cientifico no ensino fundamental. Jogos,
Brincadeiras e recursos didaticos para o ensino de Ciéncias Naturais no 4% e
52 ano. Espacgos pedagdgicos para o ensino de Ciéncias Naturais.
Conteudos e metodologias para o ensino e aprendizagem de Ciéncias
Naturais na perspectiva da BNCC.

55. Cultura e
Relagdes
Etnico-Raciais na
Educacéo

Tratar os conceitos de etnia, raca, racializagao, identidade, diversidade,
diferenca. Compreender os grupos étnicos minoritarios e processos de
colonizagao e pds-colonizagao. Politicas afirmativas para populagdes étnicas
e politicas afirmativas especificas em educagdo. Populagdes étnicas e
didspora. Racismo, discriminacdo e perspectiva didatico-pedagdgica de
educacgédo anti-racista. Cultura afro-brasileira, africanidades e indigena.
Educacédo e Cultura como processo educacional voltado para a diversidade
e a pluralidade cultural da sociedade brasileira. Conceito de cultura, suas
implicagbes ideologicas e o respeito as particularidades dos diferentes
grupos humanos. A convivéncia com as diferengas. Curriculo e politica
curriculares. Histéria e cultura étnica na escola e itinerarios pedagdgicos.
Etnia/Raca e a indissociabilidade de outras categorias da diferenca. Cultura
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e hibridismo culturais. As etnociéncias na sala de aula. Movimentos Sociais
e educagao nao formal. Pesquisas em educagcdo no campo da educagao e
relacdes étnico-raciais.

Fonte: Universidade do Estado do Mato Grosso (Juara, 2024).

O curso de Pedagogia do campus Confresa da UNEMAT, vinculado ao
campus do Médio Araguaia “Dom Pedro Casaldaliga, foi criado em 2019 a partir de
uma oferta emergencial e em 2022 surgiu uma turma uUnica a partir de 50 vagas
destinadas ao periodo integral; foi realizada a oferta de cinco disciplinas obrigatdrias,
“Tecnologias da Informagdo e da Comunicagédo”, “Fundamentos e Metodologias do
Ensino das Ciéncias Naturais”, “Atividades didatico pedagdgicas para o Ensino das
Ciéncias Naturais” e “Principios e técnicas em Educacao Ambiental”. Todas com 60
horas e ofertadas, respectivamente nos 4° 5° e 6° semestres. No 5° semestre
também é oferecida “Educacdo e as Relacdes Etnico-Raciais”, bem como no 6°

semestre “Educacao e Cultura Africana, Afro-Brasileira e Indigena” (Quadro 5.11.5).

Quadro 5.11.5: Disciplinas e ementas da UNEMAT/ Campus de Confresa /| PPC Médio Araguaia
(Confresa) Integral (2021)

DISCIPLINA

EMENTA

56. Tecnologias da
Informacao e da
Comunicacéao

Tecnologia: conceitos. Informatica e sociedade. Uso da televisdo, do
video, do jornal, da cadmera digital, do radio, do cinema, do computador, da
internet, do celular e das redes sociais. Sociedade em rede, inclusao digital
e imersao na cultura digital. Uso do software Livre e a Internet no processo
de aprendizagem. O trabalho organizado por projetos de aprendizagem
aliados ao uso das tecnologias digitais e os recursos da Web 2.0.

57. Fundamentos e
Metodologias do
Ensino das
Ciéncias Naturais

Fundamentos tedricos do ensino de ciéncias. Aspectos histéricos e
tendéncias atuais do ensino de ciéncias. Abordagens metodoldgicas para o
ensino de ciéncias na Educacdo Infantii e anos iniciais do Ensino
Fundamental. A didatica no ensino de Ciéncias. A formagao do professor de
Ciéncias.

58. Educacéao e as
Relacoes
Etnico-Raciais

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagbes
Etnico-Raciais. A presenca da questdo racial na construgdo da identidade
nacional. A questdo do racismo na pluralidade de suas manifestagdes, em
particular nos processos educacionais. Formas de resisténcia das culturas
negra e indigenas: movimentos sociais, politicas publicas de agdes
afirmativas. As leis 10.639/03 e 11.645/08. As relagbes e interagdes na
escola e o efeito da categoria raga na compreenséo das desigualdades na
educacéo.

59. Atividades
didatico
pedagdgicas para
o Ensino das
Ciéncias Naturais

A area de Ciéncias na BNCC e outros documentos orientativos da pratica
pedagdgica para a Educacdo Infanti e os anos iniciais do Ensino
Fundamental. O papel da pesquisa no ensino de ciéncias. A questdo da
integracao Escola, Meio Ambiente e Comunidade.

60. Educacao e

Cultura Africana,
Afro-Brasileira e
Indigena

A importancia da cultura africana, afro-brasileira e indigena na Historia do
Brasil. Aspectos culturais relevantes da cultura africana e afro-brasileira.
Comunidades negras no Brasil e quilombos: organizagdo social, politica,
econbmica, cultural. Religiosidade africana e afro-brasileira. Antropologia
dos contatos interétnicos e do colonialismo no Brasil contemporaneo.
Aspectos sociais, econémicos, ecoldgicos, politicos, rituais, mitologicos,
religiosos e culturais das sociedades indigenas brasileiras.
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61. Principios e
técnicas em
Educacao
Ambiental

Historico, conceito, principios e praticas da Educacdo Ambiental (E.A.). A
questao ambiental e as conferéncias mundiais de meio ambiente. Modelos
de desenvolvimento. Meio Ambiente e representagao social. Percepgao da
realidade ambiental. A relagdo Educacdo Ambiental-Qualidade de Vida.
Projetos, roteiros, reflexdes e praticas de Educacdo Ambiental. Educagao
Ambiental no espaco formal e nido formal. Praticas interdisciplinares,
metodologias e as vertentes da Educacdo Ambiental.

Fonte: Universidade do Estado do Mato Grosso (Confresa, 2021).

Os cursos de Pedagogia de Indiavai e Vila Bela da Santissima Trindade da

UNEMAT foram aprovados pela mesma resolugdo em 2021. A turma unica em

Indiavai esta vinculada ao campus do Médio Araguaia “Dom Pedro Casaldaliga” e a

turma unica em Vila Bela da Santissima Trindade esta vinculada ao campus de

Pontes e Lacerda. Ambos os cursos s&o noturnos e contemplam a integralizagao

curricular de 20% da carga horaria do curso a distancia. Existe a oferta de trés

disciplina obrigatérias “Educagao e as Tecnologias da Informacédo e Comunicagao”,

“Cultura, Educacdo e Relagdes Etnico-Raciais” e “Metodologia das Ciéncias

Naturais: Contextos e Estratégias de Ensino e Aprendizagem” ofertadas nos 1°, 4°e

6° semestre, respectivamente, com 60 horas cada (Quadro 5.11.6).

Quadro 5.11.6: Disciplinas e ementas da UNEMAT / PPC Médio Araguaia (Indiavai) Noturno (2021) e

PPC Pontes e Lacerda (Vila Bela da Santissima Trindade) Noturno (2021)
DISCIPLINA EMENTA

Tecnologias da
Informacgao e
Comunicagao

62. Educagéo e as

Educacdo Midiatica E Educomunicagdo -Cultura Digital, Midias E
Aprendizagem Criativa Educagéo, Cultura Digital E Sociedade -Metodologias
Ativas E Tecnologias Digitais. Estudos sobre as politicas publicas de
introducdo das Tecnologias da Informagao e da Comunicagédo na Educagéo.
Uso da televisao, do video, do jornal, da caAmera digital, do radio, do cinema,
do computador, da internet e das redes sociais. Sociedade em rede, inclusédo
digital e imersdo na cultura digital. Uso do software Livre e a Internet no
processo de aprendizagem.

63. Cultura,
Educacéo e
Relagdes
Etnico-Raciais

Esta disciplina deve oferecer os elementos tedricos que propiciem o
conhecimento dos conceitos de cultura, etnocentrismo, identidade,
diferenca, alteridade, esteredtipos, racismo, discriminacdo racial e
preconceito. Conhecimentos dos processos histéricos que construiram as
desigualdades raciais no Brasil; estimular a reflexdo sobre a diversidade
étnica existente na sociedade brasileira e, no nosso caso, no Estado de
Mato Grosso, colocando em discussao a luta da populagao negra e indigena
no Brasil, sua cultura, sua participagdo na formagéo da sociedade nacional e
a sua contribuicdo nas areas social, econdmica e politica. Possibilitar
praticas pedagodgicas e confeccdo de materiais didaticos que propiciem
trabalhar com a tematica diversidade cultural em sala de aula.
Multiculturalidade e Interculturalidade.

64. Metodologia
das Ciéncias
Naturais:
Contextos e
Estratégias de
Ensino e
Aprendizagem

Natureza do conhecimento cotidiano e cientifico da Ciéncia. O papel da
observacgao e da comunicagao na formagao de capacidades voltadas para o
desenvolvimento do pensamento légico da crianga. A construgdo do
conhecimento no ensino de Ciéncias. O ensino de Ciéncias na Educacgao
Infantil. Ensino de Ciéncias na Alfabetizacdo e/ou | Ciclo de aprendizagem.
Alfabetizagcdo em quimica (transformacgdes) e fisica (grandezas e unidades,
experimentacdes fisicas) em conexdes ambientais e bioldgicas. Fendmenos
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naturais e alfabetizagdo ecoldgica: Agua, ar, solo, calor, movimento e
energia. Nogbes de astronomia. Espagos pedagdgicos para a educagao em
Ciéncias.

Fonte: Universidade do Estado de Mato Grosso (Indiavai e Vila Bela da Santissima Trindade, 2021).

O curso de Pedagogia de SINOP da UNEMAT é de oferta continua e nao

disponibilizou o PPC; porém as matrizes curriculares de 2026 estdo acessiveis e

conta com a oferta de trés disciplinas obrigatérias, “Educacdo para Relagdes

Etnico-Raciais

Conteudos e Metodologias das Ciéncias Naturais para o Inicio da

Escolarizacédo | e II”, ambas com 60 horas e ofertadas nos 4° 6° e 7° semestres,

respectivamente (Quadro 5.11.7).

Quadro 5.11.7: Disciplinas e ementas da UNEMAT / Campus Sinop / PPC Noturno (2026)

DISCIPLINAS

EMENTA

65. Educagéao para
Relacoes
Etnico-Raciais

Conceitos de raca, racialismo, diferenga, alteridade, esteredtipos e
preconceito. Processos histéricos que construiram as desigualdades raciais
no Brasil. Diversidade étnica na sociedade brasileira e no Estado de Mato
Grosso. Luta da populagdo negra e indigena no Brasil, sua cultura, sua
participagdo na formagédo da sociedade nacional e a sua contribuigdo nas
areas social, econémica e politica. A representacdo do negro e indigena no
Livro didatico. Praticas pedagdgicas e confecgdo de materiais didaticos para
trabalhar com a tematica da diversidade racial em sala de aula

66. Alfabetizacao
em Ciéncias
Naturais

Estudo dos fundamentos filosofico-cientificos das Ciéncias Naturais para a
formagéo docente. Abordagens historicas, epistemolégicas e pedagdgicas
sobre a constituicdo do pensamento cientifico. Os principios estruturantes
das Ciéncias Naturais (matéria, energia, vida, tempo, espaco e
transformagéo) na perspectiva da alfabetizagdo cientifica. Relagdes entre
ciéncia, sociedade, ética, meio ambiente e educagdo ambiental. As criangas
como sujeitos de praticas investigativas.

67. Metodologia de
Ciéncias Naturais
para o inicio da
escolarizagao

O método cientifico, o papel da observacdo na formacgao de capacidades
voltadas para o desenvolvimento do pensamento légico da crianga. A
construgdo do conhecimento no ensino de ciéncias. O ensino de ciéncias na
educacéo infantil. Ensino de ciéncias na alfabetizagdo. Grandezas fisicas e
unidades: comprimento, area, volume, velocidade, aceleragao, temperatura,
pressao, massa, densidade, umidade do ar. Ciclo da agua. Forcas da
natureza, tipos de energia e transformacgdes de energia. Fontes renovaveis e
nao renovaveis de energia. O aquecimento global: efeito estufa. Estrutura do
atomo. Ligagdes quimicas. Nomenclatura quimica. Mistura de substancias.
Reagbes quimicas. Chuva acida. Buraco na camada de ozénio.

Fonte: Universidade do Estado do Mato Grosso (Sinop, 2026).
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5.1.4 Mato Grosso do Sul

12UFMS. A Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) / 6 Campi

O curso de Pedagogia é oferecido nos campi de Campo Grande, Corumba,
Trés Lagoas, Ponta Pora, Navirai, Aquidauana e o curso de Pedagogia Intercultural
Indigena no campus de Aquidauana

O campus de Campo Grande da UFMS oferece o curso de Pedagogia desde
1981 na modalidade noturna que depois se tornou integral; e posteriormente
retomou o curso noturno em 2014. Ambas as modalidades oferecem 50 vagas por
ingresso e possuem o0 mesmo tempo de duragéo proposto para a integralizagao.

O curso oferece cinco disciplinas obrigatérias com 60 horas cada, uma no 4°
semestre, “Fundamentos e Metodologias do Ensino de Ciéncias”, e uma no 5°
semestre, “Praticas Pedagdgicas em Educagéo Infantil I”, uma no 6° semestre,
“Educacdo e Relacdes Etnico-raciais”, bem como, duas no 7° semestre “Educacao,
Midias e Tecnologias” e “Educacgao, Sexualidade e Género”; além de duas optativa
“‘Educagao Ambiental” e “Educacado, Saude e Nutricdo para a Infancia”, todas com
com 60 horas (Quadro 5.12.1).

Quadro 5.12.1: Disciplinas e ementas da UFMS / Campus Campo Grande/ PPC Integral/Noturno

(2022)

DISCIPLINA

EMENTA

68.
Fundamentos e
Metodologias
do Ensino de
Ciéncias

Nocdes e relagdbes da ciéncia, ambiente e tecnologia. Pressupostos
tedrico-metodoldgicos e concepgbes de ensino e aprendizagem de ciéncias
para a Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Procedimentos
e recursos didaticos para o ensino. Ensino de ciéncias como educagao
ambiental. Pratica de ensino orientada para o diagndstico dos componentes
metodoldgicos envolvidos na pratica educativa.

69. Praticas
Pedagdgicas
em Educagao
Infantil |

O trabalho pedagogico na creche e o desenvolvimento da crianga de 0 a 3
anos. A organizagédo do tempo e do espago na educagao infantil com criangas
de 0 a 3 anos. Curriculo, planejamento e avaliagcdo na educagdo infantil -
creche. Ciéncias da natureza e educacdo ambiental na primeira infancia

70. Educacao e
Relacoes
Etnico-raciais

Conceitos fundamentais: diversidade, raga, etnia e preconceito. Bases
epistemoldgicas para a compreensdo do racismo. Histéria da Africa, Cultura
Africana e Afro-brasileira. Histéria e cultura indigena. Histéria e cultura da
formacao do povo brasileiro. Papel dos Movimentos Sociais. Efeitos das A¢des
Afirmativas. Conquistas histéricas e Marcos Legais. Educacdo das Relacdes
Etnico-raciais. Interseccionalidade e Educacdo antirracista

71. Educagao,

Cultura digital e cultura escolar. Conceitos e pressupostos tedricos e
metodoldgicos do uso das midias e tecnologias na educacao. Letramento digital
e multiletramentos. Ferramentas e tecnologias digitais para a educacéo.

Sexualidade e
Género

Midias e ” . . . ~

Tecnologias Praticas pedagogl|cas_com uso de tecnolog|a}s.d|.g|ta|s_. Educ_aga_o.aberta_ e os
Recursos Educacionais Abertos. Educagao midiatica, cidadania digital e direitos
digitais

72. Educacéo, Sexualidade como  dispositivo  histérico; Género como categoria

analitica-histérica e como constituigdo identitaria; Relagdes e vivéncias nas
praticas pedagodgicas: educacdo para as sexualidades; diversidade sexual e
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equidade de género. Educagéo sexual e de género como direito humano de
criancas e adolescentes.

73. Educacao
Ambiental

Histéria e Legislacdo da Educagdo Ambiental. Concepgbes de Ensino e
Aprendizagem para a Educacéo Basica

74. Educacgao,
Saude e
Nutricdo para a
Infancia

Concepcgdes e orientacées de saude, de nutricdo e de higiene. Relagdo entre
saude e educacdo. O Cuidar e o educar em saude na infancia.
Desenvolvimento  humano: doengas infectocontagiosas. Estudo da
nutrigdo/desnutricdo. Programas e atendimentos oferecidos nas instituigdes
educativas. A instituicdo educativa como promotora de saude

Fonte: Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (Campo Grande, 2022).

O campus do Pantanal em Corumba da UFMS foi criado em 1967. Sao

ofertadas 45 vagas por ingresso para o curso noturno e uma previsdo de futura

oferta em periodo integral.

O curso oferece trés disciplinas obrigatorias,

‘Educacao e Relacdes

Etnicoraciais”, no 2° semestre, “Educacdo, Midias e Tecnologias” no 3° semestre e

‘Fundamentos e Metodologias do Ensino de Ciéncias” no 4° semestre, com 60 horas.

Além de quatro optativa “Educacdo Ambiental”’, “Educacéo Antirracista e Prevencgao

de Violéncia’,

‘Educacédo em Direitos Humanos” e “Feminismo Dialégico e

Prevencao de Violéncia”, todas com 30 horas (Quadro 5.12.2).

Quadro 5.12.2: Disciplinas e ementas da UFMS/ Campus Pantanal / PPC Integral/Noturno (2022)

DISCIPLINA

EMENTA

75. Educacéo e
RelacGes
Etnicoraciais

Conceitos fundamentais: diversidade, raca, etnia e preconceito. Bases
epistemoldgicas para a compreens&o do racismo. Histéria da Africa, Cultura
Africana e Afro-brasileira. Histéria e cultura indigena. Histéria e cultura da
formacdo do povo brasileiro. Papel dos Movimentos Sociais. Efeitos das
Acdes Afirmativas. Conquistas historicas e Marcos Legais. Educagédo das
Relacdes Etnico-raciais. Interseccionalidade e Educacéo antirracis

76. Educacao,
Midias e
Tecnologias

Cultura digital e cultura escolar. Conceitos e pressupostos tedricos e
metodoldgicos do uso das midias e tecnologias na educagdo. Letramento
digital e multiletramentos. Ferramentas e tecnologias digitais para a educacgao.
Praticas pedagdgicas com uso de tecnologias digitais. Educagéo aberta e os
Recursos Educacionais Abertos. Educacdo midiatica, cidadania digital e
direitos digitais.

77. Fundamentos
e Metodologias
do Ensino de
Ciéncias

Concepcdo de Ciéncia. Documentos oficiais e conteldos especificos de
Ciéncias na Educacgdo Infantii e Ensino Fundamental (anos iniciais e
modalidade da Educacgéo de Jovens e Adultos). Recursos pedagdgicos para o
ensino de Ciéncias. Especificidades da metodologia do ensino de Ciéncias.
Ciéncias, direitos humanos e educacdo ambiental.

78.Educacao
Ambiental

Fundamentos sécio-historico-filoséficos da educacdo ambiental. Praticas de
educacdo ambiental em espacos escolares e ndo escolares.

79. Educacao
Antirracista e
Prevencgao de
Violéncia

Histéria do Negro no Brasil. Ideologia do branqueamento e mito da
democracia racial. Politicas de agbes afirmativas. Conceito unidade na
diversidade. Interculturalidade. Desdobramentos das leis 10.639/03 e
11.645/04. Atuagdes educativas de éxito para enfrentar e prevenir o racismo e
a discriminacéo.

80. Educacido em
Direitos Humanos

Concepgao de direitos humanos. Histéria dos direitos humanos. Documentos
nacionais e internacionais sobre educacdo e direitos humanos. Sociedade,
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violéncias e construgdo de uma cultura da paz. Preconceito, discriminagéo e

pratica educativa. Projetos interdisciplinares em educacéo e direitos humanos
81. Feminismo Histéria dos movimentos feministas. Movimento feminista na América Latina.
Dialdgico e Igualdade de género. Feminismo da igualdade, da diferenga e da diversidade.
Prevencgao de Conceito de feminismo dialégico. Prevencéo e enfrentamento da violéncia de
Violéncia género: da infancia a universidade.

Fonte: Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (Corumba, 2022).

O campus de Trés Lagoas da UFMS oferece o curso de Pedagogia desde
1970 e sado ofertadas 40 vagas no turno noturno.

O curso oferece trés disciplinas obrigatérias “Educacdo e Relagdes
Etnico-raciais”, “Pressupostos Teéricos e Praticos do Ensino de Ciéncias para a
Educacao da Infancia”, “Educacéo, Midias e Tecnologias”, com 68 horas, ofertadas
nos 1°, 5°, 7° semestre respectivamente. E duas disciplinas optativas com 34 horas
“Direitos Humanos e Diversidade” e “Educacdo, Diversidade e Praticas
Pedagogicas” (Quadro 5.12.3).

Quadro 5.12.3: Disciplinas e ementas da UFMS / Campus Trés Lagoas / PPC Noturno (2022)

DISCIPLINA EMENTA

Estudo dos campos de experiéncias e das Unidades Tematicas, Objetos de
83. Pressupostos Conhecimento e Habilidades relacionadas ao ensino de Ciéncias para a
Tedricos e Praticos | infancia. Didatica das Ciéncias e da Educacdo Ambiental. A diversidade e os

do Ensino de processos de evolugdo e manutencido da vida e do mundo material.
Ciéncias para a Planejamento, desenvolvimento e avaliagdo de atividades e materiais
Educacao Infantil relativos ao processo de ensino e aprendizagem das Ciéncias e dos varios

aprofundamentos da area.

Conceitos fundamentais: diversidade, raga, etnia e preconceito. Bases
epistemoldgicas para a compreens&o do racismo. Histéria da Africa, Cultura
Africana e Afro-brasileira. Histdria e cultura indigena. Histéria e cultura da
formacao do povo brasileiro. Papel dos Movimentos Sociais. Efeitos das
Acdes Afirmativas. Conquistas histéricas e Marcos Legais. Educacao das
Relacdes Etnico-raciais. Interseccionalidade e Educacdo antirracista.

Cultura digital e cultura escolar. Conceitos e pressupostos tedricos e
metodoldgicos do uso das midias e tecnologias na educagdo. Letramento
digital e multiletramentos. Ferramentas e tecnologias digitais para a

84. Educacéao e
Relacoes
Etnico-raciais

85. Educagao,

Midias e ~ I~ . X I ~

Tecnologias educagédo. Praticas pedagoglcgs com uso de tecnologlas (}llg!t?ls. EQUcac;ap
aberta e os Recursos Educacionais Abertos. Educagao midiatica, cidadania
digital e direitos digitais.

86. Direitos Antecedentes histoéricos da Declaragao dos Universal dos Direitos Humanos.

Humanos e Direitos humanos e direitos sociais. Igualdade, diferenca e pratica dos

Diversidade direitos humanos. Relacdes entre educacédo e direitos humanos.

87. Educacéo, Reflexdo sobre os conceitos de igualdade, diversidade, identidade, diferenca

Diversidade e e alteridade. As diferengas culturais na escola. Educar para a diversidade.

Praticas Praticas educacionais inclusivas e a diversidade. O respeito a diversidade e

Pedagogicas a promocao da igualdade. Igualdade e Direitos Humanos.

Fonte: Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (Trés Lagoas, 2022)

O campus de Ponta Pora da UFMS foi implantado em 2008 por meio do
programa REUNI e o curso de Pedagogia foi criado em 2013 e implantado em 2014,
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inicialmente no turno vespertino e, atualmente, oferta no periodo noturno 50 vagas
por ingresso.

O curso oferece no 2° semestre “Educacdo e Relagdes Etnicoraciais”, no 3°
semestre “Educagdo, Midias e Tecnologias”, no 6° semestre “Fundamentos e
Metodologia do Ensino de Ciéncias” e no 7° semestre “Educacao, Diversidade e
Direitos Humanos”, todas disciplinas obrigatérias com 60 horas.

Assim como, trés optativas, com 60 horas “Educacdo Ambiental e
Sustentabilidade”, “Tépicos em Metodologias do Ensino de Ciéncias” e “Educacéo e
Sexualidade” (Quadro 5.12.4). Um diferencial do curso de Pedagogia em Ponta Pora

€ a sua fundamentacdo na vivéncia entre povos da fronteira seca entre Brasil e

Paraguai.

Quadro 5.12.4: Disciplinas e ementas da UFMS / Campus Ponta Pora / PPC Noturno (2025)

DISCIPLINA

EMENTA

88. Educacéao e
Relacoes
Etnicoraciais

Conceitos fundamentais: diversidade, raca, etnia e preconceito. Bases
epistemoldgicas para a compreensdo do racismo. Histéria da Africa, Cultura
Africana e Afro-brasileira. Histéria e cultura indigena. Histéria e cultura da
formagdo do povo brasileiro. Papel dos Movimentos Sociais. Efeitos das
Agbes Afirmativas. Conquistas histéricas e Marcos Legais. Educagao das
Relacdes Etnico-raciais. Interseccionalidade e Educacao antirracista

89. Educagao,
Midias e
Tecnologias

Cultura digital e cultura escolar. Conceitos e pressupostos tedricos e
metodoldgicos do uso das midias e tecnologias na educagdo. Letramento
digital e multiletramentos. Ferramentas e tecnologias digitais para a educagao.
Praticas pedagdgicas com uso de tecnologias digitais. Educagéo aberta e os
Recursos Educacionais Abertos. Educacdo midiatica, cidadania digital e
direitos digitais.

90. Educacao,
Diversidade e
Direitos Humanos

Direitos Humanos: conceitos, histérico, marcos legais e politicas publicas.
Politicas publicas e educacao para e na diversidade étnica, cultural e social. O
ensino na perspectiva da diversidade e inclusdo étnico-racial. Educagao
ambiental e direitos humanos. Interfaces em direitos humanos, identidades
culturais e de género

91. Fundamentos
e Metodologia do
Ensino de
Ciéncias

Introducdo a epistemologia das ciéncias naturais: caracteristicas, principios
filoséficos e metodolégicos. Concepgdo de Ciéncia, Ambiente, Tecnologia e
Sociedade e suas relagdes. Papel do ensino de Ciéncias na educacéo infantil
e no ensino fundamental no letramento cientifico. A problematizacdo como
estratégia de investigagdo e ensino das Ciéncias Naturais, voltadas para as
séries iniciais do ensino fundamental. A utilizacdo de diversas fontes de
informagdo em Ciéncias. Praticas pedagdgicas de Ciéncias em espagos nao
formais. Recursos e materiais didaticos para o ensino de Ciéncias Naturais.
Ensino de Ciéncias como Educagdao Ambiental. Utilizagdo das tecnologias
educacionais para apoio ao ensino e aprendizagem

92. Educacao
Ambiental e
Sustentabilidade

Fundamentos tedricos, histéricos e epistemolédgicos da Educagao Ambiental.
Conceitos de uso sustentavel dos complexos sistemas ambientais. Politicas
publicas de Educacdo Ambiental e Sustentabilidade. Estudo da
ambientalizagdo curricular nas instituicbes de ensino e nos documentos de
referéncia. Educacdo Ambiental e as tecnologias digitais da informagéo e da
comunicacdo. Projetos de Educacdo Ambiental

93. Topicos em
metodologias do

A ementa e a bibliografia serdo definidas na oferta da disciplina.
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ensino de
ciéncias

Educacao escolar brasileira e a educagédo sexual para equidade de género.
Interlocu¢des entre género, educacdo sexual e igualdade étnico-racial.
Educacao escolar e interlocu¢des entre saude, higiene, saneamento e direitos
humanos. Doengas sexualmente transmissiveis. Sexualidade humana e
questdes de género. Modelos de educacio sexual presentes nas escolas.
Fonte: Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (Ponta Pora, 2025)

94. Educacéao e
Sexualidade

O Campus de Navirai da UFMS foi criado em 2008 por meio do programa
Reuni. Em parceria com a prefeitura, o curso de Pedagogia iniciou suas atividades
em 2009 em uma escola municipal até a inauguragao do campus em 2010 e oferta
no periodo noturno 60 vagas por ingresso.

O curso oferece uma disciplina obrigatéria “Educacao, Midias e Tecnologias”
no 4° semestre, “Fundamentos e Metodologias do Ensino de Ciéncias e Educagao
Ambiental” no 6° semestre e duas no 7° semestre “Educagdao e Relacdes
Etnicoraciais” e “Educacdo, Género e Sexualidade”, todas com 68 horas. Também
ha optativas “Direitos Humanos e Educacdo Ambiental” e “Educacao
Ecoldgica-ambiental”, ambas com 68 horas (Quadro 5.12.5). O curso em Navirai
destaca-se por sua necessidade social, atuando como pélo educacional para a

regiao denominada "Cone Sul", que abrange 9 municipios.

Quadro 5.12.5: Disciplinas e ementas da UFMS / Campus Navirai / PPC Noturno (2023)

DISCIPLINA EMENTA
Cultura digital e cultura escolar. Conceitos e pressupostos tedricos e
metodoldgicos do uso das midias e tecnologias na educagdo. Letramento
95. Educacéo, | digital e multiletramentos. Ferramentas e tecnologias digitais para a

educacao.
Educagdo aberta e os Recursos Educacionais Abertos.
midiatica, cidadania digital e direitos digitais.

Fundamentos epistemoldgicos das ciéncias naturais. Nogoes de ciéncias e

Praticas pedagdgicas com uso de tecnologias digitais.
Educacgao

Midias e Tecnologias

96. Fundamentos e
Metodologias do
Ensino de Ciéncias
e Educacao
Ambiental

suas interagdes com as demais areas de conhecimento. Concepgao de
ciéncia ambiente, educagdo e sociedade. Conteudos, objetivos e
procedimentos metodolégicos e recursos pedagdgicos de ciéncias na
educagéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental. Contribuigdes da
Educacdo Ambiental para a seguranga e saude ambiental e humana.
Formacado docente em educagédo ambiental. Atividades praticas de ensino
supervisionadas

97. Educacido e
Relacoes
Etnicoraciais

Conceitos fundamentais: diversidade, raga, etnia e preconceito. Bases
epistemolégicas para a compreensdo do racismo. Histéria da Africa,
Cultura Africana e Afro-brasileira. Histdria e cultura indigena. Histéria e
cultura da formacado do povo brasileiro. Papel dos Movimentos Sociais.
Efeitos das Acbes Afirmativas. Conquistas histéricas e Marcos Legais.
Educacdo das Relacdes Etnico-raciais. Interseccionalidade e Educacdo
antirracista.

98. Educacao,
Género e
Sexualidade

Estudo dos aspectos biopsicossociais e culturais da sexualidade.
Desenvolvimento psicossexual e manifestacdes da sexualidade no
cotidiano _escolar. Relacées de género, identidade e diversidade em
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contextos educativos. Diretrizes oficiais voltadas para a educagao sexual
no Brasil. Diversidade sexual, familiar, relacbes nao discriminatérias e
respeito as diferencas nos espacos educacionais.

99. Direitos
Humanos e
Educacdo Ambiental

O processo de constituicao dos Direitos Humanos. Os documentos
fundadores como resultados sécio-histéricos. Os Direitos Humanos como
projeto de sociedade. Os principios norteadores dos Direitos Humanos. A
influéncia do Direito ao Meio Ambiente Sustentavel sobre o projeto dos
Direitos Humanos. O processo de efetivagdo dos Direitos Humanos. O
processo de efetivacdo do Direito ao Meio Ambiente Sustentavel. Sujeitos
e metodologias do processo de efetivagdo dos Direitos Humanos e da
Educac&o Ambiental.

100. Educacao
Ecoldgica-ambiental

Educacao e meio ambiente. Educagao para a ecologia.

Fonte: Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (Navirai, 2023)

O campus de Aquidauana da UFMS teve sua trajetéria iniciada em 1970,

sendo incorporado a UFMS apds a federalizacédo em 1979. O curso de Pedagogia

deste campus foi criado em 1995 e iniciou suas atividades em 1997. Atualmente, o

curso é ofertado no turno vespertino e sdo oferecidas 50 vagas por ingresso, sendo

que ha duas disciplinas obrigatérias, “Educacdo e Relagdes Etnico-raciais” e “Ensino

de Ciéncias: Metodologias e suas Praticas”, no 1° semestre com 68 horas. No 4°ha

uma obrigatdria, “Educacao, Midias e Tecnologias” (Quadro 5.12.6). Um diferencial

do curso em Aquidauana é sua localizag&o no "Portal do Pantanal", o que exige uma

formacéao atenta a diversidade sociocultural da Bacia do Pantanal.

Quadro 5.12.6: Disciplinas e ementas da UFMS / Campus Aquidauana / PPC Vespertino (2025)

DISCIPLINA

EMENTA

101. Educagéo e
Relagdes Etnico-
raciais

Conceitos fundamentais: diversidade, raca, etnia e preconceito. Bases
epistemoldgicas para a compreensdo do racismo. Histéria da Africa, Cultura
Africana e Afro-brasileira. Histéria e cultura indigena. Histéria e cultura da
formagdo do povo brasileiro. Papel dos Movimentos Sociais. Efeitos das
Agbes Afirmativas. Conquistas histéricas e Marcos Legais. Educagao das
Relacdes Etnico-raciais. Interseccionalidade e Educacao antirracista.

102. Ensino de
Ciéncias:
Metodologias e
suas Praticas

Concepgéo de Ciéncia, Ambiente, Tecnologia e Sociedade e suas relagdes. A
sala de aula como espacgo de produgado do conhecimento sobre a natureza e
sobre a ciéncia. Papel do ensino de Ciéncias no ensino fundamental e
inter-relagcbes com os demais componentes curriculares. A problematizagao
como estratégia de investigagdo e ensino das Ciéncias Naturais, voltadas
para os anos iniciais do ensino fundamental. A utilizagao de diversas fontes de
informacdo em Ciéncias. Representacdes, concepgdes alternativas e
mudanca conceitual. Praxis em Ciéncias Naturais nas séries iniciais. Recursos
e materiais didaticos para o ensino de Ciéncias Naturais. Ensino de Ciéncias
como Educacdo Ambiental e, elaboragéo e execugao de Projetos que incluam
temas como: Educacdo Ambiental, Diversidade, Direitos Humanos, Relagbes
étnico-raciais, dentre outros.

103. Educagéo,
Midias e
Tecnologias

Cultura digital e cultura escolar. Conceitos e pressupostos tedricos e
metodoldgicos do uso das midias e tecnologias na educagdo. Letramento
digital e multiletramentos. Ferramentas e tecnologias digitais para a educacgao.
Praticas pedagdgicas com uso de tecnologias digitais. Educacéo aberta e os
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Recursos Educacionais Abertos. Educacdo midiatica, cidadania digital e
direitos digitais.

Fonte: Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (Aquidauana, 2025)

Além disso, o campus de Aquidauana oferece, desde 2024, a Licenciatura

Intercultural Indigena, com 50 vagas por ingresso.

O curso adota o regime da Pedagogia da Alternancia, que intercala o Tempo

Universidade com o Tempo Comunidade nas aldeias. O curso oferece quatro

disciplinas obrigatérias, “Educacdo das Relagdes Etnico-raciais” no 1° semestre,

“Meio Ambiente, Cultura e Sociedade” no 3° semestre com 51 horas, “Pratica de

Ensino de Ciéncias: Conteudos e Praticas Pedagodgicas”, no 5° semestre, com 68

horas e “Midias e Tecnologias da Educacgao Escolar Indigena” no 6° semestre, com

34 horas (Quadro 5.12.7). Um diferencial deste curso é o atendimento aos povos

Atikum, Guatd, Kamba, Kadiwéu, Kinikinau, Ofaié e Terena, integrantes do Territorio

Etnoeducacional Povos do Pantanal.

Quadro 5.12.7: Disciplinas e ementas da UFMS / Campus Aquidauana / PPC Integral (2023)

DISCIPLINA

EMENTA

104. Educacéo das
Relagdes Etnico-
raciais

Concepcao do tempo e espago nas culturas distintas: afrodescendentes e
indigenas. Aspectos conceituais, histéricos e politicos das relacdes
étnico-raciais no Brasil. Conceitos de raga e etnia, mesticagem, racismo e
racialismo, preconceito e discriminagao. Discussdo sobre o racismo e o
preconceito na sociedade e na escola. Diretrizes para Educagao das
Relacdes Etnico-Raciais. A legislacdo brasileira e o direito de igualdade
racial: avangos e perspectivas.

105.Midias e
Tecnologias da
Educacao
Escolar Indigena

Uso das midias e tecnologias nas séries iniciais do Ensino Fundamental na
escola indigena. Midias audiovisuais na educagéo escolar indigena: videos
e audio, na educacgao escolar indigena. Produgédo de materiais pedagégicos
interativos e adaptados a realidade dos alunos indigenas.

106. Pratica de
Ensino de Ciéncias:
Conteudos e
Praticas
Pedagdgicas

Nocdes e relacbes da ciéncia, ambiente e tecnologia. Pressupostos
tedrico-metodoldgicos e concepgdes de ensino e aprendizagem de ciéncias
para a Educacdo Infanti e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Procedimentos e recursos didaticos para o ensino. Ensino de ciéncias
como educagdo ambiental, como usar os recursos naturais e preservar o
ambiente, com enfoque no contexto indigena. Projeto de intervengao
envolvendo o meio ambiente em contexto de escola indigena.

107. Meio Ambiente,
Cultura e Sociedade

O meio ambiente como objeto de reflexdo: representagdes da natureza em
diferentes culturas; a relagdo do homem com o meio ambiente. Politicas
ambientais e conflitos socioambientais; direitos constitucionais das
popula¢des indigenas e meio ambiente, sustentabilidade social, econémica,
ambiental, diversidade cultural.

Fonte: Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (Aquidauana, 2023).
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Quanto a Educacdo Ambiental, esta tematica é trabalhada de maneira
transversal em disciplinas de todos os semestres dos cursos de Pedagogia da

UFMS, visando a formacgao para o cuidado com o meio ambiente.

13UFGD. A Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD).

Essa instituicdo oferta o curso de Pedagogia e o curso de Pedagogia
Intercultural. A sua estrutura teve inicio em 1970 como Centro Pedagdgico de
Dourados (CPD) e o curso de licenciatura plena em Pedagogia foi implantado em
1979, inicialmente como uma extensdao do curso de Corumba (UFMS) e
posteriormente tornando-se independente em 1982. Com o desmembramento da
UFMS em 2005, o curso passou a integrar a UFGD.

O curso de Pedagogia da UFGD é ofertado no periodo noturno e sao
disponibilizadas 50 vagas anuais. O curso oferece uma disciplina obrigatéria no 1°
semestre a disciplina “Educac¢do e Tecnologias da Informag¢do e da Comunicagao”,
com 72 horas. No 4° semestre, com 90 horas, “Curriculo e Ensino de Ciéncias e
Saude”, e uma optativa “Metodologia do Ensino de Ciéncias e Saude” com 72 horas.
Além de ofertar no 7° semestre duas obrigatdrias, “Educacao em Direitos Humanos”
e “Topicos em Cultura e Diversidade Etnico-Racial”. Um diferencial deste curso é o
eixo de formacdo comum a universidade, que é composto por um banco de 15
disciplinas das quais o estudante deve cursar obrigatoriamente duas a sua escolha.
Dentro deste eixo, sete disciplinas possuem interface direta com a area de ciéncias
naturais, “Ciéncia e Cotidiano”; “Sociedade, Meio Ambiente e Sustentabilidade”;
“‘Sustentabilidade na Produgdo de Alimentos e Energia”; “Corpo, Saude e
Sexualidade”; “Alimentagdo Saudavel: da Produgcdo ao Consumo”, “Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo” e “Educacédo e Relagdes de Género”, todas com 72

horas (Quadro 5.13.1).

Quadro 5.13.1: Disciplinas e ementas da UFGD / Campus Dourados / PPC Noturno (2023)

DISCIPLINAS EMENTAS

108. Educacdo e | Conceitos basicos de TIC: dispositivos computacionais, aplicativos, redes
Tecnologias da | de comunicagdo, midias digitais, seguranca da informagéo, computagao
Infformagdo e da | em nuvem, big data, internet das coisas e inteligéncia artificial. Tecnologias
Comunicacao digitais e trabalho académico: buscas, sistemas, assinaturas,
comunicagdo, webconferéncia, gerenciamento de documentos e
colaboragdo em rede. Educagéo, meios de comunicagado e tecnologia da
informacdo. Sociedade e cibercultura. Telefonia moével e redes sociais:
conflitos e potencialidades em sala de aula. Cultura Maker e metodologia
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STEAM. Educacgéo a distancia, remota e hibrida. Recursos educacionais
abertos (REAs) e cursos online 68 abertos e massivos (MOOCs).
Tecnologias educacionais e assistivas. Tecnologias e os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS).

109. Curriculo e
Ensino de Ciéncias e
Saude

Fundamentos tedricos do ensino de ciéncias, meio ambiente e saude.
Curriculo, metodologia, recursos e avaliagéo.

110. Educacdo em
Direitos Humanos

Introdugdo e contextualizagdo dos Direitos Humanos. Os sentidos dos
Direitos Humanos: marcos histéricos, filoséficos e politicos da trajetéria dos
DH. Representagbes sociais dos Direitos Humanos na sociedade
brasileira, Democracia e a trajetéria da 56 Cidadania no Brasil. Sistema
Internacional de Protecdo dos Direitos Humanos. Introducdo a Educagao
em Direitos Humanos: a EDH no sistema internacional, na América Latina
e no Brasil. A EDH na Educagdo nacional: PNEDH (2006) e DNEDH
(2012). Formagcdo docente e EDH. Interculturalidade e pedagogia
decolonial. Temas em EDH: Educagéao para as relagdes étnico-raciais (Leis
10.639 / 11.645), educagéao e género, DH e povos indigenas. Educagao
especial, DH e Meio Ambiente.

111. Topicos em
Cultura e
Diversidade

Etnico-Racial

Introdugado a educagao antirracista e das relagdes étnico-raciais. Culturas e
histérias africanas, afro-brasileiras, indigenas. Culturas e diversidades:
identidades, géneros, geragdes, classes, religiosidades e suas dindmicas
socioterritoriais.

112. Metodologia do
Ensino de Ciéncias e
Saude

Métodos, Técnicas e Fundamentos no ensino de Ciéncias. Conteldo,
Teorias de Aprendizagem e Instrumentagéo para o Ensino.

113. Ciéncia e
Cotidiano

Poder, discurso, legitimacdo e divulgacdo da ciéncia na
contemporaneidade  Principios  cientificos basicos no cotidiano;
Democratizagdo do acesso a ciéncia; Ficgdo cientifica e representacées
sobre ciéncia e cientistas.

114. Conhecimento e

Diferentes paradigmas do conhecimento e o saber tecnolégico;

Tecnologias Conhecimento, tecnologia, mercado e soberania; Tecnologia, inovagao e
propriedade intelectual; Tecnologias e difusdo do conhecimento;
Tecnologia, trabalho, educagao e qualidade de vida.

115. Relagbes entre sociedade, meio ambiente e sustentabilidade; Modelos de

Sociedade, Meio | Desenvolvimento; Economia e meio ambiente; Politicas publicas e gestao

Ambiente e | ambiental; Responsabilidade Social e Ambiental; Educacao ambiental.

Sustentabilidade

116.
Sustentabilidade na
Producéo de

Alimentos e Energia

Sustentabilidade econdémica, social e ambiental; Uso sustentavel de
recursos naturais e capacidade de suporte dos ecossistemas; Padroes de
consumo e impactos da producdo de alimentos e energia; Relacdo de
sustentabilidade nos processos e tecnologias de producao de alimentos e
energia; Producao Interligada de Alimentos e Energia.

117. Corpo, Saude e

Teorias do corpo; Arte e corpo; Corpo: organismo, mercadoria, objeto e

Sexualidade espetaculo; O corpo disciplinado, a sociedade do controle e o trabalho; O
corpo libidinal e a sociedade; Corpo, género e sexualidade.

118. Alimentacdo | Modelos alimentares: dieta ocidental, dieta mediterranea, dieta

Saudavel: da | vegetariana, dietas alternativas, guia alimentar; Diretrizes para uma

Producéo ao | alimentacdo saudavel, Elos da cadeia produtiva: produgao, industria,

Consumo comércio e consumo; Relagdo da producdo de alimentos e alimentagao

saudavel. Alimentagédo saudavel: da produgédo ao consumo.
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119. Tecnologias da
Informacao e
Comunicacéao

Redes De comunicacgéo; Midias digitais; Seguranca da informacéo; Direito
digital; E-science (e-ciéncia); Cloud Computing; Cidades inteligentes;
Bioinforméatica; Elearning; Dimensdes sociais, politicas e econdbmicas da
tecnologia da informagdo e comunicagéo; Sociedade do conhecimento,
cidadania e inclusao digital; Oficinas e atividades praticas.

120.
Educacéo e
Relagdes de Género

Conceito de género. A construgao escolar das diferengas sob a perspectiva
de género. O curriculo e as diferengas de género. A educag¢do masculina e
a educagao feminina. Relagdes sociais de género e divisdao sexual do
trabalho. O predominio feminino 94 no magistério: aspectos histéricos e
sociologicos. ldentidade docente e relagbes de género. Organizagéo
docente e relagdes de género. Combate a violéncia contra a mulher.

Fonte: Universidade Federal da Grande Dourados (Dourados, 2023).

O curso de Pedagogia Intercultural Indigena — Ara Verd (Espago/Tempo

lluminado) da UFGD possui vinculo com a Faculdade Intercultural Indigena (FAIND).

O curso foi criado para atender as demandas historicas de movimentos como o de

professores e professoras Guarani e Kaiowa, visando a formacéo especifica,

intercultural e bilingue. O curso teve inicio em 2025, com uma turma unica de 70

vagas em periodo integral, e é ofertado em regime de Pedagogia da Alternéancia. O

curso oferece trés disciplinas obrigatorias, “Gestao Territorial e Sustentabilidade” e

“‘Educacao, Meio Ambiente e Agroecologia” no 2° semestre, além de “Corpo e Meio

ambiente: educacdo e saude”, no 3° semestre e “Metodologias de ensino e

aprendizagens escolares” no 6° semestre e “Curriculo e ensino de Ciéncias da

Natureza” no 7° semestre, todas com 54 horas (Quadro 5.13.2).

Quadro 5.13.2: Disciplinas e ementas da UFGD / Campus Dourados / PPC Integral (2024)

DISCIPLINAS

EMENTAS

121. Curriculo e
ensino de
Ciéncias da
Natureza

O ensino de ciéncias para criangas indigenas e a constru¢do do conhecimento
por meio de experiéncias, observagdes, trabalho de campo e interagdo com
sabios indigenas. Planejamento e avaliagdo de praticas para o trabalho com
diferentes ciéncias, conhecimentos da natureza, etnociéncias e saberes
tradicionais. Educagao ambiental nas

praticas pedagogicas. Curriculo de ciéncias da Natureza nas escolas
indigenas

122. Educagao,
Meio Ambiente e
Agroecologia

Abordar a relagdo entre educacao, sustentabilidade ambiental e agroecologia,
com enfoque nas praticas educativas voltadas a preservagao ambiental e ao
manejo sustentavel dos recursos naturais. Discutir os fundamentos teéricos e
praticos da agroecologia como ciéncia e pratica social, destacando a
articulagdo entre saberes tradicionais e cientificos. Promover o estudo das
politicas publicas relacionadas ao meio ambiente e a educagdo ambiental,
bem como estratégias pedagdgicas para a promocgdo de uma consciéncia
critica em contextos escolares e comunitarios. Valoriza as contribuigbes dos
povos indigenas na preservagado da biodiversidade e no desenvolvimento de
sistemas agroecologicos
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123. Corpo e | Compreender e conhecer o “ser” Guarani e Kaiowa na sua totalidade, no
Meio ambiente: | aspecto biolégico e espiritual, como resultado das for¢cas de equilibrio e
educacao e | desequilibrio do Tekoha (aldeia, territorio). Entender que o Tekoha, no
saude processo da chegada do mundo ndo indigena, foi transformado,
desarticulando os seus fundamentos, edificando o mundo atual. E um estudo
sobre o Teko e a sua relagdo com o Tekoha: as transformacdes do corpo e do
meio ambiente, enfocando a problematica do territério a partir de uma
perspectiva integral e intercultural. Saide e meio ambiente; Ciclos vitais;
Medicina Kaiowa e Guarani; A produgéo do corpo.

124. Gestéo | relacionarmos dos de gestdo ndo indigenas e de gestao tradicional
Territorial e | Guarani/Kaiowa de seus territorios. Processos alternativos de sustentabilidade
Sustentabilidade para as
comunidades indigenas. Desenvolvimento regional. Educacdo Ambiental e

bem viver
125. Aborda o desenvolvimento do saber fazer docente, articulando teoria e pratica
Metodologias de | na Educagado Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Explora o
ensino e | ensino como pratica investigativa, utilizando a pesquisa como instrumento de
aprendizagens produgcdo de conhecimento. Inclui a elaboragdo de planejamentos, projetos
escolares pedagdégicos e metodologias especificas para diversas areas do

conhecimento, como alfabetizacao,

Lingua Materna (L1), Lingua Portuguesa (L2), etnomatemética, ciéncias da
natureza, ciéncias humanas e outras linguagens. Estuda os conteudos
curriculares e a construcdo de propostas pedagdgicas que valorizam
metodologias inovadoras, como as abordagens

da Escola da Ponte, Waldorf, Reggio Emilia, Escola da Vila, entre outras.
Enfatiza a pratica docente como recurso essencial para a sistematizagao dos
conhecimentos e a constru¢do de curriculos alinhados as demandas
educacionais contemporaneas

Fonte: Universidade Federal da Grande Dourados (Dourados, 2024).

Um diferencial deste curso é o atendimento aos povos Guarani e Kaiowa,

integrantes do Territério Etnoeducacional do Cone Sul.

14UEMS. A Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) /5 Campi.

O curso de Pedagogia € oferecido nos campi de Campo Grande, Dourados,
Maracaju, Paranaiba e Amambai; e o curso de Pedagogia Intercultural no campus de
Amambai. A UEMS comecou a funcionar a partir de 1993.

O curso de Pedagogia de Campo Grande da UEMS foi implantado em 2008 a
partir do anterior curso Normal Superior de 1998. O curso é ofertado no periodo
noturno e sao disponibilizadas 50 vagas anuais. O curriculo possui trés disciplinas
obrigatérias, “Género e Educagao”, com 68 horas e “Educacado para as Relagoes,
com Etnico-raciais”, 102 horas, ambas no 2° semestre, “Ciéncias da Natureza, Meio
Ambiente e suas Metodologias”, ofertada no 3° semestre com 102 horas (Quadro
5.14.1). O diferencial é a organizagado por meio de Itinerarios Cientificos e Itinerarios

Culturais.
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Quadro 5.14.1: Disciplinas e ementas da UEMS/ Campus Campo Grande / PPC Noturno (2023)

DISCIPLINAS

EMENTAS

126. Género e
Educagéao

A natureza histérica das questbes de género. Concepgbes tedricas que
tratam das relagdes e identidades de género. Género e cidadania na
perspectiva dos Direitos Humanos. As relagdes entre género e classe social.
As relagbes entre a mulher e o mundo do trabalho na sociedade industrial.
As novas fungbes da mulher na sociedade contemporanea. A sexualidade
como objeto das ciéncias sociais. Estudos sobre homossexualidade.
Educacdo do corpo e dos sentidos: corporalidade, género e identidades
sexuais no Brasil e no mundo.

127. Educagéao
para as Relagbes
Etnico-raciais

Diretrizes para as relagbes étnico-raciais; acgbes afirmativas étnicas:
fundamentos histéricos e legais. Concep¢des tedricas que abordam o
conceito de cultura, raca e etnia. Linguagem e preconceito. Direitos
humanos, bilinguismo, interculturalidade e multiculturalismo. A educagéo e o
curriculo na perspectiva da diversidade étnica e da equidade. Constituicao
do curriculo na formacgdo do professor indigena das etnias presentes em
Mato Grosso do Sul e respectivos projetos escolares.

128.Ciéncias da
Natureza, Meio
Ambiente e suas
Metodologias

Visdo abrangente das Ciéncias da Natureza e das relagdes ser
humano-natureza ao longo das civilizagbes. Agdes do ser humano no
desenvolvimento da sociedade e a educagdo ambiental nas relagdes
natureza, ambiente e tecnologia. Meio ambiente e desenvolvimento
sustentavel Determinagdes da divisdo moderna do trabalho na segmentacao
das ciéncias. Génese e desenvolvimento histérico das ciéncias da natureza:
fisica, quimica e biologia. Enfoques conceituais e metodoldgicos no ensino
das ciéncias da natureza, no ambito da educacéo infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental. A Educagdo Ambiental como construgdo de
conhecimentos, desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores sociais,
cuidado com a comunidade de vida, a justica e a equidade socioambiental,
e a protecdo do meio ambiente natural e construido.

Fonte: Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (Campo Grande, 2023)

O curso de Pedagogia do campus de Dourados da UEMS comegou a

funcionar em 2008 a partir da extingdo gradativa do curso Normal Superior de 1993.

O curso é ofertado no periodo vespertino e sao disponibilizadas 40 vagas anuais. O

curriculo contempla duas disciplinas obrigatorias, uma no 3° semestre com 102

horas “Metodologia do Ensino das Ciéncias Naturais” e outra no 4° semestre

“Curriculo, Cultura e Diversidade”, com 34 horas, além de duas optativas “Educagao

em Direitos Humanos” e “Estudos sobre Género, Sexualidade e Educacao”, ambas
com 34 horas (Quadro 5.14.2).

Quadro 5.14.2: Disciplinas e ementas da UEMS / Campus Dourados / PPC Vespertino (2023)

DISCIPLINAS

EMENTAS

129. Metodologia
do Ensino das
Ciéncias Naturais

Conhecimento cientifico e cotidiano. O ensino e a aprendizagem de Ciéncias
na educagéo infantil e nos anos iniciais. Planejamento de atividades tendo
como referéncia as contribuigdes da pesquisa em ensino de Ciéncias sobre
recursos e procedimentos didaticos

130. Curriculo,
Cultura E

Teorias do Curriculo na visdo tradicional, critica e pés-critica. Os aspectos
preponderantes da constru¢do e organizacao curricular a partir das relagdes
estabelecidas entre conhecimento, poder, raca, etnia, cultura, preconceito,
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Diversidade

discriminagao, racismo e diversidade. Orienta¢des e a¢des para a educagao
das relacdes étnico-raciais a partir da Lei 10.639/03 e 11.645/08.

131. Educagao em
Direitos Humanos

Estudar a evolugédo do DH, seus principais conceitos e problematicas, como
o relativismo e universalismo. Refletir sobre os principios pedagdgicos e
metodoldgicos que norteiam uma educagdo voltada aos Direitos Humanos
nos diferentes espagos educativos para a difusdo de uma cultura de justica,
paz e tolerancia e para a formagdo de sujeitos de direitos. Conhecer as
politicas publicas de educagdo em direitos humanos para a educacgéao formal
e nao formal.

132. Estudos sobre
Género,
Sexualidade e
Educacao

Correntes tedricas que abordam as questdes de género e da histéria da
sexualidade. O patriarcado. As relagdes entre género, raga, etnia e classe
social. A educacdo dos corpos e dos sentidos: corporalidade, género e
identidades sexuais no Brasil e no mundo. Relagbes de género na escola e
concepgdes presentes nos curriculos, livros didaticos e praticas pedagodgicas
da educagdo. Orientagbes para o combate a discriminagdo de género e
homofobia

Fonte: Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (Dourados, 2023)

O curso de Pedagogia do campus de Maracaju da UEMS foi instituido em

1998 a partir da transferéncia do curso de lvinhema, existente desde 1993, para

atender a demanda da comunidade local. O curso € ofertado no periodo noturno e

séo disponibilizadas 40 vagas anuais. Ha cinco disciplinas obrigatorias, “Tecnologias

e Educacido” no 2° semestre com 68 horas, “Fundamentos Tedricos e Praticos do

Ensino de Ciéncias da Natureza”, no 3° semestre com 136 horas; sendo trés no 4°

semestre, “Educagdo Camponesa e Indigena para as Relagdes Etnico-raciais”, com

170 horas, “Educacdao Ambiental e Sustentabilidade” e “Educacdo em Direitos

Humanos, Género e Movimentos Sociais”, ambas com 68 horas; sendo que um

diferencial é a integralizacdo com extensao em 10 disciplinas obrigatérias (Quadro

5.14.3).

Quadro 5.14.3: Disciplinas e ementas da UEMS / Campus Maracaju / PPC Noturno (2023)

DISCIPLINAS

EMENTAS

133.
Tecnologias e
Educacao

O conhecimento e as midias oral, escrita, visual e digital. O computador
como ferramenta de construgao do conhecimento. Histérico da informatica
na educagdo. Os tipos de ambientes educacionais baseados em
computador. As implicagdes pedagdgicas na vivéncia, aprendizagem e
utilizagédo da linguagem digital em situagdes de ensino e de aprendizagem
na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Educagéo
a distancia: conceito e utilizagdo. Construgdo de projetos educativos
envolvendo tecnologias digitais. Meios de Comunicag¢ao e Informagao na
Educacao.

134.

Fundamentos
Teodricos e Praticos
do Ensino de
Ciéncias da
Natureza

A importdncia da alfabetizagdo (ou letramento) cientifica para o
desenvolvimento humano; Histérico da produgcdo do conhecimento
cientifico e sua importancia para a sociedade; Situagéo atual do ensino de
Ciéncias no Brasil, bem como o seu historico; Elementos
tedrico-metodologicos da educagdo em ciéncias para orientar a agao
docente na educacgao infantil e nos primeiros anos do ensino fundamental;
A brincadeira e a investigacdo no ensino de ciéncias; Atividades praticas e
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experimentais para o ensino de ciéncias ressaltando a importéncia da
observagdo, da experimentagcdo, do registro e da comunicagdo dos
resultados para a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas

135. Educagéao
Camponesa e
Indigena para as
Relagdes
Etnico-raciais

Conceitos e concepgdes de raca e etnia; As relagcdes raciais no Brasil:
histérico; ensino da histéria e cultura africana e afrobrasileira; legislagbes e
politicas publicas de combate ao racismo; praticas pedagodgicas
antirracistas; relagdes raciais e as ac¢oes afirmativas na educacgéao; politicas
curriculares e educacao para as relagbes etnico-raciais; tematicas afins.
Conceitos e concepgbes para a formagdo de professores indigenas
Terena, Guarani/Kaiowa ancorada em aspectos centrais de uma educagéo
escolar indigena diferenciada, intercultural, bilingue e autbnoma. Processo
histérico da Educagdo do Campo, conflitos e conjuntura brasileira sobre
educacao rural do passado e tempo presente. Educacéo emancipadora.

136. Educagao em
Direitos Humanos,
Género e
Movimentos Sociais

Estudo dos Movimentos Sociais e suas contribuigdes para a conquista da
cidadania e a constituigdo de direitos civis, politicos e sociais. Educagao
em Direitos Humanos e a formacado para a cidadania, com énfase na
Diversidade e Diferenca. Analise das Relagdes de Género e Poder e suas
interseccionalidades. Politicas Educacionais e suas interfaces com Direitos
Humanos, Género e Movimentos Sociais. Movimentos Sociais no Brasil:
operario, ambientalista, indigena, negro, de Iuta pela terra, direitos
humanos, sexualidade e género. Género e o Trabalho Docente.
Movimentos Sociais e educacdo: sociedade, violéncia e a construgdo de
uma cultura de paz na formacéo de sujeitos de direitos.

137. Educagéao
Ambiental e
Sustentabilidade

Educacdo ambiental: aspectos historicos e conceituais. A dimensao
ambiental da Educagdo. Educacdo ambiental e desenvolvimento
sustentavel. A educagdo ambiental no curriculo oficial brasileiro.
Pressupostos tedricos e metodoldgicos para a educacgao infantil e os anos
iniciais do ensino fundamental.

Fonte: Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (Maracaju, 2023).

O curso de Pedagogia do campus de Paranaiba da UEMS passou a ser

ofertado a partir de 2003; funciona no periodo noturno e séo disponibilizadas 40

vagas anuais. O curriculo contempla as disciplinas obrigatérias “Fundamentos

Tedricos e Praticos do Ensino de Ciéncias da Natureza” e “Estagio Curricular

Supervisionado em Ciéncias Humanas e da Natureza”. Um diferencial desse curso é

a integracdo com o estagio supervisionado, sendo as duas ofertas realizadas no 4°

semestre, a primeira com 102 horas e a segunda com 34. Além dessas, no 4°

semestre também s&o ofertadas “Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais”, com

102 horas e “Género, Sexualidade e Educagdo” com 68 horas (Quadro 5.14.4).

Quadro 5.14.4: Disciplinas e ementas da UEMS / Campus Paranaiba / PPC Noturno (2025)

DISCIPLINAS

EMENTAS

138. Fundamentos

Natureza

Teodricos e Praticos do
Ensino de Ciéncias da

Conhecimentos cientificos. Fundamentos epistemolégicos das Ciéncias
da Natureza. Procedimentos basicos da pesquisa cientifica. Unidades
tematicas, objetos de conhecimento e habilidades relativas a area das
Ciéncias da Natureza do 1° ao 5° ano. Materiais didaticos e aspectos
metodoldgicos para o ensino das Ciéncias da Natureza

139.
Educacgéo para as

Relagbes raciais: conceitos e concepgdes; relagdes raciais no Brasil:
histérico; ensino da histdria e cultura africana e afrobrasileira; ensino da
histéria e cultura africana e afro-brasileira; politicas publicas de combate
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~ ao racismo; praticas pedagodgicas antirracistas; relagées raciais e as
Relacoes ~ ) . . ~ o
Etnico-Raciais agoes afirmativas na educagao; formagaq de _pr_ofessoreg, pol_ltlcas
curriculares e educacao para as relacoes etnico-raciais; tematicas afins
140. Género, ~ N . N A ~
. Nocado de Género. Teorias de Género. Género e Relagbes de Poder.
Sexualidade e : N ~ - )
Educacio Economia Falocéntrica. Nocdo de Sujeito Moderno e Pds-moderno.
Construgdo Histdrica da Sexualidade. Género e a Ciéncia. Violéncia e
Género. Relagbes de Género. Género e Suas Interseccionalidades.
Igualdade e Desigualdade de Género. Diversidade e Diferenca. Género e
Direitos Humanos. O papel dos Movimentos Sociais e Género.
Globalizagdo, Género e Educagéo. Organismos Internacionais e Género.
Politicas Educacionais e Género. Pedagogias de Género. Género e
Curriculo nas etapas da Educacdo Basica. A feminizagao do magistério.
Género e Trabalho. Formacao de Professores e o Trabalho Docente.
Cuidado e Ensino. Cyberbullying. Sexting (no campo da linguagem).
Observagdo, planejamento, regéncia, avaliagdo da aprendizagem,
141. SRR : . . 2
- . materiais didaticos e metodologias de ensino dos conteudos das Ciéncias
Estagio Curricular Humanas e da Natureza, referente aos anos iniciais do Ensino
Supervisionado em Fundamental ’
Ciéncias Humanas e .
da Natureza

Fonte: Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (Paranaiba, 2025)

O curso de Pedagogia Intercultural do campus de Amambai da UEMS surgiu
em 2022 a partir do curso Normal Superior Indigena que graduou sua primeira turma
entre 2003 e 2006. O projeto visa atender especificamente a formagdo de
professores/as Guarani e Kaiowa que ja atuam na educagdo basica sem a
habilitagdo necessaria. O curso disponibiliza 50 vagas e funciona por meio da
Pedagogia da Alternadncia. O curriculo oferece uma disciplina obrigatéria,
“Tecnologias da Informacg&o e Educac&o”, com 68 horas no 1° semestre, a disciplina
de “Metodologias e Praticas de Ensino das Etnociéncias” com 102 horas no 3°
semestre, uma no 4° sempre de “Direitos Humanos e as Relacdes Etnico-Raciais e

de Género na Educacdo” com 68 horas (Quadro 5.14.5).

Quadro 5.14.5: Disciplinas e ementas da UEMS / Campus Amambai / PPC Integral (2022)

DISCIPLINAS EMENTAS
142. Estudo sobre as tecnologias da informagédo na educacgéo e a sociedade do
Tecnologias da | conhecimento a partir de um enfoque tedrico-pratico sobre o uso do
Informacao e | computador e das tecnologias digitais na educagdo e suas implicacbes
Educacao sociais e pedagdgicas: Educacéo e tecnologias: evolugéo histérica e

perspectivas; O uso dos recursos tecnoldgicos na escola como pratica
educativa (TV, video, aplicativos, internet, multimidia, blogs, AVA, entre
outros); Aprendizagem cooperativa e a Internet; Tecnologias e a formagao
de professores; Educagao a distancia.

143. O ensino de ciéncias para criangas indigenas. Etnoconhecimentos,
Metodologias e | etnobiologia e conhecimentos tradicionais. A Etnobiologia como ciéncia,
Praticas de Ensino | seus fundamentos interdisciplinares,seus métodos, suas aplicagbes e seus
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da Etnociéncias contributos. Conhecimento das ferramentas metodoldgicas etnocientificas
que permitem a elucidacao das relagdes dos povos Guarani Kaiowa com a
natureza. Etnomanejo de ecossistemas por populagdes tradicionais e
etnoconservagao da biodiversidade.

144. Direitos | Reflexdo sobre a extensido universitaria na formagdo da/o pedagoga/o
Humanos e as | intercultural. Aproximar a universidade das comunidades indigenas em
Relacdes uma troca simétrica de saberes e conhecimentos por meio da extenséo.

Etnico-Raciais e de | Planejamento e execugdo de acdes extensionistas em todas as areas:
Género na Educagao | Comunicacédo, Cultura, Direitos Humanos e Justica, Educacido, Meio
Ambiente, Saude, Tecnologia e Produgéo, Trabalho.

Fonte: Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (Amambai, 2022).

Com base nessas analises iniciais dos 33 PPC dos 54 cursos de Pedagogia,
das 14 IES publicas da regido Centro-Oeste, foram revelados um panorama
diversificado sobre a formagao docente do pedagogo/a com foco nas Ciéncias
Naturais nas 144 ementas de disciplinas. Esse aspecto sera apresentado no topico a

seqguir.

5.1.5 Caracterizacao dos PPC dos cursos de Pedagogia das IES publicas da regido

Centro-Oeste.

A maioria dos cursos possui duracdo de oito semestres, com exceg¢ao da
UnB, que estende a formagédo por nove semestres. Embora a carga horaria total
varie predominantemente entre 3.200 e 3.600 horas, algumas instituicdes
apresentam curriculos significativamente mais extensos, como o IFB (3.940 horas) e
a UEMS nos campi de Maracaju (3.871 horas) e Paranaiba (3.901 horas).

A organizacdo das disciplinas de Ciéncias Naturais ocorre de duas formas
principais:

e Distribuicdo em dois blocos (Ciéncias Naturais | e Il): Adotada por UnB, UFG
(Goiania), UFCat, UFJ, UFMT e alguns campi da UNEMAT, geralmente
posicionados entre o 3° e 0 6° semestre e predominantemente obrigatorias e
concentram-se em "Fundamentos e Metodologias".

e Bloco unico obrigatério: Modelo seguido por IFB, IFG, IFGoiano, UFR, UEG,
UFMS, UFGD, UEMS e os campi da UNEMAT em Confresa e Sinop.
Instituicbes como IFB, UEG e UFR ofertam apenas uma disciplina obrigatéria,
porém com um modelo integrado a eixos transversais.

Quanto a oferta de disciplinas obrigatérias e optativas na area de Ciéncias

Naturais, percebe-se que a oferta é variavel, onde UnB, UFG (Campus Goias),
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IFGoiano, UFMT, UFMS (exceto dois campi) e UFGD ofertam optativas; enquanto
IFB, UFG (Campus Goiania), UFCat, UFJ, IFGoias, UEG, UFR, UNEMAT e UEMS
focam em disciplinas obrigatérias. A maioria das disciplinas obrigatorias possui carga
horaria entre 51h e 136h; e as ofertas optativas variam entre 32h e 72h. A analise
das disciplinas mostra uma distribuicdo equilibrada, mas variada, entre carga horaria
tedrica (T) e pratica (P).

Vieira, Oliveira e Paranhos (2025) investigam como o ensino de ciéncias &
estruturado nos cursos de Pedagogia em universidades publicas do Distrito Federal
e de Goias. Por meio de uma analise documental de seis instituicbes, os autores
examinam as ementas, cargas horarias e a natureza das disciplinas oferecidas
aos/as futuros/as professores/as. Os resultados indicam que os curriculos priorizam
aspectos metodoldgicos e didaticos, muitas vezes negligenciando o aprofundamento
nos conteudos cientificos especificos

Além dos fundamentos basicos, os curriculos incorporam temas curriculares
contemporaneos, tais como:

e Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS): explicito nos curriculos da UnB, IFG
(Goiania Oeste) e IFGoiano (Morrinhos), com disciplinas que discutem a
relacao ética e social da tecnologia.

e Educacido Ambiental e Sustentabilidade: presente em quase todas as |IES, ora
como disciplina especifica (como na UNEMAT Confresa e UFMS), ora de
forma transversal, como na UFMS onde perpassa todos os semestres

e Género e Sexualidade: proposta como obrigatéria na UFMS e como optativa
na UFJ, UFGD e UEMS (Amambai Intercultural). Na UFMT, a disciplina
"Educacéao, Sexualidade e Género" € obrigatdria no 7° semestre.

e Educagdo para as Relacdes Etnico-Raciais: tematica consolidada em
universidades como UFJ, UFGD, UFMT e no campus de Navirai da UFMS,
abordando racismo, histéria africana e indigena.

e Alimentacao Saudavel e Nutricional: tema especifico encontrado nos PPC da
UNEMAT (Rondondpolis) e da UFGD.

O aspecto socioambiental é considerado relevante nesses PPC, devido a ser
uma discussao abrangente presente em 37 disciplinas obrigatorias, oito disciplinas
optativas e duas disciplinas do eixo comum; o que representa um total de 47 ofertas
(69%) de 68 disciplinas. Um outro aspecto importante a ser destacado na regido

Centro-Oeste é a oferta de quatro cursos de Pedagogia Intercultural, com foco no
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contexto indigena e na etnoeducacdo. A metodologia adotada € a Pedagogia da
Alternancia. Instituicdes como UNEMAT, UFMS, UFGD e UEMS possuem disciplinas
especificas voltadas para o ensino de Ciéncias em contextos indigenas. A UNEMAT
(Barra do Bugres) atende historicamente 27 etnias distintas, focando em
"Etnociéncias" e “Alfabetizacdo ecoldgica”. A UFMS (Aquidauana) foca nos povos
do Territério Etnoeducacional Povos do Pantanal (como os Terena, Kadiwéu e
Guatd), com disciplinas sobre o0 uso e preservagcdo de recursos naturais em
contextos indigenas. A UFGD (Dourados) destaca o "ser" Guarani e Kaiowa,
integrando medicina tradicional, gestdo territorial e sustentabilidade. A UEMS
(Amambai) € direcionada para professores/as Guarani e Kaiowa que ja atuam na
educacgao basica com foco na "Etnociéncias”. Essas disciplinas enfatizam a relacao
entre meio ambiente, cultura e sociedade, adaptando a pratica pedagogica as
realidades das comunidades tradicionais.

A infraestrutura disponivel para o Ensino de Ciéncias varia entre as IES:

e Laboratorios Especificos: UnB e UFG (Goiéania) possuem laboratorios
pedagogicos de ensino de ciéncias. A UFJ conta com o LabPEC, ativo desde
2000 para criagao e experimentacao de recursos didaticos.

e Recursos Didaticos: A UFMT (Cuiaba) utiliza materiais manipulativos e
colegdes como "Ciéncia Divertida" e "Ciéncia Hoje na Escola”. No IFG, o
laboratério € usado para produzir materiais de baixo custo focados na
investigacao e experimentacgao.

e Modalidade: Observa-se uma insercdo de carga horaria em Ensino a
Distancia (EaD) em disciplinas do IFGoiano, UNEMAT e UEMS (Campo
Grande). Na UFMS (Aquidauana), ha registros de disciplinas de ensino de
ciéncias integralmente praticas. Além disso, UEMS Maracaju ja incorpora a
curricularizagdo da extensao (EXT) diretamente em disciplinas de
fundamentos de Ciéncias, a UEMS Paranaiba apresentou uma oferta
vinculada ao Estagio Supervisionado (ES) e a UFGD apresentou a
possibilidade de ofertas no eixo comum.

Quanto a infraestrutura, os laboratérios e a extensdao aparecem como
elementos-chave para articular teoria e pratica e promover a reinvencao do fazer
docente (Carvalho, 2023). Também destaca-se a importédncia dos grupos de
pesquisa e nucleos de estudo como parte da estrutura de apoio a formagao docente

na regiao Centro-Oeste, sendo eles: Nudec (UFG), Gepeec (UFCat) e Gema (UFR).
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Ja a andlise das referéncias bibliograficas das disciplinas de Ciéncias
Naturais revela uma predominancia de obras voltadas aos fundamentos, métodos e
a didatica, em detrimento do conteudo cientifico basico. Nesse sentido, observa-se
por exemplo que a bibliografia das disciplinas ofertadas pela UnB prioriza discussdes
contemporaneas essenciais, como 0 ensino por investigacao, relacdes de género e
decolonidades. No entanto, observa-se uma auséncia de obras que abordam
conceitos cientificos tedricos, limitando-se predominantemente as areas biologica e
ambiental, sem oferecer suporte bibliografico para os demais campos das Ciéncias
Naturais.

De forma semelhante, o curso de Pedagogia do IFB concentra sua bibliografia
em aspectos metodologicos e pedagogicos. H& uma caréncia de livros sobre
conceitos cientificos, a unica excecdo € um livro de Fisica voltado para a
transposicdo de conteudos para a sala de aula, visando oferecer diferentes
estratégias didaticas aos docentes. Nesse mesmo contexto, a UNEMAT do Campus
Barra do Bugre apresenta um diferencial ao incluir em sua bibliografia uma obra
especifica sobre a Classificagdo dos Seres Vivos, aproximando o letramento
cientifico da formacao teorica.

Em uma analise geral a bibliografia das IES analisadas apresenta aspectos
semelhantes aqueles ja apresentados para os cursos anteriores, ou seja, e apesar
da ementa de algumas disciplinas fazerem referéncias ao conteudo como das
Ciéncias da Natureza, Botanica, Zoologia, Ecologia, Educacdo Ambiental e a
Astronomia; a bibliografia indicada ndo sustenta tal abordagem. Existe, portanto,
uma lacuna entre o que se propde ensinar (os conceitos cientificos) e o suporte
bibliografico oferecido aos estudantes de Pedagogia para aprofundar esses

conhecimentos.

5.2 Caracterizacdo das ementas dos cursos de Pedagogia das IES

publicas da regidao Centro-Oeste.

Nessa secdo foi apresentada a caracterizagdo das ementas dos cursos de
Pedagogia das IES publicas da regido Centro-Oeste e estes resultados foram
analisados a partir da ATD. As unidades de significados que embasaram a
construcdo a posteriori das trés categorias iniciais: 1- “Fundamentos tedricos da

educacao”, 2- “Metodologias e praticas na formacdo docente” e 3- “Tematicas
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curriculares contemporaneas” (Quadro 6). Essas categorias resultaram na categoria

final “O ensino de Ciéncias na formacgéo docente do/a Pedagogo/a.”

Quadro 6: Unidades de significados e categorias iniciais a partir das ementas dos PCC analisados.

Unidades que falam sobre:

Categorias iniciais

Concepcao: conteudo, natureza, epistemologia

e socioambiental.

Planejamento e avaliacao.

Politicas curriculares.

Abordagem CTS/CTSA.

Ensino de Ciéncias por Investigagéo.

Alfabetizacao e letramento cientifico.

Espacos de aprendizagem formal, ndo formal e

informal.

Didatica das Ciéncias.

Pesquisa cientifica.

1. Fundamentos tedricos da educacao.

Recursos e materiais didaticos.

Espacos Pedagogicos.

Experimentagéo.

Projetos tematicos.

Interdisciplinaridade e transdisciplinaridade.

Formacgéao docente contextualizada.

2. Metodologias e praticas na formacao

docente.

Novas aproximacgoes: pos-estruturalismo,

interculturalidade e decolonialidade.

Direitos Humanos.

Etnociéncia e cultura indigena.

Educacao para as Relagdes Etnico-Raciais

Género e Sexualidade.

Feminismo.

Educagido Ambiental e Sustentabilidade.

Alfabetizagéo ecologica.

Educacédo Alimentar e Nutricional

Negacionismo e noticias falsas.

TIC/TDIC.

3. Tematicas curriculares contemporaneas.

Fonte: Autora, 2026.

Com base nessas analises, a seguir sao descritos os metatexto referentes a

categoria final e as iniciais posteriormente.
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5.2.1 O ensino de Ciéncias na formagao docente do/a Pedagogo/a na Regiao

Centro-Oeste.

Ao analisar a presenca do conteudo de Ciéncias Naturais presentes nas
ementas das disciplinas nos cursos de Pedagogia analisados da regido
Centro-Oeste, percebe-se que ha poucas disciplinas obrigatérias que abarcam esse
contexto. No entanto, foi possivel inferir que ha uma discussdao que é mais
abrangente e perpassa de forma transversal esse conteudo em disciplinas que
incluem discussdes sobre direitos humanos, educacdo ambiental, relacbes
étnico-raciais, género, além daquelas que envolvem tecnologias, uma vez que essas
tematicas estdo cada vez mais presentes no ensino de Ciéncias. De acordo com
Bonfim e Guimaraes (2023) os principais temas que estabelecem a conexao entre o
ensino de Ciéncias e os Direitos Humanos sdo areas que tratam da humanidade,
das questdes sociais e das relagdes interpessoais.

Nesse sentido, apesar dos PPC dos cursos analisados terem suas disciplinas
de Ciéncias mais voltadas para as metodologias sobre como ensinar, conforme
observa-se nessa ementa descrita por “Métodos, Técnicas e Fundamentos no
ensino de Ciéncias. Conteudo, Teorias de Aprendizagem e Instrumentagdo para o
Ensino.” (13UFGD112US01). Também ha uma outra disciplina, nesse mesmo curso
da UFGD, cuja ementa amplia essa perspectiva e discute que ira abordar
‘Fundamentos tedricos do ensino de ciéncias, meio ambiente e saude. Curriculo,
metodologia, recursos e avaliagdo” (13UFGD109US01). Sendo essas perspectivas
muito constantes nas ementas das disciplinas. Além disso, a maioria dos cursos
investigados apresenta pelo menos uma disciplina relacionada a Educacgao
Ambiental, conforme discutida nesta ementa “A Educacdo Ambiental na escola e
para além da escola: discursos e praticas curriculares” (1UnB03US03).

Essa observacdo também é frequente em relagdo a educagao étnico-racial,
conforme a ementa que destaca “As especificidades da desigualdade étnico-racial
no cenario das desigualdades no Brasil. O estudo do impacto da desigualdade
étnico-racial nos curriculos, no material didatico e no ambiente escolar.”
(BUFG12US04).

No estudo realizado por Gatti e Nunes (2019) foi identificado uma auséncia de
disciplinas referentes a Tecnologia. Entretanto, na atualidade, foi observado que

muitos cursos dentre os analisados apresentam uma disciplina obrigatdria.
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Desenvolver habilidades e conhecimentos para uma avaliagédo
critica dos recursos das novas tecnologias da comunicagdo e
informacédo presentes na sociedade contemporénea, de modo a
contribuir para o enriquecimento da pratica pedagdgica,
proporcionados por uma fundamentacdo teodrico-praticas das
tecnologias aplicadas a educagdo e pelo desenvolvimento de
atividades didatico-pedagdgicas com o uso dessas tecnologias
(14UEMS142US01).

Isso evidencia que nos ultimos anos parece haver uma maior preocupagao
com o letramento digital, entendido como a capacidade de usar a informacéo de
forma critica e estratégica. A formacéao inicial precisa ensinar o uso pedagdgico,
integrando a tecnologia ao conteudo de forma que ela transforme o processo de
ensino-aprendizagem. Portanto, a seguir serdo descritos os metatextos elaborados

para cada categoria inicial.

1- Fundamentos teéricos da educacgao.

Os fundamentos tedricos, ou conhecimentos teoricos, no ensino de Ciéncias
fornecem a base conceitual para compreender principios cientificos e conectar ideias
a contextos reais. Essa base é importante na formagdo docente, posto que
possibilita estabelecer uma relacdo entre o saber cotidiano e o cientifico. Assim,
favorece a fungao social da educacéo, problematizando visées ingénuas do mundo e
fomentando a cidadania critica. Nesse contexto, varias disciplinas apresentam o
termo fundamentos tedricos tanto no titulo quanto nas suas ementas.

Fundamentos tedéricos do ensino de ciéncias. Aspectos histéricos e
tendéncias atuais do ensino de ciéncias. Abordagens metodoldgicas
para o ensino de ciéncias na Educagao Infantil e anos iniciais do

Ensino Fundamental. A didatica no ensino de Ciéncias. A formacgao
do professor de Ciéncias (11TUNEMATS57USO01).

Ao analisar as ementas é notada a preocupagado com o conteudo cientifico em
algumas ementas, quando é destacado “Conceitos basicos e procedimentos
metodoldgicos referentes ao conteudo das Ciéncias da Natureza: botanica, zoologia,
ecologia, educagcdo ambiental e da astronomia.” (3UFG11US05). Ou ainda quando
esta representado por “Nogdes sobre a formacdo do universo e producdo da
matéria. O fluxo de energia e a complexidade das substancias. Substancias
quimicas, propriedades e usos. Aspectos relevantes sobre as diferentes visdes da
fisica classica e quantica.” (2IFBO6USO02).
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Fochesato (2019) e Lima (2025) ressaltam a necessidade de fortalecer o
Conhecimento Pedagdgico do Conteudo (PCK) como eixo estruturante da formagao
docente em Ciéncias, garantindo que o/a professor/a saiba transformar conteudos
cientificos em aprendizagens acessiveis para as criangas na educacgao infantil e nos
anos iniciais; e articulando os fundamentos tedricos, metodoldgicos e praticos.

As ementas discutem também a relacéo entre a natureza da Ciéncia e como o
conhecimento cientifico € produzido; abordando a Histéria e a Filosofia das Ciéncias
da natureza, com base nos “Argumentos socioldégicos e epistemoloégicos que
sustentam o ensino de Ciéncias da Natureza na Educacgéo Basica” (3UFG13US03).
Além de “Estudo dos fundamentos filosoéfico-cientificos das Ciéncias Naturais para a
formagao docente” (11TUNEMAT66USO01) e para entender os métodos de pesquisa e

sua validagao.

Elucidar os fundamentos e investigar a autoridade adquirida pelo
conhecimento cientifico. Estabelecer a critica aos métodos de pesquisa
Indutivo e Légico-dedutivo das ciéncias, contrapondo-os a perspectiva de
problematizagdo e investigagdo nas ciéncias. O empirismo logico. A
verificacdo, a confirmagdo e a informacdo de hipdteses cientificas
(BUFG15US01).

. Assim, percebe-se a importancia das reflexdes epistemoldgicas como uma
oportunidade de interpretar a realidade sociocultural e assim contribuir para o
conhecimento escolar (Pereira; Araujo, 2010). Nesse sentido, para as autoras “O
gue se ensina e como se ensina em ciéncias € uma discussdo que deve acontecer
paralelamente as concepgdes epistemoldgicas.” (p.70).

Os fundamentos tedricos da Ciéncia na perspectiva da concepgao
socioambiental estdo presentes nas disciplinas obrigatérias de Educagao Ambiental,
e integram o curriculo alinhando o “Ensino de ciéncias como educag¢ado ambiental.”
(1T2UFMS68US03) e ha também nas disciplinas optativas um aprofundamento do
debate sobre a crise ecoldgica, racionalidade ambiental e qualidade de vida. Assim,
essa abordagem acaba envolvendo questdes sobre o direito humano ao meio
ambiente sustentavel, com “Organizacado e agdes humanas para a sobrevivéncia e
sustentabilidade da humanidade” (11TUNEMAT44USO05).

Modernidade e crise ecolégica. Relagdes cultura/natureza e
ciéncia/tecnologia/sociedade. Abordagens tedricas: racionalidade ambiental
e sustentabilidade, complexidade e interdisciplinaridade, subjetividade e

ambiente, hermenéutica, psicologia ambiental e ecologia humana
(1UnBO3USO01).

A Educacdo Ambiental como construcdo de conhecimentos,
desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores sociais, cuidado com a
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comunidade de vida, a justica e a equidade socioambiental, e a protegao do
meio ambiente natural e construido (14UEMS128US06).

Além de ser um tema transversal, como parte da metodologia de ensino ou
como conteudo especifico (sustentabilidade, biodiversidade local, estudo dos
ecossistemas e agdes antropicas; como a poluicdo, efeito estufa e aquecimento
global, chuva acida e buraco na camada de ozbnio). Nesse contexto existe uma
preocupagao com a abordagem da Educacdo Ambiental focando na compreensao
do ambiente diante das “A¢des do ser humano no desenvolvimento da sociedade e
a educagcdo ambiental nas relacbes natureza, ambiente e tecnologia.”
(14UEMS128US2).

Outras dimensdes também sao discutidas, ressaltando a dimensao indigena e
o enfoque da EA na elaboragcdo de projetos de intervengdo envolvendo o meio
ambiente, com “Politicas ambientais e conflitos socioambientais; direitos
constitucionais das populagdes indigenas e meio ambiente, sustentabilidade social,
econdbmica, ambiental, diversidade cultural.” (12UFMS107US70), de modo que
ocorra a valorizagédo das “[...] contribuigdes dos povos indigenas na preservagao da
biodiversidade e no desenvolvimento de sistemas  agroecoldgicos”
(13UFGD122US8)

A concepcgao socioambiental é uma abordagem que precisa ir além do
ecologico, visando novas relagdes sociais com o ambiente via educagdo ambiental
critica. Nesse contexto, relaciona-se a acgdes coletivas para sustentabilidade,
integrando ciéncia e sociedade. Como exemplo, o trabalho de Santana, Silva e
Baptista (2025) relaciona educagdo ambiental e interculturalidade visando
contribuigdes no ensino de Ciéncias nos anos iniciais em comunidades tradicionais
por meio da articulagao de trés pressupostos “a) ampliagdo da perspectiva de mundo
para o enfrentamento da crise socioambiental; b) percepgéo dos sujeitos como seres
integrantes da natureza e c) reflexdo para uma atuacgao critica” (p.1). Além disso,
também ressaltam o planejamento de agbes perenes com saberes locais na
formacéao docente.

Ainda nesse sentido, ha contribuicdes para “Formacao docente em educagao
ambiental”. (12UFMS96US05) e para “Promover o estudo das politicas publicas
relacionadas ao meio ambiente e a educagcdo ambiental, bem como estratégias

pedagogicas para a promog¢ao de uma consciéncia critica em contextos escolares e
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comunitarios.” (13UFGD122US07). Essa perspectiva é regida pela Politica Nacional
de Educagdo Ambiental; Lei n° 9.795/1999, Decreto n° 4.281/2002 e suas
atualizagdes (Lei n° 14926/2024). Nesse contexto, as disciplinas também destacam
a importancia de apresentar aspectos historicos e conceituais da EA de acordo com
a legislacédo vigente, estudar aspectos da dimensdo ambiental no curriculo e as
conferéncias ambientais.

As dimensdes tedricas sobre o Planejamento e Avaliagcdo nas Ciéncias
Naturais também sdo presentes nos PCC analisados abordando a “Observacéo,
planejamento, regéncia, avaliagdo da aprendizagem, materiais didaticos e
metodologias de ensino dos conteudos das Ciéncias Humanas e da Natureza,
referente aos anos iniciais do Ensino Fundamental.” (14UEMS141US26), pensando
em “Promover uma avaliagdo processual, responsavel, cuidadosa e que possa
expressar a aprendizagem dos conceitos e praxis da educagdo em ciéncias
naturais.” (QUFMT38US11). Além de “Planejamento e avaliagdo de praticas para o
trabalho com diferentes ciéncias, conhecimentos da natureza, etnociéncias e
saberes tradicionais.” (13UFG121DUS2).

Diante dessas concepgdes, considero que planejamento e avaliacdo sao
indissociaveis. No ponto de vista pedagogico um planejamento de ensino adequado,
segundo Libaneo (2017). deve conter objetivos, conteudos, métodos ou estratégias,
e avaliagdo. Segundo Ward (2009), no ponto de vista cientifico, “a avaliagédo € uma
combinacdo de todos os processos usados para planejar e para avaliar aulas
adequadamente, de modo a facilitar a aprendizagem ideal e garantir que todos os
alunos tirem o maximo de sua capacidade” (p. 104). Nesse sentido, a avaliagédo esta
além do que realizar provas e langamentos de notas (Libaneo, 2017) ou apenas
registrar e relatar informagdes (Ward, 2009).

A avaliagdo possui caracteristicas proprias, como: diagnostica, formativa e
somativa; e isso reflete a unidade objetivos-conteudos-métodos, possibilita a revisao
do plano de ensino, ajuda a desenvolver capacidades e habilidades, ajuda na
autopercepgao do/a professor/a e reflete valores e expectativas do/a professor/a em
relagdo aos/as alunos/as (Libaneo, 2017). Segundo Ward (2009) “[...] a avaliagao
para aprendizagem em ciéncias exige que os alunos entendam o que ja sabem e
que estejam cientes do que ainda precisam aprender” (p. 111).

Schultz e Bonotto (2021) investigaram o planejamento docente do ensino de

Ciéncias nos anos iniciais e concluiram que objetivos e conteudos possuem como
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elemento central a BNCC. Portanto, os métodos e estratégias docentes valorizavam
o dialogo, a escuta ativa e os conhecimentos prévios dos estudantes. Entre os
recursos didaticos mais utilizados pelos/as professores/as estavam o livro didatico,
historias infantis, atividades praticas, projetos que favorecem as relagdes
interdisciplinares.

Quanto a avaliagdo, Negréo e Miki (2022) apontaram para a necessidade do
processo avaliativo de Ciéncias nos anos iniciais ser ressignificado. Dessa forma, é
preciso que o carater punitivo e classificatério seja superado, em vistas a uma
avaliacao processual. Assim, os autores sugerem o uso de portfélio, mapas
conceituais, gamificagao e prova escrita contextualizada com feedback.

Sobre as Politicas Curriculares, os fundamentos tedricos sobre esse tema nos
PCC analisados focam na “Politicas curriculares nacionais para a educagao em
ciéncias naturais.” (QUFMT36US3), com base nos “Conteudos e metodologias para o
ensino e aprendizagem de Ciéncias Naturais na perspectiva da BNCC.”
(1MUNEMAT54US49) e explorando “Estudo dos campos de experiéncias e das
Unidades Tematicas, Objetos de Conhecimento e Habilidades relacionadas ao
ensino de Ciéncias para a infancia.” (12UFMS83US14). Segundo Franco e Mello
(2025) é preciso um olhar critico de modo que nao seja privilegiada “[...] uma
aprendizagem tecnicista de conceitos, fragilizando a formac&o para além dos
conteudos basicos de Ciéncias da Natureza na Educacgao basica e na universidade
com a formacéao de professores” (p.103). Assim, um desafio na formagao docente é
lutar contra a padronizagdo curricular com enfoque tecnicista no treinamento para
aplicar a BNCC (Garvao; Slongo, 2019).

A maneira com ocorreu a implementacdo e a construcdo da BNCC foi
controversa, posto que apesar de alguns avancos ao formalizar o letramento
cientifico, o ensino por investigacdo, o movimento CTS e a contextualizagao, ela é
alvo de intensas disputas por seu carater tecnicista e pelo silenciamento de pautas
sociais criticas no curriculo de ciéncias, como a Educagdao Ambiental e Género e
Sexualidade (Garvao; Slongo, 2019; Franco; Mello, 2025), prevalecendo conteudos
em detrimento de uma formagéo politica e critica. A BNCC visa a padronizagao e o
controle burocratico com foco em resultados mensuraveis, o que pode entrar em
conflito com praticas educativas mais democraticas e emancipatérias (Franco; Mello,
2025).
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Amparados pela BNCC, os PPC apresentam fundamentos teoricos para a
abordagem CTS/CTSA, o Ensino de Ciéncias por Investigagdo e o Letramento
Cientifico que sao amparados por essa normatizacdo curricular. Quanto a
abordagem CTS/ICTSA as ementas contemplam “Perspectivas
tedrico-metodolégicas da Educacdo CTS no ensino e na pesquisa em ensino de
ciéncias e suas tecnologias.” (7IFGoiano29US07), com discuss&o que envolve “O
que é CTS. Relacao entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Comportamento x CTS.
Visdes de Mundo e CTS. Casos simulados em CTS. CTS e ensino. CTS e mercado
de trabalho.” (6IFG24US7). Nos anos iniciais do ensino fundamental, essa
abordagem é considerada fundamental para o desenvolvimento da alfabetizagao e
letramento cientifico, auxiliando inclusive na alfabetizagdo da lingua materna ao
utilizar temas sociais reais, como a fome no mundo, o lixo e a preservagao da agua
(Neiva; Nunes, 2023).

A abordagem CTS surgiu em meados do século XX como uma resposta a
percepgdo de que o avango cientifico e tecnolégico nem sempre representam
apenas beneficios para a sociedade, portanto, ha necessidade de formar cidadaos
capazes de questionar a realidade e suas implicagcoes diante do desenvolvimento
cientifico e tecnologico (Neiva; Nunes, 2023). Essa perspectiva é notada também
nas disciplinas do PPC ao incorporar a dimensdao ambiental com “Relacdes
cultura/natureza e ciéncia/tecnologia/sociedade.” (1UnB03US01) na abordagem
CTSA.

Quanto ao Ensino de Ciéncias por Investigagdo, esse é visto nos PCC
investigados como “A problematizagdo como estratégia de investigagéo e ensino das
Ciéncias Naturais, voltadas para as séries iniciais do ensino fundamental.
(1T2UFMS91US21), assim sao enfocados “A brincadeira e a investigacdo no ensino
de ciéncias” (14UEMS134US14). Conforme Carvalho (2022), no Ensino de Ciéncias
por Investigagéo, o estudante deixa de ser um mero receptor de informagdes, posto
que o ponto de partida é a proposigdo de um problema ou desafio (experimental ou
nao) que deve estar ligada a realidade e a cultura do/a aluno/a. Dessa forma,
busca-se despertar o seu interesse a partir de temas do cotidiano da crianga e levar
em consideragao os seus conhecimentos prévios.

Nesse ambito, os estudantes elaboram e testam suas ideias para resolver o
problema, realizam debates coletivos organizados pelo/a professor/a que

posteriormente busca sistematizar os conhecimentos. Portanto, situacdo-problema
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ou questao-problema é o diferencial entre o ensino tradicional e aquele que cria
condigbes para o aluno/a raciocinar e se apropriar do conhecimento (Carvalho,
2022). Para a autora, um problema bem elaborado precisa permitir que o estudante
explique o fenbmeno envolvido; permita o levantamento de hipoteses e a
determinacao de variaveis; relacione o que é aprendido com o mundo em que o
estudante vive.

A alfabetizacdo cientifica e o letramento cientifico sdo dois termos que
apresentam convergéncia e conflitos conceituais, € marcada por uma pluralidade
semantica e polissémica, o que significa que os termos possuem multiplos sentidos
que podem apresentar divergéncias, intersegdes e sobreposicbes na literatura
(Bertoldi, 2020; Freitas; Dias, 2026). Portanto séo dificeis de serem distinguidos no
Brasil pelo fato de serem tradugdes da expressao inglesa scientific literacy, onde
"literacy" ainda pode ser traduzido como alfabetizacdo ou como letramento (Soares,
2004).

Nesse sentido, sdo apresentados nos PCC os “Pressupostos Teodricos e
Metodolégicos das Ciéncias Naturais na Alfabetizagao Cientifica e Letramento.”
(1MUNEMAT48US27), enfatizando “A importancia da alfabetizacdo (ou letramento)
cientifica para o desenvolvimento humano.” (14UEMS134US11). Portanto, podemos
entender a alfabetizagao cientifica como um processo de constru¢ao de significados
a partir da linguagem das Ciéncias Naturais e o letramento cientifico como a
condicdo ou estado de quem utiliza o conhecimento cientifico em praticas sociais
(Freitas;Dias, 2026)

Sobre os espagos de aprendizagem no ensino de ciéncias, algumas ementas
dos PCC analisados irdo abordar “Praticas educativas de ensino de ciéncias em
espacos de educacgao escolares e nao escolares.” (7IFGoiano26US05), destacando
a “Formacgao de professores para o ensino de ciéncias naturais em espacos
escolares e nao escolares.” (QUFMT36US4), bem como, o “Planejamento e
execugcao de projetos de ensino de ciéncias naturais em espagos escolares e
nao-escolares, que consigam alertar a comunidade escolar na aprendizagem da
defesa e proteg¢ao individual, mas sobretudo coletiva, entre a escola e o entorno.”
(QUFMT37US7).

A definicdo de cada termo pode ser compreendida por Teran (2017) que
argumenta que no espago formal ocorre a educagdo escolarizada que é

desenvolvida na instituicido de ensino onde o/a aluno/a estuda; ja no espago nao
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formal a aprendizagem intencional ocorre no mundo da vida por meio de processos
de compartilhamento de experiéncias em espacos coletivos.

Os espacos nao formais podem ser institucionalizados, como museus,
zoologicos, centros de ciéncias e jardins botanicos que possuem uma estrutura
administrativa; ou nao institucionalizados como parques ou pragas em ambientes
naturais ou urbanos sem estrutura de exposicdo, mas também s&o usados
pedagogicamente. Ja no espaco informal, outra definicdo que ndo foi mencionada
nas unidades de significado, o aprendizado sem intencionalidade ocorre durante a
socializacdo do individuo, ou seja, o aprendizado advém das atividades diarias e do
contato com os meios de comunicacéo (Teran, 2017).

Sobre a didatica das Ciéncias as unidades de significado nos PPC dos cursos
investigados, irdo tratar da importancia de seus fundamentos teéricos, no entanto,
com enfoque menor que os assuntos tratados anteriormente nesta categoria. Assim,
evidenciam “A didatica no ensino de Ciéncias.” (11TUNEMATS57US01) e “Didatica das
Ciéncias e da Educagcdo Ambiental.” (12UFMS83US15)

Ao longo do tempo a didatica evoluiu de uma fase instrumental (focada em
técnicas até os anos de 1970) para uma fundamentada na aceitagcdo da
multidimensionalidade nos anos 1980) e, finalmente, para uma fase reflexiva e
investigativa a partir dos anos 1990, onde a pratica docente é encarada como um
processo de investigagcdo. Atualmente, ainda continuamos investigando sobre
questbes como: se aprende ciéncias, ensinar ciéncias e melhorar a educacdo em
ciéncias (Carreira, 2021).

A pesquisa cientifica foi o ultimo assunto abordado nessa categoria que
buscou conhecer os principais fundamentos teéricos abordados nos PPC dos cursos
analisados nesta pesquisa. Essa pratica contribui para a formagdo de um
profissional reflexivo e critico, auxiliando na identificagdo de problemas pedagdgicos
e na fundamentacédo teorica das decisdes educacionais (Lucindo; Araujo, 2018). As
ementas enfatizaram “O papel da pesquisa no ensino de ciéncias.”
(1MUNEMAT59US56), “Planejamento de atividades tendo como referéncia as
contribuicdes da pesquisa em ensino de Ciéncias sobre recursos e procedimentos
didaticos. (14UEMS129US8), assim como evidenciaram “Estabelecer a critica aos
métodos de pesquisa Indutivo e Ldgico-dedutivo das ciéncias, contrapondo-os a
perspectiva de problematizacido e investigagcao nas ciéncias. O empirismo logico. A

verificacao, a confirmacgao e a informagao de hipoteses cientificas.” (3UFG15US01)
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Nesse contexto, Carreira (2021) destaca que a perspectiva de Ensino Por
Pesquisa (EPP) precisa ser valorizada na formagdo docente, posto que pode
promover a alfabetizacao cientifica nos anos iniciais por meio de oficinas reflexivas e

investigativas.

2 - Metodologias e praticas na formagao docente.

Nessa categoria foi notado que recursos e materiais didaticos (jogos e
brincadeiras), espacos pedagodgicos (sala de aula, laboratério e campo),
experimentagdo, projetos tematicos, interdisciplinaridade, transdisciplinaridade,
formagao docente contextualizada foram destacados.

Siqueira, Soares e Silva (2024) destacam a importancia de recursos didaticos
para o ensino de Ciéncias nos anos iniciais, como jogos (analégicos e digitais),
contacdo de histérias, plataformas digitais, cartas solares, mapas conceituais e
sequéncias didaticas. Assim, foi observado que o tema recursos e materiais
didaticos esta presente nas ementas destacando que “Recursos e materiais
didaticos para o ensino de Ciéncias Naturais.” (4UFCat19US5). Sendo apresentado
“[...] principalmente na forma de visita de campo, regéncia de classe, proposicao de
experimentos, problematizagdes, multiplicagdo de conhecimentos, divulgacao
cientifica e ferramentas baseadas na internet (3UFG6US02).

Mesquita (2012) destaca recursos didaticos como quadro negro, livros
didaticos, livros paradiaticos, revistas (como a Ciéncia Hoje das Criangas), jornais,
literatura infantil e juvenil, quadrinhos, banco de imagens, folderes, cartazes, pecas
publicitarias, mapas, modelos, esqueletos humanos e animais conservados, até o
uso de recurso tecnolégicos como videos, sites da internet, projetores multimidia,
softwares educativos e lousas digitais.

Em outro contexto podemos levar em consideracdo a importancia dos
espacos pedagdgicos, como: sala de aula, laboratério e aulas de campo. Nos PPC
sdo discutidos “Espagos pedagogicos para o ensino de ciéncias (projetos, planos de
aula, producao didatica, aula de campo e experimentos).” (11TUNEMAT44US10)

Entre as metodologias para ensinar ciéncias € discutida a importancia da
experimentacdo que permite tornar concreto os conceitos cientificos tedricos e
abstratos por meio da pratica cientifica investigativa e problematizadora. Assim, o
experimento € um recurso didatico que pode ocorrer em outros espagos de

aprendizagem (formal, ndo formal e informal) com materiais de baixo custo e
123



alternativos (Silva, 2024). Nas ementas das disciplinas observou-se que “Atividades
praticas e experimentais para o ensino de ciéncias, ressaltando a importancia da
observagao, da experimentagao, do registro e da comunicagao dos resultados para a
aprendizagem e o desenvolvimento das criangas.” (14UEMS134US02) foram
propostas e que discutiam “O papel da observacao e experimentacdo na formacgao
de capacidades voltadas para o desenvolvimento do pensamento légico da crianga.”
(1MTUNEMAT43US78).

Além de “O ensino de ciéncias para criangas indigenas e a construgao do
conhecimento por meio de experiéncias, observagdes, trabalho de campo e
interacdo com sabios indigenas.” (13UFGD121US01). Portanto, a experimentagéo é
uma etapa de um processo maior de apropriagdo do conhecimento, onde a
estudante testa hipdteses e desenvolve autonomia buscando promover o letramento
cientifico (Silva, 2024).

Além de experimentos a abordagem por projetos que dialogam com a
“Interdisciplinaridade no ensino de ciéncias por meio de projetos tematicos.”
(7IFGoiano26US03), entre eles também “Projeto de intervengao envolvendo o meio
ambiente em contexto de escola indigena.” (12UFMS106US68), pensando em um
“‘Ensino de Ciéncias como Educacdao Ambiental e, elaboracdo e execugdo de
Projetos que incluam temas como: Educagcdo Ambiental, Diversidade, Direitos
Humanos, Relac¢des étnico-raciais, dentre outros. (12UFMS102US63)

A interdisciplinaridade refere-se a uma abordagem epistemolégica que busca
integrar diferentes dimensdes do conhecimento para superar a visdo fragmentada da
realidade (Maia; Santos, 2017; Rossini; Cenci, 2020). Nesse contexto, a integracéo e
o engajamento de educadores/as em um trabalho conjunto promovem a interagéo
das disciplinas do curriculo escolar entre si e com a realidade a partir de questdes
reais do seu cotidiano, promovendo uma aprendizagem contextualizada e uma
educacdo transformadora que se preocupa com o0s problemas locais e globais
(Rossini; Cenci, 2020). O PPC apresenta a interdisciplinaridade como um elemento
fundamental para associar a pratica escolar aos objetivos da universidade, como
ensino, pesquisa e extensao (Dantas; Reis, 2025). Ja a transdisciplinaridade é
apresentada como um estagio mais profundo de associagcédo que busca a unidade do
saber, indo além das conexdes interdisciplinares (Silva, 2017; Cavalcante; Avelar;
Dusek, 2025).
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Gouveia e Gouveia-Neto (2020) mostram que a metodologia de projetos e
suas variadas denominagdes é uma abordagem que promove o letramento cientifico
ao conectar o conteudo escolar com a realidade social e as experiéncias prévias dos
estudantes. Os autores destacam a importancia de estruturar um projeto em ciclos
que contemplam as seguintes fases: mobilizagdo para aprender, levantamento de
hipdteses, analise, sintese, expressao da sintese, transferéncia da aplicacdo e
avaliagcao da aprendizagem.

Rocha e Neto (2010) destacam a metodologia de projetos como uma
ferramenta para o ensino de Ciéncias nos anos iniciais quanto uma estratégia para a
formacgédo de professores/as. Por isso, as disciplinas de cursos de Pedagogia que
sdo planejadas com base na aprendizagem pautada em projetos contribuem com os
momentos de discussao epistemolégica e reflexdo sobre o ensino; sendo que a
organizacdo de projetos tematicos contribui para a aprendizagem criativa na
formacéao docente.

Delizoicov e Slongo (2011) apresentam a metodologia de projetos como uma
alternativa para a educacéo cientifica dialégica e problematizadora. Como exemplo,
os autores enfatizam a importancia de projetos focados no Ensino de Ciéncias a
partir de problemas da comunidade, projetos interdisciplinares via tema gerador e
projetos voltados para a formagdo de professores/as. Nesse sentido, ensinar
ciéncias por meio de projetos permite que os estudantes compreendam e
intervenham de forma consciente no mundo contemporéaneo.

Entra nessa categoria a formagdo docente contextualizada. Assim, as
ementas enfatizam a importancia do ensino de Ciéncias da Natureza no cotidiano a
partir da “Contextualizagdo do ensino de ciéncias e tecnologia nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.” (1UnB01US02). Também é enfatizado a “Contextualizacédo do
ensino das Ciéncias Naturais por meio do estudo dos documentos oficiais para a
Educacao Infantil, os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e a Educagéo de Jovens
e Adultos”. (3UFG10USO03).

Dessa forma, enfatizamos a importancia da formagao docente do pedagogo/a
para o0 ensino de ciéncias contextualizado para superar o modelo conteudista
tradicional em cursos de Pedagogia, conforme pesquisa realizada por Kato e
Kawasaki (2011) que detalham 11 concepgbes de contextualizagdo do ensino em
documentos curriculares oficiais: realidade, vida, vivéncia, mundo, cotidiano,

trabalho, cidadania, contexto social, contexto historico e cultural, conhecimentos
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prévios dos estudantes e disciplinas escolares. Nesse sentido, “contextualizar o
ensino € aproximar o conteudo formal (cientifico) do conhecimento trazido pelo/a
aluno/a (ndo formal), para que o conteudo escolar torne-se interessante e
significativo para ele.” (p.39).

Observou-se que os PPC buscam romper com modelos hegemdnicos,
promovendo uma formagao critica, reflexiva e pautada no compromisso ético com a
sociedade (Carvalho, 2023).

3 - Tematicas curriculares contemporaneas.

A terceira categoria nos fala sobre as Tematicas curriculares contemporaneas
que falam sobre pds-estruturalismo, interculturalidade, decolonialidade, Direitos
Humanos, Etnociéncia e cultura indigena, Educagdo para as Relagdes
Etnico-Raciais (ERER), Género e Sexualidade, Feminismo, Educacdo Ambiental e
Sustentabilidade, Ifabetizacdo ecoldgica, Educacé&o Alimentar e Nutricional (EAN), A
Negacionismo e noticias falsas; e TIC/TDIC. Isso demonstra que ha uma diversidade
de temas que estdo sendo abordados nos PPC dos cursos de Pedagogia
analisados.

O pos-estruturalismo € um movimento filoséfico que impacta a educagao
contemporanea, posto que o aprendizado ndo é visto como a repeticdo de verdades
prontas e “problematizam as Ciéncias e a Filosofia, apontando modos morais de
conceber verdades prontas e anteriores aos sujeitos.” (Ferreira; Erbs, 2022, p. 8)
Nesse sentido, a ementa aponta para a necessidade de “Novas aproximagoes:
pos-estruturalismo, interculturalidade, decolonialidade. (1UnB03US04).

Nesse contexto, a interculturalidade, a decolonialidade e os Direitos Humanos
tem um espago maior em diversos PPC analisados e as ementas discutem
“Interculturalidade e decolonialidade na América Latina: o pensamento e o
movimento do paradigma modernidade/colonialidade a critica decolonial - o giro
epistémico.” (7IFGoiano31US01), bem como “Direitos humanos, bilinguismo,
interculturalidade e multiculturalismo.” (14UEMS127US03).

Iniciando com a integracdo de Direitos Humanos ao ensino de Ciéncias
Naturais nos anos iniciais do ensino fundamental uma das ementas foca nos
‘Fundamentos histéricos e concepcdes de direitos humanos, democracia,
diversidade e cidadania.” (7IFGoiano28US32). Para Bonfim e Guimaraes (2020)

essa articulagdo pode promover discussdes sobre quatro tematicas de urgéncia
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social: Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais, Educacdo Ambiental e
Sustentabilidade, Género e Sexualidade, e Bullying. Nesse contexto, destaca-se que
€ preciso sensibilizar-se no reconhecimento das diferencas sociais, culturais e
econdmicas; reconhecendo-se como cidadao de direitos e respeitar o direito do
outro. Enquanto professor/a é importante o planejamento e desenvolvimento de
praticas inclusivas, enfrentando o preconceito e o racismo, valorizando a
inter-relacédo entre seres humanos e ambientes naturais, focando na sustentabilidade
e no direito a um ambiente saudavel.

Assim, a interculturalidade e a decolonidade ganham espag¢o no ensino de
Ciéncias dos anos iniciais, desafiando visdes eurocéntricas e promovendo o dialogo
entre saberes cientificos ocidentais e tradicionais, como etnoconhecimentos e o
pluralismo epistemolégico (Gaudéncio, 2022). Integrando saberes tradicionais
indigenas e afro-brasileiros ao curriculo, alinhando-se a lei n° 11645/08 que torna
obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena em todos os
estabelecimentos de instituicdes de ensino. Nesse sentido, existem pesquisas que
investigam os saberes tradicionais quilombolas, constelagbes indigenas e africanas,
extragao de corantes naturais (como urucum e jenipapo) e saberes populares (como
uso de ervas medicinais e técnicas agricolas).

Pensando na decolonialidade, essa questiona a colonialidade do saber, poder
e ser, rompendo com o eurocentrismo e buscando a valorizagao de epistemologias
marginalizadas, como os de povos originarios, africanos, feministas, periféricas e
contra-hegemonicas (Cordeiro; Sgarbi, 2025). Os autores revelam escassez de
estudos nos anos iniciais e propdem descolonizar curriculos para a alfabetizacéo
cientifica plural, critica e inclusiva via Histéria e Filosofia da Ciéncia (HFC). Nesse
contexto, a educacao descolonial integra dimensdes historicas, sociais e culturais
para formar cidaddos conscientes e com potencial para transformarem suas
realidades.

Na concepcdao de ciéncia intercultural, ¢é importante visualizar a
interculturalidade como uma perspectiva que inclui a discussdao de temas como
educacgao étnico-racial, contexto indigena ao incluir os seus direitos constitucionais,
com foco no ensino para criangas indigenas, valorizando as contribuigdes dos povos
indigenas e gestdo tradicional Guarani/Kaiowa de seus territorios. Foram
identificados quatro cursos de Pedagogia Intercultural. Esses aspectos podem ser

notados no fragmento dessa ementa “Aspectos sociais, econémicos, ecoldgicos,
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politicos, rituais, mitologicos, religiosos e culturais das sociedades indigenas
brasileiras.” (11UNEMAT60USO03) e “Politicas ambientais e conflitos socioambientais;
direitos constitucionais das populagdes indigenas e meio ambiente, sustentabilidade
social, econémica, ambiental, diversidade cultural.” (12UFMS107US02).

Gaudéncio (2022) reflete sobre a insergcdo intercultural nos cursos de
Pedagogia, articulando contextos culturais via Lei n°® 11.645/08, que torna obrigatério
o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena, e saberes tradicionais. Esta
concepgao busca promover o dialogo multicultural contra visbes eurocéntricas no
ensino de ciéncias ao alinhar-se ao pluralismo epistemoldgico, que busca valorizar
diferentes formas de conhecimento (ocidental, indigena, africano) sem conferir
superioridade intrinseca a um sobre os outros.

Sobre a etnociéncia e a cultura indigena as ementas das disciplinas
analisadas falam sobre o “Planejamento e avaliagdo de praticas para o trabalho com
diferentes ciéncias, conhecimentos da natureza, etnociéncias e saberes
tradicionais”. (13UFGD121US2) e sobre os “Conhecimento das ferramentas
metodoldgicas etnocientificas que permitem a elucidagcao das relagdes dos povos
Guarani Kaiowa com a natureza.” (14UEMS143US30).

A etnociéncia surgiu entre as décadas de 1950 e 1970 como o estudo da
organizagdo do conhecimento em popula¢des néo ocidentais (Couto, 2007). Para a
autora pode ser definida como um campo de estudo multidisciplinar que investiga os
sistemas de conhecimento e cognicéo tipicos de uma determinada cultura, sendo
que alguns autores utilizam o termo antropologia cognitiva. Assim, conectando-se
com diversas etno-disciplinas, tais como: etnobiologia (etnobotéanica e etnozoologia),
etnoecologia (indigenas ou rurais), etnomatematica, etnofisica, etnoquimica e
etnolinguistica.

Na cultura indigena dos povos Guarani/Kaiowa a etnociéncia esta associada
aos conhecimentos ou saberes tradicionais, € a sua inser¢cdo no curriculo escolar é
vista como uma ferramenta de empoderamento multicultural, promovendo uma
educacao intercultural e decolonial. O objetivo é criar escolas especificas onde os
saberes tradicionais e os saberes cientificos sejam colocados lado a lado como
producdes culturais legitimas, promovendo o dialogo entre diferentes formas de ver
o mundo (Pirrelli, 2008).

Para Rosario e Souza (2025) a integragdo das etnociéncias no curriculo

escolar pode promover a justica epistémica, reconhecendo as contribuicbes
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intelectuais de povos marginalizados, indigenas, comunidades quilombolas e
trabalhadores rurais. Essa abordagem torna o ensino etnocientifico importante para
estudantes de diferentes origens, aumentando o engajamento e a consciéncia critica
sobre questbdes sociais € ambientais. Por exemplo, Pedro, Ribeiro e Duarte (2025)
investigaram como a pratica da roga tradicional (kokue) funciona como um simbolo
de resisténcia cultural e econbmica para o povo Kaiowa; e como um espago de
fortalecimento do Tekojoja (modo de ser e viver indigena). Ao levar os curumins para
0 kokue, os ancides promovem um aprendizado pratico de conceitos cientificos
como solo, clima, biodiversidade e protecdo de mudas contra geadas usando folhas
secas; e de conceitos matematicos como palma da mao (para centimetros), passos
(para metros), fases da lua (para ciclos de plantio e colheita) no planejamento e
medicao das areas de cultivo.
Nesse contexto, a Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais é discutida em
28 ementas, e priorizam a compreensao tedrica de conceitos como raga,
pertencimento racial, etnia, diversidade, racismo (estrutural e epistémico), racialismo,
identidade, mesticagem, esteredtipos, preconceito, discriminacdo e alteridade. E
abordada a trajetéria histérica do racismo no Brasil, a critica ao pensamento
etnocéntrico e a formagéao étnica do povo brasileiro, destacando a historia e cultura
africana, afro-brasileira e indigena, as legislagdes vigentes (Artigo 26-A da LDB/1996
e as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008) e as contribuicdes desses povos para a
formagao social, cultural, politica e econbémica do pais, conforme pode ser
observado “Diretrizes para as relagdes étnico-raciais; acdes afirmativas étnicas:
fundamentos histéricos e legais.” (14UEMS127US01). Assim como,
Conhecimentos dos processos histéricos que construiram as desigualdades
raciais no Brasil; estimular a reflexdo sobre a diversidade étnica existente na
sociedade brasileira e, no nosso caso, no Estado de Mato Grosso,
colocando em discusséo a luta da populagdo negra e indigena no Brasil,

sua cultura, sua participagdo na formacao da sociedade nacional e a sua
contribuigdo nas areas social, econdmica e politica (11TUNEMAT45US02).

Carvalho et al. (2019) apresentam uma proposta de ensino de ciéncias para
0s anos iniciais a partir da obra literaria infantil “Meu crespo é de rainha” de bell
hooks e da teoria de outras autoras como, Silvia Cusicanqui e Grada Kilomba. A
obra permite trabalhar as multiplas representa¢des de cabelo crespo e a cor da pele;

sob uma perspectiva politica e de afirmacédo da autoestima, incluindo temas como
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ancestralidade, ao lembrarmos das rainhas africanas, assim como, do
reconhecimento das caracteristicas bioldgicas da espécie humana.

As praticas pedagogicas propostas pelas ementas priorizam a analise e
producdo de materiais didaticos, reformulacdo curricular e metodologias

interculturais e decoloniais.

Conceituando diferentes tipos de racismo. Epistemicidio e sexismo como
operadores do racismo. Politicas educacionais de agado afirmativa:
diferenca, igualdade e equidade. Racismo e desigualdades na escolarizagéo
da populacdo negra e indigena. Politicas de educagdo das relagbes
étnico-raciais e indigenas. Praticas educativas  antirracistas
(71IFGoiano27US03).

Portanto, o debate se expande para além da questdo racial, incluindo
contextos especificos de movimentos sociais das comunidades indigenas,
quilombolas e do campo e incluindo a interseccionalidade e educagéo antirracista.
Dessa forma, Brito, Oliveira Junior e Eugenio (2025) discutem como a formacao de
professores/as pode integrar questdes raciais ao ensino cientifico. Nesse contexto,
essa abordagem é essencial para desconstruir esteredétipos, fortalecer identidades e
preparar futuros/as professores/as para atuar na construgcdo de uma sociedade mais
justa, inclusiva e representativa.

Essas discussdes sao ampliadas para um olhar da interseccionalidade, que
permite analisar como diferentes eixos de poder e opressao se sobrepdem e
multiplicam-se, gerando subalternidade e marginalizagdo (Souza; Oliveira; Silva,
2024). Nesse sentido, busca-se compreender como diferentes formas de
desigualdade e discriminagdo se cruzam na vida das pessoas. Nessa perspectiva,
género e sexualidade sao construgbes sociais, histéricas e culturais continuas. A
construgcéo das identidades ndo € um atributo natural ou biolégico, mas ensinado
culturalmente pela familia, escola, igreja, midia, publicidade, cinema e internet na
producdo de corpos e estilos de vida (Louro, 2008). Nesse ambito as ementas
destacam “Discutir a historicidade do conceito de género e 0 uso no ensino e na
pesquisa histérica. Refletir sobre os rumos da Histéria das Mulheres e das Relagcdes
de Género na historiografia contemporanea.” (1UnB05USO01), enfatizando “A escola
como espaco de equidade de género; sexismo, misoginia e masculinidade
hegemoénica na producdo das diferencas de género; praticas esportivas e

brincadeiras construindo género.” (5UFJ22US02). Portanto, é dialogado sobre:
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Sexualidade como dispositivo historico; Género como categoria
analitica-histérica e como constituicao identitaria; Relagdes e vivéncias nas
praticas pedagdgicas: educacao para as sexualidades; diversidade sexual e
equidade de género. Educacgéo sexual e de género como direito humano de
criangas e adolescentes (12UFMS72US01).

A escola deve atuar na desnaturalizacdo de desigualdades, evitando praticas
conservadoras, discriminatorias ou um curriculo heteronormativo, sexista e
patriarcal. Nesse sentido, discutir género e sexualidade na escola € uma agao
urgente para garantir que meninos e meninas se desenvolvam em um ambiente de
respeito mutuo e nao violéncia (Nascimento; Rios, 2022). Para os autores as
relacbes de género e sexualidade sao problematizadas nos anos iniciais e definem
género como um elemento constitutivo das rela¢des sociais e uma forma primaria de
significar as relagdes de poder. Assim, essas discussées podem promover a justica
social, dos direitos humanos e da equidade, combatendo a estrutura machista e
homofébica da sociedade.

Algumas ementas associam “As discussdes relevantes na tematica género e
educacdo convergem para o0s seguintes pontos: Estudos feministas /
Representagdes sociais.” (1UnB5US02) e “Feminismo da igualdade, da diferenca e
da diversidade.” (12UFMS81US05), bem como “Movimento feminista na América
Latina. Igualdade de género. Feminismo da igualdade, da diferenga e da
diversidade. Conceito de feminismo dialégico. Prevencdo e enfrentamento da
violéncia de género: da infancia a universidade.” (12UFMS81US02).

Desde 1960, movimentos sociais que tem como representantes mulheres,
negros e minorias sexuais lutam pelo direito a autorrepresentacéo (Louro, 2008).
Nesse sentido, o feminismo e as possiveis interlocugcbes no ensino de ciéncias
ganham destaque nas discussdes (Coutinho; Rotta, 2024). A epistemologia feminista
ajudou a desmistificar a ideia de que a ciéncia é neutra e imparcial, expondo vieses
sexistas e androcéntricos. As autoras destacam a necessidade de inserir debates
sobre feminismo, relagées de género e lutas antirracistas na formagao de docentes,
visando uma educagao que promova a justica social e combate a injusti¢a. Por isso,
o feminismo contribui para questionar determinismos biolégicos usados para
justificar discriminagbes e para promover um ensino de ciéncia mais equanime e
diversificado (Coutinho; Rotta, 2024).

A Educacdo Ambiental e a Sustentabilidade ja foi um contexto discutido na

primeira categoria, posto que nas ementas focavam em fundamentos teéricos para
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esse tema. No entanto, é retomado nessa categoria devido a sua abordagem que
busca ensinar e preparar os cidadaos para uma reflexao critica consciente sobre o
meio ambiente e como o comportamento social pode transforma-lo (Jesus; Azevedo,
2024). Nesse sentido, uma ementa descreve “Aspectos relativos a Epistemologia da
Educacdo Ambiental e os antecedentes historicos de importancia para o meio
ambiente; as relagdes entre sociedade e natureza; a Educagcdo Ambiental e as
acdes de sensibilizagdo e transformacado.” (7IFGoiano30US02), assim como “As
politicas de educacdo ambiental na contemporaneidade. Nao esquivar da
responsabilidade em expressar o colapso da Terra, sistema complexo conectado em
dimensdes: biofisica, biologica e tecnologica.” (QUFMT38US02).

Assim, observa-se que discussdes abordam a evolugéo historica e legal no
Brasil como a Politica Nacional de Meio Ambiente (1981), a Constituicdo de 1988 e a
Politica Nacional de Educagdao Ambiental (1999). Essas politicas estabeleceram a
Educacdo Ambiental como componente essencial em todos os niveis e modalidades
de ensino, em carater formal e nao-formal, devendo estar presente de forma
articulada (Jesus; Azevedo, 2024).

Os documentos curriculares que norteiam o ensino no Brasil abordam essa
tematica de formas distintas, enquanto os PCN (1998) propbéem a Educacéo
Ambiental como um tema transversal, que nao deve ser uma disciplina isolada, mas
ensinada de forma continua e integrada em todas as areas do conhecimento (Brasil,
1998). A BNCC (2017) nao utiliza o termo "Educagdo Ambiental", focando em
habilidades voltadas para a sustentabilidade socioambiental e o uso responsavel dos
recursos naturais. Nesse sentido, a sustentabilidade também é presente nas
ementas analisadas com vistas a “Sustentabilidade soécio-ecoldgica e educagao
ambiental.” (11TUNEMAT49US04), aos “Processos alternativos de sustentabilidade
para as comunidades indigenas.” (13UFGD124US05) e a “Relagdo de
sustentabilidade nos processos e tecnologias de produgéo de alimentos e energia.”
(13UFG116USO02).

Nesse sentido, a sustentabilidade € entendida ndo apenas como a
preservacao de recursos, mas como uma mudanca de paradigma na relagéo entre o
homem e a natureza (Jesus; Azevedo, 2024). Assim, a Educagdo Ambiental e a
Sustentabilidade sao conceitos interligados que visam transformar a relagao entre o
ser humano e o planeta, promovendo a conscientizagdo e a preservagao dos

recursos naturais.
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Ainda diante dos desafios para a sustentabilidade do século 21, a
Alfabetizagdo Ecoldgica é uma proposta pedagogica voltada para a construgao de
um mundo sustentavel, baseada no entendimento de que a crise ecolégica atual é,
essencialmente, uma crise de educagdo que o bem-estar da humanidade é
indissociavel da preservacao do meio ambiente (Capra, 2003). Nesse sentido, as
ementas nos falam sobre “Fendmenos naturais e alfabetizagéo ecoldgica: Agua, ar,
solo, calor, movimento e energia.” (11TUNEMAT43US03) e sobre “Alfabetizacéo
Ecoldgica/eco-alfabetizagcao em diferentes contextos socioculturais.”
(1MTUNEMAT46US02).

Um dos objetivos da Alfabetizacdo Ecologica € o aprendizado dos seis
principios basicos da ecologia: interdependéncia (redes), natureza ciclica
(reciclagem), fluxo de energia solar, parceria e cooperacgao, flexibilidade (equilibrio
dinamico) e diversidade (Capra, 2006). A aplicacdo conjunta destes principios
resulta na sustentabilidade, permitindo que a vida floresga e se auto-organize ao
longo do tempo.

Na pratica educativa, Capra (2003) defende que o curriculo para o século 21
deve ser integrado através da aprendizagem baseada em projetos em hortas
escolares que conectam criangas aos ciclos da vida e promovem o desenvolvimento
cognitivo emocional, transformando as escolas em verdadeiras comunidades de
aprendizagem. Neves (2024) investigou praticas pedagodgicas interdisciplinares para
alfabetizacdo ecolégica nos anos iniciais a partir do bioma cerrado; e foram
identificados o uso de jogos, aulas de campo, laboratério de informatica e programas
de empreendedorismo sustentavel.

Alinhada a Educacgao Alimentar e Nutricional, observa-se a presencga de
aspectos que incluem uma tematica contemporanea, multidimensional e transversal,
que busca promover a saude e qualidade de vida (Medeiros, 2023). Isso ficou
aparente na ementa que aponta para os “Padrbes de consumo e impactos da
produgado de alimentos e energia; Relacdo de sustentabilidade nos processos e
tecnologias de producéo de alimentos e energia; Produgéao Interligada de Alimentos
e Energia.” (13UFGD116US02).

A EAN esta integrada a documentos oficiais como a LDB e a BNCC e a partir
da Lei n® 13.666/2018, se tornou tema transversal obrigatério no curriculo escolar.
No ambiente escolar, a EAN é reforgada por programas como o Programa Nacional

de Alimentacao Escolar (PNAE), que visa garantir o direito humano a alimentagao
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saudavel e adequada. Essa relagao € presente na ementa que trata “Alimentacéo,
Nutricdo e Saude.” (1TUNEMAT49US02).

No ambiente escolar, ela tem sido uma forma de promover habitos
alimentares saudaveis conscientes e como prevengao de doengas como obesidade,
diabetes e hipertensao (Pereira; Nunes; Moreira, 2020). No entanto, a Educagéao
Alimentar e Nutricional exige um esforgo conjunto dos/as alunos/as, professores/as,
familiares, merendeiros/as e nutricionistas para transformar a cultura alimentar.
Portanto, precisa ser inserida de forma continua e permanente no curriculo escolar
respeitando a realidade social e cultural dos estudantes.

No Ensino de Ciéncias o/ professor/a precisa aproximar o conhecimento
cientifico do cotidiano do/a aluno/a; trabalhar a alimentacao para além dos aspectos
biolégicos e incluir as dimensbes sociais, histéricas e culturais; e sensibilizar os
estudantes sobre a responsabilidade individual nas escolhas alimentares e promover
a formagdo cidada consciente (Medeiros, 2023). A relagdo entre “Corpo humano:
Anatomia, fisiologia, alimentagdo.” (11TUNEMAT44US13) é também discutida nas
ementas.

Outro tema contemporaneo presente foi “As noticias falsas, o negacionismo e
o antiecologismo politico.” (QUFMT37US06), posto que ha uma preocupagao
crescente com o0 negacionismo cientifico e a rapida disseminacdo de noticias falsas
na sociedade contemporanea, fendbmenos que afetam diretamente o ambiente
escolar. (Angelo, 2023). A autora argumenta que a disseminagdo de inverdades
distorce fatos, influencia a opinido publica, afeta processos eleitorais e coloca vidas
em risco, como visto em desinformacgdes sobre a cura da COVID-19 ou movimentos
antivacina. Embora a propagac¢ao de mentiras para manipular o comportamento seja
uma pratica antiga, desde da perseguicido a Galileu Galilei e campanhas
anti-eletricidade no século XIX, a cultura digital e a conectividade das redes sociais
potencializaram o alcance e a velocidade dessas informagdes deturpadas (como o
terraplanismo).

Finalizando essa categoria, destaco o “Uso das Novas Tecnologias da
Informagao e Comunicagdo no processo de ensino e aprendizagem do ensino
fundamental.” (2IFB33US02). Esse tema relacionado as Tecnologias da Informagao
e Comunicagéao (TIC) estiveram presentes em varios dos PPC analisados discutindo
“‘Dimensdes sociais, politicas e econdmicas da tecnologia da informacédo e

comunicacgao.” (13UFGD119US34), propondo “A relacao entre educacgao, tecnologia
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e ética na sociedade. Implicagbes pedagdgicas e sociais — limites e possibilidades
das tecnologias da informagdo e da comunicagdo no campo da formagdo humana.
Reflexao tedrico-pratica sobre a utilizagdo das TIC’s na educagdo.” (BUEG35US1).

As ementas focaram no uso das TIC/TDIC no ensino, uso de midias
audiovisuais (radio, televisao, video, jornal, cAmera, cinema) e ferramentas digitais,
como: computador, celular, internet, redes sociais, blogs, aplicativos e softwares
livres. O computador é visto como uma ferramenta de trabalho para os educadores
(2IFBOQUSO03) e como ferramenta de construgao do conhecimento. A UEG discute a
relacdo entre educagao, tecnologia e ética, além dos limites e possibilidades das
TICs na formagao humana (BUEG35US03). A UFMT e a UFMS tratam da cultura
digital, letramento digital, multiletramentos e educagé&o midiatica. Enquanto a UFR
foca na “Andlise de propostas metodoldogicas e de seus fundamentos tedricos e
praticos, incluindo as tecnologias educacionais” (10UFR42US01).

As TIC ou TDIC sao definidas como o conjunto de procedimentos, métodos e
equipamentos criados para processar e distribuir informagdes, surgidos na
Revolugdo Informatica e desenvolvidos gradualmente desde a década de 1970
(Araya; Gibin; Souza Filho, 2021). Para os autores elas sao classificadas em quatro
categorias: equipamentos como computadores, aparelhos celulares, satélites e kit de
robética da LEGO (fisicas); métodos de ensino como ensino hibrido e rotacdo por
estacdes, movimento maker; sistemas/plataformas de aprendizado e produgdo como
Khan Academy, Ferramentas Google, o simulador PhET, a plataforma App Inventor e
o aplicativo Estidio Stop-Motion (organizadoras); e formas de comunicagéo entre as
pessoas, como modelos mentais, idiomas e simbolos (simbdlicas).

A partir dessa analise, essa categoria mostrou-se em consonancia com Silva,
Tavano e Souza (2025) que argumentam sobre a importancia do contexto
multicultural da sociedade brasileira ser incorporado nos curriculos dos cursos de
formagdo de professores/as sob uma abordagem critica que contemplem
diversidade. Posto que de acordo com as autoras “Questdes de género, raga, etnia,
classe social, idiomas, nacionalidades, transtornos e deficiéncias muitas vezes séo

marginalizadas ou tratadas de maneira superficial [...].” (p. 32686).
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CAPITULO 6: CONSIDERAGOES FINAIS.

O objetivo desta dissertagao foi investigar como as disciplinas presentes nos
PPC dos cursos de Pedagogia nas Instituicbes de Ensino Superior (IES) publicas da
regiao Centro-Oeste contemplam o ensino de Ciéncias Naturais. Neste contexto, a
investigacéao foi realizada nos PCC com base na analise das ementas das disciplinas
destinadas a formagéo para ensinar Ciéncias. Assim, de acordo com os objetivos
especificos, também analisamos as concepg¢does de Ciéncias e os fundamentos
tedricos presentes nas ementas dos cursos selecionados, buscamos conhecer como
estdo sendo propostas as metodologias e praticas para a formacdo docente; e
investigamos as principais tematicas curriculares contemporaneas para o ensino de
Ciéncias.

Quanto as concepgdes de Ciéncia, muitas das ementas analisadas revelaram
uma transicdo de uma visdo empirica para uma concepcdo de ciéncia como
construcao sociocultural e historica. Dessa forma, pode-se observar que ha diversos
contextos interligados as Ciéncias que perpassam e se relacionam com diferentes
disciplinas que abrangem questdes atuais. Nesse sentido, foi identificado a inclusao
de tematicas curriculares contemporaneas relacionados as Ciéncias em disciplinas
que tratam sobre direitos humanos, etnociéncia, educacdo para as relacdes
étnico-raciais, género e sexualidade, feminismo, educagdo ambiental e
sustentabilidade, alfabetizacdo ecoldgica, educacao alimentar e nutricional e
TIC/TDIC. No entanto, apesar dessa formacao ser composta por diversos saberes,
no caso das Ciéncias, houve poucas disciplinas com enfoque no conteudo
especifico. Assim, a formagao docente ainda enfrenta o desafio de abarcar seus
fundamentos, suas metodologias e suas praticas.

Os resultados evidenciaram uma lacuna bibliografica em relagdo ao conteudo
conceitual de Ciéncias. Ha uma predominancia de obras focadas em metodologias
e praticas, o que pode reforgar a inseguranga do/a pedagogo/a ao tratar de
conceitos teodricos. Posto que, embora as ementas citem conceitos de Biologia,
Quimica e Fisica, a bibliografia dessas ementas raramente oferece suporte para
esses temas.

Também foi observado uma potencialidade na regido Centro-Oeste, que se
destaca pela oferta do curso de Pedagogia Intercultural Indigena, que promove o

dialogo entre o conhecimento cientifico e as etnociéncias, valorizando os saberes
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tradicionais. Esses cursos promovem uma relagao entre o letramento cientifico e os
etnoconhecimentos, valorizando as etnias da regido. Mudanga que parece ter sido
impulsionada pela promulgagao de legislagdes que tornaram obrigatéria, no curriculo
da Educacdo Basica, a inclusdo do ensino de Histéria e Cultura Africana e
Afro-Brasileira, bem como da Histdria e Cultura Indigena. Evidenciando um esforgo
para atingir uma proposta de ciéncia como um direito da crianga a cultura elaborada.

Com base nessa pesquisa foi possivel inferir que abordagem interdisciplinar
das Ciéncias Naturais com temas curriculares contemporaneos, passa a ser uma
alternativa para ampliar o lugar que tem ocupado nos curriculos da formagao dos/as
pedagogos/as. Assim, a partir de disciplinas que focam em tematicas como
educacdo ambiental, género e sexualidade; e educagdo para as relagdes
étnico-raciais, tecnologia, entre outras, podemos discutir conteudos que tratam de
ciéncias, evidenciando a amplitude e capilaridade que a educagao cientifica pode
alcancar. Nesse sentido, a formagéo na regido € marcada por uma forte tendéncia a
integracao tematica.

Reconhego como uma das principais limitagdes deste estudo o fato de a
analise documental focar no curriculo prescrito. Embora as ementas das disciplinas
presentes nos PPC revelem as intengbes formativas e as disputas ideologicas das
instituicdes, elas nao capturam a complexidade do "curriculo real" que se efetiva no
cotidiano das salas de aula.

Para futuras investigagdes, existe a possibilidade de ampliar a analise para
outras regides, explorar o contexto das praticas pedagodgicas nos planos de ensino
dos cursos de Pedagogia ou investigar como os/as professores/as formadores
articulam as tematicas curriculares contemporaneas em sua atuag¢ao docente. Nesse
contexto, espera-se que este trabalho possa contribuir com dialogos que ampliem os
olhares para a educagéao cientifica na formacéo inicial de pedagogos/as buscando
caminhos para que a educacdo cientifica possa ser contemplada sob nossas
perspectivas.

Encerro esta investigacao reafirmando que o ensino de Ciéncias Naturais nao
€ um componente da formagdo em Pedagogia, mas uma dimensao constitutiva da
docéncia. O acesso ao conhecimento cientifico é, acima de tudo, um direito das
criangas. As potencialidades identificadas na regido Centro-Oeste provam que é
possivel construir curriculos que nao apenas informem, mas que formem sujeitos

capazes de ler o mundo e exercer sua cidadania de forma plena e consciente.
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