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CANCAO DO CERRADO

Minha Terra tem Cerrado.
Onde encanta o Beija-flor.
As aves que aqui habitam.
Tem alegria, beleza e dor.
Nosso céu ¢ estrelado.
Nossos corregos buritizais.
Nossas arvores tém mais vida.
Derrubadas nunca mais.

Ao sonhar no meio da noite.
Pela vida sinto amor.

Minha Terra tem Cerrado.
Onde encanta o Beija-flor.
Minha Terra tem belezas.
Passaros, rios de muito valor.
Ao sonhar no meio da noite.
Pela vida sinto amor.

Minha Terra tem Cerrado.
Onde encanta o Beija-flor.
Nao permita Deus que eu motra.
Sem carinho, respeito € amor.
Sem que desfrute das belezas.
E alivie a minha dor.

Ajude com o Cerrado vivo.

Onde encanta o Beija-flor.

Iolanda Rocha



RESUMO

O Cerrado ¢ uma savana riquissima em sociobiodiversidade e esta presente em onze estados
brasileiros e no Distrito Federal. E no Cerrado que nascem as principais bacias hidrograficas
do pais e seus principais aquiferos: o Guarani, 0 Bambui ¢ o Urucuia. Em se tratando de
Educacdo Ambiental, conforme concebida na Conferéncia de Tbilisi, verifica-se a necessidade
de trabalhar a tematica da preservacao dos biomas brasileiros, em especial o estudo do Cerrado
nas escolas publicas do Distrito Federal, especialmente nas Escolas do Campo. Nesse sentido,
esta pesquisa buscou verificar como as escolas do campo abordam o Cerrado, de acordo com
os documentos norteadores da educacgdo publica do Distrito Federal. Esta dissertagdo reflete a
experiéncia continua como educadora no desenvolvimento de projetos de Educacao Ambiental
e entrelaca os saberes académicos a vivéncia no territorio, com especial atencao as dinamicas,
aos desafios e as potencialidades do bioma Cerrado. Nesse contexto, trata-se de uma pesquisa
qualitativa, com metodologia baseada em andlise documental e bibliografica, entrevistas e
observagao participante, tendo como participes docentes e estudantes de trés unidades escolares
do campo da rede publica de ensino do Distrito Federal. A pesquisa tomou como referenciais a
Educacdo Ambiental, o Curriculo em Movimento da Educacdo Basica do Distrito Federal, as
Diretrizes Pedagogicas da Educacdo Basica do Campo para a Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal, o Plano Distrital de Educagdo Ambiental (PDEA) e as leis de politica de
Educacdao Ambiental do Distrito Federal — Lei n® 3.833, de 27 de margo de 2006, ¢ Lei n°
7.053/2022, que institui a Semana do Cerrado no calendario letivo do Distrito Federal. O
referencial tedrico esta constituido a partir de Barbosa (2022) e Bizerril (2023), para o Cerrado;
Caldart et al. (2012) e Rocha (2021), quanto a Educacdo do Campo; Deus e Roque (2020),
Motta (2021) e Freire (2013), para a Educagdao Ambiental; e Gadotti (2008), para pensar a
Educagao para a sustentabilidade. Diante desses documentos referenciais, constatou-se que o
estudo do Cerrado torna-se necessdrio e fundamental para uma educagdo significativa e
comprometida com a preservacao da vida, das espécies da fauna, da flora e dos seres humanos
no planeta Terra. Constatou-se que, apesar da invisibilidade do bioma Cerrado em Projetos
Politico-Pedagogicos e da caréncia de materiais didaticos contextualizados, educadores e
educadoras inserem a temdtica em suas aulas, impulsionados, sobretudo, pela urgéncia
socioambiental do territério, como as frequentes queimadas, a escassez hidrica e o avango
predatério da monocultura, € ndo apenas pelo mero cumprimento de normativas. Identificou-se

uma complexa disputa de narrativas identitarias no ambiente escolar, especialmente em areas



de forte influéncia do agronegdcio, onde a preservagdo da cultura camponesa tradicional

tensiona com o fascinio dos jovens pelas tecnologias do modelo agricola hegemdnico.

Palavras-chave: sustentabilidade socioambiental, praticas pedagogicas; identidade

camponesa; educagdo socioambiental; politicas educacionais.



ABSTRACT

The Cerrado is a savanna extremely rich in socio-biodiversity and is present in eleven Brazilian
states and the Federal District. It is in the Cerrado that the country’s main river basins and
principal aquifers originate: the Guarani, Bambui, and Urucuia. In terms of Environmental
Education, as conceived at the Tbilisi Conference, there is a recognized need to address the
preservation of Brazilian biomes, particularly the study of the Cerrado in public schools in the
Federal District, especially in rural schools (Escolas do Campo). In this sense, this research
sought to examine how rural schools approach the Cerrado, according to the guiding documents
of public education in the Federal District. This dissertation reflects the author’s ongoing
experience as an educator in the development of Environmental Education projects and
intertwines academic knowledge with lived experience in the territory, with particular attention
to the dynamics, challenges, and potential of the Cerrado biome. In this context, this is a
qualitative study, with a methodology based on documentary and bibliographic analysis,
interviews, and participant observation, involving teachers and students from three rural public
schools in the Federal District. The study was grounded in Environmental Education, the
Curriculum in Movement for Basic Education in the Federal District, the Pedagogical
Guidelines for Basic Rural Education in the Federal District Public School System, the District
Plan for Environmental Education (PDEA), and the Environmental Education policy laws of
the Federal District — Law No. 3,833 of March 27, 2006, and Law No. 7,053/2022, which
establishes Cerrado Week in the Federal District school calendar. The theoretical framework is
based on Barbosa (2022) and Bizerril (2023) for the Cerrado; Caldart et al. (2012) and Rocha
(2021) for Rural Education; Deus and Roque (2020), Motta (2021), and Freire (2013) for
Environmental Education; and Gadotti (2008) for Education for Sustainability. Based on these
reference documents, it was found that the study of the Cerrado is necessary and fundamental
for meaningful education committed to the preservation of life, fauna, flora, and human beings
on planet Earth. It was also found that, despite the invisibility of the Cerrado biome in Political-
Pedagogical Projects and the lack of contextualized teaching materials, educators incorporate
this theme into their classes, driven mainly by the socio-environmental urgency of the
territory—such as frequent wildfires, water scarcity, and the predatory expansion of
monoculture—and not merely by compliance with regulations. A complex dispute over identity
narratives was identified in the school environment, especially in areas strongly influenced by
agribusiness, where the preservation of traditional peasant culture is in tension with young

people’s fascination with the technologies of the hegemonic agricultural model.



Keywords: socio-environmental sustainability; pedagogical practices; peasant identity; socio-

environmental education; educational policies.
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1 INTRODUCAO
Por ser de 14
Do sertdo, 1a do cerrado
L4 do interior do mato

Da caatinga do rogado

Gilberto Gil (1975)

1.1 Memorial — aproximacao pessoal com a tematica

Meu nome ¢ Iolanda Rocha, natural de Monte Santo, no sertdo da Bahia. Sou educadora
e militante socioambientalista, com uma trajetéria marcada pela vivéncia no semiarido
nordestino, onde, desde a infancia, convivi com as dificuldades relacionadas ao acesso a agua.
Cresci observando pessoas carregarem latas e baldes na cabeca por longas distancias, entre um
e dois quilometros, para garantir o consumo diario de agua, inclusive meus familiares e eu.
Durante os periodos de estiagem prolongada, era comum a populacao aguardar, em filas, a
chegada de carros-pipa, em uma realidade de escassez e resisténcia.

Aos 13 anos, iniciei minha participacdo nos movimentos sociais, atuando nas
Comunidades Eclesiais de Base € no Movimento Popular e Historico de Canudos, no sertdo da
Bahia. Nessas vivéncias, participei ativamente das lutas pela organiza¢do comunitéria e pelo
fortalecimento do Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STRs), o que despertou em mim o
compromisso com as causas sociais, a justica e a educagao popular.

Conclui o curso de Magistério em 1986 e, aos 18 anos, iniciei minha atuagdo como
alfabetizadora de jovens e adultos em escolas rurais, por meio do Projeto Educar. Diante das
adversidades socioecondmicas enfrentadas no sertdo baiano, migrei para o Distrito Federal, em
1991, em busca de novas possibilidades.

Ao chegar ao DF, fui surpreendida pela abundancia de 4gua. Vi, pela primeira vez, rios
caudalosos, cachoeiras, chuveiros e torneiras jorrando dgua com forca. Somente mais tarde
compreendi que estava no Cerrado, bioma conhecido como o “ber¢o das aguas”, por sua
importancia na recarga do lengol freatico e no abastecimento das principais bacias hidrograficas
do pais, inclusive aquelas que irrigam a Caatinga, bioma onde cresci e testemunhei, de perto,
os efeitos da escassez hidrica, da fome, das desigualdades e do chamado atraso planejado.

Esse contraste entre minha vivéncia no semidrido e a riqueza hidrica do Cerrado
despertou minha consciéncia ambiental e me impulsionou a lutar pela preservagao desse bioma

essencial a vida no planeta. Atualmente, sou professora da Secretaria de Estado da Educagao
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do Distrito Federal (SEEDF), com formacdo em Pedagogia e especializagdo em Educacao,
Democracia e Gestdo. Fiz a segunda especializacdo em Educa¢do do Campo. Atuei como
dirigente do Sindicato dos Professores do Distrito Federal (SINPRO) e da Central Unica dos
Trabalhadores (CUT) do DF.

Em 2009, participei do Forum Social Mundial da Amazdnia, ocasido em que me
aproximei ainda mais das discussdes sobre educacdo ambiental. A partir dessa experiéncia,
levei as reflexdes para as escolas em que tenho trabalhado nos tltimos anos.

Em 2016, iniciei minha atuagdo com a Educacao do Campo, retornando simbolicamente
as minhas raizes, pois estudei em escolas multisseriadas no interior da Bahia. Atuei no Centro
Educacional (CED) Engenho das Lajes, da Coordenagdo Regional de Ensino (CRE) do Gama;
no Centro de Ensino Fundamental (CEF) Boa Esperancga; e na Escola Classe (EC) Lajes da
Jiboia, da Coordenagao Regional de Ensino (CRE) de Ceilandia, onde atuo até os dias atuais.

Em 2021, a partir de debates realizados na EC Lajes da Jibdia sobre o Dia do Cerrado,
identificamos a necessidade de ampliar essa discuss@o. Assim, em parceria com educadores(as)
ambientais da SEEDF e com a professora Rosangela Corréa, da Faculdade de Educagao da
Universidade de Brasilia (UnB), elaboramos uma proposta de projeto de lei para instituir a
Semana do Cerrado no calendario letivo do Distrito Federal. O projeto foi encaminhado a
Camara Legislativa do Distrito Federal (CLDF) e aprovado posteriormente, sendo sancionado
como a Lei n® 7.053/2022 (Distrito Federal, 2022).

Atualmente, atuo como conselheira da Revista Xapuri Socioambiental.

1.2 Motivacao e justificativa para pesquisar o Cerrado na perspectiva da Educacio do

Campo

Minha aproximacao com a tematica do Cerrado transcende os livros, consolidando-se
no chdo da escola e na pratica cotidiana. Essa trajetéria foi impulsionada por projetos de
Educagdao Ambiental e pelo didlogo constante com a Lei n® 3.833/2006 (Distrito Federal, 2006),
que estabelece as diretrizes dessa area no Distrito Federal. Um marco divisor na minha
percepgao sobre a urgéncia ecologica ocorreu em 2009, ao participar do Férum Social Mundial
da Amazonia, em Belém do Pard. Aquela experiéncia despertou em mim a necessidade de
trazer, para a realidade da Escola Classe 303, em Samambaia, uma reflexdo profunda sobre o
nosso papel no mundo, o que culminou no projeto “Planeta Terra, Nossa Casa Comum”. A

continuidade e o éxito dessas agdes, inclusive com o reconhecimento por meio de premiagoes,
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consolidaram meu interesse em investigar como a escola pode ser um agente de transformacao
socioambiental.

A partir de 2016, ao optar pela atuagdo na Educacdo do Campo, percebi que a
preservacao ambiental precisava de um recorte ainda mais especifico e territorial: a valorizacao
do bioma Cerrado. Essa percepcao se materializou de forma potente em 2017, durante a semana
pedagogica no CEF Boa Esperanga. Naquela ocasido, propus uma organizagao curricular que
dividiu o ano letivo em quatro etapas, garantindo que o Cerrado fosse trabalhado como tema
interdisciplinar e transversal em todas as disciplinas. O sucesso dessa vivéncia, que
posteriormente levei para outras unidades escolares em que atuei como coordenadora
pedagobgica, tornou-se o impulso para este estudo. Minha motivagdo académica e profissional,
portanto, nasce do desejo de compreender e sistematizar como as escolas do campo do DF
podem fortalecer o sentimento de pertencimento e a protecao do bioma.

O Cerrado consolidou-se como objeto central de estudo em minha trajetoria a partir de
um contraste geografico e afetivo profundo. Nascida e criada no bioma Caatinga, territorio
marcado pela resiliéncia e pela extrema irregularidade dos ciclos de chuva, a transi¢ao para o
Cerrado revelou-se uma experiéncia transformadora. O impacto de habitar um bioma definido
por sua vasta riqueza hidrica, que abriga o berco das principais bacias hidrograficas do pais,
despertou em mim um novo olhar sobre a urgéncia de sua preservacdo. Essa percep¢do do
Cerrado como um manancial de vida, em contraposicao a aridez de minhas raizes, constitui a
base de minha motivagdo pessoal e profissional para investigar como essa abundancia ¢
compreendida e protegida no cotidiano das escolas do campo.

“Por ser de 14 do sertdo, 14 do Cerrado, 14 do interior do mato, da caatinga do rogado”
(Gil; Dominguinhos, 1975), canta Gilberto Gil, evocando uma geografia afetiva e concreta que
atravessa o Brasil profundo. Essa letra nao apenas localiza o eu lirico em um territério, mas
também entrelaca dois dos biomas mais resilientes e, ao mesmo tempo, vulneraveis do pais: o
Cerrado e a Caatinga. Ambos compartilham ndo so fronteiras geograficas, mas também
historias de resisténcia ambiental, sociocultural e econémica.

O Cerrado, reconhecido como a savana mais biodiversa do mundo, abriga inimeras
espécies endémicas e ¢ considerado o “ber¢o das aguas”, dada sua importancia para as
principais bacias hidrograficas brasileiras. A Caatinga, por sua vez, ¢ o Unico bioma
exclusivamente brasileiro, localizado majoritariamente no semidrido nordestino, € possui um
ecossistema adaptado a escassez hidrica, sendo exemplo de adaptacao bioldgica a adversidade

climatica. Ocupa em torno de 11% do territério nacional e 70% da regido Nordeste, com uma
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area de 826.411 km?. Na regido Nordeste, esta localizada em oito estados, exceto o Maranhao.

Além de estar presente também no norte de Minas Gerais. Segundo a Embrapa (2025),

A Caatinga é considerada como um dos ecossistemas brasileiros mais
degradados pelas atividades humanas, sendo estimado que 45,3% de sua area
total ja estejam alteradas, o que a coloca como o terceiro bioma brasileiro mais
modificado, sendo ultrapassado apenas pela Mata Atlantica e o Cerrado. Por
outro lado, é considerado como o menos protegido, com apenas 8% de sua
area sendo mantida em 123 Unidades de Conservagdo, das quais 41 de
Prote¢do Integral e 82 de Uso Sustentavel (Embrapa, 2025).

Entre o Cerrado e a Caatinga, existem diferencas morfologicas e climaticas, mas os dois
biomas compartilham desafios semelhantes: a degradagdo ambiental provocada pelo avango do
agronegodcio, a desertificacdo e as mudancas climaticas, que afetam diretamente as populagdes
tradicionais que neles habitam.

A conexao entre Cerrado e Caatinga ultrapassa o aspecto ecologico e alcanga dimensdes
culturais e simbolicas. Povos indigenas, comunidades quilombolas e camponeses tém
desenvolvido modos de vida que dialogam com os ciclos da natureza, promovendo praticas
agroecoldgicas, manejo sustentavel e saberes tradicionais que revelam uma intima relagdo com
a terra, a dgua e a biodiversidade local. Essa sabedoria ancestral, transmitida oralmente e
refletida nas praticas cotidianas, revela um territorio de vida e de resisténcia, onde o
conhecimento ¢ tecido entre o solo seco e as florestas retorcidas.

Do ponto de vista ecologico, os corredores ecoldgicos que ligam os dois biomas sdo
essenciais para a conservagao da biodiversidade e para a mitigagdo dos efeitos das mudangas
climaticas. Contudo, esses corredores tém sido comprometidos pelo desmatamento acelerado,
pela monocultura e pela grilagem de terras. A preservacdo integrada de Cerrado e Caatinga
exige politicas publicas interbiomas, além do fortalecimento de redes comunitarias e
académicas que priorizem a conservagao ecoldgica e a justica socioambiental.

Para tanto, ao trazer a tona a interdependéncia entre Cerrado e Caatinga, ¢ possivel
vislumbrar uma ecologia do encontro, em que a ciéncia, o saber popular e a arte dialogam para
construir caminhos de resisténcia e regeneragdo. O verso de Gilberto Gil, nesse contexto, deixa
de ser apenas musica e se torna também um manifesto: um chamado poético para
reconhecermos a riqueza e a urgéncia de proteger os lares ancestrais que existem “no interior
do mato”, mas que dizem respeito ao futuro de toda a humanidade.

Apesar de sua importancia estratégica e da riqueza de sua biodiversidade, o Cerrado
padece de uma lacuna na legislacdo brasileira. O poder publico ndo concede ao bioma a devida

protecao legal; prova disso ¢ o fato de que o Cerrado e a Caatinga ndo foram incluidos como
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patrimonio nacional na Constitui¢ao Federal de 1988 (Brasil, 1988), diferentemente de outros
biomas do pais. Como consequéncia direta dessa vulnerabilidade, a destrui¢do segue em ritmo
acelerado: “apesar do reconhecimento da importancia bioldgica e dos servigos ecossistémicos
prestados pelo bioma, essa dinamica de desenvolvimento continua atualmente com o avango
do cultivo da soja sobre o Cerrado" (Diniz et al., 2020, p. 29).

Ao observar a poténcia dessas experiéncias praticas, emergiu a inquietagdo que move
este trabalho. Percebi que, embora existissem diretrizes bem definidas, a forma como cada

escola se apropria do tema variava drasticamente. Diante disso, surgiu o problema de pesquisa.

1.3 Questao de pesquisa e hipotese

Diante da urgéncia dessa educacdo para uma vida sustentavel, somada a relevancia do
bioma Cerrado, a relacdo deste com a vida dos sujeitos do campo e da cidade e ao desafio de
combater a constante degradagdo de seus recursos naturais, que garantem a nossa existéncia;
somada a legislacao referente a Educagdo Ambiental, representada, no Brasil, pela Politica
Nacional de Educagao Ambiental (PNEA) (Brasil, 1999) e, no Distrito Federal, pela Politica
Distrital de Educa¢do Ambiental (PDEA) (Distrito Federal, 2006), pelo Curriculo em
Movimento do Distrito Federal (Distrito Federal, 2014, 2018) e pelas Diretrizes Bésicas para a
Educag¢do do Campo para a Rede Publica de Ensino do Distrito Federal (Distrito Federal, 2019),
surge, por fim, o seguinte questionamento de pesquisa: como as escolas do campo do Distrito
Federal abordam a questdo do Cerrado? Fazem isso apenas em cumprimento aos documentos
referenciais: Curriculo em Movimento do Distrito Federal, Diretrizes Basicas para a Educacgao
do Campo e Plano Distrital de Educacdo Ambiental (PDEA) ou existem outras motivagdes?
Quais motivagdes mobilizam os professores para esse trabalho nas escolas? Quais sdao as
mudangcas estruturais na vida dos educandos, educadores ¢ da comunidade escolar em relacao
ao processo de ensino-aprendizagem, quando o tema Cerrado passa a ser trabalhado?

Considera-se, como hipotese, que o corpo docente das escolas pesquisadas atua em
relagcdo ao tema de forma transversal nas disciplinas, mas, em geral, o tema do Cerrado aparece
pontualmente em datas comemorativas, como o Dia Mundial da Agua (22/03), o Dia Mundial

do Meio Ambiente (05/06) e o Dia do Cerrado (11/09).
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1.4 Objetivo geral

Analisar como as Escolas do Campo no Distrito Federal abordam o Cerrado no contexto

do processo de ensino-aprendizagem.

1.5 Objetivos especificos

Analisar se os documentos norteadores da educagao basica e da Educacao Ambiental:
Curriculo em Movimento da Educagdo Basica do Distrito Federal (Distrito Federal, 2014,
2018), Plano Distrital de Educacdo Ambiental (PDEA) (Distrito Federal, 2017), Diretrizes
Pedagdgicas da Educacao do Campo para a Rede Publica de Ensino do Distrito Federal (Distrito
Federal, 2019) constam no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) das escolas CED INCRA 9 —
CRE Ceilandia, CED PAD DF — CRE Paranoa e CED Pipiripau — CRE Planaltina e como esses
documentos orientam o trabalho pedagogico.

Mapear e analisar em quais momentos, nas escolas selecionadas, o Cerrado ¢ trabalhado
enquanto projeto pedagogico.

Identificar como se d4 a formacdo continuada em relagdo ao tema por parte do corpo
docente das escolas pesquisadas.

Descrever a implementacdo de projetos socioambientais voltados ao bioma Cerrado em
Escolas do Campo do Distrito Federal, destacando o uso da poesia e da arte como ferramentas

pedagogicas.

1.6 Metodologia

A proposta desta pesquisa segue a linha de investigacao qualitativa. Em se tratando de
uma investigacdo qualitativa, Bogdan e Biklen (1994) especificam que os resultados
identificados ndo se resumem a simbolos numéricos, mas possibilitam apresentar a analise de
dados em toda a sua dimensao, respeitando a forma como foram registrados ou transcritos.

Para o alcance dos objetivos propostos, a investigagcdo estruturou-se a partir de um
delineamento qualitativo, utilizando os seguintes procedimentos metodologicos:

a) Levantamento e analise documental: consistiram no mapeamento € no exame do
arcabouco normativo que rege a interface entre a Educacdo Ambiental e a
Educagdao do Campo no Distrito Federal. Essa etapa incluiu o estudo

pormenorizado dos Projetos Politico-Pedagogicos (PPPs) das trés unidades
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escolares selecionadas, visando identificar como as diretrizes oficiais sdo
traduzidas na identidade institucional de cada escola;

b) Revisdo bibliografica: realizada de forma sistematica para fundamentar
teoricamente a discussdo, abarcando o estado da arte sobre territorialidade,
Cerrado e as correntes da Educagdo Ambiental Critica e da Educagao do Campo;

c) Pesquisa de campo (entrevistas semiestruturadas): aplicagdo de roteiros de
entrevistas semiestruturadas com docentes e estudantes das trés unidades
escolares. Esse instrumento foi escolhido por permitir a flexibilidade necessaria
para captar as percepgoes, os saberes e as subjetividades dos sujeitos em relagao
a realidade socioambiental de seus territorios.

Nesse caso, o investigador, segundo Bogdan e Biklen (1994), ¢ o instrumento principal
por captar as informagdes, interessando-se mais pelo processo do que pelo produto. Em um
estudo qualitativo, a busca por dados na investigacao leva o pesquisador a percorrer caminhos
diversos, isto €, a utilizar uma variedade de procedimentos e instrumentos de constituicao e
analise de dados.

Quando um pesquisador utiliza documentos (anélise documental), objetivando extrair
deles informagdes, ele o faz investigando, examinando e utilizando técnicas apropriadas para
seu manuseio e analise; segue etapas e procedimentos; organiza informagdes a serem
categorizadas e posteriormente analisadas; por fim, elabora sinteses, ou seja, na realidade, as
acOes dos investigadores, cujos objetos sdo documentos, estdo impregnadas de aspectos
metodologicos, técnicos e analiticos (Sa-Silva; Almeida; Guindani, 2009).

Segundo Gil (2008), a pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa
bibliografica. A diferenca encontra-se na natureza das fontes. A pesquisa bibliografica
fundamenta-se nas contribuicdes dos diversos autores sobre determinado assunto; ja a pesquisa
documental vale-se de materiais que ainda nao receberam tratamento analitico ou que podem
ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa.

Dessa forma, a pesquisa documental ¢ abordada por varios autores de formas diferentes.
A seguir, apresenta-se como esse tipo de investigacao ¢ citado pelos autores.

A investigagdo fundamenta-se, inicialmente, na modalidade de pesquisa documental,
estratégia que permite o acesso a dados densos sobre a estrutura e a intencionalidade pedagdgica
das instituigoes. Conforme a literatura cientifica, “a analise documental busca identificar
informacgdes factuais nos documentos a partir de questoes e hipdteses de interesse” (Caulley
apud Lidke; André, 1986, p. 38), funcionando como suporte essencial para desvelar a realidade

institucional das escolas pesquisadas.
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Nesse sentido, a sele¢do dos documentos, que inclui a legislacdo ambiental e os Projetos
Politico-Pedagdgicos (PPPs), ndo foi aleatdria, mas pautada pela necessidade de profundidade
analitica. Afinal, como destaca Cellard (2008, p. 298), “uma pessoa que deseja empreender uma
pesquisa documental deve, com o objetivo de constituir um corpus satisfatorio, esgotar todas
as pistas capazes de lhe fornecer informagdes interessantes”. Ao analisar os PPPs, buscaram-se
justamente essas pistas que revelam como cada territério traduz suas tensdes socioambientais
em diretrizes educativas.

A relevancia desse método reside no fato de que “[...] a técnica documental vale-se de
documentos originais, que ainda ndo receberam tratamento analitico por nenhum autor. [...] é
uma das técnicas decisivas para a pesquisa em ciéncias sociais e humanas” (Helder, 2006, p. 1-
2). Assim, os documentos aqui examinados sdo tratados como fontes vivas que registram o
histérico e as contradigdes do campo no Distrito Federal, antes mesmo da mediacao direta do
pesquisador.

Nessa perspectiva, a pesquisa utilizou como fonte documentos normativos. Ademais, a
pesquisa bibliografica utilizou como fonte estudos sobre o Cerrado, € o critério de exclusao foi
a ocorréncia de estudos em outros biomas brasileiros, em regides ambientais fora dos territorios
dos estados que abrangem o Cerrado e em outros estados fora do dominio do Cerrado, que
possuem informacdes sobre os aspectos historicos, sociais, culturais e ambientais em torno
desse bioma.

Para fundamentar esta pesquisa, realizou-se uma revisdo bibliografica no Portal de
Periodicos da CAPES, focada na intersecdo entre o Cerrado, a Educagdo do Campo ¢ a
Educacdo Ambiental. O panorama dos artigos encontrados, que serviram de base para a analise
dos desafios e das potencialidades do ensino sobre o bioma, encontra-se detalhado na Tabela

1.
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Tabela 1 — Data da pesquisa, palavra-chave, filtros utilizados e artigos selecionados para composig@o
do referencial tedrico da presente pesquisa

Data da Palavras-chave Resultados Filtros Artigo
Pesquisa Utilizadas Encontrados Utilizados Selecionado
09/01/2025 | “Educagdo do Campo” 29 Ultimos cinco Sim
AND “Cerrado” anos; revisado
por pares
10/01/2025 | “Reforma Agréaria” AND 24 Nenhum Nao
“Cerrado”
10/01/2025 | “Educagao Ambiental” 97 Nenhum Sim
AND “Cerrado”
10/01/2025 “formacgao de 03 Nenhum Sim
professores”
AND“Cerrado”
10/01/2025 | “documentos referenciais 00 Nenhum N3ao
de educacao ambiental”
AND “Distrito Federal”
10/01/2025 “comunidade escolar” 3 Nenhum Sim
AND “Cerrado”

Fonte: Dados sistematizados pela autora a partir da busca em periddicos (2025).

Na primeira busca, foi aplicado como filtro o periodo dos tlltimos cinco anos e a revisao

por pares, utilizando os descritores “Educac¢do do Campo” AND “Cerrado”, e foram obtidos 29

resultados. Entre eles, destaca-se a producdo de Oliveira, Aratjo e Silva (2020), em razao da

énfase no PPP na construcao de uma Escola do Campo que se mantenha vinculada a luta pela

terra e ao protagonismo dos camponeses.

Nas buscas seguintes, ndo foram mais utilizados filtros de refinamento, como modo de

ampliar o numero de resultados. Dessa forma, na segunda busca, realizada com os descritores

“Reforma Agraria” AND “Cerrado”, foram obtidos 24 resultados. Apos a analise dos resumos,

dos temas e das palavras-chave, ndo foi selecionada nenhuma producdo, por falta de

aproximacao com esta pesquisa.
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Na terceira busca, a partir dos descritores “Educacdo Ambiental” AND “Cerrado”,
surgiram noventa e sete (97) resultados, dos quais, apds a analise, foram selecionadas trés (3)
producdes, sendo: “A importancia de aulas tedricas e de campo para abordar questoes
ambientais do bioma Cerrado: um estudo de caso”, escrito por Paulo Henrique Mariano de Deus
e Francisco Roque, publicado em 2020.

Deus e Roque (2020) destacam que ha aumento no interesse dos discentes pela questao
ambiental quando lhes sdo ofertadas experiéncias de ensino-aprendizagem com possibilidades
de desenvolver reflexdes e agdes sobre questdes ambientais. Resultados esses alcangados de
modo independente das estratégias didaticas adotadas.

Motta (2021) ¢ autora da dissertacdo “O bioma Cerrado no ensino médio: percepcao de
alunos, professores e a abordagem do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)” e traz

subsidios a esta pesquisa ao afirmar que, quando se investigam contextualizacdes relacionadas

[...] a0 ambiente em que os alunos vivem, mais precisamente ao bioma, a
constru¢do de percepcOes ambientais voltadas a conservacdo do meio
circundante também ¢ favorecida. Direcionando esse entendimento para o
ensino sobre o Cerrado, identificar as percepgdes nao s6 de alunos, mas
também de professores, ¢ importante para que se pensem formas de promover
aprendizagem, contextualizacdo e sensibiliza¢do quanto ao bioma. O Cerrado
integra o contexto ambiental de parte da populacdo de 12 estados brasileiros e
do Distrito Federal e, embora sua conservacdo seja importante para a
biodiversidade mundial ¢ para o abastecimento hidrico do pais, o
desmatamento ¢é crescente mesmo em unidades de conservagao (Motta, 2021,

p. 15).

A reflex@o proposta por Motta (2021) reforga a premissa de que a educagdo nao deve
ser um processo descolado do territorio. Ao destacar que a construcao de percepgdes ambientais
¢ favorecida quando o bioma local se torna o centro da aprendizagem, a autora valida a
importancia de investigar como as escolas do campo do Distrito Federal, situadas no Cerrado,
operacionalizam essa contextualiza¢do. Diante do cendrio de degradacao e de ameaca ao
abastecimento hidrico mencionado pela autora, o papel do educador e do educando do campo
transcende a mera recepgao de informagdes; ele exige a sensibilizagcdo e o reconhecimento das
vulnerabilidades e potencialidades do proprio territério. Assim, analisar as abordagens
pedagdgicas nas unidades escolares selecionadas para este estudo significou,
fundamentalmente, compreender como o ensino pode atuar na formacdo de sujeitos
comprometidos com a integridade de um bioma que, embora vital, sofre com o descompasso

entre sua relevancia ecoldgica e sua efetiva protecao.
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Na quarta busca, foi utilizada a combinacdo de descritores “formacao de professores”
AND “Cerrado”, na qual surgiram trés (3) resultados.

Na préxima pesquisa, correspondente a quinta busca, com a combinagao de descritores
“documentos referenciais de educagao ambiental” AND “Distrito Federal”, foram localizados
8 resultados.

Por fim, na sexta busca, realizada a partir dos descritores “comunidade escolar” AND
“Cerrado”, foram localizados trés (3) resultados; entre estes, selecionou-se uma (1) publicagcdo
referente a pesquisa de Freire (2013).

Freire (2013) ¢ autor do artigo “Educacdo ambiental e a sustentabilidade do Cerrado”,
em que aborda a Educacdo Ambiental e sua contribuicdo para a sustentabilidade do Cerrado. O
autor faz um levantamento sobre o conceito do bioma, sua evolugao e seu historico, na busca
por compreender como se da o surgimento de uma consciéncia ambiental e se ela pode ser
estabelecida a partir de uma disciplina especifica de meio ambiente ou por qualquer forma de
ensino que possa ser inserida. Além disso, investiga e sugere formas de a Educacdo Ambiental
contribuir para a redugdo das agressdes ao Cerrado, resultantes dos processos de degradacgdo
que enfrenta.

Nesse sentido, interessa uma pesquisa com seres humanos (professores e estudantes)
que estdo envolvidos nas atividades de ensino e aprendizagem em escolas do campo do Distrito
Federal (DF). Foi providenciada, nesse processo, a elabora¢ao dos termos de consentimento
para uso dos dados produzidos: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(Apéndice A) e autorizagdo para uso de imagem ¢ narrativa (Apéndice B), destinados aos
professores, aos estudantes e aos seus responsaveis.

Em estrita observancia aos preceitos éticos, foi garantido aos participantes o pleno
anonimato e o sigilo das informacdes fornecidas, assegurando que suas identidades nao fossem
reveladas em nenhuma etapa da divulgagao dos resultados. Além disso, os colaboradores foram
informados sobre a total autonomia para retirar o consentimento e interromper a participagao
em qualquer fase do estudo, sem qualquer 6nus ou prejuizo.

Nesse ambito, o campo empirico escolhido para esta pesquisa sao trés Escolas do
Campo do Distrito Federal, especificamente nas Coordenacdes Regionais de Ensino (CREs) de
Ceilandia, Paranod e Planaltina. As CREs fazem parte da Secretaria de Estado de Educagdo do
Distrito Federal (SEEDF).

Diferentemente dos demais estados brasileiros, que se dividem em municipios, o
Distrito Federal possui uma organizacdo administrativa centralizada no Governo do Distrito

Federal (GDF), onde o Poder Executivo atua por meio de secretarias de Estado. A Secretaria
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de Estado de Educagdo do Distrito Federal (SEEDF) ¢ o orgdo central responsavel pelas
politicas educacionais em todo o territorio. Para viabilizar a gestdo pedagdgica e administrativa
em uma regido tao diversa, a SEEDF organiza-se de forma descentralizada por meio das CREs.

As CREs funcionam como bracos executivos da Secretaria em cada Regido
Administrativa (ou agrupamento delas). Elas sdo responsdveis por mediar a relacdo entre as
unidades escolares e o 6rgao central, supervisionando desde a gestdo de pessoal e infraestrutura
até o acompanhamento do Projeto Politico-Pedagogico. Atualmente, a rede publica de ensino
do DF conta com 14 Regionais de Ensino, que garantem que as diretrizes educacionais, como
o Curriculo em Movimento e o PDEA, cheguem de forma capilarizada as escolas urbanas e,
primordialmente, as Escolas do Campo, respeitando as especificidades de cada territorio.

No Distrito Federal, a rede publica de ensino conta atualmente com 83 Escolas do
Campo, distribuidas entre Centros de Educacao Infantil (CEI), Escolas Classe (EC), Centros de
Ensino Fundamental (CEF) e Centros Educacionais (CED), abrangendo desde a educagao
infantil até a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Diante desse universo, a delimitacdo do
campo empirico para esta pesquisa recaiu sobre trés Escolas do Campo especificas, situadas
nas Coordenacdes Regionais de Ensino (CREs) de Ceilandia-DF, Paranoa-DF e Planaltina-DF,
vinculadas a Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal (SEEDF).

A selecdo dessas instituicdes obedeceu a uma amostragem intencional e estratégica,
considerando as diferentes caracteristicas estruturais, organizacionais e territoriais do Distrito
Federal. Essa abordagem justifica-se pelas distintas realidades de cada unidade: uma esta
situada em assentamento promovido pelo Instituto Nacional de Colonizagao ¢ Reforma Agraria
(INCRA); a segunda localiza-se em uma regido marcada pela forte presenca do agronegécio; e
a terceira encontra-se em area de assentamento da reforma agraria e de acampamentos que
lutam pela posse da terra. Essas localizagdes fornecem um mosaico de relagdes socioambientais
distintas com o bioma Cerrado, enriquecendo a analise sobre a Educacdo para a
Sustentabilidade.

E fundamental ressaltar que o estudo no se configura como uma analise comparativa
entre as escolas, mas sim como uma investigagdo qualitativa que visa identificar semelhangas
e contrastes decorrentes de seus contextos geograficos e territoriais.

Por sua vez, a exclusdo das demais oitenta escolas do campo do Distrito Federal, ainda
que muitas apresentem caracteristicas socioespaciais semelhantes ou outras especificidades
relevantes em diferentes CREs, pautou-se na necessidade de delimitagdo do campo empirico e
na viabilidade temporal da pesquisa. Tratando-se de uma investigacao qualitativa em nivel de

mestrado, a ampliacdo da amostra comprometeria a profundidade da andlise pretendida.
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Considerou-se que o recorte das trés unidades selecionadas ja fornece a densidade empirica e a
diversidade territorial necessarias e suficientes para responder aos objetivos do estudo.

A opgdo pela abordagem qualitativa, operacionalizada por meio de pesquisa
bibliografica, analise documental e entrevistas semiestruturadas, foi profundamente
enriquecida pela inser¢do prévia da pesquisadora no campo de estudo. A vivéncia como
educadora socioambiental e a atuagdo direta na elaboracdo de projetos de Educagdo Ambiental
em Escolas do Campo proporcionaram um olhar empirico agucado. Essa bagagem pratica ndo
apenas facilitou a inser¢do no campo e o estabelecimento de uma relagcdo de confianga durante
as entrevistas, mas também qualificou a leitura critica dos documentos, permitindo que a anélise
teorica dialogasse intimamente com as complexidades didrias da educacdo voltada ao bioma
Cerrado.

A partir dos elementos contextuais e da justificativa metodoldgica apresentada, a
investigacdo foi conduzida em trés unidades escolares, estrategicamente distribuidas conforme
as caracteristicas de seus territorios de abrangéncia.

O CED INCRA 9 esta localizado em um assentamento promovido pelo INCRA e ¢
focado na analise da influéncia de politicas publicas de assentamentos e de seus impactos na
gestdo socioambiental.

A produgdo de dados no CED INCRA 9 foi estruturada de modo a evidenciar a relagdo
entre a base documental da escola e as praticas pedagodgicas vivenciadas no territoério do
assentamento. Os procedimentos seguiram as etapas descritas a seguir.

A analise documental concentrou-se no Projeto Politico-Pedagogico (PPP), no
Inventério da Realidade e no Projeto de Educagdo Ambiental da institui¢do. Esse procedimento
buscou identificar como a escola formaliza sua identidade junto ao publico camponés,
especificamente filhos de chacareiros e caseiros, € como a gestao participativa ¢ estruturada. A
analise focou na articulagao entre o ensino e a producdo, com énfase na agricultura familiar e
no uso de recursos hidricos, visando compreender o didlogo estabelecido entre o saber escolar
€ 0 saber comunitario.

Realizou-se a observacao participante durante uma atividade de campo conduzida por
professores e estudantes as margens do Rio Descoberto. O foco da observagao foi o método
pedagégico de monitoramento ambiental sazonal utilizado pela escola.

O procedimento observado foi organizado pelo corpo docente, com acompanhamento
do corpo discente, na detec¢ao da situacao hidrica do Rio Descoberto, com o objetivo de

comparar o volume de agua entre o periodo chuvoso (outubro a marco) e o periodo de seca
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(abril a setembro). Essa etapa permitiu registrar o engajamento dos sujeitos e as estratégias
didaticas de campo utilizadas para a compreensdo das dindmicas do bioma Cerrado.

Para complementar a andlise documental e a observacao, foram aplicadas entrevistas
semiestruturadas com professores(as) e estudantes. O roteiro foi elaborado para captar as
percepgoes dos sujeitos sobre a Educagdo Ambiental e a Educa¢dao do Campo, assim como os
conhecimentos sobre o Cerrado, permitindo o registro de depoimentos que refletem a vivéncia
no assentamento ¢ a relagdo com o territério.

O CED PAD DF esta localizado em uma regido de forte presenca do agronegocio.
Devido a essa realidade, enfrenta desafios e contradicdes em relagdo a Educagdo para a
Sustentabilidade, em um ambiente dominado pela monocultura e pelo uso intensivo de recursos
naturais.

No processo de inser¢ao no campo de pesquisa, especificamente no CED PAD-DF,
estabeleceram-se protocolos de negociacdo institucional que reforcaram o carater ético e
participativo da investigacdo. Visando assegurar a transparéncia dos objetivos e dos métodos,
foi realizada a apresentacao formal do projeto de pesquisa durante uma coordenacao pedagogica
coletiva.

A exposi¢do, apoiada por recursos de proje¢do visual (projetor), permitiu que o corpo
docente e a equipe gestora apreciassem a relevancia social da pesquisa e os procedimentos de
produgdo de dados previstos. Esse momento de interlocucdo foi fundamental ndo apenas para
a obtengdo do consentimento da unidade escolar, mas também para alinhar as expectativas da
comunidade académica com a realidade pratica dos sujeitos do campo, garantindo a
legitimidade necessaria para o desenvolvimento das etapas subsequentes.

A coleta de dados no CED PAD DF enfrentou desafios metodologicos que impactaram
a validade e a riqueza das interacdes previstas. Conforme o delineamento da pesquisa, a coleta
deveria ser realizada por meio de grupos focais e de entrevistas individuais com discentes e
docentes, gravadas e posteriormente transcritas. No entanto, por razdes logisticas e
administrativas da instituicao, a dindmica planejada ndo pdde ser integralmente executada.

A conversa com os(as) estudantes, em particular, foi severamente prejudicada. Houve a
exigéncia da entrega prévia do roteiro de perguntas e a reunido da turma em um espago aberto
da escola, resultando na perda da privacidade e da espontaneidade na elaboragdo das respostas.
Consequentemente, as falas dos discentes apresentaram uma homogeneidade de conteudo,
resultando em respostas praticamente idénticas.

Diante dessa interferéncia no ambiente de coleta, as transcri¢gdes das respostas dos

alunos foram descartadas da analise de dados, uma vez que o contexto ndo permitiu a
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emergéncia da percepgdo individual e auténtica dos estudantes, comprometendo o sentido da
pesquisa por meio de entrevistas gravadas e o rigor metodolégico.

A logistica da coleta de dados no CED PAD DF resultou em uma situacao de vieses que
comprometeu a fidedignidade das respostas discentes. Ao reunir a turma em um ambiente nao
privativo e exigir a entrega prévia do roteiro de perguntas, configurou-se um cenario de possivel
censura ou de conformidade institucional, o que impediu a livre manifestacdo e o debate
espontaneo.

Em decorréncia dessa perda de autonomia na interagdo, as respostas coletadas
apresentaram uma homogeneidade artificial, distorcendo a riqueza da percepcao individual dos
estudantes. Por essa razdo, visando garantir a validade interna e o rigor metodologico da
pesquisa, optou-se pelo descarte dos dados provenientes dos questionarios e da dindmica com
os alunos. Buscou-se utilizar apenas um questionario de estudante, o qual evidenciou respostas
individuais.

Desse modo, a analise empirica subsequente foi integralmente circunscrita as entrevistas
individuais com os docentes e a analise documental, garantindo que as conclusdes da pesquisa
se baseassem em fontes com a devida coeréncia metodoldgica € com o comprometimento com
a realidade investigada.

O CED Pipiripau II estd localizado em uma éarea onde existe a presenca de
assentamentos da reforma agraria e de acampamentos de camponeses que lutam pela terra.
Representa o contexto de luta pela terra e de adocao de praticas camponesas/agroecoldgicas em
areas de Cerrado.

A analise documental centrou-se no Projeto Politico-Pedagogico (PPP) e no Inventario
da Realidade. O objetivo desse procedimento foi identificar como a institui¢do formaliza sua
identidade junto ao publico camponés, especificamente filhos e filhas de camponeses residentes
em assentamentos e acampamentos de reforma agraria. Investigou-se como a gestdo
participativa articula o didlogo entre o saber escolar e o saber comunitario, com foco na
agricultura familiar e na gestdo sustentdvel dos recursos hidricos, em um territério de alta
sensibilidade ambiental.

A inser¢do no campo ocorreu de forma processual, envolvendo diferentes instancias da
vida escolar para garantir a fidedignidade dos dados, conforme descrito a seguir.

Realizou-se a observagdo participante em reunides de coordenacdo coletiva com
docentes do Ensino Fundamental. A partir desse didlogo e da analise de viabilidade técnica da
pesquisa, definiu-se, em comum acordo com o corpo docente, o recorte do publico-alvo para os

Anos Iniciais.



32

A convite da gestdo, participou-se da “Plenarinha”, evento focado em atividades
pedagogicas que visavam a preservagdo do Cerrado, com a participacdo do Centro de Ensino
Infantil (CEI) Girassol. A observagdo registrou o uso de elementos da sociobiodiversidade,
como a degustagao de doces, sorvetes, picolés, entre outros, feitos com frutos do Cerrado, como
araticum, baru, jatoba e buriti, como estratégia pedagdgica de valorizacdo do territério e de
integragdo comunitaria.

Complementando as etapas anteriores, foram realizadas entrevistas semiestruturadas
com professores(as) e estudantes. O instrumento buscou captar as percepcoes dos sujeitos sobre
a Educacdo Ambiental e a Educa¢do do Campo, com énfase nos conhecimentos sobre o Cerrado
e na vivéncia politica e social nos territorios de luta pela terra.

O desenho metodolédgico inicial desta pesquisa previu a utilizagdo do grupo focal como
estratégia central de coleta de dados. A escolha fundamentou-se na capacidade dessa técnica de
privilegiar o didlogo e a interacdo social entre os participantes, o que favorece a emergéncia de
significados e nuances que, muitas vezes, nao sao captados em entrevistas individuais (Morgan,
1997). Por meio da troca de perspectivas, o grupo focal possibilita a construcao coletiva de
conhecimento, sendo especialmente util em pesquisas que buscam compreender questdes
sociais, culturais ou comunitarias, com coleta de informagdes e compreensado da pratica.

A composicdo dos grupos focais em cada unidade escolar previa entre 6 e 12
participantes, intervalo recomendado por Gatti (2005) para assegurar a produtividade da
dinamica e a qualidade das interagdes. O cronograma estabelecia a realizacdo de duas sessodes
por escola, uma composta por docentes e outra por estudantes, com duragao estimada de uma
hora e trinta minutos cada, totalizando uma imersdo de nove horas de debates no conjunto das
trés institui¢des selecionadas. Como critério de selecdo, buscou-se o engajamento voluntario de
sujeitos interessados em refletir criticamente sobre o tema central da investigacao: a abordagem
do bioma Cerrado sob a perspectiva da Educagdo do Campo no Distrito Federal.

O grupo focal deveria ser organizado, conforme propde Gatti (2005), envolvendo as
seguintes etapas: definir o problema de pesquisa, escolher os participantes, escolher os
observadores, escolher a pessoa moderadora, planejar a discussdo, elaborar um roteiro com
topicos a serem discutidos e analisar os resultados.

Os topicos da discussdo seguiriam a seguinte ordem (nas sessdes com professores € com
estudantes): 1) percepgdes e saberes sobre o Cerrado; ii) o Cerrado e sua presenca ou auséncia
nas praticas de ensino-aprendizagem na escola; iii) curriculo, territorio e identidade e sua

integrag¢do na escola: o Cerrado como identidade da comunidade escolar; iv) o Cerrado e sua
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presenca nas praticas de ensino-aprendizagem na escola; e v) propostas e caminhos possiveis
para a abordagem, em sala de aula, do Cerrado como caminho para a vida sustentavel.

Essa técnica qualitativa ¢ fundamental para explorar as percepcdes, opinides e atitudes
coletivas sobre o tema estudado, permitindo que a interacdo entre os sujeitos gere novos
significados. Conforme definem Krueger e Casey (2015, p. 23), o grupo focal consiste em uma
discussdo estruturada, conduzida por um mediador em um ambiente receptivo, em que 0s
participantes compartilham experiéncias e visoes, “promovendo uma interagdo que enriquece a
coleta de informacoes”.

Entretanto, apesar do planejamento rigoroso, a realiza¢do do grupo focal ndo foi viavel
nas unidades escolares pesquisadas. O impedimento decorreu de dificuldades logisticas e
operacionais inerentes ao cotidiano das escolas do campo, tais como o descompasso entre os
horarios de trabalho dos docentes e a sobrecarga de atividades nas escolas no periodo da coleta
de dados, o que impossibilitou a reunido simultidnea dos participantes. Diante desse cenario, a
investigagdo prosseguiu de forma consistente por meio da analise documental, da observacao
participante e de entrevistas semiestruturadas, garantindo que a auséncia do GF fosse suprida
pela profundidade das interagdes singulares e pela robustez da analise dos registros
institucionais.

Durante o trabalho de campo, a pesquisadora foi convidada pelos membros da
comunidade escolar a acompanhar e participar de atividades diretamente relacionadas ao tema
da investigacdo. Nessas ocasides, foi aplicada a técnica da observagao participante. Essa
abordagem ¢ fundamental para a pesquisa qualitativa, sendo entendida, conforme Flick (2004,
p. 152), como um método no qual “o pesquisador mergulha de cabega no campo, observa a
partir de uma perspectiva de membro e, a0 mesmo tempo, influencia o que é observado gracas
a sua participagao”.

A utilizagdo da observagdo participante possibilitou, portanto, uma compreensao mais
profunda das praticas cotidianas e dos significados atribuidos pelos proprios sujeitos da
pesquisa.

Os dados gerados nas reunides foram coletados por meio de registros de dudio, com a
autorizagao dos participantes, somados as anotagdes das observagdes.

Desse modo, a analise empirica subsequente foi integralmente circunscrita as entrevistas
individuais com os docentes e a analise documental, garantindo que as conclusdes da pesquisa
se baseassem em fontes com a devida coeréncia metodoldgica € com o comprometimento com

a realidade investigada.
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Concluida essa fase, os dados e as categorias foram sistematizados para desenvolver a
analise do material produzido na observacgao participante, considerando as escolas selecionadas.
Os registros em audio foram transcritos. As analises foram estruturadas, sendo determinadas
pelos pontos de interesse previamente organizados nos roteiros das sessdes.

A analise dos dados, em busca de significados, foi realizada para garantir a construgdo
de “um plano descritivo das falas” dos participantes (Gatti, 2005, p. 46), a fim de identificar
opinides semelhantes e divergéncias, de modo a agrupar aspectos semelhantes dos sentidos e
valores percebidos.

Nesta investiga¢ao, adotou-se a entrevista semiestruturada como um dos instrumentos
centrais para a coleta de dados. Essa técnica configurou-se como a segunda etapa do processo
de producao de informagdes com os sujeitos da pesquisa (professores e estudantes), permitindo
um dialogo aberto e, a0 mesmo tempo, direcionado aos objetivos do estudo. Ressalta-se que a
realizacdo das entrevistas ocorreu estritamente apds o cumprimento dos protocolos éticos,
mediante a autorizagdo prévia dos participantes e a assinatura das anuéncias e dos termos de
consentimento estabelecidos.

A entrevista semiestruturada ¢ uma técnica amplamente utilizada em pesquisas
qualitativas, especialmente nas areas da educacdo e das ciéncias sociais, por permitir a
combinag¢do entre a sistematizagdo do roteiro e a flexibilidade na condugdo da escuta (André,
2005). Trata-se de uma modalidade em que o(a) pesquisador(a) parte de um conjunto pré-
definido de perguntas, mas pode adapta-las de acordo com o andamento da conversa,
aprofundando aspectos que emergem das respostas dos(as) entrevistados(as). Essa abordagem
favorece a escuta, permitindo a construgdo de significados a partir das experiéncias e
percepcoes dos sujeitos, sem limitar a investigacdo a respostas fechadas ou rigidas (André,
2005).

Busca-se interagir de forma mais dindmica com as pessoas que participam da entrevista,
de modo que seja apresentada uma resposta aprofundada, de acordo com o interesse dos

entrevistados (Gomes; Quaresma, 2005). Segundo as autoras,

[...] a principal vantagem da entrevista aberta ¢ também da semi-estruturada
[sic] é que estas duas técnicas quase sempre produzem uma melhor amostra
da populag@o de interesse. As técnicas da entrevista aberta e semi-estruturada
[sic] também tém como vantagem a sua elasticidade (Gomes; Quaresma,
2005, p. 75).

O universo amostral desta etapa consistiu em 25 entrevistas semiestruturadas, realizadas

com 13 professores e 12 estudantes das unidades escolares selecionadas. A defini¢do desse
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quantitativo buscou assegurar a densidade necessaria para o aprofundamento das questdes
vinculadas aos objetivos da pesquisa, garantindo, simultaneamente, uma amostragem plural.
Essa diversidade entre os interlocutores permitiu contemplar as diferentes perspectivas e
vivéncias dos sujeitos que ja haviam colaborado na primeira etapa do estudo, enriquecendo o
corpus de andlise.

Durante a fase de coleta de dados desta pesquisa, foram realizadas vinte e quatro (25)
entrevistas e seis (6) questiondrios, englobando tanto o corpo docente quanto o discente de trés
(3) institui¢oes distintas (CED INCRA 9, CED PAD DF e CED PIPIRIPAU II). Contudo, para
a fase de andlise e discussdo dos resultados, optou-se por um recorte metodoldgico,
selecionando quatorze (14) entrevistas e um (1) questionario para compor o corpus principal da
dissertacgao.

Ressalta-se que essa delimitacdo ndo ocorreu de forma aleatoria, mas obedeceu a
rigorosos critérios de inclusdo e exclusdo de base qualitativa, tendo como bussola a pergunta
central desta pesquisa: “Como as Escolas do Campo do Distrito Federal abordam a questao do
Cerrado?”

Para garantir que a amostra selecionada dialogasse diretamente com o questionamento
central, foram estabelecidos os seguintes critérios de inclusdo: foram priorizadas as entrevistas
em que os sujeitos (professores ou estudantes) apresentaram reflexdes sobre suas vivéncias,
praticas pedagogicas e percepcdes identitdrias. Selecionaram-se os relatos que melhor
descreveram como o Cerrado ¢ abordado, seja por meio de projetos especificos (como o Parque
Educador, a Semana Camponesa e a Horta Escolar), seja pelas lacunas e desafios enfrentados
(falta de material didatico, curriculo engessado e rotatividade docente).

Escolheram-se entrevistas que ilustrassem com clareza as tensdes e as convergéncias
tedricas levantadas pela pesquisa, como o choque entre a cultura camponesa tradicional e a
hegemonia do agronegdcio, ou a distancia entre a origem urbana dos professores ¢ a realidade
rural dos estudantes.

O recorte buscou manter uma representatividade heterogénea dos trés territorios
estudados (uma area de assentamento, uma de agronegdcio e uma com forte presenca de
assentamentos e acampamentos de luta pela terra), garantindo também a pluralidade de vozes
entre professores de diferentes disciplinas e estudantes de variadas faixas etarias.

Em contrapartida, os critérios de exclusdo aplicados as demais entrevistas basearam-se
no principio metodolodgico da saturagdo teodrica e na consisténcia dos dados. Foram excluidas
entrevistas que apresentaram redundancia e repeticao de dados, além de superficialidade nas

respostas. Entrevistas em que os participantes responderam de forma monossilabica, evasiva ou
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pouco articulada ndo forneceram material empirico suficiente para uma andlise qualitativa
consistente sobre as praticas pedagogicas envolvendo o bioma.

As entrevistas semiestruturadas foram organizadas em dois roteiros: um destinado aos
professores (Apéndice C) e outro aos estudantes (Apéndice D). O roteiro destinado aos
professores ¢ composto de 7 questdes abertas, que visam conhecer a opinido do entrevistado
acerca de sua compreensao sobre o Cerrado como matriz pedagogica na Educag¢ao do Campo.
O roteiro destinado aos alunos ¢ composto de 7 questdes abertas, com as quais se investiga a
opinido do entrevistado acerca de sua compreensao sobre como o Cerrado tem sido apresentado
nas praticas pedagogicas na Educagdo do Campo.

As entrevistas foram presenciais e realizadas individualmente, com agendamento
prévio, mediante gravacao em audio, com posterior transcrigdo. As transcrigdes em texto foram
analisadas qualitativamente. Em relacdo ao anonimato dos entrevistados e dos individuos
citados, houve um acordo sobre qual termo os participantes preferiram para ser identificados.

Para alcangar o objetivo especifico de descrever a implementagdo de projetos
socioambientais voltados ao bioma Cerrado, com destaque para o uso da poesia e da arte, a
pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, mobilizando a observagao participante como eixo
central para a construcdo do relato de experiéncia. A inser¢do no campo, com atuacdo no
planejamento, na coordenacdo e na execucdo pedagogica em escolas do campo do Distrito
Federal, possibilitou um olhar engajado sobre o cotidiano escolar, fornecendo dados para

descrever o uso da linguagem artistica na valorizagdo do bioma.
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2 REVISAO DA LITERATURA

2.1 O Cerrado e suas poténcias justificam este pesquisar

O Cerrado ¢ reconhecido como uma savana riquissima em sociobiodiversidade, assim
como as savanas existentes em outros paises e continentes. Bizerril (2021, p. 10) afirma que
“uma importante caracteristica ¢ a presenca de arvores espagadas, intercaladas por uma
vegetacao rasteira”, além do regime de chuvas, com duas estagdes bem definidas. Nesse
ecossistema habitam diversas comunidades de povos originarios, povos tradicionais € povos
ribeirinhos, entre outros, e encontram-se milhares de espécies de animais e plantas, além da
populacdo urbana que vive nos estados dessas regides onde o Cerrado ¢ predominante. Com
fauna e flora exuberantes, “o Cerrado ¢ considerado a savana tropical com maior biodiversidade
do mundo”.

Em se tratando do conceito de savana Bizerril, (2023) define que:

As savanas tem um tipo de clima com duas estagdes bem definidas, a secae a
chuvosa e sdo encontradas na mesma faixa de latitude na Africa, na América
do sul e na Oceania. No Brasil, o bioma subcontinental do tipo savana ¢é o
Cerrado (Bizerril, 2023, p. 13).

O Cerrado ¢ um ecossistema fundamental para o equilibrio ambiental do planeta,
sobretudo por abrigar importantes nascentes e bacias hidrograficas que alimentam grandes rios
da América do Sul. Diante de sua relevancia ecologica, ¢ essencial destacar sua preservagao a
luz dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da Organizaciao das Nacdes Unidas
(ONU). Em especial, o Objetivo 15 propde “proteger, recuperar € promover o uso sustentavel
dos ecossistemas terrestres, gerir de forma sustentavel as florestas, combater a desertificagao,
deter e reverter a degradacdo da terra e deter a perda de biodiversidade”.

Nesse contexto, a escola publica, especialmente a inserida no meio rural, assume um
papel estratégico na materializagdo dessas metas globais. Ao integrar o ODS 15 ao curriculo e
as praticas pedagogicas, a Educagdo do Campo deixa de ser apenas um espago de instrugao para
se tornar um territorio de resisténcia e conservacdo. Assim, o estudo da biodiversidade do
Cerrado e a conscientizagdo sobre o uso sustentavel de suas terras tornam-se ferramentas
essenciais para frear a degradacdo ambiental e garantir que as futuras geracdes ndo apenas
conhecam o bioma, mas se sintam parte intrinseca de sua preservacao.

A Educagao do Campo atua como um elo entre a preservacao do bioma e as dindmicas

sociais da terra. Como reforca Sauer (2024), ¢ fundamental compreender a questdo ecoagraria
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na contemporaneidade a partir da centralidade da terra e da natureza no contexto da crise
ecologica e climatica. Essa perspectiva valida a necessidade de uma pratica pedagdgica que nao
apenas descreva a biodiversidade, mas que compreenda o Cerrado como um campo de disputas
e resisténcias politicas e ambientais.

Em se tratando dos ODS, ¢ fundamental também recorrer ao Objetivo 2 — Fome Zero e
Agricultura Sustentavel. Para Bizerril (2023, p. 38), “até hoje persiste o problema da fome. Isso
quer dizer que a distribuicao dos alimentos ¢ desigual, por isso, muitas pessoas passam fome
enquanto muita comida ¢ jogada fora todos os dias”. E importante enfatizar também o Objetivo
16, que visa “promover sociedades pacificas e inclusivas para o desenvolvimento sustentavel,
proporcionar o0 acesso a justica para todos e construir institui¢des eficazes, responsaveis e
inclusivas em todos os niveis” (Organizagao das Nacgdes Unidas, 2015).

A articulagdo entre esses dois objetivos evidencia que a sustentabilidade no Cerrado
ultrapassa a dimensao ecoldgica, alcangando a esfera da justica social e da soberania alimentar.

A presenca e a resisténcia dos povos indigenas no Cerrado sdo aspectos de fundamental
importancia para este estudo. Apesar das intensas pressoes relacionadas a destruicdo ambiental
€ as ameacas a sua permanéncia, o bioma abriga uma populacao significativa. Segundo Barbosa
(2016), estima-se uma populagdo indigena entre cem mil e cento e dez mil habitantes,
distribuidos principalmente em terras nos estados do Maranhao, Tocantins, Goids, Mato Grosso
e Mato Grosso do Sul. O autor destaca, ainda, a profunda ancestralidade dessas populagdes,
cujos primeiros ancestrais chegaram a regido do Cerrado hé cerca de onze mil anos antes do
presente (AP).

A sustentagdo da vida no Cerrado esta intrinsecamente ligada a preservagdo de seus
povos e comunidades. Além dos povos indigenas e das comunidades quilombolas, centenas de
outros grupos tradicionais habitam e protegem esse bioma. Conforme a Campanha Nacional
em Defesa do Cerrado (2020), a diversidade dessas comunidades reflete a riqueza do proprio
Cerrado:

Sdo comunidades tradicionais, tdo diversas como o proprio Cerrado e que tém
suas vidas entrelacadas nas arvores e plantas, bichos, chapadas, vales e aguas
da regido, como as quebradeiras de coco-babagu, raizeiras, geraizeiras, fecho
de pasto, apanhadoras de flores sempre-vivas, benzedeiras, retireiras,
pescadoras artesanais, vazanteiras e pantaneiras. Sao, ainda, as assentadas e
assentados de reforma agraria e outras populagdes de base camponesa
(Campanha Nacional em Defesa do Cerrado, 2020).

A resisténcia do bioma Cerrado esta essencialmente ligada a permanéncia dos povos e

comunidades tradicionais, reconhecidos como os verdadeiros agentes de conservacao do
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territorio. Essa perspectiva exige o reconhecimento formal desses grupos, uma vez que sua luta
pela sobrevivéncia ¢ fator decisivo para a manutenc¢ao de areas preservadas. A defesa do bioma,
portanto, ¢ indissociavel da defesa de seus habitantes e de seus territorios, conforme ressalta a

Campanha Nacional em Defesa do Cerrado (2020):

Se ainda ha Cerrado em pé é porque esses povos estdo com os pés no chio do
Cerrado, lutando para permanecer, retomar e re-existir em seus territorios de
direito. E é por isso que ndo existe defesa do Cerrado sem a defesa dos
territérios do Cerrado, onde esses povos conservam e multiplicam essa rica
biodiversidade por meio de seus modos de vida. A defesa dos territorios dos
povos dos cerrados ¢, assim, o compromisso que deve guiar as lutas em defesa
do Cerrado (Campanha Nacional em Defesa do Cerrado, 2020).

Considerando a relevancia ecoldgica e sociocultural do Cerrado, ¢ imprescindivel que a
escola, especialmente no contexto da Educacdo do Campo, promova o estudo desse bioma
como parte integrante das praticas de educacao socioambiental. Essa abordagem permite uma
aprendizagem significativa, ancorada na realidade vivida pelos sujeitos do campo, fortalecendo
os vinculos entre o conhecimento escolar e o territorio.

Nesse sentido, Freire (1987, p. 47) afirma que “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua construgao”, destacando a
importancia de uma educacao contextualizada, que respeite o saber local e incentive a leitura
critica do mundo. Assim, ao trabalhar com o Cerrado de forma interdisciplinar e dialdgica, a
escola contribui ndo apenas para a formagao académica dos educandos, mas também para sua
consciéncia socioambiental.

O Cerrado ¢ o segundo maior bioma do Brasil, com uma extensdo que ultrapassa dois
milhdes de quilometros quadrados e ocupa aproximadamente um quarto do territério nacional.
Em termos de area, esta posicionado atras apenas da Amazonia. Essa imensa savana tropical
faz fronteira direta com outros biomas estratégicos, como Floresta Amazonica, Caatinga, Mata
Atlantica e Pantanal, e ainda se projeta para além das divisas nacionais, alcangando areas
limitrofes aos Chacos da Bolivia, do Paraguai e da Argentina.

Essa posicao geografica confere ao Cerrado um papel de conector ecoldgico, formando
zonas de transi¢do que enriquecem sua biodiversidade. Como destaca Bizerril (2023, p. 14), “as
regides de transi¢ao entre o Cerrado e outros biomas apresentam variagdes especificas da
vegetacao, o que contribui para ampliar ainda mais a diversidade de espécies e torna cada
porcao do bioma singular”.

O Cerrado concentra cerca de um terco da biodiversidade brasileira e abriga

aproximadamente 5% da flora e da fauna de todo o planeta:
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[...] do ponto de vista da diversidade biologica, o Cerrado brasileiro ¢é
reconhecido como a savana mais rica do mundo, abrigando 11.627 espécies
de plantas nativas ja catalogadas. Existe uma grande diversidade de habitats,
que determinam uma notavel alterndncia de espécies entre diferentes
fitofisionomias. Cerca de 199 espécies de mamiferos sdo conhecidas, ¢ a rica
avifauna compreende cerca de 837 espécies. Os numeros de peixes (1200
espécies), répteis (180 espécies) e anfibios (150 espécies) sdo elevados. O
numero de peixes endémicos nao € conhecido, porém os valores sdo bastante
altos para anfibios e répteis: 28% e 17%, respectivamente. De acordo com
estimativas recentes, o Cerrado € o refugio de 13% das borboletas, 35% das
abelhas e 23% dos cupins dos tropicos (Ministério do Meio Ambiente, 2025,

n.p.).

O Cerrado esta localizado na zona central do pais, ocupando praticamente toda a Regiao
Centro-Oeste e parte das regides Nordeste e Sudeste. Esta presente nos estados de Minas Gerais,
Goias, Tocantins, Bahia, Maranhdao, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Piaui, Sdo Paulo,
Parana, Ronddnia e no Distrito Federal. Conecta-se com quatro outros biomas: Amazonia,
Caatinga, Mata Atlantica e Pantanal (Figura 1). E considerado o ber¢o das aguas, pois ¢ no
Cerrado que estao localizados trés dos mais importantes aquiferos brasileiros (Guarani, Urucuia
e Bambui), além de abrigar oito das doze regides hidrograficas brasileiras e abastecer seis das
oito grandes bacias hidrograficas do Brasil: Amazdnica, Araguaia/Tocantins, Atlantico
Norte/Nordeste, Sao Francisco, Atlantico Leste e Parand/Paraguai (Ministério do Meio

Ambiente, 2025).
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Figura 1 — Mapa dos biomas brasileiros

Sistema
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Fonte: IBGE (2019).

No Distrito Federal, foi sancionada a Lei n°® 742, de 1994, que estabelece os limites,
define as fungdes e organiza o sistema de gestdo da Reserva da Biosfera do Cerrado do Distrito
Federal. Essa legislagdo ¢ um marco para a preservagdo ambiental na capital do pais, pois
orienta politicas publicas voltadas a protecdo e ao uso sustentavel desse bioma estratégico. Em
seu artigo 3°, a norma determina: “a Reserva da Biosfera do Cerrado no Distrito Federal se
destina a implantac¢ao de um projeto piloto de desenvolvimento social conciliado a conservagao
dos recursos naturais, visando alcancar resultados aplicaveis em todo o bioma” (Distrito
Federal, 1994).

Esse dispositivo refor¢a a visdo inovadora da lei ao reconhecer que a protegdo do
Cerrado deve caminhar lado a lado com o desenvolvimento social. Ao prever a criagdo de um

projeto piloto, o artigo 3° transforma o Distrito Federal em um laboratério de praticas
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sustentaveis, cujo objetivo ¢ gerar experiéncias replicaveis em todo o bioma. Dessa forma, a
legislagdo ndo apenas protege a biodiversidade local, mas também oferece um modelo de
integracdo entre conservagdo ambiental e bem-estar das comunidades, servindo de referéncia
para outras unidades da federacao que enfrentam desafios semelhantes (Distrito Federal, 1994).

Devido as reivindicagdes dos movimentos socioambientais em defesa do Cerrado, foi
sancionada a Lei n° 15.089, de 7 de janeiro de 2025, que institui a Politica Nacional para o
Manejo Sustentavel, Plantio, Extragdo, Consumo, Comercializagdo e Transformac¢do do Pequi
(Caryocar brasiliense) e demais frutos e produtos nativos do Cerrado (Brasil, 2025).

Ainda, vale destacar que os movimentos socioambientais que atuam em defesa do
Cerrado tém lutado pela aprovagio da PEC n° 504/2010!, que visa incluir o Cerrado e a Caatinga

como patrimdnio nacional na Constitui¢cao Federal.

A legislacdo deve acompanhar as transformagdes sociais e assegurar
protecgdo aos individuos e a coletividade de forma positiva, no entanto, embora
o Cerrado esteja ameagado de extingdo por conta da intensa devastagdo
decorrente  de atividade econdmica desde a década de 1940, os
legisladores brasileiros ndo apreciaram desde 1995 as diversas propostas
de emendas constitucionais, que abordam a inclusdo do Cerrado no rol
dos biomas tidos como patrimonios nacionais; tal lacuna legislativa aponta
a seriedade que deve ser tratada a questdo, tamanha a urgéncia do tema (Dias;
Miziara, 2021, n.p.).

A Constituigdo Federal de 1988 representou um marco inovador em relacdo as
constitui¢des anteriores ao inserir, de forma inédita, um capitulo especifico destinado a questao
ambiental. Trata-se do Capitulo IV — “Do Meio Ambiente”, que consolida a protecdo ambiental
como direito fundamental de todos e dever do poder publico e da coletividade, reconhecendo a
importancia de assegurar condi¢gdes ecoldgicas equilibradas para as presentes e futuras

geracdes. Esse capitulo ¢ composto pelo artigo 225, que dispde em seu caput:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder
Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes
e futuras geragdes (Brasil, 1988, p. 128).

Esse dispositivo constitucional estabelece a base para toda a legislacio ambiental
brasileira, orientando politicas publicas, normas infraconstitucionais e decisdes judiciais que

buscam equilibrar o desenvolvimento econémico e a preservacao dos ecossistemas. Ao impor

! Proposta de Emenda a Constituig@o 504/2010, disponivel em:

https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=483817.
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responsabilidades tanto ao poder publico quanto a coletividade, o artigo 225 rompe com a visao
de que a tutela ambiental ¢ dever exclusivo do Estado, convocando a sociedade a atuar de forma
participativa e corresponsavel. Essa perspectiva tem servido de fundamento para a criacao de
leis como o Sistema Nacional de Unidades de Conservagao, a Politica Nacional do Meio
Ambiente e inimeras agdes civis publicas, tornando a Constitui¢do de 1988 um verdadeiro
marco juridico-ambiental no Brasil.

Segundo a Campanha Nacional em Defesa do Cerrado (2020), “a Campanha vem
contribuindo para dizer ao Brasil e ao mundo que o Cerrado existe, ¢ belo, ¢ singular e ¢
sociobiodiverso”. Essa mobiliza¢do ¢ fundamental diante da crescente descaracterizagao do
bioma, provocada pela expansdo desordenada da fronteira agricola e pelas pressdes do
agronegocio. Reconhecido internacionalmente como um Aotspot de biodiversidade, area de alta
riqueza biologica e, ao mesmo tempo, de grande vulnerabilidade, o Cerrado enfrenta ameacas
continuas de degradacgdo e perda de habitats, o que torna a atuagdo da Campanha ainda mais
urgente e necessaria para garantir a conservagao de seus ecossistemas e o modo de vida das
populagdes que dele dependem.

A degradacdo do Cerrado atinge niveis alarmantes, com vastas areas ja totalmente
suprimidas pela expansdo agropecudria, pela mineragdo e por obras de infraestrutura. Essa
destrui¢do ndo se limita a perda de vegetagdo rala ou de campos abertos, mas compromete
também formagdes especificas e ecossistemas singulares. Como alerta Barbosa (2022, n.p.),
“muitos subsistemas do cerrado ja foram destruidos por completo, como ¢ o caso do cerradao
associado ao Arenito Bauru, as campinas do oeste de Minas e Bahia, associadas ao Arenito
Urucuia e, assim por diante, o rosario de exemplos ¢ extenso”. Essa constata¢ao evidencia que
a devastacdo ndo ¢ apenas quantitativa, mas também qualitativa, eliminando nichos ecoldgicos
insubstituiveis e reduzindo a capacidade de regeneracao natural do bioma.

E imprescindivel inserir o Cerrado nas discussdes politicas, econdmicas, sociais,
ambientais e educacionais, com uma legislacdo especifica e regras de protecdo e preservacao
do bioma, tendo em vista que a coordenadora cientifica do MapBiomas Brasil, Julia Shimbo,
em uma entrevista concedida ao programa da Rede Globo (2022), alerta que “o Cerrado esta
tdo ameacado quanto a Amazdnia e ndo pode ser mais desmatado [...]” (Shimbo, 2022, n.p.).

A devastacdo dos biomas brasileiros estd ocorrendo de forma desordenada e sem

controle do Estado. De acordo com Alentejano (2019),
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[...] segundo dados do IBGE temos o seguinte cenario em relagdo aos grandes
biomas brasileiros: a area desflorestada se aproxima hoje dos 20% da area
florestal original da Amazdnia; por sua vez da Mata Atlantica, restam apenas
12%; da area total do Pampa 46%; do cerrado, 51%; da caatinga 54%; do
Pantanal 85%. Entretanto, a maior expansdo recente do desmatamento se
concentrou no Cerrado ¢ na Amazodnia (Alentejano, 2019, p. 116).

A situagdo tornou-se mais grave devido a criagio do MATOPIBA?, nos estados do
Maranhao, Tocantins, Piaui e Bahia, onde a destrui¢ao no Cerrado ¢ alarmante, conforme consta

no MapBiomas (2023):

[...] trés em cada quatro hectares desmatados no Cerrado em 2023 (74%)
foram no Matopiba. Dois terc¢os (33) dos 50 municipios que mais desmataram
no Brasil em 2023 ficam no Cerrado, sendo que todos os 10 municipios com
maior area desmatada no Cerrado em 2023 estio localizados no MATOPIBA
(MapBiomas, 2023, n.p.).

A regido do MATOPIBA, que abrange areas do Maranhdo, Tocantins, Piaui e Bahia,
tornou-se um dos epicentros da devastagdo do Cerrado. O avango acelerado da fronteira
agricola, especialmente da soja, estd substituindo ecossistemas inteiros por monoculturas e
pastagens, provocando perda de biodiversidade, alteracdo do regime hidrico e ameacas diretas
as comunidades tradicionais. A vegetagao nativa do Cerrado j& perdeu quase metade de sua area
total, de 204 milhdes de hectares, para o monocultivo de soja e pastagens (Ministério do Meio

Ambiente, 2015). Os dados sdo contundentes:

Atualmente, a vegetagdo estd sendo rapidamente destruida no norte do
Cerrado, pois entre 2007 e 2014, 62% (1,3 milhdo de hectares) da expansao
do cultivo de soja no MATOPIBA ocorreu sobre vegetacdo nativa,
principalmente no Maranh@o e no Piaui (Carneiro Filho; Costa, 2016 apud
Guéneau; Diniz; Passos, 2020, p. 34).

Essa realidade evidencia ndo apenas a velocidade da conversdao, mas também a urgéncia
de politicas publicas rigorosas para conter o desmatamento e garantir a sobrevivéncia do
segundo maior bioma brasileiro.

Na sequéncia, a Figura 2 evidencia o avanco alarmante da fronteira agricola sobre a
vegetacdo nativa, com especial pressdo sobre a regido do MATOPIBA. Os dados do

MapBiomas (2023) revelam que quase metade de toda a perda de vegetacdo do Cerrado, em

2De acordo com a Embrapa, (2015) o MATOPIBA ¢é uma regido formada pelo estado do Tocantins e
partes dos estados do Maranhao, Piaui e Bahia, onde ocorreu forte expansao agricola a partir da segunda
metade dos anos 1980, especialmente no cultivo de graos. O nome ¢ um acréonimo formado pelas siglas
dos quatro estados (MA + TO + PI + BA).



45

2023, concentrou-se nessa area, apresentando um crescimento de 59% em comparagdo ao ano
anterior. Esse cendrio de degradacdo acelerada reforca a necessidade de estratégias educativas
que promovam a conservacao do bioma, uma vez que o desmatamento ndo compromete apenas
a biodiversidade, mas impacta diretamente o equilibrio hidrico e a permanéncia das

comunidades camponesas em seus territorios tradicionais.
Figura 2 — Areas criticas de desmatamento no Cerrado brasileiro

AREAS CRITICAS DE DESMATAMENTO

Mapa de calor

por intensidade de m

4rea desmatada

em 2023 ’
>4 A 47%

\ de toda a perda de
)Y ‘ vegetagao nativa de todo
{ o pais ocorreu na regido

¢ do MATOPIBA,

totalizando 858952 ha

Nos dltimos 5 anos, o territério da
AMAZONIA LEGAL
perdeu 5.895.301 ha de vegetacdo nativa
Em 2023, foram 973.018 ha

uma redugao de

em relagdo a 2022

Isso representa um
aumento de

registrou uma queda de o = A,
Biomas (IBCE 250 v \ - / <
Py / 59%
Mapadde C?Iov por 2
Area dos Alertas 4 x5
P

Aregiao

AMACRO S
o
| I | i em relacdo ao ano
no desmatamento, quando 2083 3 de 2022, 0 qual j4
comparado a 2022. Foram P 2N - y havia registrado
5.587 alertas totalizando T y
102,956 ha em 2023 : emrela

Fonte: MapBiomas Brasil (2023).

A descaracterizagdo ¢ a destruicdo do Cerrado consolidaram-se sob a pressao da
monocultura da soja e da introdu¢do de sementes transgénicas no modelo agricola brasileiro.
De acordo com Wilkinson (2017), o avango da soja sobre o bioma intensificou-se no final da
década de 1990, periodo concomitante a entrada dos Organismos Geneticamente Modificados
(OGMs) no Brasil, via Rio Grande do Sul. Esse processo ganhou respaldo institucional a partir
de 2000, quando a Embrapa liberou o plantio de transgénicos; a subsequente parceria com a
instituicdo foi decisiva para a expansdo em larga escala dessa tecnologia no Cerrado,
consolidando um sistema produtivo que desafia a biodiversidade e os modos de vida
tradicionais.

Diante da intensificagdo dos impactos e das ameacas a sobrevivéncia do Cerrado, sua
vulnerabilidade torna-se um imperativo para a conservagdo. A pesquisadora Regina Célia
Pereira Fernandes de Souza sustenta que “a conjugagdo desses fatores posiciona o Cerrado
como um hotspot de biodiversidade e desperta especial atencdo para a conservagao dos seus

recursos naturais” (Souza, 2015, p. 24).
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O ecoélogo Norman Myers apresenta o conceito de hotspot como uma regido que
concentra relevante biodiversidade, mas que estd sob grave ameaca de degradacdo. O bioma
Cerrado enquadra-se exatamente nessa categoria (Myers et al., 2000).

Em face da magnitude ecologica e socioambiental do Cerrado, torna-se imperativa a
institucionalizacdo de seu estudo, pesquisa e aprofundamento no contexto das escolas publicas
do Distrito Federal. Essa necessidade adquire particular urgéncia nas Escolas do Campo, uma
vez que a regido apresenta um quadro alarmante de desmatamento e destrui¢do, superior aos
indices registrados em outros estados da federa¢dao. Nessa perspectiva, a Educacao do Campo
do Distrito Federal caracteriza-se por ter no Cerrado sua matriz pedagdgica central, o que
converte o espaco escolar em um polo estratégico de conservacdo e resisténcia diante dos
vetores de degradacdo territorial.

Em se tratando do Distrito Federal, em especial da constru¢do de Brasilia, observa-se

um quadro extremamente grave, conforme apontado por Bernardes (2012),

[...] no Distrito Federal entre 1954 ¢ 2010 a vegetacdo tipica do Cerrado
encolheu 67%. Dos 581 mil hectares de Cerrado existentes quando a nova
capital foi construida, sobraram pouco mais de 189 mil hectares, sendo que
apenas 10% estdo sobre protegio de APP [Area de Preservacio Permanente]
(Bernardes, 2012, n.p.).

Ferri (2018) corrobora essa afirmativa, enfatizando que a Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), entidade que atribui a cidade de
Brasilia a designagao de Patrimdénio da Humanidade, estima que, nesse mesmo periodo, entre
1954 ¢ 2001, a vegetacao nativa de Cerrado da area do Distrito Federal foi reduzida em 73%.

Diante desse dado alarmante, torna-se evidente que a inser¢do da temadtica
socioambiental no processo de ensino-aprendizagem ¢ uma necessidade urgente, respaldada
pela legislagao sobre Educagdo Ambiental em ambito internacional, nacional e do Distrito
Federal. A educacdao desempenha papel central na formacao de sujeitos conscientes e criticos,
capazes de compreender e intervir na realidade. Como destaca Bizerril (2021, p. 59), “¢ a
educacdo de qualidade que pode fortalecer o respeito e o interesse da sociedade pela ciéncia,
tao fundamental para o mundo moderno, para o futuro do planeta e para o Cerrado”.

Esse debate iniciou-se ainda na década de 1970, em especial na Conferéncia de
Estocolmo, realizada em 1972. Em decorréncia, em 1975 foi publicada a Carta de Belgrado, a
qual busca envolver as escolas dos paises signatarios na promog¢ao da Educacdo Ambiental.

Segundo a Carta de Belgrado,



47

[...] Educa¢ao Ambiental tem como meta desenvolver um cidaddo consciente
do ambiente total, preocupado com os problemas associados a esse ambiente
e que tenha o conhecimento, as atitudes, motivagdes, envolvimento e
habilidades para trabalhar individual e coletivamente em busca de solugdes
pararesolver os problemas atuais e prevenir os futuros (UNESCO, 1975, n.p.).

Passados dois anos da Carta de Belgrado, ocorreu a Conferéncia de Tbilisi, na qual se
pode afirmar que [...] “uma vez compreendida devidamente, a educagdo ambiental deve
constituir um ensino geral permanente, reagindo as mudangas que se produzem num mundo em
rapida evolugdo” (UNESCO, 1977, n.p.).

A aten¢do institucional as questdes ambientais resultou na elaboracdo, em ambito
nacional, da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), em 1999. Essa iniciativa
impulsionou a criagdo de instrumentos legais correlatos nas esferas subnacionais, como a
Politica Distrital de Educa¢do Ambiental, aprovada no Distrito Federal em 2006. Paralelamente
a esse desenvolvimento normativo, a Educacdo Ambiental foi incorporada ao curriculo
brasileiro a partir de 1997, com a publicagao dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),
nos quais o meio ambiente foi estabelecido como um tema transversal a ser trabalhado em todas
as disciplinas (Brasil, 1998).

Em 1999, de acordo com a Lei n.° 9.795, foi criada a Politica Nacional de Educacgao
Ambiental (PNEA) (Brasil, 1999). Somente em 2017 foi criado o Plano Distrital de Educagao
Ambiental (PDEA) (Distrito Federal, 2017), com base na Lei n.° 3.833/2006, que “dispde sobre
a Educacdo Ambiental, institui a Politica de Educacdo Ambiental do Distrito Federal e cria o
Programa de Educagdo Ambiental do Distrito Federal, que complementa a Lei Federal n.°
9.795/1999 no ambito do Distrito Federal” (Distrito Federal, 2006).

Paralelamente a cria¢do das leis de Educagdo Ambiental em nivel nacional e do Distrito
Federal, a consolidacdo da Educagdo do Campo no Distrito Federal foi formalmente
estabelecida com a Portaria n® 419, de 2018, um marco regulatorio fundamental que
institucionalizou a politica local de Educacdo do Campo. No artigo 1°, § 2° essa portaria

expressa claramente a intengao estratégica de alinhamento normativo:

Alinhar as politicas educacionais da SEEDF [Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal], voltadas para a popula¢do do campo, aos
marcos normativos federais da Educagdo do Campo, bem como aos
documentos regulatorios da Educagdo Publica do Distrito Federal (Distrito
Federal, 2018).

O estudo e a valorizagdo do Cerrado foram oficialmente institucionalizados no

calendario letivo do Distrito Federal com a promulgacao da Lei n.° 7.053, em janeiro de 2022.
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Esse ato normativo constitui um marco legal por incluir a Semana do Cerrado como evento fixo
no calendario educacional (Distrito Federal, 2022). Ao fazé-lo, a lei confere carater obrigatorio

e formal a discussao do bioma na rede publica, assegurando que:

Art. 4° Para a organizagdo da Semana do Cerrado, devem ser estabelecidas
parcerias interinstitucionais com entidades da sociedade civil organizada
como aliadas de todo o processo pedagogico, garantindo a participagdo dos
diversos segmentos representativos do Distrito Federal e da Comissdo
Interinstitucional de Educagdo Ambiental — CIEA, criada por meio da Politica
Distrital de Educacdo Ambiental. Paragrafo tinico. Para o disposto no caput,
deve ser organizada a formagao de professores e servidores da Secretaria de
Educacdo, no sentido de aprofundar os conceitos e a execugdo de projetos de
educacdo ambiental nas instituigdes de ensino para contribuir com projetos em
prol do Cerrado mediante parcerias com universidades publicas e privadas do
Distrito Federal, ¢ de desenvolver, no ano letivo, um encontro distrital de
educadores ambientais (Distrito Federal, 2022).

Como forma de valorizar o Cerrado e de fortalecer as politicas voltadas a seguranga
alimentar e nutricional, em 2023 foi sancionada a Lei n.® 7.228/2023, que prevé “prioridade na
aquisicao de frutos e produtos nativos do Cerrado na alimentagdo escolar da rede de ensino do
Distrito Federal” (Distrito Federal, 2023).

Tendo em vista o arcabougo normativo vigente, que inclui a recente institucionalizagao
da Semana do Cerrado (Lei n.° 7.053/2022), torna-se imprescindivel que as escolas, em especial
as Escolas do Campo, articulem o estudo do Cerrado em suas praticas pedagogicas. De forma
complementar, o Curriculo em Movimento do Distrito Federal (Distrito Federal, 2014, 2018)
estabelece diretrizes para essa integracdo, ao exigir que as unidades de ensino priorizem seus
projetos em consonancia com o0s seguintes €ixos transversais que enquadram o tema ambiental:
“educacdo para a diversidade; cidadania e educagdo em e para os direitos humanos; educacao
para a sustentabilidade” (Distrito Federal, 2018, p. 8).

Partindo do pressuposto de que a Educacao do Campo se fundamenta na perspectiva
agroecologica e na participacao ativa dos sujeitos, a escola deve necessariamente vincular a
teoria ao contexto vivido.

Nesse sentido, a articulagdo desses fundamentos deve se iniciar pela valorizagdo do
lugar em que se vive, neste caso, o Cerrado, que € o territorio de vida e producdo dos estudantes,
em sua matriz pedagdgica significativa. A formacao deve conciliar o conhecimento cientifico
e arealidade pratica, garantindo que o arcabougo agroecoldgico encontre sua expressao maxima

na defesa e no manejo sustentavel do ecossistema onde a comunidade esta inserida.
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2.2 Educacao Ambiental

O debate sobre a Educacdo Ambiental (EA) iniciou sua trajetoria institucional no
cenario internacional com a Conferéncia das Nagoes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano,
realizada em Estocolmo, em 1972. Esse evento inovador deu origem a uma sequéncia de
documentos essenciais para a consolidacdo do campo, destacando-se a Carta de Belgrado
(1975) e a Declaragao de Thilisi (1977), esta ultima aprovada pela UNESCO, que estabeleceu
0s principios, os objetivos e as diretrizes fundamentais para a EA em nivel global.

Em consonédncia com a agenda internacional, a matéria foi regulamentada no Brasil pela
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), instituida pela Lei n°® 9.795/1999. Esse
marco legal assegurou o direito de todos os cidadaos a Educagao Ambiental, determinando que:
“Art. 2° - A educagdo ambiental ¢ um componente essencial ¢ permanente da educagdo
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis ¢ modalidades do
processo educativo, em carater formal e ndo formal” (Brasil, 1999).

A escola constitui um espaco privilegiado para promover o didlogo com a sociedade
acerca da Educacdo Ambiental, tanto em sua dimensdo formal quanto informal. Ao abordar
essa tematica no ambiente escolar, favorece-se a multiplicacdo de ideias, que podem se
desdobrar em praticas transformadoras no cotidiano coletivo. Segundo Gadotti (2000, p. 87),
“a educagdo ambiental em muitas escolas tem sido o ponto de partida dessa conscientizacao,
embora se saiba que a educacao para um futuro sustentavel ¢ mais ampla do que uma educagado
ambiental ou escolar”. Essa reflexao reforga a importancia da escola como agente de formagao
critica, mas também evidencia que a construgdo de uma sociedade sustentdvel exige o
envolvimento de multiplos espacos e atores sociais, para além do sistema educativo.

Para compreender a complexidade da relagao entre o sujeito e o bioma, as Diretrizes
Curriculares Nacionais (Brasil, 2012) definem a Educacdo Ambiental como um processo que
transcende a preservacgao bioldgica. Segundo o documento, a pratica educativa deve promover
uma cidadania ativa que integre diferentes formas de conhecimento, conforme se observa a

seguir:

Educagdo Ambiental deve avangar na constru¢do de uma cidadania
responsavel voltada para culturas de sustentabilidade socioambiental,
envolvendo o entendimento de uma educacdo cidada, responsavel, critica,
participativa, em que cada sujeito aprende com conhecimentos cientificos e
com o reconhecimento dos saberes tradicionais, possibilitando, assim, a
tomada de decisdes transformadoras a partir do meio ambiente natural ou
construido no qual as pessoas se integram (Brasil, 2012, p. 537).
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No contexto da Educagdo Ambiental, foi langcada, na Conferéncia das Nagdes Unidas
sobre Mudancas Climaticas (COP 30), a Politica Nacional de Educagdo Ambiental Escolar
(PNEAE). Essa politica publica inovadora estabelece apoio especifico para escolas e redes de
ensino, devendo atuar de forma transversal ao articular educacdao, meio ambiente e clima no
ambito escolar. O ministro da Educagdo, Camilo Santana, sublinhou a importancia da iniciativa,
afirmando: “Nossas escolas, universidades e institutos federais sdo terrenos férteis para
cultivarmos consciéncia climatica e sustentabilidade. O futuro passa pela nossa juventude™.

No contexto do Distrito Federal, a Politica Distrital de Educagdo Ambiental (PDEA)
estabelece a necessidade da inclusdo e do fomento da EA nas escolas. O capitulo dedicado a
Educacdo Ambiental no ensino formal ¢ enfatico ao determinar o apoio e a fiscalizagdo dessa
insercdo: “Apoiar, estimular e acompanhar a inclusao da EA nos PPPs das escolas da rede
publica do DF e Instituto Federal de Brasilia - IFB (SEMA, 2018; p. 36).

Essa diretriz formaliza a responsabilidade institucional em garantir que a tematica
ambiental esteja presente nos Projetos Politico-Pedagdgicos (PPPs), consolidando a EA como
um eixo curricular e um principio orientador obrigatorio para toda a rede publica do Distrito
Federal.

Ao abordar a Educacdo Ambiental em uma perspectiva ampla, evidencia-se a
necessidade da constru¢do de novos paradigmas que considerem o ser humano em suas
dimensdes interior, individual e coletiva. A formagao integral exige a articulagdo entre aspectos
sociais, econOmicos, politicos e ambientais, em dialogo com valores que sustentem um modelo

de sociedade mais justo e sustentavel.

A educagdo podera auxiliar muito na transmissdo e no fortalecimento de
valores autotranscendentes, que envolvem as dimensdes individual, social e
planetaria, como igualdade, justica social, respeito ao outro ¢ as diversas
formas de vida, entre outros, visando a emergéncia de novas maneiras de ser
e de estar no mundo (Corréa; Dansa; Pato, 2014).

Diante da relevancia da Educacdo Ambiental e da singularidade do Cerrado como bioma
de savana no Brasil, cuja dindmica ecologica exerce influéncia direta sobre a vida de populagdes
rurais ¢ urbanas, mas que enfrenta constante degradacdo de seus recursos naturais, €

considerando o arcabouco normativo que lhe da suporte, composto pela Politica Nacional de

3 Informagdo verbal do ministro Camilo Santana na 30* Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre Mudanca
do Clima (COP30), em Belém, no Para, em 12 de novembro de 2025. Disponivel em:
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2025/novembro/mec-apresenta-politica-de-educacao-
ambiental-na-cop30.
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Educacdo Ambiental (Lei n® 9.795/1999), pela Politica Distrital de Educacdo Ambiental
(PDEA), pelo Curriculo em Movimento do Distrito Federal (Distrito Federal, 2014, 2018) e
pelas Diretrizes Bésicas para a Educacdo do Campo (Distrito Federal, 2019), impde-se a
seguinte questdo de pesquisa: em que medida o Cerrado e a Educa¢iao do Campo tém sido
objeto de investigacdo nas producdes cientificas publicadas nos ultimos cinco anos?

Essa questdo gerou o levantamento apresentado no proximo item (a Revisdo

Sistematica).

2.3 O Cerrado como matriz pedagogica

A centralidade do Cerrado no debate educacional do Distrito Federal foi formalmente
estabelecida pela Lei n°® 7.053/2022 (Distrito Federal, 2022), que institucionalizou a Semana do
Cerrado no calendario letivo. Essa medida, somada as diretrizes do Plano Distrital de Educagao
Ambiental (PDEA), que elege o bioma como eixo norteador e busca reforcar “pertencimento
ao Cerrado e valorizar sua sociobiodiversidade” (Distrito Federal, 2018, p. 16), confere um
imperativo legal e curricular ao estudo aprofundado do bioma.

Essa necessidade institucional alinha-se de forma estratégica a Educacdo do Campo,
compreendida como uma proposta politico-pedagogica que visa responder as necessidades e
especificidades das populacdes rurais, respeitando suas culturas, modos de vida,
territorialidades e saberes tradicionais (Caldart, 2004; Arroyo, 2012). Trata-se de uma educagao
comprometida com a emancipagdo social e com a valorizagao das praticas agroecologicas, da
luta pela terra e da constru¢do de um conhecimento que parte da realidade vivida pelas
comunidades rurais.

Nessa perspectiva, o Cerrado emerge como um espaco fundamental de estudo e de
resisténcia. Conhecido como a “caixa d’agua do Brasil” (Sano; Almeida; Ribeiro, 2008, p. 9),
esse bioma abriga uma imensa sociobiodiversidade e ¢ o territorio de diversos povos e
comunidades tradicionais que resistem, historicamente, aos processos de expropriagao causados
pela expansao do agronegdcio e pela monocultura (Almeida, 2012). Para tanto, o Cerrado nao
pode ser compreendido apenas em sua dimensao ecoldgica, mas, sobretudo, em sua dimensao
sociocultural e politica.

A articulagdo estratégica entre a Educa¢do do Campo e o Cerrado visa construir uma
educagdo socioambiental critica que transcenda abordagens conservacionistas ou tecnicistas

(Loureiro, 2006).
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O fortalecimento da Educagdo Ambiental e o estudo sobre o Cerrado no Distrito Federal
encontram eco em iniciativas de divulgacdo cientifica e popular, como as desenvolvidas pelo
Museu do Cerrado (2026). Nessa plataforma, a Educagao Socioambiental ¢ apresentada como
um campo de saber que integra a preservagao dos recursos naturais a justica social, reforcando
a ideia de que o bioma ndo ¢ apenas um cendrio, mas um territorio vivo que exige um olhar
pedagogico sensivel e comprometido com a sustentabilidade das populag¢des que nele habitam.
Para reforgar a Lei n® 7.053/2022 (Distrito Federal, 2022), o Museu do Cerrado (2026) assevera

que:

A preparacdo da Semana do Cerrado deve ocorrer durante todo o ano em todos
os aspectos da triangulagdo da educagdo, promovendo um processo
educacional desde a sua base, que contemple todas as modalidades de ensino,
da educagdo infantil ao ensino médio (Museu do Cerrado, 2026, n.p.).

O reconhecimento do ambiente vivido como parte da propria historia pessoal e
comunitaria ¢ um fator essencial na formagao de atitudes inovadoras, pois se cria um elo afetivo
que favorece o cuidado e a defesa da natureza. Esse processo de constru¢ao da identidade
territorial demonstra a for¢a educativa da vivéncia no bioma, conforme exemplifica Oliveira
(2019, p. 124): “essas experiéncias, mesmo que primarias, contribuiram para despertar o nosso
interesse, culminando, anos depois, na nossa escolha para a formagao académica em Biologia,
um legado da convivéncia e cultura familiar”.

Esse relato evidencia como as vivéncias cotidianas e o vinculo estabelecido com o
territorio, ainda na infancia, podem se transformar em motivacdo duradoura para a atuagdo
cientifica e ambiental. A Escola do Campo deve, assim, potencializar essa conexdo para
transformar o estudante em sujeito ativo na preservagao de seu ecossistema.

Além disso, a Educacdo do Campo se contrapde a ldgica do capital, que transforma o
Cerrado em mercadoria. Ao valorizar os conhecimentos tradicionais e promover a reflexao
critica, a escola do campo contribui para a formacao de uma consciéncia socioecologica. Nesse
sentido, € urgente reconhecer a sabedoria ancestral, que nos convida a repensar a sociabilidade
para incluir seres humanos e nao humanos (Krenak, 2022).

Uma analise critica sobre a presenga do bioma nos documentos referenciais revela uma
lacuna significativa em sua abordagem. Em um estudo sobre os documentos referenciais da
educagdo nacional, Carvalho e Rocha (2023) constataram que, em sua maioria, os instrumentos
normativos que regem o ensino ndo abordam o Cerrado de forma explicita. Essa auséncia ¢

vista pelas autoras como um problema que demanda ateng¢do urgente das politicas educacionais.
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O Cerrado, como um importante bioma brasileiro, apresenta particularidades
¢ desafios Unicos, tanto ambientais quanto sociais, que mereceriam uma
atengdo mais especifica e detalhada por parte das politicas educacionais. No
entanto, a auséncia de referéncias explicitas ao Cerrado nos documentos
normativos pode resultar em uma lacuna no reconhecimento da importancia
desse bioma no contexto educacional (Carvalho; Rocha, 2023).

A partir dessa constatagdo, evidencia-se que a insercdo do Cerrado na pratica
pedagdgica, especialmente no contexto da Educagao do Campo, exige a superagao de um déficit
institucional e a promocdo de iniciativas curriculares locais que supram essa auséncia
normativa.

Para tanto, este referencial tedrico parte da compreensao de que o Cerrado, enquanto
territorio vivo e diverso, deve ser incorporado a Educagao do Campo como um eixo estruturante
da matriz pedagogica, das praticas e da formacao dos sujeitos. Essa articulagcdo ¢ fundamental
para a construcdo de uma educacdo contextualizada, comprometida com a defesa dos bens
comuns ¢ com a reprodugdo social e cultural das comunidades que habitam e cuidam deste
bioma.

Contudo, apesar de os achados contribuirem de forma pontual para a proposta desta
pesquisa, o levantamento de Revisdo Sistematica possibilitou constatar que ainda ha lacunas,
evidenciando a necessidade de ampliacdo das pesquisas, das experiéncias educativas e dos
debates em torno das praticas de ensino-aprendizagem envolvendo o Cerrado e suas

comunidades no Brasil, em especial na perspectiva da Educagdo do Campo.

2.4 Sustentabilidade socioambiental

A sustentabilidade, segundo Gadotti (2008), vai além da preserva¢ao ambiental: trata-
se de uma nova forma de conceber o mundo, com base na ética, na solidariedade e na justiga
social. Em sua obra “Educar para a Sustentabilidade”, o autor defende que a educacgio deve ser
capaz de formar sujeitos conscientes de sua responsabilidade com o planeta e comprometidos

13

com praticas sustentdveis no cotidiano (Gadotti, 2008). Para o autor, “a sustentabilidade
significa uma nova maneira igualitdria, livre, justa, inclusiva e solidéria de as pessoas se unirem
para construirem os seus mundos de vida social” (Gadotti, 2008, p. 14). Nesse sentido, a
educagao assume papel estratégico ao propor uma transformacao cultural e pedagodgica que
promova o cuidado com a vida em todas as suas formas.

A sustentabilidade socioambiental ¢ um conceito que vai além da preservagio

ambiental, integrando as dimensdes ecoldgica, social, econdmica e cultural da vida. Ela propde
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uma nova forma de viver, produzir e se relacionar com o meio ambiente € com 0s outros,
baseada na justica social, na solidariedade e no respeito a diversidade.

A construgdo de uma educacao comprometida com o Cerrado exige o rompimento com
modelos pedagdgicos meramente reprodutores do sistema de exploracdao vigente. Para que a
Escola do Campo cumpra seu papel de salvaguarda do bioma, ela deve se constituir como um
solo fértil para a conscientizagdo politica, no qual o aprendizado sobre o territdrio esteja
diretamente vinculado a um novo projeto de sociedade. Sob essa Otica, a pratica educativa
transcende a sala de aula e se assume como um compromisso ético com a preservagao da vida

e a justica socioambiental, conforme aponta Gadotti (2008):

Educar para um outro mundo possivel é fazer da ed}lcagﬁo, tanto formal
quanto nao formal, um espago de formacdo critica. E educar para mudar
radicalmente nossa maneira de produzir e de reproduzir nossa existéncia no
planeta, portanto ¢ uma educagdo para a sustentabilidade (Gadotti, 2008, p.
106).

Essa visdo amplia a compreensao da sustentabilidade como um projeto civilizatério, no
qual a educacdo desempenha papel central na formagao de sujeitos criticos € comprometidos
com a transformacao da realidade.

Morin (2011, p. 89), ao tratar da complexidade e da crise de percepcdo do mundo
moderno, destaca que “devemos relacionar a ética da compreensdo entre as pessoas com a ética
da era planetaria, que pede a mundializagdo da compreensao”. Para o autor, nao ¢ possivel
pensar a sustentabilidade sem uma profunda revisao dos paradigmas fragmentados da ciéncia
tradicional. Assim, a sustentabilidade socioambiental exige uma abordagem transdisciplinar e
integradora, que considere os desafios ecologicos em articulagdo com os desafios éticos,
politicos e culturais de nosso tempo.

A sustentabilidade socioambiental, quando pensada a partir das realidades do campo,
assume um carater profundamente politico e pedagogico, especialmente no que diz respeito a
preservagao de biomas como o Cerrado. Esse territdrio, considerado o bergo das aguas e abrigo
de rica biodiversidade e de saberes tradicionais, vem sendo ameacado pela expansdao do
agronegocio, da monocultura e pelo desmatamento acelerado.

E imprescindivel que as discussdes sobre sustentabilidade estejam centradas na defesa
incondicional da vida em todas as suas formas. Essa abordagem vai além de praticas pontuais

e exige o fortalecimento de valores coletivos, €ticos e territoriais. Como destaca Lanza (2006),
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A sustentabilidade da vida se faz formando e nutrindo comunidades.
Traduzido para a esfera humana, isso quer dizer respeito pela integridade
cultural e pelos direitos basicos das comunidades a autodeterminagdo, auto-
organizacio € acesso ao espago, aos recursos naturais, as fontes de energia e
outras para as necessidades basicas (Lanza, 2006, p. 253).

Nesse sentido, a sustentabilidade deve ser compreendida como parte de um processo de
transformagdo social que reconhece e respeita as diversidades culturais, sociais e ambientais,
assegurando o acesso equitativo aos bens comuns e promovendo, assim, a justiga ambiental
como condi¢do para um futuro sustentavel e inclusivo.

O fil6sofo e escritor indigena Ailton Krenak expressa sua preocupacao com o futuro do
planeta, ou seja, com o futuro da propria humanidade na Terra. Segundo o autor, “enquanto
isso, a humanidade vai sendo descolada de uma maneira tdo absoluta desse organismo que ¢ a
Terra” (Krenak, 2020, p. 21). Sabe-se, portanto, que os povos originarios, assim como as
comunidades tradicionais, tém protagonizado a luta pela permanéncia em seus territorios e pela
preservagdo dos biomas, em especial o Cerrado, onde habitam diversos povos e comunidades
que mantém uma relagao profunda com a terra e seus ciclos naturais.

Nessa perspectiva, ¢ urgente promover uma educagao comprometida com a defesa dos
territorios e com o fortalecimento das comunidades que historicamente preservam esse bioma,
destacando a importancia do didlogo com os povos do Cerrado e seus conhecimentos ecologicos
ancestrais. Assim, educar para a sustentabilidade no Cerrado ¢ também educar para a
emancipagado, reconhecendo as lutas camponesas e o protagonismo dos sujeitos do campo na
constru¢do de um modo de vida em harmonia com a natureza, em uma pratica que articula
justica social, cuidado ambiental e dignidade humana. Como afirma Freire (1996, p. 35), “[...]
a capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar, mas sobretudo para transformar a
realidade, para nela intervir, recriando-a”.

Assim, educar para a sustentabilidade no Cerrado ¢ também educar para a emancipagao,
reconhecendo as lutas camponesas e o protagonismo dos sujeitos do campo na construgdo de
um modo de vida em harmonia com a natureza, em uma pratica que articula justi¢a social,
cuidado ambiental e dignidade humana. No dmbito da Educagdo para a Sustentabilidade, o
conceito transcende a dimensao estritamente ambiental e adquire profundidade ético-politica e
social. Essa expansao conceitual ¢ defendida por Gadotti (2008), para quem a sustentabilidade
se alinha a filosofia do bem viver: “a sustentabilidade é, para nds, o sonho do bem viver:
sustentabilidade ¢ o equilibrio dindmico com o outro e com o meio ambiente, ¢ a harmonia entre

os diferentes” (Gadotti, 2008, p. 63).
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Nessa perspectiva, o autor destaca o papel fundamental da educacdo como vetor de
transformagao, alertando que “o processo educacional pode contribuir para humanizar o nosso
modo de vida. Temos que fazer escolhas. Elas definirao o futuro que queremos” (Gadotti, 2008,
p. 62). Desse modo, a sustentabilidade deve ser compreendida como um imperativo de justica
social e ambiental, exigindo que a pratica educativa fomente a reflexdo critica e a tomada de
decisdes conscientes sobre o futuro do territorio.

Conforme as orientagdes estabelecidas pelo Curriculo em Movimento do Distrito
Federal (Distrito Federal, 2014, 2018), a sustentabilidade deve ser compreendida e tratada ndo
como um tema isolado, mas como um dos eixos transversais estruturantes do processo de
ensino-aprendizagem. Essa determinacdo posiciona a preocupacdo ambiental e o
desenvolvimento social como principios norteadores que devem permear e articular o

planejamento e a pratica pedagdgica em todas as areas do conhecimento.
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3 TERRITORIOS EM FOCO: AS UNIDADES ESCOLARES COMO CAMPOS DE
EXPERIENCIA E INVESTIGACAO

3.1 A Educag¢ao do Campo como praxis da Educacido Ambiental: perspectivas de

transformacio socioambiental

A Educagdo do Campo, forjada historicamente nas lutas pelo direito a terra e por uma
educagao publica de qualidade, mantém um vinculo intrinseco com a Educagdo Ambiental.
Essa relagao fundamenta-se na necessidade de garantir a permanéncia dos sujeitos no campo, o
que exige o reconhecimento, a valorizagcdo e a preservagdo dos biomas que sustentam suas
existéncias. Nesse sentido, a Escola do Campo atua como um espago de conscientizagao critica

sobre o territdrio, conforme observam Mendes e Maia (2022):

A educagdo escolar pode ser um meio para o desvelamento da realidade aos
cidaddos, torna-se prioritario refletir como a Educagdo do Campo pode
contribuir para que os individuos entendam as condigdes de vida impostas a
eles, podendo contar, para isso, com processos educativos ambientais que
tematizem o ambiente onde vivem, reconhecendo o que tem sido deflagrado a
ele (Mendes; Maia, 2022, p. 1).

A Educagdo do Campo tem sua origem nas lutas historicas dos trabalhadores e
trabalhadoras rurais pela garantia de direitos fundamentais, como o acesso a terra e a educagao
publica, gratuita e de qualidade. Segundo Souza (2018, p. 16), “nas conquistas em favor da terra
e da educagao, a articulagdo com os movimentos sociais se revela como um grande diferencial,
demonstrando que essa luta s6 pode ser protagonizada por esses sujeitos”. Trata-se, assim, de
compreender que a Educagdo do Campo ¢ fruto de inimeras lutas e que, muitas vezes, ainda
requer processos formativos voltados a valorizagdo das conquistas € a compreensao dos

desafios presentes nas contradi¢gdes, conforme observa Caldart (2010):

A Educag@o do Campo toma posi¢do, age, a partir de uma particularidade e
nao abandona a perspectiva da universalidade, mas disputa sua inclusdo nela
(seja na discussdo sobre educagdo ou projeto de sociedade). Sim, ela nasce da
‘experiéncia de classe’ de camponeses organizados em Movimentos Sociais €
envolve diferentes sujeitos, as vezes com diferentes posigoes de classe. Sim,
a Educagdo do Campo inicia sua atuagdo a partir da radicalidade pedagogica
dos Movimentos Sociais e entra no terreno movedi¢co das Politicas Publicas,
da relagdo com um Estado comprometido com um projeto de sociedade que
ela combate, se coerente for com sua materialidade e vinculo de classe de
origem (Caldart, 2010, p. 105).
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O direito a educagdo, nesse contexto, abrange todas as etapas da formacdo, desde a
educacdo infantil até o ensino superior. Ressalta-se o protagonismo dos movimentos sociais,
especialmente do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), na construgdo da
proposta politico-pedagdgica que deu origem a Educacdo do Campo, compreendida como
resultado de processos de mobilizagao, resisténcia e elaboragao coletiva (Caldart, 2004; Molina;
Jesus, 2004). Parte-se do principio de que essa educacdo deve ser construida do campo e no
campo, respeitando as especificidades socioculturais, territoriais e produtivas das populacdes
camponesas. Como destaca Arroyo (2007), trata-se de uma educagdo que rompe com a logica
homogeneizadora da escola urbana e reconhece os sujeitos do campo como portadores de
saberes, culturas e modos de vida proprios, que devem ser valorizados no processo educativo.

No Distrito Federal, a Educacdo do Campo ¢ garantida por diretrizes proprias
estabelecidas no Plano Distrital de Educagdo (PDE), especialmente na Meta 8: “garantir a
educacdo basica a toda a populacdo camponesa do Distrito Federal, em escolas do campo, de
modo a alcangar, no minimo, 12 anos de estudos” (Distrito Federal, 2015, p. 29).

Dessa forma, a integracao entre essas duas modalidades permite que os educandos do
Cerrado nao apenas compreendam os desafios socioambientais de sua regido, mas também se
reconhegam como protagonistas na defesa de seu modo de vida e da integridade ecologica de
seu territorio.

Ao discutir a preservagdo do Cerrado em Escolas do Campo, ¢ imperativo compreender
a Educagao Ambiental para além de uma visao meramente preservacionista ou técnica. Ela deve
ser entendida como uma ferramenta de emancipagdo que permite aos sujeitos do campo
interpretar as complexas teias de relagdes que sustentam o seu territdrio. Sob essa perspectiva
critica, a escola torna-se um espago de desconstrucdo de padrdes de consumo e de valorizacao
das identidades tradicionais, buscando um equilibrio entre o desenvolvimento humano e a

integridade biologica do ecossistema. Segundo Medina (1998 apud Brasil, 2000),

A Educagdo Ambiental como processo que consiste em propiciar as pessoas
uma compreensdo critica e global do ambiente, para clucidar valores e
desenvolver atitudes que lhes permitam adotar uma posi¢do consciente ¢
participativa a respeito das questdes relacionadas com a conservacdo e a
adequada utilizacdo dos recursos naturais, para a melhoria da qualidade de
vida e a elimina¢do da pobreza extrema e¢ do consumismo desenfreado
(Medina, 1998 apud Brasil, 2000, p. 18).

A Educagdo Ambiental adotada neste estudo transcende a conservacdo bioldgica,
alinhando-se a visao de Medina (1998), que a define como um processo de construgdo de novas

relagdes sociais, econdmicas ¢ culturais. Para a autora, essa modalidade educativa deve ser
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capaz de respeitar e incorporar as diversidades, incluindo minorias étnicas, populagdes
tradicionais e a perspectiva de género. Ao transpor esse pensamento para o contexto das escolas
do campo no Distrito Federal, compreende-se que a autonomia das comunidades para decidirem
caminhos alternativos de desenvolvimento sustentavel ¢ fundamental. Essa liberdade de
escolha, contudo, deve ocorrer em harmonia com os limites dos ecossistemas do Cerrado,
reconhecendo-os como o “substrato de nossa propria possibilidade de sobrevivéncia como
espécie” (Medina, 1998, p. 18).

Nesse contexto, tem-se na Educacdo do Campo uma modalidade de ensino com fungdo
social transformadora, marcada pela capacidade de estabelecer vinculos entre o processo
educativo e a consolidacdo das praticas da Educacdo Ambiental. Caldart ez al. (2012) abordam

o conceito de Educag¢ao do Campo como:

[...] 2 Educacdo do Campo nomeia um fendmeno da realidade brasileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo ¢ suas organizagdes, que visa
incidir sobre a politica de educagdo desde os interesses sociais das
comunidades camponesas. Objetivo e sujeitos a remetem as questdes do
trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos camponeses ¢ ao
embate (de classe) entre projetos de campo ¢ entre 16gicas de agricultura que
tém implicagdes no projeto de pais e de sociedade e nas concepgdes de politica
publica, de educagio e de formagdo humana (Caldart et al., 2012, p. 259).

Com o objetivo de nortear a organizagao do trabalho pedagogico e orientar as unidades
escolares do campo da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, em seus niveis central,
intermediario e local, foram criadas as Diretrizes Pedagogicas da Educagdo do Campo para a
Rede Publica de Ensino do Distrito Federal (Distrito Federal, 2019). Essas diretrizes foram

elaboradas para implementar:

[...] a Politica de Educagao Basica do Campo, instituida por meio da Portaria
419/2018-SEEDF, com base em um conjunto de principios ¢ de
procedimentos que objetivam atender a populagdo do campo em suas variadas
formas de producdo da vida, a saber: agricultores familiares, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e¢ acampados da reforma
agraria, trabalhadores assalariados rurais, povos ¢ comunidades tradicionais
(quilombolas, indigenas, ciganos, caicaras, caboclos, ribeirinhos), povos da
floresta, e demais populacdes que produzam suas condi¢cdes materiais de
existéncia a partir do trabalho no meio rural. Objetiva, ainda, alinhar as
politicas educacionais da SEEDF, voltadas para a populacdo do campo, aos
marcos normativos federais da Educacdo do Campo, bem como aos
documentos regulatorios da Educagao Publica do Distrito Federal, visando a
orientar o trabalho pedagogico das unidades escolares do Campo (SEEDF,
2019, p. 8).
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Conforme as Diretrizes Curriculares da Secretaria de Estado de Educa¢ao do Distrito
Federal (Distrito Federal, 2019), a Educacdo Ambiental (EA) deve ser concebida como um
processo continuo e espontaneo, iniciado desde a primeira infancia. O documento normativo
preconiza o carater transversal da EA, indicando que o tema ndo deve constituir uma disciplina
especifica, mas ser intrinsecamente compreendido e abordado no dmbito do eixo mais amplo

da educagdo para a sustentabilidade.

3.2 Escolas do Campo do Distrito Federal: contextualizacio historica dos territorios da

pesquisa

A Rede Educacional do Distrito Federal (DF) compreende, atualmente, 83 Escolas do
Campo, incluindo os Centros de Educacao Infantil (CEI). Além desse conjunto, a Escola Parque
Natureza (EPN), localizada na Coordena¢do Regional de Ensino (CRE) de Brazlandia,
configura-se igualmente como Escola do Campo, embora possua um regime de atendimento
diferenciado. A EPN acolhe estudantes provenientes tanto das Escolas do Campo quanto
daquelas situadas na zona urbana, desenvolvendo atividades em horario complementar ao
periodo regular de aulas.

A Tabela 2, localizada nos apéndices, apresenta o panorama das 83 Escolas do Campo
do Distrito Federal. Os dados estdo organizados por Regido Administrativa (RA) e por
Coordenacdo Regional de Ensino (CRE) de localizagdo, detalhando o quantitativo de estudantes
atendidos por unidade e as modalidades de ensino por elas ofertadas.

No contexto das Escolas do Campo, ¢ essencial que a formagdo docente cultive a
consciéncia critica e a sensibilidade necessdrias ao cotidiano das comunidades rurais. A
educagdo, nesse cenario, nao se restringe a transmissao de contetdos, mas envolve a valorizagao
das praticas sociais, culturais e produtivas inerentes ao local. Nessa perspectiva, a formagao
docente precisa dialogar com a realidade do campo, reconhecendo os saberes tradicionais e
estimulando a participagdo ativa das familias e dos movimentos sociais na definicdo dos
projetos pedagdgicos. Como observa Rocha (2021, p. 22), “[...] o desafio foi de pensar a Escola
do Campo numa perspectiva mais ampla e transformadora, que estd em construcao e que se faz
necessaria em um processo intenso de debate e de transformagao das praticas escolares para a
construcao da Escola do Campo”. Essa reflexdo evidencia que a consolidacdo de uma escola
verdadeiramente do campo depende de um processo continuo de debate, de reestruturagao
curricular e de praticas pedagogicas que articulem ciéncia, cultura e territdrio, garantindo que

os estudantes se reconhecam como protagonistas de seu espago e de sua historia.
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As Escolas do Campo no Distrito Federal surgem a partir das demandas das
comunidades rurais, que historicamente enfrentam desigualdades no acesso a educagdo,
especialmente no que diz respeito a infraestrutura, a formacao docente e a adequacao curricular
as realidades do campo. A expansao da ocupacao rural no Distrito Federal (DF) esta diretamente
ligada aos fluxos migratorios de trabalhadores e trabalhadoras oriundos de diversas regides do
pais, especialmente do Nordeste, que contribuiram para a construgdo de Brasilia e,
posteriormente, ocuparam areas rurais para a producao agricola e a formacao de comunidades.
Inicialmente marcadas por improvisagdes e pela auséncia de politicas publicas especificas,
essas escolas passaram por importantes avancos a partir da consolidagdo da Educagdo do
Campo como proposta politico-pedagogica, sobretudo com a atuagdo de movimentos sociais,

sindicatos ¢ articulagdes com universidades.

Uma politica de Educac¢do do Campo requer, portanto, o reconhecimento de
que a cidade ndo ¢é superior ou mais avancada se comparada ao campo e, a
partir desta compreensdo, deve impor novas relacdes, baseadas na
horizontalidade e na solidariedade. Nessa concepgao o campo ¢ visto, acima
de tudo, como um espaco de cultura singular, rico e diverso (Arroyo; Caldart;
Molina, 2011, p. 14).

No Distrito Federal, esse processo foi fortalecido por programas como o Pronacampo e
por acdes articuladas entre a Secretaria de Educagdo e instituicdes como a Universidade de
Brasilia (UnB), contribuindo para a formacao de professores, a valorizagdo das praticas e
saberes locais e a insercao de temas como o Cerrado e a agroecologia no curriculo escolar. Para
Rocha (2021),

[...] o debate sobre a formagdo continuada de professores, pois se compreende
que qualquer processo formativo tem como objetivo superar as formas
desiguais e excludentes a que estudantes e professores da educagdo basica do
campo estdo inseridos, passando pela formagao dos educadores (Rocha, 2021,

p. 15).
A partir da década de 2000, houve um movimento nacional para reconhecer e valorizar
a Educacao do Campo como uma modalidade distinta da Educacdo Basica, com diretrizes
proprias que consideram as especificidades culturais, sociais e economicas das populagdes
rurais. No Distrito Federal, esse movimento culminou na publicagdo da Portaria n® 419/2018-
SEEDF, que instituiu a Politica Publica de Educagao do Campo, estabelecendo diretrizes para
a organizacao curricular e o trabalho pedagogico nas Escolas do Campo (Distrito Federal,

2019).
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Essas iniciativas refletem um esforgo continuo para garantir uma educagdo de qualidade
e contextualizada para as populagdes do campo, reconhecendo a diversidade e a riqueza cultural
dessas comunidades e promovendo sua inclusdo no sistema educacional de forma equitativa e

respeitosa (Rocha, 2021).

3.3 O territorio como lugar de vida: caracterizacio e contexto das escolas pesquisadas

3.3.1 CED INCRA 9

O Centro Educacional INCRA 9 constitui-se como uma unidade escolar estratégica para
a Educagdao do Campo no Distrito Federal. Localizado no Nucleo Rural Alexandre Gusmao
(BR-070, km 16, Gleba 03), a institui¢do estd inserida em um territoério marcado pela trajetoria
da reforma agriria no Brasil. Os assentamentos que circundam a escola foram
institucionalizados a partir da década de 1970 pelo Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma
Agraria (INCRA), com o objetivo de promover a democratizagdo do acesso a terra e¢ a
organizagdo da produgdo agricola familiar. O CED INCRA 9 faz parte de uma unidade de
conservagdo e compde a Area de Protegdo Ambiental da Bacia do Rio Descoberto.

A génese do CED INCRA 9 esta intrinsecamente ligada a necessidade de assegurar o
direito a educagdo aos filhos de trabalhadores e trabalhadoras rurais que ocupavam a regiao.
Antes de sua fundagdo, o isolamento geografico impunha barreiras severas ao acesso escolar,
obrigando o deslocamento para centros urbanos distantes, como Ceilandia-DF e Brazlandia-
DF.

Originalmente denominada Escola Rural INCRA 9, a unidade passou por reordenagdes
administrativas, sendo vinculada a Coordenagao Regional de Ensino de Taguatinga (antiga
divisdo regional).

Atualmente, o CED INCRA 9 apresenta uma organiza¢do curricular complexa para
atender as diversas demandas do territorio, ofertando desde a Educagdo Infantil até o Ensino
Médio. A escola destaca-se por sua multifuncionalidade, abarcando as seguintes etapas e
modalidades: Educagdao Basica — Educagao Infantil e Ensino Fundamental (Anos Iniciais e
Finais); Ensino Médio — organizado em regime de semestralidade; Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) — oferta do 1° e 2° segmentos, cumprindo um papel social essencial na
alfabetizacdo e na continuidade de estudos para trabalhadores e trabalhadoras do campo que

ndo tiveram acesso a escola na idade convencional.
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O perfil socioecondmico da comunidade atendida pelo CED INCRA 9 reflete as
contradigdes do campo brasileiro, onde a subsisténcia esta atrelada a precarizacao do trabalho
rural. A maioria das familias apresenta baixo poder aquisitivo, com rendimentos mensais que
raramente excedem um salario minimo. Observa-se uma dependéncia significativa do trabalho
informal, manifestada pelas diarias prestadas a produtores rurais da regido, o que acentua a
instabilidade financeira e a vulnerabilidade social dos sujeitos do campo.

No que tange a infraestrutura estatal, a unidade escolar assume um papel simbolico e
pratico de extrema relevancia: ela representa, muitas vezes, a unica face visivel do Estado no
territério. A auséncia de outros equipamentos publicos, como centros de saude, postos de
seguranga ou espacos de assisténcia social, configura um cenario de isolamento institucional,
no qual a escola transborda sua fungdo pedagogica para se tornar o principal ponto de apoio e
referéncia da comunidade.

Nesse contexto, a organizagao civil resiste por meio de espagos coletivos, como o saldo
comunitario e a associacdo de moradores, que funcionam como polos de articulagdo local. A
identidade cultural da regido constitui um mosaico de matrizes migratorias, com forte
representatividade das tradigdes nordestinas e goianas. Esses tracos culturais ndo apenas
moldam o cotidiano da comunidade, mas também oferecem um vasto repertorio para a
construcao de uma educagdo contextualizada, que reconheca a histdria e os saberes tradicionais

desses sujeitos como base para a pratica educativa.

3.3.2 CED PAD - DF

O Centro Educacional PAD-DF, situado na rodovia BR-251, sob a jurisdi¢do da
Coordenacdo Regional de Ensino (CRE) Paranod/Itapoa, esta inserido em um territorio de
singular complexidade socioecondmica: o Programa de Assentamento Dirigido do Distrito
Federal (PAD-DF). Diferentemente de outros assentamentos de reforma agraria, o PAD-DF,
iniciado em 1977, foi concebido sob a ldgica da incorporagdo de terras ao capital agroindustrial,
selecionando produtores com alta qualificacao técnica e capacidade financeira para a corregao
quimica dos solos do Cerrado (Distrito Federal, 2024).

Inaugurado em 18 de agosto de 1988, o CED PAD-DF consolidou-se como uma
institui¢do de grande porte na Educagdo do Campo. Em 2025, a unidade atende a uma demanda
de 1.077 estudantes, distribuidos em 41 turmas que abrangem desde os Anos Finais do Ensino
Fundamental até¢ o Ensino Médio, além das modalidades de Educacdo de Jovens e Adultos

(EJA), Educacao Especial, Educacdo Bilingue de Surdos e Educag¢do em Tempo Integral.
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A centralidade da escola para o territorio ¢ evidenciada pelo seu vasto raio de
atendimento, que transpde as fronteiras do Distrito Federal. O publico discente ¢ oriundo de um
mosaico de localidades, incluindo nucleos rurais (Capao Seco, Quebrada dos Neres e Lamarao);
assentamentos (Patricia e Aparecida); e municipios do entorno (GO) (Marajé e Alphaville).

Essa dispersdao geografica impde desafios logisticos severos, com estudantes
percorrendo trajetos de até 42 km (como no caso da localidade de Sussuarana) para assegurar
0 acesso a educacao publica, o que reforca a fungdo da escola como principal polo de integragao
social da regido.

O contexto ambiental do PAD-DF ¢ marcado por uma transformagdo profunda da
paisagem original. A implantacdo do programa resultou em significativas modificacdes fisicas
e espaciais, caracterizadas pela supressdao em larga escala da vegetacao nativa do Cerrado para
a expansao da monocultura e da pastagem tecnificada. Segundo o Projeto Politico-Pedagdgico
da unidade, esse processo relegou os modos de vida e os cultivos tradicionais @ memoria dos
antigos moradores, que foram realocados para lotes menores (Distrito Federal, 2024).

Entretanto, o territério revela uma contradi¢do produtiva fundamental que incide
diretamente na formag¢ao da identidade dos sujeitos: modelo hegemodnico (caracterizado pelo
agronegocio de larga escala, alta tecnificagdo e uso intensivo de insumos quimicos); modelo
agroecologico (paralelamente a grande produgdo, a regido abriga uma concentra¢do de
horticultura organica no Distrito Federal, indicando a coexisténcia, ainda que desigual, entre a
logica do capital e as praticas de sustentabilidade).

Inserida em um campo estruturado pela tecnificagdo e pela l6gica de mercado, a escola
ndo ¢ apenas um espaco de ensino, mas um territorio de disputa de sentidos. A identidade do
estudante do campo nessa regido ¢ moldada pelo contraste permanente entre o ser produtivo do
agronegocio e o ser sustentdvel da agricultura organica. Assim, a praxis educativa no CED
PAD-DF ¢ atravessada por essa dualidade, exigindo uma Educagao Ambiental que dialogue
criticamente com os impactos da monocultura, sem desconsiderar as potencialidades

agroecoldgicas latentes no territorio.

3.3.3 CED Pipiripau II

O Centro Educacional Pipiripau II, situado no Nticleo Rural Pipiripau II, em Planaltina-
DF, configura-se como uma institui¢ao histdrica e estratégica para a Educacao do Campo. Sua

localizagdo geografica confere-lhe uma responsabilidade socioambiental singular, uma vez que
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a unidade esta inserida em um territdrio de alta sensibilidade hidrica e de complexidade social,
marcado pela coexisténcia de areas de preservagdo e por conflitos fundiarios.

Fundada em 2 de abril de 1969, originalmente sob a denominagdo de Escola Rural
Pipiripau II, a instituicdo possui raizes profundas na ocupagdo do solo de Planaltina-DF.
Atualmente, a unidade atende a uma demanda de 463 estudantes, abrangendo todas as etapas
da Educacdo Basica: Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

O corpo discente reflete a diversidade e as contradigdes do campo brasileiro. A escola
recebe filhos e filhas de trabalhadores rurais assalariados, meeiros e, predominantemente, de
familias vinculadas a luta pela terra. Destaca-se o atendimento a comunidades de
acampamentos e assentamentos ligados ao Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), tais como Oziel Alves II, 8 de Marco e Roseli Nunes. Nessas areas, a realidade escolar
¢ atravessada pela precariedade estrutural, com familias enfrentando dificuldades historicas de
acesso a direitos basicos, como agua potavel e energia elétrica.

A relevancia ambiental do CED Pipiripau II ¢ definida por sua inser¢do na Bacia
Hidrografica do Alto Sao Bartolomeu e pela extrema proximidade (aproximadamente 3 km)
com a Estagdo Ecologica de Aguas Emendadas (ESECAE). Esse posicionamento coloca a
escola no divisor de 4guas do continente, uma regido em que nascentes vertem simultaneamente
para as bacias do Tocantins-Araguaia e do Parana.

Essa localizacdo estratégica reforca a identidade do Cerrado como ber¢o das dguas e
constitui o eixo central da proposta pedagogica da escola. No entanto, esse patrimonio natural
encontra-se sob constante vulnerabilidade antrépica. A analise documental indica um histérico
de uso e ocupacdo desordenada do solo no entorno, marcado por praticas agricolas intensivas
que resultam em riscos de contamina¢do humano-ambiental e em disputas severas pelo acesso
e uso da agua.

Em suma, o CED Pipiripau II estabelece-se como um polo educativo de resisténcia e
vanguarda. Sua identidade institucional ¢ forjada na tensdo entre a pressdo do agronegocio e a
necessidade de conservagdo do bioma. Ao pautar a problematica hidrica e a preservacdo do
Cerrado em seu curriculo, a escola nao apenas cumpre sua fungao normativa, mas também atua
como um agente politico que conecta a sobrevivéncia dos trabalhadores do campo a

sustentabilidade dos ecossistemas que sustentam o Distrito Federal.
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3.4 Formacao de professores e Educacio Ambiental Critica: perspectivas e praticas em

Escolas do Campo no Distrito Federal

A formagdo de professores constitui um pilar fundamental para a constru¢do de uma
educacdo emancipadora e socialmente engajada. Diante das transformacdes politicas, culturais
e tecnologicas, o debate sobre a docéncia transcende a dimensao técnica e exige uma reflexao
ética, critica e interdisciplinar. A formagao deve configurar-se como um processo que considere
a integralidade da formagao humana.

Como salienta Caldart (2023, p. 34), “a escola como espago de relagdes que visam a
formacdo humana, precisa pensar em intencionalidades que atendam as necessidades
formativas dos sujeitos que no dia a dia a compdoem”. Desse modo, a escola torna-se um
ambiente essencial para que as relagdes humanas florescam, refletindo uma educagdo
verdadeiramente auténoma e libertadora.

A formagdo docente deve estar enraizada nas lutas sociais, reconhecendo o professor
como um intelectual que produz conhecimento a partir de sua pratica. Por essa razdo, além da
formacgao inicial, ¢ imprescindivel que os educadores busquem a formacao continuada. Para
que a educacdo seja efetivamente assegurada com qualidade e compromisso social, o Estado
desempenha um papel fundamental na garantia desse processo.

O compromisso com uma politica educacional integrada ao territdrio ¢ reafirmado pelo
Plano Distrital de Educacao (PDE, 2015-2025). Ao estabelecer, na Meta 8§, a garantia da
educagdo basica a toda a populagdo camponesa em unidades escolares situadas no proprio
campo, o plano evoca a necessidade de uma identidade pedagdgica propria. Essa identidade,
contudo, s6 se materializa por meio da Meta 16, que vincula a qualidade do ensino a formagao
continua e em nivel de pds-graduacdo dos profissionais da educagdo. Sob essa perspectiva, a
formacdo de professores deixa de ser uma exigéncia burocratica para se tornar o alicerce de
uma educacgdo critica; ¢ por meio do aprofundamento tedrico em cursos de especializagdo,
mestrado e doutorado que o educador desenvolve a autonomia necessaria para converter as
metas governamentais em praticas pedagogicas que dialoguem com a realidade e com a
preservacao do Cerrado.

Entretanto, a eficicia dessas metas de formagdo depende da superagdo de modelos
puramente genéricos que desconsideram as particularidades dos sujeitos e dos territorios. No
contexto do Distrito Federal, a formacdo docente deve transpor a capacitagao técnica e
instrumental, a fim de consolidar uma formagdo especifica e contextualizada, capaz de

instrumentalizar o professor para o debate sobre as contradigdes do desenvolvimento rural.
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Assim, a pos-graduacdo dos profissionais que atuam em Escolas do Campo deve fomentar o
didlogo entre os saberes cientificos e a realidade do bioma, permitindo que a pratica pedagdgica
ambiental deixe de ser um tema transversal isolado para se tornar uma agao de resisténcia e de
afirmacao da vida no Cerrado.

As Diretrizes Pedagdgicas da Educag¢dao Basica do Campo do DF (Distrito Federal,
2019) institucionalizam a formagdo continuada como estratégia para suprir as lacunas da
formacao inicial no que tange as realidades camponesas. Ao determinar que profissionais sem
trajetoria especifica participem de agdes formativas, o Estado reconhece que a atuagdo nessas
escolas exige um repertorio tedrico e metodoldgico diferenciado. Essa conformidade com os
principios da Politica de Educacdo Basica do Campo visa garantir que o educador atue como
um mediador capaz de articular o curriculo formal a defesa do bioma Cerrado, no caso do
Distrito Federal, e ao fortalecimento das identidades locais.

Fundamentada nos principios da Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), a
educagdo ¢ definida como um direito de todos e dever do Estado, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa e ao seu preparo para o exercicio da cidadania. No contexto da
Educagao do Campo, essa premissa exige que o fazer pedagdgico seja assumido como um ato
transformador. Assim, a atuacdo dos educadores deve estar alinhada a uma perspectiva
emancipatdria, que reconheca a escola publica como um espago de resisténcia e de afirmacao
dos direitos das comunidades diante das pressdes do modelo de desenvolvimento hegemonico.

Paulo Freire, em “Pedagogia da Autonomia”, afirma que o ato de ensinar ¢ indissociavel
da ética, do respeito a identidade cultural e da autonomia do educando (Freire, 1996). Sob essa
Otica, a docéncia em Escolas do Campo configura-se como um compromisso politico-
pedagogico que transcende a transmissdo de conteudos, assumindo-se como um ato de
liberdade e de leitura critica do mundo. Ao superar a légica da educacdo bancaria, a pratica
docente constitui-se como um processo dialdgico, no qual os saberes sobre o Cerrado e a
realidade camponesa ndo sao apenas temas, mas o proprio fundamento da construcdo coletiva
do conhecimento.

Essa construgdo coletiva e dialogica, fundamentada na autonomia freiriana, encontra
eco na perspectiva da complexidade proposta por Morin (2000). Em “Os Sete Saberes
Necessarios a Educagdo do Futuro”, o autor defende que a formagdo docente deve transpor a
fragmentacdo do conhecimento, exigindo que o professor articule diferentes saberes para
compreender a realidade em sua totalidade. No contexto das Escolas do Campo, essa

abordagem ¢ essencial para que o educador aprenda a lidar com as incertezas do territério e
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cultive uma consciéncia planetaria, reconhecendo a interdependéncia vital entre a sobrevivéncia
do bioma Cerrado, a organizagao social camponesa e o equilibrio da natureza.

Em convergéncia com o pensamento de Freire (1996) e Morin (2000), Rocha (2021)
enfatiza que a formacao docente deve estar intrinsecamente vinculada as matrizes socioculturais
do territdrio camponés. Para a autora, a Escola do Campo constitui-se como um territorio de
disputa e transformacdo social, o que exige do educador uma sensibilidade epistemologica
capaz de reconhecer os saberes produzidos pelas populagdes tradicionais. Nessa perspectiva, a
docéncia transcende o ensino convencional para se consolidar como uma pratica
contextualizada e comprometida com a justica social, na qual o curriculo ¢ tecido a partir da
realidade e das lutas historicas dos sujeitos do campo.

Nesse cenario, a Educagdo Ambiental assume um papel central como mediadora entre
os saberes tradicionais e a resisténcia politica no campo. Ela deixa de ser um componente
curricular isolado para se tornar a lente pela qual se 1€ e se interpreta o territorio, permitindo
que os sujeitos compreendam as for¢as que ameagam sua propria existéncia. No entanto, para
que essa educagdo nao se reduza a praticas meramente ilustrativas ou comportamentais, €
necessario que a formagao docente esteja ancorada em uma vertente que questione as raizes das
desigualdades. Como afirmam Dias e Avanzi (2019, p. 151), “cabe ressaltar que entendemos
que a formacao desse sujeito para atuar com a EA nas escolas ndo resulta, apenas, da formacao
inicial em um curso de graduacdo, mas de todo o percurso formativo que atravessa e ¢
atravessado por sua historia de vida”.

As contribui¢gdes de Maia (2015) tornam-se fundamentais ao postular que a formacgao
de professores em Educacdo Ambiental deve romper com visdes meramente conservacionistas
ou comportamentalistas. Para o autor, a formagao critica exige que o educador compreenda a
dimensao politica do meio ambiente, sendo capaz de questionar o modelo de desenvolvimento
predatério que fragmenta a relagao entre ser humano e natureza.

Assim, a preparacdo docente ndo se limita ao dominio de conteudos bioldgicos, mas
constitui-se como um processo de construcdo de uma consciéncia social capaz de atuar nas
contradigdes do territorio, transformando a escola em um espaco de resisténcia e de praxis
transformadora.

A trajetoria da Educagdo Ambiental no Distrito Federal ndo se dissocia das historias de
vida e dos percursos formativos dos educadores que atuaram como pioneiros na regido.
Conforme analisam Dias e Avanzi (2020), a insercao da EA nas escolas brasilienses ¢ fruto de
um atravessamento entre politicas publicas, movimentos sociais € a subjetividade docente,

resultando em um processo de enraizamento que remonta a década de 1970.
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Um dos marcos centrais dessa trajetoria ¢ a criagdo da Escola da Natureza, em 1996,
consolidando-se como um centro de referéncia para a formagdo de educadores ambientais e
para o atendimento a estudantes da rede publica (Soria, 2012 apud Dias; Avanzi, 2020).

Esse processo de institucionalizacdo foi acompanhado por importantes conquistas
politicas locais, tais como a criagdo do Grupo de Trabalho de Educacdo Ambiental (GTEA-
DF), em 2004; a promulgacdo da Lei n° 3.833/2006, denominada de Politica de Educagao
Ambiental do DF (Distrito Federal, 2006); e a consolidacao do Plano Distrital de Educagao
Ambiental (PDEA), em 2017 (Distrito Federal, 2017).

A efetivagdo de uma matriz pedagdgica centrada no Cerrado exige mais do que
diretrizes tedricas; requer continuidade e enraizamento do corpo docente no territorio. Todavia,
o cenario do Distrito Federal revela um desafio estrutural: a acentuada dependéncia de contratos
temporarios. Dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(2023), sistematizados pela organizacdo nao governamental “Todos Pela Educa¢do”, indicam
que a rede opera com apenas 43% de professores efetivos. Embora contratagdes tenham
ocorrido em 2025, o Sindicato dos Professores do DF (SINPRO/DF) aponta que o regime de
contratacdo temporaria ainda abarca cerca de 70% dos docentes em sala de aula (SINPRO/DF,
2024).

Essa realidade contrapde-se a Meta 18 do Plano Nacional de Educacdo, Lei n°
13.005/2014 (Brasil, 2014), que prevé a existéncia de, no minimo, 90% de docentes efetivos.
Para além da questdo trabalhista, a precarizagcdo do vinculo, marcada pela auséncia de plano de
carreira e pela instabilidade institucional, gera o que Oster ef al. (2024) denominam fragilizagao
do vinculo profissional. No contexto das Escolas do Campo do DF, essa rotatividade ¢
particularmente danosa, pois projetos pedagdgicos de longo prazo, essenciais para a
compreensdo das dindmicas sazonais e ecologicas do bioma, sofrem constantes interrupgoes.

A alta rotatividade impede que o educador estabeleca lagos duradouros com a
comunidade e com o ecossistema local. Como o Cerrado exige uma observacdo sensivel e
continua, a substituicio frequente de docentes fragmenta o saber e compromete o
acompanhamento dos projetos de intervengdo socioambiental. Assim, a precarizagdo
denunciada pelo SINPRO/DF (2024) e analisada por Oster et al. (2024) nao compromete apenas
a valorizacao da carreira, mas atinge o cerne da qualidade do ensino, tornando a sustentabilidade

um tema abstrato diante da dificuldade de permanéncia do professor no cotidiano escolar.
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4 O CERRADO EM PERSPECTIVA: DIALOGOS ENTRE A TEORIA, A POLITICA
E A PRATICA PEDAGOGICA

A andlise dos dados fundamenta-se na articulagcdo entre os achados da pesquisa
documental e bibliografica, as percepgdes emergentes das entrevistas semiestruturadas e as
evidéncias registradas na observagdo participante. Essa abordagem permite que a
fundamentagdo teorica e os documentos normativos das instituigdes sejam consubstanciados
pela dinamica dialdgica dos sujeitos e pela vivéncia cotidiana no chao da escola.

Assim, a analise ndo se fragmenta por técnica, mas se organiza em torno de eixos de
sentido, nos quais o dito (documentos), o falado (entrevistas) e o vivido (observagao)
convergem para revelar as multiplas dimensdes do fendmeno educativo investigado, garantindo
uma interpretacao densa da realidade das trés escolas, mediante a articulacdo conjunta dos
dados documentais, bibliogréaficos, observacionais e narrativos.

Para a estruturacdo deste capitulo, optou-se por apresentar, inicialmente, os trechos das
entrevistas realizadas com o corpo docente e com os(as) estudantes, organizados com base no
roteiro de perguntas para, em seguida, proceder as analises. Essa escolha metodologica tem o
proposito de garantir o protagonismo dos sujeitos da pesquisa, preservando a autenticidade e a
riqueza de suas narrativas. A partir da exposicao dessas falas, conduz-se a analise e a discussao

das informacdes coletadas. As perguntas e as respostas apresentam-se a seguir.

4.1 A percepcao dos professores e professoras sobre a tematica saberes do Cerrado e o

trabalho na escola

Quanto a pergunta “Como vocé define o Cerrado?”, a fala dos(as) docentes evidencia a
urgéncia de desconstruir visdes estereotipadas e pejorativas sobre o bioma, frequentemente
orientadas por um padrdo estético. Ao ressignificar as “drvores tortas” e reconhecer a fungdo
ecologica de cada elemento, a pratica pedagodgica atua diretamente na constru¢do do
pertencimento. Compreender-se como parte integrante do Cerrado rompe com a invisibiliza¢ao
do territorio e constitui o alicerce para que os(as) estudantes fortalecam sua identidade
camponesa, assumindo, consequentemente, uma postura ativa na valorizacao e na defesa desse

ecossistema.
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O que as pessoas podem pensar que € feio, ele ndo ¢ feio, ele é diferente de
uma arvore grande, de outro bioma [...], s vezes tem essas arvores tortas, um
cajuzinho do Cerrado. Cada um tem a sua fungédo ali dentro. [...] Trabalhar o
Cerrado ¢ importante para o estudante perceber que ele faz parte daquele meio,
né? E que esse Cerrado precisa ser preservado.

A percepgao do professor G situa o Cerrado no centro de uma disputa territorial. Ao
refletir sobre as consequéncias da fundacao de Brasilia e da expansao do modelo agricola
hegemdnico, ele evidencia que a sala de aula deve constituir-se como um espago de resisténcia
e desvelamento. Como o docente enfatiza: “é preciso falar dos povos do Cerrado, e
principalmente das consequéncias politicas e ambientais... [e formar] esse olhar critico, em
relacdo a continuidade, digamos, essa tragédia continuada de destruicdo desse bioma, por conta
do agronegdcio”.

A reivindicag@o do professor J explicita uma lacuna estrutural no curriculo das Escolas
do Campo. Ao equiparar a relevancia ecoldgica e hidrica do Cerrado a da Amazdnia,
ressaltando que sua importancia “chega perto”, o docente argumenta que o tema transcende a
transversalidade e exige um espago curricular proprio: “tinha que ter o Cerrado
especificamente”. Essa postura evidencia a urgéncia de politicas educacionais que legitimem o
bioma ndo apenas como um cendrio periférico, mas como objeto central e autdbnomo de estudo
no Distrito Federal. Para o professor J: “o Cerrado ¢ um dos biomas mais ricos do mundo, em
questdo de fauna e flora. Fora a quantidade de 4gua, nascentes... ¢ importantissimo, eu digo
que ¢ tdo importante quanto a Amazonia”.

Em relacdo a pergunta “O que o Cerrado representa para voc€s enquanto
educadores(as)?”, as respostas evidenciam multiplas dimensdes atribuidas ao bioma no
contexto educativo: “o bioma faz parte da construcao cultural e histérica dos alunos, ajudando-

99, ¢

os a se entenderem como agentes historicos”; “¢ uma oportunidade para instigar o olhar critico
na juventude frente a hegemonia e aos danos causados pelo agronegocio na regiao”; “representa
a necessidade de ajudar os alunos a compreenderem onde vivem e qual ¢ o real papel de suas
familias dentro das engrenagens do agronegdcio”; “representa um tema urgente que deve estar
obrigatoriamente inserido na didatica e na interdisciplinaridade, pois o bioma esta se
acabando”; “é um tema necessario, mas os educadores e as escolas ainda o abordam muito
pouco”.

Quanto a pergunta “O tema do Cerrado aparece nas atividades pedagdgicas?”, as
respostas indicam diferentes formas de insercdo do bioma no cotidiano escolar, variando entre
abordagens sistematicas, interdisciplinares e pontuais: “sim, de forma interdisciplinar”; “eu

99, <c

trabalho com textos e cronicas nas aulas de portugués”; “sim, por meio da analise de paisagem,
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conversas sobre queimadas e debates sobre a qualidade do ar”; “na disciplina de Historia nao
aparece diretamente no curriculo formal, ocorrendo apenas de forma transversal em eventos
especificos”; “sim, nas aulas de Filosofia ele ¢ inserido nas discussdes sobre ética ambiental,
biopolitica e na relacdo entre o homem e a natureza”; “sim, nas disciplinas de Histdria e nas
trilhas formativas, eu trabalho sobre a continuidade de outros biomas, os povos do Cerrado e os
impactos socioambientais da economia”; “¢ planejado para o quarto bimestre, quando se ensina
sobre clima e vegetacao no curriculo de Geografia e Historia”.

Quanto a pergunta “Na percepcao de vocés, o curriculo da escola dialoga com o
territorio?”, o professor C avalia que a escola tenta se adaptar a0 maximo as necessidades da
regido, funcionando, muitas vezes, como um ponto de apoio social. J& o professor F assegura
que esse didlogo aparece de forma incipiente, indicando que ha intencdao de territorializar o
curriculo, mas o bioma frequentemente surge apenas de modo pontual, ndo como um eixo
estruturante que orienta o processo de ensino-aprendizagem.

O professor G ¢ enfatico ao afirmar que o trabalho de conectar os conteudos ao territorio
recai, em grande medida, sobre a iniciativa e o perfil do proprio docente. Ele ressalta, ainda, a
grave caréncia de material didatico especifico para as Escolas do Campo.

Em relacdo a pergunta sobre se trabalhar o Cerrado contribui para o fortalecimento da
identidade, as respostas foram majoritariamente positivas ao afirmarem essa necessidade. Para
o professor D, hd uma forte convic¢do de que o ambiente influencia significativamente a
estrutura cultural e identitaria dos sujeitos. Por sua vez, o professor G aponta um desafio
identitario relevante ao destacar que os alunos ja possuem uma identidade camponesa vinculada
ao modo de vida do agronegocio, demonstrando maior admiragdo por maquinas e fertilizantes
do que pelas formas tradicionais de resisténcia no campo. Para o professor M, “¢ fundamental,
pois frequentemente os alunos conhecem mais sobre a Amazonia do que sobre o bioma em que
vivem”.

Quanto a pergunta: “Durante a sua formacao inicial e continuada, vocé teve acesso a
contetdos sobre o Cerrado e sua importancia?” Algumas respostas confirmaram ter formagao
continuada para essa tematica. “Na faculdade de Historia, o assunto foi introduzido por um
professor de historia ambiental. E o Programa Escola da Terra também contribuiu para a nossa
visdo critica sobre os povos locais”. O professor J possui formagdo em técnico agricola e fez
especializacdo em Educagdo do Campo, o que lhe proporcionou grande base.

O Programa Escola da Terra ¢ uma politica publica educacional voltada para a formacao
continuada de educadores(as) que atuam em Escolas do Campo e em comunidades quilombolas.

No ambito da Universidade de Brasilia (UnB), ¢ um programa do Programa Nacional de
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Educacdo do Campo (PRONACAMPO), do Ministério da Educacdo (MEC). No Distrito
Federal, a Secretaria de Estado de Educagao atua em regime de colaboracdo, mobilizando a
rede, incentivando os professores(as) e realizando o acompanhamento pedagdgico nas Escolas
do Campo.

O proposito fundamental do Programa Escola da Terra na UnB ¢ instrumentalizar os
professores com referenciais académicos e politicos para qualificar o ensino nas areas rurais. O
programa busca romper com a légica de transposi¢cdo dos curriculos urbanos para as escolas
das areas rurais, ou seja, as Escolas do Campo, promovendo a criagdo de metodologias e
materiais pedagogicos que respeitem a identidade, a cultura e as necessidades das populagdes
camponesas. Para Santos (2021, p. 27), “pensar a formagdo de educadores do campo nao ¢
possivel sem pensar, como referéncia, a Escola do Campo. Dai o processo de busca de
referenciais que tributem ao pensamento sobre a escola uma concepc¢do coerente com a
Educacao do Campo™.

Desde a sua 1* edi¢do no DF em 2018, o programa tem atuado como um catalisador para
que as Escolas do Campo desenvolvam seus proprios Inventarios da Realidade e Projetos
Politico-Pedagogicos (PPPs) verdadeiramente enraizados no territério, muitas vezes servindo
de base para que os professores(as) ingressem, posteriormente, na especializacado em Educacao
do Campo oferecida pela mesma universidade.

Quanto a pergunta: “Quais os principais desafios para incorporar o Cerrado como matriz
pedagdgica nas praticas da escola?”’ As respostas foram as seguintes: para o professor B, “o
desafio ¢ cultural; requer aplicacdo pratica das leis, além de livros didaticos com contetdo
regionalizado e formag¢do continua”; para o professor D, ele aponta desafios estruturais,
argumentando que “o sistema educacional foca em vestibulares e no mercado de trabalho,
ignorando temas locais”; para o professor F, “o maior obstaculo ¢ elevar o tema de algo
‘pontual’ para uma matriz pedagogica central que oriente toda a escola”.

O professor G destaca a constante rotatividade dos educadores, a auséncia cronica de
materiais focados no campo e a falta de uma formacao sistematizada sobre o bioma. Para o
professor K, “os livros didaticos sdo genéricos e nao trazem literatura, historia ou geografia
aprofundada sobre a regido Centro-Oeste/DF”. O professor M aponta uma barreira estrutural
severa: segundo a observagao dele, 90% dos professores moram na area urbana e estdo distantes
da realidade rural, além de ndo dominarem o tema.

Em relacdo a pergunta: “Quais estratégias ou metodologias vocés consideram mais
eficazes para abordar o Cerrado com os/as estudantes?” As respostas foram diversas, entre elas,

relacionar os problemas didrios (escassez de agua, fuligem de queimadas) com o bioma e
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promover debates que desenvolvam o senso critico; buscar provocar um questionamento critico
nos alunos sobre seus proprios referenciais e a modernidade, apontando novos horizontes além
do agronegodcio padriao; a adaptacao de livros didaticos; e o compromisso dos professores
urbanos em buscarem especializagdo e estudo continuo sobre a realidade do campo.

Quanto a pergunta: “Como a escola poderia fortalecer o vinculo entre a comunidade
local e o conhecimento sobre o Cerrado?” Os professores(as) acreditam na troca mutua, em que
0s pais ensinam praticas tradicionais (como o uso do jatobd) e a escola fornece conhecimentos
formais que a comunidade ainda ndo possui. Destacam que a escola ja ¢ um ponto de apoio para
a comunidade, restando desenvolver ainda mais essa relagdo por meio de didlogos sobre
desmatamento e queimadas acidentais. Defendem que a estratégia central ¢ manter o
aprimoramento dos projetos atuais, escutando as necessidades da base estudantil e viabilizando
recursos de apoio e formacgdes consistentes aos professores. Propdem agdes diretas de
conscientizacdo da comunidade, como enviar panfletos e realizar palestras para os pais nas

reunides escolares, visando combater a pratica cultural prejudicial das queimadas.

4.2 A percepcio dos(as) estudantes em relacio aos saberes do Cerrado e ao trabalho

pedagogico

Na sequéncia, destacam-se os trechos mais representativos das entrevistas realizadas
com estudantes de diferentes etapas da Educagdo Basica (Anos Iniciais, Anos Finais e Ensino
Médio), permeados pela andlise qualitativa que estrutura este capitulo.

A narrativa da estudante I, aluna dos Anos Iniciais ¢ moradora do Assentamento Oziel
Alves, introduz uma dimensao profunda de pertencimento e identidade camponesa a pesquisa.
Vivenciando de perto as contradigdes do territorio rural, desde o orgulho historico da fundagao
do assentamento por sua familia até a ameaga real das queimadas, a educanda demonstra uma
visdo critica agugada sobre o espago escolar. Ao constatar a auséncia de areas verdes e de
projetos ambientais ativos apos a pandemia de covid-19, ela reivindica o protagonismo discente
e sugere intervengdes praticas, evidenciando o desejo de transformar a escola em um reflexo
vivo do bioma: “sim, me sinto parte porque eu nasci l4 e meu pai fundou o assentamento. A
gente pode fazer um mutirdo para plantar ao redor da escola, no caso ali perto da quadra. Nao
tem nada. Eles tiraram o campinho ali do lado, eles podiam fazer uma horta”.

A entrevista com o estudante K (11 anos, matriculado no 4° ano do Ensino Fundamental)
insere na pesquisa a realidade da distor¢ao idade-série, um desafio historico e estrutural que

ainda atravessa as escolas publicas, especialmente no contexto das populagdes do campo.
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Contudo, a defasagem escolar do educando contrasta com a sua profunda e agucgada leitura de
mundo. Trazendo na memoria a transicdo da vulnerabilidade urbana (a “invasdo”) para a
conquista da terra no assentamento, o estudante revela um saber pratico sobre o bioma mediado
pelo trabalho familiar. Seu relato evidencia o Cerrado como espago de extrativismo,

subsisténcia e, acima de tudo, de afeto e felicidade territorial:

Quando nds moravamos & para a invasdo em 2018, o meu pai saia para o
Cerrado, procurando essas frutas como o cajuzinho do Cerrado. Aqui no
assentamento eu ja vi...Sé que ainda ta verde. Daqui uns dias ta bom. Me sinto
parte desse territorio, eu me sinto muito feliz (Estudante K).

A andlise das respostas da estudante A, dos Anos Finais, revela uma compreensao
consolidada e multidimensional sobre o Cerrado, evidenciando o éxito de uma abordagem
pedagdgica interdisciplinar, perpassando disciplinas como Ciéncias, Geografia, Historia e
Lingua Portuguesa. A educanda demonstra nao apenas o dominio conceitual das caracteristicas
fisicas do bioma, reconhecendo sua fitofisionomia de savana, raizes profundas e troncos
retorcidos — e de sua biodiversidade local (com destaque para o pequi, o ipé, o lobo-guara e a
Bacia do Rio Descoberto) —, mas, sobretudo, manifesta um forte sentimento de pertencimento
territorial. Fica evidente que, para a estudante A, o Cerrado ndo € um objeto de estudo distante,

mas o seu proprio lugar de vida.

Aqui na escola, eles s6 fazem esse tipo de trabalho assim, quando esta na
Semana do Cerrado, ou quando tem algum evento que o governo traz. Acho
que devem fazer mais projetos, trabalhos com os alunos, mais passeios
ecologicos, fazer um teatro com as criangas que gostam. Porque a gente ¢
mais jovem, gosta muito de fazer essas coisas mais teatral. Ai eu acho que
seria muito mais interessante fazer um projeto pro ano todo (Estudante A).

A fala da estudante B, também dos Anos Finais, avang¢a na percep¢ao do pertencimento
e da responsabilidade intergeracional. Ao relatar suas vivéncias com a agrofloresta escolar e os
passeios ecologicos, a educanda demonstra compreender que a preservagdo do Cerrado nao ¢é
apenas um conteudo curricular, mas uma garantia de futuro para os jovens que desejam

permanecer no campo, como evidencia o relato a seguir:

Eu acho bem importante ensinar a preservagdo do Cerrado para os alunos.
Depois a gente vai crescendo e isso tudo fica para a gente. A gente pode
continuar aprendendo sobre o Cerrado, continuar estudando como a gente
pode proteger, como a gente pode fazer com que cada vez mais a gente possa
ver o Cerrado aqui onde a gente mora (Estudante B).
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No que tange a coleta de dados no CED PAD DF, fez-se necessaria uma adaptagao
metodologica. Devido & ndo autorizagdo para a gravacdo em audio das entrevistas com os
discentes, optou-se pela aplicacdo de questionarios impressos. Contudo, observou-se que a
dindmica de preenchimento ocorreu de forma colaborativa entre a maioria dos estudantes,
resultando em respostas homogeneizadas que, em certa medida, limitaram a profundidade do
didlogo com os objetivos da pesquisa, evidenciando, inclusive, lacunas entre o discurso docente
e a percepcao relatada pelos estudantes. Diante desse cenario de respostas coletivas, optou-se
por destacar a contribui¢dao da estudante G, do 3° ano do Ensino Médio, tinica a responder de
forma auténoma e individualizada, cujos dados oferecem subsidios consistentes para a analise.

A seguir, estdo alguns trechos das respostas do questionario.

Importante, sim. Quanto mais conhecimento sobre o lugar onde vivemos, ¢
melhor. Precisamos aprofundar mais. Sim me sinto parte do territério, porque
através dos projetos convivemos mais com a vegetagdo e suas curiosidades. A
escola pode ajudar cultivando mais plantas do Cerrado e desenvolvendo
estudos ou projetos sobre o tema (Estudante G).

4.3 O Cerrado entre documentos e praticas: limites, contradi¢des e potencialidades nas

escolas pesquisadas

Ao sintetizar os projetos do CED INCRA 9 e sua relagdo com o estudo do Cerrado,
observa-se uma contradi¢do importante. Apesar do esfor¢o pratico da comunidade escolar em
promover a Educacdo Ambiental, a analise documental revela lacunas criticas que enfraquecem
a contextualizagdo territorial da instituicdo. Destacam-se, nesse cenario, duas auséncias
significativas nos registros oficiais da escola: a invisibilidade do bioma Cerrado e a falta de
integracdo da Barragem do Descoberto como objeto de estudo, embora sejam desenvolvidos
projetos relacionados a essa tematica no dia a dia da escola.

O bioma Cerrado, matriz ecolédgica do Distrito Federal e da regido, nao ¢ citado em
nenhum momento no Inventéario da Realidade nem no Projeto Politico-Pedagogico (PPP). Essa
omissdo ¢ critica e contradiz o principio da contextualizagdo ambiental. Ao negligenciar o
Cerrado, a escola deixa de explorar a biodiversidade local e a importancia das espécies nativas,
a hidrografia e o papel do Cerrado como “caixa d'agua do Brasil”, bem como as questdes de
conservacdo e os impactos do avango agropecudrio na regiao.

Diante dessas omissdes documentais locais, emerge um paradoxo em relacdo as
normativas mais amplas. O Curriculo em Movimento da Educa¢do Basica do Distrito Federal,

assim como as Diretrizes Pedagogicas da Educac¢ao do Campo, traz, em seu escopo, orientacdes
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e conteudos que contemplam a temdtica do Cerrado, a Educacdo Ambiental e a sustentabilidade
de forma transversal. No entanto, a analise documental e a observagao participante revelam que
ha um descompasso entre o que estd prescrito no curriculo, o que ¢ formalizado no PPP da
escola e o que efetivamente acontece na sala de aula.

A auséncia de mengdo ao Cerrado indica que a Educagdo Ambiental, embora presente,
pode estar focada em questdes genéricas de meio ambiente, desvinculando o estudante de sua
identidade ecoldgica imediata.

Em relacdo a Barragem do Descoberto, sendo um dos principais mananciais de
abastecimento do Distrito Federal e um elemento de grande relevancia hidrica e social na
regido, ndo consta como objeto de estudo ou projeto nos documentos analisados, embora seja
desenvolvido, na pratica, um projeto voltado para a conscientizacdo da comunidade escolar
acerca da importancia desse manancial.

Embora o CED INCRA 9 demonstre um engajamento sociocomunitario louvéavel e
utilize o perfil dos(as) estudantes para moldar seus projetos, a delimitacdo tematica ainda nao
contempla, como matriz pedagogica, o Cerrado e os estudos sobre o Rio Descoberto. Esse
direcionamento contextualizado ¢ um ponto necessario, pois alinha a pratica pedagdgica a
realidade social e econdomica da comunidade, conforme previsto nos principios da Educagdo do
Campo.

Sobre o CED PAD-DF, que esté inserido em uma localizac¢do voltada para a exploragdo
da natureza, dos recursos naturais ¢ da mao de obra de camponeses e camponesas, a defini¢ao
de Educacdao do Campo esta presente no Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola e deve
ser analisada a luz de seu contexto de origem, que se estabelece como um paradigma de
resisténcia e de luta social, em oposi¢ao direta a l6gica dominante de exploracdo intensiva do
agronegocio dos recursos naturais, caracteristica do PAD-DF. Importa ressaltar que a escola
aborda as disciplinas de acordo com o Curriculo em Movimento do Distrito Federal, no qual ¢
assegurado que “a educagdo ¢ mais que o desenvolvimento de contetidos e habilidades
racionais” (Distrito Federal, 2014, 2018), pois “faz parte da tarefa docente ndo apenas ensinar
os conteudos, mas também ensinar a pensar certo” (Freire, 2009, p. 26-27).

A adogao do termo “Educacdo do Campo” ¢ um ato politico e conceitual. Conforme

explicitado por Roseli Caldart, a expressao foi escolhida para:
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Incluir no processo da conferéncia uma reflexdo sobre o sentido atual do
trabalho camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos que hoje tentam
garantir a sobrevivéncia desse trabalho. [...] se estara tratando da educagéo que
se volta ao conjunto dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo, sejam
os camponeses, incluindo os quilombolas, sejam as nagdes indigenas, sejam
os diversos tipos de assalariados vinculados a vida e ao trabalho no meio rural.
Embora com essa preocupagao mais ampla, ha uma preocupagao especial com
o resgate do conceito de camponés. Um conceito histérico e politico...
(Kolling; Nery; Molina, 1999 apud Caldart, 2012, p. 26).

A escola integra explicitamente os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)
da ONU e a Agenda 2030 (Meta 4 — Educacao de Qualidade). Essa diretriz global ¢ traduzida
em projetos praticos que buscam a sustentabilidade como solugdo pedagogica e de gestao.

A escola utiliza eventos e projetos para fortalecer a identidade dos trabalhadores e
trabalhadoras do campo e estabelecer um vinculo politico com os movimentos sociais, 0 que
constitui um contraponto a légica do PAD-DF.

Embora nao haja um projeto especifico no PPP com o nome “Estudo do Cerrado”, a
analise indica uma crescente explicitagdo do bioma, muitas vezes ligada a parcerias e a séries
especificas. Apesar dos avancos, o desafio reside em garantir que o estudo do Cerrado nio se
restrinja a projetos pontuais ou a uma série especifica, mas que se incorpore ao curriculo
regular, alinhando a forte critica socioecondmica da Semana Camponesa a uma sélida ecologia
do bioma.

O agronegoécio, materializado pelo PAD-DF, historicamente promoveu a retirada da
vegetacao nativa do Cerrado para a monocultura e o pastoreio, priorizando a produgdo em larga
escala e o capital técnico dos produtores selecionados.

Essa dinamica de expansao agricola ilustra, de forma contundente, o processo historico
que culminou nas taxas alarmantes de desmatamento na capital federal, confirmando o cenério
critico de reducao de até 73% do bioma, alertado por Ferri (2018). No territério do PAD-DF, a
logica mercadologica impds uma profunda alteragao na paisagem, substituindo a complexa
sociobiodiversidade do Cerrado pela homogeneidade das monoculturas. Diante dessa intensa
disputa territorial e da vulnerabilidade ecoldgica, reafirma-se a urgéncia de fortalecer a
Educagao do Campo nessa regido, com a necessidade de assumir o Cerrado como sua matriz
pedagdgica para contrapor-se a logica puramente extrativista e formar sujeitos criticos e
engajados na defesa de seu territorio.

Em contrapartida, a Educacdao do Campo eleva o conceito de camponés e a preservagao
cultural e ambiental como pauta central. Para tanto, a inclusdo dessa definigao no PPP da escola,

localizada em uma area de forte influéncia do agronegocio, estabelece uma tensao dialética
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fundamental para a pesquisa: a logica do agronegocio no PAD-DF, focada na produtividade
econdmica e na exploragdo do Cerrado, enquanto a légica da Educa¢ao do Campo no PPP esta
focada na cultura, na identidade dos trabalhadores, incluindo indigenas, quilombolas e
camponeses que lutam pela terra, e na sobrevivéncia de modos de vida que nao sdao pautados
pelo lucro intensivo.

Em relacdo aos projetos que constam no PPP, pode-se observar que a instituicdo ¢
teoricamente engajada com a sustentabilidade e a identidade do campo, buscando conciliar o
conhecimento académico com a realidade pratica dos/das estudantes.

No entanto, a sintese aponta para uma distingdo essencial: o bioma Cerrado ¢ uma
palavra-chave importante, mas geralmente ¢ abordado como parte de um guarda-chuva mais
amplo (Sustentabilidade/ODS) e nao como um eixo temdtico exclusivo, exceto em projetos
especificos e recentes, desenvolvidos pontualmente por alguns professores(as), € ndo como
projeto da instituigao.

Apesar dos avancos, o desafio reside em garantir que o estudo aprofundado do Cerrado
nao se restrinja a projetos pontuais ou a uma série especifica, mas que se incorpore ao curriculo
regular, alinhando a forte critica socioecondmica da Semana Camponesa a uma sélida ecologia
do bioma.

A andlise das entrevistas, amparada pela observac¢do participante, revelou uma
importante inconsisténcia curricular no CED PAD-DF: embora o corpo docente reporte
abordagens densas sobre ¢ética ambiental e sustentabilidade, os estudantes tendem a restringir o
tema Cerrado as areas de Ciéncias e Geografia.

O CED Pipiripau II demonstra um histérico notavel de engajamento em temas
ambientais e de reconhecimento externo, tendo em vista a participacdo em curso de extensao
com o Centro de Desenvolvimento Sustentdvel (CDS/UnB), no qual os(as) estudantes atuaram
como multiplicadores em questdes de saude, alimentacdo e educacdo ambiental. Essa
intervengdo foi objeto do artigo académico “Educacdo Ambiental, Seguranca Alimentar e
Sustentabilidade” (Kornijezuk; Zaneti; Laranjeira, 2008).

Estudantes da escola conquistaram os trés primeiros lugares no Concurso Nacional de
Desenhos sobre o Cerrado, promovido pela Embrapa, em meio a 526 instituigdes de todo o pais.
Esse fato atesta a capacidade da escola de mobilizar e contextualizar o estudo do Cerrado em
suas praticas.

A escola adota o alinhamento com os 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel

(ODS) e a Agenda 2030 da ONU (2015), destacando os objetivos relacionados a pobreza, a
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fome, a educacdo de qualidade, & 4gua potavel, a vida terrestre e ao combate as alteracdes
climaticas, o que reforga o carater abrangente de sua preocupagdo socioambiental.

A andlise dos projetos pedagogicos do CED Pipiripau Il demonstra que o estudo do
Cerrado esta intrinsecamente ligado ao seu eixo de Sustentabilidade, embora com diferentes
niveis de especificidade e abrangéncia. O principal diferencial dessa escola ¢ que ela possui um
projeto com o Cerrado explicitamente no titulo, o que ndo foi observado nas outras escolas
pesquisadas, indicando um avango na contextualizagao ambiental.

O alinhamento do PPP com os ODS e a Agenda 2030 nao ¢ apenas tedrico, mas ¢
fomentado por meio de abordagens no dia a dia, palestras e atividades pedagogicas especificas.
A escola assume o compromisso de suprir suas necessidades atuais, “primando pela
conservagdo do meio ambiente” (Distrito Federal, 2025b, p. 45), estabelecendo a
sustentabilidade como principio ético e pratico.

Essa visdo de sustentabilidade ¢ materializada em projetos como:

a) O Jardim como Espaco Pedagdgico: embora trate de areas verdes de forma geral,
tem como objetivo despertar a sensibilidade para a manutengao dessas areas € a
qualidade de vida. No contexto do Cerrado, que ¢ o bioma circundante, a
manutencdo dessas areas verdes escolares serve como um microcosmo para a
compreensdo da necessidade de conservacgdo da flora nativa.

b) Conhecendo e Interpretando o Cerrado que nos Cerca: este projeto representa o
ponto maximo de contextualizagdo da escola. Seu objetivo ¢ conhecer a
biodiversidade do Cerrado em sua totalidade: paisagens, belezas, ameagas e
problemas. Ao incluir as “ameagas e problemas”, a escola incorpora a dimensao
critica e de intervencdo no bioma. O fato de ser realizado no periodo da Semana
do Cerrado (data especifica no calendario letivo) indica que a escola utiliza essa
comemorag¢ao como um eixo de mobilizacao e aprofundamento tematico.

c) O Projeto Plenarinha: de ambito distrital e voltado a Educacdo Infantil, tem
como objetivo central a formagdo da cidadania mediante o protagonismo
infantil, enfatizando a autonomia, a iniciativa e a valorizacdo das vozes das
criangas em torno de seus direitos e necessidades. Suas praticas pedagdgicas
alinham-se aos eixos estruturantes de educar, cuidar, brincar e interagir,
garantindo os direitos de aprendizagem das criangas como sujeitos historicos e
ativos do processo.

Embora o tema deste projeto, estabelecido formalmente no PPP da escola para a 13*

edicdo de 2025, fosse “Sinfonia da criatividade: criando um mundo melhor através da
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musicalidade e brincadeiras”, o tema foi redirecionado para a preservacdo e valorizagdo do
Cerrado. De acordo com a observacao participante ocorrida na data de 27/08/2025, as atividades
ocorreram com a participa¢ao das duas escolas: CED Pipiripau II e CEI Girassol, ambas da
CRE de Planaltina DF.

O evento culminante do projeto “Plenarinha na Educacdo Infantil” abordou a
importancia do Cerrado por meio de musicas e apresentagdes, evidenciando a capacidade da
escola de priorizar a contextualizacdo ambiental local. Essa adaptacdo reforca o compromisso
da instituicdo em permear o tema Cerrado desde as etapas iniciais da Educacdo Baésica,
utilizando a musicalidade e o ludico como ferramentas para a sensibilizagdo ecologica.

A andlise documental do CED Pipiripau II evidencia um nivel significativo de
aprofundamento no estudo do Cerrado, materializado em um projeto que tem o bioma como
objeto principal, abrangendo desde a contemplagdo de suas belezas até a discussdao de suas
ameagas. Contudo, apesar dessa formalizacdo, os dados coletados nas entrevistas indicam que,
na pratica escolar, a abordagem do tema ainda se mantém restrita &8 Semana do Cerrado ou a
atividades pedagdgicas pontuais.

O cendario delineado pela pesquisa aponta para trés dindmicas distintas da pratica
pedagodgica em relacdo ao bioma. A primeira dindmica ¢ a da pratica silenciada nos documentos,
evidenciada no CED INCRA 9, no qual, paradoxalmente, a tematica ndo esta registrada no PPP,
mas ocorre no cotidiano pelas maos dos educadores. A segunda dindmica ¢ a do trabalho
incipiente, observada no CED PAD-DF, no qual o tema existe nas intengdes documentais (sob
o guarda-chuva genérico da Sustentabilidade/ODS), mas a execugdo pratica esbarra nas fortes
contradigdes territoriais do agronegocio, restringindo-se a intervengdes pontuais. Por sua vez,
a terceira dinamica ¢ a do trabalho materializado em multiplos projetos, cujo expoente ¢ o CED
Pipiripau II. Nessa institui¢do, a convergéncia entre o documento e a pratica atinge seu ponto
mais avancado, com projetos institucionalizados, como o projeto “Conhecendo e Interpretando
o Cerrado que nos Cerca” e a adequacao do projeto “Plenarinha”, demonstrando em que medida

e como o trabalho pedagodgico com o bioma ganha materialidade.

4.4 Teoria, identidade e territorio: a materializacao do ensino do Cerrado em Escolas do

Campo

A abordagem pedagdgica cotidiana vai muito além do mero cumprimento documental.
Na verdade, a pesquisa revela que a pratica pedagogica, muitas vezes, supre as falhas dos

documentos oficiais, sendo movida pela urgéncia da realidade vivida.
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Na maioria das vezes, os educadores(as) sdao mobilizados pela emergéncia
socioambiental e pela necessidade de sobrevivéncia do territdrio. Apresentam com clareza
defini¢des sobre o Cerrado como o bergo das aguas e tém conhecimento de que o bioma sofre
uma tragédia continuada de destrui¢do pelo agronegocio. A motivacdo central ¢ formar a
consciéncia critica, ajudando os(as) estudantes a se entenderem como agentes historicos e a
compreenderem o papel de suas familias diante da hegemonia do agronegdcio. Trabalhar o
Cerrado ¢ visto como um tema urgente, pois se trata de um bioma ameagado que necessita de
intervengodes socioambientais e politicas.

Quando o tema Cerrado passa a ser trabalhado, especialmente de forma pratica, ocorrem
mudancas estruturais significativas, embora esbarrem em desafios cronicos. Quando a escola
promove acgdes praticas, como caminhadas ecologicas e projetos de arborizacdo, os(as)
estudantes desenvolvem um forte sentimento de pertencimento territorial. Ocorreram
afirmacdes de que os projetos os fazem se sentir parte do Cerrado e de que cultivar plantas ajuda
a proteger o bioma. Contudo, verifica-se uma mudanca de perspectiva critica: os(as) estudantes
percebem que o ensino sobre o Cerrado nao deve ser apenas pontual, restrito a datas
comemorativas, demandando projetos continuos.

A pesquisa evidencia que trabalhar o bioma Cerrado em uma Escola do Campo nao ¢
apenas uma adequacdo de contetido, mas a ocupagdo de um espaco pedagogico privilegiado.
Hé uma diferenga substancial na recepg¢ao e na construgao desse conhecimento. Diferentemente
de estudantes do meio urbano, para quem o Cerrado muitas vezes se apresenta como um
conceito abstrato ou distante, os(as) estudantes do campo ja convivem organicamente com o
territorio. Saberes praticos, como o tempo de colheita do cajuzinho do Cerrado ou a vivéncia
das queimadas, j& fazem parte de seu repertorio. A escola, portanto, atua como um espago de
sistematizacgao e reflexdo critica de uma vivéncia que ja € inerente a identidade desses sujeitos.

Em relacdo aos(as) educadores(as), trabalhar o Cerrado expde uma lacuna estrutural na
vida dos(as) docentes das Escolas do Campo. Detectou-se, por meio da pesquisa, que grande
parte desses docentes mora na area urbana, portanto distante da realidade rural, e também
desconhece o tema do Cerrado na legislacao, assim como nao apresenta formagao especifica
em Educagdo Ambiental nem sobre o bioma Cerrado. A mudancga estrutural elencada pelos
docentes ¢ a necessidade de adaptacao de materiais didaticos e a busca incessante por formagao
continuada, j& que a graduag@o original ndo dispde dessa modalidade.

A atuagdo do Programa Escola da Terra demonstra ser o divisor de 4guas nesse processo.
As escolas e os(as) docentes que possuem influéncia direta desse programa ou de formacgdes

continuadas especificas em Educacdo do Campo apresentam posturas pedagodgicas
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profundamente distintas, enquanto educadores sem essa base tendem a reproduzir curriculos
urbanos ou a abordar o Cerrado apenas em datas comemorativas.

O corpo docente que ¢ amparado por formacgdes continuadas consegue articular o
conteudo curricular a urgéncia territorial. O Programa Escola da Terra atua, portanto, rompendo
a lacuna da formagao inicial urbana de grande parte desses educadores, instrumentalizando-os
para transformar o que seria uma aula em uma ferramenta de fortalecimento da identidade
camponesa ¢ de resisténcia diante da hegemonia de modelos exploratorios, como o
agronegocio.

A invisibilidade da tematica do Cerrado nos materiais didaticos ¢ evidenciada por
Carvalho e Rocha (2023), que apontam que os documentos normativos e referenciais da
educagao nacional ndo abordam o Cerrado de forma explicita. Isso se aproxima do relato feito
pelos docentes, que denunciam a auséncia de materiais focados na Educacdo do Campo e
referentes a livros didaticos genéricos.

Em relacdo a devastagdo do bioma, a literatura descreve a conversdo agressiva do
Cerrado em monoculturas, especialmente pelo agronegocio. Nas entrevistas, os professores do
CED PAD-DF (area de agronegocio) vivenciam essa teoria, definindo o cenario como uma
tragédia continuada de destruicao do ecossistema promovida pelo capital.

Evidenciou-se uma contradicdo nas escolas pesquisadas, que ¢ a presenca do
agronegocio e a teoria da Educagdo do Campo (Caldart, 2004; Arroyo, 2012). Esta pressupde
o resgate do conceito historico do camponés e de suas lutas sociais € ambientais. No entanto, a
realidade do CED PAD-DF revela uma contradi¢ao profunda: os(as) professores(as) relatam
um grande desafio identitario, pois os(as) estudantes possuem uma identidade camponesa ja
vinculada ao modo de vida do agronegdcio, admirando as maquinas e os fertilizantes, e ndo as
resisténcias tradicionais do campo.

Em relagdo a transversalidade teorica e a pratica, os documentos normativos (Curriculo
em Movimento, PDEA, Diretrizes Bésicas da Educa¢do do Campo) exigem que a Educacao
Ambiental e a sustentabilidade sejam eixos transversais, permeando todas as disciplinas
continuamente. Contudo, a pesquisa revela uma contradicdo: o bioma surge
predominantemente de modo pontual, restrito a eventos como a Semana do Cerrado ou a
disciplinas isoladas, como Ciéncias e Geografia, ndo conseguindo se firmar como uma matriz

integradora real de toda a escola.
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5 EDUCACAO DO CAMPO E CERRADO: A PRAXIS PEDAGOGICA NA
EDUCACAO BASICA

O presente capitulo constitui-se como um relato de experiéncia analitico, cujo objetivo
especifico ¢ descrever e refletir sobre a implementacao de projetos socioambientais em Escolas
do Campo do Distrito Federal, investigando a eficdcia da linguagem artistica, notadamente a
poesia e a musica, como ferramentas de mediacdo didatica para o estudo e a valorizacao do
bioma Cerrado. Parte-se da premissa de que a educagdo ¢, em esséncia, um caminho para a
transformagao social, politica, ambiental e socioecondmica. Desse modo, a insercdo deste relato
na dissertagdo visa materializar a articulacdo entre o referencial tedrico investigado e a
intervencao vivenciada no cotidiano escolar.

A trajetéria aqui analisada consolida-se a partir da transi¢cao de quase duas décadas de
atuacdo em escolas da zona urbana para o desenvolvimento e a coordenagdo de projetos em
Escolas do Campo. Essa mudanca, vivenciada especialmente na Coordenagdo Regional de
Ensino (CRE) de Ceilandia-DF, exigiu um aprofundamento tedrico-metodologico. Foi nas
escolas Centro de Ensino Fundamental (CEF) Boa Esperanca e Escola Classe (EC) Lajes da
Jibéia que o trabalho pedagdgico voltado para a Educagdo Ambiental tomou uma proporgao
mais intencional, impulsionado pela participacdo em formag¢des como o Programa Escola da
Terra e a Especializacdo em Educagdo do Campo.

A especializagdo, fruto de uma parceria interinstitucional entre a Universidade de
Brasilia (UnB) e a Secretaria de Estado de Educagao do Distrito Federal (SEEDF), constituiu
um marco decisivo nesta trajetoria intelectual e profissional. Esse curso de pds-graduagdo nao
se limitou a transmissdo tedrica, mas promoveu uma imersao critica nas bases da Educagao do
Campo como politica publica e direito humano, consolidando um compromisso ético-politico
com as populagdes rurais e tradicionais. Por meio desse didlogo académico e institucional,
compreendeu-se a importancia de uma escola que niao apenas atenda ao campo, mas que seja
do campo, respeitando suas temporalidades, sua sociobiodiversidade e sua vocagdo
emancipatoria.

Compreendendo que a educagao e a cultura caminham lado a lado, sendo esta ultima a
forca que molda e da significado as praticas, buscou-se romper com a rigidez da transmissao
tradicional. A poesia, a musica e o teatro foram incorporados como ferramentas pedagogicas
centrais nas vivéncias na Educacao Basica. O relato a seguir detalha como essa especializagao
foi o alicerce para que as propostas de Educagdo Ambiental deixassem de ser agdes isoladas e

se tornassem parte de um projeto educativo estruturante e comprometido com a justica social e
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ambiental, reconhecendo o territério do Cerrado ndo apenas como espago geografico, mas como
matriz de saberes e de resisténcia.

A vivéncia pedagogica relatada em Escolas do Campo do Distrito Federal permite
transcender a mera descricdo de atividades, revelando desdobramentos analiticos que
respondem diretamente aos questionamentos desta pesquisa. Observou-se, na pratica, que o
desenvolvimento de projetos tematicos fomenta maior engajamento tanto dos estudantes quanto
da equipe docente. No entanto, a implementagado de diretrizes legais, como a Lei n® 7.053/2022
(Distrito Federal, 2022), que institui a Semana do Cerrado, revelou uma lacuna estrutural
significativa: a auséncia de materiais didaticos especificos e contextualizados sobre o bioma.

Diante dessa caréncia material, a producdo autoral de textos e poemas por parte dos
educadores emergiu nao apenas como um recurso ladico, mas como uma intervengado
metodoldgica intencional e necessaria. A inser¢ao da arte no cotidiano escolar provou ser um
elemento catalisador no processo de ensino-aprendizagem, enriquecendo a abordagem didatica
e humanizando a relacdo entre educador e estudante.

Ao utilizar a poesia como ferramenta pedagodgica central, reinterpretando obras da
literatura brasileira para a realidade do Cerrado, foi possivel construir uma ponte cognitiva e
afetiva com os estudantes. A experiéncia evidenciou que temas complexos, como a urgéncia da
preservagdo ambiental e os riscos das queimadas, puderam ser abordados de forma sensivel e
criativa. A preservagdo do Cerrado deixou de ser um conceito tedrico distante para se tornar
uma questdo pessoal e emocional, despertando um sentimento de pertencimento e
responsabilidade territorial. Os poemas “Os Ipés”, “Cancao do Cerrado”, “Bom dia pro
Cerrado”, “Amor ao Cerrado” e “Cantiga da Agua” encontram-se nos apéndices.

Em complemento ao trabalho de campo e a pesquisa desenvolvida nas escolas,
estabeleceu-se uma importante articulagdo com a agao cultural “Viva o Cerrado Vivo”, projeto
financiado pelo Fundo de Apoio a Cultura (FAC) da Secretaria de Cultura e Economia Criativa
do Distrito Federal. Nesse projeto, atuei diretamente como assessora pedagogica e palestrante,
sendo responsavel pela apresentacao e contextualizagdo da “Semana do Cerrado” no calendario
letivo. Essa participagdo garantiu uma conexao direta e pratica com o arcabouco legal explorado
nesta dissertagao.

A iniciativa contemplou a visita a seis escolas publicas do DF, situadas nas
Coordenagdes Regionais de Ensino (CRE) do Recanto das Emas e do Nucleo Bandeirante, com
apresentacoes realizadas em parceria com os grupos de teatro popular Mamulengo Fuzué e
Caco de Cuia. Destaca-se a relevancia da inclusdo do CED Agrourbano Ipé (CRE do Nucleo

Bandeirante) entre as unidades contempladas. Por se tratar de uma Escola do Campo,
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estrategicamente localizada na area rural do Combinado Agrourbano de Brasilia (CAUB I), sua
participagdo reforgou o vinculo e a pertinéncia das a¢des culturais e pedagdgicas com o contexto
da Educacao do Campo, objeto central desta pesquisa.

Conclui-se, a partir desta vivéncia, que a arte funciona como um pilar fundamental para
uma educagdo emancipatéria. O relato demonstra que, na Educagdo do Campo, o curriculo
ganha for¢a quando dialoga com a sociobiodiversidade e respeita as temporalidades locais. As
criacdes poéticas, ao emergirem das demandas reais do chdo da escola, transformaram o
Cerrado de um simples tema de estudo em uma verdadeira fonte de inspiracao e ferramenta de
intervencdo curricular, consolidando uma pratica pedagdgica comprometida com a justica

social e ambiental.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa reuniu evidéncias para afirmar que a Educacdo Ambiental e a
Sustentabilidade, assim como o estudo do Cerrado, embora estejam previstos nos principais
documentos nacionais e regionais relacionados a educacdo formal, ainda enfrentam profundos
desafios para se materializarem no chdo da escola. Ficou demonstrado que o estudo do Cerrado
ndo ¢ apenas uma exigéncia curricular, mas uma condi¢ao necessaria ¢ fundamental para uma
educagao significativa, compromissada com a preservacao da vida e com o fortalecimento das
comunidades que habitam esse territorio.

O levantamento de revisao sistematica realizado na Plataforma CAPES (2025), com os
descritores Cerrado, Educacdao do Campo, documentos referenciais e comunidade escolar,
evidenciou expressivas lacunas académicas. Essa escassez bibliografica refor¢a a urgéncia de
ampliar as pesquisas, as experiéncias educativas e os debates em torno das praticas de ensino-
aprendizagem que envolvam o bioma e suas comunidades no Brasil, especialmente sob a 6tica
critica e emancipatoria da Educacao do Campo.

Ao longo do estudo, destacou-se a potencialidade do Cerrado ndo apenas como recurso
natural estruturante, mas, impreterivelmente, como formador da identidade e da cultura de sua
populacdo. Partiu-se da hipdtese de que o corpo docente atuaria em relagdo ao tema de forma
transversal, mas que, na pratica, o Cerrado apareceria de modo pontual, restrito a datas
comemorativas como o Dia Mundial da Agua, o Dia Mundial do Meio Ambiente e o Dia do
Cerrado.

A imersdo em campo, estruturada em trés Escolas do Campo do Distrito Federal, com
formagdes sociopoliticas, culturais e fundidrias distintas, permitiu responder aos
questionamentos centrais desta pesquisa. Em relagdo a forma como as escolas abordam o
Cerrado em cumprimento aos documentos referenciais (Curriculo em Movimento, Diretrizes
Pedagogicas da Educagdo Basica do Campo para a rede publica de ensino do Distrito Federal e
PDEA), conclui-se que ha um expressivo descompasso entre o curriculo prescrito e o curriculo
vivido.

A pesquisa revelou que as motivagdes para o ensino do Cerrado transcendem a mera
obediéncia as normativas. Os(as) educadores(as) inserem a temadtica em suas praticas
impulsionados, sobretudo, pela urgéncia socioambiental do territdrio, como as constantes
queimadas, a escassez hidrica e o avango predatorio da monocultura. Entretanto, a consolidagao
do bioma como matriz pedagodgica esbarra em entraves estruturais severos, como a

invisibilidade do tema nos materiais didaticos nacionais, a origem predominantemente urbana
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do corpo docente, a auséncia de formagao continuada e a altissima rotatividade de professores
em regime tempordario. Esses fatores fragmentam o ensino e inviabilizam a continuidade de
projetos ecoldgicos de longo prazo.

Quanto as mudancas estruturais na vida dos(as) educandos, educadores e da comunidade
escolar, constatou-se que o processo de ensino-aprendizagem ganha sentido real quando
transpde os muros da escola. O sentimento de pertencimento territorial dos(as) estudantes ¢
despertado com vigor por meio de vivéncias praticas, como caminhadas ecoldgicas, o contato
com agroflorestas e projetos de arborizagao.

A pesquisa desvelou uma complexa disputa de narrativas identitarias no interior das
salas de aula. Em territérios fortemente marcados pela presenca do agronegdcio, evidenciou-se
a tensdo entre a preservacdo da memoria e da resisténcia camponesa tradicional e o fascinio
exercido pelas tecnologias do modelo agricola hegemodnico sobre a juventude.

Importante ressaltar que esta pesquisa foi possivel devido ao envolvimento com os
trabalhos em Escolas do Campo do Distrito Federal. A transi¢do das escolas urbanas para as
Escolas do Campo representou muito mais do que uma mudanga geografica na trajetoria
docente; foi um divisor de dguas que ressignificou a praxis pedagogica. O encontro com a
Educacdo do Campo, alicercado pelas formacdes estruturantes do Programa Escola da Terra e
da Especializagdo em Educa¢do do Campo, pela Universidade de Brasilia, permitiu
compreender o territdrio ndo como um mero cendrio, mas como um espago vivo de identidade,
saberes e resisténcia. Ao abragar a pedagogia do territério, a sala de aula expandiu-se,
integrando as temporalidades e a sociobiodiversidade das populagdes rurais ao fazer educativo.

Diante das lacunas de materiais didaticos contextualizados, a inser¢do da arte,
corporificada na poesia, na musica e no teatro, emergiu ndo apenas como um recurso ludico,
mas como uma ferramenta de intervencao critica e emancipatoria. Ao transformar a caréncia
em criacao autoral, obras como “Os Ipés”, “Cangao do Cerrado” e “Bom Dia pro Cerrado”
tornaram-se o fio condutor de uma Educacdo Ambiental enraizada. O Cerrado, com suas
belezas e fragilidades, assumiu o protagonismo no PPP das escolas, mobilizando comunidades
escolares inteiras em projetos como o “Festival Eco Esperanga” e o “Cerrado Inspiracdes”, além
de extrapolar os muros da escola por meio de parcerias culturais significativas.

Essa caminhada reafirma a premissa freiriana de que a boniteza da pratica docente reside
na unido inseparavel entre a ética e a estética. O uso da poesia em escolas do campo do Distrito
Federal provou ser um poderoso motor de afeto e pertencimento, humanizando o ensino e
engajando os(as) estudantes na defesa de seu bioma. A educacdo que pulsa nesses versos e

projetos ¢ a prova de que educar no e para o campo, tecendo a ciéncia com a sensibilidade
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poética, ¢ um ato de profundo amor ¢ um compromisso irrenuncidvel com a justica social,
ambiental e com a preservagdo de todas as formas de vida no planeta Terra.

Retomando a questao central que norteou esta pesquisa: como as escolas do campo do
Distrito Federal abordam a questao do Cerrado?, a investigagao revelou que essa dinamica €
multifacetada e se encontra em um processo de transicdo. O Cerrado, ausente nos livros
didaticos e ainda incipiente nos Projetos Politico-Pedagdgicos (PPPs) das escolas, emerge a
partir da iniciativa de educadores e educadoras. E, sobretudo, por meio desse esfor¢o coletivo
e criativo do corpo docente que o bioma tem buscado se consolidar como um territorio vivo de
saberes, identidade e resisténcia.

Essa constatagdo torna-se evidente ao se dialogar com os objetivos delineados para este
estudo especifico. Verificou-se que o Curriculo em Movimento da Educagao Béasica do Distrito
Federal, o Plano Distrital de Educacdo Ambiental (PDEA) e as Diretrizes Pedagdgicas da
Educacao do Campo oferecem um arcabouco legal e tedrico robusto. Contudo, a materializagao
dessas diretrizes nos Projetos Politico-Pedagogicos (PPPs) das escolas pesquisadas (CED
Pipiripau, CED INCRA 9 ¢ CED PAD-DF) demonstrou que a inser¢do do bioma exige uma
intencionalidade que ainda esta aquém daquela preconizada nos documentos norteadores.

Ao mapear os momentos em que o Cerrado ¢ trabalhado como Projeto Pedagdgico
(segundo objetivo especifico), constatou-se que a tematica ganha forca e capilaridade por meio
de acdes pontuais, culminancias e eventos ao longo do ano letivo. Diante da caréncia de
materiais didaticos especificos e contextualizados, ¢ na formulagdo de propostas proprias
(muitas delas permeadas pela arte, pela musica e pela poesia, a exemplo da instituicao da
Semana do Cerrado no calendario letivo) que a Escola do Campo encontra seu principal
mecanismo para traduzir a sociobiodiversidade do territorio para a sala de aula.

A pesquisa evidenciou, de forma contundente, que o sucesso ¢ a profundidade dessas
abordagens estdo intrinsecamente ligados a formagao continuada do corpo docente (terceiro
objetivo especifico). A participagdo em programas estruturantes, como a Escola da Terra e a
especializacio voltada a Educacio do Campo, atua como um divisor de aguas. E por meio dessa
imersdo critica que os educadores adquirem o suporte conceitual e metodoldgico necessario
para superar a transposicao de curriculos urbanos, passando a atuar sob a 6tica das comunidades
e da valorizacdo dos saberes populares.

Ao retomar o percurso investigativo desta dissertag@o, torna-se evidente que a inser¢ao
do relato de experiéncia (quarto objetivo especifico) ndo figurou apenas como um registro
histérico das atividades docentes, mas consolidou-se como o esteio metodologico que permitiu

validar, na pratica, os pressupostos teoricos aqui defendidos. A vivéncia em Escolas do Campo
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do Distrito Federal demonstrou que a Educacdo Ambiental critica e contextualizada exige mais
do que a transmissdo de contetdos; ela demanda uma praxis pedagdgica que reconheca o
territorio como matriz de saberes e resisténcia.

A andlise da implementacao de projetos socioambientais revelou que diretrizes legais,
a exemplo da Lei n® 7.053/2022, que instituiu a Semana do Cerrado no calenddrio letivo,
esbarram em lacunas estruturais, notadamente a auséncia de materiais didaticos especificos para
o estudo do bioma. Foi justamente nessa lacuna que surgiu a criatividade docente na elaboragao
autoral de materiais, mediada pela poesia, musica e teatro, rompendo com a rigidez da
transmissdo tradicional e transformando a caréncia estrutural em inovagdo metodologica.

Conclui-se que o uso da arte na Educacdo do Campo transcende o carater puramente
ludico, assumindo o papel de ferramenta de intervengdo curricular ¢ de humanizacao. As
producdes poéticas permitiram que a preservagao do Cerrado deixasse de ser uma abstracao
para se tornar uma questao de pertencimento afetivo e identitario para as e os estudantes. Dessa
forma, o relato de experiéncia responde diretamente ao problema desta pesquisa, evidenciando
que educadores e educadoras do campo ndo sdao meros executores de curriculos engessados,
mas intelectuais transformadores que recriam a escola a partir da urgéncia e da beleza de seu
proprio territorio.

A trajetoria aqui analisada reforga o argumento de que a Escola do Campo cumpre sua
vocacdo emancipatdria quando alia o rigor académico a sensibilidade cultural, garantindo que
a defesa do bioma Cerrado seja, indissociavelmente, a defesa das vidas e das culturas que nele
habitam.

Em suma, ao se analisar essa conjuntura (objetivo geral), as mudangas percebidas no
processo de ensino-aprendizagem sdo significativas. Para os(as) estudantes, o estudo do
Cerrado deixa de ser algo distante para se tornar o reconhecimento de seu proprio lugar de
pertencimento, gerando engajamento e consciéncia socioambiental. Para educadores,
educadoras e a comunidade escolar, consolida-se uma praxis que nao apenas atende ao campo,
mas ¢ do campo, transformando a escola em um polo de defesa da vida, do Cerrado, das aguas
e da cultura camponesa no Distrito Federal.

Por fim, esta dissertacdo demonstra que o ensino do Cerrado em Escolas do Campo do
Distrito Federal €, antes de tudo, um ato politico de (re)existéncia. Para que as intencionalidades
dos documentos oficiais se convertam em praxis educativa transformadora, faz-se urgente a
formulacdo de politicas publicas que garantam a producdo de materiais didaticos
contextualizados, a formacao continuada e, fundamentalmente, a fixacao dos educadores em

seus territorios de atuacao.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo: O ESTUDO DO CERRADO NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO DO CAMPO
NAS ESCOLAS DO CAMPO DO DISTRITO FEDERAL.

OBJETIVO DO ESTUDO: O objetivo deste projeto é: Analisar como as Escolas do
Campo no Distrito Federal abordam o Cerrado e as mudangas percebidas na vida dos

educandos, educadores e na comunidade, em relagdo ao processo de ensino-aprendizagem.

ALTERNATIVA PARA PARTICIPACAO NO ESTUDO: Vocé tem o direito de ndo
participar deste estudo. Estamos coletando informagdes para: Subsidiar a pesquisa. Se vocé nao

quiser participar do estudo, isso ndo ira interferir na sua vida profissional/estudantil.

PROCEDIMENTO DO ESTUDO: Se vocé decidir integrar este estudo, vocé participara
de uma atividade em grupo e de uma entrevista individual que durara aproximadamente 1 hora
cada sessao (2 h ao total), bem como utilizaremos seu trabalho final como parte do objeto de

pesquisa.

GRAVACAO: Todas as entrevistas serdio gravadas em dudio. As fitas serdo ouvidas por
mim e por uma assistente experiente e serdo marcadas com um numero de identificagdo durante
a gravagao e seu nome nao serd utilizado. O documento que contém a informagdo sobre a
correspondéncia entre nimeros € nomes permanecera trancado em um arquivo. As fitas serdo
utilizadas somente para coleta de dados. Se vocé ndo quiser ser gravado em audio, vocé nao

podera participar deste estudo.

RISCOS: Vocé pode achar que determinadas perguntas incomodam a vocé, porque as
informagdes que coletamos sdo sobre suas experiéncias pessoais. Assim vocé pode escolher

nao responder quaisquer perguntas que o fagam sentir-se incomodado.

BENEFICIOS: Sua entrevista ajudara a esclarecer sobre o estudo do Cerrado no Distrito
Federal, mas ndo serd, necessariamente, para seu beneficio direto. Entretanto, fazendo parte
deste estudo vocé fornecera mais informacgdes sobre o lugar e relevancia desses escritos para a

propria institui¢do em questao.
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CONFIDENCIALIDADE: Como foi dito acima, seu nome ndo aparecera nas fitas de
audio, bem como em nenhum formuléario a ser preenchido por nés. Nenhuma publicacio
partindo destas entrevistas revelard os nomes de quaisquer participantes da pesquisa. Sem seu
consentimento escrito, os pesquisadores nao divulgarao nenhum dado de pesquisa no qual vocé

seja identificado.

DUVIDAS E RECLAMACOES: Esta pesquisa estd sendo realizada no

. Possui vinculo com a UNB através do Programa de Pos graduagdo em

Meio ambiente e Desenvolvimento Rural - PPG- MADER, sendo a aluna Iolanda Rodrigues
Rocha a pesquisadora principal, sob a orientacdo da Prof* Dra. Eliene Novaes Rocha . As
investigadoras estao disponiveis para responder a qualquer davida que vocé tenha. Caso seja
necessario, contacte no telefone 61 991578868, ou e-mail rochaiolanda27@gmail.com. Vocé
tera uma via deste consentimento para guardar com vocé. Vocé fornecera nome, endereco e
telefone de contato apenas para que a equipe do estudo possa lhe contactar em caso de
necessidade.

Eu concordo em participar deste estudo.

Assinatura do participante ou responsavel:

Data:

Endereco

Telefone de contato

Assinatura (Pesquisador):

Nome:

Data:
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APENDICE B - AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM E NARRATIVA

Eu, abaixo assinado(a),

autorizo nos termos da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, no seu capitulo X, art.
5, a Universidade de Brasilia (UnB), a utilizar minha voz e imagem, registrada em dispositivo
gravador, somente para fins de estudo sem exposi¢cdo em qualquer veiculo de midia, estando
ciente de que nao ha pagamento de caché e que a utilizagdo desta sera para fins da pesquisa“ O
ESTUDO DO CERRADO NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO DO CAMPO - NAS
ESCOLAS DO CAMPO DO DISTRITO FEDERAL”, coordenada pela pesquisadora, Iolanda
Rodrigues Rocha, sob a Orientagdo da Profa. Dra. Eliene Novaes Rocha. A pesquisa tem como
objetivo: Analisar como as Escolas do Campo no Distrito Federal abordam o Cerrado e as
mudancgas percebidas na vida dos educandos, educadores € na comunidade, em relagao ao

processo de ensino-aprendizagem.

promovendo

, tendo um grupo de

professores e um grupo de estudantes, em cada uma das trés instituigdes de ensino seguintes:
CED INCRA 9 CRE Ceilandia; CED PAD-DF CRE Sao Sebastiao; CED PIPIRIPAU - CRE

Planaltina, como estudo de caso.

Assinatura:

Nome Legivel:

CPF:

, de de 20 .
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APENDICE C - ROTEIRO PARA O CORPO DOCENTE DAS ESCOLAS

O Cerrado como matriz pedagégica na sua escola

Objetivo: Compreender a percepcao dos professores sobre a presenca do Cerrado nas praticas
pedagogicas da escola.

Instrucdes: As respostas devem refletir sua opinido e experiéncia. Nao existe resposta certa

ou errada.

1. Percepgdes e Saberes sobre o Cerrado
. Como vocés definem o Cerrado?
. O que o Cerrado representa para vocés enquanto educadores(as) que atuam em uma

escola do campo?

2. Préticas Pedagdgicas e o Tema Cerrado

. O tema do Cerrado aparece nas atividades pedagogicas desenvolvidas na escola? Se
sim, como?
. Voceés ja trabalharam o bioma Cerrado de forma interdisciplinar (ligando a outras

areas como Histdria, Geografia, Ciéncias, etc.)? Poderiam compartilhar exemplos?
. Existem projetos ou atividades extracurriculares que abordam o Cerrado ou questdes

socioambientais locais?

3. Curriculo, Territorio e Identidade

. Na percepcao de vocés, o curriculo da escola dialoga com o territorio onde ela esta
inserida?
. Vocés acreditam que trabalhar o Cerrado contribui para o fortalecimento da identidade

dos/as estudantes do campo? Por qué?

4. Formacgao Docente e Desafios

. Durante sua formacao inicial e/ou continuada, vocés tiveram acesso a conteudos sobre
o Cerrado e sua importancia? Quando e como?

. Quais sdo os principais desafios para incorporar o Cerrado como matriz pedagogica
nas praticas da escola?

. O que vocés consideram necessario para que esse tema seja melhor trabalhado na

escola?
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5. Propostas e Caminhos Possiveis

. Que estratégias ou metodologias vocés consideram mais eficazes para abordar o
Cerrado com os(as) alunos(as)?

. Como a escola poderia fortalecer o vinculo entre a comunidade local e o conhecimento

sobre o Cerrado?
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APENDICE D - ROTEIRO PARA O CORPO DISCENTE DAS ESCOLAS

O Cerrado como matriz pedagégica na sua escola

Objetivo: Compreender a percepgao dos estudantes sobre a presenga do Cerrado nas praticas
pedagogicas da escola.

Instrucdes: As respostas devem refletir sua opinido e experiéncia. Nao existe resposta certa

ou errada.

1. Vocé ja ouviu falar sobre o bioma Cerrado em alguma aula na escola?
() Sim
() Nao

() Nao tenho certeza

2. Em quais disciplinas o tema Cerrado foi abordado?
() Ciéncias

() Geografia

() Historia

() Lingua Portuguesa

() Artes
() Outra:

3. O que voce¢ aprendeu sobre o Cerrado nas aulas?

4. A sua escola realiza projetos, eventos ou atividades sobre o Cerrado?
() Sim

() Nao

() Nao sei dizer

Se respondeu “sim”, descreva uma atividade que vocé lembra:
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5. Vocé conhece plantas, animais ou rios na regido do Cerrado? Pode citar alguns?

6. Vocé acha importante aprender sobre o Cerrado na escola? Por qué?

7. Voce se sente parte do territorio onde vive? Sabe se ele faz parte do Cerrado?

8. Como vocé acha que a escola pode ajudar a proteger o Cerrado?

9. Vocé ja participou de alguma atividade de preservacdo ambiental promovida pela escola?
() Sim
() Nao

Se sim, qual?

10. Deixe aqui uma sugestao de atividade ou projeto que vocé gostaria que a escola fizesse

sobre o Cerrado:




APENDICE E - POEMAS AUTORAIS

OS IPES

Brancos

Roxos

Amarelos

Em buqués
Embelezam

O Cerrado

Os belos ipés.

Ipés brancos

Como lindos lavancos
Ipés amarelos

Sao alegres e belos
Rosas e roxinhos

Sao tao bonitinhos
Ipés pretos, Oh nao!!!!
Queimar ¢ destruicao.

Tolanda Rocha

CANCAO DO CERRADO
Minha Terra tem Cerrado.
Onde encanta beija-Flor.
As aves que aqui habitam.
Tem alegria, beleza e dor.
Nosso céu ¢ estrelado.
Nossos corregos buritizais.

Nossas arvores tém mais vida.
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Derrubadas nunca mais.

Ao sonhar no meio da noite.
Pela vida sinto amor.

Minha terra tem Cerrado.
Onde encanta o beija-flor
Minha terra tem belezas.
Passaros, rios de muito valor.
Ao sonhar no meio da noite.
Pela vida sinto amor.

Minha terra tem Cerrado.
Onde encanta o beija-flor.
Nao permita Deus que eu morra.
Sem carinho, respeito e amor.
Sem que desfrute das belezas.
E alivie a minha dor.

Ajude com o Cerrado vivo.
Onde encanta o beija-flor.

Iolanda Rocha

BOM DIA PRO CERRADO
Alegria, alegria

Bom dia pro Cerrado

Vamos cuidar

Pra ter sempre ao nosso lado

Preservar o planeta

O Cerrado, cerradinho e cerradiao
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Quem cuida da natureza, defende a vida
E tem amor no coracado

E fauna, é flora

Bem-te-vi, sabia

Pato mergulhdo, onga pintada, lobo guara
Cajuzinho, pequi, baru, cagaita

Ipé, lobeira, buriti e jatoba

No Cerrado tem de tudo
Uma savana brasileira

E o bergo das dguas
Protecdo pra vida inteira.

lolanda Rocha

AMOR AO CERRADO
O Cerrado tem encantos
Que nos inspiram a amar
O vento que aqui balanca
E os péssaros a cantar.
Vivo aqui me perguntando
Como posso te ajudar?

O Cerrado nos dar tudo
E preciso preservar.
Refletir neste momento
Fazer a contemplacao

As cores desta savana

Caliandra meu coragao



Péssaros de muitos tons
Muitos sons e emo¢ao
E as veias interligadas
Nas aguas do ribeirdo.
A grandeza do Cerrado
Esta sendo ameacada
Uma incansavel luta
Deve ser logo abragada
Pra vida continuar

E a historia conservada.
Vamos fazer nossa parte
E ter a vida preservada.

Iolanda Rocha

CANTIGA DA AGUA

Agua pra viver

Embalar a esperanga

De salvar as plantas

Rios mares e animais

Eu quero agua pra fazer comida
Agua ¢ fonte da vida

Que digam as rosas e as margaridas

Arar a terra e fazer cantiga

Eu vou bater pandeiro
Eu vou socar pilao

Vou defender a terra
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Na pegada do baido

Eu vou bater com o pé
Eu vou bater com a méao
Vou proteger a agua

Na pegada do baido.

Tolanda Rocha e Beirdo Neves
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Tabela 2 — Escolas do Campo localizadas na zona rural do Distrito Federal por Regido
Administrativa/CRE, modalidades ofertadas e quantitativo de alunos atendidos.

Regido
Administrativa/CRE  Nome da escola
CED 4

CED INCRA 08

CED Irma Regina
Velanes Regis

CEF Vendinha

CEI 03

EC Almécegas

EC Bucanhao
BRAZLANDIA

EC Chapadinha

EC INCRA 06

EC INCRA 07

EC 01 INCRA 08

ECPA da Torre

EP da Natureza

. CED Incra 09
CEILANDIA
CEF BOA

ESPERANCA

Modalidade
Ensino fundamental e
Médio

Ensino fundamental e
Médio

Ensino fundamental, Médio

e EJA

Ensino fundamental

Ensino Infantil

Ensino Infantil e Ensino
Fundamental

Ensino infantil e Ensino
Fundamental

Ensino infantil e Ensino
Fundamental

Ensino fundamental

Ensino infantil e Ensino
Fundamental

Ensino infantil e Ensino
Fundamental

Ensino infantil e Ensino
Fundamental

Recebe alunos/as de escolas

do campo e da cidade

Ensino infantil, fundamental

e médio

Ensino fundamental e EJA

N° de alunos

143
876

753

74

196

147

173

572

181

381

296



EC Coérrego das Ensino fundamental

Corujas
Ensino infantil, fundamental
EC Jibdia e médio
EC LAJES DA Ensino fundamental
JIBOIA
CED Engenho de Ensino infantil,
Lajes fundamental, médio e EJA

Ensino infantil,
CED Casa Grande @ fundamental, médio e EJA

CEF Ponte Alta do Ensino infantil e Ensino

Baixo Fundamental
CEF Ponte Alta Ensino fundamental
GAMA
Norte
Ensino infantil e Ensino
EC Coérrego Barreiro Fundamental
EC Ponte Alta de Ensino infantil e
Cima fundamental
Ensino infantil e
CEF Tamandua fundamental
CED Agrourbano Ensino fundamental e médio
Ipé do Riacho Fundo
EC Agrovila IT Ensino fundamental
NUCLEO Ensino infantil e
BANDEIRANTE EC Ipé fundamental
EC Kanegae Ensino Fundamental
EC Riacho Fundo Ensino Fundamental
CEF Buriti
Vermelho Ensino Fundamental
PARANOA Ensino Fundamental, médio
CED PAD/DF e EJA

EC Café sem Troco Ensino infantil e

84

85

183

441

353

166

290

102

93

280

699

323

372

157

583

101

932

329

113



EC Capido Seco

EC Cariru

EC Cora Coralina

EC Alto Interlagos

EC Itapeti

CEF Jardim II

EC Lamarao

EC Natureza

EC Quebrada dos
Neres

EC Sobradinho Dos
Melos

EC Sussuarana

fundamental

Ensino infantil e
fundamental

Ensino infantil e
fundamental

Ensino infantil e
fundamental

Ensino infantil e
fundamental

Ensino fundamental

Ensino infantil e
fundamental

Ensino infantil e
fundamental

Ensino infantil e
fundamental

Ensino infantil e
fundamental

Ensino infantil e
fundamental

Ensino infantil

CED Osorio Bacchin Ensino fundamental e médio

EC Vale Verde

CED Taquara

PLANALTINA
CED Varzeas

CEF Bonsucesso

CEF Ceramicas
Reunidas Dom
Bosco

Ensino fundamental

Ensino infantil,
fundamental, médio e EJA

Ensino infantil, fundamental
e médio

Ensino fundamental

Ensino infantil e
fundamental

106

60

301

144

73

119

147

188

85

'474

570

472

194

114



CED Pipiripau II

CEF Rio Preto

CEF Sao José

EC Barra Alta

EC Coperbras
EC Estancia do
Pipiripau
EC ETA 44

EC Frigorifico
Industrial

EC Monjolo
EC Palmeiras

EC Pedra
Fundamental

EC Corrego do Meio

EC Rajadinha

CEI Girassol

EC Reino das Flores

SAMAMBAIA EC Guariroba

SANTA MARIA

CEF Sargento Lima
CEF Nova Betania

SAO SEBASTIAO

Ensino infantil, fundamental
e médio

Ensino infantil e
fundamental

Ensino infantil e
fundamental

Ensino infantil e
fundamental

Ensino infantil e
fundamental

Ensino infantil e
fundamental

Ensino infantil e
fundamental

Ensino fundamental
Ensino fundamental e EJA
Ensino infantil

Ensino infantil e
fundamental

Ensino infantil e
fundamental

Ensino infantil e
fundamental

Educagao Infantil

Ensino infantil e
fundamental

Ensino infantil e
fundamental

Ensino infantil e
fundamental

Ensino infantil e

115

443

306

158

19

137

40

75

90

78

88

98

98

30

69

262

507
609



SOBRADINHO

EC Aguilhada

EC Cachoeirinha

EC Sio Bartolomeu

CED Professor
Carlos Ramos Mota

EC Basevi

EC Boa Vista

EC Catingueiro

EC Coérrego do Ouro

EC Lobeiral

EC Ribeirdo
EC Santa Helena

EC Sitio das
Araucarias

EC Coérrego do
Arrozal

EC Sonhem de Cima

CEF Queima do
Lengol

fundamental

Ensino fundamental

Ensino infantil e
fundamental

Ensino infantil e
fundamental

Ensino fundamental, médio
e EJA

Ensino infantil e
fundamental

Ensino infantil e
fundamental

ensino infantil e
fundamental

Ensino infantil e
fundamental

Ensino infantil e
fundamental

Ensino infantil e
fundamental

Ensino fundamental

Ensino infantil e
fundamental

Ensino infantil e
fundamental

Ensino infantil e
fundamental

Ensino fundamental

132

101

121

706

198

129

87

30

149

43

135

152

188

124

573

116

Legenda: Os dados das escolas foram retirados do site https://qedu.org.br/brasil/censo-escolar. Dados
do IDEB de 2023.
Fonte: Adaptado pela autora (2023).




