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Este livro retne reflexoes, experiéncias e pesquisas sobre a constru¢io
da politica publica de Educagao do Campo no Distrito Federal, com énfase no
Programa Escola da Terra e sua articulagdo com a formagao de educadores.
A obra destaca a luta histérica dos movimentos sociais pela garantia de uma
educacio contextualizada, que respeite a identidade camponesa e promova o
desenvolvimento sustentédvel dos territdrios rurais.

O Programa Escola da Terra é uma iniciativa do Ministério da
Educagio (MEC), em parceria com a Universidade de Brasilia (UnB) e a
Secretaria de Educaciao do Distrito Federal (SEEDF), voltada a formacio
continuada de professores que atuam em escolas da Educagao Bdsica do
Campo. Sao objetivos do Programa fortalecer a identidade das escolas do
campo; promover a formagao critica e contextualizada, integrando saberes
locais, Agroecologia e prdticas pedagdgicas emancipatérias e a consolidagao
da metodologia da alternincia como estratégia estruturante da Educagao
do Campo, combinando periodos de formagao tedrica na universidade
(tempo universidade) com atividades praticas nas escolas e nas comunidades
(tempo comunidade).

A formacio abrange temas como gestdo democritica, curriculo
contextualizado, inventdrios socioculturais e Agroecologia, visando a construgio
de projetos pedagdgicos alinhados as realidades camponesas. Apés a primeira
experiéncia de formagio continuada realizada através do Programa, surgiu a
partir da proposi¢io das educadoras e educadores envolvidos na formacio, a
ideia da UnB realizar o curso de Especializagao em Educagao do Campo para
as educadoras e educadores que realizaram a formagao continuada. Este foi um
grande desafio assumido conjuntamente para que a experiéncia se consolidasse
como parte estrutural da formacdo para atuar nas Escolas do Campo do

Distrito Federal. Assim, em parceria com a SEEDF, a Universidade de Brasilia
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(UnB) implementou uma especializagao lato sensu para professores da rede
publica do DF, com foco na Educagio do Campo, a oferta do Curso realizada
pelo Programa de Pés-Graduagio em Meio Ambiente e Desenvolvimento Rural
(PPG Mader). Esta turma, vinculada ao Programa Escola da Terra, destacou-se
por desenvolver uma metodologia participativa, Integrou teoria e pritica, com
projetos desenvolvidos em escolas do campo, como a elaboragio de inventdrios
socioculturais e interven¢oes pedagdgicas.

O curso foi organizado a partir dos eixos temdticos: Agroecologia,
gestdo democrdtica, curriculo em movimento e direitos dos povos do campo.
Entre os 120 educadores que participaram do processo de formagdo continuada
no periodo de 2018 a 2020, foram selecionados 50 cursistas interessados
em realizar o curso de Especializagio. A formagio contribuiu para a
institucionalizacio da Educagiao do Campo no DF, para fortalecer a relagao
entre a Universidade de Brasilia e as escolas do Campo do Distrito Federal e
a reafirmagdo da formagio continuada de professores e em servico em didlogo
permanente com a politica publica no Distrito Federal refletida na Portaria n°
419/2018 e nas Diretrizes Pedagdgicas da SEEDF (2019).

A produgio deste livro é resultado do apoio da Emenda Parlamentar,
destinada a UnB, pela Deputada Eryka Kokay, de modo a contribuir com os
processos de fortalecimento das escolas do campo e a intrinseca relacio entre
escola, universidade e os territério do campo no Distrito Federal.

O livro estd organizado em capitulos que abordam dimensées
criticas da Educagao do Campo, escritos pelos sujeitos, professores das escolas
da Educacio Bdsica do campo do Distrito Federal e os professores da UnB,
que estiveram envolvidos no curso. As reflexoes aqui propostas, representam o
resultado das pesquisas realizadas durante a realizagao da especializagio, com
a producdo das monografias defendidas nos Trabalhos de Conclusio do Curso,
em sessoes publicas, sob a avaliacio de uma Banca Examinadora formando por
pesquisadores nas temdticas propostas nos temas diversos. Refletem por si, a
diversidade de temas que permeiam os desafios da Educagdo, mas especialmente,
o esforco de construgio coletiva sobre a Escola do Campo no Distrito Federal e
os desafios de construcio e consolidagio como politica publica de Estado.

No texto intitulado “A constru¢ao da politica publica de
Educa¢io do Campo no Distrito Federal e o direito a formagio continuada
de educadores(as)”, Clarice Santos, Gabriela Azevedo, Maura Souza e Tatiane
Castro analisam a trajetdria de implantagio da Educa¢ao do Campo na SEEDEF.



Préximo a esse didlogo, Rejane Moura, Vinicius Marques, Roni Oliveira e Eliene
Rocha discutem a “Politica de oferta das etapas e modalidades da educacao
basica das escolas do campo do Distrito Federal: Uma discussio necessdria”.
Neste texto problematizam a dinimica espacial do territério do Distrito Federal
a fim de discutir desafios emergentes, como a nucleacio de escolas, transporte
escolar e a necessidade de ampliar o ensino médio e a EJA em dreas rurais, com
base em dados do Censo Escolar.

Avangando no debate, Clarice Santos, Maria Lucimar Lucena e
Ozania Oliveira, no texto “A concepgao de educador do campo na perspectiva
dos educadores das escolas do campo no Distrito Federal” desafiam-se a
compreender a concepgdo de formagio e o perfil do educador do DF destacando
ademanda por formagio especifica, vinculada a alternincia pedagégica, a préxis
reflexiva e ampliacao do didlogo com as comunidades. Este debate se fortalece
com o que apresentam Vinicius Marques, Rejane Moura, Roni Oliveira e
Eliene Rocha no texto “A poténcia da educacio do campo para confrontar a
urbanizagao dos espagos do DF no séc. XXI” em que estabelecem um didlogo
entre o periodo de implementagdo da politica ptblica da EdoC na SEEDF e as
dinimicas territoriais do espago rural do DF entre 2000 e 2022, apontando que
o acimulo tedrico e metodoldgico construido nesse periodo é uma importante
contribui¢ao para as comunidades escolares na disputa por politicas pablicas
que afetam os territdrios.

Uma abordagem mais direcionada as caracteristicas de escolas do
campo do DF situadas em 4reas periurbanas ¢ o debate apresentado por Beatriz
Lima, Jalia Fagundes, Simone Rosa, Felipe Canova e Edinéia Cruz, no texto
“Escolas do campo periurbanas: Contradigoes e movimentos potenciais de
organizagio da classe trabalhadora do Distrito Federal”. Nele, o coletivo de
autores refletem sobre a pressao urbana em dreas rurais do DF e o papel das
escolas na resisténcia cultural, na organizagio comunitdria e na construcao de
uma solidariedade de classe entre campo e cidade.

A construcao do Inventdrio Social, Histérico, Cultural e Ambiental é
objeto de reflexio no texto intitulado “Uma anilise sobre os inventdrios social,
histérico, cultural e ambiental de trés escolas do campo da rede publica do
Distrito Federal”. Nele, Ana Seixas, Kathiemi Nobre, Maria Osanette Medeiros
e Rogério Ferreira relatam experiéncias de mapeamento participativo para

construir Projetos Politico-Pedagégicos (PPP) contextualizados.
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Em sequéncia, Vanilson Lourengo, Moénica Molina e Cleide Souza
apresentam o texto “Auto-organizacio dos (as) jovens da Escola do Campo
CED PAD-DF no estudo das prdticas agroecolégicas em comunidades:
caminhos apontados para a transformagio da escola”. O texto se propoe a
analisar como a Agroecologia se apresenta nas praticas produtivas de estudantes
e suas comunidades, por meio da inser¢ao de categorias da Pedagogia Socialista
na construgdo do inventdrio escolar e, nele, destacam o protagonismo de jovens
do CED PAD-DF na implementacio de priticas agroecoldgicas, integrando
escola e comunidade.

As experiéncias do CED Vendinha e CED Incra 9 sio apresentadas
por Ana Campos, Kely Ferreira, Adriana Silva e Edinéia Cruz no texto
intitulado “Escolas do campo no Distrito Federal: desafios e reflexoes acerca
das experiéncias no Centro Educacional Vendinha e no Centro Educacional
INCRA 09. Nesta andlise, as autoras dialogam os desafios, as tensoes,
contradigoes e possibilidades para o fortalecimento e construgao das escolas do
Campo no DF apontando que as experiéncias dessas escolas sio atravessadas
por um processo de fortalecimento da identidade camponesa e da formagao
continuada dos educadores que trabalham nas escolas do campo.

Também abordando experiéncias escolares, Araken Ariani, Elizabeth
Gonzaga e Eliene Rocha, no texto “os desafios e avangos nas relagoes da escola
do campo Centro de Ensino Fundamental Tamandud com a comunidade
camponesa da Ponte Alta do Gama” buscam dialogar sobre as relagoes da
escola com a comunidade e identificam avan¢os importantes na materializa¢io
de principios da Educagiao do Campo, principalmente em relacio a cultura
e a histéria, considerando que a visio da escola como espago de cultura e
socializacdo é uma percepgdo presente na comunidade da Ponte Alta.

Também dialogando sobre a realidade da escola da Ponte Alta do
Gama, o texto intitulado “As prdticas realizadas pela mulher camponesa e pela
Escola Classe Ponte Alta de Cima do Gama-DF na perspectiva dos principios
agroecoldgicos” é apresentado por Joselita Oliveira, Josie Alves, Neuza Luz,
Caroline Gomide e Sérgio Teixeira. Nele, os autores discutem as praticas
da mulher camponesa e suas contribui¢ées a prixis pedagdgica da escola. As
reflex6es apesentadas ratificam a importincia dos saberes femininos, a relacio

com a terra e sua resisténcia na perspectiva do debate agroecoldgico.



A que considerar que o envolvimento dos prdprios sujeitos em
formagio, professores e professoras das escolas de educagdo bdsica, analisando
suas préticas e suas trajetdrias pela construgao da politica pablica de Educagao
do Campo por si sb, representa a importincia desta obra. Mais que falar
de Escola do Campo, o trabalho aqui apresentado representa o pensar e o
agir dos educadores e educadoras para a constru¢io da Escola do Campo,
como possibilidade material no quotidiano das escolas, na relagio com as
comunidades, movimentos e organizagdes populares, e no enfrentamento aos
desafios inerentes a construgio da politica publica.

No entanto, mais que isso, essa obra registra mais de uma década
de avancos e desafios na Educagio do Campo no Distrito Federal; fortalece
o didlogo entre Institui¢oes de Ensino Superior, gestdo publica e movimentos
sociais e sindicais populares, evidenciando a educa¢io como direito e
instrumento de transformacio; inspira novas préticas pedagdgicas, baseadas
na alternancia, na Agroecologia e no respeito a diversidade camponesa. Esta
¢ uma obra essencial para educadores(as), gestores(as) e pesquisadores(as)
comprometidos(as) com a constru¢ao de uma educagio publica, democrdtica
e emancipatdria. Por isso, convidamos a leitura, ao estudo e divulgagio destas
reflexdes como parte da andlise e critica, das possibilidades e desafios em que
consiste a construgio e consolidagio da Educac¢io do Campo nas Escolas, nos
territérios, na vida cotidiana de estudantes, professores(as), gess(as) e de toda

comunidade nas Escolas do Campo.

Eliene Novaes Rocha
Clarice Aparecida dos Santos

Maura Luciane Conceicao de Souza
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A CONSTRUCAO DA
POLITICA PUBLICA DE
EDUCACAO DO CAMPO
NO DISTRITO FEDERAL E
O DIREITO A FORMACAO
CONTINUADA DE
EDUCADORES(AS)

Clarice Aparecida dos Santos
Gabriela da Silva Azevedo
Maura Luciane C. de Souza
Tatiane Ribeiro de Castro

RESUMO

Este artigo tem como objetivo fazer um registro documental ¢ um balanco
dos dltimos dez anos da construgao da Modalidade Educagao do Campo na
Secretaria de Estado de Educa¢io do Distrito Federal (SEEDF), a partir de
um panorama histérico do processo de constitui¢do dessa politica publica.
Para tal, conjugam-se contribui¢oes das diferentes instincias institucionais
da mencionada secretaria (central, intermedidria e local), assim como de
6rgaos, entidades e institui¢des parceiras, em consonincia com a trajetéria
de construcio da Educagio do Campo em nivel nacional, forjada na luta e
conquistas de seus sujeitos coletivos. Nesta diregdo, considerando a técnica
de andlise documental, a pesquisa se propds a identificar necessidades e
possibilidades de avangos institucionais e o impacto da Formagao Continuada
na sensibilizacdo e mobilizagdo da rede de escolas do campo e suas instncias
decisdrias, reconhecer as contradigoes, possibilidades e fomentar a construgio
coletiva. Ressalta-se ainda, na esteira das opgoes metodoldgicas, a realizagao
de entrevistas com educadoras envolvidas na constru¢io da implantagio da
Politica de Educagio do Campo do Distrito Federal na SEEDEF. A partir desse
estudo, sem a pretensdo de dar conta da totalidade deste processo, foi possivel
identificar e registrar elementos preponderantes que revelaram alguns pilares da



no Distrito Federal

estruturagdo da Educagao Bdsica do Campo, sendo o mais evidente a Formagao
Continuada, que possibilitou relevantes aproximacoes entre as Escolas do

Campo da Rede Publica de Ensino do DF e a Universidade de Brasilia (UnB),

especialmente, por meio da implementagio do Programa Escola da Terra.

Palavras-chave: Educagio do Campo; Direito; Formagao Continuada;
Politicas Publicas.

INTRODUCAO

O ponto de partida para a realizacdo deste trabalho ¢é a trajetéria
de pouco mais de vinte anos da Educacio do Campo no pais, materializada
pela conquista de seus marcos normativos como resultado dos processos de
organizago social e de luta dos movimentos sociais por direitos, sobretudo, a
defesa da educacio dos povos do campo como direito a ser efetivado pelo Estado.
Partindo-se da premissa de que a garantia de marcos normativos ¢ relativamente
recente, embora a luta pela Educagio do Campo seja mais longa, pode-se
delined-la considerando o resgate de agdes e conquistas desses movimentos
para uma melhor compreensio dessa dimensao histérica, conforme registros ja
produzidos por diversos autores que tratam dessa construgao'.

A ampliagdo e mobiliza¢do das lutas empreendidas pelos movimentos
sociais, culminou no envolvimento de diversos setores da sociedade e na
consolida¢io dos marcos conceituais e normativos da Educa¢io do Campo que
foram ganhando capilaridade e se espraiando pelas Unidades da Federagio,

uma vez alcancado o patamar regulatério federal.

1 Criacdo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria-PRONERA, destinado a educacdo de
trabalhadores(as) rurais em projetos de Assentamento da Reforma Agraria, como uma proposta dos
movimentos sociais do campo forjada no | Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma
Agraria, realizado em Brasilia em 1997, se torna uma das referéncias de luta social por Educacdo do
Campo, ou mesmo de sua efetivacdo no Brasil (MOLINA, 2006). A realizacdo da | Conferéncia Nacional
“Por uma Educacédo Basica do Campo”, em 1998, em Luziania/GO constitui um de seus resultados e foi
promovida com o apoio das entidades: Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), Movimento
dos Trabalhadores Sem Terra (MST), Confederacao Nacional dos Trabalhadores Rurais (CONTAG), Fundo
das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), Organizacdo das Nag¢des Unidas para a Educacéo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO) e Universidade de Brasilia (UnB). A | Conferéncia Nacional marcou ainda, a questédo da
escolarizagdo da Educacgédo Basica a Educacao Superior, tendo motivado a realizacdo do Seminario Nacional
“Por Uma Educacdo do Campo”, realizado em 2002, Brasilia/DF, e a Il Conferéncia Nacional “Por Uma
Educacdo do Campo”, realizada em 2004, novamente em Luziania/GO. Essa mobilizacéo e a organizacéo
coletiva geraram um movimento maior ainda, em que a fungao social e cultural da educacéo e da escola é
“enriquecida na medida em que se articula organicamente com a dinamica social e cultural do campo e de
seus movimentos” (Arroyo; Caldart; Molina, 2004, p. 13).



No Distrito Federal, em 2012 se deu consequéncia a boa parte dessas
orientagdes e normativas ao iniciar o processo de implantagio da politica de
Educagiao Bésica do Campo na sua rede publica de ensino. A construgao dessas
agdes e politicas se deu a partir da sensibiliza¢o, visibilizagao e mobilizagao
de recursos e esfor¢os técnicos, politicos e sociais com o objetivo de planejar,
organizar e implementar essa politica de forma coletiva e territorializada, tendo
como ponto de partida e de chegada o campo e seus sujeitos.

Neste trabalho de pesquisa, buscou-se recuperar o percurso
institucional que revelou a criagao do Nucleo de Educa¢io do Campo em
2011, como unidade executora da Educac¢io do Campo no 4mbito da Secretaria
de Educacao do Distrito Federal e parte da Coordenagao de Educagao em
Diversidade. Posteriormente, progrediu-se para constituicdo da Geréncia de
Educagao do Campo, vinculada a Diretoria de Educagao do Campo, Direitos
Humanos e Diversidade.

O movimento de integragao da Educa¢io do Campo com o Curriculo
foi incorporado as discussoes e a construgao ampla e democrética do Curriculo
em Movimento da Educagao Bdsica do DF, que movimentou a rede de ensino
no periodo de 2013 a 2014. Desse movimento emerge a construgio coletiva de
importantes marcos politicos e normativos, em 4mbito distrital, adensados por
agdes pioneiras de promogio do reconhecimento e apropriagio dos principios
e matrizes norteadoras dessa politica pablica, contornada pelas especificidades
e diversidade dos seus sujeitos e territérios camponeses e, substancialmente,
vinculada ao modo de vida e  realidade dos povos do campo®.

Neste contexto, é preciso dar especial destaque a Formagao
Continuada como pilar de mobilizagio, didlogo e construgao da Educacio do
Campo no DF.

Segundo uma das entrevistadas neste trabalho, no inicio do processo
era preciso abrir todos os canais possiveis de escuta, troca e identificagdo. Para se
promover maior articulagio com as escolas foi realizado um movimento aliado a

formagio continuada nas instincias intermedidrias® por meio dos Coordenadores

2 Para saber mais, pode-se acessar informacdes complementares no Apéndice 1 disponibilizado com a
finalidade de preservar e sistematizar essas acées e marcos regulatérios que integram o mencionado
percurso de constituicdo da Educagao Basica do Campo na Secretaria de Estado de Educagao do Distrito
Federal (SEEDF).

3 A Instancia Intermediaria é o nivel institucional regional da SEEDF, composto pelas Coordenacdes
Regionais de Ensino (CREs) que, no ambito do acompanhamento pedagdgico das unidades escolares,



no Distrito Federal

Intermedidrios e Locais, diretamente nas escolas. Os processos e formagio se davam
em diversas instAncias da Secretaria de Estado de Educacio do Distrito Federal
(SEEDF) mas, principalmente, pela Subsecretaria de Formagio Continuada dos
Profissionais de Educa¢io (EAPE) e/ou com o seu suporte.

A institucionalizagao do Dia do Campo* ¢ resultado da mobilizagio
da instincia intermedidria. Esses espacos foram estratégicos para as escolas das
diferentes regioes no territério do DF, pois garantiram maior participagao coletiva
em encontros e reunides. Esses momentos foram oportunidades de exposigao
de experiéncias pedagdgicas realizadas nas escolas, debates com convidados(as)
da Educagio do Campo da SEEDF e parceiros externos. Ressalta-se que foram
necessdrias muitas acoes de formagao para alcangar a mobilizacio.

Vale destacar que as percepgoes apresentadas partem também da
experiéncia constituida na atuagio profissional e na forma¢io continuada em
servico das autoras, constituindo-se como fonte de argumentacio e reflexo, em
articula¢do e didlogo com o campo tedrico-conceitual e pritico que a Formagao
Escola da Terra promove.

Além da anilise documental e a prépria vivéncia das autoras,
optou-se metodologicamente pela realizagdo de entrevistas com educadoras
que compartilharam suas experiéncias profissionais e de militAncia na e pela
Educa¢io do Campo, como contribuigio fundamental para o trabalho da
pesquisa, a partir de suas atuagdes e vivéncias.

Outro elemento constitutivo deste trabalho ¢ a possibilidade do
didlogo sobre o acesso e a efetividade da formagao continuada de educadores(as)
queatuam nas Escolas do Campo da rede ptblica de ensino do DF, na perspectiva
de garantir direitos de aprendizagem dos estudantes, sujeitos do campo, bem
como da interrelagao inerente 3 Educacio do Campo e ao desenvolvimento
sustentdvel do territério e das comunidades camponesas em que a Escola do

Campo se insere.

possui as Unidades de Educacéo Bésica (UNIEBs), as quais o Coordenador Intermediario (Cl) e Coordenador
Intermediério de Apoio (CIA) estdo vinculados.

4 0 Dia do Campo é uma acdo politico-pedagdgica coletiva, que em conformidade com o Art. 3° da Portaria
419/2018 estabelece: “Fica instituido o dia 17 de abril como o Dia do Campo nas Unidades Escolares da Rede
Publica de Ensino do Distrito Federal, em conformidade com o paragrafo tnico do artigo 5° desta Portaria,
de modo a aprofundar o didlogo pedagdgico e ampliar o espago/tempo de formagado continuada dos
profissionais que atuam em Escolas do Campo, no decorrer do referido més”. Disponivel em: http://www.
sinj.df.gov.br/sinj/Norma/22f15cb7822041529f2ab74109468f12/see_prt_419_2018 Acesso em: 20 set. 2022.
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Nesse sentido, o trabalho traz uma reflexdo sobre as possibilidades
e os impactos apresentados até o momento, a partir da implantacio da
Formagao Continuada Escola da Terra em 2018 sobre a coletividade, a auto-
organizagio e a organicidade que esta A¢ao tem fomentado no decurso de sua
implementac¢do, cujos desdobramentos sio dimensionados na epistemologia
da prixis pedagdgica, que potencializam prdticas escolares na produgao de
elementos de materialidade que contribuem, sobremaneira, para se avangar na
transi¢do da escola rural para a Escola do Campo.

Destarte, este trabalho de pesquisa pautou-se pelos seguintes
objetivos: realizar um registro documental e balango dos ultimos dez anos
do processo de construgio da Modalidade Educa¢ao do Campo na SEEDF;
identificar necessidades e possibilidades de avangos institucionais e ressaltar o
impacto da formagao continuada nesse processo de estruturagio institucional;
refletir sobre os impactos e possibilidades geradas a partir da implantagio do
Programa/Formagao Escola da Terra.

Nessa diregdo, como opgdo de pesquisa foram realizadas entrevistas
com educadoras que tiveram importante atua¢io na construgiao da Politica
Pablica de Educagio do Campo no DE. A escolha das entrevistadas se deu
pelo critério que as legitima por terem ocupado a lacuna existente (tanto na
agenda publica e politica, quanto educacional) no periodo histérico analisado.
A partir de suas designagdes, estruturaram os primeiros passos e processos
institucionais de constitui¢io da referida politica. Com estas educadoras, foi
aplicada a técnica “entrevista semi-estruturada”, que abordou questdes relativas
a estruturagio da gestdo e da formagio continuada dessa politica (implantagio),
abrangendo ainda um levantamento pontual acerca da organizagio social
e popular do Férum Distrital de Educacio do Campo (FECAMPO), com a
intencionalidade de realizar uma reflexio critica em relagio a efetividade de sua
atuagio e de seu papel, enquanto instrumento de controle social no contexto do
acompanhamento, monitoramento e avaliagao da Politica Publica de Educagao
do Campo no Distrito Federal.

Portanto, torna-se oportuna a apresentacio das educadoras que
colaboraram com a produgio da pesquisa, como precursoras da trajetdria da
politica publica de Educa¢io do Campo no 4mbito da SEEDF, sendo elas: as
professoras Anna Izabel Costa Barbosa, que ¢ doutora em Educagao na linha
de pesquisa de Educagio do Campo (EDOC) pela UnB, atuou na sede da
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Secretaria de Educagao na etapa inicial que correspondeu ao planejamento e
implantag¢io da EDOC e na Formagio Continuada em Educa¢io do Campo
pela EAPE e a professora Deborah Moema Campos Ribeiro, que despenderam
sua competéncia ao compartilhar o acimulo de conhecimentos teérico, pritico
e pedagdgico, possibilitando a sistematizagio e o registro deste trabalho.

Foi também realizada entrevista com a representante do Férum de
Educagao do Campo do Distrito Federal (FECAMPO), a professora Maria
Osanette Medeiros, docente da UnB no Curso Licenciatura em Educagio do
Campo da Faculdade UnB Planaltina (FUP/UnB) e doutora em Educagao
na linha de pesquisa Educagdo Ambiental e Educagao do Campo, que trouxe
contribuicoes no contexto das articulagdes intersetoriais, bem como reflexoes
acerca do reconhecimento do papel dos movimentos sociais e da base da EDOC
no DF para a institui¢io do controle social com vistas ao fortalecimento dessa
politica. Vale sublinhar a realizacio de registros baseados na experiéncia
vivenciada pelas autoras, no dmbito da SEEDF, em decorréncia da atuagao
das mesmas nos niveis de gestao da modalidade Educagao do Campo, quais
sejam: central, intermedidrio e, em alguma medida, local/escolas, bem como
no desenvolvimento do Programa Escola da Terra no DF, por meio da parceria
vigente com o Ministério da Educacio (MEC) e a FUP/UnB.

Em face desse contexto, salienta-se que o presente trabalho foi
escrito a seis maos, maos de mulheres educadoras. Atuantes em diferentes
instincias pedagdgicas da Secretaria de Educa¢io do DF, professoras que
passaram por processos de formacao inicial e continuada, aos quais se somam
as formagoes em nivel de pds-graduacio. Em seus caminhos e caminhada
contribuiram e seguem colaborando com a construgio da Educagio do
Campo no Distrito Federal. Portanto, o coletivo de construgio do presente
documento ¢ assim composto:

Maura Luciane Souza, como professora da SEEDF desde 1995, atuou
em instincias da politica educacional do Distrito Federal, a saber: docéncia
da educagao bdsica, coordenagio pedagdgica intermedidria e no nivel central
de gestdo dessa politica publica. Sob o ponto de vista da gestdo de politicas
publicas, agrega a experiéncia federal de participagio do processo de construgio
da Politica Nacional de Assisténcia Social e do Sistema Unico de Assisténcia
Social (SUAS), 2004/2005, entre outras pautas e programas federais na drea

dos direitos humanos e diversidade, assim como de promogdo e protecio dos
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direitos de criangas e adolescentes. Colaborou ainda, com a organiza¢io do
extinto Programa Mais Educacio, criado e coordenado pelo MEC, em 2007.

Em 2015 iniciou o trabalho técnico-pedagdgico no entiao Nucleo
de Educagio do Campo da SEEDF, a convite da Subsecretaria de Educagao
Bisica (SUBEB), tendo a oportunidade de contribuir com o processo de
estruturagdo e fortalecimento da politica publica de Educacio Bésica do
Campo. Partindo-se do pressuposto da coletividade como for¢a propulsora
dessa politica, a autora integra espagos politicos e pedagdgicos relevantes, em
uma perspectiva de se assegurar os direitos dos sujeitos do campo. Este cendrio
foi propicio para promover sinergias e encontros profissionais que resultaram,
por exemplo, na parceria com as outras duas autoras deste documento, assim
como com as entrevistadas.

Tem vinculo com a Geréncia de Educac¢io do Campo da SEEDF,
sua formacdo académica se estabelece na drea das Ciéncias Humanas. Exerce a
fungao de Coordenadora Distrital do Programa Escola da Terra, representando
a referida Secretaria de Estado.

A professora Gabriela Azevedo viveu parte de sua infincia no campo
do Distrito Federal, em Planaltina, até se mudar para a Ceildndia com sua
mae. De origem camponesa, pdde vivenciar ao longo da vida a realidade do
campo do DF e de Goids. Estudou toda a vida em escolas puablicas do DF e
foi a primeira representante de sua familia a cursar uma universidade publica,
fez Ciéncias Biol6gicas e mestrado em Ensino de Ciéncias na Universidade
de Brasilia. E professora da Secretaria de Estado de Educagao do DF, desde
2008, onde atuou em escolas de diversas modalidades de ensino: Educacio
de Jovens e Adultos, Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio.
Como coordenadora intermedidria na Unidade de Educacio Bdsica (UNIEB)
do Paranod e Itapoa, colaborou com a implementacio das politicas publicas
relacionadas & Educagdo do Campo e com a articulagio das escolas da regiao.
Atuou na formagio continuada na Educacio do Campo, em parceria com a
EAPE, na promogao dos Dias do Campo, Semana Camponesa (CED PAD-
DF) e outros momentos formativos relacionados aos Direitos Humanos,
Diversidade, Educagao Ambiental e Sustentabilidade, promovidas pela regional
de ensino. E integrante da equipe do Programa Escola da Terra (MEC/SEDF/
FUP/UnB) como assessora pedagdgica.
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A professora Tatiane Ribeiro nasceu e cresceu no solo sagrado da terra,
dividindo sua existéncia entre as planicies do campo e os prédios da cidade,
seguindo tradi¢oes, professando a fé e estudando. Estudou toda a vida em escolas
publicas de Planaltina-DEF. Por grande influéncia da familia, cursou o magistério
e entrou para os quadros da Secretaria de Estado de Educa¢io do DF em 1999,
tendo se graduado logo apés em Histdria e se especializado em Psicopedagogia,
com énfase em Educacio Inclusiva. Em sua jornada pela SEEDF, atuou como
alfabetizadora, coordenadora, vice-diretora e supervisora pedagdgica em viérias
unidades escolares. Em 2007, aceitou o convite para trabalhar na Coordenagao
Regional de Educagio de Planaltina, especificamente na Unidade de Educagao
Bdsica. E nesse percurso passou por diversas etapas e modalidades de ensino (da
educagio infantil ao ensino médio), atuando como coordenadora intermedidria.
Foi orientadora de estudos do Programa Nacional pela Alfabetizagao na Idade
Certa (PNAIC), curso de formagao docente ofertado pelo MEC aos professores
alfabetizadores dos 19, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental. Foi formadora
por meio da EAPE no Curso de Coordenagio Pedagégica em nivel local e
Organizac¢io do Trabalho Pedagégico; bem como nos Cursos Anos Finais:
A organizagio escolar em ciclo e Trilhas do Fazer na Educagio do Campo em
Planaltina. Durante a realizag¢do dos referidos cursos, também acompanhou a
implementagdo de cada politica ptblica associada a eles. Faz parte da equipe
do Programa de Formacao Escola da Terra, como assessora pedagdgica e ¢
professora no Centro Educacional Aguas do Cerrado/Planaltina.

Em suma, o contetido obtido a partir do registro das experiéncias e
entrevistas realizadas dialogam com os dados da anélise documental, legislagao
e diretrizes que influenciam a politica de Educagao Bésica do Campo e de
Formagao Continuada no DF, bem como com o aprofundamento do estudo

dos referenciais tedrico-metodoldgicos que orientaram o percurso formativo da
Escola da Terra-DF.
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TRAJETORIA DE CONSTRUCAQ DA EDUCACAO
DO CAMPO COMO POLITICA PUBLICA NO
DISTRITO FEDERAL

Propomo-nos, como objetivo principal, apresentar um panorama
acerca dos dez anos de constru¢io da Politica de Educagio do Campo,
destacando alguns dos principais elementos constitutivos dessa histéria. Buscou-
se identificar avangos, desafios e perspectivas para a Educagiao do Campo no
Distrito Federal, desde a fase inicial de sua estruturagio, incorporando as
experiéncias e préticas resultantes dos processos educativos e formativos, em
articulagdo com os marcos normativos da Educa¢io do Campo, tanto nacionais
quanto distritais.

O retrospecto dessa trajetéria da Educagio do Campo demonstra a
luta em defesa da Educagao enquanto direito dos sujeitos do campo, em sua
diversidade, o que exige ir além, ou seja, ter em perspectiva projetos educativos
que partam do proprio campo e dos seus sujeitos como referéncias para pensar
um projeto de sociedade e de educagao voltados para a emancipagio humana e
a inclusio social.

Assim, esse olhar analitico sobre o histérico das agoes desenvolvidas
e as reflexdes por elas suscitadas, possibilita reconhecer os avangos alcangados,
bem como identificar os desafios a enfrentar, para que o direito & educacio dos

povos do campo se efetive.

HISTORICO DA EDUCACAO DO
CAMPO NO DISTRITO FEDERAL

Segundo registros em documentos da gestio central, o processo de
institucionaliza¢io da Educagao do Campo na SEEDF foi iniciado no final
do ano de 2011 e teve o seu dpice entre 2012 e 2014. A elaboragio de um
instrumento para levantar e sistematizar as informagées sobre as escolas rurais
do DF frente 2 situacio de total desconhecimento por parte da SEEDF acerca
da realidade camponesa e das condi¢oes da educagio e das unidades escolares
nessas dreas tornou-se, naquele momento, prioridade.

O inicio dos debates referentes 2 Educagao do Campo na Secretaria
de Educagio tinha o desafio de planejar e construir caminhos, levantar e

produzir dados e informagées, bem como assumir o compromisso de tirar
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da invisibilidade as escolas localizadas nas dreas rurais, a partir do fomento a

processos coletivos e dialégicos.

Tinhamos a certeza, que também era um principio moral e
ético: nio farfamos sozinhas; nio o farfamos em um gabinete
de temperatura artificialmente amena, s custas de um aparelho
de ar-condicionado; nio farfamos “de conta”. Respeitarfamos
o chio percorrido, o solo plantado, o solo regado - por vezes
com sangue, por vezes com a propria vida - dos povos do
campo, daqueles que lutaram e lutam pela Educagio do Campo

(Ribeiro, 2018, p. 03).

O trabalho de pesquisa sobre e nas Unidades Escolares do Campo foi
realizado junto as 75 escolas da época e encontrou muitas escolas negligenciadas,
com estrutura que nio dialogava com a realidade dessas unidades, nem com os
interesses da classe trabalhadora.

Esse levantamento realizado nas escolas e na comunidade evidenciou
um campo em disputa, com transformacoes acontecendo em dreas periféricas
rurais em torno de cidades, com maior incidéncia do agronegdcio, exploragao
de camponeses aliada a sua “expulsao” devido a urbanizagao e construgao de
condominios em dreas rurais’.As entrevistas evidenciaram que a principal
estratégia utilizada para desencadear todo o processo na gestao da politica de
EDOC foi o didlogo com as diversas instdncias da SEEDF, em 4mbito interno,
com a finalidade de se construir as bases das politicas publicas, tendo como
sustentacio a Meta 8 do Plano Distrital de Educac¢io (PDE).

A Meta 8 configurou-se como resultado do didlogo do entdo Nucleo
de Educagio do Campo com as diversas modalidades de ensino da Educagao
Bdsica, em especial, a modalidade Educagao de Jovens e Adultos (EJA).
Salienta-se que essa construgdo aconteceu, concomitantemente, a0 Processo
formativo dos sujeitos envolvidos, principalmente junto as regionais de Ensino
(coordenadores intermedidrios) e escolas (docentes, comunidade e estudantes).
O didlogo alcangou também os servidores dessas unidades escolares do
campo, envolvendo merendeiras, trabalhadores(as) da conservagio e limpeza,

manutenc¢do geral, entre outros(as) trabalhadores(as) da educagao, que muitas

5 Para a sistematizagao do resultado do levantamento dessas visitas em campo, contou-se com o apoio
técnico-pedagdgico da Prof.a Dra. Eliene Novaes, especialista em politicas publicas, que orientou em que
categorias de politicas publicas cada questdo e dados obtidos poderiam se organizar, por meio de uma
oficina pedagdgica realizada em 2013.
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vezes materializam a relacdo e a integragdo com a comunidade, bem como
representam os moradores e moradoras dos territérios em que as escolas estao
inseridas. A participagio desse segmento foi fundamental e desafiador no que
concerne 2 inclusdo efetiva nos processos formativos coletivos realizados.

No que se refere a outras parcerias para além dos espagos escolares,
entende-se que muitas foram relevantes, marcaram o processo de formulacio/
construgio e contribuiram para a consolidagao das estratégias da politica®.

No bojo dos desafios impostos a estrutura¢ao da Educa¢io do Campo
no DF, identifica-se um encadeamento de ac¢ées institucionais articuladas como
resultados importantes para a implantagdo da politica ptiblica de EDOC’ Todo
este processo no ocorreu sem entraves, conforme é destacado nas entrevistas, mas
merece destaque o que se segue: estruturas decisérias hierdrquicas, burocraticas
e centralizadoras, as quais exigem uma grande capacidade de articulagio e
negociagdo para se implementar uma politica publica. Outro grande desafio
referiu-se ao desconhecimento sobre a Educagao do Campo, seus principios e
matrizes, por parte da SEEDF (todas as suas instincias) e em se tratando da
instancia local, o desafio demonstrou-se ainda maior. Nesse sentido, a formacio
continuada ganhou centralidade em todas as agoes relacionadas a estruturagao
da modalidade de ensino.

As normativas nacionais da Educacio do Campo, formuladas e
conquistadas por meio de ampla participagao dos movimentos sociais, sindicais,
organizagdes populares e da sociedade civil, entre outros que lutam pela garantia
do direito a terra e a uma educa¢io emancipadora, que permita a permanéncia
no campo aos que assim desejarem, foram os elementos norteadores. Uma
educacio no campo, do campo e para o campo, que integre e se contextualize
nas realidades camponesas, seu modo de vida e trabalho, que contribua para a

garantia da sustentabilidade, da justica social e da dignidade humana.

6 A estruturacao da Educacao do Campo contou com participacdes externas no ambito do DF: a Secretaria
de Agricultura, Emater, Secretaria de Saude, IFB-curso de agroecologia, FUP/UnB da Licenciatura
em Educacdo do Campo, MST, CONTAG e o Sindicato dos Professores (SINPRO). Tanto para ampliar o
conhecimento sobre a realidade do Campo no DF, quanto para ampliar os didlogos para a insercdo da
Educacao do Campo nas politicas publicas da SEEDF, alguns passos importantes foram dados, a exemplo
dainsercdo nos Pressupostos Teoricos do Curriculo em Movimento e PDE/Meta 8 (DISTRITO FEDERAL, 2015
7 Séo citadas como agdes imprescindiveis nesse processo de construgao, as listadas por Ribeiro na revista Com Censo da SEEDF
(2018): diagnostico inicial das Escolas do Campo do DF com um instrumento elaborado pelo entdo Nicleo de Educagdo do Campo, a
elaboragéo coletiva de documentos base paraa modalidade, a promogao de diferentes espagos de formacédo continuada, sobretudo
nas Regionais de Ensino, o fomento a construcdo dos Inventarios das Escolas do Campo e seus projetos piloto, a realizagdo dos
Dias do Campo, a estruturagao do Férum Distrital de Educagdo do Campo, a implantagao do Programa Nacional de Inclusdo de
Jovens - PROJOVEM Campo - Saberes da Terra, a integragao de agdes da SEEDF (Circuito de Ciéncias, Feira do Livro), participagao no
Congresso Latino-Americano de Agroecologia e conquistas como a primeira creche publica do campo no DF.
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PROCESSOS DE LUTA NA CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE DA ESCOLA DO CAMPO NO DF

No Distrito Federal se tem registros de escolas inseridas em territdrio
campesino, inauguradas e em funcionamento antes mesmo da inauguragao
de Brasilia. Escolas localizadas em cidades do estado de Goids que foram
incorporadas ao territério do DF, quando da inauguragao da nova capital.

Na cidade de Planaltina, como exemplo ilustrativo, pode-se citar a
Escola Rural das Palmeiras, hoje Centro de Educac¢io Infantil Palmeiras, que
se encontra em funcionamento desde 1960. A pesquisa aponta que essas escolas
foram criadas com a finalidade de atender as populagdes que viviam no campo,
visando a sua permanéncia no territério para estudar.

Partindo-se do pressuposto de que a Educagio do Campo tem sua
origem na demanda e luta pelo direito a educagdo de qualidade, referenciada na
cultura e na vida dos povos do campo, ou seja, na construgao de um projeto de
educagao que reconhega 0 campo e seus sujeitos como portadores de direitos,
historicamente negados, identifica-se que no Distrito Federal, no que tange
a Educagdo Bdsica, o processo de constru¢io da identidade tem se revelado
desafiador quando se refere & capacidade de produzir redimensionamentos
concretos na organizagdo do trabalho pedagdgico, a partir de préticas
pedagdgicas contextualizadas e coletivamente sustentadas.

A realidade dasescolasdo campo estd relacionada diretamente a realidade
do campo em que essas escolas estdo inseridas, nesse sentido ¢ fundamental
conhecer a histéria do Campo do Distrito Federal e o histérico de ocupagio rural
no DF. Logo, as pesquisas de Silva (2017)* e Souza (2018)’ nos apresentam um
panorama sobre o campo do DF, com suas histérias e contradi¢oes

Segundo Silva (2017), o Campo do DF possui uma caracteristica
bastante peculiar, com uma vasta drea ocupada por propriedades de agricultura
nao familiar, evidenciando uma enorme concentracido de terras na estrutura

fundidria da regido.

8TesedeDoutorado:QuestaoAgrariaeLutapelaTerra:aconsolidagdodosassentamentosdeReformaAgraria
do MST no Distrito Federal e Entorno. Marco Antonio Baratto Ribeiro da Silva. Instituto de Ciéncias Humanas
- IH. Departamento de Servico Social. Programa de P6s Graduagdo em Politica Social, 2017. Disponivel
em: https://repositorio.unb.br/bitstream/10482/23758/1/2017_MarcoAntonioBarattoRibeirodaSilva.pdf
Acesso em: 16 set. 2022.

9 Dissertacdo de Mestrado: Da educagdo rural a Educagdo do Campo: Caminhos percorridos por
escolas no meio rural do Distrito Federal. Cleide Maria de Souza. PPG-MADER, 2018. Disponivel em:
https://repositorio.unb.br/bitstream/10482/34759/1/2018_CleideMariadeSouza.pdf Acesso em: 17 set. 2022.
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Dialogando com essa afirmagio, a pesquisa de Souza (2018) afirma
que as escolas no meio rural do Distrito Federal caminham a passos lentos na
implementagio da Educagao do Campo. A autora destaca o papel da formagio
continuada para a maior compreensio da proposta da Educacio do Campo
pelos educadores, uma vez que em grande parte dos processos educativos, a
escola segue descolada das contradigées em seu entorno e dos seus sujeitos, nao
conseguindo conectar os contetidos escolares as realidades vividas.

Um possivel caminho apontado é a capacidade de organizacio coletiva
da escola, de autoformacio e didlogo com todos os sujeitos envolvidos. E assim
“exercer um dos principios bdsicos da Educa¢io do Campo que é a participagao
coletiva na construgao de novas ideias, recuperando valores, virtudes e posturas
engajadas na luta por direitos” (Souza, 2018, p. 103).

A referida autora, em sua pesquisa, evidencia que Silva (2017) discute
o controle do capital agricola e imobilidrio, destacando Brasilia como um centro
moderno de circulagio de capital por meio do poder politico. E ainda destaca
que, para o autor, o pacto entre agronegdcio e a especula¢io imobilidria ¢ uma
caracteristica predominante na regido, que conduz os interesses na agricultura
para esse polo e coloca como invidvel o estabelecimento de assentamentos
de reforma agrdria. Assim, para que o debate contra a hegemonia do capital
agricola possa se fortalecer, ¢ de grande importincia atuar na capacitagio
dos trabalhadores camponeses, de modo que possam resistir no campo,
questionando os modelos de produgio, as formas de organizagio do trabalho,
da renda, e essencialmente, a relacio com os recursos naturais.

Outro fator que confere particularidade ao campo do Distrito Federal
estd ligado ao perfil dos trabalhadores do campo. Sio pessoas vindas de regioes
totalmente diferentes com culturas distintas, que na maioria das vezes foram
motivados a buscar a melhoria de vida, submetendo sua forca de trabalho as
variadas formas de exploracdo. Essas caracteristicas incidem de maneira
determinante, dificultando a organizacao coletiva, que é essencial na luta por
melhores condicées de acesso e estabelecimento na terra (Silva, 2017).

Em seu estudo a partir de assentamentos e acampamentos do DF e
Entorno, Silva (2017) retrata que os agricultores trazem consigo a necessidade
primeira de uma casa, colocando em segundo plano o espaco de organizagio e
produgcio. Ele evidencia ainda, que em outras regides, como no nordeste e no sul,

os camponeses apresentam maior facilidade de se organizar a partir do trabalho
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agricola, porém o mesmo nio ocorre no DF, caracterizando como um dos grandes
desafios, aprofundar o grau de pertencimento por parte dos camponeses, nao
somente em relagdo A terra, mas como sujeitos politicos de transformagao.

Nesse contexto, garantir politicas puablicas e sociais que privilegiem
outro modelo de produgdo, que leve em consideragdo as necessidades dos
agricultores familiares e o potencial destes na produgdo de alimentos saudéveis
e na preservagio dos recursos naturais requer enormes investimentos na
articulacdo dos camponeses, o que de qualquer modo s6 serd possivel através
do direcionamento nos processos formativos, evidenciando o cardter politico,
técnico e académico em dreas diversificadas.

Conforme destaca Silva (2017), é fundamental trazer para o centro
desse debate a questao da Agroecologia como instrumento de contraposi¢ao
a producdo do agronegécio, por meio de suas varidveis politicas, econdmicas,
sociais, ambientais, educativas e culturais. Embora no DF a Agroecologia
tenha caminhado a passos lentos rumo a sua consolidagio como matriz de
produgio, ela se coloca como uma forte alternativa em transformar a maneira
com que os préprios camponeses, na maioria das vezes, organizam os seus
processos produtivos, os quais subordinados a 16gica do agronegécio se tornam
dependentes de insumos quimicos e de outros métodos implantados pela
agricultura empresarial. O autor defende a inser¢ao da Agroecologia na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio (LDB) (BRASIL, 1996) e no Plano Nacional
de Educacio (PNE), como forma de garantir que a mesma se torne disciplina
transversal nos curriculos escolares do campo e da cidade.

Apébs o panorama acima apresentado, baseado em sistematizagoes
académicas, e ainda que este trabalho tenha seu /locus definido pelo cardter
norteador e impulsionador de novas reflexdes e préticas pedagdgicas, em sintese,
vale salientar que nas duas edi¢des do Curso de Formagao Continuada Escola
da Terra, foram apresentadas experiéncias consolidadas que evidenciaram a
identidade camponesa de escolas do campo localizadas no Parand, quais sejam:
a experiéncia dos Ciclos de Forma¢io Humana com Complexos de Estudo
nas Escolas do MST no Parand, compartilhada pelo educador Valter de Jesus
Leite (2010), do Coletivo de Educacio do MST/PR; e a do Nicleo Setorial
e os Aspectos Interdisciplinares na Proposta Pedagédgica dos Complexos de
Estudo, por Maristela Solda, professora da Rede Municipal de Cascavel-Escola

Municipal do Campo Zumbi dos Palmares, no Parand, onde se desenvolvem

30



os Complexos de Estudo que constituem a conjuga¢io de forma e método de
organizagio escolar onde todos os estudantes se envolvem de maneira organica
no processo educacional.

Os Complexos sao construidos e pensados a partir de contetidos que
apresentam um elo com base na vida social e tem como divisao os nucleos
setoriais que funcionam como células e sdo pensados de acordo com a idade
e as potencialidades de cada estudante, onde os estudantes se organizam para
desenvolver atividades de forma organizada e coletiva, buscando uma gestao
participativa com a intencionalidade de um trabalho de auto-organizagio,
orientados pela vinculagdo da pratica pedagdgica a categoria da atualidade.

Nesse contexto, e ainda dialogando com as préticas pedagégicas
reveladas pela Formagio, as experiéncias das Escolas de Ensino Médio do
Campo dos Assentamentos da Reforma Agrdria do Ceard, foram inspiradoras,
pois, até 2010 nio havia no referido estado nenhuma escola de Ensino Médio nos
Assentamentos. A partir de 2007, por meio das lutas empreendidas pelo MST/
CE, conquistou-se junto ao governo do estado o compromisso de construgio de
escolas de nivel médio dentro dos Assentamentos e, até 2016, nove escolas foram
construidas, baseadas e norteadas pelos principios da Educagio do Campo e da
Pedagogia do Movimento.

Na tentativa de se construir essa identidade camponesa junto as
escolas e ao arcabougo pedagégico e metodolégico que tem a atribuicio de
nortear as praticas escolares e o seu projeto politico e pedagdgico, a SEEDF
apresenta fragilidades quando de sua organizagio setorizada, o que favorece
a fragmenta¢io de politicas, programas e projetos no bojo das etapas e
modalidades da Educacio Bdsica, que nio dialogam de maneira a promover a
integragao de agdes.

No que tange & EDOC, quando nio se considera a realidade da
populagio camponesa, das escolas e comunidade escolar, ¢ nio se leva em
conta as especificidades dessas comunidades, provoca-se uma dispersio e
indefini¢oes no nivel local em relagdo as orientacoes e propostas, podendo
gerar desdobramentos meramente protocolares e superficiais, sem conotagao
pedagogicamente consistente e mobilizadora do coletivo escolar.

Sabemos que as fungdes e tarefas educativas da escola sio
centrais para materializa¢io da Educa¢io do Campo comprometida com as

transformacoes necessdrias (social, da forma e contetido escolar). Portanto,
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os processos e procedimentos institucionais precisam promover a autonomia
da escola e o seu direito de promover o processo de ensino e aprendizagem
contextualizado e vinculado 2 realidade das comunidades escolar e local, que
abranja a historicidade, o senso comum, a cultura, os saberes, os fazeres e os
valores préprios de cada territério.

Por outro lado, pode-se afirmar que a constru¢io do Inventdrio
da Escola do Campo e do Projeto Politico-Pedagégico (PPP) voltada para
a realidade das comunidades atendidas, é um caminho que vem sendo
fortalecido junto as unidades escolares do campo, afinal a realidade deve
constituir a base do conhecimento.

O diagnéstico inicial realizado com as escolas do campo elucidou um
total desconhecimento dos gestores e da comunidade escolar sobre a historicidade
do local, das potencialidades e fragilidades do territério, das demandas do povo
ali localizado e das propostas contidas na politica de Educac¢io do Campo,
desta forma e para sanar essa deficiéncia deflagrada surge como proposta
diddtica a constru¢io do Inventirio Social, Histérico, Cultural e Ambiental
de cada unidade escolar, visando 2 insercio sociocultural de estudantes e da
comunidade escolar em geral.

Contudo, cabe registrar o que nos informa Barbosa (2022), ao
apontar que inicialmente, o Inventdrio nio surgiu como um instrumento,
mas como uma estratégia metodolégica a ser articulada com as matrizes da
Educa¢io do Campo, inspirada em material e no acimulo de conhecimento
sistematizado por Roseli Caldart, bem como nos Complexos de Estudo,
entre outros materiais utilizados na Licenciatura em Educagio do Campo
(LEDOC/UnB), a partir de didlogos e produ¢oes académicas desenvolvidas
pelo professor Luiz Carlos de Freitas no exercicio do que seria a constru¢io do
Inventdrio da Escola do Campo.

A for¢a da demanda por apresentagio de um método paraa construgao
desse documento identitdrio impde a necessidade de se organizar orientagdes
pedagdgicas norteadoras a serem discutidas com as escolas. Cabe registrar que
a SEEDF disponibilizou um Guia rdpido elaborado a partir de perguntas e
respostas, posteriormente, de forma mais consubstanciada, produz-se uma
Proposta Diddtica para Constru¢ao dos Inventdrios das Escolas do Campo
da SEEDF, a partir de um movimento coordenado pela instdncia central,

envolvendo a EAPE e os coordenadores intermedidrios das UNIEBs.
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Foi possivel verificar que o processo de implementagio da EDOC
caminhou juntamente com a progressiva abrangéncia e institucionaliza¢io do
Inventdrio Escolar junto a rede de escolas do campo, tornando-se o principal
instrumento/ferramenta metodolégico para constru¢io da identidade da
Escola do Campo, da organizacio do trabalho pedagégico e, por conseguinte,
do PPP das escolas.

O impacto que ainda se espera alcangar e capilarizar é a consolidagio
da transigao da escola rural para a Escola do Campo, em uma perspectiva de
desenvolvimento de metodologias e tecnologias sociais capazes de promover a
reflexao critica e a transformagio da realidade dos estudantes para que, a estes,
seja possibilitado o protagonismo das transformagdes demandadas por anos de
luta dos povos do campo, cujos contetdos formativos sejam socialmente tteis.

Segundo Rosa e Caetano (2022, p. 23):

Com a implantagio do conceito “Educac¢io do Campo”, ocorre uma
inclusdo e consequente valorizagiao das pessoas que habitam o meio
rural, oferecendo- lhes oportunidade de participarem, por meio de suas
experiéncias, de programas produtivos, atuando na sociedade de forma
igualitdria, estabelecendo uma relagdo harmoniosa entre produgio,
terra e seres humanos, com relacdes sociais democrdticas e solidarias.

Dessa forma, quando se pensa em metodologias que contemplem os
estudantes do campo, pretende-se promover a equidade dos direitos educacionais
e sociais aos sujeitos camponeses na perspectiva da efetivagao desses direitos, em
consonancia com os principios e matrizes da Educagao do Campo. Para tanto,
faz-se necessdrio incorporar aos curriculos os conhecimentos e as préticas/
fazeres construidos na leitura que os estudantes fazem do mundo, tendo a
terra, o campo e o trabalho como principio educativo - um posicionamento
central, considerando-se a sua prépria acio nele, de maneira a produzir novos
conhecimentos e transformagoes.

Para que se consiga essa construgio metodoldgica e identitdria da
Educagio do Campo, é necessdrio formar profissionais que venham do campo,
e/ou que compreendam a tensdo da dinimica campesina, que sejam antes de
educadores, militantes da causa, que tenham intencionalidade nas suas a¢oes
pedagdgicas, trazendo em seu interior a histdrica e tensa luta das ocupagées da
terra, que sejam capazes de questionar os curriculos, as politicas educacionais,

assim como os movimentos sociais sempre questionaram as concepgoes de terra,
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de propriedade, de vida, de direitos, de politicas, de projetos de campo e de
nagio, bem como de educa¢io.

A construc¢io da Educa¢io do Campo na SEEDF nos ensina que uma
politica construida por meio de uma agao coletiva depende da intencionalidade
de abrir canais de didlogo e escuta com as bases, com os sujeitos envolvidos e
afetados por essas politicas ptblicas. Acreditamos que a inclusdo da modalidade
de ensino nos documentos orientadores da educagio bdsica, disputando e
conquistando espagos que permitam fortalecer a possibilidade de concretude
do que se espera da Politica Pablica de Educagao do Campo foi uma importante
articula¢do politica e construgao politico-pedagdgica coletiva que conduziu a
um avango significativo.

O contexto pesquisado e trabalhado até aqui, revela que o patamar
alcancado hoje corresponde ao “meio do caminho”, pois seguimos criando
trilhas para a Educa¢io do Campo na SEEDF, e para o seu alargamento faz-se
necessdrio garantir e ampliar os espagos de escuta e didlogo com as escolas, com
os movimentos sociais e sociedade civil organizada.

E preciso continuar fortalecendo, na estrutura da Secretaria, as trilhas
e agendas abertas, priorizando a qualificacio profissional junto as equipes
técnico-pedagdgicas que integram os niveis de gestio e acompanhamento
pedagdgico central, intermedidrio e local. De modo que a referida qualificagao
e formacdo continuada seja pertinente a esse processo de construgio de uma
modalidade de ensino que guarda suas complexidades e especificidades, muitas
contempladas nas orientacoes e normativas'® construidas no 4mbito da EDOC/
DEF, tais como: a Portaria n°419/2018 (2018b); Diretrizes Pedagdgicas da
Educacgao Bdsica do Campo (2019b); Curriculo em Movimento (2014/2018);
Regimento Interno (2017); e o Plano Distrital de Educac¢io-Meta 8 (2015).

10 Disponivel em:
http://www.sinj.df.gov.br/sinj/DetalhesDeNorma.aspx?id_norma=22f15cb7822041529f2ab74109468f12
http://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2019/03/Diretrizes-Ed-do-Campo-V6-JUL2020-2.pdf
https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2018/02/1_pressupostos_teoricos.pdf
http://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2017/08/Regimento_Interno.pdf
http://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2018/01/pde_site_versao_completa.pdf

Acesso em: 10 out. 2022.
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O PAPEL DO FORUM PERMANENTE DE
EDUCACAO DO CAMPO DO

DISTRITO FEDERAL - FECAMPO NA
CONSTRUCAO DA EDUCACAO DO CAMPO NO DF

O Férum Permanente de Educa¢io do Campo do Distrito
Federal (FECAMPO) ¢é um Férum Social e Popular, que se constitui
como um instrumento de debate, formulag¢do de proposicoes, construcio,
acompanhamento e avaliagdo de politicas publicas da Educagao do Campo,
cuja composi¢do prevé a participacdo de institui¢oes e Orgaos dos sistemas
governamentais, dos movimentos sociais e populares, de entidades sindicais,
dos profissionais da educagao, das comunidades escolares, entre outros.

O Férum iniciou suas atividades e atribui¢oes em 2013 e possui uma
Coordenagio Colegiada composta por representantes do movimento social - MST,
do movimento sindical, por meio da Confederagiao Nacional dos Trabalhadores
Rurais Agricultores e Agricultoras Familiares (CONTAG/FETADEFE) e do
Sindicato dos Professores (SINPRO-DF), e representantes da Universidade de
Brasilia e da Licenciatura em Educagio do Campo (FUP/ UnB).

Atualmente, participam do FECAMPO, além das instituigoes
listadas anteriormente, representantes do Instituto Federal de Brasilia/Planaltina
(IFB), da Confederacio Nacional dos Trabalhadores da Educagao(CNTE), da
Subsecretaria de Formagao Continuada dos Profissionais da Educa¢ao (EAPE),
da Geréncia de Aten¢ao a Educacio do Campo (GCAM) e professores e
professoras de Escolas do Campo da Rede Publica de Ensino do DF.

O referido Férum nasce de uma luta pelo reconhecimento da
Educagio do Campo no Distrito Federal, em especial pela SEEDEF. Surge
como um espaco de apoio e acompanhamento das politicas educacionais do
Campo, articula¢io de a¢oes interinstitucionais e controle social da Educacao
do Campo no DF.

A professora Maria Osanete Medeiros, uma das entrevistadas neste
trabalho, avalia que o papel desse coletivo vem sendo desenvolvido, ainda que
parcialmente, e aponta como desafio a intensificagao das a¢oes para que esse
papel seja cada vez mais efetivo.

Vale destacar algumas questées que vém sendo discutidas
coletivamente ao longo da existéncia do Férum e que sio de grande relevincia
para a Educagao do Campo no DF.
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Nessa dirego, destaca-se a afirmac¢io de um espaco de resisténcia, em
didlogo com a SEEDF, sempre que possivel, sem perder de vista a exigéncia do
cumprimento da Meta 8 do PDE. Avalia-se que ¢ preciso fortalecer o espago de
didlogo com a SEEDF, bem como ampliar a mobiliza¢ao para o adensamento
da composi¢io do colegiado em questio, pois a capacidade de organizagao dos
sujeitos coletivos que o integram, determinardo o seu viés de atuacio, sendo
mais ou menos efetivo no que tange a conformagao da sua principal atribuicio:
a implantagdo de uma ferramenta de controle social da Politica Pdblica de
Educagao do Campo no DF, fun¢io social extremamente relevante para conferir
efetividade ao desenvolvimento de politicas publicas. Contudo, tem revelado
algumas lacunas para se alcancar um patamar de organizacio coletiva com
maior incidéncia social e politica no contexto da Educagao Bésica do Campo.

Por outro lado, cumpre ressaltar o potencial conferido ao
FECAMPO, evidenciado pela sua composi¢ao representativa pensada na sua
origem, prevendo a participagio de diversos segmentos, parceiros histdricos
e fundadores dessa politica, que uma vez rearticulado coletivamente, poderd
se constituir em instrumento de formacio e consolidacio da rede de escolas
do campo, comunidades, sujeitos, educadores(as), formadores(as), institui¢oes,
entidades, movimentos e parceiros comprometidos com as bandeiras de luta e,
sobretudo, com a edificagdo de um modelo educacional/projeto educativo que
dé conta e impacte a efetiva construcio de um projeto de nagdo e de campo que

contribua para a promogao da justica social.

A ESTRUTURACAO DA MODALIDADE
EDUCACAO DO CAMPO NA SEEDF

No Distrito Federal, a Politica Publica de Educagao do Campo foi
instituida por meio da Portaria n° 419, de dezembro de 2018 (DISTRITO
FEDERAL, 2018b), mas a sua organiza¢do jd era discutida e pautada desde
2012, por meio de articulagdes politicas e de formagdo continuada nas vérias

Instincias' da SEEDF. Um legitimo exemplo disso ¢ a sua incorporacio

11 Instancias institucionalizadas no ambito da estrutura da SEEDF, em conformidade com os seus niveis
de atuacéo, de natureza técnico-pedagdgica e/ou de gestao educacional: a Instdncia Central-atribuicdo
da Subsecretaria de Educacdo Basica-SUBEB/SEEDF. A Instancia Intermedidria-atribuicao exercida pela
Unidade de Educacédo Bésica da Coordenacao Regional de Ensino-UNIEB/CRE. E a Instancia Local-atribuicédo
desenvolvida pelas Unidades Escolares do Campo.
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no Curriculo em Movimento da Educagio Bdsica, especificamente nos seus
Pressupostos Teéricos.

Em seguida, comegou-se a fomentar junto as escolas a construgio de
seu Inventdrio Social, Histérico, Cultural e Ambiental, documento fundamental
na construgio da identidade dessa politica e da Escola do Campo, pois foi por
meio dessa ferramenta politico pedagdgica que houve abertura nas escolas para
o didlogo e debate em torno da Politica Publica de Educagio do Campo.

No 4mbito nacional, a Politica de Educagio do Campo também
vinha crescendo e se fortalecendo como politica de expressio educacional
nacional, a partir da jd sabida luta dos movimentos sociais, sindicais, populares
e da sociedade civil organizada. Em 2014 foi aprovado o Plano Nacional de
Educagio (PNE) e, em 2015, conquistou-se a aprovagio do Plano Distrital de
Educagao (PDE), que estabelece em sua Meta 08 a garantia da Educacio Bésica
a toda a populacio camponesa do DF, abrangendo um total de 41 estratégias

para assegurar sua implementagéo, dentre as quais, destacam-se neste contexto:

8.1 - Garantir a estruturagio curricular e pedagdgica voltada a realidade
do campo em todos os niveis de ensino, enfatizando as diferentes
linguagens e os diversos espacos pedagégicos, conforme as diretrizes
operacionais para a educagio bdsica nas escolas do campo.

8.2 - Institucionalizar a Educa¢io do Campo na rede piablica de
ensino do Distrito Federal, criando condicoes de atendimento as
especificidades que demanda o publico a ser atendido [...] (DISTRITO
FEDERAL, 2015).

No Regimento da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, em
sua Se¢ao IV, a Educacio do Campo vem estruturada como Modalidade de
Ensino da Educagdo Bésica, que compreende as etapas de Educacio Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio, assim como as modalidades de Educacao
de Jovens e Adultos e Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio integrada
ao Ensino Médio.

Conforme o art. 74 do Regimento da Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal:

§ 1° A Educagao do Campo destina-se ao atendimento as populagoes
rurais em suas mais variadas formas de producio da vida-agricultores
familiares, trabalhadores rurais assalariados, extrativistas, pescadores
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artesanais, ribeirinhos, assentados e¢ acampados da Reforma Agréria,
quilombolas, caicaras, indigenas e outros.

§ 20 Escola do Campo é aquela situada em drea rural, conforme definida
pela Fundagao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou
aquela situada em 4rea urbana, desde que atenda predominantemente a

populagées do campo (DISTRITO FEDERAL, 2019a).

Ainda como documentos dessa politica, pode-se destacar: o Curriculo
em Movimento da Educa¢io Bdsica (2014/2018) e as Diretrizes Pedagdgicas
da Educagao Bdsica do Campo da SEEDF (DISTRITO FEDERAL, 2019b),
que nortejam a organiza¢do do trabalho pedagégico e docente na construgao
coletiva da praxis pedagdgica, bem como visam assegurar aos estudantes o seu
direito a2 uma aprendizagem que faga sentido em relacio as suas realidades,
considerando as especificidades, a cultura e o territério de cada comunidade

que a escola integra. As diretrizes regulamentam, ainda:

[.] as principais politicas educacionais da modalidade, tais como:
critérios para estabelecer a identidade das escolas do campo baseados nas
normativas federais, garantia da Alternancia como possibilidade de criagio
de calenddrio escolar especifico por Unidade Escolar, relagio entre o

inventdrio e o PPP das escolas (DISTRITO FEDERAL, 2019b, p. 18).

O Regimento Interno da Rede Publica de Ensino do Distrito
Federal/2017 (DISTRITO FEDERAL, 2017) apresenta as dreas de atuagio,
as competéncias legais ¢ a estrutura da SEEDF. O presente trabalho traz,
intencionalmente, o foco nas trés instincias técnico-pedagdgicas mencionadas
anteriormente, neste. Ldcus de atuagdo das autoras, em que se correlacionam ou
correlacionaram diretamente com as a¢oes vinculadas 2 Educa¢io do Campo,
conforme retomamos a seguir, com a intencionalidade de melhor delimitar
esses papéis e a sua influéncia no processo contextualizado e sistematizado
neste documento: Instdncia Central - SUBEB/SEEDF; Instancia Intermedidria
- Unidade de Educagio Bésica da Coordenagio Regional de Ensino - UNIEB/
CRE e Instancia Local, constituida pelas Unidades Escolares do Campo.

A INSTANCIA CENTRAL

Antes de tudo h4 que se ter evidenciada a intencionalidade politica da
Educag¢io do Campo, que se d4 ndo somente por meio dos contetidos
que se vinculam as realidades dos sujeitos, afirmando, reconhecendo,
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valorizando e legitimando as experiéncias e saberes dos educandos para
que se reconhecam como sujeitos coletivos de memérias, histdrias e
culturas, mas que se d4 também nas préticas escolares que ocorrem ali
no contexto escolar. Essas préticas sio capazes tanto de subjugar e de
oprimir, quanto de libertar ¢ de empreender projetos de emancipagao
humana (Ribeiro, 2022, p. 8).

Na dindmica da experiéncia sistematizada e compartilhada pelas
autoras, das informagoes sistematizadas a partir da entrevista, assim como na
esteira da trajetéria de implementacio da Educacio do Campo no DF, foram
constituidas parcerias valorosas que muito contribuiram para o seu processo de
implantagao e implementagio.

Desde o principio, em respeito ao chao de lutas onde se ergueu a
Educagao do Campo, fez-se o compromisso com a construgio coletiva e o didlogo
constante com as comunidades escolares. Desse modo, foram estabelecidas
articulacoes e parcerias'? fundamentais que fortaleceram e legitimaram o
processo de formulagdo e implantagao da politica publica em tela.

As estratégias principais para constituicio das politicas puablicas
que perpassam a EDOC na SEEDF, por um lado antecederam a elaboragao
da Meta 8 e por outro estabeleceram as bases para tal. A primeira delas foi
também a fundamental: a realiza¢do do diagndstico presencial nas unidades
escolares do campo da Secretaria, o que causou surpresa 2 comunidade escolar e
a gestao local em razdo da presenca do nivel de gestao central no espaco escolar,
a partir de um posicionamento que a equipe assumia de parceria, de estar junto,
estabelecer interlocugio, conhecer para ajudar a transformar por intermédio de
gestoes junto a outros setores, a fim de agilizar o atendimento das principais
demandas, muitas vezes com éxito.

Os dados da entrevista revelaram que as reivindicagdes eram,
primeiramente, de natureza estrutural e sequer chegavam as questoes
pedagdgicas. Esta agdo de se colocar ao lado, a disposi¢io e realizar a escuta
gerou legitimidade e credibilidade ao processo inicial junto as comunidades

escolares. A intencionalidade formativa encontrou ressonancia e repercussio,

12 Principais parcerias estabelecidas: a UnB, por meio da LEDOC/FUP, MST, CONTAG, MEC/SECADI e a sua entdo Coordenagao
Nacional de Educagdo do Campo, IFB-Agroecologia, EMATER-Agroecologia e GTPA-Férum EJA, entre outros. Tais parcerias
trouxeram legitimidade e forca a equipe reduzida do Nucleo de Educagao do Campo - NEC (atualmente Geréncia de Educagdo
do Campo), posteriormente GCAM, e se somaram as a¢des propostas no planejamento elaborado pelas equipes da Educagdo do
Campo - EDOC da Subsecretaria de Educagdo Basica-SUBEB, Subsecretaria de Formagao Continuada dos Profissionais da Educagéo-
EAPE e Coordenagdes Regionais de Ensino-CREs.
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ainda que de forma diferenciada em cada uma das Unidades Escolares, pois
naturalmente trata-se de um processo lento e gradativo.

O entrave inicial apontado nas entrevistas foi a inser¢io da EDOC na
pauta e na agenda institucional da SEEDF pelo desconhecimento acerca da politica
de Educacio do Campo, o que levava a equipe central a um estado de atengao
constante e redobrada, demarcagio de territdrio, posicionamentos e reivindicagoes
para inclusao da EDOC nas a¢des, programas e projetos da Secretaria.

Paralelamente, havia uma grande confusio relacionada a Educacio
Ambiental, sobretudo, por compreensoes equivocadas sobre nio haver
necessidade de uma politica especifica/modalidade por ji existir “uma
disciplina dessa natureza na Ambiental” o que despertou a necessidade de
inclusio dos demais setores' da secretaria nos processos de formacio inicial
em Educagao do Campo.

Segundo Ribeiro (2022), em didlogos informais com a Prof?. Dra.
Mobnica Molina sobre o que seria necessdrio se fazer naquela etapa inicial, leia-
se implantagio, esta dizia algo que marcou esse processo de construcio: “Vocés
precisam colocar a Educagio do Campo no imagindrio desses coletivos - das
comunidades escolares”. Esta orientagio se revestiu de muita importancia, pois
quando se atinge o imagindrio prescinde-se de personalizagio ou militincia, as
coisas caminham e seguem um fluxo, uma vez que os grupos se apropriam daquele
conhecimento e passam a reivindicar, incorporando-se  luta pela Educacio do
Campo e pela efetivagao dos direitos da classe trabalhadora do campo.

Portanto, o processo de escuta e didlogo gerou forga e reforgo a politica
de Educagio do Campo e isso pode ser demonstrado nos encontros pedagégicos,
processos formativos iniciais, primeiras reunives do FECAMPO, que tiveram
grande adesdo por parte das escolas de forma que os espagos chegaram a nao
comportar a totalidade dos participantes, o que repercutia na SEEDF e fortalecia
a unidade gestora central da politica/modalidade junto as principais instancias
internas da secretaria. Adesao essa que foi alcangada por meio da realizagao

uma vez mais de processos dialégicos na implementagio da Formagio em

13 Inicialmente, a partir de 2012, havia uma adesdo desses setores, tais como: a Subsecretaria de
Educacdo Basica, Subsecretaria de Planejamento, Acompanhamento e Avaliacdo-SUPLAV, Subsecretaria
de Infraestrutura Escolar - SIAE e Subsecretaria de Administracdo Geral-SUAG, em razao da insisténcia
da equipe do entdo Nucleo de Educacdo do Campo, que levantava a bandeira e fincava-a no territério
sob o lema o que se aprendeu com o MST: “ocupar, produzir e resistir”. Sob a seguinte agenda e pauta:
anunciar que a EDOC era sim uma modalidade de ensino com uma proposta pedagdgica diferenciada e
com demandas de estruturagao organizativa e operacional.
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EDOC, gerando um didlogo produtivo. Momentos que permitiram capturar
e visibilizar as principais demandas relacionadas a estrutura fisica e elementos
para caracterizar o eixo estruturante da construgio da Meta 8, que se originou
nesses encontros/trocas e que levou ao seu reconhecimento e legitimagio junto
as comunidades escolares do campo.

Todavia, considerando a andlise acerca da insercio da praxis
pedagdgica pertinente a Politica Publica de Educagio do Campo, esta nunca
foi homogénea. As escolas onde havia maior adesio 8 EDOC eram aquelas que
contavam com os profissionais participantes dos processos formativos ofertados
pela EAPE, o que constituia realmente um grande diferencial. Quanto maior
o nimero de participantes da formagio, maiores eram as transformagoes
realizadas/observadas naquela(s) escolaf(s).

Assim, foi possivel superar o desafio da desinformagio e do
desconhecimento sobre a modalidade em tela, por meio da formagao continuada
que se deu por diversas formas e caminhos percorridos, configurando-a como a
principal estratégia que, no por acaso, estd presente em mais de uma estratégia
na Meta 8/PDE.

A Acdo Formativa Escola da Terra constitui a propulsio para a
produgao deste trabalho o qual ambiciona contribuir para integrar instancias,
experiéncias, niveis de conhecimento, revelar contradi¢oes e caminhos (pois a
superacio vem pelas contradigées), buscando contextualizar a auto-organizagao
coletiva e a atualidade, respectivamente, enquanto elemento e categoria

pedagégica da Educagao do Campo.

A INSTANCIA INTERMEDIARIA

Essa instincia, também revestida do cardter pedagdgico no 4mbito da
Secretaria de Estado de Educa¢io do DF, compée as Coordenagdes Regionais
de Ensino (CRE) e é representada pela Unidade de Educagao Bésica (UNIEB).

Sua composicio ¢ realizada, basicamente, por uma chefia,
coordenadores intermedidrios de apoio, denominados (CIAs), coordenadores
intermedidrios (Cls) e, em alguns casos, um(a) servidor(a) readaptado(a) para
atuar como apoio pedagégico. Somam-se a equipe das UNIEBs, as Oficinas
Pedagbgicas e os Centros de Referéncia em Tecnologia Educacional (CRTE).
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A Portaria n° 378 de novembro de 2018 (DISTRITO FEDERAL,
2018a) regulamenta a atua¢io da presente instincia e o trabalho é desenvolvido
de forma articulada com a SUBEB e a gestao das unidades escolares.

O nivel intermedidrio da Secretaria de Educagio atua na
implementagdo das politicas das diversas etapas e modalidades de ensino da
Educagao Bdsica, em constante didlogo com a instincia central - SUBEB e a
instancia local - escolas. Na Educagao do Campo, a UNIEB atua na articulago
institucional, na formagao continuada, no acompanhamento, planejamento e
orientacio das agoes pedagdgicas das escolas do campo.

O didlogo e trocas realizadas entre as UNIEBs das Regionais de
Ensino que possuem escolas do campo fomentaram a construgio de caminhos,
participacdo e apoio nas agoes relacionadas a modalidade Educagio do Campo
e permitiram o planejamento de acoes visando-se atender as necessidades
especificas das realidades das escolas do campo do DF e, em certa medida,
essas necessidades possufam pontos de convergéncia.

E importante ter em vista que na implementagao das a¢des concernentes
a Politica Publicas da Educa¢io do Campo, a instincia intermedidria é um
espaco propicio para ampliar o didlogo com as escolas e comunidades e criar
espagos de escuta e trocas permanentes. Pode-se destacar ainda a importincia do
desenvolvimento e realizagio dos Dias do Campo regionalizados nos territérios
educativos e a participa¢do em audiéncias publicas sobre a EDOC, como espagos
de debate, sistematizacio e encaminhamento das demandas desta 4rea.

A presenca do(a) profissional que atua com a atribui¢ao e fungio
de Coordenador Intermedidrio ou Coordenador Intermedidrio de Apoio
para dialogar e instituir a interlocu¢do institucional com as demais etapas
e modalidades e pautar a Educagio do Campo, foi e é fundamental. Esta
afirmacdo encontra respaldo no fato de que a atuagio desses coordenadores
pedagégicos tém fortalecido os passos e fases da implementagao das politicas
publicas vinculadas 8 EDOC, promovido momentos de articulagio e encontro
com e entre as escolas, assim como o fomento de projetos e praticas pedagogicas
alinhadas ao projeto educativo (politico-pedagédgico) dessa politica, em
contraponto a educacio rural. Ressaltando- se, neste contexto, o suporte,
a articulagdo e a participacio articulada na constru¢io dos Inventdrios das
Escolas do Campo.

Sem prejuizo de uma compreensio mais aprofundada que se pretende
proporcionar mais adiante por meio do presente trabalho, cabe registrar que as

acoes pertinentes a formacdo continuada em todas as instincias até aqui, desde
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as regionais/intermedidrias até as territorializadas (escolas e comunidades),
tém a marca de parcerias imprescindiveis estabelecidas com a EAPE e,
posteriormente, com o Programa Escola da Terra, materializada por meio da
articulagio interinstitucional entre seus agentes ptblicos: MEC/SEEDF/UnB,
0 que representa um potente refor¢o a politica de Formagio Continuada da
Rede Puablica de Ensino do DF.

A INSTANCIA LOCAL

A Unidade Escolar é considerada a instincia local da SEEDF, espaco
educativo onde a educagio acontece de fato e se configura a coexisténcia da
comunidade escolar. E o foro de atuacio direta do educador e do estudante
no ambiente da sala de aula, popularmente denominado no meio educacional
como “chao da escola”.

As escolas sio vinculadas pedagdgica e administrativamente as
respectivas Coordenacoes Regionais de Ensino e podem atender e ofertar
todas as etapas e modalidades da Educagao Basica: Educagao Infantil, Ensino
Fundamental (Anos Iniciais e Finais), Ensino Médio, Ensino Profissionalizante
e Técnico, Educagao de Jovens e Adultos e Educagio Especial. E se classificam
de acordo com suas caracteristicas organizacionais de oferta e de atendimento.

Cada escola tem como atribui¢io construir o Projeto Politico-
Pedagégico (PPP) de sua unidade, os mesmos devem ser elaborados democrética
e coletivamente com a participacio de todos os segmentos que constituem
a comunidade escolar. O PPP é o documento norteador da escola, é ele
quem confere A unidade escolar uma identidade prépria, contemplando suas
demandas, prioridades, planos e projetos para o desenvolvimento do ensino.

No caso das Unidades Escolares do Campo o Projeto Politico-
Pedagégico, segundo o Regimento da Rede Publica de Ensino do DF e a Portaria
n° 419/2018 - que instit.ui a Politica de Educagao do Campo no dmbito da
SEEDF (DISTRITO FEDERAL, 2018b), deve considerar a construgao do
Inventdrio Social, Histérico, Cultural e Ambiental das Escolas - que se constitui
um instrumento investigativo letivo, dialégico e dialético e que tem como objetivo
maior reconhecer os elementos educativos presentes no territério camponés, que
inclusive servirao como subsidios para a construgio do referido PPP.

Além disso, devem ser considerados os periodos de plantio e colheita,
fatores geograficos, culturais, sociais e ambientais locais e ampliar a permanéncia
do estudante na escola e na comunidade. Logo, para a construgio do “Inventério
da Realidade”, parafraseando Caldart (2016), torna-se imprescindivel realizar
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levantamentos/mapeamentos das comunidades escolar e local, da regido/
territério, das demandas/reivindicacbes e necessidades sociais, econdmicas e
ambientais da popula¢do atendida - para se conferir materialidade ao processo
de constru¢io da identidade da Escola do Campo, bem como definir a sua
funcao social em conformidade com os principios filoséficos e pedagdgicos da
Educagao do Campo.

Na seara do PPP, faz-se necessdrio constar os espagos/tempos formativos
de cada escola, pois os educadores da SEEDF possuem sua jornada de trabalho
composta por 25 horas de regéncia e 15 horas dedicadas a coordenagio pedagdgica,
espago este que deve oportunizar momentos de formagio, grupos de estudos e

planejamento escolar e do trabalho pedagdgico de forma coletiva e dialogada.

Com a Lei Nacional do Piso do Magistério, promulgada em 2008
(Lei 11.738/08), um terco da carga hordria do professor ¢ destinada
4 coordenagio pedagdgica. Aqui no DF, temos uma jornada de
coordenagio pedagdgica maior e o coordenador tem justamente a
tarefa de otimizar este tempo de planejamento e formagio do professor
(BRASIL, 2008).

A partir dessas bases, a Jornada Ampliada representou uma conquista
do Magistério Publico, o que ampliou as possibilidades de qualificar e avaliar
a prética pedagégica e docente. Criada/conquistada em meados de 1996, por
ocasido do Projeto Escola Candanga, foi totalmente implementada na rede a
partir do ano 2000, quando os estudantes passaram a ter 5 horas de aula todos
os dias da semana e os professores conquistaram o espago/tempo da coordenagao
pedagodgica, avaliado pela categoria de educadores(as) como espaco de grande
relevancia politico-pedagdgica, uma vez que promoveu uma ressignificagio no
processo educativo, transformando a sala dos professores em espago dialdgico,
fomentador de praticas emancipadoras e, portanto, privilegiado por se constituir
de forma democrdtica e participativa, onde todos os sujeitos envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem tém voz, contrariando assim, a politica
hegemonica dominante, uma vez que a coordenagio pedagdgica se torna um
espaco estratégico, capaz de promover reflexdes acerca da gestdo democrdtica,
a interacao entre docentes e demais educadores que integram a comunidade
escolar, oportunizando discussdes coletivas, debates e fomentar a interrelagao
entre os conteddos curriculares e os saberes e fazeres de cada comunidade.

Portanto, as horas destinadas a coordenagio pedagdgica devem
contemplar atividades diddtico-pedagégicas individuais e coletivas dos(as)
professores(as), momentos de estudo e interagdo, troca de experiéncias, integragao
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com a comunidade escolar, atendimento aos pais, reuniées e, sobretudo, o
fortalecimento da formagio continuada como direito dos(as) educadores(as).

Com isso, a jornada do trabalho docente ¢ expandida para além da
regéncia, uma vez que a prixis pedagdgica educativa nio se limita a atuagao em
sala de aula, o que langa luz & necessidade de aprofundamentos futuros no que
concerne ao papel e perfil do(a) educador(a) da Educacio do Campo.

No que concerne ao processo em tela, destaca-se que o referido
espago/tempo de coordenacio foi fundamental na implantagao da Educagio do
Campo no DF, por ter sido por meio dele que os(as) educadores(as) das escolas
do campo tiveram a oportunidade de participar das formagoes em horério de
trabalho, de conhecer a comunidade em que atuavam, de planejar, acompanhar
e avaliar todo o processo de ensino e aprendizagem.

As formagbes que aconteceram fora e dentro do ambiente escolar
funcionaram como mola propulsora para o debate e o estudo dos principios
da Educagio do Campo e a sua fun¢ao no contexto escolar e social, visando
a transformacdo da forma escolar e ao incremento e fortalecimento da pritica
pedagdgica conectada a realidade e demandas dos sujeitos do campo.

Assim, os(as) professores(as) puderam participar também de
semindrios, palestras, oficinas e rodas de conversa sobre temas pertinentes ao
processo educativo da modalidade Educac¢io do Campo, além da realizagio
anual de formagoes coletivas e regionalizadas por meio do Dia do Campo,
agdo institucional que promoveu e continua promovendo a autogestio e a auto-
organizag¢do das Regionais de Ensino e Escolas do Campo (comunidade escolar),
com o apoio da Geréncia de Atengio a Educagiao do Campo no nivel central.

Contudo, é coerente trazer a reflexao acerca dos desafios, contradicoes
e limites desse processo de implementagio da formagio continuada e da prépria
coordenacio pedagdgica coletiva das escolas, tendo em vista o engessamento
normativo e a disfun¢do administrativa, especialmente relacionada & modulagio
dessa modalidade de ensino, que desconsidera as suas especificidades
pedagdgicas, territoriais, a sua dinimica organizacional e concepgao formativa.

Por outro lado, todo esse processo possibilitou uma maior visibilidade e
o fortalecimento da referida modalidade, bem como contribuiu para a construgao
de intera¢io, troca e maior aproximagao entre a diversidade inerente as realidades
das escolas do campo e seus territdrios, tendo como perspectivas a constitui¢io de

uma rede de escolas do campo e a consolidagao da EDOC no DF.
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EDUCACAO DO CAMPO NO DISTRITO
FEDERAL E A INTERFACE COM O PLANO
DISTRITAL DE EDUCACAO

O Plano Nacional de Educa¢io' (PNE) - Lei Federal n° 13.005/2014
(BRASIL, 2014) configura-se como politica de Estado que visa 4 articulagdo e
a integracdo de agoes das diferentes esferas governamentais, conforme disposto
no Art. 214 da Constitui¢ao Federal, e estabelece, no artigo 8° da referida lei
que o institui, que os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, no prazo de
um ano a contar de sua publicagio, elaborem seus correspondentes planos de
educacio, em consonincia com as diretrizes, metas e estratégias previstas no
referido plano.

Desse modo, em consonincia com o PNE, o Plano Distrital de
Educacio (PDE) regulamentado pela Lei Distrital n° 5.499/2015 (DISTRITO
FEDERAL, 2015), é composto por 21 Metas e 411 Estratégias, visando ao
desenvolvimento da Educacio Bdsica no Distrito Federal para os 10 anos
subsequentes a sua aprovagao (2015-2024). O mencionado PDE foi elaborado
por meio de ampla participagio da comunidade escolar, de representantes da
sociedade civil e do poder publico.

Para fins de monitoramento da implantacio do plano, foi constituida
a Comissao de Monitoramento e Avaliagio do PDE®, que produz relatérios
anuais de monitoramento.

O 4° Relatério Anual de Monitoramento do referido Plano Distrital
(DISTRITO FEDERAL, 2020), o define como um documento que expressa
demandas da sociedade; estabelece prioridades e metas; aponta caminhos para
a sua efetivagdo por meio de estratégias; configura-se como referéncia para a
elaboracio de planos plurianuais (PPAs) nas diferentes esferas da gesto publica;
e visa solucionar problemas, via interven¢io planejada, frente as distintas
politicas publicas, de modo a tornar-se uma politica de Estado.

A concepgao que norteia o PDE 2015-2024 compreende a educagio

como peca fundamental para a construgio do Estado Democriético,

cuja materializacdo intenta um projeto de desenvolvimento social,

14 Disponivel em:
http://pne.mec.gov.br/images/pdf/publicacoes/pne_pme_caderno_de_orientacoes_final.PDF
Acesso em: 18 out. 2022.

15 Disponivel em:
http://www.sinj.df.gov.br/sinj/DetalhesDeNorma.aspx?id_norma=cb3d6722bb414327a175d49c834e8308
Acesso em: 18 out. 2022.

46


http://pne.mec.gov.br/images/pdf/publicacoes/pne_pme_caderno_de_orientacoes_final.PDF
http://www.sinj.df.gov.br/sinj/DetalhesDeNorma.aspx?id_norma=cb3d6722bb414327a175d49c834e8308

politico, econdémico, cultural e educativo como estratégia de superagao

da desigualdade social (DISTRITO FEDERAL, 2015, p. 8).

O Plano constitui uma referéncia para o planejamento das acoes da
Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal, tem a intencionalidade
de contribuir para a indu¢io e integragao de politicas publicas por meio do
estabelecimento de objetivos e metas a serem alcangadas por um conjunto de
agentes/dreas institucionais, de forma articulada.

Conforme o Relatério, o PDE estd organizado a partir de quatro eixos

detalhados a seguir, que serdo utilizados para a andlise deste trabalho:

i. universalizagio do acesso as matriculas obrigatérias até 2016, de
modo a garantir a inclusdo escolar daqueles que nio tiveram acesso na
idade prdpria — no campo, nas cidades e nos presidios —, assim como, o
aumento da oferta em creches;

ii. financiamento compativel para a escola publica, na perspectiva
de se atingir o dobro do percentual hoje investido na educacio pelo
Governo do Distrito Federal, com relagao ao seu PIB, e a implantagio
do referencial de Custo Aluno Qualidade — CAQ;

iii. valorizacdo dos trabalhadores da educagio;

iv. e a melhoria da qualidade, com equidade, em todas as escolas publicas

e particulares do Distrito Federal (DISTRITO FEDERAL, 2019¢).

Assim, o PDE se desdobra em programas, projetos e agdes de curto,
médio e longo prazo. Destas diretrizes, metas e estratégias, algumas apresentam
demandas que pressupdem intervengio intersetorial e agdes integradas no 4mbito
das politicas publicas, para além da educagio, e requerem maior articulagao
e envolvimento desta com as seguintes dreas/politicas: Assisténcia Social,
Satde, Ciéncia e Tecnologia, Mulher, Igualdade Racial, Direitos Humanos
e Diversidade, Agricultura, Desenvolvimento Agrdrio, Meio Ambiente,
Habitacdo e Desenvolvimento Territorial, Trabalho e Renda, Planejamento e
Economia, entre outras.

Obviamente, sem desconsiderar a necessdria articulagio com
setores da sociedade civil e dos movimentos sociais e sindicais do campo,
principalmente. Neste contexto, identifica-se um processo de participagio
realizado pelo Férum Distrital de Educagao (FDE)'® dando-se protagonismo

16 O Férum Distrital de Educacdo (FDE) constitui um érgédo colegiado formado por representantes do
Estado e por 20 institui¢des da sociedade civil, cujas atribuicdes sao estabelecidas pela Lei n° 4.751/2012
(DISTRITO FEDERAL, 2012), que dispde sobre os Sistema de Ensino e Gestdo Democratica do Sistema de
Ensino Publico do Distrito Federal.
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aos diversos representantes das instdncias educacionais e da sociedade civil
organizada que participaram do processo.

Uma das importantes inser¢oes do Plano para a Educa¢io do Campo
estd detalhado na Meta 8, que estabelece:

Garantir a educagio bdsica a toda a populagio camponesa do Distrito
Federal, em escolas do campo, de modo aalcancar no minimo 12 anos de
estudos, no tltimo ano de vigéncia deste plano, com prioridade em dreas
de maior vulnerabilidade social, incluindo populagio de baixa renda,
negros, indigenas e ciganos, declarados 4 Fundagio Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica-IBGE ou 4 Companhia de Planejamento do
Distrito Federal-Codeplan, conforme resolu¢io CNE/CEB ne 1, de 3
de abril de 2002, que institui as diretrizes operacionais para a educagao
basica nas escolas do campo (DISTRITO FEDERAL, 2015).

Conforme dados do 4° Relatério Anual de Monitoramento do Plano de
Distrital de Educagio (jan-dez de 2019) no que se refere ao cumprimento da Meta

8, abaixo ¢ possivel demonstrar resultados relativos a determinadas estratégias.

Gréfico 1: Demonstrativo da evolugdo do cumprimento da Meta 8

EVOLUCAO DAS ESTRATEGIAS

INICIADA  NAO INICIADA EM PARALISADA CONCLUIDA NOTA TECNICA
ANDAMENTO

w2018 = 2019

Fonte: Elaborado pela Comissdo de Monitoramento e Avaliagdo a partir de dados do
Censo da Educacgéo Basica (INEP, 2019).
Considerando o periodo apurado/comparado, é possivel verificar que
mais de 50% das estratégias analisadas estdo em andamento ou acompanhadas
de notas técnicas propondo aprimoramentos. As notas técnicas foram propostas

como instrumento de monitoramento e avaliacio do Plano, considerando-se,

48



para o processo de monitoramento, os procedimentos contidos no Caderno

de Orientagées para Monitoramento e Avaliacio dos Planos Municipais de
Educacio (MEC, 2015)V.

Gréfico 2: Indicador de execucdo da Meta 8

INDICADOR DE EXECUCAO

87.950 87.950 87.950 87.950 87.950

Fonte: Elaborado pela Equipe Técnica com dados do IBGE, Censo Demografico/2010 (IBGE,2012) e
Censo da Educacao Basica (Brasil, 2015; 2019).

No Grifico 2, conforme pode ser observado, houve um crescimento
da oferta na Educacio do Campo de 20,26% no periodo analisado/
referéncia. Na Rede de Ensino do Distrito Federal, em 2019, registrava-se
um total de 651.332 alunos, destes, apenas 4,04% (26.325) estudavam em
Escolas do Campo.

Para a efetivagio da Politica Publica de Educag¢io do Campo ¢é
imprescindivel o funcionamento de um conjunto de outras politicas para o
atendimento das demandas e direitos dos sujeitos do campo, a partir das lutas
dos movimentos sociais ¢ demais organizagdes que forjaram a EDOC como
pauta central, juntamente com a da Reforma Agrdria, soberania alimentar e
justica social.

Nesse contexto, marco normativo e construgdes coletivas como o
PNE e PDE concorrem para uma configuragio mais abrangente da pauta do

direito & Educa¢ao do Campo, com qualidade referenciada socialmente, tendo

17 Disponivel em:
http://pne.mec.gov.br/images/pdf/publicacoes/pne_pme_caderno_de_orientacoes_final.PD
Acesso em: 12 out. 2022.
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a categoria da atualidade como centro no processo de garantia de direitos,
vinculada as necessidades e potencialidades da vida dos povos do campo e
concebida pela vinculagio do projeto de educagio com um projeto de nagio,
baseado na humanizacio, na transformacio social e no trabalho como principio
educativo e ferramenta na forma¢io humana.

O PDE e a Meta 8 apresentam-se como uma relevante ferramenta
capaz de conferir unidade as diversas demandas educacionais e sociais nele
visibilizadas/sistematizadas, de cunho intersetorial em grande medida,
aglutinando esforgos, institucionalidades e indicando métodos para o alcance

das 41 estratégias estabelecidas.

A FORMACAO CONTINUADA DE
EDUCADORES(AS) QUE ATUAM NA
MODALIDADE EDUCACAO DO CAMPO

Na construgio e constituigio da Politica de Educagio do Campo, a
Formagao Continuada foi estruturante para a criagio e promogio da modalidade
na Rede Publica de Ensino do Distrito Federal.

Barbosa (2022), em seus relatos, afirma que sem a formac¢io dos
profissionais da educagdo ndo seria possivel a construg¢io dessa politica.
Afirmacao estendida ao fato que a referida politica publica nao surgiu
de cima para baixo, por meio de um “cumpra-se”, mas foi construida
coletivamente, por meio de lutas, didlogos e debates promovidos, uma vez
que as formacgdes funcionavam como mola propulsora, desencadeando
nos grupos de docentes, amplo debate, levando-os a refletir, questionar e
ressignificar suas concepg¢oes e metodologias.

Ao resgatar o processo de implantagdo da Formagdo Continuada em
Educagao do Campo na SEEDF, foi possivel observar que este se deu para
além dos profissionais da educac¢io, sendo aberto espaco para outros coletivos,
membros da comunidade escolar, grupos ligados aos movimentos sociais,
sindicais, universidades, o que se tornou primordial para fortalecer e enriquecer
o debate, uma vez que nao se formula e implanta politica publica de forma
isolada e desarticulada de uma agenda social e politica.

Desse modo, tornou-se imperiosa a necessidade de abertura de
espagos e oportunidades para que os sujeitos do campo pudessem ter voz, pois
a presenca representativa e questionadora/critica destes coletivos desafiaria a
todos, sobretudo o Estado, a reconhecer os direitos, repensar as leis, as praticas
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e os procedimentos. A dinimica social precisa penetrar esses espacos para
criar a tensdo necessdria para se repensar e redimensionar prioridades politicas
e regulatérias, bem como promover os aspectos tedrico-metodoldgicos e
normativos capazes de dar conta do enfrentamento das contradicoes e daqueles
limites institucionais impostos a efetivagao do direito & Educacio do Campo,
outrora mencionados.

Para Arroyo (2007, p. 172):

A formagio das pessoas residentes no campo deve considerar a
for¢a que o territério, a terra e o seu lugar de origem tém na
formacio social, politica, cultural e identitdria dos sujeitos que
14 residem. Sem essas matrizes formativas nao se pode tornar a
escola um lugar de formagao.

Logo, os(as) educadores(as) precisam enxergar além dos curriculos e
contetdos, e a formagio continuada tem papel preponderante para fomentar as
reflex6es e o alinhamento necessdrio para a constitui¢io do perfil do educador
do campo comprometido com os direitos dos sujeitos de direito da Politica da
Educacio do Campo, em consonincia com seus principios e concepgio, o que é
reforgado a seguir por Arroyo, Caldart e Molina (2004, p. 15):

Como educadores, temos de ter sensibilidade para essa dinimica
social, educativa e cultural, e perguntar-nos que novos sujeitos estio se
constituindo, formando, que criancas, jovens, adultos, que mulheres,
que professoras e professores, que liderancas, que relagdes sociais de
trabalho, de propriedades que valores estio sendo aprendidos nesse
movimento e dinimica do campo. O foco de nosso olhar nio pode ser
somente a escola, o programa, o curriculo, a metodologia, a titulagio
dos professores. Como educadores temos de olhar e entender como esse
movimento social vem se formando, educando um novo homem, uma
nova mulher, crianca, jovem ou adulto.

Dos dados revelados na entrevista que constitui uma das fontes
metodoldgicas utilizadas neste trabalho, depreende-se do relato de Barbosa,
2022, que a Educagao do Campo nio estava nos planos da SEEDF até 2012, esse
movimento foi iniciado dentro destes espagos formativos nas diversas instdncias
da secretaria, se tornando necessirio, ganhando for¢a e dinamicidade a cada
encontro, configurando-se como essencial para a afirmagao da escola do campo
na Rede Pdblica de Ensino do DF, na esteira da ruptura com escola rural.

A partir dessas bases, foram-se desenhando os caminhos da Educagao
do Campo no Distrito Federal, ao passo que, no 4mbito nacional, entre outras
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normativas relevantes, destacam-se as Diretrizes Operacionais da Educagio
do Campo'®. Portanto, sob o DF, pairava a responsabilidade e a demanda
de construir e desdobrar o Marco Normativo federal em agoes concretas de
institui¢io dessa politica enquanto modalidade da Educagio Bésica do Campo
da SEEDF, em consonancia com seus procedimentos regulatérios préprios,
com a pedagogia histérico-critica e psicologia histdrico-cultural do Curriculo
em Movimento da Educacdo Bdsica da referida secretaria.

A FORMACAO CONTINUADA NAS
INSTANCIAS CENTRAL, INTERMEDIARIA E LOCAL

Localizar a Politica de Formacio Continuada neste trabalho
cientifico que busca sistematizar, analiticamente, o processo de construgao,
implanta¢do e implementagio da Educa¢io do Campo, este tltimo em
desenvolvimento, no bojo das politicas publicas educacionais da SEEDF, ¢
uma tarefa obrigatdria das autoras.

Uma das opgdes metodoldgicas adotadas neste trabalho, a entrevista,
se justifica pela legitimidade dos lugares de fala das educadoras entrevistadas,
no contexto embriondrio de estruturagio institucional da EDOC em meio a
muitos desafios, poucas informacoes/dados e fragmentagdo de agoes. Fatores
que requerem muito esforco, articulagdo e mobilizagdo de setores, instincias
decisérias, parceiros e sujeitos coletivos para desbravar o Campo do Distrito
Federal sob a égide da garantia do direito a educagdo de qualidade, referenciada
social e culturalmente na realidade, demandas e especificidades da populagao
camponesa que vivia nesse territorio.

Nesse sentido, Barbosa (2022) corrobora com o contexto acima na
medida em que revela na entrevista o cendrio de pouco apoio institucional e que

foi preciso muita luta e didlogo interno na EAPE e SUBEB para, por exemplo,

18 Disponivel em:
https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=
web&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwjim9TPtNX4AhW2qZUCHea2CbIQFn
oECAUQAQ&url=http%3A%2F%2Fportal.mec.gov.br%2Fcomponent%2Fdocma
Nn%2F%3Ftask%3Ddoc_download%26gid%3D13800%26ltemid&usg=A0vVaw3
DeO5NCrFT8rkxQs X9HtTX

Acesso em: 16 out. 2022.
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https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwjim9TPtNX4AhW2qZUCHea2CbIQFnoECAUQAQ&url=http%3A%2F%2Fportal.mec.gov.br%2Fcomponent%2Fdocman%2F%3Ftask%3Ddoc_download%26gid%3D13800%26Itemid&usg=AOvVaw3De05NCrFT8rKxQs
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https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwjim9TPtNX4AhW2qZUCHea2CbIQFnoECAUQAQ&url=http%3A%2F%2Fportal.mec.gov.br%2Fcomponent%2Fdocman%2F%3Ftask%3Ddoc_download%26gid%3D13800%26Itemid&usg=AOvVaw3De05NCrFT8rKxQs
http://portal.mec.gov.br/component/docman/?task=doc_download&gid=13800&Itemid

propor outras formas de organizar os espagos-tempo de formagio, como intenta
a metodologia da Pedagogia da Alternancia®

Caldart (2002) afirma que a Alternancia é mais do que uma simples
metodologia. Ela se constitui como um principio baseado em uma “Educacao
dos e nao para os sujeitos do campo. Feita sim, através de politicas publicas,
mas construidas com os préprios sujeitos dos direitos que as exigem” (Caldart,
2002, p. 18).

Soma-se ainda a experiéncia profissional e de militdncia das
educadoras envolvidas com a produc¢io em tela, que aponta para a Formagao
Continuada como um instrumento central para a constru¢do da Educacao
Bésica do Campo e da Escola do Campo. Evidencia o necessdrio fortalecimento
e ampliacdo de processos formativos em todas as instincias dessa politica como
agao prioritdria, principalmente por meio da EAPE e da Universidade, visando-
se avancar na oferta de formacio cada vez mais préxima da instincia local, ou
seja, garantida de forma descentralizada nos territérios das Escolas do Campo.

A estrutura¢io de uma modalidade de ensino como a Educag¢io do
Campo exige estudo, articulagao e engajamento continuos, além de fomentar
possibilidades e abrir espagos para que todas as oportunidades de encontro e
trocas com outras etapas ¢ modalidades da Educagao Bdsica, mas também do
Ensino Superior, bem como com segmentos sociais comprometidos com a lutas
da EDOC, sejam espagos permanentes de formagao continuada.

Portanto, a partir de uma tica analitica, foi possivel compreender
que os processos formativos desenvolvidos nos territérios das escolas renderam
desdobramentos concretos que passam pelo fortalecimento da identidade
camponesa, valorizacio dos saberes do campo, préticas pedagdgicas maisalinhadas
aos principios e matrizes da Educagio do Campo, construcio dos Inventdrios e
estreitamento de vinculos e integracio entre a escola e a comunidade.

Sob a intencionalidade de constru¢io de uma A¢io Continuada na
agenda publica do DF e da SEEDF, o regime de colaboragao e parceria entre
agentes publicos intersetoriais e organizagdes sociais, como os sindicatos, os

movimentos sociais e 0 FECAMPO torna-se imprescindivel.

19 Conforme as Diretrizes Pedagdgicas da Educacdo Bésica do Campo da SEEDF, no que se refere a
organizacgdo e ao funcionamento das Escolas do Campo, a Alternancia pode ser compreendida como
principio, metodologia ou prética pedagdgica. E importante caracterizar cada uma dessas dimensées,
para que seja possivel planejar sua aplicagao, caso necessario (p. 68-75).

Disponivel em: Diretrizes — Secretaria de Estado de Educacao

Acesso em: 19 out. 2022.
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Nessa dire¢do, destaca-se um exemplo concreto de parceria

interinstitucional e de possibilidades de acoes integradas e em regime de

colaborag¢io que vem demonstrando resultados positivos: o Programa Escola

da Terra, implantado do DF em 2018, por meio da articulagio e cooperagao
técnica entre a SEEDF/GCAM, a FUP/UnB ¢ o MEC/SEMESP, norteado
pela Portaria MEC/FNDE n° 579, de 02 julho de 2013 (BRASIL, 2013). Esta

experiéncia formativa nio s6 permeia o contetido deste trabalho com bastante

poténcia, como justifica a sua construgao.

O quadro abaixo destaca algumas agoes de relativas a formagio

continuada realizadas nas/pelas instncias pedagdgicas central, intermedidria e

local (unidades escolares):

Quadro 1: Acdes SEEDF

Coordenacédo Local: regulamentada pelo Regimento da SEEDF. Participacdo
ativa nas atividades pedagdgicas e projetos das escolas. Espaco estratégico de
fortalecimento do papel de escuta e articulacdo das e entre as escolas (base),
troca de experiéncias, didlogo permanente e construcéo coletiva.

Formacéo continuada da Instancia Intermedidria: A Portaria n° 378, de novembro
de 2018, prevé a formacdo entre a equipe da UNIEB e outras Unidades da CRE.

Dia do Campo: Instituido pela Portaria/SEEDF n° 419/2018, tem como objetivo
aprofundar o didlogo pedagdgico e ampliar o espaco/tempo de formacao
continuada dos profissionais que atuam em escolas do campo. E uma ampla
acao formativa promovida pela instancia intermediaria da Educacao Basica, em
articulacdo com as escolas do campo das Regionais de Ensino e o nivel central
de gestdo dessa politica publica.

Formacao continuada com o apoio e parceria da Subsecretaria de Formacéo
Continuada dos Profissionais de Educacdo (EAPE) e instituicbes parceiras
FUP/UnBY/: se destaca o Programa Nacional Escola da Terra (MEC), destinado a
formacdo de professores que atuam nas escolas do campo e quilombolas. No
Distrito Federal, é desenvolvido pela Universidade de Brasilia (/FUP/UnB), em
parceria com a SEEDF.

Grupos de Trabalho com as demais instancias pedagdgicas da SEEDF,
organizados pela Geréncia de Educac¢do do Campo (GCAM), com destaque
para o Grupo de Trabalho (GT) para a construcao das Diretrizes Pedagégicas da
Educacédo Basica do Campo; e o referente a elaboracdo do Caderno do Curriculo
em Movimento da Modalidade Educa¢do do Campo.

Programa de Formacdo Continuada Escola da Terra e seus desdobramentos
(MEC/UnB/SEEDF).
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O PROGRAMA ESCOLA DA
TERRA E AS SEMENTES LANCADAS

O Programa de Formagao Continuada Escola da Terra, no ambito
do Distrito Federal, além de se somar ao esfor¢co e compromisso da EAPE
no sentido de coordenar a politica de formagao inicial e continuada na rede,
se apresenta como um grande e importante passo na dire¢do de concretizar
avangos ao processo de Formagio Continuada em Educagio do Campo de
Educadores(as) que atuam nas Escolas do Campo, assim como no 4dmbito dessa
modalidade de ensino.

Representa uma relevante estratégia formativa que envolve a SEEDEF,
a Universidade de Brasilia, por meio da Faculdade UnB Planaltina (FUP/UnB)
¢ 0 MEC. E uma iniciativa tripartite, que tem levado formagio continuada a
centenas de professores e professoras das Escolas do Campo da Rede Publica de
Ensino do DF, se consolidando como um rico espaco de integracao de saberes
e dreas do conhecimento, de troca pedagdgica entre as diferentes realidades
camponesas no DF e no Brasil, na perspectiva do fortalecimento da identidade
e da funcdo social da Escola do Campo, e do movimento de emancipagio
humana e contra- hegemonia.

O Programa, por meio de um percurso formativo que considera
e prioriza as prdticas pedagdgicas e as construgoes coletivas desenvolvidas
pelas escolas e pela rede, vem se desdobrando em diversas agdes formativas
e de pesquisa, com viés de sistematizacio de experiéncias e produgio de
conhecimentos, referenciado na coletividade - que marca a sua implementagio.
Portanto, constitui uma importante oportunidade de registro/legado, por meio
de produgoes formativas e académicas que envolvem as escolas e todo o coletivo
do curso, as quais trazem as especificidades de nosso territério (educativo), das
escolas e dos sujeitos implicados direta ou indiretamente no processo formativo.

Nio obstante, passa pela formac¢io de um coletivo de educadores e
educadoras do campo do DF, tendo como perspectiva a criagao e mobilizagao de
redes como um potente caminho para se fazer os enfrentamentos necessdrios as
transformagées que almejamos, nos vérios 4mbitos: pedagégico, institucional,
social e politico.

O aprofundamento do estudo e da pesquisa na drea da Educagao do
Campo, proporcionado nos cursos de formagio continuada, apresenta desafios

que ultrapassam as escolas e as préticas. Podem ser citados alguns desafios que
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esbarram nos limites institucionais, tais como a garantia do espago/tempo para
a formagido dos profissionais - diante da carga hordria de trabalho docente; a
transformagdo da forma escolar de forma a contemplar as especificidades da
modalidade; o trabalho coletivo e a experiéncia da organicidade; e a possibilidade
de organizagio metodoldgica para implementagio da Alternincia Pedagégica.

Tais desafios também sdo representados por meio da necessidade de
aprofundamento em relacdo ao preconizado pelo sistema de complexos, que
ampliam a percepgio sobre os contextos em que estamos inseridos e os processos
educativos e coletivos vivenciados na edificagao da Escola do Campo.

Os complexos de estudo permitem construir métodos de estudo
para a produgio de conhecimento e entender as questoes da vida real e tornam
um caminho de suma relevincia para materializacio das tarefas educativas
da escola, na perspectiva de se construir um projeto educativo humanizador.
O que converte esse aprofundamento em essencial aos desdobramentos
formativos futuros, sem perder de vista a constru¢io de experiéncias e préticas
pedagodgicas pilotos, além de por¢oes da realidade embaladas pela busca da
interdisciplinaridade das dreas do conhecimento, tendo o debate no centro do
processo de defini¢ao da concepgio da escola que se quer construir no coletivo.

Na dire¢ao de reafirmar a importincia de consolidagao da Agao
Escola da Terra como uma Agao Continuada que integra e fortalece a politica
de formagao continuada da SEEDF e lanca-se em perspectiva e progressao da
oferta, destaca-se o seu papel fundamental no debate e elevagio da consciéncia
critica do que foi produzido e das lacunas e contradigdes existentes. A
mencionada a¢io formativa tem se revelado sensivel a escuta e ao acolhimento
de demandas do coletivo de cursistas/educadores(as).

Assim, torna-se imperioso registrar a demanda desse publico, no
que tange a oferta/acesso de curso de Mestrado Profissional em EDOC -
na esteira de construgoes futuras que poderao ser articuladas pelos agentes do
programa em tela.

Perante o desafio de contribuir para a forma¢io de educadores(as)
comprometidos(as) com uma escola que assume como fungio a formacio de
lutadores e construtores - trabalhadores(as) da educagao conscientes da forca
pedagdgica no processo de desenvolvimento humano que a escola pode ajudar a
potencializar, cabe relacionar as principais produgées académicas e pedagdgicas

construidas, coletivamente, como recurso diddtico-pedagdgico decorrente dos
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percursos formativos instaurados, cuja intencionalidade é reforcar o registro/
balango que ora apresentamos:

* Produgao e lancamento do Livro: Formagao de Professores
das Escolas do Campo no Distrito Federal: sistematizagao da
experiéncia da 12 edi¢do por meio de relatos, artigos académicos e
acerca das préticas pedagdgicas das escolas, em consonincia com
o processo formativo desenvolvido;

*  Organizagiao/produgio do Livro 2 Escola da Terra: producio
pedagdgica dedicada ao relato/reflexdes/registro de praticas/
experiéncias (coletivas) das escolas do campo, em didlogo com
a formacao/curso Escola da Terra. Tem ainda, a finalidade de
reafirmar a perspectiva de construgio de redes no 4mbito da
modalidade de Educagao Bésica do Campo do DF; e

* Organizagio do livro temdtico resultante da Pés-Graduagio
ofertada no 4mbito do Programa Escola da Terra - sistematizacao
de artigos produzidos por meio de imersoes coletivas e trabalhos

de pesquisa - frutos da Especializagao em Educagao do Campo.

CONSIDERACOES FINAIS

Em primeiro lugar, ¢ preciso assumir que a Educacio do Campo
¢ uma Modalidade de Ensino da Educacio Bdsica em constru¢io e que as
politicas que a sustentam ainda nao superaram a fase de (re) estruturagao. Desse
modo, constata-se que o espaco institucional tem limita¢oes e as mudangas e
avangos refletem essa complexidade da gestao publica. Embora a institui¢ao
seja fundamental, o apoio e a parceria das universidades, movimentos sociais,
sindicais e de sujeitos coletivos é imprescindivel para o fortalecimento da
Educag¢io do Campo.

Avaliagdes daqueles(as) que participaram ou participam, de alguma
forma, desse processo de construgao e acompanhamento da EDOC no Distrito
Federal, evidenciam os desafios da fase de consolida¢do dessa politica piblica,
em que pese o reconhecimento de que as raizes estao firmadas em solo fértil.

Para Barbosa (2022), é preciso torni-la mais permedvel e pautar as
questoes especificas da Educagio do Campo, constantemente levantadas pelos

sujeitos que vivem a realidade do trabalhador camponés.
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Deve ser considerado, como servidores(as) publicos(as) e educadores(as)
que somos, que nossa tarefa é promover espagos e agendas institucionais
articuladas com o “chao da escola” e com a diversidade dos territérios educativos
nos quais ela estd inserida e, sobretudo, com os anseios, lutas e direitos dos
povos do campo.

Por outro lado, é pertinente considerar que os avangos relativos a
Educacio do Campo no Distrito Federal nos tltimos 10 anos sio concretos, e
podemos verificar estaafirmativaa partir dos registros aqui disponibilizados, mas
também pela for¢a orginica e mobilizadora, os impactos produzidos e a sinergia
estabelecida entre a teoria e as prdticas sociais e pedagdgicas materializadas com
e pelos sujeitos coletivos que integram o Programa Escola da Terra.

Uma boa ilustragio do que acaba de ser afirmado acima ¢ o fato de,
em meio a conjuntura desfavordvel a educagao no pais, a qual denota, inclusive,
um cendrio de fechamento de escolas do campo®’, o DF apresenta um quadro
de ampliagao do nimero de escolas nos territérios campesinos. De acordo com
a SEEDF?, sio 82 unidades escolares localizadas no campo e, em comparagao
com as 75 escolas do periodo referente & implantagao da EDOC, representa um
aumento de 9,34%.

Esse contexto insere a EDOC no imagindrio e no planejamento das
acoes da SEEDF, que passa a ser pautada, institucionalmente, nas diversas
instdncias. Contudo, ¢ preciso reconhecer o “meio do caminho” em que se
encontra todo esse processo, conforme mencionado anteriormente. O que
significa que hd muito a ser garantido como dever do Estado e direito dos
sujeitos do campo.

Neste aspecto, ainda que sem a pretensio de detalhar, identificam-se
alguns desafios que precisam ser solucionados pelo poder executivo: produgio de
recursos e materiais diddticos com a centralidade em contetidos camponeses - ante
a sua dimensio tedrico-metodoldgica; disponibilizagdo, as escolas e comunidade
escolar, de acesso 4 internet - recursos tecnoldgicos e de conectividade; transporte
escolar que atenda as especificidades do campo e suas comunidades; estrutura e
infraestrutura das unidades escolares do campo de forma a atender a demanda de

atendimento territorial; recursos humanos - quantitativo insuficiente de efetivos

20 Levantamento atualizado baseado nos dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) mostram que quase 4 mil escolas rurais sdo fechadas por ano no Brasil.

21 Disponivel em: https://www.educacao.df.gov.br/escolas-distrito-federal Acesso em: 04 mar. 2026.
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e com formacio adequada; equiparagio da estrutura e status organizacional da
gestao da EDOC com a das outras modalidades de ensino da SEEDF; e revisao
normativa de modo a atender as especificidades da Formagio Continuada em
Educagao do Campo na Rede Publica de Ensino.

No que se refere ao planejamento acima referido, uma expressiva
lacuna revelada ¢ a orcamentdria, uma vez que, em se tratando de politicas
publicas, este fator é fundamental, especialmente por se referir & modalidade
Educagio Bésica do Campo, a qual traz demandas estruturantes que requerem
a sua inser¢do no orcamento publico de forma distinta e efetiva.

Observando o enfoque na Educagio do Campo e suas memorias
carregadas de ligoes de lutas por direitos, nas mais de duas décadas de sua
trajetdria de resisténcia e insisténcia, pode-se afirmar que nunca foi tio necessério
investir na formagio docente-educadora que se desenvolve nos contextos de
uma educagdo transformadora, com potencial reverberagio na formagiao de
estudantes igualmente engajados em um projeto de transformagao social que
passa, fundamentalmente, pela construgio de outro projeto de campo, de
producio de vida e de relagdes omnilateralmente baseadas na sustentabilidade,
humanizagao e na justica social.

A implementagao da Formagao Escola da Terra e seus desdobramentos,
materializados por meio da primeira turma da Especializagio em Educagio
do Campo, tem produzido resultados concretos, movimentados pelas trocas
e potencializacdo de priticas pedagdgicas escolares, bem como de outros
processos formativos precursores, coordenados pela EAPE, em articulagao
com multiplicadores engajados na mesma dire¢io nas unidades pedagdgicas
intermedidrias e no contexto escolar.

E inegivel a elevagio da consciéncia critica dos educadores e
educadoras que vivenciam, como participes ativos, e influenciam a dinimica
formativa do Programa Escola da Terra e a produgio de novos conhecimentos.
E inspirador perceber e participar do movimento de um coletivo que no
decorrer de 4 anos tem construido conexées estratégicas e ferramentas potentes,
baseadas na realidade e no trabalho que j4 se desenvolve no chao da escola e do
seu territério camponés, aliado ao papel social, politico pedagdgico e académico
da Universidade de Brasilia, os quais impulsionam, sobremaneira, esse crescente

movimento da Educagao do Campo nesta Unidade da Federagao.
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Desta esteira, emergem novas potencialidades, demandas e
perspectivas, grande parte j4 abordadas neste texto. Contudo, é imprescindivel
considerar que muitos tijolos de conhecimento (e suas dreas) e conquistas,
cimentados por demandas e lutas por efetivagao de direitos da populagao
camponesa e de nossos estudantes, s se alcanga por meio da destinagio,
funcionamento e concretizagao de politicas puablicas setoriais e intersetoriais de
qualidade, inclusivas e restauradoras desses direitos, das quais a Educagio do
Campo se constitui como um eixo articulador, ponto de partida e de chegada

para a transformacio social.
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RESUMO

Muitos aspectos influenciaram a dinimica espacial do territério
do Distrito Federal. E as escolas hoje localizadas na zona rural das Regioes
Administrativas sdo frutos dessa territorializagdo. Isso mostra a importincia de
conhecer o processo de constitui¢do do espago rural do DF para compreender
a distribui¢do das Escolas do Campo, como elas dialogam atualmente com
o territério e até que ponto as politicas pablicas para a Educa¢io do Campo
contemplam as comunidades escolares e os sujeitos nelas inseridos. Assim, a
“Cartografia Social” contribui com informagées, perguntas e interpretagoes
sobre as interfaces entre Escolas do Campo, gestao territorial e politicas publicas
educacionais. Ampliando as informagoes sobre os territérios onde as escolas se
localizam ¢ possivel mapear a sua distribui¢cio nos espagos e a oferta das etapas

e modalidades da Educacao Bésica.

Palavras-chave: Escolas do Campo; Secretaria de Estado de Educacio do
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Territério.
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INTRODUCAO

O Distrito Federal estd dividido em 33 Regiées Administrativas,
mas as Unidades Escolares possuem uma organizagao diferente, ou seja, estio
distribuidas nao pelo territério em que estao inseridas, mas sim de acordo com
a Coordenacao Regional de Ensino (CRE) a qual estao vinculadas. No decorrer
deste texto serdo apresentadas informagdes acerca das Escolas do Campo do
Distrito Federal com base em uma cartografia social da Educagao do Campo
do DF e do Censo Escolar do DF, mapeando a oferta das etapas e modalidades
da Educacio Bdsica, bem como acerca das contradicdes encontradas no
decorrer do estudo.

A Cartografia Social (CS) corresponde a um instrumento que
privilegia a constru¢io do conhecimento popular, simbdlico e cultural
elaborado sob os preceitos da coletividade onde os diferentes grupos sociais
expressam seus anseios e desejos (Gorayeb; Meireles; Silva, 2015). Lima &
Costa (2012) enfatizam que a CS pode ser compreendida como meio técnico,
busca registrar relatos e as representacdes no processo de automapeamento,
propiciando a identificagdo de situagdes inerentes a conflitos na forma de uso
do territdrio em questao.

J4 o Censo Escolar DF é o principal instrumento de coleta de
informacées sobre a educacio bdsica no Distrito Federal. Retine, entre outros,
dados como o cadastro das escolas, nimero de salas de aula, turmas, matriculas,
professores(as) e rendimento escolar. Os indicadores abrangem as diferentes
etapas (Educagio Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) e modalidades
(Educagao Especial, Educacio de Jovens e Adultos e Educacio Profissional).

Partimos das visoes e experiéncias dos pesquisadores dos trabalhos
acima citados, professores que atuaram e atuam nas escolas do campo da rede
publica do DF enquanto sujeitos sociais pertencentes a comunidade escolar da
Educagao do Campo do DF, e reunimos dados da Companhia de Planejamento
do Distrito Federal (CODEPLAN) e do Censo Escolar de 2021, fazendo
cruzamentos e correspondéncias com a localizago e distribui¢io das unidades
escolares, bem como a oferta das etapas e modalidades da Educagao bdsica pelo
territério do DF, utilizando-se da geolocalizagdo por registros e imagens de
satélites construidas no Google Earth.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente artigo é desdobramento de estudo recente e profundo de
Moura e Marques (2022) acerca da distribui¢io espacial das escolas do campo
do DF e suas contradigdes. O objetivo deste artigo ¢ tecer um didlogo entre
a implementagdo da politica pablica da Educagiao do Campo na SEEDF e a
oferta das etapas e modalidades da Educagao Bésica no espago rural do DF.

Os procedimentos metodoldgicos se concentraram na pesquisa
bibliografica, tanto académica quanto oficial, andlise e interpretacio das
informag6es com base na Cartografia Social e no Censo Escolar DF. A pesquisa
bibliogréfica académica versou sobre as Diretrizes Pedagdgicas da Educagio
Bésica do Campo para a Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, textos,
livros, artigos e pesquisas acerca da Cartografia Social, além de documentos
publicos da SEEDF e da CODEPLAN, como os relatérios da Pesquisa Distrital
por Amostra de Domicilios (PDAD) /2021 (DISTRITO FEDERAL, 2021a).

Importa ainda dizer que, sendo educadores da modalidade
camponesa, a Cartografia Social nos apropriou de procedimentos da Ciéncia
Cartogréfica para trabalhar o espago como objeto de estudo, permitindo-nos
levantar diversos questionamentos sobre o territério rural e a modalidade da

educa¢io do campo.

A POLITICA DE OFERTA DA EDUCACAO DO
CAMPO NO TERRITORIO DO DF

A Educagao do Campo é uma modalidade consolidada pela Secretaria
de Estado de Educagio do Distrito Federal (SEEDF) por meio da Portaria n°
419 de 20 de dezembro de 2018 (DISTRITO FEDERAL, 2018). E importante
mencionar que este foi um processo longo, de muito estudo, reflexio e debate
no Ambito da SEEDEF. Essa jornada teve inicio com base em conhecimentos
académicos ja consolidados aliados as experiéncias e vivéncias junto as escolas
do campo, em suas diversas instancias.

Neste caminho percorrido, deve-se considerar o Curriculo em
Movimento, em seus Pressupostos Tedricos (2014), o qual apresenta a Educacao

do Campo como modalidade de ensino. Soma-se ao curriculo a publicagao
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do Plano Distrital de Educa¢io (PDE) (DISTRITO FEDERAL, 2015), que
determina metas e estratégias para o planejamento da educagio de 2015 a
2024, em especial, a Meta 8 deste documento que dispoe de 42 estratégias
ligadas & Educagao do Campo e seus desafios para atendimento das populacoes
camponesas do DF. As Diretrizes Pedagégicas da Educagao Bdsica do Campo

concluem que:

Instituir uma politica publica para a Educacio do Campo no Distrito
Federal significa reconhecer que a organizacio dos saberes escolares
deve estar vinculada aos saberes ¢ fazeres dos sujeitos do campo, cujo
modo de vida contribui para autoafirmar a identidade das populacoes
camponesas ¢ promover o seu reconhecimento. Tal politica deverd,
portanto, valorizar seu trabalho, sua histdria, seu modo de existéncia,
seus conhecimentos e sua relagao com a natureza, na condicdo de ser que
a integra. Dessa forma, acredita-se que a escola possui um papel central
no desenvolvimento das comunidades camponesas e deve contribuir
para a percep¢io da possibilidade de desenvolvimento da qualidade de
vida dos seus sujeitos que, ao fim, nio precisa ter a emigragio como
Unica alternativa, mas perceber o campo e seu modo de vida como lugar
de desenvolvimento e futuro para as geragées (DISTRITO FEDERAL,
2019a, p. 14).

DADOS GERAIS DO
CENSO ESCOLAR DF

Como dito anteriormente, o Censo Escolar DF ¢é o principal
instrumento de coleta de informagdes sobre a educagao bdsica no Distrito
Federal, cabendo aqui um apontamento importante de que, mesmo sendo uma
modalidade consolidada pela SEEDF e apresentando singularidades, o Censo
Escolar 2021 (DISTRITO FEDERAL, 2021b) ou mesmo os anteriores nio
trazem informagoes especificas sobre a Educa¢ao do Campo, precisando ter seus
dados coletados em meio aos dados gerais. Como pesquisadores e estudiosos da
drea, pensamos ser de grande relevincia, por interesse publico e académico, que o
Censo Escolar DF pudesse trazer informagoes especificas sobre esta modalidade
para que as politicas ptblicas sejam melhores implementadas e fortalecidas. A

oferta da Educa¢io do Campo no Distrito Federal estd organizada conforme
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explicitado nas Tabelas 1, 2 e 3 abaixo, de acordo com dados do Censo
Escolar 2021:

Tabela 1 - Organizacdo da Rede Publica que oferta a Educacdo do Campo no DF

INFORMAGOES GERAIS QUANTIDADE
Regides Administrativas 33
Coordenacgdes Regionais de Ensino (CRE) 14
Unidades Escolares (dados do I-Educar 2022) 690
Coordenacgdes Regionais de Ensino que atendem escolas do campo 10
Unidades Escolares do Campo 82

Fonte: Censo Escolar 2021 ( DISTRITO FEDERAL, 2021b) - Atualizado em junho/2022.

Tabela 2 - Quantitativo de Estudantes na Educacao Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio nas Escolas do Campo

ETAPAS DA EDUCAGAO BASICA OFERTADAS PELAS QUANTITATIVO
ESCOLAS DO CAMPO DO DISTRITO FEDERAL DE ESTUDANTES
Creche 40
Educacéo Infantil 3 i
Pré-escola - 1° e 2° periodo 2.359
Anos Iniciais - 1°ao 5°ano 10.480
Ensino Fundamental
Anos Finais - 6° ao 9°ano 6.480
Ensino Médio 13,22 e 32 séries 2.440

Fonte: Censo Escolar 2021 (DISTRITO FEDERAL, 2021b)
Atualizado em junho/2022.

Tabela 3 - Quantitativo de Estudantes na EJA, Educacao Especial e
Educacéo Profissional e Tecnolégica nas Escolas do Campo

MODALIDADES DA EDUCAGCAO BASICA OFERTADAS PELAS QUANTITATIVO DE
ESCOLAS DO CAMPO DO DISTRITO FEDERAL ESTUDANTES

EJA - 1°segmento e

2° segmento Ensino Fundamental 597
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
EJA - 3° segmento - Ensino Médio 490
EJA - Educacéo Profissional integrada a EJA -
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) -
Educacéo Especial (EE)* 28*
Total de estudantes matriculados nas etapas e modalidades das 22914

escolas do campo do Distrito Federal

Fonte: Censo Escolar 2021 (DISTRITO FEDERAL, 2021b) - Atualizado em junho/2022.
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LOCALIZACAO E DISTRIBUICAO DAS
ESCOLAS DO CAMPO NO DISTRITO FEDERAL

O piblico atendido nas unidades escolares do campo do
DF ¢ bem diverso, fazendo parte desses sujeitos os estudantes indigenas,
remanescentes de quilombos, ciganos, filhos de familias de trabalhadores rurais
autdnomos, caseiros de chicaras e de trabalhadores rurais assalariados.

Assim sendo, “para garantir o direito a educagio de criangas,
adolescentes, jovens e adultos (trabalhadores do campo, com ou sem terra, e seus
familiares), reconhecidos como sujeitos do campo” (DISTRITO FEDERAL,
2019a, p. 28), a rede piblica de ensino conta hoje com 82 escolas do campo,
nas diferentes etapas e modalidades, distribuidas por Coordenagoes Regionais
de Ensino (CRE), conforme Figura 1.

Figura 1- Localizacéo e Distribuicdo das Escolas do Campo no Distrito Federal

Legenda
# El- Creche, 19 2° periodo

Fonte: Google Earth (2023). Elaborado pelos autores.
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ATENDIMENTO QUANTO AS ETAPAS E
MODALIDADES DA EDUCACAO BASICA NAS
ESCOLAS DO CAMPO DO DF

Conforme as Diretrizes Operacionais para a Educa¢io Bdsica nas
Escolas do Campo (DISTRITO FEDERAL, 2019a), Resolugio CNE/CEB
n° 1/2002 (BRASIL, 2002) e Resolu¢io n° 2/2023- CEDF (DISTRITO
FEDERAL, 2023), a modalidade da Educa¢io do Campo deve compreender
todas as etapas e as demais modalidades da Educagdo Bésica. Em especial, o
Titulo IV, Capitulo I da Resolugdo n® 2/2023-CEDEF, referente as Modalidades
de Ensino da Educagao Bésica no Distrito Federal, na Se¢ao III — Da Educagao

do Campo, pontua o seguinte:

Art. 87. A Educagao Bdsica do Campo destina-se ao atendimento 2
populagio em suas mais variadas formas de produgio de vida e abrange
todos os niveis, as etapas ¢ as modalidades da educagao.

Pardgrafo dnico. A ofertado ensino deve ser realizada, prioritariamente,
nas comunidades rurais, evitando-se os processos de nucleagio de
escola e deslocamento do estudante.

Art. 88. A escola do campo é uma institui¢io educacional situada
em drea rural ou em 4rea urbana que atende, predominantemente, a
populagao do campo.

Aponta ainda a seguinte ressalva em seu artigo:

Art. 89. A Proposta Pedagégica da escola do campo deve contemplar
a diversidade social em todos os seus aspectos, de forma a constituir
identidade prépria, por meio da vinculagdo da institui¢do educacional
A realidade comunitdria local.

§ 1° A organizagio e o funcionamento das escolas do campo,
considerados os recursos diddticos e tecnoldgicos, devem respeitar as
caracteristicas préprias da populagio atendida, a atividade econdmica,
a cultura, a tradicao e o estilo de vida.

§ 20 O calenddrio escolar deve ser adaptado as fases do ciclo agricola, &
condicdo climdtica e aos fatores geogréfico, cultural e ambiental.

Diante do exposto, é importante frisar que os direitos dos sujeitos
das unidades escolares do campo com relacio a oferta das diferentes etapas
e modalidades nao sio diferentes daqueles usufruidos pelas unidades
escolares urbanas. Porém ¢ preciso fazer as devidas adequagbes com relagio
as possibilidades de organizagdo do trabalho pedagdgico considerando as
peculiaridades locais.

69



Escolae
Educacéo do Campo
no Distrito Federal

A modalidade da Educag¢io do campo, abriga todas as etapas
(Educac¢io Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) e modalidades de
ensino (Educacao de Jovens e Adultos, Educacio Especial, Educagio Profissional
e Tecnolégica, Educagao Escolar Indigena, Educagiao Quilombola e Educagao
a Dist4ncia). No entanto é importante esclarecer, conforme dito anteriormente,
que os dados do Censo Escolar DF nio trazem informagées especificas de quais
escolas ou CRE da Educa¢io do Campo atendem determinadas modalidades

de ensino, o que dificulta sensivelmente o trabalho de pesquisa.

LOCALIZACAO E DISTRIBUICAO DAS
ESCOLAS DO CAMPO POR ETAPAS E MODALIDADES

As 82 unidades escolares do campo distribuidas pelo territério
do Distrito Federal podem ofertar as mais diversas etapas e modalidades da
Educagio Bésica. Algumas dessas escolas podem ofertar a todas as etapas
e modalidades (educaciao infantil, ensino fundamental, ensino médio,
EJA, Educacio Especial); outras podem atender somente a educagao infantil
ou somente ensino fundamental - anos finais; a maioria delas ofertam s
omente o ensino fundamental-anos iniciais; e assim por diante, como pode ser
visto na Figura 2.

Figura 2 - Localizacao e distribuicao das Escolas do
Campo do DF por etapas e modalidades

Escolas do Campo do Distrito Federal por Etapas e Modalidades da Educagdo Basica

Lecalizag bo e distnbuigde das escolys do campo que cfertam a5 etapas (Educacde Infantl Ensing Fundamental - Anos Iriciais € Finais, Ensing Mecio) e modabdades (somente EJA)  KERiRg

N Y

Legenda

& Anos Fnais

& Anos kicisrs

# Educagio ifand
L=t

& Ensino Médio

Fonte: Google Earth (2023). Elaborado pelos autores.
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ATENDIMENTO QUANTO AS ETAPAS DA
EDUCACAO BASICA

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio - Lei
n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), educa¢io bdsica
¢ formada por trés etapas — educagao infantil, ensino fundamental e
ensino médio. A seguir veremos a territorializagio dessas escolas em suas

especificidades por etapas.

EDUCAGCAO INFANTIL

Das 82 Unidades Escolares do Campo, 58 delas ofertam a etapa de
Educagido Infantil — creche (de 0 a 3 anos) e 1° e 2° periodos (4 ¢ 5 anos),

conforme Figura 3.

Figura 3 — Localizagdo e distribui¢do das Escolas do
Campo do DF que ofertam Educagdo Infantil

Escolas do Campo do Distrite Federal

b2 b 1 1S e e €t dn P e DA (I deemss S e

Fonte: Google Earth (2023). Elaborado pelos autores.

De acordo com o observado na figura acima, podemos perceber
que as escolas de educacio infantil estao distribuidas por todo o territério
camponés do DF. As turmas de EI (1° e 2° periodo) estdo presentes em maior
nimero; 03 unidades escolares ofertam turmas de creche; temos ainda 09

turmas multietdrias.
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Nesse interim, cabe aqui alguns questionamentos vélidos, levando
em conta as contradi¢des encontradas: Por qué, de 58 escolas, somente trés
delas oferecem para as familias camponesas o atendimento de criangas de 0
a 3 anos ¢ apenas na RA VII - Paranod? Nao existe pablico nas demais dreas
rurais das RAs ou nio existe espago fisico para a implantagio? Ainda existem
turmas multietdrias na Educacio Infantil, onde se juntam criangas de 04 ¢ 05
anos em uma mesma turma, geralmente composta pelo nimero maximo de 28
estudantes como disposto na Estratégia de Matricula 2023.

Considerando que a Educacio Infantil é uma das mais importantes
etapas da formagdo das criancas, onde elas comecam a socializar fora do
convivio familiar, o que envolve lidar com diferencas, o desenvolvimento da
personalidade e da autonomia, a cria¢ao de lagos de amizade e as descobertas
em diferentes dreas do conhecimento. Sabendo ainda que ela funciona como
uma base para as demais etapas da educagdo formal e o correto aproveitamento
desta etapa permite que os pequenos cres¢am com mais autonomia e tenham
mais sucesso em sua vida escolar e individual, nos parece contraditério manter
tais turmas multietdrias, pois a experiéncia nos mostra que esta organizagao
prejudica o trabalho pedagégico que também prejudicam o trabalho pedagégico

do professor ¢ o atendimento adequado a estes estudantes.

ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS INICIAIS

Das 82 Unidades Escolares do Campo, 73 delas ofertam a etapa
de Ensino Fundamental-Anos Iniciais (1° a0 5° ano). De acordo com Figura
4, podemos ver que as escolas que atendem aos Anos Iniciais estdo bem
distribuidas ao longo do territério das CRE que atendem a Educacio do
Campo, considerando também que nesta etapa se concentram 48% do total de
matriculas. Chamamos ainda aten¢io para o fato de, assim como na Educagio
Infantil, ainda existirem turmas multisseriadas em determinados territérios,
sendo que s6 na CRE Planaltina sio 04 turmas em escolas diferentes.

Cabe salientar que o foco desta etapa estd na alfabetizagio do
estudante e no desenvolvimento das linguagens e das habilidades sociais,
cognitivas e motoras, apontando ainda para uma articulagao necessiria com as

experiéncias vivenciadas na Educagdo Infantil.
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Um fator politico importante a ser trazido é o atendimento das
escolas na fronteira com o Estado de Goids. O Distrito Federal faz divisa com
os municipios de Planaltina (GO), Formosa (GO), Cabeceira Grande (MG),
Cristalina (GO), Cidade Ocidental (GO), Valparaiso de Goids (GO), Novo
Gama (GO), Santo Anténio do Descoberto (GO), Aguas Lindas de Goids
(GO) e Padre Bernardo (GO). Como pode-se observar na Figura 4, certas
unidades escolares do campo estio justapostas as fronteiras desses municipios
ou préximas a elas.

Destacamos algumas unidades escolares do campo que atendem um
quantitativo considerdvel de estudantes advindos dos municipios goianos, sendo
elas: CED Vendinha e EC Almécegas em Brazlandia, localizadas na porgao
noroeste do DF, acolhendo estudantes de Padre Bernardo (GO); EC Ribeirio,
EC Cérrego do Ouro ¢ EC Sonhém de Cima em Sobradinho, localizadas na
por¢do norte e que atendem a estudantes de Planaltina (GO); CEF Bonsucesso
na por¢do norte que acolhe estudantes de Planaltina (GO) e CEF Ceramicas
Reunidas Dom Bosco na porgao nordeste que acolhe cerca de 50% de
estudantes do municipio de Formosa (GO), ambas situadas em Planaltina; EC
Itapeti e CEF Jardim II no Paranod, localizadas na por¢ao sudeste e que muito
provavelmente recebem estudantes da cidade de Formosa (GO); CED Engenho
das Lages e EC Ponte Alta de Cima no Gama, localizadas na por¢io sul e nesta
tltima cerca de 50% dos estudantes sdo moradores de parte da regido rural do
municipio goiano de Santo Ant6nio do Descoberto.

Por fim, a EC Lajes da Jiboia, situada em Ceilindia na por¢io sudeste
do DF e que também atende estudantes de Santo Antdnio do Descoberto (GO).
Nos perguntamos como se dd o trabalho pedagdgico dessas escolas, haja visto
que hd uma dicotomia entre DF ¢ GO em fungio do publico atendido estar
dividido entre os dois estados, especialmente no que se refere a situagdes de
letramento no cotidiano escolar. Além disso, quais sio os fatores politico-
administrativos que esta populagao enfrenta para recorrer ao acesso a educagao
publica do lado do DF e quais as vantagens desses estudantes serem atendidos

pela modalidade Educagao do Campo.
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Figura 4 - Localizacéo e distribuicdo das Escolas do Campo do DF que ofertam
Ensino Fundamental - Anos Iniciais

Escolas do Campo do Distrito Federal que ofertam Ensino Fundamental - Anos Iniciais
Locakizagho e drstribuic o das Escolas do Campo do OF que atendem s0 Ensina Fundamental (EF) - Anas iniciais (A1) & quantitaiivg de trmas

Legenda
4 EF-4 02 P £eMN0

Google Earth

Fonte: Google Earth (2023). Elaborado pelos autores.

ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS

7

O Ensino Fundamental-Anos Finais é o momento de fortalecer a
autonomia dos estudantes, oferecendo-lhes ferramentas e condi¢oes para acessar
e interagir criticamente com diferentes conhecimentos e fontes de informacio.

Ainda de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

Nessa diregio, no Ensino Fundamental-Anos Finais, a escola pode
contribuir para o delineamento do projeto de vida dos estudantes, ao
estabelecer uma articulagio nio somente com os anseios desses jovens
em relacio ao seu futuro, como também com a continuidade dos
estudos no Ensino Médio. Esse processo de reflexdo sobre o que cada
jovem quer ser no futuro, e de planejamento de agdes para construir esse
futuro, pode representar mais uma possibilidade de desenvolvimento
pessoal e social (BRASIL, 2018, p. 62).

Das 82 Unidades Escolares do Campo, apenas 27 delas ofertam a
etapa de Ensino Fundamental-Anos Finais (6° a0 9° ano), cerca de um tergo
do total. Considerando a Figura 5, podemos ver que as escolas que atendem aos

Anos Finais estao distribuidas ao longo do territério das CRE que atendem a
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Educagio do Campo e estio em niimero bem menor com relagio as 73 unidades
escolares de anos iniciais.

A principio podemos considerar um nimero pequeno, mas quando
analisamos os dados do Censo Escolar 2020 compreendemos que o nimero, de
certa forma, contempla as atuais necessidades das escolas do campo. De acordo
com o Censo Escolar do DF 2020 (DISTRITO FEDERAL, 2020), o total de
matriculas do 5° ano foi de 2.299 estudantes e, considerando que teoricamente
todos eles irdo para o 6° ano, podemos esperar um nimero aproximado de
matriculas para 2021.

Contudo, de acordo com o Censo Escolar DF 2021 (DISTRITO
FEDERAL, 2021b) , o total de matriculas para 6° ano foi de 1.546 apresentando
uma diferenca de 753 estudantes. Além da pouca oferta do atendimento dos
Anos Finais do Ensino Fundamental, ¢ possivel verificar na sobreposi¢ao das
Figura 04 e Figura 05 que a distribui¢io da oferta nio ¢ homogénea em todo
o territério, tampouco acompanha a localizagao da oferta dos Anos Iniciais.
Verifica-se na Figura 05 um vazio na cobertura da zona central rural do DF sem

acompanhar a oferta dos Anos Iniciais.

Figura 5 - Localizacao e distribuicdo das Escolas do Campo do DF que o
fertam Ensino Fundamental - Anos Finais

Escolas do Campo do Distrito Federal que ofertam Ensino Fundamental - Anos Finals
Localizagho e distribuicho das Escolas do Compa do DF gue atendem a0 Ensing Fundamental (EF) - Anos Finais (AF) e quantitagivo de tumas.

&

Legenda .
B EF-AF (5, TP e P AND

Google Earth

Fonte: Google Earth (2023). Elaborado pelos autores.
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ENSINO MEDIO

O Ensino Médio tem como propdsito aprimorar os conhecimentos
obtidos pelos estudantes no ensino fundamental, além de prepard-los para o

Ensino Superior ¢/ou ingressd-los no mercado de trabalho. Segundo a BNCC:

O Ensino Médio ¢ a etapa final da Educacio Bésica, direito pablico
subjetivo de todo cidadao brasileiro. Todavia, a realidade educacional
do Pais tem mostrado que essa etapa representa um gargalo na garantia
do direito a educagio. Para além da necessidade de universalizar
o atendimento, tem-se mostrado crucial garantir a permanéncia e
as aprendizagens dos estudantes, respondendo as suas demandas e

aspiragoes presentes ¢ futuras (BRASIL, 2018, p. 461).

Se a dltima etapa da Educac¢io Bésica de modo geral é um desafio,
para as escolas do campo ele é ainda maior. Adolescentes, jovens e adultos
camponeses sdo preteridos do acesso aos bens culturais sistematizados pela
humanidade em virtude da desigualdade social de classe e de lugar de moradia,
em virtude das diferengas econdmicas e territoriais. Jd se diferenciam por
terem acesso desigual aos bens culturais criados pela humanidade em virtude
do determinismo e, mesmo sabendo que a escola publica nio possa por
si s6 solucionar tais desigualdades, talvez seja possivel ampliar as condigoes
de inclusio social, ao possibilitar o acesso a ciéncia, & tecnologia, a
cultura e ao trabalho.

Das 82 Unidades Escolares do Campo, apenas 13 delas ofertam a
etapa de Ensino Médio (12, 22 e 32 série). Ao observarmos a Figura 5 e ao
compararmos com a Figura 2, podemos inferir que o nimero de matriculas
pode ser elevado, o que significa um grande nimero de estudantes atendidos
em poucas escolas, levando-nos a inferir que as salas de aulas estejam
superlotadas. Pode ainda haver uma deficiéncia quanto ao transporte escolar,
visto que algumas RAs contam apenas com uma escola de Ensino Médio para
atender toda a popula¢io camponesa, como Paranod e Sobradinho, o que pode
tornar os percursos longos e cansativos. E um tltimo fator de evasao, talvez o
mais sensivel, os estudantes desta etapa evadam para que possam contribuir

economicamente com o sustento de suas familias.
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Figura 5 - Localizagao e distribuicdo das Escolas do
Campo do DF que ofertam Ensino Médio

Escolas do Campo do Distrito Federal que ofertam Ensino Médio

Localizagdo ¢ distribuicSo das Escolas do Campo 6o OF que atencem a0 Ensino Médio (EM) e quantitatvo de furmas.

Legenda
A BM- 1 Mo P SERE

Fonte: Google Earth (2023). Elaborado pelos autores.

ATENDIMENTO QUANTO AS
MODALIDADES DA EDUCACAO BASICA

Conforme apontado os dados do Censo Escolar DF (2021b) nio
trazem informagoes especificas de quais escolas ou CRE da Educagao do Campo
atendem determinadas modalidades de ensino em todas as suas edicoes. Sendo
assim, trazemos algumas Notas Técnicas importantes que compoem o Caderno
de Matriculas 2021 do Censo Escolar DF. Sao algumas delas relevantes para
este artigo, sendo:

* O total de matriculas do DF, de acordo com a metodologia de
coleta do Censo Escolar, considera os estudantes matriculados
nas Etapas/Modalidades da Educacio Bdsica das Redes de
Ensino Pdblicas Estadual Vinculada a SEEDF e Instituicoes
Parceiras. Sao excluidos do total das matriculas, os estudantes
que recebem atendimento complementar nas escolas de natureza
especial (Centros Interescolares de Linguas (CIL), Escolas Parque
(EP) e Escola da Natureza) e no Programa de Educagao Precoce.
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* As matriculas dos estudantes com necessidades especiais, em
turmas de Classes
* Comuns Inclusivas e Integracio Inversa ji estio somadas ao
total final.
*  Excluidas as matriculas das Escola Parque Inep 53001885 — EP
313-314 Sul (604 matriculas), Inep 53001877 — EP 307-308
Sul (710 matriculas) e Inep 530016220 — EP da Natureza de
Brazlandia (810 matriculas).
Dessa forma, temos dados concretos da modalidade de Educacio de
Jovens e Adultos (EJA) e da Educagao Especial (EE), sendo esta tltima somente
informagoes gerais do estudante com Necessidades Educativas Especiais (NEE)
sem especificar o tipo de turma em que ¢ atendido (Classe comum ou Classe
Comum Inclusiva ou Integracao Inversa ou Classe Especial?). Quanto as demais
modalidades - Educagao Profissional e Tecnolédgica, Educacio Escolar Indigena,
Educa¢ao Quilombola e Educagao a Distidncia — sendo elas tao importantes
quanto as mencionadas anteriormente, hd pouquissimas informagdes sobre o
atendimento nas Escolas do Campo ou sujeitos do campo nelas matriculados.
Quanto a modalidade Educagio Profissional e Tecnolégica nao hd informagoes
de matriculas de sujeitos do campo nestas unidades e tdo pouco da existéncia de

alguma nas regioes rurais do DF.

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

EJA é uma modalidade de ensino destinada ao publico que nio
completou, abandonou ou nio teve acesso a educagio formal na idade
apropriada. Ela foi instituida pelo Governo Federal com o objetivo principal de
promover a inclusao social e o acesso de jovens e adultos 2 Educagio.

Das 82 Unidades Escolares do Campo, apenas 08 delas ofertam a
modalidade de EJA - 12 Etapa (12 a 42 série do antigo EF), 22 Etapa (52 a
82 série do antigo EF) e 32 Etapa (12 a 32 série EM). Considerando a Figura
6, podemos identificar que as escolas desta modalidade estdao inseridas em
pontos estratégicos, porém insuficientes, sendo a maioria delas em unidades
sequenciais, ou seja aquelas que atendem da Educagdo Infantil até o Ensino
Médio regular.

Considerando o quantitativo geral de escolas do campo, as que

ofertam EJA sio raras. Fazendo um comparativo dos Censos Escolares de
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2019 (2.267 matriculas), 2020 (1.043 matriculas) e 2021 (1.087 matriculas),
os nimeros cafram consideravelmente e muitas turmas das escolas do campo
foram fechadas, muito em razio da pandemia de Covid-19. No periodo da
emergéncia sanitdria, as aulas presenciais foram suspensas e o ensino remoto
perdurou por quase dois anos, fazendo com que as desigualdades sociais fossem
escancaradas a nossa vista, foram varidveis sensiveis para a exclusio de muitos
estudantes das escolas do campo. H4 que pensar em estratégias urgentes para
resgatar esses sujeitos para as escolas e realizar um trabalho pedagdgico que vise

a recuperagao de suas aprendizagens.

Figura 6 - Localizacgéo e distribuicdo das Escolas do
Campo do DF que ofertam a Educacao de Jovens e Adultos - EJA

Escolas do Campo do Distrito Federal que ofertam Educagdo de Jovens e Adultos
Locakragso e detnbug 3o das Escolas do Campo do DF que atendem a medaldade de Educagio de Jovens e Adultos (EJA]

Legenda
W EA. 1P e PETAPA

Geogle Earth

Fonte: Google Earth (2023). Elaborado pelos autores.

CONSIDERACOES FINAIS

A distribuicao das Escolas do Campo no espago rural do Distrito
Federal é consequéncia direta da politica de gestao do territério camponés desde
o inicio da construgio da capital federal. A dindmica socioterritorial modelou
o perfil dos espagos, lugares e sujeitos, repercutindo também na gestao das

politicas publicas educacionais, além de outros setores.
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A cartografia social e a andlise de dados de documentos oficiais
tornaram possivel o levantamento de questoes importantes sobre a distribuigao
espacial das escolas do campo na rede publica de ensino do DF e a oferta
de uma educagio de qualidade. Ainda emergem dessa discussio diversos
questionamentos sobre as escolas do campo no que diz respeito a geolocalizagio,
distribuigdo no territério e atendimento ao publico do campo nas diferentes
Etapas e Modalidades da Educagio Bdsica. Todas as questoes que neste artigo
ainda foram levantadas sinalizam uma necessidade de revisao, reorganizacio e
aprofundamento do atendimento por parte da SEEDF.

Levando-se em conta que a nossa realidade nio ¢ dada, mas ¢
também construida por meio da produgio de conhecimentos que se tornam
prdticas sociais, histéricas e discursivas. Acreditamos que a Cartografia Social
se apresenta como uma metodologia capaz de dar suporte para a construgao
e produgdo coletiva dos conhecimentos mediante a participagdo efetiva dos
sujeitos das escolas do campo e que contribua com o (re)conhecimento do

espago em que estdo inseridos.
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A CONCEPCAO DE
EDUCADOR DO

CAMPO NA PERSPECTIVA
DOS EDUCADORES DAS
ESCOLAS DO CAMPO NO
DISTRITO FEDERAL
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RESUMO

A pesquisa que deu origem a este texto teve como objetivo compreender
a concepgao de formagio e o perfil de educador do campo do Distrito Federal,
a partir da visio dos préprios educadores das Escolas do Campo do DF.
A metodologia deu-se por meio de questiondrios pelo Google Forms com 34 (trinta
e quatro) professores que atuam em Escolas do Campo do DF, participantes da
formagio do Programa Escola da Terra, e com estudo documental e bibliografico
das normativas e referenciais teéricos que fundamentam a Educagao do Campo.
Aandlise dos dados aponta para os aspectos tedricos e metodolégicos da formacao
e do perfil docente, na visdo dos proprios educadores das Escolas do Campo,
considerando as especificidades dos sujeitos do campo e a compreensio de que
a formagio continuada pode impactar positivamente tanto no contexto escolar
dessas unidades de ensino quanto no desenvolvimento do préprio territério
camponés. O cardter emancipatorio, constituinte da Educa¢io do Campo em
seus pilares fundantes, é referenciado pelas falas dos sujeitos da pesquisa, a
medida que vai tecendo um didlogo com a formagao docente pensada por esses
mesmos sujeitos. A formagdo em alternincia e a préxis reflexiva sio destacadas
como necessdrias 2 metodologia e & concepgao de formacio desses educadores,

de forma a superar a auséncia de vinculo destes com a cultura do campo.

Palavras-chave: Alternincia; Formacio Continuada; Escola da Terra;
Escola do Campo.
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INTRODUCAO

O presente trabalho visa analisar a concepgio de educador(a)
materializada pelos fundamentos da Educagiao do Campo (EdoC), bem como
compreender o perfil do(a) educador(a) das Escolas do Campo do Distrito
Federal (DF) na perspectiva dos(as) proprios(as) educadores(as) dessas unidades
escolares. Busca ainda entender como esses(as) educadores(as) percebem os
desafios de um processo de formagao enquanto requisito a sua pratica pedagdgica
nas Escolas do Campo do DF.

A partir de um estudo documental das Diretrizes Pedagdgicas da
Educagio Bdsica do Campo para a Rede Piblica de Ensino do Distrito Federal
(DISTRITO FEDERAL, 2019) e por meio de pesquisa de campo (formuldrio
Google) com 34 educadores participantes da formagao no Programa Escola da
Terra (PET), buscou-se delinear o perfil de educador do campo e a concepgao
de formagio do educador, pensada tanto pelos principios e fundamentos da
Educa¢iao do Campo quanto pela visao dos préprios educadores que atuam nas
Escolas do Campo do DF.

Com base em Antunes-Rocha (2018), Arroyo (2007, 2012), Caldart
(2019), Freire (2015a), Molina; Hage (2015), Molina; Martins (2019) e
Molina; S4 (2012), discute-se a concepgao de formacio de educadores(as)
materializada pela Educa¢io do Campo, bem como a concep¢io do perfil
de educador(a) pensada pelos préprios educadores(as). Debate-se ainda a
necessidade de uma politica de formagao especifica para os(as) educadores(as)
das Escolas do Campo do DF, de maneira que possam contribuir para o
desenvolvimento dos territérios camponeses ¢ para o projeto de sociedade da
classe trabalhadora do campo.

Publicado em 2019, visando implementar a Politica de Educacio
Bdsica do Campo instituida pela Portaria n° 419, 20 de dezembro de 2018, da
Secretaria de Estado de Educacio do Distrito Federal (SEEDF) (DISTRITO
FEDERAL, 2018), o documento Diretriges Pedagdgicas da Educacio Bdsica
do Campo para a Rede Piblica de Ensino do Distrito Federal (DISTRITO
FEDERAL, 2019) apresenta como fundamento uma série de principios e
procedimentos politicos, tedricos e metodoldgicos que possibilitam pensar o
processo de formagao dos povos do campo a partir das singularidades e das
diversidades quanto a0 modo de producio e reprodugio de vida desses sujeitos

em seus proprios territdrios.
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A organizagio do trabalho pedagégico das unidades escolares do
campo ¢ orientada pelas referidas diretrizes a partir de um alinhamento das
politicas educacionais da SEEDF com as normativas nacionais e os principios
que fundamentam a Educagio do Campo e com diversos outros documentos
que regulam a prépria educa¢io piblica do Distrito Federal, a exemplo dos
apontamentos do Curriculo em Movimento, em seus Pressupostos Tedricos, de
2014, do Plano Distrital de Educagao (PDE), de 2015, e do Regimento Escolar
da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, de 2015.

Quando se referem ao desenvolvimento pedagégico nas Escolas do
Campo, as citadas diretrizes apontam que este deve ser pautado pela ligagao do
contetido escolar com a vida dos povos do campo e ter como base as seguintes
matrizes formativas: “Terra, Trabalho, Histéria, Cultura, Luta Social, Vivéncias
de Opressiao, Conhecimento Popular, Organizagio Coletiva” (DISTRITO
FEDERAL, 2019). Matrizes essas que deverdo ser identificadas a partir da
construgdo coletiva do Inventdrio Social, Histérico e Cultural, por meio de
pesquisas realizadas pelos educadores, pelos estudantes e pela comunidade, e
que servirdo de base para a constru¢io do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da
unidade escolar.

Destaca-se, portanto, a importincia dada pelas diretrizes ao papel
dos profissionais da educagio no processo de construgio e implementagao da
proposta pedagégica das Escolas do Campo. O documento aponta ainda que
os movimentos iniciais para elaboracio do PPP devem se basear em reflexoes
sobre a fungio social da escola e sobre o papel dos profissionais da educacio,
considerando também o tipo de sociedade que deve ser construida a partir do
trabalho desses profissionais na escola (DISTRITO FEDERAL, 2019).

A partir dessas atribui¢oes aos educadores, trazidas pelas diretrizes
da EdoC, na implementacio das propostas pedagdgicas das unidades de ensino
do campo, torna-se essencial analisar qual a concepgao de formagao que os
préprios educadores das Escolas do Campo do Distrito Federal entendem como
sendo necessdria ao processo de forma¢io de um educador com perfil para
compreender e se apropriar das bases politicas, filoséficas e metodolégicas que

fundamentam as acoes formativas dos sujeitos camponeses em seus territdrios.
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A CONCEPCAO DE FORMACAO DE
EDUCADORES QUE FUNDAMENTA A
EDUCACAO DO CAMPO

A histéria da Educagao do e no Campo vem se constituindo pela
forca dos movimentos sociais de luta em prol do direito a educagao dos povos
camponeses. Esse processo de constru¢io comega a materializar-se a partir em
2002, com a aprovagdo das Diretrizes Operacionais para a Educagio Bisica,
momento em que a expressio “Educacio do Campo” aparece oficialmente
materializada na categoria “Escola do Campo” e que se constitui como
elemento essencial a construgao de um projeto de campo e de sociedade da
classe trabalhadora (Molina; S4, 2012).

As unidades escolares do campo passaram a ser uma exigéncia na
implementa¢io da Educagio do e no Campo. Todavia a exigéncia refere-se a
uma Escola do Campo enquanto concepgio de formagio humana omnilateral,
de uma formagdo para a emancipagio dos sujeitos e que se constitui como
elemento de transformacio social dos territérios camponeses, a servico de
um projeto de sociedade para a classe trabalhadora. Para tanto, a formagao
especifica dos profissionais que atuam nessas escolas dos territérios camponeses
passou a ter sentido, a garantia dos direitos dos povos do campo a educacio,
considerando as especificidades e diversidade do campo e seus sujeitos (Arroyo,
2007).

Segundo Arroyo (2007), a historia nos mostra que nao temos
tradi¢do nem na formulagdo de politicas publicas, nem no pensamento e na
pratica de formagio de profissionais da educagio que focaliza a Educagio do
Campo e a formacio de educadores do campo como preocupagao legitima. A
prioridade tem sido um modelo de escola que ndo se adequa as necessidades das
populagdes do campo. O que nos leva a compreender que, numa perspectiva de
superacdo desse contexto apresentado pelo autor, a formagio desses profissionais
torna-se fundamental para a materializagao dos debates e dos principios que
fundamentam a Educagio dos povos camponeses, em seus territdrios.

Diante da auséncia de politicas e de instituicdes voltadas para a
especificidade dessa formagdo, os movimentos sociais, em sua pluralidade,
vém construindo uma longa histéria de formagio que comeca por criar cursos
de magistério, cursos normais de nivel médio, cursos * Pedagogia da Terra em

nivel de graduagio e de pés-graduagio (Arroyo, 2007). Cursos esses pensados
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a partir de uma concepgio de formagio ampliada, que ultrapassa a luta
apenas por garantir o direito de aprendizagem e reafirma o direito a educagao
dos camponeses numa perspectiva de formacio integral, plena, essencial a
emancipagio humana.

Neste sentido, as licenciaturas em Educagio do Campo (Ledocs) se
estabeleceram como politica publica de formagio, construida pelos movimentos
sociais do campo, de maneira a promover uma formagao de educadores por
dreas de conhecimento, habilitando-os a docéncia multidisciplinar nas
Escolas do Campo. As Ledocs se afirmaram como uma estratégia potente e
uma experiéncia Unica, a qual assegurou as especificidades da formagio na
diversidade sociocultural e do direito universal 4 educagao piblica dos povos do
campo (Antunes-Rocha; Diniz; Oliveira, 2011).

O Programa Escola da Terra tem se afirmado também como uma
politica de formagdo continuada dos educadores das Escolas do Campo,
possibilitando a esses profissionais compreenderem a Educagao do Campo
enquanto projeto de sociedade e a pensarem a transformacio social a partir da
escola na qual atuam. Contribui ainda para que a formagao desses educadores
tenha como centralidade a articulagio entre a teoria e a prdtica, como parte
do percurso formativo, possibilitando-lhes compreender a realidade na qual
precisam intervir.

Estudos diversos sobre a Educagao do Campo, entre eles, Antunes-
Rocha (2018), indicam que tanto a formagio inicial, aquela que ird habilitar o
profissional para seu ingresso na profissao (Freitas, 2019). Como a formagao
continuada dos professores, aquela considerada um processo de construgio
permanente do conhecimento e do desenvolvimento profissional de acordo
com Freitas (2019) precisam ser pensadas como elementos articuladores de uma
transformagao na educagdo. Apontam, ainda, que essa formagao deve contribuir
para que o educador seja capaz de propor e consolidar as transformagoes
politico-pedagdgicas necessdrias a rede de escolas que atendem a populagao do
campo, rompendo com o modelo hegeménico de educagio.

Arroyo (2007) corrobora com esse pensamento ao afirmar que
a formagdo docente ¢ social e complexa, permeia espago-tempo e incorpora
elementos particulares e gerais. Nesse sentido, a materialidade da Escola do
Campo encontra-se alicercada na materialidade da terra como categoria de

estudo e na formacio dos professores que atuam nessa escola. Logo a Educacao
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do Campo requer um educador com um olhar mais atento para as questdes
campesinas, de modo que o conhecimento e as prdticas pedagdgicas contemplem
os saberes locais, a diversidade, os movimentos sociais, a cultura e o trabalho.

Segundo Freitas,

Considerando o cardter publico da profissio ¢ o compromisso
politico com a formagio das novas geracoes, a formagao continuada
deixa [...] articular-se, 2 necessidade da educacio bdsica e do coletivo
das escolas, ¢ buscar também a elevacdo da consciéncia politica dos
profissionais frente as transformagoes sociais em continuo movimento e
as perspectivas de futuro da educacao, da escola e da educacio (Freitas,
2019, p. 402).

A exigéncia de processos formativos especificos para os educadores das
Escolas do Campo se justifica, especialmente, em funcdo dessas especificidades
e pluralidades sociais e culturais que compéem os territérios camponeses. Sao
saberes necessdrios as lutas e as resisténcias desses sujeitos para permanecerem
em seus espagos, com sua cultura, com seu modo peculiar de produgao de vida.

Para Caldart (2019), a construgdo de uma educacio de qualidade
e que valorize o campo como espago de produgio de vida estd diretamente
relacionada a uma formacio de educadores do campo que esteja fundamentada
na luta dos sujeitos coletivos do campo, no projeto de agricultura camponesa e na
concepgao de educagéo emancipatéria, ou seja, ancorada nas raizes originérias
da Educagio do Campo. Para a autora, “se abandonarmos as raizes da EdoC,
ela morre como EdoC, porque muda a esséncia do que ela é” (Caldart, 2019, p.
58). Esséncia que compreendemos constituir-se nas lutas sociais, nos processos
coletivos de organizagio e na diversidade de sujeitos do campo.

Essa formagao, para Arroyo (2007), deve partir de uma intima relagao
com a histéria da educagio deste pais, pois ndo se pode dissociar os aspectos
que constituiram essa educagio dos elementos que compéem a formagio de
professores, ou a auséncia dela, em muitos momentos.

Entende-se, portanto, a partir da compreensao de Arroyo (2007),
que a histéria da educagio rural, da negagao do direito a educacio dos povos
do campo e da precdria formagao de educadores se apresenta como elemento
fundamental no curriculo da formagio de educadores do campo, de maneira
que estes possam compreender e se comprometer com o sentido da Educac¢ao

do Campo em todos os seus aspectos. Portanto, uma formacio que objetive
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um educador, segundo o pensamento de Paulo Freire (2015b), com capacidade
de conhecer e aprender, nio apenas para se adaptar a realidade, mas com o
compromisso de nela intervir e transformé-la.

Quando se refere & formacio de educadores, Molina; Hage (2015)
afirma que nao faz sentido uma formagdo que nio oportunize aos educadores
do campo compreender as contradigées e os processos de acumulacio de capital
no campo. A definicdo de componentes curriculares que possibilitem uma
formagao critica dos educadores, que desenvolvam suas capacidades de ler e
compreender a realidade para transformé-la, e do seu papel ético, politico e
social enquanto educador se apresenta como um dos desafios a ser superado na
formagao de educadores do campo.

Freire (2015a), ao dialogar sobre a formagio do educador, aponta
para a necessidade de se considerar a integralidade desse educador enquanto
profissional e como ser humano, de tal forma que ele possa se constituir
enquanto individuo e enquanto sujeito coletivo, a partir de um processo
permanente de formagao que lhe oportunize conhecer a histéria, a cultura do
pais, além de compreender a realidade na sua complexidade. O pensador traz o

seguinte questionamento em suas reflexdes:

Como ¢ possivel a formagio de um educador sem uma excelente base
de linguagem - nio digo lingua, porque a linguagem é bem mais que
isso - e sem uma excelente base de discurso? E sem o conhecimento de
histéria? Como vocé pode ser um educador, se ndo tem nogao da histéria
do seu pais, da histéria da sua cultura, se nunca teve informagées sobre
as raizes autoritdrias do pais? (Freire, 2015b, p. 241).

Portanto a formagio pensada por Paulo Freire (referéncia dos
fundamentos da EdoC) indica a necessidade de o educador ter consciéncia
da sociedade na qual vive, de conhecer os processos excludentes que foram e
s40 base de construgao dessa sociedade e de assumir o seu papel histérico de
“estar no mundo”, reconhecendo-se enquanto sujeito de autotransformagio e
transformador dessa sociedade.

Os educandos e educadores do campo tém o direito de conhecer
como a negacdo das suas matrizes de formagio (terra, trabalho, vida justa,
cultura, histéria, educagio) subtrai as suas humanidades, identidades e suas
culturas (Arroyo, 2019). Portanto a formagio da EdoC precisa possibilitar
aos educadores compreender todas as singularidades do campo e todos esses
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processos de desumanizagio aos quais, historicamente, foram e sao submetidos
os povos do campo em seus espagos de produgio de vida.

Uma formagio humana alargada (Caldart, 2015; Molina; Martins,
2019), que pensa o ser humano na sua integralidade, considerando todos os
aspectos do seu desenvolvimento, se apresenta, também, como categoria central
na formagao da EdoC. O que a coloca em disputa com a légica de formacio da
escola capitalista, que tem seus processos formativos ancorados na fragmentagao
do conhecimento e na formagao dos individuos para suprir a légica do mercado.

Ao se colocar antagdnica a formagio pensada pelo capital, a EdoC
exige que as especificidades do campo sejam afirmadas, também, nos processos
metodolégicos da formacio de educadores. O regime de alternincia tem
se apresentado como uma metodologia de formacio da EdoC, nas diversas
regides do pais, a partir das Ledocs e dos programas de formacio, a exemplo do
Programa Escola da Terra. Arantes (2019) ressalta o cardter multidisciplinar que
caracteriza essa modalidade de formagao, 3 medida que possibilita a construgao
do conhecimento por meio da préxis reflexiva. E Curado Silva (2017), destaca
também a possibilidade de outras formas de pensar a realidade escolar do
campo e a sua transformagio, a partir da conexio dos conhecimentos cientificos
adquiridos com o didlogo entre os saberes, as necessidades e as especificidades

desses territérios e seus sujeitos: estudantes e professores.

A FORMACAO DE EDUCADORES DAS
ESCOLAS DO CAMPO DO DISTRITO FEDERAL:
ASPECTOS HISTORICOS E METODOLOGICOS

A compreensio de que a formagio dos profissionais da educagio ¢é
um dos elementos essenciais para a materializacio da politica de formagao dos
sujeitos do campo se fez presente desde o inicio do processo de discussio da
Educa¢io do Campo no Distrito Federal, em 2011. Nesse periodo, o Nucleo de
Educagao do Campo deu origem a um processo de articulagio de escolas rurais
do Distrito Federal com apenas quatro unidades de ensino, a principio. A partir
de constantes didlogos com esse grupo de escolas, desenvolveram-se diversas
agoes formativas e organizativas que possibilitaram a essas unidades escolares
incorporar a cultura camponesa em seus processos formativos e ampliar o

debate dos conceitos fundantes da Educagao do Campo para outras unidades
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escolares, contribuindo, assim, para o avanco da institucionalizagio da politica
de Educagao do Campo no DF (Lucena, 2021; Ribeiro, 2018; Souza, 2018).

A ampliagdo de um processo de formagio em Educa¢io do Campo,
que abarcasse todos os sujeitos envolvidos nos processos formativos das
unidades de ensino do campo, tornou-se crucial para que se pudesse avangar na
materializagao de uma politica de educagio do povo camponés do DF. Processo
este que foi pensado a partir da construgio de relatérios, produzidos com aspectos
da realidade do campo, numa perspectiva de transformagao, e fortalecidos com
a formacio feita pela Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacio
(EAPE). Desse modo, buscou-se instrumentalizar os educadores para o debate
dos principios e das matrizes da Educa¢io do Campo, quando da construgio das
propostas pedagégicas das Escolas do Campo (Lucena, 2021; Ribeiro, 2018).

Essas acoes formativas, acrescidas de uma articulagio de parcerias
(movimentos sociais e universidade) e da organizagdo do Férum Permanente
de Educagao do Campo (Fecampo), possibilitaram o avango na construgio
das diretrizes e das normativas que orientam tanto os processos formativos dos
povos do campo, nas unidades de ensino de seus territorios, quanto a formagio
dos educadores envolvidos na constru¢io e na implementacio das propostas
pedagdgicas das Escolas do Campo.

Segundo Souza (2018), no periodo de 2012 a 2017, foram oferecidos,
pela EAPE, 13 cursos de formagao na categoria de aperfeicoamento profissional
direcionados para a Educagio do Campo. Desta oferta, 403 profissionais da
educacio foram habilitados. A época, o Distrito Federal contava com 80
escolas do campo, distribuidas entre nove coordenagdes regionais de
ensino, atendendo aproximadamente 24.458 estudantes. Nessas unidades,
atuavam cerca de 2.200 professores, evidenciando a amplitude da rede de
educa¢io do campo e a necessidade de politicas formativas que considerassem
as especificidades desses territorios.

O contexto anteriormente citado, em relacio ao ndmero de
profissionais atuantes nas Escolas do Campo, aponta para a necessidade
de politicas publicas especificas, voltadas a formagao desses educadores, de
maneira a darem visibilidade e sustentagao as especificidades das Escolas do
Campo no Distrito Federal. Uma formagao integral, com pressupostos tedricos
e metodoldgicos que possibilitem a esses educadores se apropriarem dos
principios fundantes da Educagio do Campo (EdoC).
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Com a finalidade de avancar na constru¢io de uma EdoC com
perspectiva emancipatéria e nos processos formativos dos educadores do DF, em
2018 ¢ 2019, foram ofertadas aos professores, aos coordenadores pedagdgicos e
aos gestores das escolas publicas do campo, 120 vagas no Curso de Formagao
Continuada, no 4mbito do Programa Escola da Terra (PET) 1# Edigao. Essa
agio formativa tem se constituido por meio de parceria institucional celebrada
entre o Ministério da Educacio (MEC), a Universidade de Brasilia (UnB) e a
SEEDF, tendo continuidade no contexto atual.

O Programa Escola da Terra se constitui em uma formagio em
Educagao do Campo, nas modalidades de extensio e pds-graduagao (lato sensu),
vivenciada em Alternincia Pedagégica, em dois tempos formativos: tempo
universidade e tempo comunidade. Os professores cursistas (sujeitos desta
pesquisa) vivenciam os conhecimentos construidos no tempo universidade e
buscam aproximd-los da realidade a partir dos tempos comunidade. Esse tempo
formativo constitui-se, portanto, em um espago de articulacio e consolidacao
entre os saberes jd sistematizados e os novos conhecimentos adquiridos no

decorrer da formacio.

CONCEPCAO DE FORMACAO E DE EDUCADOR
NO OLHAR DOS EDUCADORES DAS ESCOLAS DO
CAMPO DO DISTRITO FEDERAL

O PERFIL DOS EDUCADORES DAS
ESCOLAS DO CAMPO DO DISTRITO FEDERAL

De acordo com os dados coletados na pesquisa com 34 educadores
de Escolas do Campo do DF, através de formuldrios no Google, 11,8% dos(as)
educadores(as) das Escolas do Campo do DF, participantes da pesquisa, tém
menos de 30 anos de idade, 21,6% estdo entre 31 e 40 anos e, aproximadamente,
70,6% dos educadores entrevistados encontram-se na faixa etdria de mais
de 40 anos. Quando se trata de tempo de atuagdo na carreira do magistério,
aproximadamente, 67% dos(as) educadores(as) do campo do DF, sujeitos da
pesquisa, exercem a profissao hd mais de 10 anos, 24% entre 5 e 10 anos e

apenas 9% estdo atuando na profissao hd menos de 5 anos.
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O Gréfico 1 a seguir apresenta o tempo de atuacdo desses profissionais, especificamente,
em Unidades Escolares do Campo do Distrito Federal.

Gréfico 1 - Contagem de tempo de atuacdo em Escolas do Campo

ontagem de lempo de aluagao em escolas do campo:

nais de 15 anos

05 a 10 anody

p1acsancs

10 a 15 ancy

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022).

Os dados revelam que, dos entrevistados, apenas 14,7% dos
educadores de Escolas do Campo do DF estio atuando nessas unidades de
ensino hd mais de 15 anos, enquanto 85,3% atuam hd menos de 15 anos. Esse
dado torna-se relevante ao considerarmos que o processo de concepgio da
politica de Educagiao do Campo, que orienta as Escolas do Campo do pais,
e que teve inicio em 2002, j4 completou 20 anos de sua construgio. O que
implica perceber que todos esses educadores, ao serem lotados nessas unidades
de ensino, ja dispunham das diretrizes e concepgdes nacionais que orientam e
fundamentam as agoes formativas nas Escolas do Campo e, mais recentemente
(desde 2018), tiveram disponiveis as proprias Diretrizes Pedagdgicas da Educagio
Bdsica do Campo para a Rede Piblica de Ensino do Distrito Federal.

Grafico 2 - Formacgao académica dos educadores Formacao Inicial

Magistério B{17.6%)

Pedagogia 13 (38.2%)
Licenciatura

19 (55.9%)

1(2.9%)
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Fonte: Elaborado pelas autoras (2022).
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Ao se fazer a andlise do Grifico 2, pode-se perceber que 38,2%
dos educadores da pesquisa possuem licenciatura em pedagogia, 55,9% com
formagio superior em outras licenciaturas e 2,9% ja concluiram o mestrado.
Entre os educadores entrevistados, 17% tiveram como formagio inicial o curso
técnico para o magistério, ou seja, esses profissionais iniciaram sua carreira
docente ainda com magistério em nivel médio, respaldados pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educagio Nacional (LDB) (BRASIL, 1996) que traz, em seu art.
62, como formagio minima para o exercicio do magistério na educagio infantil
e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a formagio minima em
nivel médio na modalidade normal. Assim, de acordo com as novas exigéncias
para a formagao de professores, pela LDB, a partir de 2007 s6 serao admitidos
professores habilitados em nivel superior (Menezes, 2001).

Gréfico 3 - Contagem de etapas/modalidade de
ensino que atuam nas Escolas do Campo

ampo

Eontagem de I:tapafmodalldade de ensino atua na Escola do
ducacio Infantil

Eape
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Formagao continuadsy

Fonte: Elaborada pelas autoras (2022).

O Grifico 3 reflete a etapa/modalidade de ensino na qual os
educadores pesquisados atuam dentro das Unidades de Ensino do Campo.
Ao analisar os dados, percebe-se que a grande maioria dos educadores (47,1%)
exerce as suas atividades no ensino fundamental I (do 1° ao 5° ano), seguida
de 23,5% no ensino fundamental II (6° ao 9° ano) e 11,8% no ensino médio.
Os restantes 17,6% atuam em outras modalidades de ensino. Observa-se que
hd um afunilamento da quantidade de educadores das Escolas do Campo entre
as modalidades de ensino fundamental I e II e o ensino médio. E importante
compreender se esse nimero maior de educadores no ensino fundamental I e 11
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estd relacionado a uma maior oferta de unidades escolares dessas modalidades
de ensino nos territérios camponeses ou se tem alguma relagao com interesse e a
necessidade de formagao desses educadores, em cada modalidade especificamente.

Outro dado importante apontado pela pesquisa entre esses educadores
¢ que 100% dos(as) participantes afirmaram conhecer ou ter acesso as Diretrizes
Pedagdgicas da Educacio Bdsica do Campo para a Rede Piblica de Ensino do
Distrito Federal ¢ que 79,4% desses(as) educadores(as) jd tiveram algum
momento de estudo e/ou discussao dessas diretrizes na unidade de ensino na
qual atuam. Pode-se inferir, portanto, que a formagao do Programa Escola da
Terra tem contribuido para que os educadores se apropriem das concepgoes
que fundamentam e orientam a educa¢io dos povos camponeses no Distrito
Federal, tornando evidente a importincia das politicas de formagao continuada
para as préticas pedagdgicas desses educadores e como direito imprescindivel
para a educagao dos povos do campo.

H4 de se destacar ainda que 20,6% dos educadores nao participaram,
nas escolas que atuam, de algum momento de estudo, didlogo e reflexao sobre
as diretrizes da Educagio do Campo que deveriam nortear as atividades e as
préticas pedagdgicas na escola. Compreende- se, portanto, que hd uma lacuna
a ser preenchida no processo de construgiao do PPP dessas unidades escolares
do campo, tendo em vista que os profissionais apontam para uma auséncia
de debate dessas diretrizes, que sdo fundamentais para nortear os processos

formativos dessas escolas nos territérios camponeses.

OS ATRIBUTOS NECESSARIOS AO EDUCADOR DO
CAMPO E A CONCEPCAO DE FORMAGCAO NA
PERSPECTIVA DOS PROPRIOS EDUCADORES DO
CAMPO DO DISTRITO FEDERAL

Ao se constituir para mais que uma educagdo escolar e se afirmar
como um projeto de campo para a classe trabalhadora campesina, a Educagao
do Campo demanda por educadores criticos e reflexivos, conhecedores e
transformadores da realidade, portanto conscientes do seu papel social. Esses
atributos sao necessdrios a fungao de todas aquelas e todos aqueles que se colocam
na fungdo de educador. Todavia, diante das singularidades culturais, politicas,
sociais e educativas dos povos camponeses em seus territrios, os movimentos
sociais do campo requerem um educador que se reconhega como sujeito politico,
com capacidades para pensar e influir na implantagao de politicas educacionais
do(no) campo. Que tenha como centralidade de sua formagio o reconhecimento
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dos saberes e da realidade sécio-histdrica dos povos do campo e que desenvolva
as capacidades necessdrias para superar a fragmentagio do conhecimento com
a perspectiva de uma formagao humana para a emancipagio (Arroyo, 2012).

Essas singularidades siao defendidas pelos movimentos sociais do
campo como forma de garantir um corpo de profissionais comprometidos
com a implementac¢do dos principios e fundamentos da EdoC nas escolas em
que atuam. Mas o que pensam os educadores das Escolas do Campo sobre as
caracteristicas necessdrias a um profissional que se propoe educador nas unidades
escolares dos territorios camponeses? E quais concepgoes de formagio esses
educadores reivindicam, em seus processos formativos, para se constituirem
enquanto um educador do campo? Esses questionamentos foram feitos aos
sujeitos da pesquisa (educadores das Escolas do Campo do DF, participantes do
Programa Escola da Terra, 2022).

O quadro abaixo apresenta as ideias centrais que esses educadores
apontaram como forma de tracar um perfil de educador para as Escolas do
Campo do Distrito Federal.

Quadro 1- Dimensdes essenciais do perfil do educador do campo (DF)

Dimensao Atributos e Competéncias Fundamentacao

Faz-se pertencente ao lugar
Conhece profundamente escola/ Sem conhecimento do territério,
comunidade nao ha formacéo efetiva
Gosta do cotidiano rural

1. Raizes Territoriais

Integra conhecimento local-curricular
Relaciona teoria-pratica
Aberto ao modo de vida da comunidade
Traz a comunidade para dentro da escola

2.Dialogo de Saberes

Curioso e inacabado
3. Formagao Permanente Participa de formacao continuada
Pesquisador

Sujeito em constante processo
formativo

Critico das condi¢ées do campo

Defensor dos direitos e das
Engajado nas demandas da comunidade diversidades camponesas
Reconhece e valoriza os saberes e a cultura
dos territérios camponeses

4.Compromisso Politico

Ensina e aprende coletivamente
Humanizador
Acolhe e respeita as diferencas e
diversidade do campo

Disposto a aprender com os
processos de producéo de vida
comunidades

5. Postura Pedagogica

Fonte: Dados compilados pelas autoras a partir de pesquisa com educadores do DF (2021-2022).
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O perfil de educador, com especificidades para atuar nas Escolas
do Campo, tracado pelos proprios educadores das Escolas do Campo do DF,
aponta para uma diversidade de caracteristicas que se inserem na concepgao de
educador, pensada pelos Movimentos Sociais do Campo, como sendo necessério
a afirmagao da diversidade existente nos territérios camponeses a partir das suas
préticas pedagdgicas.

Para efeito de andlise, destacam-se algumas reflexdes que se
apresentam em conformidade com os fundamentos da EdoC, outras que
permitem problematizar concepgoes a partir das singularidades do campo do
Distrito Federal.

Ao apontar como perfil de educador, “Aquele(a) que nio se limita
a uma formagio engessada, mas que se permita ser reinserido, redescoberto,
redescobrir-se e reinventar-se dentro de suas origens e zonas de conforto”
(EDUCADORA 1, 2022), tem-se aqui a exigéncia de um perfil de educador
consciente do seu inacabamento (Freire, 2015a, p. 55). Portanto, predisposto as
mudangas, a aceitagdo das diferengas, com compreensio de que a inconclusao
do ser humano é inerente a vida, consequentemente a necessidade constante de
atualizagdo dos seus processos formativos.

De acordo com a Educadora II (2022), o educador das unidades
do campo necessita ter, na formagao continuada, a construgao de sua pritica
pedagdgica e engajamento nas pautas da politica publica de Educagao do Campo,
na perspectiva da educagio libertadora, comprometida com a emancipagio
humana e com o desenvolvimento sustentivel do Campo. Coaduna-se, aqui,
com a perspectiva de um conceito mais alargado de educador conforme Caldart
(2011) que se reconhece como ser politico, cujo trabalho principal inclui o fazer
e o pensar a formacio humana em todos os espacos formativos (escola, familia,
comunidade etc.), e inclui-se como ser histérico na construgao de outro projeto
de sociedade paraa classe trabalhadora do campo, a partir da educagio.

O educador do campo, na compreensiao da Educadora III (2022),
precisa ter uma trajetéria de atuagdo e vivéncia no campo, comprometido
com as lutas sociais da populagio camponesa, portanto exige-se um perfil de
educador do campo no campo pensado por Arroyo (2007). Para o autor, a
precariedade da Educagio do Campo estd relacionada, também, a auséncia de
educadores que vivam junto as comunidades rurais, que sejam oriundos dessas

comunidades, que tenham como heranga a cultura e os saberes da diversidade
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de formas de vida no campo, uma vez que os educadores que véo, todos os dias,
“da cidade a escola rural e de 14 volta a seu lugar, a cidade, a sua cultura urbana.
Consequentemente, nem tem suas rafzes na cultura do campo, nem cria raizes”
(Arroyo, 2007, p. 169). Todavia, entre os educadores pesquisados hd quem

divirja dessa concep¢io de educador do campo no campo, afirmando que,

Para atuar em Escola do Campo o profissional, necessariamente, nao
precisa ser do campo, mas como principio precisa conhecer as raizes
de uma Educagio do Campo, o territdrio, a cultura, ou se¢ja, sem o
conhecimento do espago educativo de Escolas do Campo e da sua escola,
comunidade, dificilmente o profissional conseguird atender e contribuir
na formagio dos sujeitos do campo [...] (Educadora IV, 2022).

E importante interrogar de que outra forma esse profissional, que
nao vive no territério da Escola do Campo, pode apreender os costumes,
os saberes e o modo de produgio de vida desses territérios? Que outros
atributos sdo necessdrios a esse educador, que se constréi na cidade e necessita
promover a educagio dos povos do campo, de forma a superar uma educagao
descontextualizada e com centralidade na cultura urbana?

A fala da educadora, anteriormente referenciada, aponta para o papel
de uma formagao que possibilite a esse educador, de cultura urbana, conhecer
tanto os fundamentos da Educagao do Campo quanto o territério ao qual a
unidade escolar do campo estd inserida. Compreende-se, portanto, a necessidade
de uma formacio inicial e continua que promova a aproximagio desse educador
com a realidade da comunidade, do territdrio e, sobretudo, que essa realidade
e os saberes dos sujeitos em processo de formacio sejam a base para construgao
dos elementos tedricos e metodoldgicos que orientario a sua prética.

Outro aspecto levantado na pesquisa refere-se a concepgio de
formagio considerada, pelos educadores das Escolas do Campo do DF, como
essencial para que os profissionais de educa¢io possam se constituir enquanto
um educador do campo, conhecedor das matrizes que fundamentam a
Educagao do Campo, contribuindo de tal maneira com a formagao dos sujeitos
do campo, a partir do respeito a diversidade, a pluralidade e as especificidades
dos territdrios camponeses.

Destaca-se, para efeito de andlise, a concepgao de alguns educadores
pesquisados que trazem, nas suas falas, as concepg¢oes e as matrizes de formagao

demandadas pela Educac¢ao do Campo.
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A fala da Educadora V (2022) aponta que os educadores do campo
necessitam de “formagido politica, forma¢ao na drea das politicas publicas,
formagao humana, conhecimento do meio, geografia/histéria etc. Necessitam
de cursos que instrumentalizem o educador com as prdticas e realidade do
campo”. Compreende, portanto, que a formagio nio pode limitar-se as questoes
pedagdgicas e metodolégicas quando se tem como matriz central na EdoC a
luta pela terra, pela afirmacdo dos saberes e das culturas dos povos do campo,
pela compreensio do territério camponés como espago de vida e diversidade e
pelo entendimento da educagao como um direito fundamental que ancora um
projeto de sociedade pensada pela classe trabalhadora.

A Educadora VI (2022) destaca a concep¢io de Formagio em
Alternincia Pedagégica (TE e TC) e a Formacio Continuada em Educacio
do Campo de um modo geral, sobretudo a ofertada pela EAPE. Enfatiza ainda
que os espagos formativos coletivos sao importantes para o compartilhamento
das préticas pedagogicas concretizadas nas Escolas do Campo. As Diretrizes
Pedagégicas da Educacio Bdsica do Campo para a Rede Piblica de Ensino do
Distrito Federal tratam dessa questio ao apontar a necessidade de construgio
de parceria da EAPE com outras institui¢oes de ensino a fim de garantir a
formagao especifica para os educadores do campo do DF. Orientam ainda que
essa formagio continuada baseia-se “em metodologias e principios politico-
pedagdgicos voltados as especificidades do campo” (DISTRITO FEDERAL,
2019, p. 37). Ao mesmo tempo, afirma que:

E importante ressaltar que os profissionais de educagio que atuem em
unidades escolares do campo, sem formacio especifica em Educacio do
Campo, deverao, necessariamente, participar de cursos, ou de outras
agdes de formagdo continuada em conformidade com os principios
definidos na Politica de Educagio Bésica do Campo. (DISTRITO
FEDERAL, 2019, p. 37).

Para Lucena (2021), um dos desafios na formacio de educadores do
campo do DF estd em a SEEDF compreender que o alcance dessa formagio a
todos os sujeitos envolvidos nos processos formativos das Escolas do Campo
depende que ela acontega no proprio territério da escola, a partir das condi¢oes
reais que se apresentam em seu entorno, facilitando, de tal maneira, aos
educadores, conhecerem as especificidades do campo e planejarem as agoes
pedagégicas em conformidade com as necessidades dos sujeitos e da realidade

no territério, com vistas a sua transformacio.
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A Educadora VII (2022) compreende que a formagio de educadores
das Escolas do Campo do DF:

Deve se dar numa intensa articulagio teoria e prética. Deve, portanto,
ser organizada na metodologia da alternancia, possibilitando imersio nos
territorios camponeses e construgao de priticas amplamente dialogadas
com as comunidades camponesas. De modo a favorecer a construgao
coletiva de processos pedagdgicos, a interrelagio escolas e comunidades
e principalmente contribuir para construcio de uma escola ligada com a

vida, que exerce a sua fun¢io social como Escola do Campo.

A fala da educadora aponta para a compreensio de uma formagio
associada a vida dos sujeitos, associada a realidade do campo, ancorada nos
principios, nas metodologias e nas préticas pedagdgicas da alternincia. Dimensées
essas defendidas pelas Diretrizes Pedagdgicas da Educagio Bdsica do Campo para
a Rede Piblica de Ensino do Distrito Federal, como forma de organizacio e
funcionamento das Escolas de Educagao Bdsica do Campo, sem, no entanto, se
referir ao processo de formagao dos educadores dessas unidades escolares.

Diante das especificidades geograficas das Escolas do Campo do DF,
bem como do processo de lotagao dos profissionais para atuarem nas unidades de
ensino do campo, no qual grande parte dos educadores nao possuem vinculos com
a cultura do campo, a formagao por alternincia se configura como uma estratégia
importante nesse processo. Para além de integrar teoria e prética, a formagao por
alternincia possibilitard a integragio de saberes, de vivéncias, de participagao
nas lutas coletivas dos povos do campo, na compreensio das especificidades do
campo e na possibilidade de construcio de um novo olhar desses educadores, de

cultura urbana, para a realidade das comunidades camponesas.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho concluiu, a luz dos seus objetivos de compreender
a concepeio de formacio de educadores reivindicada pela Educacio do Campo,
bem como o perfil de educador(a) pensado pelos(as) préprios(as) educadores(as)
das Escolas do Campo do DF, que 100% dos participantes da pesquisa ji
tiveram ou tém acesso as Diretrizes Pedagdgicas da Educacio Bisica do Campo
para a Rede Piiblica de Ensino do Distrito Federal e que 79,4% desses educadores
j& tiveram momentos de estudo e/ou discussio dessas diretrizes na unidade

de ensino na qual atuam. Pode-se inferir, portanto, que esses educadores tém
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conhecimento da necessidade de se construir os processos pedagdgicos dessas
unidades tendo como eixo as matrizes pedagdgicas do e no campo.

Quando se referem ao perfil dos(as) educadores(as), os(as)
entrevistados(as) apontam para um(a) educador(a) que tenha as suas praticas
formativas ancoradas no respeito a diversidade, & cultura e aos saberes dos
territérios camponeses e que, essencialmente, se perceba como um ser em
constru¢do, em constante processo de aprendizagem, que busca, na sua
transformagio individual, o caminho para contribuir para o desenvolvimento
de outros individuos e a transformacio da sociedade.

Ha4, no entanto, a contradi¢io entre os educadores. Enquanto alguns
compreendem a necessidade de um educador do campo com raizes na cultura
camponesa como forma de contribuir com o desenvolvimento da educa¢io dos
povos do campo; outros negam essa necessidade, apontando para uma formagao
que supra essa lacuna a partir da apreensio e do conhecimento das matrizes do
campo, por parte desses educadores.

A concepgao de formagio apontada pelos educadores sinaliza
para a compreensio de uma formagao que ultrapasse o exercicio do ensinar
e avaliar contetidos pedagégicos. Uma formagio politica, ética ¢ humana
que possibilite a esses educadores se apropriarem das matrizes formativas
da EdoC, compreendendo a educagio enquanto direito fundamental dos
povos camponeses para sua emancipagdo e para o fortalecimento do projeto
de sociedade da classe trabalhadora. O que fica evidente na fala de umas
educadoras entrevistas quando compreende que a educa¢io deve se dar numa
intensa articulagdo tedrica e prdtica [...] possibilitando imersio nos territérios
camponeses [...] nas priticas dialogadas com as comunidades e na construgao
de uma escola ligada a vida, apontando, para tanto, a formagao por alternincia
como estratégia na formagdo continuada desses educadores.

Entre os grandes desafios apontados pela pesquisa, estd o de pensar
uma politica de ampliagdo da oferta de escolas de ensino médio no campo do
DF como forma de garantir que o direito a educagio da juventude camponesa,
em uma fase formativa tio essencial para o seu desenvolvimento humano, se
construa em seu espaco de vida, em seu préprio territério.

Outro desafio a ser superado, além de garantir politicas de formacao
inicial em Ledocs, estd em compreender a formacio continuada como um direito

dos educadores ao acesso a uma formagao continua, que os instrumentalize

101



no Distrito Federal

para além do exercicio de ensinar, mas que também os permita se perceberem
enquanto sujeito histérico, com a funcio social, politica, ética e cultural de
se formar e formar seres humanos autdnomos, reafirmando os principios da
Educagao do Campo.

A qualidade dos dados apontados na pesquisa, a partir da fala dos(as)
educadores(as), reflete a importincia da formagao continuada do Programa
Escola da Terra para a formagio dos educadores do campo que passam a se
apropriar dos fundamentos e dos principios que orientam a Educagio do Campo
no DF, tomando consciéncia do seu papel enquanto educador(a) de um espago
de vida social com suas especificidades e diversidades tnicas.

Um outro desafio que se coloca a ser superado nesse processo
de formacdo estd em compreender os tempos e os espagos dessa formagcio,
enxergando todos os sujeitos que integram as unidades escolares do campo
como educadores e, portanto, compreendendo a necessidade de aproximar e/
ou integrar os processos de formagio de educadores nos proprios territorios das

escolas, na realidade dos sujeitos em formagcao.
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RESUMO

O presente artigo ¢ desdobramento de estudo recente e profundo
de Moura & Marques (2022) acerca da distribui¢ao espacial das escolas do
campo do DF. O objetivo deste trabalho foi tecer um didlogo entre o periodo
de implementagio da politica ptblica da Educa¢io do Campo na SEEDF e as
dinimicas territoriais do espago rural do Distrito Federal entre 2000 e 2022.
Os procedimentos metodoldgicos utilizados se concentraram na pesquisa
bibliogréfica, académica, oficial, na andlise e interpretacdo das informagoes
com base na Cartografia Social. O Distrito Federal foi criado em 1960 a partir
do planejamento territorial. No entanto, desde a inauguragio de Brasilia até
2022, o rigor do planejamento foi fragilizado. O Estado foi confrontado com
processos de ocupacio irregular e parcelamento irregular de terras. A esses
processos, o Estado reagiu de trés maneiras distintas. A partir da década de
2000, fatores politicos e econdmicos favoreceram o parcelamento irregular
descontrolado do espago rural limitrofe as cidades do DF. Esse processo gerou
sensiveis prejuizos socioambientais. Simultaneamente, a modalidade pedagégica
Educacao do Campo foi reconhecida no comego da década, institucionalizada
a nivel federal e comegou a ser implementada nas escolas publicas de educagao
basica do DF a partir de 2012. A modalidade dispoe das competéncias tedricas
e metodoldgicas necessdrias para contribuir com as comunidades escolares

camponesas para a andlise dos fatores de producio do espago, compreender o
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processo de gestio territorial e disputar politicamente a elaboracio das politicas

publicas que afetam seus territérios.

Palavras-chave: Educagao do Campo; Gestio territorial; Produgao do espago;

Parcelamento irregular do solo; Politicas publicas.

INTRODUCAO

Até a inauguragio de Brasilia, em 1960, o espaco rural foi a paisagem
original de todo o Distrito Federal. A Figura 01 ressalta em cores as fazendas
registradas até 1958 no territério goiano que se tornaria o Distrito Federal.
Mesmo ap6s o periodo de intenso crescimento urbano, de 1960 até 2022, o
campo ocupou e ocupa grande parte do DF. Durante as seis décadas houve
politicas publicas de ordenamento territorial da zona rural, com vistas a
producio de alimentos frescos para a crescente populagio do ente federativo
e expansdo da agricultura industrial de exportagao. Dessa forma, o espago
rural do DF ¢ um ambiente dinAmico, cujas mudangas sio influenciadas por
diferentes agentes de produgio do espaco.

A zona urbana do DF segue a tendéncia de outros espagos
metropolitanos brasileiros, com niveis de crescimento acelerado e descontrolado
(Anjos, 2012). As duas primeiras décadas do século XXI sdo marcadas por
um processo intenso de parcelamento irregular das dreas rurais limitrofes aos
espacos urbanos (Mesquita er al., 2016). Areas rurais particulares proximas as
cidades sdo fracionadas em lotes urbanos e vendidas sem planejamento publico,
tornando-se condominios residenciais irregulares. Este processo ¢ nocivo ao
planejamento territorial, promovendo sensiveis impactos ambientais e sociais
(Moura & Marques, 2022; Oliveira, 2020).

Concomitante a transformagao da paisagem, na primeira década do
novo século, uma nova modalidade pedagégica foi reconhecida e oficializada
na esfera da educacao federal, a Educagio do Campo. Apds anos de articulagio
dos movimentos sociais de luta pela terra, esta prdxis foi instituida para as
escolas que atendem comunidades camponesas. Assim, o Distrito Federal
incorporou a modalidade em seu ordenamento juridico, cabendo a Secretaria

de Estado de Educagiao do Distrito Federal (SEEDF) a institucionalizacio e
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operacionalizagao da politica ptblica. A modalidade dispoe das competéncias
necessdrias para analisar e dialogar sobre a produgao do espago e a teia de
contradi¢des formadas pelas dinimicas territoriais urbanas e rurais que

impactam as comunidades escolares.

Figura 1 - Novo Distrito Federal - Planta indice cadastral (os contornos coloridos indicam
as primeiras fazendas da area correspondente ao territério do Distrito Federal até o inicio
das obras de construcao de Brasilia, em 1957)

NOVO DISTRITO FEDERAL
PLANTA INBIGE GADASTEAL

Fonte: Parada, 2014.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente artigo é desdobramento de estudo recente e profundo
de Moura & Marques (2022) acerca da distribui¢ao espacial das escolas do
campo do DF. O objetivo do texto é tecer um didlogo entre o periodo de
implementagao da politica ptblica da Educa¢io do Campo na SEEDF e as
dinimicas territoriais do espago rural do DF entre 2000 e 2022.
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Os procedimentos metodoldgicos utilizados se concentraram na
pesquisa bibliogréfica, tanto académica, quanto oficial, andlise e interpretagao
das informagdes com base na Cartografia Social. A pesquisa bibliografica
académica versou sobre os marcos normativos da Educacio do Campo no Brasil
e no DF, Geografia Urbana e estudos realizados sobre a cartografia dindmica
do crescimento da mancha urbana distrital. Dos dados oficiais foram extraidas
informagoes sobre o planejamento territorial no DF entre 2000 e 2022.

Uma vez que somos educadores da modalidade camponesa, a
Cartografia Social nos apropriou de procedimentos da Ciéncia Cartografica para
trabalhar o espago como objeto de estudo. Assim, a Cartografia Social permitiu
levantar questoes e interpretar as dindmicas metropolitanas sobre o territério rural

e a modalidade pedagégica do campo, que se dedica a analisd-lo criteriosamente.

O ESTADO E A PRODUCAO DO
ESPACO NO DF ENTRE 1990 E 2022

Entre as questées que o ordenamento territorial do DF enfrenta,
as mais desafiadoras sio as ocupacdes e os parcelamentos irregulares. Eles
estdao 4 margem da legislacio federal e desrespeitam os instrumentos locais
de regulamentacio. As ocupagoes sio conhecidas como “invasoes”, termo
pejorativo dedicado aos agrupamentos habitacionais produzidos por familias
de baixa renda. J4 os parcelamentos irregulares do solo, conhecidos como
“condominios”, s3o produzidos por particulares para atender familias cujo nivel
socioecondmico concentram média e alta renda.

No DF ambos os fendmenos geram graves problemas ambientais,
sociais e de infraestrutura. A histéria do DF registra considerdvel sucesso na
desmobilizagio das ocupagoes irregulares. Entre 1960 e 1970, apesar do alto
crescimento demografico, foi efetiva a conten¢do das ocupagdes e realocagio
publica das familias em espagos regularizados (Vila Planalto, Candangolandia
e Metropolitana). O periodo de 1980 e inicio de 1990 foi marcado pela
explosio demografica. Como politica habitacional, foram criadas novas Regioes
Administrativas com doacio de lotes urbanos ou venda subsidiada (Castro, 2015).

No inicio dos anos 1990, o DF alcangou a autonomia republicana.
Foi instituido o poder legislativo e o voto direto para eleger o poder executivo.
A autonomia politica marcou a gestéo territorial pelo casuismo dos governos no

comando do executivo. Ora o governo em mandato mostrou-se conivente com
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as ocupagoes e fracionamentos irregulares, ora implementou mecanismos de
fiscalizagdo, controle e execugao da legislacio vigente. O periodo de conivéncia
¢ verificado de 1990 até 2022.

Figura 02 - Mancha de Ocupacao Urbana no DF: de 1959 a 1999
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Ocupagao urbana:
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B Durante a década de 60 "8 Durante a década de 80

Fonte: Oliveira, 2008.

A Figura 2 contribui para a representagio e anilise da expansio
urbana nas primeiras quatro décadas do Distrito Federal. Essa expansio é um
fenémeno complexo, com muitas varidveis. Por isso, é salutar considerar para
a andlise as seguintes varidveis bdsicas: o crescimento populacional, as politicas
publicas habitacionais para as ocupagdes irregulares e as questoes histdrico-
politicas locais do periodo. Assim, a Figura 2 é um elemento de visualizagao do
processo de expansio urbana a partir da escala temporal. A figura aprofunda
a visualizacio da realidade urbana atual ao mostrar as camadas de politicas
publicas territoriais sobrepostas nas cidades do DF. Tal estratégia de anilise
interrelaciona o conhecimento histérico, a representagao cartografica temporal
e a realidade observada. Isso oferece um método para os diferentes cidadaos
interpretarem a gestdo territorial nas interfaces do campo com as cidades,

sobretudo nas ocupagdes irregulares a partir da década de 90.
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As décadas de 1990 e 2000 foram marcadas pela ocupagio de terras
publicas, falsificagao de registros de propriedade e ligagdo entre agentes politicos
distritais com os parcelamentos irregulares. Apesar de haver instrumentos
legislativos federais e distritais disciplinando o planejamento territorial, os
governos a partir de 2000 herdaram um cendrio onde leis e decretos distritais
nao se alinhavam aos dispositivos federais de ocupagao de terras e transferéncia
de propriedades (Sena, 2015).

Nesse ambiente de inseguranga juridica, os arranjos da politica local
sobrepunham o cumprimento das leis fundidrias. Para solucionar os impasses
legais, o poder judicidrio fora insistentemente acionado neste periodo. No
entanto, os processos niao acompanhavam o ritmo dos parcelamentos, os quais
seguiam acelerados diante da inércia estatal.

Nos anos 2000, cerca de 500.000 pessoas, ou um quarto da populagao
do DF, residia em dreas irregulares. Este fator tornou invidvel a remogio das
pessoas e o desmonte do conjunto urbano informal consolidado. Assim, para
minimizar os impactos ambientais e urbanisticos, o Estado iniciou processos
de regularizagdo fundidria e incorporagio dos parcelamentos 2 malha urbana
regular. Nesse sentido, foi aprovada em 2009 a revisao do Plano Diretor de
Ordenamento Territorial - PDOT, o principal mecanismo de planejamento
territorial distrital (CODEPLAN, 2020; Sena, 2015).

No entanto, Castro (2015) destaca que na primeira década do novo
século nenhuma acéo efetiva foi empreendida para a execugao do planejamento
territorial, apesar da vigéncia de documentos normativos. As dnicas agdes
concretas dizem respeito as regularizagbes fundidrias, de ocupagao, de uso
e outras de menor porte. A autora considera que o planejamento urbano do
Distrito Federal até 2015 aparentava sem rumo e sem diretrizes, cuja inércia
administrativa denuncia a inexisténcia de agao publica sistematizada e atuante.

Tal cendrio de incompeténcia estatal permaneceu nos governos
seguintes, até o recorte temporal do presente trabalho, 2022. Nio cabe justificar
este contexto pelo adensamento descontrolado ou o crescimento das cidades,
pois este processo de caos urbano, suas formas e seu estudo é conhecido hd mais
de trés décadas no DF. Duas outras varidveis sio essenciais para compreender
as moradias irregulares, a insuficiéncia das politicas publicas para ofertar novas

moradias e a valorizagio imobilidria acelerada (Castro, 2015; Sena, 2015).
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Figura 03 - Vetores de Expansdo Urbana em 2019
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Fonte: Rocha, 2021.

A Figura 03 mostra os vetores de dispersdo do crescimento urbano
do DF em 2019. Este processo ¢ fruto do parcelamento irregular e urbanizagao
de iméveis rurais nas imediacoes das cidades ou as margens de rodovias.
Os parcelamentos sio organizados na forma de condominios horizontais
fechados de média e alta renda. Os condominios seguem o conceito de “Selo
Alphaville”, cujas caracteristicas indicam a auto-segregacio socioespacial, como
o distanciamento dos centros urbanos, terrenos entre 400 m? e 1000 m?, casas
confortdveis, equipamentos de lazer, seguranga privada e transporte automotivo
particular (Rocha, 2021; Sposito, 2013).

Os vetores de urbanizac¢do sao acentuados na zona rural das seguintes
Regides Administrativas: Eixo norte em Planaltina, seguindo para o eixo sudeste
em Sobradinho, Lago Oeste, Altiplano Leste, Jardim Boténico, chegando até o
Torord; Eixo oeste, Ceilandia e Brazlindia; Eixo sudoeste no Gama, via Ponte
Alta Norte e Casa Grande, e Recanto das Emas, via Agua Quente. Esse processo
de urbaniza¢io mediante parcelamento do solo e criagio de condominios
consolidados gerou as Regiées Administrativas de Jardim Bot4nico, Vicente

Pires, Arniqueira, Arapoanga e Agua Quente. As duas tltimas no ano de 2022.
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A EMERGENCIA DA EDUCACAO DO
CAMPO NO DISTRITO FEDERAL

A Educa¢io do Campo ¢ uma modalidade pedagégica propria,
resguardada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional (LDB) desde
1996. Seus pilares sao a discussdo sobre o territdrio camponés local, nacional e
até mesmo global, a Educa¢io como processo politico intencional humano e as
politicas puablicas ligadas as comunidades.

Até a concretizagio da modalidade nas salas de aula do Distrito
Federal, ¢ importante compreender o processo histérico de construgao da
Educagiao do Campo. A gestagdo nos movimentos sociais, a pressio para a
institucionaliza¢do nacional, a apropriagio pela SEEDF e a adequagao da
organizagdo do trabalho pedagégico nas escolas publicas do Distrito Federal
localizadas em territorios camponeses.

A Educacio do Campo nasceu nos movimentos sociais de luta pela
terra nas décadas de 80 e 90. Os acampamentos e assentamentos de reforma
agrdria, na maioria das vezes eram desassistidos por politicas publicas elementares
de educacio e satde. Para garantir o direito de todos, esses espagos iniciaram
experiéncias de auto-organizagao. Dessa forma, os processos educativos se
desenvolveram e identificaram um nitido contraste entre a Educagao oficial,
hegemonica, institucionalizada pelo Estado e a Educagao popular, “informal”,
contextualizada com a luta pela terra. Desde sua origem, a Educagao do Campo
construiu “uma perspectiva contra hegeménica alinhada aos principios da classe
trabalhadora” (Molina & Pereira, 2021, p. 60).

A partir disso, sio identificados 3 momentos histéricos de construgio
da modalidade. Primeiramente nas décadas de 80 e 90 a partir da organizagao
coletiva interna dos movimentos sociais, para atender as necessidades de sua
populagdo. Destacam-se nesse periodo as experiéncias efervescentes da prdxis
pedagdgica popular e os encontros de educadores promovidos pelos movimentos
de luta pela terra, em especial a “I Conferéncia Nacional por uma Educagio Bésica
do Campo”, realizada em 1998 na cidade de Luzidnia-GO (Caldart, 2012).

O segundo momento, na década de 2000, caracterizado pela
articulagio para a institucionalizacio. O objetivo dos educadores era
conquistar o reconhecimento pedagégico, incorporar a Educacio do Campo no
ordenamento juridico brasileiro e a instituir a politica ptblica nacionalmente.

Destaca-se a edi¢dao do Decreto Federal n° 7.352/2010, na gestao do presidente
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Luiz Indcio Lula da Silva, cuja epigrafe “dispoe sobre a Politica de Educacao do
Campo e o Programa Nacional de Educagio na Reforma Agrdria (PRONERA)”.

Importante destacar que o texto delimita,

principios relevantes para a educagio do campo, tais como o respeito a
diversidade, a formulagio de projetos politicos pedagégicos especificos,
o desenvolvimento de politicas para a formacio de profissionais da
educacio ¢ a efetiva participagdo da comunidade e dos movimentos
sociais no campo (BRASIL, 2012).

O terceiro momento, nas décadas de 2010 a 2022, marca a reprodugao
obrigatéria e operacionalizagio da politica pablica por Estados e Municipios.
Recomenda-se leitura de estudo detalhado sobre a implementacio da modalidade
no Distrito Federal apresentado por Souza & Nogueira (2021). Acerca desse
periodo, destacam-se as seguintes etapas: Em 2012 foi encaminhadaa incorporagao
da modalidade aos documentos normativos da educagao distrital, na gestdo do
governador Agnelo Queiroz. Em 2014, educadores engajados disputaram espago,
mostraram a importancia e conseguiram incluir tépico especifico sobre a Educagao
do Campo no caderno “Pressupostos Tedricos do Curriculo em Movimento da
Educacio Bésica” (DISTRITO FEDERAL, 2014) .

Assim, a SEEDF decidiu iniciar a operacionaliza¢io da modalidade
mediante formagdo continuada de educadores e adequagio da organiza¢io do
trabalho pedagégico nas Escolas do Campo. Os anos que se seguiram foram
de mobiliza¢io e resisténcias veladas para a implementagio da modalidade
nos diversos Ambitos, do administrativo ao pedagdgico. Na esfera estratégica,
os profissionais da Geréncia de Educagao do Campo (GCAM) disputaram e
disputam importincia, recursos e prioridades para execucio da politica com
qualidade. Paralelamente, as educadoras da Escola de Aperfeicoamento dos
Profissionais da Educacao - EAPE tiveram papel fundamental na formagao dos
profissionais que atuam nas escolas, apesar da equipe ser em nimero insuficiente
frente 2 demanda.

Na esfera regional as equipes das Unidades de Educacio Bdsica
(UNIEB) trabalharam, ora com protagonismo, ora com dificuldades, para
operacionalizar as politicas publicas junto aos gestores das unidades do campo,
fortalecendo o didlogo propositivo entre o nivel central e as escolas. No ambito
local, a implementagio da recente modalidade enfrentou desafios na formagéo
continuada dos profissionais. Muitos se comprometeram a participar e
aperfeicoar suas praticas. Outros foram resistentes ao estudo ou demonstravam

discordar da leitura critica da realidade estimulada pela Educagio do Campo.
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Em 2015, na gestio Agnelo Queiroz, ocorreu a publicagio do Plano
Distrital de Educacio-PDE - Lei n° 5.499/15 (DISTRITO FEDERAL,
2015), com metas e estratégias para planejar a educagio de 2015 a 2024. A
articulacdo de educadores engajados, dos movimentos sociais e da sociedade
civil organizada conquistou capitulo especial no Plano Distrital de Educagao. A
Meta 8 do plano apresenta o diagnéstico e o desafio para atender as populacoes
camponesas do DF, com énfase as 42 estratégias para atingir os objetivos.

Em 2018 e 2019, a equipe dedicada a coordenar a politica no Ambito
estratégico da SEEDF era de apenas trés servidores, nimero insuficiente para
a demanda (Souza & Nogueira, 2021). Devido as dificuldades institucionais,
apenas em 2018, quase 10 anos apds a politica nacional, o DF institui
oficialmente a Politica de Educagio Bésica do Campo na SEEDF, por meio
da Portaria n° 419, de 20 de dezembro de 2018, na gestao do governador
Rodrigo Rollemberg. Apesar de sua fragilidade juridica, o documento
determina pontos administrativos e pedagdgicos importantes para o avango
na operacionaliza¢io da politica.

Seguindo o ciclo de formagoes, em 2018 foram iniciadas as aulas
da primeira edi¢do do “Programa Escola da Terra”. A iniciativa de formagao
continuada foi instituida pela Portaria MEC/SECADI n° 579/2013 (BRASIL,
2013), fomentado pelo MEC, executado pelo campus Planaltina da Universidade
de Brasilia e direcionado aos educadores da SEEDF no ambito distrital. O
programa alcangou 120 professores, de um total de 2.067 lotados no campo em
2018, 25 escolas, de um total de 78, e 180 horas de efetivo trabalho, em regime
de alternincia. A primeira edigao foi concluida no final de 2019.

Em 2019, na gestio do governador Ibaneis Rocha, a SEEDF publica
as Diretrizes Pedagdgicas para a Educacio Bdsica do Campo do Distrito
Federal. O documento dialoga com os diversos setores do érgao e apresenta
orientagbes pedagdgicas importantes, como o “Inventdrio Social, Histérico,
Cultural e Ambiental da Realidade” (Souza & Nogueira, 2021).

Em 2020 o Brasil entra em emergéncia sanitdria em virtude da
amplamente conhecida pandemia de COVID 19-SARS COV2. Em 2022,
com a retomada das atividades presenciais, foi iniciada a segunda edi¢do, em
nivel de pés-graduacio lato sensu, do Programa Escola da Terra no DF. Foram
matriculados 45 cursistas de 25 escolas diferentes.
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EDUCACAO DO CAMPO E
GESTAO TERRITORIAL NO DF

O Curriculo em Movimento da Educagio Bésica objetiva a formacio
integral do cidadao critico e consciente. Dessa forma, defende praticas
educacionais que promovam a autonomia dos sujeitos e sua liberdade. O
documento defende que os contetidos educacionais cientificos sejam imbricados
com o cotidiano, a escala social e a realidade vivida pelos sujeitos. Estes
pressupostos sao uma resposta a0 modelo de Educacio tradicional, hegemoénica,
conservadora, que orientou o pais desde a chegada dos portugueses até a edigao
da LDB, em 1996 (DISTRITO FEDERAL, 2014).

No entanto, apesar da vanguarda do Curriculo em Movimento,
os valores tradicionais, ligados ao sistema de educagio para a reprodugio
capitalista, continuam pujantes na cultura e nas salas de aula da SEEDF. H4
educadores que acreditam ser a zona rural do DF um territério “sem gente”, ou
que a produgao agricola no DF nao ¢é expressiva. Hd também educadores que
questionam “se no DF existe cultura camponesa tradicional”. Como também,
a dicotomia entre cidade versus campo, que entende este como lugar de atraso e
aquela como o baluarte da modernidade humana a ser perseguido.

Sao muitos preconceitos e tentativas de descaracterizaras comunidades,
com interesse velado em subjugi-las e manipular as politicas pablicas ligadas
a popula¢io camponesa para servir ao capital. Para confrontar a ideologia
tradicional, discute-se 0 campo, ndo apenas a sua paisagem, mas o territério
onde acontece a produgio da vida e do trabalho. Trabalho na perspectiva critica
de emprego de intencionalidade humana para a transformagio do mundo,
trabalho relevante e respeitado. Essa diferenca na consideragao do campo,
da vida e do trabalho produz uma constelagio de significados profundos que

necessitam de praticas pedagdgicas a altura de sua complexidade existencial.

E nesse sentido que o enfoque da Educagio do e 70 Campo vem sendo
constituido por aqueles que lutam pelo seu reconhecimento como
um territério diferenciado, nem melhor, nem pior do que o meio
urbano, apenas diferente, outro contexto social, outra escolha, outra
possibilidade de vida, igualmente relevante (DISTRITO FEDERAL,
2019, p. 14).

Para a Educa¢ao do Campo o territério representa a unido de duas

dimensoes, a fisica e a simbdlica. Pela dimensio fisica estio as relagoes de
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apropriacdo do espaco mediante processos politico-econdmicos, funcionais, de
trabalho e disputa. Também identifica a dimensao simbdlica. Nesta estdo as
referéncias identitdrias e afetivas dos processos sociais e subjetivos. Portanto sao
duas frentes de observagio aparentemente distintas que se imbricam no mundo
real, vivido. Nessa perspectiva o territério é multidimensional (Raffestin, 1993;
Haesbaert, 2010).

No contexto distrital, desde antes de Brasilia, as comunidades
escolares camponesas acompanharam o processo histérico das politicas ptblicas
de gestao territorial, a ocupagao das terras, a produgdo do espago e as diferengas
de gestao por diversos governos. Até 2012, antes da modalidade Educagao
do Campo no DF, a prética pedagdgica nao apresentava distingdes daquela
realizada nas escolas urbanas. A tnica particularidade do processo educativo era
a localizagao da escola, pois os contetidos e metodologias eram os mesmos das
escolas urbanas. Assim, era realizada a Educa¢io Rural, Educag¢io 7o campo.

Para operacionalizar esses conceitos, a modalidade Educagio do
Campo dispoe dos procedimentos metodoldgicos para orientar a reflexio critica
de cada comunidade escolar sobre seu presente, passado e futuro. A Educagao
do Campo ainda oferece um instrumento além do Projeto Politico-Pedagégico
de todas as escolas, o “Inventdrio Social, Histérico, Cultural e Ambiental da
Realidade”. O Inventdrio é um conjunto de procedimentos de pesquisa para
estudantes e comunidade escolar sistematizarem conhecimento acerca de
diversos temas caracteristicos da regido, sejam sociais, histdricos, politicos ou
ambientais (DISTRITO FEDERAL, 2019).

Tais procedimentos podem ser utilizados para analisar as
configuragoes socioterritoriais, identificar os agentes que atuam na produgio
do espago e contribuir com as comunidades camponesas no processo de disputa
por participagdo na gestdo territorial. Como por exemplo, concentra¢io de
terras no DF, interdependéncia campo-cidade, insuficiéncia das politicas
publicas habitacionais, fatores que atraem ou afastam os vetores de crescimento
urbano, histéria da produgio do espago de cada regido, disputas ideoldgicas,
organizagio coletiva, movimentos sociais, entre outros.

Assim, espera-se que a comunidade escolar da Educacio do Campo
promova e incentive o desenvolvimento do espago rural a partir de suas
especificidades, com o empoderamento da comunidade, permanéncia dos
sujeitos no territério, para a transformagio da realidade camponesa de forma
critica, consciente e sustentdvel (DISTRITO FEDERAL, 2019).
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CONSIDERACOES FINAIS

Desde o inicio do Distrito Federal, o espago rural recebeu diferentes
politicas publicas de ocupacio e gestio do territdrio. Como apontado na
producio do espago no periodo analisado, a descontinuidade de gestao fortaleceu
a cultura do parcelamento irregular das propriedades rurais. Assim, a populagao
camponesa dessas regides sofreu sensiveis impactos socioambientais. A partir
dos anos 90, o poder politico foi conivente com esse processo. A partir dos anos
2000 essas préticas se intensificaram devido & auséncia de politicas publicas
habitacionais efetivas, especulagio imobilidria, interesses politicos ¢ omissdo do
Estado. Para controlar esse processo no presente e futuro, ¢ fundamental que o
poder publico retome a responsabilidade enquanto gestor mdximo do processo de
disputa territorial e implemente os canais participativos para ouvir os cidados e
a sociedade, pois sdo estes os agentes que tém atuado efetivamente no processo de
urbanizacio da zona rural nos Gltimos anos (Castro, 2015; Sena, 2015).

Como polo propositivo de formagio, a emergéncia da modalidade
pedagégica Educacio do Campo no DF, em 2012, contribuiu paraa comunidade
escolar camponesa com uma metodologia robusta e bem fundamentada
para analisar os processos da vida cotidiana, compreender a conjuntura de
transformagao do territério, identificar os agentes de producio do espago rural,
fortalecer a participagdo social no ciclo das politicas publicas e confrontar os
fatores que prejudicam os interesses populares, seja no campo, seja na cidade
. Por isso, a modalidade dialoga direta e profundamente com os processos de
tensionamento territorial e produ¢io do espago no Distrito Federal. Assim, a
pesquisa mostrou que os educadores da classe trabalhadora camponesa, até em
nivel nacional, contam com os principios da Educa¢ao do Campo para entender
a construgio do presente, analisando o passado, e estimulando a participagio
social da comunidade escolar nas disputas espago-temporais vindouras.
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RESUMO

No presente trabalho langamos um olhar sobre uma caracteristica
presente no contexto de algumas escolas do campo no Distrito Federal, a
localizagdo em dreas periurbanas. Ou seja, escolas que se encontram em regioes de
transi¢ao entre espagos estritamente rurais e dreas urbanas. Apontamos questoes
que impulsionaram tal fenémeno e as contradi¢cdes presentes nesse espago. Além
disso, analisamos experiéncias que articulam a relagdo campo e periferia com
vistas na organizagao da classe trabalhadora e na potencializagio da fun¢io social
da escola, por meio da revisio de literatura em didlogo com a prixis enquanto
educadoras do campo. Compreendemos que o territério das escolas do campo
periurbanas representa uma potencialidade dilatada na construgio de uma
solidariedade de classe entre campo e cidade por meio da compreensio dialética

das contradigoes internas e externas. presentes nestes espagos.

Palavras-chave: Campo periurbano; Escolas do Campo; Reforma Agréria

Popular; Movimentos Sociais.
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INTRODUCAO

UM OLHAR NA FRONTEIRA ENTRE O
CAMPO E A CIDADE

Para a construgao deste trabalho de sintese do percurso formativo
em nivel de especializa¢ao da formagao “Escola da Terra” tomamos o caminho
da compreensao das caracteristicas periurbanas, periféricas, marginalizadas ou
fronteiricas de alguns territérios e escolas do campo do Distrito Federal e suas
potencialidades na organizagio da classe trabalhadora. Levantamos a literatura
de companheiras/os que trilharam este caminho antes de nés. Pretendemos
aqui fazer uma breve andlise destas reflexoes e, a partir disso, construir debates
e apontamentos que possam subsidiar trabalhos futuros dentro deste campo.

Colocaremos em articulagio nossas provocagoes e percepcdes como
educadoras do campo em didlogo com aliteratura, com os acimulos sistematizados
pelos movimentos populares, em especial o0 Movimento dos Trabalhadores Sem
Terra (MST) e o Levante Popular da Juventude. Como recurso metodolégico
utilizaremos também a andlise iconogrifica, com imagens que expressam
contradicoes e contribuem para a construgio de nossos argumentos.

Encontramos como justificativa para a realizacio deste trabalho, a
caréncia de reflexdes frente & demanda cada vez mais recorrente, de pensar a
escola do campo diante da compressio do campo pela dilatacio de espacos
urbanos, em geral periféricos, em diregao s dreas rurais, assim como pelo avango
do agronegécio em diregdo as dreas camponesas. Diante disso, questionamos:
quais os mecanismos que impulsionam essa amalgama entre campo e periferia,
bem como, quais os resultados deste movimento?

A luz da Teoria Histérico Critica que sustenta o Curriculo em
Movimento do Distrito Federal, dialogamos com as bases teéricas que o
Programa Escola da Terra nos apresentou, especialmente o materialismo
histérico-dialético, e fizemos um levantamento de literatura com recortes nas
categorias periurbano (Pereira, 2013; Martins; Sdnchez; Welter, 2012); campo
no Distrito Federal e Entorno (Silva, 2017), Educa¢io do Campo no Distrito
Federal (Souza, 2018'"), juventude camponesa (Castro, 2012 e Alves; Dayrell,
2015); juventude periférica (Tiaraja, 2013), Reforma Agrdria Popular (Hoeller;
Fagundes; Vergara, 2021 e Martins; Nunes; Gasparin, 2021).

1 Cleide Souza, nossa companheira, é professora da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito
Federal, que construiu uma dissertacdo em 2018, fruto de uma rigorosa pesquisa que, entre outros
aspectos, mapeou e analisou as peculiaridades da Escolas do Campo. A pesquisa da Cleide é valiosa
pelos seus resultados e processos de uma pesquisadora e professora camponesa que reflete e interfere
na realidade escolar pela praxis.
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ESCOLAS DO CAMPO DO
DISTRITO FEDERAL EM PERSPECTIVA

“Janela com vista para laje
laje tdo perto dos fios

de alta tensio

quase corajosa beirava

os limites”

(Trecho do poema EU, QUE SO SEI ABRIR JANELAS — Luz Ribeiro)

Os principios da Educa¢ido do Campo nos provocam a olhar para a
materialidade de nossa realidade, a questionar determinados consensos e ir a
campo. Um dos principais instrumentos de investigagdo ¢ o Inventdrio Social,

Histérico, Cultural e Ambiental, por meio do qual se pretende:

conhecer o lugar em que a unidade escolar (UE) se insere; compreender
as relagoes sociais e ecolégicas que envolvem as comunidades (escolar
¢ local), bem como as possiveis influéncias das mesmas comunidades
em uma 4rea de abrangéncia maior, além de fornecer subsidios para
a elaboragdo dos Projetos Politico-Pedagégicos (PPP) das unidades
escolares do campo, de maneira coerente com as necessidades e

caracteristicas de seus sujeitos (DISTRITO FEDERAL, 2019, p. 12).

Pelas particularidades da ocupagio territorial no Distrito Federal ¢
comum ouvirmos de colegas educadores(as) de escolas do campo que os(as)
estudantes jd nio sdo mais camponeses, que levam uma vida tal qual a dos
sujeitos da cidade, por isso nio carecem de um olhar especifico. Entretanto,
ao realizar uma investiga¢o mais profunda sobre os modos de vida e trabalho
somos surpreendidos(as) por um percentual elevado de sujeitos camponeses.
Souza (2018) nos apresenta esse fendmeno com o exemplo do processo de
construgdo do Inventdrio da Realidade de algumas escolas do campo visitadas
a0 longo de sua pesquisade mestrado.

Nesse sentido, perguntamos: Por qual 6tica estamos vendo e
reproduzindo nossas escolas? Como esta Stica, esse recorte, projeta uma série de
expectativas e exclui outro tanto de formas de vida, sociabilidade e cultura que

nossa comunidade tem?
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Fazemos uma aposta de causas desse fendmeno e apontamos trés
fatores que consideramos decisivos para a compreensio:

1) a forma de representagio hegemonica de campo, reproduzida pela
industria cultural, que leva & percepgao do campo como espago ultrapassado e/ou
a naturalizagio do esvaziamento do mesmo em fungio da chegada do “progresso”;

2) mais especificamente no Distrito Federal, o processo de compressio
do campo pela politica de retirada das classes populares da proximidade da
cidade para dreas de borda, mais préximas das regioes rurais, e o avanco da
fronteira do agronegécio em dire¢iao ao campo e/ou nas dreas de preservagao
ambiental; e

3) a presenga de uma visao essencialista de campo em alguns discursos
internos e externos & Educa¢io do Campo que provocam interdigoes de debates
importantes, inclusive para a disputa do projeto de Educagio do Campo com
outros atores produtores de materiais como “Programa Agrinho™?, conforme
analisaremos a seguir.

Sobre a intersecgdo entre o primeiro e o terceiro ponto, destacamos
que em geral a representagio mididtica do campo estd associada aos interesses
e formas de vida do agronegécio. Nas propagandas sio mostrados grandes
latifiindios esvaziados de sentido e cultura; ou ainda a cristalizagdo da vida no
campo por uma perspectiva bucélica, roméntica e pacificada (Cha, 2016).

Esteredtipos como esses sio reforcados por uma engrenagem
complexa, conforme observou Villas Boas (2011) ao refletir sobre a formagao de

educadores do campo:

Cabe notar que, em geral, esses temas (machismo, racismo,
discriminagao por orientagdo sexual, entre outros) nio sio discutidos
porque sio compreendidos como hdbitos culturais, como algo arraigado
na cultura popular e, portanto, dificeis de serem alterados. No fundo,
ha af a compreensio da cultura popular como algo estanque, parado
no tempo, que deve ser acima de tudo preservado diante da ameaga
desagregadora do progresso. O problema exige andlise dialética do
legado que queremos herdar do passado e dos obsticulos que temos de

superar (Villas Boas, 2011, p. 314).

2 O Programa Agrinho é um material organizado e conduzido pelo Servico Nacional de Aprendizagem
Rural, teve sua primeira edicdo em 1996 e ainda hoje é presente na disputa da educacdo de criangas e
jovens da area rural com base nos principios politicos e econdmicos do sistema capitalista, de reproducdo
da educacdo para atender aos interesses do mercado.
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A partir da reflexdo colocada por Villas Boas e sua provocagao
de pensar a questdo essencialista a partir de uma visao dialética, cabe a nds
perguntarmos: Quais as caracteristicas da classe trabalhadora, do campo e da
periferia, do Distrito Federal? Como se constitui e quais os desafios enfrenta
para sua organizagao?

Questoes complexas, pois o Distrito Federal, apesar de ser erguido sob
a narrativa da inauguracio de uma nova cidade em meio ao nada, ji era ocupado
e foi um pdlo de confluéncia da classe trabalhadora a partir das promessas do
projeto nacional desenvolvimentista do governo de Juscelino Kubitschek.

Para tratar sobre tais questoes levantaremos alguns pontos referentes
as peculiaridades do Distrito Federal. As pesquisas de Souza (2018) e Silva
(2017) apontam para a condi¢do sine qua non do campo do Distrito Federal.
Sdo pontos relativos a diversas camadas de complexidade que constituem este
territorio, desde os mitos de origem da construgdo de Brasilia, com a tentativa
de apagamento das histérias pré-existentes nesta regiio, bem como os interesses
da elite politica, agrdria e industrial, a formagio das cidades satélites e o entorno
nesta configuragio de concentragio econdémica no espaco central da cidade.
Esta complexidade de fatores é intensificada pelos pactos politicos e econdmicos
com vistas A expansdo dos interesses dos setores imobilidrios e do agronegécio.

Portanto, a regido geoecondmica de Brasilia se consolida como espago
politico de controle do capital agricola e imobilidrio. Este controle se dd
a partir da geografia (territorial e politica) que inscreve Brasilia como
uma espécie de centro moderno de circulacio de capital, através do
poder politico. A centralidade de seu territério é fundamental para a
qualificacdo de operagoes financeiras nacionais e internacionais, pois no
auxilio do Estado o trunfo necessdrio para a garantia das transagoes. O
pacto entre o agronegdcio e a especulagio imobilidria é uma caracteristica
predominante da regido, pois os dois setores necessitam de territérios para

se expandir, guardado seus devidos interesses (Silva, 2017, p. 55).

As condi¢oes embriondrias particulares que forjaram o territério no
Distrito Federal e a dindmica de interesses estabelecidos entre o agronegécio e
sistema imobilidrio, formal e informal, provocam um processo de compressao

do campo no Distrito Federal, conforme analisa Pereira (2013):

A relagao entre os novos modelos produtivos, o crescimento da renda de
classes abastadas e a aglomeracao de grandes contingentes empobrecidos
seriam fatores de atracdo para as dreas de borda das cidades, no limite
com as areas rurais, seja de empresas, condominios, estruturas vidrias
para o atendimento das novas localizacoes e escoamento produtivo
etc. Dessa forma, estariam se dando em largas proporg¢des, nos paises
pobres e em desenvolvimento, as condigées para a formacdo de dreas

periurbanas (Pereira, 2013, p. 3).
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Diante da constata¢io de que uma ampla gama de escolas do campo
do Distrito Federal se encontra nessas dreas de fronteira entre o campo e a cidade
podemos refletir sobre esse ponto por uma grande diversidade de prismas, mas
escolhemos destacar um aspecto: a potencialidade de uma escola que retine em
seu espaco as classes populares do campo e da cidade, ou, em outras palavras:
a propria classe trabalhadora. Esse é um espaco proficuo para uma possivel
construgio de um projeto popular para os territrios que tém como chave
central a natureza, a defesa dela como um projeto da classe trabalhadora para a
possibilidade de sua existéncia e das geracoes futuras.

Como Souza (2018) nos fala em seu trabalho, o modelo de produgio
do agronegdcio e o avango da fronteira urbana acarretam problemas identificados
em todas as principais bacias, essencialmente pelo desmatamento e avango sobre
as fontes hidricas. Assim, identificamos duas forcas de compresso principais que
atuam concomitantemente sob a classe trabalhadora do campo e da cidade: por um
lado a especulagio imobilidria, que empurra as camadas mais populares da cidade
para as regides de borda, distantes do centro urbano; por outro o avango da fronteira
do agronegdcio, especialmente de latifundidrios produtores de soja, em direcdo as
dreas de protecio ambiental e de producio da agricultura familiar camponesa.

O que percebemos é uma alianga de poderes, politico, econémico
e empresarial que leva A espoliagio territorial, conforme podemos comprovar
no mapa produzido pela Companhia de Planejamento do Distrito Federal
(CODEPLAN, 2022) em destaque na Figura 1:

Figura 1 - PDAD Rural - Pesquisa Domiciliar por
Amostra de Domicilio nas areas rurais

T PBADRural

W = A Farr O daachess o i ity PESQUISA DISTRITAL POR AMOSTRA DE DOMICILICS

Fonte: DEURA/CODEPLAN, 2022.
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O mapa apresentado ¢ resultado da primeira pesquisa sobre as
condicoes de vida da populagdo que mora nas dreas rurais do Distrito Federal,
fato que dificulta a comparagao visual da ocupagio das terras no DF ao longo
de sua trajetéria. De todo modo, ele ilustra uma percepgao empirica, notada
pelas mudangas na prépria fitofisionomia e organizagao territorial. Nas regioes
de Planaltina e PAD/DF a terra estd concentrada na “Agricultura Empresarial”,
nao é por acaso que uma das maiores feiras de agronegécio do Brasil, a
AgroBrasilia, ¢ realizada no PAD/DF>.

A importancia dada ao setor do agronegécio, comprovado pelos
prémios que a Camara dos Deputados destina a referida feira, por exemplo, é
um indicio que sustenta a tese da alianga descrita anteriormente e que leva a esse
estado de coisas que refletimos aqui. O saldo de tal processo é multifacetado:
interfere na geografia da cidade, mas também em nossa soberania e seguranga
alimentar, na concentragao de renda e poder, na falta de garantia de condi¢oes
de vida por meio de acesso ao trabalho, moradia, satide, educagio e transporte,
bem como na politica de esquecimento.

O que vemos na espolia¢io territorial é o apagamento dos saberes, da
histéria e da cultura. O prejuizo ¢ ainda maior se pensarmos do ponto de vista
do impacto na biodiversidade. Comparemos o mapa da CODEPLAN com o
mapa realizado pela Adasa de dreas irrigadas para fins agricolas no DF, lancado

em 2020 na feira AgroBrasilia:

Figura 2 - Mapa de areas irrigadas para fins agricolas no Distrito Federal

Mapa de dreas irrigadas para fins agricolas no Distrito Federal em 2020

.. &Adasa

Fonte: Lima, 2020

3 Aqui vale destacar o projeto Semana Camponesa do Centro Educacional PAD-DF. Trata-se de um evento
comprometido em firmar um contraponto a AgroBrasilia, que acontece logo em frente a escola, por
meio de atividades variadas que estabelecem uma troca de conhecimentos entre escola, comunidade,
movimentos sociais do campo e a Universidade e que serd melhor apreciada mais a frente neste trabalho.
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Nio é de surpreender, mas é inevitavelmente preocupante a constatagao
de que as dreas de maior concentragio de modelo Agricola Industrial também
concentram um ndmero absurdo de pivos de irrigagio, uma tecnologia que
garante a irrigacio das lavouras, mesmo em periodos de seca, por meio da
captagio de dgua nos lencdis fredticos. Pensar que o Cerrado ¢ estratégico para
existéncia hidrica de toda América Latina, pois é daqui que fluem as dguas
para abastecimento das principais bacias, de norte a sul, mostra o tamanho do
descompasso desse modelo em relagao a nossa responsabilidade coletiva.

Por outro lado, as experiéncias nos assentamentos da reforma agrdria
existentes na regido do DF e Entorno ainda sao incipientes, porém revelam um
caminho a ser trilhado, gerando condicoes para disseminar a Agroecologia por
todo o territério (Souza, 2018).

Nesse caso langamos outra questao: Reconhecemos que o trabalho da
escola ¢ potencializado quando se coloca em articulagio com a comunidade e
o territério, mas quais paradigmas precisamos dilatar, romper ou reelaborar em
contexto de uma escola de fronteira ou periurbana?

Percebemos que é necessdrio reconhecer o valor da identidade
camponesa para o processo de enraizamento, mas, a0 mesmo tempo, nio deixar
de olhar para as multiplicidades de fendmenos que nos atravessam e constituem.
Acreditamos que assim avangamos no sentido de encarar de frente algumas
ambiguidades e contradigbes que observamos na praxis. Para olharmos com
mais precisio trazemos a citagio na Portaria n° 419/2018 que institui a Politica
de Educa¢io Bésica do Campo, no 4mbito da Secretaria de Estado de Educagao
do Distrito Federal:

Pardgrafo tinico: Considera-se também, como Escola do Campo,
a Unidade Escolar situada em d4rea rural, conforme definida
pela Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) ou pela Companhia de Planejamento do Distrito Federal
(CODEPLAN), e aquela Unidade Escolar situada em 4rea
urbana que atenda, predominantemente, 4 popula¢io do campo

(DISTRITO FEDERAL, 2018)%.

4 Disponivel em:
https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2020/10/Portaria-419-de-20_12_2018 .pdf.
Acesso em: 25 abr. 2022.
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Na Portaria fica explicito que uma escola do campo nio se define
pelo determinismo geografico, mas na prdtica fica a questao: Por que a Escola
Parque da Natureza de Brazlindia (EPNBraz) até hoje nao recebe as verbas e
projetos destinados especificamente para as escolas do campo? Por que o Centro
Educacional (CED) Incra 08 de Brazlandia precisou entrar com um processo via
sindicato para voltar a pasta de Educagao do Campo? Por que o CED Agrourbano
cansou de lutar para ser novamente reconhecido como escola do campo?

Nossa hipétese é que a visio puramente essencialista e pragmdtica
de campo é um fator dificultador para que a andlise da materialidade dessas
escolas periurbanas seja reconhecida e legitimada. Essa visao estd presente
tanto no discurso de alguns professores de escolas do campo que baseiam
sua argumentagdo de que os estudantes daquela comunidade ji perderam
suas origens camponesas, avaliagdo feita a partir de uma expectativa muitas
vezes estereotipada do sujeito camponés; bem como de uma visio da SEEDF,
especialmente administrativa, calcada no determinismo geogrifico, que tem o
Plano Diretor de Ordenamento Territorial (PDOT) como instrumento dnico
de deliberagdo quanto a defini¢ao de escolas do campo, em oposi¢io ao que estd
explicitado na Portaria e Diretriz da Educagao do Campo do DF.

Acreditamos que refletir sobre essa contradi¢o serd um passo importante
para que a potencialidade do encontro da classe trabalhadora nesse ambiente seja
efetiva, por meio do acolhimento das diversas trajetérias e paradigmas culturais
presentes nesse espago. Além disso, observamos que experiéncias que objetivam a
superagao de tais contradicoes, ainda que algumas iniciais e outras pontuais, estao
emergindo no contexto das escolas do campo do DF.

Diante disso, apontamos como referéncia para a tarefa a que essa
reflexdo se propoe o debate sistematizado no Projeto da Reforma Agraria
Popular® (RAP), o actimulo de sujeitos coletivos, com atengdo especial
ao esforco do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (2013) no debate e
sistematiza¢io do projeto. A RAP compreende a necessidade da superacio da
Reforma Agraria Parcial a partir do reconhecimento das necessidades e anseios

das classes populares.

5 O plano da RAP na versdo integral esta disponivel em:
https://mstbrasilien.de/wpcontent/uploads/2014/02/Cartilha-Programa-agr%C3%AT1rio-do-MST-FINAL.pdf
Acesso em: 28 out. 2022.
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A PRAXIS PEDAGOGICA EM
APROXIMACAO COM A LUTA POPULAR

S0, 56 sai, s6 sai Reforma Agrdria,
com a alianga camponesa e operdria

(Zé Pinto)

Sabemos que o mero encontro de classes no ambiente periurbano
nao se desdobrard naturalmente para constru¢io de um projeto popular. Pelo
contrério, o que observamos em nossa praxis ¢ que esse encontro é, por muitas
vezes, um desencadeador de conflitos. Para construir esse ambiente solidario,
organizativo e propositivo, carecemos nio de negar tais conflitos, mas encari-
los, a fim de restabelecer vinculos que foram desfeitos ou dificultados entre
escola, comunidade e movimentos organizados.

Nesse sentido, o Inventdrio da Realidade pode ser um instrumento
potente para o desvelamento de tais conflitos e abertura de espagos para a
construgdo de novos consensos e dissensos. Tal processo é ainda mais promissor
quando realizado por meio da auto-organizacao dos estudantes®.

No didlogo com a juventude camponesa e periférica destacamos
como possivel parceiro das escolas do campo do Distrito Federal, o Levante
Popular da Juventude’ e seu acimulo na organizagao da juventude do campo e
periferia. A organizagio tem mais de 10 anos de constituigao e conta como leito
histérico os acimulos de movimentos vinculados 4 Via Campesina e Consulta
Popular. O Levante é um movimento nacional, que tem atuagio em espagos
como movimentos populares, universidades e escolas em todos os estados do
Brasil. O objetivo central ¢ organizar a juventude para a constru¢io de um

projeto popular nacional.

6 As categorias que dialogamos neste trabalho, como atualidade, auto-organizagao, complexos de estudo
e trabalho socialmente necessério, possuem um vasto acimulo de experiéncias na pedagogia soviética
que Luiz Carlos de Freitas tem democratizado o acesso por meio da tradugdo de autores como Pistrak
(2018) e Krupskaya (2017). Convidamos acessar o debate promovido pela formacdo Escola da Terra e
disponivel em seu canal do YouTube com Freitas:

https://www.youtube.com/watch?v=SxOvjqTPfHw

Acesso em: 28 out. 2022.

7 E possivel conhecer mais sobre o Levante Popular da Juventude pelo endereco: https://levante.org.br/
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Como movimento popular, nos propomos a organizar a juventude da
classe trabalhadora, do campo e da cidade, baseados no que chamamos
de tripé organizativo (organizacio, formagio e luta), para acumular
forcas rumo 2 construgio de uma nova sociedade. Isso significa que
nos propomos a: a) organizar a juventude do povo brasileiro levando
em consideracdo suas especificidades e tentando desenvolver formas
organizativas que abarquem tamanha diversidade; b) formar politica e
ideologicamente a juventude; ¢) torni-la agitadora e propagandista do
Projeto Popular; d) traduzir as contradi¢ées da sociedade em busca da
elaboracdo de um Programa Popular da juventude (Amaral; Tavares;
Isla, 2022, p. 181).

O movimento nio se furta a seu papel de construir juntamente com
as escolas a organizagdo da juventude da classe trabalhadora, de modo que
opera em trés frentes principais: territorial, camponesa e estudantil. A exemplo
de sua disponibilidade citamos a mesa de debate promovida pela EPNBraz em
2018 entre o Sindicato dos Professores (SINPRO-DEF), o Levante Popular da
Juventude e o Grémio Estudantil do CED Incra 08 a partir da demanda trazida
pelos(as) estudantes da escola para a consolida¢io de um grémio. Foi uma agao
pontual que indica um caminho potente a ser construido por meio de uma
articulagio perene entre escola e movimento.

Dentro da SEEDF observamos algumas a¢oes de vigor no campo da
organizagio popular na perspectiva do tripé: escola, estudantes e comunidade.
Do ponto de vista local, das unidades escolares, destacamos a Semana
Camponesa. O Projeto Semana Camponesa consiste na realizagao, dentro do
Centro Educacional (CED) do PAD/DF, de um ciclo de Palestras e Oficinas
com temdticas relacionadas a questio do campo, segundo a perspectiva dos
trabalhadores e trabalhadoras do campo e dos movimentos sociais, com o
objetivo de trazer os movimentos sociais do campo e a Universidade para dentro
da escola em uma perspectiva de troca de conhecimentos acerca da realidade
agrdria brasileira.

E, a partir de discussées sobre trabalho no campo, Agroecologia,
transgénico, seguranga alimentar, conflito fundidrio e entre outros, situar o

campo e a realidade do aluno camponés enquanto centralidade no processo
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educativo®. Vale destacar ainda o enclave que a Semana Camponesa representa
no territério hegemonicamente dominado pelo agronegécio. O projeto se
coloca na disputa de narrativa do sistema produtivo e ganha forca por suas
articulagdes externas que corroboram na perspectiva da agroecologia ¢ da
Educagio do Campo.

Destacamos também as agoes de construgio, manutengio e revisio dos
Inventdrios Social, Histérico, Cultural e Ambiental das escolas do campo, um
instrumento de investigagao e sistematizagao que, a rigor, impulsiona processos
de enraizamento da escola no territério, de desvelamento de contradicoes, de
estranhamento da préxis e envolvimento ambivalente da escola e comunidade.
Para que o Inventdrio da Realidade seja esse instrumento poderoso o mesmo
carece de ser entendido como um processo dentro de uma intencionalidade
maior, e nao apenas um documento feito de maneira burocrdtica, protocolar e
deslocado da realidade do territério.

Na dinimica de nivel central e regional da SEEDF destacamos o
Dia do Campo que passou a integrar o calenddrio anual da SEEDF a partir
de sua publicagao na Portaria n° 419/2018 (DISTRITO FEDERAL, 2018).
Antes disso, algumas Regionais de Ensino jd realizavam o Dia do Campo
como uma prdtica de agregar as escolas do campo, entretanto a formalizagao
desta data na Portaria que determina o dia 17 de abril, Dia Internacional da
Luta Camponesa, deixa marcada a memoria de luta em alusido ao Massacre de
Eldorado dos Carajés.

Por outro lado, em paralelo a conquista da institucionaliza¢io formal
do Dia do Campo na SEEDF, a reorganiza¢io administrativa das Unidades
Pedagégicas das Regionais de Ensino (UNIEB), responsivel pela gestao
pedagdgica em nivel intermedidrio nas Coordenagées Regionais de Ensino da
SEEDF, geraram um grande desafio para a pasta de Educagao do Campo.

Uma vez que o setor nao conta mais com a presenca formal de um(a)
coordenador(a) intermedidrio especifico para a Educagio do Campo, figura
central para a articulagio das escolas em nivel regional a fim de promover

um trabalho integrado e em rede, bem como na contribui¢do da formagao

8 Para conhecer mais sobre o projeto é possivel visitar a pagina do Facebook do projeto:
https://www.facebook.com/SemanaCamponesa
Acesso em: 28 out. 2022.
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continuada, como participante e multiplicador de espagos formativos. Sem esse
movimento processual, de debate continuado, o Dia do Campo corre o risco de
se reduzir a um evento pontual, festivo, mas pouco propositivo e cumulativo.

Do ponto de vista da articulacio interna, entre escolas e
educadores(as) do campo do DF, a formagio continuada ocupa papel
fundamental. Tanto as formagoes oferecidas pela Subsecretaria de Formacio
Continuada dos Profissionais da Educa¢do (EAPE) como o Programa Escola
da Terra que avanga como uma relagao interinstitucional que agrega a SEEDF,
a Universidade de Brasilia (UnB) e o Ministério da Educacio. Para refletir
especialmente em rela¢ao a Escola da Terra, o percurso se consolidou proficuo
por diversos prismas, escolhemos destacar em especial: a capilariza¢io do
debate em grande parte dos territérios do DF, a possibilidade de formular
consensos e contrassensos coletivos.

Por outro lado, é necessdrio que as instincias locais, regionais e
central tenham a certeza do quéo estratégico é a participagao da maior parte
de seus profissionais em formagoes como esta. Para isso ¢ preciso flexibilizar
a organizagao dos tempos de atuacdo e formagao para o contexto bastante
especifico da Educa¢io do Campo, por meio de um olhar sensivel que considera
as peculiaridades destes territérios. Do contrdrio, as formagdes estao sob o risco
de se tornarem um sobretrabalho, que, em movimento dialético, a0 mesmo
tempo que enriquecem e contribuem para a emancipa¢io também podem
avangar no tempo de vida nao remunerado do (a) trabalhador (a).

Por fim, observamos que a sobrelevacio de agdes como as que
pontuamos rumo a constru¢do constante do didlogo entre escola, movimentos
populares e comunidade é a chave para organizagio da classe trabalhadora rumo
4 disputa por um projeto popular de poder, tal qual o da RAP. E nessa dinimica
permanente que os acimulos de tais coletividades podem ser socializados e
transferidos por meio da precisio da intencionalidade desse didlogo.

Nio estamos defendendo aqui uma sobrecarga na responsabilidade
das escolas, por outro lado, defendemos a transformacio da forma escolar, que
passa pela reformula¢do de toda estrutura institucional, a partir da compreensao
de sua vocagio, ou seja, de uma escola publica popular do campo e periurbana
capaz de dialogar com os dilemas do seu tempo e agir pelas mudangas

encampadas pela classe trabalhadora.
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APONTAMENTOS FINAIS:
PARA ABRIR MAIS QUE CONCLUIR

Neste trabalho de aproximagio com a questio do campo periurbano
no contexto do Distrito Federal percebemos potencialidades na perspectiva
da organizacio da classe trabalhadora e contradicoes a serem enfrentadas. A
andlise dos acimulos dos movimentos sociais possibilita a compreensao dos
desafios na perspectiva da totalidade, o que deixa explicito a necessidade de
uma atuagio sistémica.

Diante disso, fechamos esse trabalho, mas também abrimos tantas
outras questoes. Ao longo dos debates e no processo de sistematizagao
observamos que o fendmeno de formacgio de escolas do campo com
caracteristicas periurbanas aponta para um quadro complexo de contradigdes
de ordem externa, mas também internas.

Podemos pensar na seguinte equagao: as contradi¢coes externas levam
ao encontro da classe trabalhadora pela compressio do campo e da periferia
por meio de duas for¢cas concomitantes - a especulagao imobilidria e o avango
da fronteira do agronegécio. Esse espaco de liminaridade que chamamos de
periurbano sofre com uma crise de identidade pela imagem de campo e periferia
estereotipado pela industria cultural.

Esta crise é reforcada também do ponto de vista das contradicoes internas
da Educacio do Campo, como a visio essencialista de campo que leva 2 interdigao
de alguns debates importantes e, paralelamente, uma dificuldade de operar com os
acumulos produzidos pelos sujeitos coletivos, como o Projeto da Reforma Agraria
Popular na perspectiva da soberania alimentar e na luta por direitos; ou ainda de
tornar operativa a pedagogia da alternincia na préxis pedagégica.

As referéncias de ages e projetos que encontramos dentro da SEEDEF,
apesar de embriondrias, apontam para um caminho a ser trilhado e revelam
desafios que precisam ser enfrentados. Diante disso, langamos questdes que nos
instigam a dar seguimento as investigacoes e insurgem andlises aqui colocadas.
Questionamos, a partir da constatagdo de um nimero crescente de escolas do
campo periurbanas, quais as qualidades de interacoes e afetividades podemos
observar nessas escolas? Quais os bens simbdlicos que estio presentes nesses
espacos? De que maneira a cultura pode protagonizar o processo de organizagao
da classe trabalhadora?

Estes sio debates que langamos as futuras andlises, mas nio sem
indicar pistas: percebemos que caminhos frutiferos ji foram trilhados e
encontram-se sistematizados nos legados construidos pelos sujeitos coletivos.
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Por fim, compreendemos essa sintese como uma primeira aproximagio
ao tema motivada por nossas inquietagdes e observacoes a partir da prixis
que possibilitou, por meio da pesquisa e do debate, compreender a estrutura
da questdo. Este é um primeiro passo que consideramos importante, mas
reconhecemos que muito ainda precisa ser refletido, explorado e sistematizado
em direcio a transformagio da forma escolar para sua plena conexio e atuagio

na realidade concreta.
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RESUMO

Este artigo prop6e uma andlise dos Inventdrios da Escola Classe Sao
Bartolomeu, do Centro de Ensino Fundamental Ceridmicas Reunidas Dom
Bosco e do Centro Educacional Programa de Assentamento Dirigido do Distrito
Federal, escolas do campo do quadro da Secretaria de Estado de Educacio do
Distrito Federal (SEEDF). O estudo, a pritica, o debate e as concepgdes a luz da
Educagio do Campo, no 4mbito dessa rede publica de ensino, tém fortalecido
a construgido do Inventdrio Social, Histérico, Cultural e Ambiental, que
consiste no principal instrumento metodoldgico aplicado para o conhecimento
da realidade que circunvizinha e emerge de cada uma das escolas do campo
que compdem a SEEDF. A metodologia considerou a abordagem qualitativa
de pesquisa, com base na andlise de contetido. Nesse caminho, a maior parte
dessas escolas tem construido seus acervos - oriundos do contetido curricular
ligado a vida camponesa que se faz presente nas comunidades onde se inserem
- a medida que afirmam sua identidade enquanto escola do campo. No que
tange as trés escolas em questdo, acredita-se que essa andlise ndo sé contribua
com a valorizagao do trabalho pedagégico que elas vém desenvolvendo, mas
que, sobretudo, fornega um retorno a esse trabalho. A devolutiva a essas escolas
constitui etapa essencial ao processo pedagégico realizado com base nos critérios
de avalia¢io - publicados aqui como Dimensées de Anilise - procedentes da

pesquisa no Ambito da Subsecretaria de Formagao Continuada dos Profissionais
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da Educagao (EAPE), o que pode vir a inspirar as demais escolas na construgio

de seus Inventdrios.

Palavras-chave: Escola do Campo; Inventdrio; Dimensoes de Anilise.

INTRODUCAO

Desde 2012, com a institui¢io do Nicleo de Educagio do Campo
na estrutura da Subsecretaria de Educacio Bdsica da Secretaria de Estado
de Educacio do Distrito Federal (SUBEB/SEEDF), vém sendo construidas
politicas publicas voltadas as demandas dessa modalidade de ensino.
Embora extinto, esse Nicleo conferiu o espaco ocupado hoje pela Geréncia
de Atencao a4 Educacio do Campo da Diretoria de Modalidades Especiais
(GCAM/DIMESP), instancia responsivel pela formula¢io dos marcos legais
em Educagio do Campo, como por exemplo a Meta 8 do Plano Distrital
de Educagio 2015-2024 (DISTRITO FEDERAL, 2015), a Portaria n° 419,
de 18 de dezembro de 2018 (DISTRITO FEDERAL, 2018) e as Diretrizes
Pedagégicas da Educacio Bdsica do Campo para a Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal (DISTRITO FEDERAL, 2019).

Em conjunto ao trabalho desenvolvido pela GCAM, a formagio
continuada especifica para profissionais das escolas do campo - com destaque
para as acoes formativas desenvolvidas nos ambitos da Subsecretaria de
Formagao Continuada dos Profissionais da Educagao (EAPE!) e do Programa
Escola da Terra, este que é fruto da parceria entre Ministério da Educagao
Universidade de Brasilia e SEEDF - ocupa espago central de debate e construgao
do conhecimento acerca dos principios, matrizes e metodologias que regem a
Educa¢iao do Campo.

Integram ainda essa rede de trabalho os coordenadores intermedidrios
de dez Coordenagoes Regionais de Ensino (CREs) das Regiées Administrativas
(RAs) de Planaltina, Sobradinho, Paranod, Siao Sebastido, Nticleo Bandeirante,
Gama, Santa Maria, Samambaia, Ceildndia e Brazlandia com suas respectivas
escolas do campo, que em sua maioria constituem-se de profissionais engajados

na constru¢do pedagdgica a luz da Educagao do Campo.

1 A EAPE se configura atualmente como Unidade-Escola de Formagao Continuada dos Profissionais da Educagao.
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Apesar dos avangos alcangados na tltima década, essa modalidade de
ensino enfrenta problemas como a rotatividade de professoras e professores nas
escolas, com grande parte formada por profissionais tempordrios; a problemas
relacionados a conectividade; a precariedade do transporte escolar; eadificuldade
de articulagdo entre o processo de ensino-aprendizagem e a realidade social e
a cultura local. No que diz respeito a essa articulagdo, o Inventdrio Historico,
Social, Cultural e Ambiental desponta como metodologia a ser adotada pelas
escolas do campo com vistas a conhecer a sua realidade local, essa que ¢ fruto
das dinimicas sociais, histdricas, culturais e ambientais presentes nos diferentes
territérios onde se inserem (Caldart ez /., 2016).

De modo a preencher a lacuna de pesquisas que discutam as
experiéncias das escolas do campo na construgio de seus respectivos Inventérios,
este estudo objetiva uma andlise sobre trés documentos elaborados por trés
escolas do campo, distribuidas nas Regiées Administrativas de Sao Sebastio,
Paranod e Planaltina, todas pertencentes ao DF. Esses documentos consistem
em acervos proprios produzidos por cada escola em questio no que tange a
construgao de seus respectivos Inventdrios. Como método, adotamos a pesquisa
qualitativa - baseada em anélise documental - que envolveu leitura critica sobre
trés Inventdrios com base nos critérios propostos por Seixas (2018).

Assim, pretendemos compartilhar os resultados desse diagnéstico
com o objetivo de oferecer uma devolutiva a essas escolas no que concerne a
elaboragao de seus Inventdrios, divulgar a realizagao desses trabalhos exitosos e
orientar os possiveis caminhos a serem seguidos pelas demais escolas, com base

nas experiéncias apresentadas aqui.

METODOLOGIA

A ANALISE DE CONTEUDO E
AS SUAS DIMENSOES

Ap6s aleitura de muitos Inventdrios produzidos por escolas do campo
do DF, selecionamos trés deles para ilustrar este estudo. A escolha buscou abarcar
escolas pertencentes a CREs distintas - com o objetivo de revelar especificidades
no que tange as dinimicas territoriais - e abrangidas por diferentes etapas da
Educagdo Bdsica - de modo a contemplar os Anos Iniciais e Finais do Ensino

Fundamental e do Ensino Médio.
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Para além dessa perspectiva, os trés acervos escolhidos consistem em
trabalhos pedagégicos construidos conforme os guias metodolégicos adotados
na rede publica do DF (Caldart, ez al., 2016; DISTRITO FEDERAL, 2016)
e, portanto, constituem-se em parimetros para avaliacdo de todo o processo de
construcgao de Inventdrios, desde as orientagdes dadas pelas instdncias centrais
até a realizacio e a documentagio das atividades pelas escolas.

Nesse sentido, este trabalho concentra a sua andlise a partir dos
Inventdrios da Escola Classe (EC) Sio Bartolomeu (2020), da CRE Sio
Sebastido; do Centro de Ensino Fundamental (CEF) Cerimicas Reunidas
Dom Bosco (2020); da CRE Planaltina e do Centro Educacional Programa de
Assentamento Dirigido do DF (CED PAD-DF 2021), da CRE Paranod.

A metodologia baseia-se na anilise de conteddo dos dados qualitativos
presentes nos trés acervos que, de acordo com Bardin (2004), recebem o
tratamento em trés etapas: i) organizagdo dos documentos; ii) codificagio,
a partir da defini¢do ou escolha das unidades de registro e das unidades de
contexto; e iii) categorizagdo, de modo a produzir padrées para desencadeamento
do processo cientifico.

Essas etapas foram desenvolvidas ao longo deste processo de pesquisa,
respectivamente, quando: i) realizou-se a leitura de Inventdrios e, em seguida,
a selecao de trés documentos para andlise, abarcando diferentes territérios e
etapas de ensino; ii) foram identificados os elementos centrais em cada um dos
trés acervos em relacao a seus diferentes contextos e contradicoes existentes em
cada localidade estudada; e iii) efetuou-se a andlise documental com base nas
Dimensoes de Andlise (Quadro 1) desenvolvidas por Seixas (2018).

Cabe mencionar que essas dimensoes propostas para avaliagio dos
Inventdrios tiveram origem em estudo elaborado no 4mbito da Geréncia de

Pesquisa e Formacio Continuada para as Modalidades da Educagio Bdsica
(GEMEB/EAPE) com a participa¢io da GCAM/SUBEB.
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Quadro 1 - Dimensodes de analise dos Inventarios das Escolas do Campo

Dimensoées de
analise

Indicadores

Observacgdes

Abrangéncia da
investigagao

Envolvimento das comunidades
escolar e local

Recorte territorial para o estudo,
planejamento e pesquisa

De acordo com Caldart et al. (2016), entende-se por
realidade distante uma usina ou fabrica que, embora
situada fora dos limites territoriais que o estudo

Abrangéncia de realidades
distantes que influenciam a vida
das familias

abrange, altera ou influencia a vida das familias da
comunidade inventariada.

Métodos
utilizados

Criagado de vinculo com a
comunidade por meio de:

Entrevistas

Questionario

Observacao e observacao
participante

Atividades na escola envolvendo
as comunidades escolar e local

Parcerias com movimentos sociais,
Instituto Federal de Brasilia (IFB),
Universidade de Brasilia (UnB),
Instituicdes Governamentais,
entre outros

Saidas a campo

O questionario, ainda que seja uma importante
ferramenta para levantamento de dados, néo
demonstra ser o melhor método para fins de

Inventario, visto que possui uma estrutura fechada
e construida pela escola antes de ir ao campo,

o que prioriza as hipdteses e as categorias do
mundo cultural de dentro da escola e que, ndo
necessariamente, correspondem as perspectivas da
comunidade (Viertle, 2002).

Planejamento das
atividades

Ficha de planejamento

Estudo e debate coletivo

Registros feitos pela escola

Vinculagao entre Inventario, PPP e
Curriculo em Movimento

Ligagdo do
contetido com
avida

Processo educativo envolvendo
trabalho, conhecimento, ensino e
participacao

Ligacdo entre o Inventério e as
atividades de producéo agricola

E importante que a escola problematize as diversas
origens, caracteristicas e finalidades das produgdes,
sobretudo as agricolas, de seu entorno, considerando
as relagoes de trabalho, os movimentos de luta pela
terra, a relagdo entre produgao e natureza e os fins
econdmicos.

Desdobramentos
praticos

Transformagao do espaco escolar

Reorganizacao do trabalho
pedagdgico

Perspectivas e planejamento dos
préoximos passos

Interdisciplinaridade

Aporte cientifico

Referenciais tedricos e marcos
legais da Educag¢ao do Campo

As perguntas como ponto de
partida

Definigdo dos materiais a serem
utilizados

Planejamento das atividades

Levantamento de dados

Registro e sistematizacdo das
informagoes

Conclusdes

Publicagao

Entendimento de que a ciéncia é pratica do cotidiano
escolar e que, vinculada aos contetdos curriculares,
funciona como base a construgao do Inventario.

Fonte: Seixas, 2018. Atualizado ap6s anélise dos Inventarios da

EC Sao Bartolomeu, do CEF Ceramicas Reunidas Dom Bosco e do CED PAD-DF.
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O INVENTARIO DA EC SAO BARTOLOMEU E AS
DIMENSOES DE ANALISE

O Inventdrio Histérico, Social, Cultural e Ambiental da EC Sao
Bartolomeu apresenta, inicialmente, mesmo de forma sucinta, os objetivos do
portfélio elaborado. O documento revela que sua organizagao se deu por etapas
com contribui¢des da comunidade e da equipe escolar, desenvolvidas ano a
ano, entretanto nao informa a data que se deu inicio, afirma também se tratar
de um fragmento de registros ainda em processo de compilagio. Cabe ressaltar,
que jé na apresentagdo ¢ exposta a busca de valorizagio da memoria educativa
local, o sentimento de pertencimento e identidade cultural. A escola organizou
o documento de forma diddtica e ilustra bem todas as etapas percorridas, com
muita riqueza de imagens.

No que diz respeito a abrangéncia da investigacdo, a EC Sio
Bartolomeu partiu da investigagdo geografica do Nucleo Rural Sao Bartolomeu,
situado na Regido Administrativa de Sio Sebastido e destacou o fato de sua
localizagdo compor a Bacia Hidrogrifica do Médio Sao Bartolomeu, um dos
mais importantes mananciais do DF. Como o local é identificado como Nicleo
Rural Sao Bartolomeu ou Capio Comprido, a escola buscou investigar se as
duas designagoes servem aos mesmos limites geogréficos e quais seriam eles.

A partir disso, a escola tracou o recorte territorial pesquisando
acampamentos ¢ assentamentos existentes no Nucleo Rural Sio Bartolomeu/
Capao Comprido. Para tal, foram realizadas visitas ao Assentamento 15 de Agosto
e a0 Acampamento Tiradentes com a participa¢io dos estudantes, na busca de
conhecer melhor a realidade local em que as familias dos estudantes vivem.

Em relagio ao planejamento das atividades, enfatiza-se que para a
elaboracio do inventdrio a equipe escolar promoveu momentos de estudo, de
reflexdo e planejamento. Cabe dizer também que o roteiro para Construgio do
Inventério elaborado pela coordenacio de Educagio em Diversidade/Geréncia
de Educagio do Campo do DF foi basilar para a produgao do documento.
Outro aspecto que merece destaque é a forma como as atividades propostas
sao contextualizadas ao Curriculo em Movimento da Secretaria de Estado de
Educagao do Distrito Federal, inclusive o material retine os planejamentos e a

exposi¢ao dos trabalhos desenvolvidos pelos estudantes (Figura 1).
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Figura 1 - Trabalhos produzidos pelos estudantes

Fonte: Escola Classe Sao Bartolomeu, 2020.

No que tange aos métodos aplicados, foram utilizadas como
estratégias pesquisa 7z loco, registradas por meio de fotos; gravagio e
transcricio das entrevistas realizadas na comunidade do Assentamento 15
de Agosto; levantamento documental sobre a terreno da escola; e pesquisa
sobre a organicidade e o trabalho realizado pela Associa¢io de Produtores do
Nicleo Rural Capio Comprido e Areas Adjacentes. Essas atividades tiveram
a participagdo de estudantes, professores ¢ comunidade, dando um cardter
participativo e integrador na elaboragio do documento.

O Inventario Histdrico, Social, Cultural e Ambiental da EC Sao
Bartolomeu valida a ligagao do contetido com a vida, essa relagio imbricada
¢ evidente nas atividades pedagdgicas realizadas na escola. Foi construida, pela

equipe escolar, a frase “Nosso compromisso ¢ com a vida” com intuito de

reafirmar anseios da missio, em ser representativa na contextualizagio das
questoes do Campo, visando uma educagio paraa transformagao consciente
e sustentdvel do planeta a partir do trabalho e cooperagio, motivando e
promovendo agdes que estimulem as vérias dimensoes da pessoa humana
com e para valores humanistas (Escola Classe Sao Bartolomeu, 2020).
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Pode-se destacar como potencialidade a diversidade das disciplinas
trabalhadas e das metodologias propostas. No campo das ciéncias humanas e
naturais, foram desenvolvidos trabalhos de cunho investigativo sobre o contexto
histérico dos espagos de convivéncia como elementos constituintes de sua
identidade e sobre a importancia da dgua, como recurso metodoldgico foram
utilizados questiondrios e entrevistas. Jd para investigagio do espaco fisico da
escola, foram problematizadas questdes como a melhoria do espago fisico em
dialogia com a disciplina de matemdtica, no contetido especifico de geometria
e para sistematizagio foram sugeridas produgao de maquetes e plantas baixas.

Com o objetivo de aproximar o estudante no processo de participacio
e criagdo, a escola optou por trabalhar temas geradores, escolhidos a partir de
realidade local, estruturados no projeto de Educagdo Ambiental ¢ Educagao do
Campo: Viva Verde Vida. Esse projeto teve foco nas questdes ambientais e do
campo. A partir de temas e/ou questoes ambientais e/ou do Campo, o trabalho
pedagégico foi planejado de forma coletiva possibilitando a socializa¢ao de ideias
e experiéncias no sentido de contextualizar os contetidos e os eixos estruturantes
do Curriculo em Movimento.

Dessa forma, a escola dividiu cada etapa de ensino, atribuindo-lhe um
tema (Educagao Infantil: jardins; 1° Ano: plantas medicinais; 2° Ano: reciclagem;
30 Ano: canteiro de hortalicas; 4° Ano: agrofloresta e 5° Ano: compostagem).
Cada temitica foi trabalhada de forma variada, adaptadas as suas especificidades,
utilizando recursos diversos pertinentes & proposta de trabalho de cada uma,
foram documentados fotograficamente e exemplificados no documento.

Apesar do rico material trazido no portfélio, é necessdrio ainda que
a escola se dedique a analisar os resultados desses trabalhos de forma critica,
para que assim reflitam quais aspectos sdo importantes para a continuidade do
trabalho de registro.

E indubit4vel que os desdobramentos préticos podem ser observados
na forma como a escola se reorganizou pedagogicamente, pois a unidade
promoveu momentos de reflexio e planejamento coletivo, buscou atender
as demandas temdticas a partir dos dados levantados. A busca de articular
dialogicamente a realidade local com os contetidos e os eixos estruturantes do
Curriculo em Movimento confirma o compromisso pedagdgico da escola de

qualidade vinculada a realidade que propoe a Educa¢ao do Campo.
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J4 no que se refere ao aporte cientifico, ¢ importante dizer que nio
foi contemplado no documento, o que significa ser uma lacuna teérica que deve
ser introduzida, como forma de consolida¢io de conceitos ainda em construgao
e tao importantes para a Educacio do Campo. Do mesmo modo, merecem ser
incluidos os marcos legais que compdem o percurso de luta dessa modalidade,
os referenciais teéricos, como forma de compreensio de sua origem e as lutas

dos sujeitos do campo por educagio.

O INVENTARIO DO CEF CERAMICAS
REUNIDAS DOM BOSCO E AS
DIMENSOES DE ANALISE

O Inventario Histérico, Social, Cultural e Ambiental do CEF
Cerimicas Reunidas Dom Bosco inicia com um aporte histérico acerca da
prépria escola, desde a sua fundagio em 1968, perpassando pela adesio ao
Programa de Educacao Integral em Tempo Integral (PROEIT) até a apropriacao
de recursos tecnolégicos e das pedagogias ativas decorrentes do fazer pedagégico
adaptado ao ano letivo de 2020, impactado pela pandemia do coronavirus
SARS COV-2. Em seguida a esse histdrico, a escola apresenta a linha do tempo
do Assentamento Oziel Alves III, desde o ano de 2003 até 2013. Conhecer a
histéria do Assentamento, assim como a histdria de cada uma das comunidades
atendidas pela escola, foi o ponto de partida para a elabora¢io do Inventdrio.

Em relagao a abrangéncia da investigag¢ao, o CEF Ceramicas tragou
o recorte territorial fundamentado nas 15 comunidades atendidas pela escola.
Para conhecer cada uma dessas comunidades, a escola desenvolveu o Projeto
Caminhos da Nossa Histéria, que teve como um de seus objetivos visitar
algumas personalidades da regido. Essas visitas contaram com a participagao
de estudantes, que tiveram a oportunidade de escutar as histérias de vida de
moradores mais antigos da comunidade.

No que tange ao planejamento das atividades, destaca-se, na
construgio desse Inventdrio, o papel dasupervisio pedagdgicaeaimportincia
de seu envolvimento nas atividades relacionadas a elaboracido do documento.
A partirde uma coordenagio central dasatividades, os blocos de levantamento
de dados propostos por Caldart er al., (2016) foram distribuidos entre
professoras e professores conforme os contetidos lecionados em cada ano/

série das etapas de ensino (Figura 2). Essa divisio do trabalho otimizou

145



no Distrito Federal

a construgdo coletiva do Inventirio e o planejamento nos espacos de
coordenagido por drea do conhecimento.

Os métodos utilizados envolveram saidas a campo a residéncia de
moradores para rodas de conversa acerca das histérias de vida, que evidenciam
as histérias do lugar onde se situa a escola. Essas visitas foram registradas por
meio de fotos e textos, sistematizados posteriormente em sala de aula e nos
espacos de coordenagio individual e coletiva. Abaixo, fragmento do texto
Senhor Urias: uma parte da histéria das Cerdmicas Reunidas Dom Bosco. CEF

Ceramicas Reunidas Dom Bosco 2020.

“Quando chegou 2 regio, conta-nos que a rodovidria velha de Brasilia
estava ainda na fundac¢io. Onde é o Plano Piloto s havia mata e dava
para correr atrds de seriemas. Chovia muito, fazia muito frio, e cafa
uma “neve” branquinha. Quando se olhava os trabalhadores, tinham
a cabeca branquinha da “neve” que caia. O tijolo fabricado pela
Cerimicas Reunidas Dom Bosco tirou o primeiro lugar na exposic¢io,
na época. Havia seis caminhées grandes para o transporte de tijolos, de
seis a sete mil tijolos em cada viagem. A cada vez que o forno funcionava,
queimavam-se oitenta mil tijolos”.

Os estudantes, participes ativos dessa construgdo, atuaram como
entrevistadores ao aplicar, em casa e a seus familiares, questiondrios acerca das
caracteristicas do solo, clima, relevo e recursos hidricos da regido. O planejamento
do instrumento de pesquisa assim como o tratamento de dados obtidos de sua
aplicagao se deram no Ambito da disciplina de Ciéncias. Questiondrios também
foram aplicados para a coleta de dados socioeconémicos junto a comunidade.

Embora a escola reconhega que as entrevistas fechadas, a exemplo dos
questiondrios, ndo sejam o instrumento mais adequado para o conhecimento
acerca da realidade local, a aplicacio dessas ferramentas teve papel importante
no inicio das atividades, sobretudo, para uma caracterizagao geral do territério
e fornecimento de informagdes a serem tabuladas. Os dados oriundos dessa
metodologia sugerem um aprofundamento posterior em cardter qualitativo.

Todas as etapas relacionadas a aplicagio metodolégica envolveram
professores e estudantes, o que demonstra a reorganizacio no trabalho
pedagdgico no sentido da liga¢ao do contetido com a vida. Os estudantes
trabalharam na elabora¢ao dos instrumentos de coleta de dados, aplicaram-nos
durante as atividades de campo e contribuiram na andlise e na sistematizacio

das informagées obtidas bem como fizeram desenhos, produziram textos
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e exposicoes de arte a partir dos dados colhidos. O antigo modelo de casas
. . <« » . .

geminadas conhecido como “Locomove”, por exemplo, foi registrado pelos

estudantes por meio de maquetes. Tipico da regiio na época de funcionamento

da Ceramica, antiga fabrica de producio de tijolos, a “Locomove” assemelha-se

aos cortigos italianos (Figura 3).

Figura 2 - Divisdo em blocos sob coordenacao geral.
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Percebe-se, ainda, que a escola trabalhou de forma interdisciplinar
quando da abordagem dos contetidos, o que proporcionou a reorganizacio do
trabalho pedagégico e a transformagao do espago escolar como desdobramentos
préticos oriundos das construgdes do Inventdrio e da prdpria identidade
enquanto escola do campo. Em andlise a esses desdobramentos, a escola
reconhece a importincia de permanecer-se em pesquisa acerca de sua realidade,
aprofundar o seu conhecimento a esse respeito e manter-se no desenvolvimento
de atividades pedagdgicas planejadas a luz dos blocos de levantamento de dados
para o Inventdrio (Caldart ez /., 2016).

Em se tratando do aporte cientifico, ainda resta a escola o
desenvolvimento de uma introducio ao documento, onde devem ser
mencionados os marcos legais conquistados em relagio & Educagao do Campo,
em especial os a nivel distrital, assim como referenciais teéricos que embasam a

construgido da escola do campo. Mesmo sem essa contribui¢ao teérica, o CEF
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Ceramicas soube elaborar as perguntas que nortearam as saidas a campo bem
como os questiondrios nelas aplicados e que ofereceram o desenvolvimento de
pesquisa, tanto de cardter quantitativo, como de qualitativo, acompanhada de
pesquisa bibliogréfica acerca das carateristicas da regido onde a escola se insere.

No tocante ao registro e a sistematizagdo das informagées, conforme
relatado pela coordenacio da escola, muitos dados foram perdidos no inicio
da elaboragio do Inventdrio por falta de uma andlise criteriosa durante e
ap6s a coleta das informagoes. No entanto, a partir dessa avaliagdo, a escola
reconheceu a importincia de documentar todas as atividades propostas no
Ambito do Inventdrio, acompanhadas de um registro referenciado capaz de
fornecer material-base para sistematizacio e posterior publicagio.

Por fim, a escola tem participado das acoes de formagio continuada
desenvolvidas pela EAPE, como os cursos e as oficinas voltadas para a construgao
do Inventdrio, com destaque para o curso “Percursos Formativos em Educagao
do Campo”, que envolveu outras escolas de Planaltina, como o CEF Sao José e
a EC Reino das Flores, e foi conduzido no préprio ambiente escolar por uma de
suas professoras, que tem formagao académica em Educa¢io do Campo. Além

disso, a escola tem participado da formagio junto ao Programa Escola da Terra.

O INVENTARIO DO CED PAD-DF E AS DIMENSOES DE ANALISE

O Inventirio Histérico, Social, Cultural e Ambiental do Centro
Educacional do Programa de Assentamento Dirigido do Distrito Federal
(CED PAD-DF) inicia com uma reflexio tedrica acerca do instrumento, onde
a escola se identifica como escola do campo, dada a comunidade escolar que
a constitui, os marcos legais que a rege, como a Meta 8 do Plano Distrital
de Educagao 2015-2015 (DISTRITO FEDERAL, 2015), e a organizacio
do trabalho pedagégico, com base em Caldart ez a/. (2016) e DISTRITO
FEDERAL (2016). Além disso, o documento ressalta a natureza dinimica
do inventdrio, o que exige o cuidado em relagio a eventuais mudangas no
territério e a constante atualizacdo de registros.

No que concerne a abrangéncia da investigagao, o CED PAD-DF
fez o recorte territorial com base nas diferentes comunidades atendidas pela
escola. A partir da constatagdo de que o universo de estudantes regularmente

matriculados era oriundo de 17 localidades distintas, o grupo de professores do
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CED PAD-DF registrou os nomes desses lugares e tragou um plano de agio

para conhecer cada um deles (Figura 4).

Figura 4 - Comunidades atendidas pelo CED PAD-DF
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Fonte: CED PAD-DF, 2021.

Em relacio ao planejamento das atividades, foram formadas
equipes de trabalho, cada qual com suas tarefas definidas coletivamente, no
intuito de aplicar a metodologia desenhada para a coleta de dados acerca das
comunidades. Cabe destacar nesse planejamento, o vinculo entre o Inventdrio
e o Projeto Politico- Pedagégico, principalmente em relagdo aos projetos
desenvolvidos pela escola e o funcionamento desta enquanto polo cultural. O
planejamento abrangeu também as etapas subsequentes, como o tratamento
dos dados coletados e os possiveis retornos as pessoas entrevistadas para maior
detalhamento de informagées ou coleta de novos dados desapercebidos em
primeiro momento.

Os métodos utilizados envolveram saidas a campo a residéncia de
moradores mais antigos para entrevista aberta com ao menos um individuo
por cada localidade, com destaque para a histéria de vida das mulheres.
Embora essa metodologia revele o envolvimento entre a comunidade escolar
e local, nao houve ampla participagdo de estudantes nessa primeira fase
de coleta de dados, sendo esta realizada exclusivamente por professores

da escola em turno de coordenagdo. Essa falta de envolvimento estudantil
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deve ser superada nos préximos planejamentos, de modo a contemplar a
participa¢do discente nao apenas na etapa inicial da pesquisa, mas também
na fase de transcri¢io dos dados.

No que tange a liga¢ao do contetido com a vida, o CED PAD-
DF desponta como verdadeiro exemplo as demais escolas, uma vez que as
entrevistas transcritas funcionaram como material diddtico para as aulas de
Lingua Portuguesa, Histéria, Ciéncias e Geografia. Os contetidos curriculares
trabalhados foram, respectivamente, interpretagio de texto, a questio agrdria
no Brasil durante o periodo da ditadura militar (1964-1985), os efeitos do uso
excessivo de agrotdxicos e seus impactos no sistema respiratério, e a importincia

da vegetagao nativa do Cerrado na preservagao da dgua.

Até 1979, Seu Antdnio e Dona Fiinha moravam na regido que hoje
corresponde ao PAD-DF, até que foram desapropriados e ganharam
um terreno no Lamarido. Disseram a familia de Dona Fiinha que
aquela regido estava destinada as industrias e as grandes produgdes
e que os pequenos produtores precisavam se retirar. Segundo as
palavras de Dona Fiinha, disseram a ela que o PAD-DF era “lugar
de gente rica”. A desocupagio ocorreu de forma relativamente rédpida.
Seu Antdnio contou que, se a mesma oportunidade que foi dada aos
gatchos tivesse sido oferecida a ele (empréstimo bancdrio e cessio de
terras), ele teria aproveitado e desenvolvido a sua terra. (Fragmento de
texto produzido a partir da entrevista com Dona Fiinha, moradora
do Lamario. Sugestio de proposta diddtica para aulas de Histéria e

Sociologia) (CED PAD-DF, 2021).

Dessa forma, como desdobramentos préticos, pode-se afirmar
que houve reorganizagio do trabalho pedagégico no tocante a construcio
do inventdrio, uma vez que foram desenvolvidas propostas diddticas a
partir dos dados coletados em campo. A prépria coleta dos dados, apds
planejamento interdisciplinar e realizagio de entrevistas, jd demonstra
o entendimento da escola no sentido de se reorganizar sob a perspectiva
pedagégica da Educagiao do Campo.

Quanto ao aporte cientifico, o CED PAD-DF partiu de estudo
acerca de documentos norteadores da Educagido do Campo; desenvolveu um
planejamento coletivo de modo a dividir as tarefas entre o corpo docente em
todas as etapas de construc¢io do documento; tragou uma metodologia clara
para o levantamento de informagées, desde o recorte territorial até a definigao

de que uma familia ou individuo, preferencialmente mulher, por comunidade
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seria entrevistada; fez o registro e sistematizou essas entrevistas sob o modelo
metodolégico da transcrigao; utilizou o material transcrito como material
diddtico conforme a componente curricular; e publicou cada uma dessas etapas
de pesquisa em documento intitulado Inventdrio Social, Histérico e Cultural -
Centro Educacional do PAD-DF (CED PAD-DF, 2021).

Nesse Inventdrio em andlise, cabe ressaltar a clareza do método
adotado, ao definir uma familia ou um individuo para ser entrevistado por cada
localidade. Isso s6 se fez possivel devido a um recorte geogréfico preciso, com
base nas comunidades atendidas pela escola. As entrevistas ainda nao foram
transcritas em sua totalidade, processo também prejudicado pela pandemia do
coronavirus, o que sugere a continuidade e a atualizagio do trabalho. Destaca-
se ainda a importincia da formagao continuada no processo de construgio do
Inventdrio, uma vez que parte desses professores cursaram a Escola da Terra,
e em sua quase totalidade cursaram o “Caminhando no Campo do Paranod
- passos para os Inventdrios Participativos”, realizado in loco, ao longo do ano
letivo de 2019, por meio de uma parceria entre a EAPE e a CRE do Paranod.

A construciao do Inventdrio Social, Histérico, Cultural e Ambiental,
alimentada pelas a¢oes de formagio, suscita o debate acerca de conflitos e
contradigdes presentes no territério. A realizagdo da Semana Camponesa do
CED PAD-DF, voltadaa discussao de temdticas acerca da Educa¢io do Campo,
contrasta com a AgroBrasilia, feira de tecnologia, negécios e empreendedorismo
rural, e exemplifica parte dessas contradi¢oes. A problematizagio, em ambiente
escolar e comunitdrio, acerca da existéncia de projetos de campo em disputa
em um mesmo territério pode ser a base para a construgio coletiva de uma
consciéncia politica, social e cultural. Dessa maneira, o Inventdrio assume o
potencial de ultrapassar seu papel descritivo acerca do territério, e serve como
estrutura para a formulacdo de um pensamento de classe, a ser identificado

pelas demais escolas publicas situadas no campo do DF.

PERSPECTIVAS E CONSIDERACOES FINAIS

A anilise documental dos trés acervos produzidos respectivamente
pela EC Sao Bartolomeu, CEF CerAmicas Reunidas Dom Bosco e CED PAD-
DF com base nas Dimensoes de Anélise dos Inventdrios das Escolas do Campo
permitiu uma avalia¢ao detalhada conforme critérios desenvolvidos por Caldart

et al. (2016) e adaptados por Seixas (2018) a realidade das escolas do campo do
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DE. O instrumento consiste em marco inicial para a avaliacio dos Inventdrios
das demais escolas do campo, que devem ser atualizados anualmente e
entregues 8 GCAM. Nesse sentido, cabe as instincias centrais da SEEDF junto
as coordenagdes intermedidrias das CREs a aplica¢io do referido instrumento
seguida da devolutiva as escolas, para aperfeicoamento ao longo do ano letivo
seguinte, em um fluxo constante de desenvolvimento e atualizagio da pesquisa.

Além das trés escolas em tela, as demais escolas do campo que
avangam na constru¢do do Inventdrio sio justamente aquelas que se engajam
na formagio continuada, seja a oferecida pela EAPE, pela Escola da Terra, pelas
universidades ou pela prépria escola quando se prontifica a ocupar os espagos de
coordenagio coletiva para discussao do Inventdrio e dos principios da Educa¢ao
do Campo. Isso fortalece a ideia de que ¢ preciso ampliar a oferta da formagio
continuada, conforme a estratégia 8.37 do PDE (DISTRITO FEDERAL,
2015), e contemplar um percentual minimo de vagas destinado também para
professores que nio atuam em escola do campo, mas que almejam atuar.

A formagio continuada associada a elaboragio coletiva do Inventdrio
por cada escola do campo revela a existéncia de conflitos e contradigoes
fundantes em cada territério. Outrora velados ou apartados da realidade
escolar, os projetos de campo em disputa no DF ganham destaque 4 medida
em que a escola avanca na constru¢io de sua identidade, que consiste em um
dos acimulos proporcionados pela construgao do Inventdrio Social, Histérico,
Cultural e Ambiental.

O estudo acerca da agricultura familiar, dos principios da Educacio
do Campo e da Agroecologia contribuem para a formagio politica no Ambito
escolar e para o posicionamento critico da escola em relagio ao modelo
agroexportador consolidado, em especial, nos territérios de Planaltina e Paranod.

Além disso, a elaboragao do Inventdrio contribui para a formulagio
de material diddtico especifico para cada escola do campo, o que proporciona
a ligacdo do contetido curricular as diferentes realidades locais. Os dados
levantados por meio da aplicagio metodoldgica servem como fonte de
material a ser trabalhada por professoras e professores em sala de aula junto
a seus estudantes, conforme o Curriculo em Movimento. Isso proporciona a
comunidade escolar uma visao critica acerca da realidade na qual a escola se
insere, além de conferir a ela o papel de agente transformador dessa realidade,

por meio da produgio cotidiana de ciéncia e conhecimento.
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RESUMO

Esta pesquisa foi desenvolvida no Centro Educacional do Programa
de Assentamento Dirigido do Distrito Federal (CED PAD-DF), a partir do
curso de especializagdo em Educagio do Campo (EdoC) do Programa Escola
da Terra, realizado numa parceria entre Secretaria de Estado de Educagio do
Distrito Federal, Universidade de Brasilia e Ministério da Educacio. Tem como
objetivo analisar como a Agroecologia se apresenta nas praticas produtivas de
estudantes e suas comunidades, por meio da inser¢ao de categorias da Pedagogia
Socialista na constru¢do do inventdrio escolar. A abordagem qualitativa apoiada
no Materialismo Histérico Dialético foi adotada como metodologia de anilise.
Os sujeitos participantes foram educadores (as) e alunos (as) de turmas de sextos
e nonos anos do Ensino Fundamental da referida Escola. As agdes realizadas
demonstram resultados positivos na dire¢ao da efetivagio do CED PAD-DF
como Escola do Campo. Porém, igualmente revelam a necessidade de reflexao
sobre os aspectos evidenciados por docentes e discentes, de modo a construir
uma nova proposta de educag¢io que fortalega a afirmagio da identidade
camponesa e contribua para que os (as) jovens se organizem e possam lutar pelo
direito & permanéncia e qualidade de vida no campo.

Palavras-chave: Auto-organizacio; Agroecologia; CED PAD-DF; Jovens;

Escola da Terra.
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INTRODUCAO

O presente artigo é parte de uma pesquisa realizada como pré-
requisito para conclusio de Curso de Especializagdo em Educagio do Campo,
promovido pela Secretaria de Estado de Educagio do Distrito Federal em
parceria com o Ministério da Educacio e a Universidade de Brasilia. Teve inicio
no segundo semestre de 2021, desencadeando em a¢oes pedagdgicas durante
primeiro e segundo semestres de 2022, no Centro Educacional do Programa
de Assentamento Dirigido do Distrito Federal (CED PAD-DF)'. Por meio de
observagoes relativas a Auto-organizagao dos(as) alunos(as), buscamos identificar
préticas agroecoldgicas nas comunidades em que vivem os (as) mesmos (as), bem
como compreender os caminhos apontados para a transformacio da escola.

Na etapa inicial da pesquisa, foram realizados didlogos com
professores (as) participantes a fim de debater os vinculos entre Agroecologia
e Educacido do Campo, com vistas a erigir coletivamente uma proposta de
investigagao da realidade. A ideia central era a de que os estudantes pudessem
atuar na constru¢io do inventdrio das préticas produtivas desenvolvidas pelas
familias e suas comunidades, assumindo uma postura reflexiva e ativa mediante
as informacoes e os didlogos estabelecidos sobre o tema.

O CED PAD-DF faz parte dos estabelecimentos de ensino sob
alcada da Coordenagao Regional de Ensino do Paranod e localiza-se em regiao
de intensa atividade agricola. Atende estudantes do Ensino Fundamental II,
Ensino Médio e EJA, oriundos de mais de 20 comunidades, portanto provindos
das mais diversas realidades. Alguns moram perto da escola, outros a dezenas
de km da mesma.

De acordo com dados inventariais, embora o PAD-DF conte com
significativa expressio da Agricultura Familiar, a atividade predominante é o
Agronegocio®. Figura a agricultura centrada em um modelo de monocultivos
para producio de commodities a0 mercado exportador. Destarte, trata-se de
légica produtiva que expulsa os representantes daquela cultura, inviabilizando

a permanéncia, sobretudo da juventude camponesa, além de dificultar a vida

1 Neste trabalho apresentamos resultados preliminares, pois a épocaas agdes estavam sendo aprofundadas
em pesquisa de mestrado.

2 O termo agronegoécio foi criado para expressar as relacdes econdmicas (mercantis, financeiras e
tecnoldgicas) entre o setor agropecuério e aqueles situados na esfera industrial (tanto de produtos
destinados a agricultura quanto de processamento daqueles com origem no setor), comercial e de servigos
(Leite; Medeiros, 2012, p. 81-87).
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digna no campo para os sujeitos excluidos de hierarquia da segunda cultura. O
acesso a terra torna-se grave questao hierdrquica marcada por desigualdades.

Essa dificuldade de permanéncia da juventude no campo se agrava
quando associada a outras questoes recorrentes, a exemplo das disparidades de
oportunidades (entre jovens e adultos) de ocupagio de cargos de trabalho, e das
rela(;(’)es patriarcais, autoritarismo e outros entraves que se demonstram como
caracteristicas de boa parte dos contextos de Agricultura Familiar atualmente
(Castro et al., 2009).

Em defesa da correlacio inevitdvel entre escola e sociedade, as Escolas
do Campo tém buscado, a partir da formagio continuada de educadores (as)
que compdem seu quadro, em programas como Escola da Terra’, construir
uma proposta educativa que esteja comprometida com a valorizagao das formas
de vida camponesa e com prdticas produtivas mais sauddveis do que aquelas as
quais suas familias estao submetidas nas comunidades, de modo a contribuir
para a permanéncia dos jovens no campo, com qualidade de vida.

Reflexdes e movimentos sobre Educagio do Campo tém buscado

compreendé-la e exercitd-la como:

Modalidade de ensino que nasce por meio das reivindicagées dos
movimentos sociais e tem como objetivo construir um projeto
educacional em que a formagio dos sujeitos tenha relagio
cultural, com valores camponeses, com os modos de produzir,
com a formagio por meio do trabalho e a formagio social,
de forma que o educando compreenda todos os processos de
formacdo como sujeitos do seu préprio destino (Kolling, Cerioli
e Caldart, 2002, p. 19).

Sendo a realidade instrumento essencial para formacio dos sujeitos do
campo, ela precisa ser conhecida por aqueles (as) que buscam a transformacio da
escola por meio da vinculagio dos processos pedagégicos com a vida camponesa.
Dessa forma, ¢ indispensdvel a realizacio do Inventdrio da Realidade, pois é nele
que estdo contidos os elementos para construgao do conhecimento.

Sobre o inventdrio da realidade, Hammel, Farias e Sapelli (2015) nos

ensinam que:

3 O Programa Escola da Terra (curso de formacao continuada para educadores/as das Escolas do Campo),
ofertado pela Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal em parceria com a Universidade de
Brasilia (UnB) e o Ministério da Educacao (MEC), possibilitando aprofundamento nos estudos tedricos e
préticos em didlogo com as experiéncias que ocorrem em varias Escolas do Campo no Distrito Federal.
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Partir da realidade e estabelecer conexées entre seus elementos e
os contetidos escolares exige o conhecimento da vida que pulsa no
entorno da escola; contribui para a tomada de consciéncia sobre ela,
tanto pelos educadores, como pelos educandos e demais integrantes
da comunidade; torna a aprendizagem mais significativa; propicia ao
sujeito envolvido no processo educativo possibilidade de reconhecer sua
vida no espago escolar que, tradicionalmente, ignora-a; potencializa a
possibilidade de reconhecer as relagoes entre o singular, o particular e o

universal, concebendo a vida, portanto, como uma totalidade.

Na busca pela transformacio da forma escolar, o CED PAD-DF
(2019) tem mobilizado esfor¢os para vincular o trabalho pedagégico com
a vida dos (as) estudantes em suas comunidades. Nessa perspectiva, a escola
ensejou seu processo de confecgio do inventdrio. A elaboragao, esforgo coletivo,
foi amparada pela Proposta Diddtica para Construcio de Inventdrio Social,
Histérico, Cultural e Ambiental das Escolas do Campo, disponivel nas Diretrizes
da Educag¢io do Campo do Distrito Federal (DISTRITO FEDERAL, 2019).

A Escola do Campo surge em movimentos de contraposicio ao
modelo de expansio agricola protagonizado pelo capital e que segue a légica de
mercado. Isto evidencia que a¢oes escolares correspondentes nao podem trilhar
pelas vias da neutralidade, uma vez que tais institui¢des desempenham papel
fundamental na formagio de uma nova sociedade.

Programas como o Escola da Terra, que partem dos ditos esforgos,
também impulsionam o estudo tedrico e pritico de categorias fundantes da
Pedagogia Socialista, sistematizadas por Pistrak, Krupskaia e Shulgin no periodo
da Revolugio Russa. Trabalho como principio educativo, Auto-organizagio e
Atualidade foram conceitos explicitados por meio de leituras e reconhecidos
pelas experiéncias exitosas desenvolvidas em Escolas do Campo coordenadas
pelos movimentos sociais, especialmente o0 Movimento dos Sem Terra (MST),
em diversos estados do pais. As mesmas embasam a escolha pela adogio da
Agroecologia como matriz no processo formativo.

Do que foi dito até aqui, esclarecemos a questao chave que norteou a
pesquisa aqui apresentada: De que forma a Agroecologia se apresenta nos saberes
e fazeres vivenciados pelos (as) estudantes e seus familiares nas comunidades?
O caminho de resposta considerou as categorias: Trabalho como Principio
Educativo, Atualidade ¢ Auto-organizagio na construgio do inventdrio. Foi

analisada a percepgao que estudantes e docentes tiveram do processo, no sentido
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de compreender como as mesmas contribuem para a percep¢io da Agroecologia
nas prdticas produtivas desenvolvidas na comunidade.

Ademais, analisar e impulsionar o protagonismo estudantil e juvenil
nos processos educativos, o que também contribui para a compreensio do papel
da Escola do Campo na construgio do conhecimento que se constitui a partir
da luta e da prdtica camponesa.

Nesse sentido, adotamos como metodologia a abordagem qualitativa,
apoiados no Materialismo Histérico Dialético. O grupo que colaborou com
a pesquisa compods-se de: dois educadores que atuam nas dreas de Geografia,
Ciéncias e Matemdtica, conduzindo as atividades em turma de sexto ano; e
duas educadoras que atuam nas dreas de Histéria e Ciéncias, que desenvolveram
as atividades junto & uma turma de nono ano. As turmas tém em média 30
estudantes. A faixa etdria na primeira turma é de 10 a 12 anos e na segunda de
14 a 16 anos.

Com base nos estudos realizados durante a formacio continuada
e especializagao do Escola da Terra organizou-se junto ao coletivo uma agio
pedagégica fundamentada na Pedagogia Socialista, motivando o coletivo
na incorporagio de elementos da transformagio da forma escolar. Algumas
questdes da atualidade foram amplamente discutidas com os educadores/as,
favorecendo refletir sobre: Como a escola tem caminhado na diregao da Escola
do Campo e o que precisa avangar? Como romper com relagdes impositivas?
Como romper com o distanciamento entre escola e a vida?.

Os (as) educadores/ (as) desenvolveram estratégias de organicidade,
estimulando os (as) estudantes a assumirem diferentes papeis nas etapas da agao
planejada. Inicialmente foram organizados os seguintes grupos: Grupo relator
- que assumiu o registro e memoéria, um tipo de resumo das discussées em
sala de aula; Grupo debatedor - que teve como fungio opinar mais ativamente
sobre agoes propostas pensando na realidade dos colegas e da turma e sobre os
assuntos debatidos; Grupo de socializagao - responsdvel por criar estratégias
para compartilhar descobertas com colegas de outras turmas da escola. Todo o
trabalho se deu em articulagio com os objetivos de ensino e contetdo especifico

das dreas de cada educador (a).
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REFERENCIAL TEORICO

O movimento para constitui¢do da Educacio do Campo nasce da
organizagio dos movimentos sociais e sindicais na reivindicagio pelo direito a
terra. O primeiro encontro ocorreu na regido central do Brasil, em Luziinia-
Goids. Desde entio, sio mais de 20 anos de intensos debates, lutas, produgdes
académicas e prdticas (Arroyo, Caldart, Molina, 2011).

Caldart (2021) nos ensina que a Educa¢io do Campo é uma forma
associativa de lutas coletivas, cujo foco ¢ a educa¢io, mas que nio se aparta de
outras lutas que a precedem ou completam. Sendo assim, podemos compreender
que a batalha travada pela Educagao do Campo ¢, para além de uma educagao
voltada para os saberes e fazeres dos (as) camponeses (as), luta pela terra, trabalho,
cultura, alimentagio de qualidade (sem veneno), saide e oportunidade de
participacdo politica, pois é necessirio ocupar espagos estratégicos de articulagao
entre trabalhadores (as) do campo e outros setores da sociedade.

Trabalho como Principio Educativo, Auto-organizagio e Atualidade
sdo categorias centrais no processo de constitui¢io da Escola do Campo. De
acordo com Pistrak (2018), na proposta da Pedagogia Socialista construida
no periodo da Revolugio Russa, o trabalho foi considerado articulador no
processo educativo, no qual estudantes conseguiriam unificar teoria e pratica
assegurando o dominio intelectual de todo processo produtivo. O trabalho aqui
em foco nao segue a légica do sistema capitalista, onde prevalece a alienacio e as
classes dominantes posicionam a atividade humana como mercadoria.

Tendo como base os estudos de Bahniuk (2021), Atualidade como
categoria nos remete 3 centralidade das disputas de classes. E importante que
os (as) estudantes compreendam qual é a luta travada, sobretudo a partir das
relagées de trabalho. E fundamental, ainda, que entendam que Atualidade nio
diz respeito apenas a0 momento atual, mas tem muito a ver com o contexto
histérico alavancado ao longo dos tempos.

Pistrak (2009) e Shulgin (2013), por meio de suas reflexdes e vivéncias,
defendem que os (as) estudantes precisam estar preparados para enfrentar e
resolver questdes pertinentes a suas localidades a partir da compreensao da
realidade. O conhecimento cientifico se faz necessirio no processo, pois o
sistema se torna cada vez mais complexo a0 mesmo tempo em que 0s Grgios
de representatividade dos trabalhadores e trabalhadoras sao desconsiderados.

Dessa forma, é imprescindivel que a classe trabalhadora, por meio da Auto-

160



organizagio, compreenda a necessidade de retomar o trabalho como atividade
base para a vida humana. Os esforcos dedicados a producio agricola familiar,
tido como retrégrado ou atrasado, devem ser campo de mobiliza¢io, objetivando
romper com tal rétulo imposto pelo modelo hegeménico.

Os meios de produgio encabegados pelo sistema capitalista degradam
as bases produtivas, o trabalho e os (as) trabalhadores (as) por meio da
mercantilizagdo e exploragio da mio de obra. Além disso, agride os movimentos
de mobilizacio e de resisténcia do campesinato. Por outro lado, o Movimento
Agroecoldgico se dd de forma mais ampla, para além dos processos produtivos,
uma vez que os ataques proferidos pelo sistema capitalista recaem nao somente
sobre as formas de producio de alimentos, mas também sobre toda forma de vida
e cultura camponesa, onde sujeitos sio forcados a seguir a légica de mercado.

Esta situacdo se agravou com a Revolugio Verde?, onde a alienagio
do trabalho e as necessidades de gerar capital sobrepuseram as necessidades
vitais para o ser humano, provocando assim certo desmembramento do homem
em relagao a natureza.

Na tentativa de atenuar os efeitos negativos do pacote de tecnologias
langados pela Revolugio Verde, a agroindustria buscou alternativas que
contemplam apenas uma face: a do processo produtivo com o uso de tecnologias.
Por outro lado, Pereira (2012) nos ensina que hd os que concebem a Revolugio
Verde como um problema, pois os camponeses se tornaram dependentes de
empresas globais fabricantes dos pacotes tecnoldgicos. Genes, variedades,
sabores, alimentos mantidos por milénios na interagdo entre cultura e natureza
transformaram-se em mercadorias apropriadas pelas corporacoes

Odutras consequéncias foram éxodo rural, dependéncia da agricultura
em relagdo a industria e as corporagdes. Desterritorializa¢io dos (as) camponeses
(as), invasio cultural e contaminagio do ser humano e do ambiente como um
todo sdo questoes esquecidas quando se trata de Revolu¢io Verde.

De acordo com Guhur e Silva (2021), devemos refor¢ar a Agroecologia

como instrumento politico de luta pelo direito a terra e a produgao de alimentos

4 A introducao em larga escala, a partir da década de 1950, em muitos paises do mundo, inclusive no
Brasil, de variedades modernas de alta produtividade foi denominada Revolucdo Verde. Os sistemas
diversificados rotacionais foram substituidos por sistemas especializados em monoculturas, baseados no
pacote tecnoldgico da Revolugao Verde, em insumos industriais (adubos quimicos, agrotéxicos, motores
a combustdo interna, variedades de plantas e animais de laboratério considerados de alto potencial
produtivo), no conhecimento técnico-cientifico, nas grandes extensées de terra (latifindios) e na irrigacdo
(Pereira, 2012, p. 685-686).
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sauddveis, o que se faz cada vez mais necessdrio em um pais que bate recorde de
produgao de commodities e itens que compdem a cesta bdsica ficam em segundo
plano, como é o caso do Brasil.

E nesse cendrio que a Agroecologia e a Educa¢io do Campo se
somam. Pois, segundo Caldart (2021), a primeira pode ser definida como um
processo vivo de sistematizacio cientifica-cultural da transformagio histérica
da agricultura desde seus préprios fundamentos. Restaura-se a “relagao
metabdlica” (Foster, 2005), ou seja, na Agroecologia o cultivo da terra é cultivo
da vida que também ¢ o cultivo do modo de ser de quem pratica.

Pensar as relagoes entre Agroecologia e Educacio do Campo é pensar
possibilidades de permanéncia da juventude no campo, a partir da garantia de
educagao adequada ao contexto vivido pelos (as) estudantes em suas localidades,
e que esse processo educativo reconheca a possibilidade de produgio livre de
pacotes (sementes, adubos quimicos e veneno) ditos “modernos” que aprisionam
e degradam o ambiente e as pessoas.

De acordo com Weisheimer (2013), outro ponto central a ser levado
em consideragio na relagio entre Agroecologia e Educagao do Campo ¢ a
dimensao da Auto-organizacio ¢ o Trabalho coletivo na formagdo dos (das)
jovens do campo, até mesmo porque esse protagonismo, por muitas vezes, lhes
¢ negado na vida cotidiana.

Desse modo, precisamos pensar outra forma escolar, que seja voltada
para a classe trabalhadora, que contraponha a escola hegemonica proposta
pelo Governo e o Sistema do capital. Molina e S4 (2012) afirmam que a
intencionalidade da constitui¢do das Escolas do Campo ¢ impulsionar projetos
de formacio de sujeitos que percebam criticamente as escolhas e premissas
socialmente aceitas e sejam capazes de formular alternativas de um projeto
politico. Assim atribui & Escola do Campo central contribui¢ao no processo
mais amplo de transformagao social.

De acordo com Caldart (2014), existe a necessidade de transformacio
da forma escolar, porém, o mais urgente é a mudanca das relacoes de trabalho,
porque é no seio das relagoes de produgio que sio pensadas as formas de
dominagio impostas a sociedade. O trabalho ¢ a prdpria vida humana na sua
relagdo com a natureza, na constru¢io do mundo e de si mesma, por isto, afirma-

se que ele, entendido em seu conceito geral de atividade humana criativa, estd
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na base da constitui¢do do ser humano e a educagio nio acontece plenamente
sem potencializar esse vinculo.

Dessa forma, compreender a realidade significa mergulhar nos
contextos histdricos e enxergar as dncoras que estdo 14 no fundo, e amarram o
que aparece na superficie. Gehrke e Silva (2018), nos ensinam que a Atualidade
¢ considerada um elemento central para toda e qualquer agdo educativa, pois
¢ por meio de sua compreensido que os (as) estudantes vao entender qual é a
natureza da luta travada.

Os mesmos autores e obra diz ser por meio da Auto-organizagio que
os estudantes (as) aprendem a se organizar, alcancam a formacio multilateral,
desenvolvem trabalho coletivo, este, que deve ser proposto diante da necessidade
dos préprios estudantes, que atuam para resolver um determinado problema,

sempre partindo da vivéncia e demanda coletiva.

CAMINHOS QUE A REALIDADE APONTA

Os resultados apresentados nas agoes pedagdgicas, por meio dos
relatos dos (as) docentes e discentes colaboradores (as), nos levam a compreender
que a forma escolar atual do CED PAD-DF tem sido alvo de agbes para reduzir
o distanciamento entre os contetidos e a realidade.

A insercdo dos (as) estudantes como ativos (as) no ambiente escolar
¢ um caminho primoroso na promocio da socializa¢io e constitui¢io de sua
identidade de luta. A importincia de se avangar na constru¢io de uma proposta
pedagdgica escolar que conecte de forma sistemdtica e concreta os aspectos
da vida cotidiana dos (das) estudantes aos conhecimentos produzidos, fica

evidenciada na fala de uma das educadoras:

I

“Ainda nesta légica, o fomento 4 autonomia do (a) aluno (a) como
sujeito que tem dominio e autoridade para falar de sua casa, quintal,
comunidade, etc., ¢ louvdvel e quebra com concepgées conservadoras
da educagao que versam que s6 o (a) professor (a) é detentor exclusivo
do conhecimento vélido. A promogao de atividades como a realizada,
chama atengido para a escola como espaco de debate, a ser explorado
em seus aspectos fisicos, ambientais e sociais, o que ¢ mormente
proficuo em momentos onde um grande desafio é reconectar, com
base na confianga, no respeito ¢ no acolhimento, vida escolar ¢ vida

extraescolar” ( Educadora, CED PAD-DF, 2022).
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Dessa forma, é possivel perceber a urgéncia de a escola aumentar a
frequéncia de debates sobre as questoes da atualidade e da realidade, para que
o coletivo se reconhega como sujeito do processo de transformagio da forma
escolar. De acordo com Freitas (2010), podemos considerar que a escola, sob a
l6gica do capitalismo, perdeu sua relagio com a vida, com o trabalho, pois esse
sistema expropria o ser humano das atividades criadoras. Os (as) estudantes
sdo induzidos (as) a apostarem em formas de trabalho que os (as) distanciam
de uma compreensao critica das contradi¢ées vividas em sociedade e no seu
préprio cotidiano.

Um trago marcante observado pelos (as) educadores (as), diz respeito
a0 pertencimento e reconhecimento como sujeitos histdricos por parte dos
(as) estudantes. O fato de alguns deles (as) nao se reconhecerem como sujeitos
do campo, que estudam numa Escola do Campo, ampliou o olhar sobre a
supracitada lacuna, que mais do que inviabilizar a validade da atividade e dos
debates, demonstra a desafiadora necessidade da promogao de tarefas com essa

natureza como parte do curriculo da Escola do Campo.
“O principal desafio foi, em termos simples, conseguir fazer com que
os (as) discentes soubessem que sabiam mais do que pensavam sobre
Agroecologia, sustentabilidade e outros assuntos. Muitos alunos
e alunas alegavam desconhecimento de alguns desses conceitos
especificos, mas quando convidados (as) a contarem livremente como
era a situacio onde viviam ou o que gostariam de destacar, formulavam
definicbes satisfatoriamente aplicéveis sobre aquilo que inicialmente
diziam nio entender. Isto demonstra a necessidade de incentivar a

capacidade reflexiva sobre as ligagbes entre conceitos/teorias ¢ vida

pratica” (Educadora, CED PAD-DF, 2022).

Constata-se, assim, a necessidade urgente de enfatizar a identidade da
Escola do Campo durante as aulas e em todos os espagos: semana pedagdgica,
reunido de pais, maes e responsdveis, etc. A comunidade de modo geral precisa
compreender o que ¢ ser uma Escola do Campo e a importincia de ter uma
institui¢io com esses principios no contexto em que vivem. Essas lacunas
devem ser objeto de reflexdes pelos (as) educadores (as) a fim de transformar a
organizacdo do trabalho pedagdgico e a escola em sua totalidade.

A pesquisa possibilitou analisar o olhar dos (as) jovens sobre os

lugares onde moram. Alguns relatos demonstram que as localidades sao
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formadas por diversas chdcaras, com vérias opgoes e formas de trabalho, mas,
em contraponto, que os espagos publicos de lazer sio insuficientes ou quase
inexistentes, o que pode ser observado na fala de uma das estudantes: “uma
comunidade consideravelmente grande, tem vdrias chdcaras, poucos lugares
para passear e varios para trabalhar” (Estudante do CED PAD-DF, 2022).

Esse aspecto sugere que a escola deve se aprofundar sobre as
condi¢oes de exclusio que jovens do campo vivenciam. Santos e Garcia (2020)
nos alertam sobre essas questoes, quando identificam a juventude do campo
como um segmento altamente fragilizado de nossa sociedade, invisiveis ao meio
académico e ao sistema politico, excluidos do conjunto de direitos bdsicos para a
constitui¢io de um cidadio, e sendo estes (as) nao reconhecidos (as) socialmente
como sujeitos de direitos, raramente estao/estardo entre as pautas das agendas
governamentais publicas, o que inviabiliza o almejado rompimento da prépria
condicio de exclusao.

Pistrak (2018) nos orienta sobre a necessidade das organizagoes
estatais e sociais compreenderem o qudo grande pode ser o papel da escola
na questio. E preciso que esta seja um centro cultural e que a educagio social
penetre fortemente na massa mais ampla da populagao. Mais que isto, é preciso
que cada sujeito da comunidade a veja como tal centro cultural e a envolva em
aspectos variados de suas vidas.

No didlogo com os (as) estudantes e educadores (as) sobre a forma de
organizagdo da atividade fundamentada nas categorias da Pedagogia Socialista,
percebemos a agdo realizada como uma estratégia que estd articulada a outros
grandes desafios, os quais precisam ser enfrentados cotidianamente pelo coletivo
escolar, principalmente com a construgio conjunta de um projeto pedagdgico
fundamentado na Educa¢io do Campo.

Sobre os desafios de trabalhar com as categorias da Pedagogia
Socialista, foi destacada pelos (as) discentes a dificuldade em desenvolver a
Auto-organizagao, devido a auséncia de costume dos (as) estudantes no trabalho
coletivo, em liderar ou serem liderados (as), debater temas e chegarem a um
consenso. Pelos relatos, parece que este foi um dos maiores percalcos.

Entretanto, assim como os (as) docentes, os (as) discentes avaliam a

proposta como positiva. Eles (as) apontam que caso a Auto-organizagio venha
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a ser adotada de modo mais continuo na organizagio do trabalho escolar, pode
ajudar na aprendizagem do trabalho coletivo e no efetivo exercicio da capacidade
de convivéncia mais harmonica entre as pessoas. Isto fica evidenciado no relato
de alguns (as) deles (as): “Acho que seria uma forma boa de estudar”, “a gente
aprenderia a trabalhar em grupo”, “aprenderia a conviver com as outras pessoas
também” (Estudantes do CED PAD-DF, 2022).

Os (as) estudantes (as) observam que na propria comunidade esse ¢
um aprendizado essencial, pois sempre que o coletivo se mobiliza torna mais fécil
a resolugao de grandes problemas. Sublinham o quanto o mesmo é importante
para a vida: “Poderiam tentar ajudar o outro para encontrar uma forma mais fAcil
de resolver os problemas da comunidade” (Estudante do CED PAD-DF, 2022).

Na avaliagio de uma das educadoras participantes, a proposta
possibilitou que fossem debatidas questoes da realidade, o que estimulou os (as)
estudantes a perceberem com mais nitidez o lugar ondem vivem, compreender e
refletir sobre aspetos importantes que impactam em suas vidas, bem como fazer
relacao com outras questdes mais amplas, com a Atualidade.

Nesse sentido, tanto educadores (as) como alunos (as) reafirmam a
importincia de inserir reflexdes sobre a vivéncia de suas praticas cotidianas no
ambiente escolar, tomando-as como ponto de partida da teoria que se discute
no curriculo. Portanto, trata-se de agbes a serem construidas coletivamente,
que a partir da elaboracio do Projeto Politico-Pedagdgico e do Inventdrio da
Realidade, sejam assumidas de forma continua e por toda escola, até mesmo
porque uma a¢io com essa perspectiva, quando assumida de modo pontual por
algumas turmas e como estratégia de alguns (as) educadores (as) apenas, causa
certo estranhamento e nao produz as mudancas necessdrias na concretizagio do
projeto de Escola do Campo que visa uma conscientiza¢io geral.

Caldart (2015) reitera que qualquer movimento de transformacio
concreto terd como partida a escola jd existente, com seus sujeitos, suas
contradi¢des internas e de seu entorno. Porém, mudangas significativas nao
ocorrerdo enquanto cada professor (a) trabalhar por conta prépria, de forma
apartada dos (as) demais, pois a escola é chamada a contribuir para compreensao
das questdes trazidas da realidade, a tomar posigao e a agir de forma organizada

de acordo com a exigéncia de cada questdo, articulando teoria e pratica.
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Nos relatos de estudantes, quando afirmam que as atividades
agricolas desenvolvidas em sua comunidade nio possibilitam o fornecimento
da alimentagio necessdria para subsisténcia de todos, devido & mesma ser
voltada para exportagio, percebemos que se faz presente a categoria Atualidade.
Demonstrando que a escola tem avangado nesse didlogo e que deve cada vez
mais criar meios para ouvir o que os (as) jovens tém a dizer sobre as condi¢oes
de trabalho, a cultura, as contradigées, a vida dos sujeitos camponeses: “Nio
tiramos a maioria dos alimentos da nossa terra, mesmo sendo de grande ajuda,
nao ¢ a maior parte” (Estudante do CED PAD-DF, 2022); “Plantamos feijao
e mandioca e quando o mato estd alto nds temos que limpar os feijoes e a
mandioca capinando” (Estudante do CED PAD-DF, 2022).

Mesmo se tratando do inicio de um processo, o trabalho com as
categorias da Pedagogia Socialista contribuiu para que os (as) estudantes
conhecessem e reconhecessem a Agroecologia em suas comunidades e suas
vidas. Por meio da Auto-organizagdo foram realizados debates sobre o
conceito de Agroecologia, conduzindo-os por intensa associagdo entre teoria
e prdtica, a esbogarem suas prdprias concep¢oes do que é Agroecologia. Isto
reforcou a necessidade de inser¢io de temdtica ligada a Agroecologia em todas
as disciplinas, para que mais estudantes possam conhecer e reconhecer com
maior aprofundamento o conceito em questao. Nao somente em sua dimensio
técnica, mas também na cultural, na social e na politica, para que assim possam
atuar multiplicando esses conhecimentos em suas comunidades.

“Pra mim a agroecologia ¢ um tipo de agricultura sustentdvel na qual
nem o ser humano nem a natureza saem perdendo, tendo em mente que
o solo dard os nutrientes para os humanos produzirem seus alimentos
¢ os humanos retribuem devolvendo os nutrientes que o solo estd
precisando por meio da rotagdo de culturas [...]. Na minha vizinhanga a

agroecologia nio estd muito presente, mas acredito que ajudaria muito
se estivesse” (Estudante, CED PAD-DF, 2022).

No decorrer da atividade de intervencio, os (as) estudantes relataram
ter diversas pessoas que produzem o seu préprio alimento: “A maioria dos
quintais tem horta ou algum pé de fruta [...] na minha comunidade temos

uma referéncia nacional, a fazenda Malunga, que produz alimentos saudéveis e
organicos” (Estudante do CED PAD-DF, 2022).
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Eles (as) fizeram referéncia a algumas técnicas utilizadas e associaram
a produgio de alimentos sauddveis com as préticas agroecoldgicas. “A horta aqui
em casa tem compostagem, utiliza alimentos como casca de banana, de ovos,
restos de legumes]...] j4 ndo usamos agrotéxicos” (Estudante do CED PAD-
DEF, 2022); “Onde eu moro eles usam a técnica lavoura-pecudria em algumas
dreas onde eles ndo fazem isso eles jogam semente de nabo forrageiro para
cobertura do solo” (Estudante do CED PAD-DF, 2022). Contudo, alguns (as)
demonstram uma compreensdo mais ampla, integrando valores culturais, luta
social e defesa da natureza.

Sabemos que estes sdo os primeiros passos na dire¢io de um trabalho
complexo e desafiador. A forma com que a intervengio foi desenvolvida até
aqui motivou resgatar valores, perceber relacoes entre as priticas vividas e o
conhecimento que orienta paraaagio. Esta é uma proposta que permite a inser¢io
da Agroecologia como prdixis nas Escolas do campo, que sugere a incorporagio
consciente da dimensio ecoldgica da vida ao ser social desenvolvido; além de
nos permitir apreender suas multiplas objetivacoes (trabalho, prdticas, ciéncia,
luta, cultura) (Guhur e Silva, 2021).

Para além de reconhecer a presenca da Agroecologia no cotidiano,
os (as) estudantes sugerem manejos agroecolégicos a partir de questdes da
atualidade (plantio de drvores em 4reas degradadas e nutri¢ao do solo por meio

do cultivo de hortas).

“Na minha vizinhanca a agroecologia aparece por meio das plantas,
4rvores, animais, adubagio verde, adubagio orginica, prdticas de
conservagiol...]. Na minha escola nds estudamos agroecologia por meio
de rodas de conversas na sala de aula, pela horta, pelo sistema de peixe”
(Estudante, CED PAD-DF, 2022).

A atividade de interven¢io que foi substrato da pesquisa aqui
apresentada ¢ um indicativo do potencial deste trabalho, que se pretende seguir
aprimorando, processualmente, ¢ buscando transformar o modo de produzir
conhecimento no CED PAD-DF e, de igual forma, inspirar movimentos

noutras institui¢ées de ensino.

168



CONSIDERACOES FINAIS

Analisando os caminhos percorridos no processo de pesquisa,
percebemos que as agoes realizadas no CED PAD-DF tém florido resultados
positivos. Porém, existe a necessidade de maiores avangos em agdes que
fortalecam a formacio da identidade como Escola do Campo, valorizando a
vida, reconhecendo os (as) estudantes como sujeitos camponeses (as).

Dessa forma, é importante restabelecer relagoes entre educadores (as)
e estudantes e entre os proprios (as) estudantes, criando estratégias para dialogar
sobre as propostas de transformagio e encontrar formas de contribuir para que
eles (as) e seus familiares assumam posi¢oes estratégicas na escola, colaborem
ativamente na construg¢do do projeto educativo. Ademais, é primordial
estabelecer espacos de didlogo para tratar com mais énfase e aprofundamento
das contradi¢oes vividas, que afastam os (as) jovens do campo.

Outra constatagdo se apresenta por meio dos relatos de algumas
familias, que discorrem sobre os hébitos de cultivar alimentos em seus quintais,
produgdo na qual empregam técnicas agroecoldgicas. Este fator indica um
caminho para que a escola, alinhada aos principios da Educagao do Campo,
intensifique o uso de ferramentas pedagégicas como Caderno da Realidade,
Alternincia, Prdxis Educativa, Temas Geradores, Circulos de Culturas
com Semindrios Integradores e/ou Prdticas Educativas Socialmente Uteis,
IntercAmbios, parcerias com outras institui¢ées de ensino, com movimentos
sociais e associagdes comunitdrias. Tudo isso, a partir da cria¢do de tempos e
espagos que propiciem a Auto-organizag¢ao dos (as) estudantes na realizaco.

Isso levard os (as) mesmos (as) a observarem, ainda mais, as acoes
produtivas que ocorrem em suas comunidades, tornando-os (as) mais conscientes
da realidade que os (as) cerca. Em contrapartida, as agdes servirao de estimulo
e fortalecimento da transformacao da forma escolar.

E esse pertencimento que a Educac¢io do Campo busca construir.
As pessoas que vivem no campo, sobretudo os (as) jovens, precisam se sentir
felizes e se reconhecerem como sujeitos camponeses comprometidos na luta pela
permanéncia com qualidade de vida no campo. Para tanto se torna necessdrio o
aprofundamento das categorias aqui discutidas, onde o Trabalho transforma a
realidade, o meio e a Atualidade no reconhecimento e construcao de consciéncia

de classes e identidades de sujeitos pela auto-organizagao.
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RESUMO

Este artigo aborda as experiéncias de duas escolas do campo
que, historicamente, empreendem esforgos em busca da garantia ao direito
a Educagio no e do campo, assim como o fortalecimento da cidadania e
identidade de seus estudantes. Estao localizadas geograficamente no Distrito
Federal e sao intituladas de Centro Educacional Vendinha e Centro Educacional
INCRA 09, situadas nas regioes administrativas de Brazlindia e Ceilandia,
respectivamente. Como principal objetivo, o artigo propoe refletir sobre os
desafios, as contradigoes e as perspectivas para construgao e fortalecimento das
Escolas do Campo do Distrito Federal, ao fomentar o debate sobre sujeitos do
campo, formacio continuada de educadoras e educadores do campo a partir das
experiéncias do Centro Educacional Vendinha e Centro Educacional INCRA
09. Como metodologia de pesquisa, utilizaram-se o estudo bibliogrifico ¢ a
andlise documental, tendo também, como ferramentas de pesquisa, o Projeto
Politico-Pedagégico (PPP) das escolas, os Inventdrios Social, Histérico,
Cultural ¢ Ambiental, além da observagio do contexto em que essas escolas
estdo inseridas e da promogao de didlogos com educadores, educadoras e
comunidades. O estudo teve, como fonte de consulta para a fundamentagao

tedrica, o Diciondrio da Educagio do Campo, de Caldart ez al. (2012); os
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elementos para construcio do projeto politico e pedagédgico da Educagao do
Campo, de Caldart (2004), e as Diretrizes Pedagdgicas da Educagao Bésica do
Campo, Distrito Federal (2019). O presente artigo apresentou, como resultado,
a andlise da realidade das referidas escolas, reconhecendo suas trajetérias e
desafios no processo de fortalecimento da identidade dos seus estudantes
e na importincia da formagdo continuada das educadoras e dos educadores
das escolas do campo, no aprimoramento de suas priticas pedagdgicas e na

efetivagao da Educacio do Campo

Palavras-chave: Educacio do campo; Identidade; Sujeitos do Campo;
Formagio Continuada.

INTRODUCAO

Atualmente a escola do campo encontra-se em um contexto de
construgao de identidade, por meio de um curriculo que busca valorizar as
especificidades, as histérias de vida dos seus sujeitos, as priticas pedagdgicas
coerentes com as realidades entre escola e comunidade e as bases epistemoldgicas
da Educagao do Campo. Nesse sentido, de acordo com Caldart (2011), o conceito
de Educagio do Campo constitui-se a partir da luta social dos movimentos
populares, que tem como objetivo determinante o acesso a educagio de
qualidade do e no campo com os camponeses ¢ a luta pela terra.

O projeto de escola do campo, segundo Molina e S4 (2012), nasce
das contradi¢oes da luta social e das priticas de educagao dos camponeses
que contrapdem as relagdes de educagio hegemonicas e a concepgao de
educacgdo proposta pela classe trabalhadora do campo no enfrentamento
do sistema capitalista. A intencionalidade da escola do campo propée o
desenvolvimento de uma proposta politico-pedagégica que dialogue com
a realidade de seus estudantes e educadores, que estimule a formacio
continuada dos educadores e que a valorizagao da identidade e das questoes
socioculturais dos seus sujeitos seja a base para a consolidagio da educagio
camponesa transformadora e emancipadora.

Contudo, ainda estamos em processo de discussoes, reflexdes e
contradigdes sobre o enraizamento do conhecimento da escola do campo no
contexto social, cultural e pedagdgico, manifestado nas condi¢des concretas

que transcorre a luta de classes. Para discutirmos as experiéncias das escolas
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na perspectiva da Educa¢ido do Campo, é fundamental a valorizagio das
vivéncias cotidianas dos estudantes, construindo, assim, um processo
progressivo de pertencimento, de aproximagio da escola e de seus sujeitos
com a comunidade local numa perspectiva de transformagao social. Para

tanto, Caldart (2011) afirma que:

Uma escola do campo nio ¢, afinal, um tipo diferente de escola, mas
sim ¢é a escola reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do campo
como sujeitos sociais, que também podem ajudar no processo de
humaniza¢io do conjunto da sociedade, com lutas, sua histéria, seu
trabalho, seus saberes, sua cultura, seu jeito (Caldart, 2011, p. 110).

Nesse sentido, a identidade e o fortalecimento dos sujeitos do campo
se consolidam através das memorias construidas coletivamente entre escola
e comunidade, potencializadas pela organizacdo do trabalho pedagégico,
baseado no Inventirio.

Conforme consta nas Diretrizes Pedagégicas da Educacao Bdsica
do Campo para a Rede Publica de Ensino do Distrito Federal (DISTRITO
FEDERAL, 2019, p. 43), o Inventdrio Social, Histérico, Cultural e Ambiental
constitui-se num instrumento investigativo letivo e dialético, que tem como
objetivo reconhecer os elementos educativos presentes no territério camponés,
a fim de servir de subsidio na constru¢io do Projeto Politico-Pedagégico das
unidades escolares. E, portanto, uma forma de conhecer e fortalecer a identidade
dos estudantes, resgatando os saberes, fazeres, histéria e suas experiéncias.

Para tanto, a escola do campo nio se reduz a uma proposta
pedagdgica, mas como um espago que atende as especificidades e oferece uma
educacio de qualidade, adequada ao modo de viver, pensar e produzir das
comunidades camponesas.

Nesse sentido, este trabalho propée uma reflexio sobre o processo de
construgido da identidade dos sujeitos do CED Vendinha e CED INCRA 09, a
partir de relatos de experiéncia e revisio bibliografica que buscam contextualizar
ambas as escolas na perspectiva de escolas do campo em comunidades distintas,
mas que apresentam pontos convergentes. Nesse prisma, é imprescindivel que
os desafios para construgio do inventdrio e o Projeto Politico-Pedagégico (PPP)

dialoguem com as vivéncias desses sujeitos.
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ESCOLAS DO CAMPO NO DISTRITO FEDERAL:
DESAFIOS PARA SUA

CONSTRUCAO

Em conformidade com os dados da Secretaria de Estado de Educacio
do Distrito Federal (SEEDF), o Distrito Federal conta com 80 escolas do campo,
distribuidas nas nove Coordenagées Regionais, das cidades de: Brazlandia,
Ceilandia, Gama, Ntcleo Bandeirante, Paranod, Planaltina, Santa Maria, Sao
Sebastido e Sobradinho (DISTRITO FEDERAL, 2019). Devido a localizagao
geogréfica, a maioria das escolas do campo do DF enfrenta uma forte influéncia
da cidade sobre o campo, por essa aproximagao, ¢ inevitdvel a compara¢io do
campo com a cidade pelos estudantes.

Desde 2011 o poder publico iniciou a implementagio da Educacio
do Campo no DF, viabilizada por meio de medidas governamentais, tais como:
Plano Distrital de Educacio (PDE), que traz a Meta 8 com 40 estratégias
(DISTRITO FEDERAL, 2015); Curriculo em Movimento do DF (DISTRITO
FEDERAL, 2013a); Regimento Escolar das Institui¢ges Educacionais da Rede
Puablica de Ensino do Distrito Federal (DISTRITO FEDERAL, 20006); e as
Diretrizes Pedagdgicas da Educacio Bdsica do Campo para a Rede Publica de
Ensino do Distrito Federal (DISTRITO FEDERAL, 2019).

No 4mbito do apoio e da formacio continuada, a Geréncia de Atengao
a Educagao do Campo (GAEC), a Escola de Aperfeicoamento de Profissionais
da Educagio do DF (EAPE) e o Programa da Escola da Terra (desenvolvido
numa parceria entre o MEC, a UnB e a SEEDF) proporcionam aos educadores e
as educadoras da Secretaria de Educacio cursos sobre a Educagao Campo e suas
premissas. Nesse contexto de formagio, é mister destacar que a Universidade de
Brasilia no campus de Planaltina-DF oferta, desde 2007, aos sujeitos do campo
e de comunidades tradicionais do Centro-Oeste, o curso de Licenciatura em
Educa¢iao do Campo (LEdoC).

Mesmo com todos os avangos, as escolas do campo no DF enfrentam
muitos desafios para a constru¢do de uma metodologia que se aproxime da
realidade e especificidades do campo, desde a implantagio de politicas pablicas

que garantam os direitos dos trabalhadores do campo até as estratégias que
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fortalecam a identidade e cultura dos seus sujeitos, buscando a aproximagao dos
educadores, estudantes e comunidade.

Nesse processo, torna-se necessirio considerar a realidade na qual as
escolas do campo estdo inseridas no DF. Nessa perspectiva, podemos trazer de
forma corroborativa o Plano Distrital de Educagio, de 2015, que objetiva em

sua oitava meta:

Garantir a Educacao Bdsica a toda popula¢ido camponesa do DF, em
Escolas do Campo, de modo a alcangar no minimo 12 (doze) anos de
estudos, no tltimo ano de vigéncia deste Plano, com prioridade em 4reas
de maior vulnerabilidade social, incluindo populac¢io de baixa renda,

negros, indigenas e ciganos [...] (DISTRITO FEDERAL, 2015, p. 29).

Para melhor implementagio da Meta 8 (oito), é preciso que as escolas
reconhecam seus sujeitos a partir de suas vivéncias, busquem a formagao
continuada como elemento norteador para as préticas pedagdgicas e elaborem
o PPP e o inventirio da realidade de forma coletiva, visando conhecer a

comunidade em que a escola estd inserida.

O CENTRO EDUCACIONAL VENDINHA
O Centro Educacional Vendinha esti localizado na BR 080,

quilémetro 25, estrada Brazlandia, Padre Bernardo-GO. A comunidade
atendida pelo Centro Educacional Vendinha é oriunda do Distrito Vendinha,
Monte Alto-GO e Radiobrds - setor de chdcaras na zona rural de Brazlandia.

As atividades no Centro Educacional Vendinha tiveram inicio
em 13 de mar¢o de 1979, em terreno doado solidariamente pelo Sr. Beija,
proprietdrio da Chdcara Vendinha. Criada em precdrias condicoes, a escola era
constituida de uma sala de aula, cantina, depésito, dois banheiros e um quarto
de dormitdrio, sem dgua encanada e sem energia elétrica. A professora Marlene
César Damasceno foi a primeira professora e responsavel pela escola, atendendo
a uma turma multisseriada, que contava com 30 alunos, matriculados da 12 2
42 série do ensino fundamental.

Devido a divisao de fazendas vizinhas em pequenas chicaras, o
nimero de alunos cresceu e, consequentemente, a procura por matriculas
na escola. Os professores, com a ajuda da comunidade, construiram trés

salas de aula e, em 1985, a escola ofereceu a 52 série, com muita dificuldade
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de conseguir professores de disciplinas especificas para lecionar, devido a
distincia, bem como a carga hordria pequena, que deveria ser completada em
outro estabelecimento de ensino.

No ano de 2020, foi publicada a Portaria n® 379, de 16 de novembro
de 2020, que a denominou como Unidade Escolar CEF Vendinha, doravante
CED Vendinha (DISTRITO FEDERAL, 2020).

Atualmente, a escola atende aproximadamente 565 alunos,
distribuidos nos turnos matutino, com os anos iniciais do Ensino Fundamental
I, e no vespertino, com os anos finais do Ensino Fundamental II, e, na Unidade
de internacio de Brazlindia (UIBRA), onde atende os anos iniciais, finais e
Ensino Médio. Mesmo atendendo uma demanda superior a capacidade de sua
estrutura, a escola tem promovido acoes propostas pelo PPP e pelo Inventirio,
tais como: estabelecer relagbes sociais, para construir a identidade dos
trabalhadores do campo; contemplar as particularidades inerentes as escolas
com Educa¢io do Campo; e desenvolver reuniées com professores, alunos
e comunidade, no intuito de definir agdes voltadas para a organizagio de
Eixos Temdticos que farao parte dos componentes curriculares, fortalecendo
as vivéncias dos sujeitos da comunidade. A Figura 1 apresenta a fachada do
Centro Educacional Vendinha:

Figura 1 - Fachada do CED Vendinha

Fonte: Luciene Dias, 2022.
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Observa-se,assim, osesforcosdaescoladirecionadosaoestabelecimento
de uma atuagio conjunta com a comunidade, a fim de viabilizar uma educagao
que promova a formagao continuada dos educadores e integral dos estudantes,

fortalecendo a relagdo entre a escola e a comunidade.

O CENTRO EDUCACIONAL INCRA 09

O Centro Educacional INCRA 09 est4 localizado no ntcleo rural
Alexandre Gusmio, Ceilindia-DF e, segundo o Plano de Manejo da Bacia
do Rio Descoberto, compoe a Area de Protegio Ambiental (APA) da Bacia
do Rio Descoberto.

Em meados dos anos de 1960, aconteceu o primeiro contato com a
escolarizacio, de acordo com o relato do senhor Moisés', agricultor e morador
do INCRA 09, que na época cedeu um barracio para que funcionasse a sala
de aula, sob responsabilidade de uma professora encaminhada pela Fundacao
Educacional do DF. Em 1968, o Instituto Nacional de Colonizagao e Reforma
Agréria (INCRA) doou a Secretaria de Estado de Educac¢io o prédio onde
hoje funciona a escola.

De acordo com a Resolugio 95-CD, de 21 de outubro de 1976,
publicada no DODF n° 30, de 11 de fevereiro de 1977 (DISTRITO FEDERAL,
1977), a escola, inicialmente denominada de Escola Rural INCRA 09, teve sua
nomenclatura alterada para Escola Classe INCRA 09. No anexo I do referido
ato, a escola foi relacionada como existente na rede oficial de ensino do DF e
vinculada a Divisao Regional de Ensino de Taguatinga-DF. Essa Resolugao ¢é
considerada o ato de criagdo da escola. Devido ao crescimento populacional da
regiao, nos anos subsequentes, aescola passou por mudancas significativas, como
a reforma da escola, e passou a ofertar os anos finais do Ensino Fundamental.

No Didrio Oficial do Distrito Federal (DODF) n° 163, de 24
de agosto de 2009, por meio da Portaria n° 322, de 21 de agosto de 2009
(DISTRITO FEDERAL, 2009), a especificidade da escola foi alterada para
Centro de Ensino Fundamental INCRA 09. Em uma conversa informal com
os moradores, constatou-se que, depois de cursar os anos finais do Ensino

Fundamental, os estudantes interrompiam os estudos. Para tanto, como forma

1 Moisés Cosmo Andriola, 92 anos, agricultor e morador do Nucleo Rural Alexandre Gusmao-INCRA 09,
desde o ano de 1963. Dados coletados na entrevista, realizada para a constru¢do do Inventario Social,
Historico, Cultural e Ambiental do Centro Educacional INCRA 09 do ano de 2022.
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de garantir o direito & educacio, em 2010, foi ofertada a primeira turma de
Ensino Médio e, no dia 26 de abril de 2013, no DODF n° 86, através da
Portaria n° 122, de 25 de abril de 2013 (DISTRITO FEDERAL, 2013b), sua
especificidade foi alterada para Centro Educacional INCRA 09.

A partir da demanda oriunda dos professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, em 2015, a escola passou a oferecer a Educagao Infantil,
como forma de melhorar o processo de alfabetizacio dos estudantes. Nesse
mesmo ano, na busca de corrigir a distor¢do idade-série, foi ofertada a Educagao
de Jovens e Adultos (EJA) no turno noturno, que vem proporcionando a
comunidade uma oportunidade de finalizar mais uma etapa de escolarizagio.

Sendo assim, a escola atende um total de 545 estudantes, distribuidos
nos seguintes turnos: matutino, com educagio infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental; vespertino, com anos finais do Ensino Fundamental; e
noturno, com Ensino Médio e Educagio de Jovens e Adultos (EJA). Mesmo
com uma demanda maior do que a escola possa atender, podemos destacar
como potencialidades: a credibilidade que as familias, em sua maioria, tém
pelo trabalho desenvolvido no CED INCRA 09; o respeito que os alunos tém
pelos docentes; o baixo nivel de indisciplina; e a oferta, pela escola, de recursos

tecnoldgicos/pedagdgicos.

SUJEITOS DO CAMPO INTEGRANTES DO
CENTRO EDUCACIONAL

VENDINHA

A comunidade da Vendinha é conhecida por ser um vilarejo cercado
por chédcaras produtoras de frutas, especialmente banana e morango, e hortalicas
que sio vendidas principalmente nas Centrais de Abastecimentos (CEASA) e
feiras livres da comunidade local de Brazlindia-DF. A comunidade enfrenta
muitos desafios no acesso as politicas publicas e as consequéncias tém reflexo
na escola; os estudantes faltam muito as aulas, devido & auséncia de transporte
estudantil gratuito; a alta rotatividade, por causa das constantes mudangas das
respectivas familias, de uma chdcara a outra, na procura de melhores condigoes
de trabalho. Outro desafio da comunidade diz respeito a ocupacio crescente de
condominios a partir de parcelamento de terras, com atrativo de moradias mais

baratas e empregos nas chécaras da vizinhanca.
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Nesse sentido, as politicas publicas destacam-se como importantes

instrumentos na efetivagao dos direitos sociais, conforme aponta a visao de
Molina (2012b):

Entre os direitos constitucionais que se materializam por meio das
politicas publicas, estdao principalmente os direitos sociais, definidos
no artigo 6° da Constitui¢io Federal Brasileira de 1988: educagio,
satde, trabalho, moradia, lazer, seguranca, previdéncia social, protegio
4 maternidade e 2 infAncia e assisténcia aos desamparados. Pelo fato de
as politicas ptblicas serem formas de atuagdo do Estado para garantir os
direitos sociais, elas também siao denominadas, muitas vezes, politicas
sociais (Molina, 2012b, p. 586).

Trata-se, portanto, de um desafio nas reflexdes fundamentais
sobre a luta por direitos sociais numa sociedade contemporinea com virios
desafios na ordem social e de como o Estado deveria agir para garantir direitos
constitucionais, tais como: trabalho, educacio, terra, moradia, satide e lazer.

Nesse sentido, a escola busca fomentar a¢oes propostas pelo Projeto
Politico- Pedagdgico (PPP) no processo de construgio da identidade entre
escola, estudante e comunidade que contribua com as futuras geracoes. Nesse

sentido, Molina (2012a) destaca que:

Torna-se mais necessirio do que nunca indagar, a respeito do
projeto educativo da escola, sobre a especificidade concreta desses
sujeitos camponeses ¢ suas necessidades formativas especificas; e,
consequentemente, subordinar a discussdo sobre a escola em si mesma as
necessidades coletivas de construgio de um projeto histérico de classe.
Portanto, é importante distinguir objetivos formativos de objetivos da
educagio escolar, para que estes tltimos se vinculem a resposta politica
filoséfica que se quer dar & pergunta sobre a construgio de um novo
projeto de sociedade e sobre a formagio das novas geragoes dentro deste
projeto (Molina, 2012a, p. 328).

Durante o planejamento de agées para a construgio do Inventdrio,
sugeriu-se a elaboragdo de questiondrios, com o objetivo de mapear e conhecer
os sujeitos da comunidade do CED Vendinha e, a partir desse instrumento,
promover projetos que dialoguem com as vivéncias dos estudantes e suas
familias, bem como nortear a organiza¢ao do trabalho pedagdgico de acordo
com os marcos normativos instituidos para as escolas do campo: curriculo,

diretrizes pedagdgicas e o projeto pedagdgico.
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No que tange ao territério, podemos destacar a relacio existente entre
o espaco de luta pela terra, pela moradia e pelas melhores condicoes de vida.
Segundo Fernandes (2012), a defini¢io de territério camponés é aqui defendida

da seguinte forma:

7

O territério camponés é o espago de vida do camponés. E o lugar
ou os lugares onde uma enorme diversidade de culturas camponesas
constréi sua existéncia. O territério camponés ¢ uma unidade de
producdo familiar e local de residéncia da familia, que muitas vezes
pode ser constituida por mais de uma familia. Esse territério ¢
predominantemente agropecudrio, e contribui com a maior parte da
producio de alimentos sauddveis, consumidos principalmente pelas

populagées urbanas (Fernandes, 2012, p. 744).

7

O territério da comunidade Vendinha é um lugar que estd sendo
constituido por familias que procuram moradias mais acessiveis, que possam

plantar para consumo préprio ou plantar para vender na prépria comunidade

SUJEITOS DO CAMPO INTEGRANTES DO
CENTRO EDUCACIONAL INCRA 09

A comunidade do “INCRA 097, como é conhecida, tem como
caracteristica a produgio e beneficiamento de verduras e hortaligas, que sao
vendidas em feiras livres e Centrais de Abastecimento (CEASA) do Distrito
Federal. A agricultura familiar ainda predomina na forma de plantio,
geralmente a produgdo agricola é dominada pelas familias que moram na
regido por mais de 20 anos.

Porém, devido a intensa producio agricola, é comum na regido
do INCRA 09 a contrata¢io de trabalhadores do campo de outros estados,
geralmente sio familias compostas por criangas, adolescentes ¢ adultos que,
posteriormente, fardo parte do alunado, trazendo para a escola e a comunidade
novas experiéncias, cultura, costumes e vivéncias que tém agregado na formagio
da identidade desses sujeitos.

O territério da comunidade do “INCRA 09” também tem atraido
inimeras familias, devido 4 oferta de lotes, fruto do parcelamento desordenado
e da grilagem de terras, que ocorre com frequéncia na regido. Muitas dessas
familias sao oriundas de outras cidades do DF, buscam o sonho da casa prépria,

morando em condominios residenciais construidos, muitas vezes, sem as
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infraestruturas necessdrias, como: esgoto, d4gua encanada, asfalto, entre outros.
Sendo assim, o territério do INCRA 09 nio ¢ visto somente como campo,
busca- se uma outra identidade, devido 4 influéncia da expansao territorial.
Durante a realizagao das oficinas de construgao do Inventdrio,
elaboraram-se questiondrios, com o objetivo de levantar dados sobre as
perspectivas dos estudantes em viver no campo e, de acordo com a pesquisa, uma
boa parcela dos estudantes nao vé o campo como um lugar de oportunidades,
por falta de lazer, cultura, emprego e renda, buscam o centro da cidade de
Ceilandia-DF como referéncia de crescimento, realizagao pessoal e profissional.
De acordo com as especificidades do Centro Educacional INCRA
09, considerando o local onde estd inserido, e, principalmente, pela diversidade
dos sujeitos que atende, essa escola tem buscado, na formacio continuada
de seus profissionais, atender as necessidades da comunidade, trabalhar
em consonincia com as diretrizes da Educagido do Campo, como também,
construir coletivamente uma proposta pedagégica alinhada com a realidade

de seus sujeitos.

A FORMACAO CONTINUADA DE EDUCADORAS E
EDUCADORES NO CED VENDINHA E

NO CED INCRA 09 NA PERSPECTIVA DE
CONSTRUCAO DA ESCOLA DO CAMPO

A formacio continuada de educadores e educadoras do campo ¢
garantida pelo marco normativo das Diretrizes Pedagégicas da Educagio Bésica
do Campo para a Rede Publica de Ensino do Distrito Federal de 2019. Em sua
redagio, destaca que:

A formagdo continuada é o elemento constitutivo da organizagio
escolar que visa contribuir para melhoria dos processos de ensinar e
aprender, pesquisar e avaliar, em ciclos continuos de desenvolvimento
profissional, de reflexdo critica, que contemplam, além da formacio,
a valorizagio profissional e a melhoria das condi¢ées de trabalho

(DISTRITO FEDERAL, 2019, p. 36).

Embora a Escola de Aperfeicoamento de Profissionais da Educacio
do DF (EAPE) tenha disponibilizado nos tltimos anos cursos voltados para
a capacitagdo na atuagdo nas escolas do campo, poucos professores realizam

essa formacio, devido a inimeros desafios, como: a distincia da escola onde
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atuam para a EAPE; a localidade ser em Brasilia-DF, onde se concentram os
cursos ofertados para esse publico, ndo sendo ofertados nos polos das regionais
de ensino de outras cidades; e os préprios desafios em cumprir as demandas de
formacio, propostas pela Secretaria de Estado de Educagdo do DF.

Nesse sentido, a discussao sobre a formacio continuada de educadores
e de educadoras, de acordo com a Portaria n° 419/2018 (DISTRITO
FEDERAL, 2018), que institui a Politica de Educagio Bésica do Campo, no
Ambito da Secretaria de Estado de Educacio do Distrito Federal, consiste em
realizar a formagao continuada com base em metodologias e principios politico-
pedagdgicos voltados as especificidades das Escolas do Campo (EAPE, Escola
da Terra) e o os eixos basilares no processo da valorizagao dos sujeitos do campo.

Nesse contexto, as coordenagdes coletivas, que ocorrem as quartas-
feiras, tém sido fundamentais no processo de conscientiza¢io, debate sobre a
relevincia de formacoes especificas para professores e professoras que atuam
nas escolas do campo.

Como parte da formagao continuada, atualmente, a professora Ana
Paula, do Centro Educacional Vendinha, cursa a Especializagao da Escola da
Terra, pela Universidade de Brasilia (UnB), e quatro outros professores fazem
formacio sobre escola do campo pela EAPE. Esses professores, com incentivo
da equipe gestora, tém promovido debates sobre: a escola do campo que estamos
construindo e o fortalecimento de projetos que reverberam a construgio da
identidade da escola.

De acordo com as Diretrizes Pedagégicas da Educacio Bésica do
Campo para Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, de 2019, espera-se que
os profissionais da Educagao do Campo tenham acesso a formagio continuada,
pois esse processo possibilita uma maior aproximagio com a realidade
dos estudantes ¢ da comunidade escolar. Em didlogos com os educadores ¢
educadoras das escolas CED INCRA 09 e CED Vendinha, ressaltamos o
percurso, os desafios e os entraves desse processo.

No Centro Educacional INCRA 09, o processo de formagio tem
avancado no decorrer dos anos. Considerando a necessidade de conhecer a
realidade da escola e da comunidade, duas educadoras da escola participaram
do curso: “O Inventdrio como ponto de partida”, realizado no ano de 2018, pela
Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educagao (EAPE). A partir dos
conhecimentos adquiridos no curso, deu-se inicio ao processo de construgio do

Inventirio Social, Histérico, Cultural e Ambiental da escola.
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A formacio continuada da Escola da Terra ocorreu no ano de 2019,
na qual seis educadores da escola participaram da primeira turma. A convite da
coordenagio do curso, parte dos educadores da escola viajaram para o campus
de Bom Jesus, da Universidade Federal do Piaui (UFPI), para participar da IV
Mostra Terra em Cena e na Tela. A participagao nas oficinas e nos debates foi
determinante para a criagio de um grupo de teatro na escola.

O processo de criagio da Companhia Vozes do Campo foi mediado
por duas educadoras da escola, Aurea Silva e Kely Ferreira, que convidaram os
estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental e do 1°, 2° e 3° ano do Ensino
M¢édio, para uma reunido sobre teatro. As reunides aconteceram semanalmente
na escola e, a principio, o nome da companbhia foi escolhido de forma coletiva.

Nas reunides seguintes, debaixo de uma mangueira, os estudantes
tiveram o primeiro contato com o Teatro do Oprimido, os jogos teatrais e um
pouco da histéria do dramaturgo Augusto Boal.

Ao sentir a necessidade de problematizar as questoes relacionadas
a0 machismo e ao assistir 2 temdtica encenada, os alunos propuseram criar
um grupo de teatro em que outras pessoas, fora da escola, pudessem assistir
a uma pega que retrataria todas as discussoes sobre as violéncias vividas pelas
mulheres. Comegamos, ento, outro processo de debate e escrita das situagoes
que eles queriam que fossem encenadas. O processo de criagdo da companhia
e da pega foi discutido incansavelmente, baseado nas narrativas dos alunos,

conforme a Figura 2 a seguir:

Figura 2 - Processo de debate e escrita da peca.

Fonte: Kely Ferreira, 2019.
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A peca “Feminicidio, até quando?” foi escrita pelos componentes da
Companhia Vozes do Campo no ano de 2019, e, posteriormente, apresentada
na escola para os estudantes, funciondrios, comunidade e na Faculdade UnB
Planaltina (UnB/FUP), na Semana Universitdria do ano de 2019, conforme as

Figuras 3 e 4 a seguir:

Figura 3 - Apresentacdo da Companhia Vozes do Campo no CED INCRA 09

Fonte: Kely Ferreira, 2019.

Figura 4 - Apresentacdo da Companhia Vozes do Campo na Faculdade UnB Planaltina.

Fonte: Kely Ferreira, 2019
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Depois da criagio da companhia de teatro, a escola investiu na
constru¢ao de um palco, nomeado de “Augusto Boal”, que facilitou as
apresentagdes da Companhia de Teatro Vozes do Campo e dos demais
estudantes da escola.

Outra forma de expressio e de comunicacio que a escola tem
buscado ¢ o audiovisual. Depois da experiéncia vivenciada durante a IV Mostra
Terra em Cena e na Tela, em Bom Jesus-Piaui, a escola prop6s aos estudantes
produzirem um curta, pelo celular, retratando seu dia a dia. Cada um, dentro
de sua realidade, filmou e narrou sua histéria. O resultado foi surpreendente:
em algumas semanas, estava pronto o curta: “Centro Educacional INCRA 09
e suas Identidades™ protagonizado pelos estudantes. A produgao deste curta
deu visibilidade a histéria de alunos do campo, vivendo em contextos diversos.

Todasessasagoes foram resultado do processo de formagio continuada,
iniciado em 2018 pela EAPE, e, posteriormente, pelo curso da Escola da Terra
e as oficinas na IV Mostra da Terra em Cena na Tela, que muito contribuiram
para o reconhecimento da potencialidade dos estudantes.

Nessa perspectiva de formagao continuada, da elabora¢io do PPP e do
inventdrio da realidade, houve uma mudanca de olhar por parte dos educadores
da escola, percebida por meio do desenvolvimento de agbes pedagdgicas
coletivas para a construgio da identidade camponesa, ou seja, houve uma maior
aproximagao com as temdticas da Educagao do Campo.

Uma das premissas do PPP ¢ a Auto-organizagdo e, de acordo com
Pistrak (2009), a Auto-organizagio ¢ fundamentada na necessidade de cada
sujeito de compreender o seu papel na sociedade que vem construindo, tendo
como objetivos centrais: “habilidade de trabalhar coletivamente, habilidade de
encontrar seu lugar no trabalho coletivo; habilidade de abragar coletivamente
cada tarefa; e capacidade para a criatividade organizativa” (Pistrak, 2009, p. 126).

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) ¢ uma agio coletiva na qual a sua
elabora¢do tem a participagao de todos os envolvidos no processo educativo, é
um documento primordial para nortear as agoes pedagdgicas e para a formagio
da identidade da escola. Dessa forma, o Centro Educacional INCRA 09 tem
buscado garantir que todos os segmentos da escola e a comunidade participem

de forma direta em sua construgio.

2 Video Centro Educacional INCRA 09, 2019. Disponivel em: http://youtube/kmLO2-YpflQ.
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Para nortear a organiza¢io do trabalho da escola, a primeira agio
fundamental é a construgio do projeto politico-pedagdgico. Concebido
na perspectiva da sociedade, da educagio e da escola, ele aponta um
rumo, uma diregdo, um sentido especifico para um compromisso
estabelecido coletivamente, o projeto constitui-se como processo e, ao
fazé-lo, refor¢a o trabalho integrado e organizado da equipe escolar,
assumindo sua funcao de coordenar a agao educativa da escola para que

ela atinja seu objetivo politico-pedagdgico (Veiga, 2010, p. 1).

Mesmo com a a¢io conjunta, é necessario refletir sobre o ptblico que
queremos alcangar com esse documento. Por isso, a necessidade de conhecer
os estudantes e a comunidade onde vivem, para que as diretrizes elaboradas
dialoguem com os anseios e as necessidades especificas do puablico atendido
Para que isso se efetive de forma eficaz, a formacio continuada em Educacio do
Campo ¢é necessédria, como também a construgio do inventdrio da realidade, que
¢ um elemento primordial e traz todo o histérico social, cultural e ambiental de
seus sujeitos. £ mister destacar que a sua concep¢io também exige a participacio
de todos os segmentos da escola e da comunidade.

A Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educa¢ao (EAPE)
e o Programa Escola da Terra (MEC/UnB/Governo do Distrito Federal-GDF)
tém contribuido efetivamente para a formagdo continuada dos educadores do
Centro Educacional Vendinha. A partir da 12 edi¢do do Programa da Escola
da Terra, no ano de 2019, a escola tem buscado discutir uma nova proposta
pedagdgica, na qual os educadores e as educadoras em formagio acreditam
numa mudanga significativa em sua préxis, trazendo uma ressignificagio na
elaboragao do Projeto Politico-Pedagdgico e na construgao do Inventdrio Social,
Histdrico, Cultural e Ambiental das escolas.

Nesse sentido, faz-se importante a participagao de toda a comunidade
escolar na construgio do Inventdrio, a fim de que esse documento possa
contribuir na prética pedagdgica dos educadores de acordo com a necessidade
apresentada pelos estudantes e pela comunidade escolar.

Um dos grandes desafios das escolas do campo, para implementar
as a¢des planejadas na perspectiva de construgao da identidade dos sujeitos, ¢

a rotatividade de professores substitutos. A relacdo estudante e professor nio se
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consolida, a linha de estudo proposta pelo docente se perde, quando esse nio
concluiu o processo que iniciou com os educandos.

Dessa forma, por vezes, torna-se invidvel desenvolver uma proposta
de educagio que fortaleca a identidade dos estudantes, pois muitas vezes a
rotatividade de professores interrompe projetos que estavam sendo desenvolvidos

a partir do planejamento construido a luz de debates com o grupo.

Construir a Educagao do Campo significa formar educadores e
educadoras do campo para atuacio em diferentes espacos educativos.
E se defendemos uma formagio especifica é porque entendemos que
boa parte deste idedrio que estamos construindo é algo novo em nossa
propria cultura. H4 uma nova identidade de educador que precisa ser
cultivada, a0 mesmo tempo em que hd toda uma tradi¢io pedagdgica
¢ um acumulo de conhecimentos sobre a arte de educar que precisa
ser recuperada e trabalhada desde esta intencionalidade educativa da

Educacio do Campo (Caldart, 2004, p. 10).

Nesse sentido, ¢ imprescindivel o desenvolvimento de politicas ptblicas
que incentivem, constantemente, os educadores e as educadoras atuantes nas
escolas do campo a buscarem a formagao continuada, para que juntos possam
elaborar uma proposta pedagégica que dialogue com as especificidades da
comunidade e de seus estudantes. Dessa maneira, baseado em Caldart (2004),
pode-se integrar essa nova identidade de educador com as tradigoes pedagdgicas

existentes, tendo como base o aprimoramento da Educa¢io do Campo.

DESAFIOS E PERSPECTIVAS PARA CONSTRUCAO
E FORTALECIMENTO DAS ESCOLAS DO CAMPO:
REFLEXOES A PARTIR DA ANALISE DAS
EXPERIENCIAS NO CED VENDINHA E

NO INCRA 09

Ap6s os relatos acerca das escolas do campo Centro Educacional
Vendinha e Centro Educacional INCRA 09, percebemos que os desafios de
ambas as escolas sdo convergentes, enfrentam dificuldades no debate sobre
pertencimento dos sujeitos no local onde residem, ou seja, os estudantes e as

familias ndo se identificam com o espago do campo, como o trabalho com a

189



no Distrito Federal

agricultura. Boa parte dos estudantes relatam que estdo no campo por falta de
opg¢io, pois veem o campo como um lugar sem oportunidades e perspectivas,
considerando a cidade como a melhor opgao.

O outro desafio ¢ relacionado a formagdo dos profissionais de
educagao que, por vezes, nao tem como temdtica para a formacao continuada a
“Educagao do Campo”, fazendo com que os educadores e educadoras busquem
outras formagoes no Ambito educacional, ofertadas pela Secretaria de Estado de
Educagao do DF. Sendo assim, é importante reforgar o debate sobre a Educagao
no Campo em outros espagos de formac¢io, como a coordenagio coletiva.

Nessa perspectiva, o fortalecimento da efetivagiao do PPP, do inventdrio
da realidade e do curriculo que dialoga com os sujeitos sio instrumentos
basilares para a construgio da escola do campo que estamos vislumbrando.
E, também, imprescindivel que a formagio continuada contemple um maior
ntmero de profissionais da educagao que atuem nas escolas do campo, para que
a construgao do planejamento das priticas pedagdgicas esteja integrada com os
principios da Educagao do Campo.

A efetivacio do inventdrio da realidade também se configura
como importante desafio, uma vez que é uma ferramenta que contribuird na
construgio da identidade coletiva dos sujeitos integrantes do processo de ensino-

aprendizagem na ambiéncia do campo, tendo como base o enfrentamento das

contradi¢des existentes na relagio do campo com a cidade

CONSIDERACOES FINAIS

Esses relatos de experiéncia das escolas do campo, Centro Educacional
Vendinha e Centro Educacional INCRA 09, propuseram como objetivo refletir
sobre os elementos que contribuem para a formagao da identidade dos estudantes
das respectivas escolas e os desafios que cada escola apresenta nesse processo.

O percurso do Centro Educacional Vendinha, na construgiao da
identidade dos estudantes do campo, tem buscado dialogar com a comunidade,
para que a prdtica pedagdgica tenha como base a histéria local, o debate sobre
os desafios que muitos estudantes encontram para frequentar a escola, como a
falta de moradia adequada, o transporte escolar gratuito, o lazer, dentre outras
demandas que, segundo a Constituicio (BRASIL, 1988), siao garantidas nas

politicas publicas.
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Mesmo com todos os desafios existentes, os estudantes do Centro
Educacional INCRA 09 participam das atividades propostas pela escola,
pois cada atividade representa momentos de interagdo e de socializagio da
comunidade, que é muito carente desses momentos, sendo assim, o espago
escolar tem outras fungées, além da escolarizagio. E importante destacar o
envolvimento dos estudantes com o teatro e com o audiovisual, como um canal
de comunicagio e de protagonismo.

Para tanto, o fortalecimento da identidade dos sujeitos das referidas
escolas serd efetivado a partir da formagio adequada dos educadores e das
educadoras e, também, na elaboracio coletiva do PPP e do inventdrio da
realidade, que sdo ferramentas norteadoras para a elaboragio de uma proposta
pedagdgica que se identifique com os estudantes.

Levando-se em conta o que foi analisado, as escolas estudadas tém
pontos em comum: o desafio de construir uma identidade camponesa com os
alunos que nio percebem no campo um lugar de oportunidades; as dificuldades
enfrentadas no acesso as politicas pablicas; a necessidade de fortalecimento das
agdes propostas no Projeto Politico-Pedagdgico; a concep¢io do inventdrio
da realidade na perspectiva de oportunizar a comunidade no protagonismo
das suas vivéncias de vida dentro da escola, pensada para atender as suas
particularidades; e 0 avango no processo de formacio continuada, que tem sido
fundamental para trazer o tema da Educa¢io do Campo para o debate com

educadores, educadoras e a comunidade.
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RESUMO

O presente trabalho busca compreender as relagées do Centro de
Ensino' Fundamental Tamandud do Gama (CEFTAM) com sua comunidade
escolar, que influenciou e influencia a constru¢io da institui¢io de ensino
como Escola do Campo, nio sé pela sua localizagao, mas principalmente pelas
suas relagoes histéricas com a comunidade da Ponte Alta, regido que nasce
com a proposta de produzir alimentos para os moradores e trabalhadores que
viriam construir Brasilia a nova capital do Brasil. O CEFTAM representa
o local onde a comunidade busca referéncias ou atribui¢ées dos papéis de
outras institui¢ées publicas. Para efeito deste estudo o territério em que
estd localizada a escola foi dividido em sete, de acordo com sua localizacao,
histéria de formagdo e do modo de relagio que esses sujeitos mantém com
o trabalho e a produgao na terra. Durante o processo de pesquisa com
segmentos representativos de pais, estudantes e professores foram realizadas
visitas aos territérios, rodas de conversas, coordenacées coletivas e entrevistas,

a fim de identificar avangos e desafios que a escola apresenta dialogando com

1 Centro de Ensino Fundamental (CEF) é a terminologia usada pela Secretaria de Estado de Educagao do
Distrito Federal para designar as Instituicdes Publicas de Ensino que ofertam os Anos Iniciais e Finais da
Educacao Basica.
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os principios da Educa¢io do Campo, principalmente aqueles diretamente
ligados as matrizes formativas do campo que envolvam a histéria e cultura,
uma vez que pais e estudantes percebem a escola como espago de cultura e de

socializacdo da comunidade da Ponte Alta.

Palavras-chave: Escola do Campo; Inventdrio; Territdrio.

INTRODUCAO

Em um universo de diferencas e semelhangas a Escola do Campo
se constrdi e se diferencia, necessitando ser entendida tanto pela prépria
comunidade como pela escola que se propoe educar. Com o objetivo de
identificar o sujeito camponés nos seus modos de produgio da terra, de suas
contribui¢des para a construgio da histéria escolar e de como essas interagoes
se apresentam nas rotinas pedagdgicas, o Centro de Ensino Fundamental
Tamandud do Gama, foi objeto de estudo desta pesquisa onde foram analisando
os desafios e avancos da Escola na relacio com a comunidade na construcio de
uma identidade camponesa em um territério, que conta parte da histéria do
Distrito Federal com suas familias produtoras de hortalias e por abrigar umas
das escolas pioneiras de Brasilia do DF.

CENTRO DE ENSINO TAMANDUA
O TERRITORIO M’AE: A ESCOLA NASCIDA
ANTES DE BRASILIA

A Escola Rural do Tamandu4 hoje o Centro de Ensino Fundamental
Tamandud do Gama iniciou suas atividades escolares no ano de 1959 de acordo
com informagoes prestadas pelo Museu da Educagdo do Distrito Federal, e teve
o seu reconhecimento oficial, pela entdo Fundagiao Educacional do DF, em
1966. A escola surgiu da necessidade de escolarizagao dos filhos dos moradores
e trabalhadores da Fazenda Experimental Tamandud, localizada em drea da
Fundacio Zoobotinica do Distrito Federal (FZDF).

A Fazenda Experimental Tamandu4 tinha como finalidade produzir
hortaligas para os moradores da futura capital do Brasil por meio do Sistema

de Abastecimento de Brasilia (SAB). Atualmente, a escola localiza-se em uma
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drea da Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecudria-Hortaligas (Embrapa),
localizada na Rodovia DF 180, Km 61, Ponte Alta do Gama.

O territério fisico da escola pertence a Regido Administrativa (RA)
do Recanto das Emas, porém a maioria dos moradores da comunidade reside na
drea pertencente a RA do Gama e Samambaia, fazendo parte da Coordenagio
Regional de Ensino do Gama. Diante desta realidade esta pesquisa buscou
compreender as relagoes histdricas, socioculturais e relagoes de trabalho do
CEFTAM com sua comunidade escolar, que tanto influenciou e influencia a
construgdo da instituicao de ensino como escola do campo, nio sé pela sua
localizagdo geogréfica, mas principalmente pelas suas relagdes histdricas com a
comunidade da Ponte Alta.

De acordo com Caldart (2016) é “fundamental conhecer a histéria
(transformagdes) do territério onde a escola se insere: o percurso da comunidade,
das familias, do lugar em que estamos hoje vivendo, trabalhando” (Caldart,
2016, p. 10).

Para conhecer o territério mae Centro de Ensino Tamandud se fez
necessdrio delimitar dreas de estudos por territérios culturais e geograficos da
comunidade que se expande por grande drea da Ponte Alta do Gama, sendo
composta por diversas formas de trabalho e modos de vida camponés. A
delimitagdo dos territérios foi consolidada com os estudos tempo comunidade
dos cursistas do Escola da Terraem 2018, que iniciaram a discussao e mobilizagao
para a construgdo do Inventdrio Social, Histérico e Cultural Escolar?, tendo
como referéncia as rotas do transporte escolar rural e pelos préprios limites que
a comunidade utiliza para se localizar dentro da Ponte Alta.

Para fins de estudo deste trabalho compreende-se como territério o
espago fisico onde o sujeito vive e constrdi relagoes politico-sociais que podem
modificar o meio com agdes politica, ambiental, cultural e sociais através de
acdes individuais ou pela forca da coletividade (DISTRITO FEDERAL,
2018). Baseado nessa conceituagio foram identificados sete territérios no

Inventdrio histérico, social, cultural e ambiental do CEF Tamandud (2022)

2 Portaria n° 419 de 20 de dezembro de 2018 - Artigo 29, paragrafo IV - Desenvolvimento pedagdgico e
curricular a partir da vinculagdo as matrizes formativas da populagdo do campo, quais sejam: Terra,
Trabalho, Histéria, Cultura, Luta Social, Vivéncias de Opressdo, Conhecimento Popular, Organizacgao Coletiva,
identificadas por meio de um inventario da escola e da comunidade (Inventario Social, Histoérico e Cultural),
como atividade de pesquisa a ser realizada por docentes, estudantes e comunidade escolar em geral, de
forma que os saberes e fazeres do povo camponés constituam-se referéncia para a praxis pedagogica.

197



no Distrito Federal

que se articulam com o CEFTAM, formando a comunidade escolar, que serdo

descritos no Quadro 1 abaixo:

Quadro 1 - Caracterizacdo dos territérios da Comunidade do CEFTAM

TERRITORIO CARACTERIZAGAO

. Localizado as margens da Rodovia BR 060, préximo ao Posto de Gasolina Asa
Branca.

. Formado por 153 lotes de 300 m2.

. As familias de sobrenome Brasil e Rabelo receberam lotes através de doacao do

Condominio Asa proprietario.

Branca . Atualmente existe a escritura publica da area total do condominio que estd em
fase de regularizagao.

. De acordo com mapas da Companhia de Planejamento do Distrito Federal
(CODEPLAN) a érea faz parte da Regido Administrativa do Gama e é considerada
como Parcelamento Urbano Isolado (PUI) chamado de Granjas Reunidas Asa
Branca.

. Acampados de lutas sociais pela reforma agraria com a bandeira da Frente
Nacional de Luta Campo e Cidade (FNL).

. Localizado em area publica da cidade de Samambaia na Rodovia BR 060.
. Estao acampados neste local desde 2017.
. Antes da pandemia de Covid19 viviam no acampamento cerca de 150 familias e ja

ndo havia espaco para aceitacdo de novas familias.

. Apds o periodo pandémico, que agravou a crise econémica do pais, ha
informagdes que atualmente estdo acampadas cerca de 450 familias.

. A drea em questao s6 tem espaco para assentar 30 familias, de acordo com a
legislacédo do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria (INCRA), onde

Acampamento Che cada unidade rural ndo pode ter menos de 2 hectares de éarea.

Guevara
. Os lotes do acampamento possuem medidas de 20mx30m distribuidos em cinco
ruas.
. As casas sdo construidas de madeiras, madeirites ou lonas, e geralmente esses
materiais sao doados por terceiros.
. Mesmo nestas pequenas propriedades as familias praticam algumas atividades
de agricultura ou pecudria.
. Ja passaram por dois pedidos de reintegracdes de posse do Governo do Distrito
Federal (GDF).
. Os moradores relatam a tensao que vivem diariamente frente ao medo de serem
expulsos do local.
. Area pertencente a cidade do Recanto das Emas chamada Nucleo Rural Vargem
da Bengédo
. Devido a suas belezas naturais oferece uma diversidade de opgdes de lazer,
rincipalmente har - ralmen ao fr n r
Bar do Gordo principalmente haras e pesque-pague, que geralmente séo frequentadas po

pessoas vindas de outras localidades de fora da Ponte Alta.

. As dimensdes das chacaras dessa area sdo variadas, sendo que a menor chacara
ocupa um espaco de 20.000m? o que mantém a area preservada de parcelamento
ou fracionamento irregular do solo.
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TERRITORIO

CARACTERIZACAO

Ceramica Santa Maria

Localizado préximo ao Centro de Tecnologias para Ragas Zebuinas Leiteiras
(CTZL), conhecida na comunidade como “Gado de Leite”.

Ocupacéo desta area iniciou quando vieram as primeiras pessoas de Luzidnia-GO
em busca de trabalho na olaria Ceramica Santa Maria, que tinha como finalidade
a fabricacao de ceramicas.

Os trabalhadores em média trabalhavam de 10 a 12 horas por dia, e ndo recebiam
pagamento em dinheiro pelo servico prestado. A forma de pagamento aos
trabalhadores era através de mantimentos, remédios e outros géneros comprados
em locais especificados pelo dono da olaria.

Atualmente as terras estdo divididas entre os moradores mais antigos e
moradores mais recentes, porém, a area esta na justica para legalizacdo, uma vez
que o antigo proprietario da area faleceu e ndo deixou a escritura da propriedade
aos antigos moradores.

Sindjus

O territério conhecido como Sindjus, assim é chamado por ter como principal
ponto de referéncia o Clube Social do Sindicato dos Servidores do Poder
Judiciario e do Ministério Publico da Unido no Distrito Federal (SINDJUS).

Possui varias chacaras familiares formadas a partir da desapropriacdo da Fazenda
Bom Sucesso.

Os primeiros moradores dessa area chegaram na Ponte Alta na década de 60 para
desbravar a regido e montaram a Fabrica de Farinha Santo Ant6nio, que gerava
empregos aos moradores aproveitando o cultivo local da mandioca para produzir
afarinha.

Nesta época as terras também eram ocupadas por pessoas que trabalhavam para
a familia do Ministro César Cals de Oliveira Filho (Ministro de Minas e Energia
entre 1979 e 1985)

Atualmente os moradores vivem em pequenas chécaras, algumas ainda néo
escrituradas em seus nomes.

A posse das terras é uma questdo que estd tramitando na justica, pois ha outras
pessoas que reivindicam a propriedade das antigas fazendas.

Chacara Camargo

Composto por trés principais pontos de referéncia: Chacara Camargo-Chacara
de agricultura familiar; Fazenda Ledo de Judah-Turismo ecoldgico e agricultura;
e Frigorifico Boa Carne Ltda (Antigo Pontal Frigorifico)-Comércio atacadista de
produtos hortigranjeiros.

Os moradores relataram que a comunidade surgiu quando o patriarca Mariano
Bertoldo se mudou para a Ponte Alta e trouxe seus filhos para morarem 13, isso
ha mais de 30 anos.

Ainda hoje alguns filhos vivem na chécara e outros foram para outras cidades de
Brasilia.

No ano de 2018 a Agéncia de Fiscalizacdo do Distrito Federal (AGEFIS), tentou
embargar as terras das chacaras da familia e derrubar as moradias. O processo
ainda esta na justica e a familia ndo entende por que querem embargar as terras
que possuem a tantos anos e que receberam de heranca.

Suinocop

Localizado nos arredores da empresa Suinocultura Copacabana (SUINOCOP) que
realiza a suinocultura com o objetivo de abate, revenda e distribuicdo comercial e
sua sede esta localizada na Rodovia DF 290, Chacara 114, Ponte Alta Gama.

A propriedade é composta pela sede da empresa e pelos alojamentos cedidos aos
funcionérios, que vivem com suas familias.

Com a convivéncia, tornaram-se uma grande comunidade, pois muitos trabalham
1d no minimo a 15 anos.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022), com dados do Inventario Escolar - CEFTAM (2022)
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A COMUNIDADE: SITUACOES E QUESTOES
CENTRAIS PESQUISADAS, PRATICAS, COSTUMES
E RELACOES COM O CAMPO

Todo tipo de interagdo, comunicagdo entre a escola e moradores de
uma determinada regido, configura um tipo de relacionamento. Essa relagao
da escola com a comunidade, junto a outras relagoes que envolvem a familia
e o resto das instituicoes sociais de cada localidade, constitui um dos vinculos
essenciais para levar adiante o trabalho educativo da escola. O CEF Tamandud
por ser uma das primeiras institui¢des sociais constituidas na Ponte Alta,
representa o local onde a comunidade busca referéncias ou atribuigdes dos
papéis de outras institui¢oes publicas.

A comunidade escolar estd dividida nos sete territérios acima descritos
e percebe-se que a relagio da escola com esses territérios diferencia-se pelas
histérias de formacdo e do modo de relacio que esses sujeitos mantém com o
trabalho e a terra.

De acordo com Bogo (2010) para se conceituar e identificar os modos
de vida camponés se faz necessdrio considerar as diversas caracteristicas das
regides do Brasil, a natureza constitutiva, as formas produtivas e situagdes
sociais em que estd imersa a comunidade, fazendo cinco diferenciagoes que
ajudam entender esses modos de vida:

1. Pelas caracteristicas das atividades produtivas com a forca de
trabalho familiar (quebradeiras de coco de babagu, castanheiros,
seringueiros, lavradores, colonos, pequenos agricultores,
sertanejos nordestinos, meeiros, assentados);

2. Condi¢dao social histérica sem definicaio de propriedade
(quilombolas, posseiros, agregados, rendeiros, meeiros, sem-
terra, acampados);

3. Localiza¢io geogrifica e residencial (ribeirinhos, extrativistas,
sisaleiros, fundo de pasto);

4. Assalariados tempordrios e avulsos que moram na terra, mas
parte da renda extraem da venda da for¢a do trabalho (diaristas,
vaqueiros, pedes); e

5. Caboclos e comunidades indigenas (Bogo, 2010, p. 92-93).

Baseado nas defini¢coes de Bogo (2010) e considerando as identificagoes

regionais da comunidade Ponte Alta, foi aplicado um formuldrio no qual os
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estudantes do Centro de Ensino Fundamental Tamandud escreveram,
espontaneamente, qual trabalho sustentava sua familia. Identificou-se que na
escola, quanto ao modo de trabalho e de vida camponés, apresenta trés tipos
de aproximac¢des com a comunidade, podendo ser assim identificados: i) a
diversidade de sujeitos do campo; ii) sujeitos do campo, que ndo trabalham com
a terra, e iii) o sujeito oriundo de assentamento de lutas sociais. Abaixo, quadro

sintese das respostas dos estudantes:

Quadro 2 - Meios de trabalho do sujeito camponés da comunidade escolar CEFTAM

QUAL TRABALHO SUSTENTA SUA FAMILIA?

Agricultor desempregado, caseiro, chacareiro, criador rural, cuidador
de cavalos, desossador na JBS S.A, entregador de verduras, feirante,
gerente de fazenda, granjeiro, jardineiro, manutencdo de haras,
ordenhador, porteiro do condominio, produtor de hortalicas, servi¢os
gerais de fazenda, trabalha rastelando, trabalhador da Horta Lima,
trabalhador da Suinocop, trabalhador da JBS S.A, trabalhador do
Incubatério LJIL, trabalhador em granja de galinha, trabalhador no
Pontal Frigorifico, trabalhador rural, tratorista, vendedora de folhagem
e vendedor de verduras.

Sujeitos do campo que trabalham
com o cultivo da terra

Advogado, aposentada, artista, autdbnomo, auxiliar de limpeza
escolar, barbearia, cabelereira, carregador de caminhao, comerciante,
coordenador financeiro, costureira, corretor de imoéveis, cozinheira,
clube de tiro, cuidadora de criancas, cuidadora de idoso, delegado,
desempregado, diarista, doméstica, dona de restaurante, estética,
encarregado de obras, eletricista, eletrotécnico do metrd, engenheiro
do metrd, estoquista, farmacéutica, faxineira, garcom, manicure,
Sujeitos do campo que ndo marceneiro, mecanico da Embrapa, mestre de obras, motorista

trabalham com a terra de ambulancia, motorista de 6nibus escolar, padeiro, pedreiro,
pintor, policial, porteiro, professora, representante de industria,
farmacéutica, salva vidas no SINDJUS, servicos gerais, servidor publico,
trabalhador da construcéao civil, trabalhador de pet shop, trabalhador
de supermercado, trabalhador em hotel, trabalhador em restaurante,
trabalhador em fonte de agua, mineral, trabalhador do Banco do Brasil,
tratorista, técnico em enfermagem, vendedora da Natura, vendedora
de roupas, vendedor de churrasquinho e vigilante.

Acougueiro, auxiliar de lanchonete, corretor, costureira,
desempregado, design de sobrancelha, desossador na JBS S.A, diarista,
doméstica, estoquista, garcom, lanternagem de carros, manicure,
mecénico de automdveis. montador de méveis, pedreiro, porteiro,
Sujeito do campo oriundo de seguro-desemprego, servicos gerais no shopping, trabalhador da
assentamento de lutas sociais construcdo civil, trabalhador da JBS S.A, trabalhadora de creche
escolar, trabalhador em lava-jato, trabalhador em padaria, trabalhador
em restaurante, trabalhador em supermercado, vigilante, cultivo da
terra com: pequenas culturas (feijao, milho, mandioca) e criagdes
(galinhas e cabras).

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022) com dados do formulario aplicado aos estudantes.
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A DIVERSIDADE DE SUJEITOS DO CAMPO

A presente pesquisa nao pretendeu adentrar aos infinitos conceitos
de sujeito do campo presente na literatura, mas buscou identificar o sujeito que
tem o seu sustento ou modo de vida baseado no trabalho camponés e quais
vivem no campo e sobrevivem do trabalho fora do campo.

Silva (2020) esclarece que no Brasil os termos utilizados para designar
aqueles que realizam atividade agricola de base familiar sdo diversos; ora ouvimos
lavrador, ora produtor rural, agricultor familiar, ou até mesmo, o camponés.
E nessa diversidade de termos que a maioria dos moradores da comunidade
escolar se identifica como sujeito do campo, que utilizam a sua terra, ou do
proprietdrio da chdcara, com plantagées para a sua propria subsisténcia ou para
vender e realizam pequenas criacoes de galinhas, porcos e peixes.

Pela diversidade de atividades citadas pelos estudantes evidencia-se o
desafio que ¢ definir um conceito de trabalhador rural, ou trabalho camponés
que contemple com precisio quando comega e termina o trabalho no campo,
assim se fez necessdrio nio sé focar unicamente na atividade no sujeito do
campo, mas também no trabalho realizado nos territérios geograficos.

O territério Bar do Gordo ¢ bastante procurado pelas belezas naturais
existentes na drea, com atividades voltadas ao turismo rural. Conta com terrenos
de grandes dimensdes com plantagées de pequenas culturas de hortalicas
orgdnicas e muitos proprietdrios comercializam suas producoes em feiras locais,
Centrais de Abastecimento (CEASA) do Distrito Federal e outros distribuidores.

Os meios de produgio no territério da Chécara Camargo, geralmente
sao de agricultores familiares que cultivam hortas de milho, mandioca e quiabo
para consumo préprio das familias.

A Cerimica Santa Maria ¢ um dos territérios mais antigos da
comunidade escolar, tendo sua formagio com os primeiros trabalhadores
vindos de Luzidnia para o trabalho na olaria. Algumas familias cultivam hortas
para consumo proprio, outras para venda de verduras e aves. Nas produgées
destinadas a vendas, geralmente o comprador é quem busca a produgio no
local de cultivo, pois as familias entrevistadas nao possuem carros para realizar
as entregas, mas hd familias que jd conseguem escoar sua produgao para serem

vendidas em feiras.
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SUJEITOS DO CAMPO QUE NAO
TRABALHAM COM A TERRA

Segundo Silva (2020) desde o século XIX alguns autores ao
estudarem a dinimica de produgao capitalista, acreditam que o lugar do
camponés na sociedade tenderia a desaparecer em decorréncia dos processos
de modernizagdo no campo e da crescente urbaniza¢ao e que os camponeses
se subordinaram 2 inddstria.

O camponés nao desapareceu, e vem se reorganizando em novos
modos de vida da sociedade moderna. A regiao da Ponte Alta tem sido impactada
com novos moradores vindos das cidades do préprio Distrito Federal. Anos
atrds essa migragio se dava muito por moradores, do préprio campo vindos,
de outras regides do Brasil, principalmente do Nordeste, fato esse que pode ser
explicado por Caldart (2012) quando expde que a modernizagio da agricultura
no Brasil levou a territorializagao do grande capital, expulsando e dificultando
aos pequenos agricultores o acesso  terra produtiva.

A expansio do agronegécio ainda no impacta a regiao da Ponte Alta,
mas j4 é evidente que novas atividades nio ligadas aos meios de producao da
terra, fazem cada vez mais parte da realidade dos moradores da drea. Quanto
a0 sujeito morador do campo sem relagio com o cultivo da terra, percebe-se
que estdo mais presentes no Condominio Asa Branca, onde moram empresirios
e uma grande diversidade de pessoas, ji aposentadas, que procuram um lugar
tranquilo para viver.

No condominio existem familias que produzem pequenas hortas e
galinheiros nosseus lotes para consumo préprio. Osantigos moradores dafazenda
Granja Reunidas Asa Branca, que ainda moram nesta drea, nao conseguiram
permanecer na condicio de sujeito camponés devido ao parcelamento dos lotes,

que reduziu muito a drea para a produgao rural.

SUJEITOS DO CAMPO ORIUNDO DE
ASSENTAMENTO DE LUTAS SOCIAIS

Na busca por identificar os meios de produgao da terra e trabalhos das
familias do CEFTAM se fez necessdrio abordar especificamente o Acampamento
Che Guevara, pois atualmente ¢ o territorio que mais cresce demograficamente

na comunidade e principalmente por sua constitui¢ao advinda do movimento
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social e relagao deste com o debate das questoes agrdrias no Brasil. Apesar da
escola ser uma das escolas mais antigas do Distrito Federal é recente a demanda
do trabalho escolar com estudantes oriundo de lutas sociais pelo direito a terra.
CALDART (1986) em Dissertagao de mestrado faz mengio aos sujeitos sem-

terra como:

Aqueles trabalhadores rurais que trabalham a terra na condicio de
parceiros, meeiros, arrendatarios, agregados, chacareiros, posseiros,
ocupantes, assalariados permanentes e tempordrios ou pequenos
proprietdrios, representam o segmento da classe trabalhadora mais
diretamente vinculado 2 estrutura produtiva fundamental das sociedades
de nosso continente e, por isso, do encaminhamento de suas lutas muito
depende o destino histérico de nossos povos (Caldart, 1986, p. 2).

A contradigiao campo/cidade evidencia-se neste territério através de
trabalhadores que moravam na cidade e por nio ter condicoes financeiras de 14
permaneceram, foram morar no campo, mas continuam a servigo do sistema
capitalista de trabalho. Apesar da redugido da drea de cultivo para abrigar novas
familias, algumas familias mantém relagées de cultivo da terra com pequenas
culturas e criacdes sem o intuito de venda.

O Acampamento Che Guevara, é o territério mais novo da
comunidade atendida pela escola, e foi através dos moradores e estudantes
desta drea que a escola de fato vem vivenciando a relagdo de luta pelo trabalho
e pela terra, o que vem demandando novas pesquisas ¢ metodologias sobre a
realidade dos estudantes, que vém contribuindo para a formagao politica e
social dos demais territérios e desmistificagio dos preconceitos dos sujeitos
oriundos de movimentos sociais, porém nao tem sido uma luta fécil para a
comunidade entender a importincia desse territorio para a drea do campo e
principalmente para a escola do campo. Demonstrando tamanha falta de

empatia e principalmente de conhecimento histérico sobre o direito a terra.
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AVANCOS E DESAFIOS PARA AMPLIAR A
APROXIMACAO ESCOLA E COMUNIDADE:
DIALOGANDO COM OS PRINCIPIOS DA
EDUCACAO DO CAMPO

Para maior compreensao das relagoes escola e comunidade dividiu-se
a comunidade escolar em alguns segmentos de representatividade: professores,
estudantes e pais. O primeiro segmento de estudo foram os docentes,
principalmente pela necessidade de socializacio de saberes, a fim de construir
uma escola do campo pautada na realidade camponesa. Para Rocha (2021) a
formagao de professores do campo é uma necessidade histérica para contrapor-
se a uma educagdo tecnicista imposta as nossas instituicées de ensino. As
atividades com o corpo docente da escola ocorreram remotamente durante
as coordenagodes coletivas em virtude do isolamento de COVID-19, quando
foram abordados junto aos professores questionamentos como: O que te levou a

trabalhar na Escola do Campo? As respostas foram:

“Quando cheguei de Minas Gerais em 1993 para morar no DF, vim
direto para a Ponte Alta morar na chicara do meu ex-sogro. Quando
passei no concurso eu jdé morava em Luzidnia-GO e mesmo assim vim
até a escola ver se tinha vaga. Dei sorte que existia a vaga e assim que
tomei posse vim direto para cd” (Entrevistado 1).

“O desejo de conhecer a realidade escolar do campo e saber se realmente
existia uma diferenca entre alunos do campo e alunos da cidade”
(Entrevistado 2).

“Unica op¢ao quando tomei posse na SEEDF oferecida pela regional de
ensino” (Entrevistado 3).

“Como eu sempre trabalhei em escolas urbanas, fiquei curioso em
conhecer o ritmo de trabalho na escola do campo, bem como a sua
clientela” (Entrevistado 4).

Outro questionamento abordado a fim de reconhecer a identidade
e experiéncia na docéncia do campo foi: Conte um pouco da sua experiéncia

profissional nesta drea? E as respostas foram:

“Nao tenho experiéncia nesta drea porque a minha rotina de trabalho
P porq

foi em escolas urbanas” (Entrevistado 5).

“Ter vivido no campo toda a minha vida foi a minha maior experiéncia

p p

para sonhar em lecionar em escolas nesta regido. Como professora

me apaixono a cada dia mais pela realidade que conhecia e venho

conhecendo mais” (Entrevistado 6).
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“Realizei a minha graduacio participando do Programa Especial de
Treinamento-Pet, onde recebi uma bolsa para continuar cursando
a UnB. Trabalhdvamos em Sio Gabriel, Sio Joio D’Alianca com a
comunidade rural, Calungas e Sem Terra sobre a importincia da
preservacio da cultura, educagio e meio ambiente. Me identifiquei na
hora quando fui para o CEF TAMANDUA” (Entrevistado 7).

“Sou do tempo em que o professor que trabalhava na chamada Zona
Rural, dava aula de tudo, isso mesmo, dei aula de virias disciplinas.
E foi através desses desafios que aprendi muito. A Escola do Campo
abriu vdrios horizontes na minha vida profissional e me fez ter um olhar
diferente para a vida” (Entrevistado 8).

Sobre os dados com os pais, as primeiras observagoes para este

trabalho foram realizadas na primeira reuniao de pais em 2022, dirigida pelos

gestores escolares que apresentaram aos pais o corpo docente da escola por

modalidade de ensino. Também foi realizada uma atividade com a fixacao de

cartaz no pétio escolar para que a comunidade ficasse livre para responder: O

que vocé deseja da escola para sua familia?

“Esperanca de uma vida melhor” (Pais).

“Representa uma fun¢io muito importante na educagio dos meus
filhos e tem grande parte na minha familia” (Pais).

“Familia, companheirismo. Uma linda histéria na minha familia, de
geracio para geragdo. Amo o Tamandud!” (Pais).

“Estudar para ter um emprego decente” (Estudante).

“E de suma importincia o papel da escola na vida do aluno até porque é sua
segunda casa, sua segunda familia. Juntos somos mais fortes” (Docente).

O que a escola representa para sua familia?

“Parabéns pela escola!” (Pais).

“Ensinar os alunos técnicas de plantio e cuidados com animais (ovelhas,
cavalos, peixes...) desenvolver amor pela 4rea rural!” (Pais).

“Desejo um ensino que néo deixe de lado o0 amor e cuidado ao préximo”
(Pais).

“Um ensino de qualidade apesar das dificuldades que temos hoje. Nao
somos cego ¢ vemos os professores comprometidos para isso. Temos que
fazer a nossa parte” (Pais).

Durante o bate papo na dindmica aplicada, uma mae relatou o quanto

a filha estava desmotivada a permanecer no campo em virtude de uma praga que

afetou toda sua plantagio de maracujd. Relatou que a filha ficou muito chateada

com a situa¢do em ver a produgio e o trabalho da familia ser em vao, pois nao

houve colheita, e que por essas e outras dificuldades queria sair do campo.
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CULTIVO DA TERRA NA
INSTITUICAO DE ENSINO

No ano de 2019 em parceria com a Empresa de Assisténcia Técnica
e Extensao Rural (Emater) do Distrito Federal foi implementado o projeto de
horta escolar para o cultivo de folhosas. O projeto foi paralisado no inicio do
ano letivo de 2020, devido a suspensao das aulas com pandemia de COVID-19.

No ano de 2022 durante o processo de pesquisa deste trabalho a
escola retomou o projeto da Horta Escolar, onde foram visualizados virios
desafios para o cultivo da terra dentro da institui¢do de ensino como: falta de
ferramentas (regadores, enxada, pneu para carrinho de mio), adubo e sementes;
alguns estudantes nio quiseram colaborar na montagem dos canteiros, dizendo
que nao iriam trabalhar na escola; a proposta da escolha do tipo de cultivo seria
pela turma, mas alguns professores decidiram o cultivo a ser realizado e ainda a
falta de conscientizagdo de alguns docentes para entender que o cultivo da terra
faz parte da escola do campo.

Neste processo também se visualizou alguns avancos como: doagao
de mudas, adubos e sementes pelos pais, alunos e pela EMBRAPA; utilizagao de
aulas da parte diversificada do curriculo e as ociosas por auséncia de professores
para o projeto da horta; algumas turmas jd apresentam autonomia para cuidar
dos seus canteiros sem a supervisio direta do professor.

A proposta do projeto da Horta Escolar nio estd somente ligada ao
cultivo da terra. Tem como proposta buscar a autonomia dos estudantes quanto
a busca de solugées, tomada de decisoes colegiadas respeitando a opiniao do

outro e demonstrar o seu conhecimento empirico sobre cultivos e manejos.

O QUE VIVEM OS ESTUDANTES QUANTO AS
MATRIZES FORMATIVAS DO CAMPO?

Baseado nas Diretrizes Pedagégicas da Educa¢ao Bdsica do Campo
para a Rede Publica de Ensino do Distrito Federal instituida por meio da
Portaria n°® 419/2018 -SEEDF, que traz no corpo do seu texto as Matrizes
Formativas do Campo: terra, trabalho, histéria, cultura, lutas sociais e vivéncia
de opressio e vivéncia de opressio foi realizada uma roda de conversa com
os representantes de turma da escola abordando o tema, onde percebe-se
que os estudantes desconhecem as definicdes ou conceitos, porém possuem

conhecimentos empiricos sobre as matrizes.
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Os alunos socializaram sobre suas vivéncias, modos de relacio com
a terra, produgdes da familia, e atividades culturais existentes na comunidade,
quanto as relagoes histéricas com a escola estdo quase sempre ligadas ao conhecer
alguns ex-funciondrios da institui¢ao que moram na comunidade, e principalmente
por seus pais e até avds jd terem estudado na escola, contando como era a escola,

como se deslocavam para chegar e com quais professores estudaram.

ESCOLA COMO ESPACO DE
DIVERSIDADE CULTURAL E COMUNITARIO

De acordo com os estudos de Caldart (1986) a teoria da produgao
cultural além de partilhar do conjunto de relagdes sociais de produgao que
constituem a estrutura social como um todo, a cultura, bem como cada uma das
suas expressoes particulares, instaura relacoes sociais especificas a natureza de
sua atividade produtora. Desta forma as relagoes sociais estabelecidas no vinculo
escolar também estdo carregadas de cultura, histéria, politica e tempo, uma vez
que no decorrer dos anos essas mudancas vao acontecendo gradativamente na
comunidade e a escola vai acompanhando essas alteragoes.

Em roda de conversa com alguns pais da escola, que também
sio trabalhadores da escola através da empresa de terceirizagio da limpeza
e conservagio escolar, reconhecem a escola como espaco de cultura e de
socializagio da comunidade; que seus filhos nao costumam ir a outros lugares
fora do campo; que ¢é na escola que se socializam com os demais territérios da
comunidade e dizem que na comunidade da Ponte Alta ndo hd espagos coletivos
de prdticas esportivas e locais de socializagao cultural ou artistica, que atendam
as necessidades da comunidade.

Alguns pais reconheceram que necessitam se engajar mais nas agoes
da escola, que participar somente das reuniées de pais nao é suficiente para
construgio coletiva do corpo escolar, principalmente numa escola do campo
que necessita tanto da cooperagdo e do voluntariado, e que infelizmente estao
reproduzindo na escola os mesmos comportamentos individualistas diante
das lutas comunitdrias. Sugeriram que a escola retome os projetos culturais,
artisticos, teatrais e esportivos que ocorriam tempo atrds, quando a escola
funcionava com o Projeto de Educacdo Integral, agoes que jd estavam escassas

antes mesmo da pandemia de Covid-19.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo desenvolvido no CEF Tamandud evidenciou que a
escola vem buscando propor agoes para a construgio de uma escola do campo
que dialogue com as matrizes formativa do campo, reconhecendo que a escola é
0 espaco de conhecimentos e de contraditérios de culturas, histdrias, de modos
de vida, modos de trabalhos e de lutas sociais, e que neste processo hd avangos
e desafios a serem superados por toda a comunidade escolar como: possibilitar
maior engajamento da comunidade escolar nas decisées colegiadas da escola;
articular estratégias de estudos continuados junto & comunidade quanto a
importincia em conhecer e participar da constru¢io do Projeto Politico-
Pedagégico e Inventdrio Social, Histérico e Cultural Escolar; e implementar
projetos de valorizagdo do sujeito do campo e de meios de producio da terra.

Observa-se que os sujeitos do Campo da comunidade escolar do
CEF Tamandud se identificam com a escola de diversas maneiras através
de relagoes culturais, histéricas, afetivas, educacionais, sociais apresentando
demandas e necessidades diferenciadas de acordo com o territério ou modo
de vida em que se encontram.

No entanto, se faz necessdrio esclarecer que educagao ¢ agao coletiva,
que a demanda para que a escola promova espacos de agdes coletivas; de
orientagao aos estudantes da importancia dos estudos, da necessidade de utilizar
a coletividade na resolugdo de seus préprios conflitos, de valorizagao do trabalho
como elemento formativo do ser humano; da busca de politicas publicas das
quais estudantes tém direito e sdo responsabilidade de toda comunidade, nao
somente da escola.

A Educagio do Campo é uma constru¢io constante de valorizagio
dos conhecimentos tradicionais, da realidade da comunidade escolar e da
troca de experiéncias, e deve ser concebida pela pesquisa, escuta sensivel e
principalmente pelo didlogo com os sujeitos do campo, seus conhecimentos,
seu territério, sua cultura. Nao basta dizer que é escola do campo se realmente
nao houver debate, se nao for pensada coletivamente, como tal. A localizagao
geografica da escola ndo a faz ser uma escola do Campo, assim deve-se articular
ideias e agdes que desafie e contraponha aos impactos dos pensamentos de
senso-comum que afetam as préticas escolares e o desenvolvimento do Projeto

Politico-Pedagdgico da institui¢io de ensino

209



no Distrito Federal

BOGO, A. Identidade e Luta de Classes. 22 Edi¢ao. ed. Sao Paulo: Expressao
Popular, 2010. 264 p.

CALDART, R. S. Sem-Terra com Poesia: Os Significados Pedagdgicos ¢
Politicos da Producao Poética dos Agricultores Sem-Terra da Regiaoul do Brasil
- Um Estudo Exploratério, Universidade Federal do Parand, Curitiba, 1986.

CALDART,R. S. (org.), Educagao do campo. In: CALDART, R. S.; PEREIRA,
I. B; ALENTEJANO, P; FRIGOTTO, G. (org.).. Diciondrio da Educagao
do Campo. Rio de Janeiro: Escola Politécnica de Saide Joaquim Venincio,

Expressao Popular, 2012. p. 257-265.

CALDART, R. S., Guia discutido no Semindrio: Educagao em Agroecologia
nas Escolas do Campo, Participaram da elaboragio: Roseli Salete Caldart, Ceres
Hadich, José Maria Tardin, Diana Daros, Marlene Sapelli, Luiz Carlos de Freitas,
Edgar Jorge Kolling, Paulo Ricardo Cerioli, Nivia Silva e Adalberto Martins —
Verandpolis/RS (IEJC), 16 a 18 de junho 2016, concluida em julho 2016.

DISTRITO FEDERAL. Secretaria de Estado de Educacio do Distrito Federal.
Curriculo em Educagao da Educagao Bésica: Pressupostos Tedricos. 22. ed.
Brasilia: SEEDF, 2018.

DISTRITO FEDERAL. Secretaria de Estado de Educacio do Distrito Federal.
Portaria n°® 224, de 1° de julho de 2019. Aprova as Diretrizes Pedagégicas da
Educagao Bdsica do Campo para a Rede Publica do Distrito Federal de Ensino,
1. ed., Brasilia: SEEDF, 2019. Disponivel em: https://www.educacao.df.gov.br/
wp-conteudo/uploads/2018/01/Diretrizes-Ed-do- Campo-SEEDF.pdf. Acesso
em:26 out. 2025.

DISTRITO FEDERAL. Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal.
Inventdrio histérico, social, cultural e ambiental do CEF Tamandud. Brasilia:
Secretaria de Educacao do Distrito Federal, 2022.

ROCHA, E. N.(org.), Escola da terra: formacio de professores das escolas do
campo no Distrito Federal / Organizado por Eliene Novaes Rocha, Caroline
Siqueira Gomide, Clarice Aparecida dos Santos, Felipe Canova Gongalves,
Nathan Carvalho Pinheiro, Rafael Litvin Villas Bdas, Rogério Ferreira —
Brasilia, Universidade de Brasilia, Faculdade UnB, Planaltina, 2021.

SILVA, M. R. O modo de vida camponés e a agricultura familiar no Brasil:
Conceitos e debates contemporineos. Revista Cientifica Multidisciplinar Nicleo
do Conhecimento. Ano 05, Vol. 09, pp. 65-74. maio de 2020. ISSN: 2448-0959.

210



AS PRATICAS
REALIZADAS PELA
MULHER CAMPONESA E
PELA ESCOLA CLASSE
PONTE ALTA DE CIMA DO
GAMA-DF NA PERSPECTIVA
DOS PRINCIPIOS AGROECOLOGICOS

Joselita Castro de Oliveira

Josie Melo do Nascimento Alves
Neuza Claudia Pereira Andrade da Luz
Caroline Sigueira Gomide

Sérgio Luiz Teixeira

RESUMO

O presente artigo tem a intencionalidade de apresentar a pesquisa
realizada pelas educadoras do campo na Escola Classe Ponte Alta de Cima
(ECPAC) Gama, Distrito Federal (DF) que participaram da segunda edi¢do
do curso Escola da Terra. O trabalho investigou, na perspectiva dos principios
agroecoldgicos, as préiticas da mulher camponesa e como elas podem
contribuir com a préxis pedagdgica da ECPAC. Neste contém elementos que
buscam evidenciar a importincia desses saberes femininos, a relagio com
a terra, sua resisténcia e relevincia para a agricultura. Tem como objetivo
identificar prdticas pedagdgicas realizadas pelas mulheres do campo para
o desenvolvimento de produgio de alimentos na perspectiva agroecoldgica
e associar ao Projeto Horta realizado nesta Unidade de Ensino. A pesquisa
foi elaborada a partir da andlise de entrevista semiestruturada realizada com
uma moradora da regido Buracio, localizada nas imediagées circunvizinhas
da escola. O trabalho utilizou ainda leitura de fontes documentais, entre
eles registros pessoais, as Diretrizes da Educagio do Campo da Secretaria
de Estado de Educac¢io do Distrito Federal (SEEDF), o Projeto Politico-
Pedagégico (PPP) e o Inventdrio Histérico, Social, Cultural e Ambiental da
ECPAC em construgio desde 2015. Os estudos foram embasados em Caldart
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(2012) e Ribeiro et 2/. (2017) no tocante aos conhecimentos em Educacio do
Campo e Agroecologia, e a presenga das mulheres ¢ citada pelos pesquisadores
Ocalan (2016) quanto 4 sua expressividade na agricultura e Alentejano (2012)
nos movimentos sociais. Como resultado, observou-se que os conhecimentos
e saberes locais se aproximam dos principios agroecolégicos e por meio desses

¢ possivel fazer uma prdtica pedagdgica contextualizada e significativa.

Palavras-chave: Agroecologia; Mulheres; Préticas pedagégicas; Educagao do
Campo.

INTRODUCAO
A Escola Classe Ponte Alta de Cima (ECPAC) é uma institui¢ao

publica, caracterizada na modalidade Educac¢io do Campo, integrante do
quadro da SEEDF, vinculada & Coordenacio Regional de Ensino do Gama
(CRE Gama). Na busca pelo fortalecimento de sua identidade camponesa,
a escola procura desenvolver acoes orientadas pelos principios agroecolégicos,
articulando prdticas pedagdgicas ao territério, aos saberes locais e a realidade
vivida por sua comunidade.

Acerca da identidade das escolas do campo, a resolu¢io do Conselho

Nacional de Educagio dispée no artigo 2°, pardgrafo Gnico:

A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculagio as
questoes inerentes 4 sua realidade, ancorando-se na temporalidade
e saberes préprios dos estudantes, na memdria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugoes
exigidas por essas questdes & qualidade social da vida coletiva no pais

(BRASIL, 2002).

Nesse contexto, torna-se fundamental reconhecer que a Educagao do
Campo nio se limita a oferta de escolarizagio em drea rural, mas pressupoe a
valorizagao dos sujeitos do campo, de seus modos de vida, de seus saberes, de
suas formas de organizagio social e de sua rela¢io histdrica com o territério.
Assim, pensar a escola do campo implica compreender a realidade local como
principio educativo, de modo que os conhecimentos escolares dialoguem
com as experiéncias da comunidade e contribuam para o fortalecimento de

identidades, praticas culturais e formas sustentdveis de produgio.
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Observando a representatividade feminina marcante na comunidade,
fomos provocadas a buscar resposta a indagagao: Quais prdticas realizadas
pela mulher camponesa e pela Escola Classe Ponte Alta de Cima (ECPAC) se
aproximam das préticas e dos principios agroecoldgicos?

Para responder a essa pergunta, a pesquisa tracou o seguinte
objetivo geral: identificar priticas pedagégicas realizadas por mulheres para
o desenvolvimento de produgao de alimentos na perspectiva agroecolégica e
associar ao Projeto Horta, realizado nesta Unidade de Ensino. E os objetivos
especificos foram: i. reconhecer e desenvolver préticas agroecolégicas, enquanto
Escola do Campo; ii. aproximar prdticas e principios agroecoldgicos realizados
pelas mulheres camponesas na praxis pedagdgica.

Nessa perspectiva, destaca-se o papel das mulheres camponesas,
historicamente responsdveis por préticas de cuidado, cultivo, preservagio de
sementes, producdo de alimentos e transmissio de saberes entre geragoes.
Embora muitas vezes invisibilizadas, essas prdticas constituem importante
patrimoénio cultural, social e educativo, além de apresentarem forte aproximagao
com os principios da agroecologia. Desse modo, investigar tais experiéncias
no contexto da comunidade escolar revela-se pertinente nio apenas para
compreender a realidade local, mas também para fortalecer préticas pedagégicas
comprometidas com a sustentabilidade, a valorizagao do territério e a formagao
integral dos estudantes.

Além da fase investigativa, realizou-se uma saida de campo com os
estudantes da escola, para reconhecimento do territério e realizagao de entrevista
semiestruturada, com participacio de toda comunidade escolar visitando
uma das moradoras da regiao, no intuito de conhecer as préticas e principios
agroecoldgicos utilizados pelas mulheres camponesas, visando 4 relagao destes
com os conhecimentos curriculares da Escola do Campo.

A relevincia desta pesquisa reside, portanto, na possibilidade de
evidenciar a escola como espa¢o de articulacdo entre conhecimento cientifico
e saberes populares, especialmente aqueles produzidos e preservados pelas
mulheres do campo. Ao aproximar as prdticas comunitdrias do trabalho
pedagdgico desenvolvido na unidade escolar, busca-se contribuir para o
fortalecimento da identidade da Escola do Campo, para a valorizagdo da mulher
camponesa e para a construgao de processos educativos mais contextualizados,

criticos e comprometidos com a transformagao social.
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O modo de vida e a identidade territorial camponesa sdo partes
integrantes do projeto educativo. Cabe ressaltar que o territério tem um conceito
mais amplo e ndo se reduz apenas ao espago geografico, mas abrangendo
relagdes sociais, culturais, histéricas e produtivas que constituem os sujeitos e

seus modos de existéncia.

CONTEXTO HISTORICO, GEOGRAFICO E
PEDAGOGICO - RETRATO DA ECPAC

A Escola Classe Ponte Alta de Cima (ECPAC) estd localizada no
sudoeste do Distrito Federal (DF), no Ntcleo Rural Ponte Alta, a 21,3 km do
centro da cidade do Gama, fazendo divisa com o municipio de Santo Antonio
do Descoberto-Goids.

Do lado do DF, além das regioes mais préximas a escola, também
sao atendidos alunos do “Pé-de-galinha” e “Recanto dos Buritis”. E em Goids
atende estudantes residentes nos loteamentos Jardim Maracana, Jardim Serra
Dourada e a regido do “Buracao”.

Conbecer para pertencer. E necessario conhecer e reconhecer o espago
no qual se estd inserido para criar sentimentos de pertencimento e, assim,
formar uma identidade camponesa. Para Fernandes (2012, p.744), o territério
camponés é o espago de vida do camponés. E o lugar ou os lugares onde uma
enorme diversidade de culturas camponesas constréi sua existéncia.

A comunidade atendida pela escola é formada por moradores
que vivem em lotes residenciais, chdcaras, fazendas e sitios da regiao que se
localizam a uma distincia de até aproximadamente 15 km desta Unidade
de Ensino. Atualmente, a maioria dos estudantes utiliza o transporte escolar
disponibilizado pelo governo local para chegar até a escola.

De modo geral, as familias da comunidade apresentam baixo
rendimento financeiro mensal, muitos sao assalariados e se deslocam até a cidade
para exercerem atividades em comércios, residéncias, servigos gerais ou outras
fungées. Tem-se também na comunidade produtores que cultivam diversos
vegetais, frutas nativas e nao nativas, criam animais, produzem alimentos, como
queijos, requeijoes, biscoitos e produtos artesanais, muitas vezes realizados pelas
mulheres, bem como a venda nas feiras livres da regido.

Apesar das vdrias dificuldades enfrentadas, é possivel perceber
o esforco de algumas familias para oferecer mais qualidade ao processo
de escolarizacio dos estudantes, inclusive incentivando-os a continuidade
académica para alcangar também o ensino superior.
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Em relagdo a oferta da Educagdo Bésica no campo, verifica-se que na
comunidade, assim como em muitas outras realidades, faltam politicas pablicas
que valorizem os sujeitos e a permanéncia no seu territorio, sendo esse um dos
principais fatores que levam a evasio escolar.

A escola foi fundada em abril de 1980, sendo fruto da luta de
moradores da regido que reconheciam a importancia da implementagao de uma
escola publica para a formacio das criancas da comunidade. Foi construida em
um terreno doado pelo senhor Elpidio Ribeiro da Costa, proprietdrio de terras
na regiao, situada as margens do Rio Ponte Alta - Fazenda Ponte Alta - na divisa
DEF-GO. Estd localizada na drea onde antigamente havia uma fazenda com o
mesmo nome. Isso explica por que o endereco da escola é DF 290, Km 14,
Fazenda Ponte Alta de Cima.

Esse cendrio reflete bem a fungao social das escolas do campo como
espago de luta, resisténcia e que retrata as contradicoes existentes no mundo
social, sem a justa distribui¢io dos bens necessdrios a sobrevivéncia digna.
Assim, a escola ocupa um lugar muito importante na luta por uma sociedade
igualitdria, onde todos tenham as mesmas oportunidades. De acordo com seu

PPP, a ECPAC tem como funcio social:

Trabalhar para uma educagio de qualidade, no interesse da comunidade
do Campo, cooperando para o sucesso do aluno dentro do tempo legal,
respeitando e valendo-se das especificidades do local, oportunizando
um ambiente agraddvel, estimulante, acolhedor, plural, democritico,
justo e ético, primando pelo respeito as diferencas e o atendimento
as necessidades de todos os alunos. Pretender cooperar de forma
comprometida com a Educa¢io para a Sustentabilidade Humana,
preservagdo do meio ambiente, promogio da satde, do lazer e da
cultura, proporcionando ao aluno vivéncias de situagdes que o ajudem a
interagir no mundo atual como cidadio critico, participativo, reflexivo,
ético, criativo, soliddrio e autdbnomo (ESCOLA CLASSE PONTE
ALTA DE CIMA, 2022, p. 12).

Desde a sua funda¢io, a ECPAC busca cumprir sua fungio como
escola do campo, buscando priticas pedagdgicas em uma perspectiva de
transformagao social, emancipatéria e de valorizagio do territério e da cultura
local, assim como destaca Caldart (2008):

O campo nio é qualquer particularidade, nem uma particularidade
menor. Ela diz respeito a uma boa parte da populacio do pais; ela se

refere a processos produtivos que sio a base de sustentacio da vida
humana, em qualquer pafs. Nao ¢ possivel pensar um projeto de pais,
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de nacio, sem pensar um projeto de campo, um lugar social para seus
sujeitos concretos, para seus processos produtivos, de trabalho, de
cultura, de educagio (Caldart, 2008, p. 75).

No ano de 2022, cerca de 130 alunos foram matriculados na ECPAC,
distribuidos em 10 turmas, desde a 12 etapa da Educacao Infantil até o 5° ano
do Ensino Fundamental.

Ao longo de seus 42 anos, a escola contava com o cultivo de hortaligas,
realizado por alguns servidores que por ali passaram. No entanto, percebeu-
se que na comunidade é comum a prética da agricultura familiar. Ainda que
executada por um grupo reduzido, essa atividade produtiva expressa estreito
didlogo com os principios da Educac¢io do Campo. A escola ja estabelecia
uma boa relagdo com a comunidade escolar, uma vez que muitos que moram
ali e tém suas familias formadas, ji estudaram na ECPAC, tém ou jd tiveram
familiares que estudaram também.

Portanto, quando a escola se debrucou em construir o seu Inventdrio
Histérico, Social, Cultural e Ambiental, a fim de conhecer melhor a realidade
ao seu redor, se reconhecer e construir uma identidade como Escola do
Campo, percebeu-se a necessidade de agregar a préitica do plantio as suas
préticas pedagégicas.

Preliminarmente, contamos com a parceria da Empresa de Assisténcia
Técnica e Extensdo Rural do Distrito Federal (EMATER-DF), que forneceu
instrumentos e deu orientagdo especifica a alguns profissionais da escola entre
professores, equipe gestora, coordenacio pedagdgica e auxiliares em educagio,
sobre o manejo adequado da planta¢io e ficando estes responsdveis por
compartilhar a formagao com todos da comunidade escolar.

A escola também destinou recursos especificos para esse fim. Em
seguida, foi a vez do coletivo escolar se mobilizar para colocar em prética
o Projeto Horta e mudar o foco, passando de um simples cultivo para uma
ferramenta pedagoégica.

Com o amadurecimento das atividades de produgdo de alimentos e
uma visio mais sustentdvel, ampliaram-se os questionamentos quanto as praticas
agroecoldgicas e pedagdgicas, respeitando a terra e o meio ambiente como um
todo, fortalecendo reflexdes quanto as possibilidades de uma agricultura livre

de fertilizantes industriais e agrotdxicos.
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A formagio continuada de seu corpo docente foi uma busca da
ECPAC, em conjunto com a Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da
Educagio (EAPE), a Coordenacio Regional de Ensino (CRE) do Gama e, com
destaque, o Programa Escola da Terra, parceria entre o Ministério da Educagao
(MEC), a Universidade de Brasilia (UnB) e a SEEDF, que tem buscado, por
meio do estudo e da coletividade, a aproximacio da escola com os principios de
uma Escola do Campo.

Em 2019, por meio de um levantamento da realidade de algumas
familias, constataram-se relatos de violéncia doméstica. Iniciou-se um plano de
agdo, pensando no reflexo dessa realidade na escola.

Refletir e combater essa situagio de violéncia presente foi de grande
urgéncia dentro da escola. Em parceria com o Sindicato dos Professores do
Distrito Federal (SINPRO-DF), uma palestra sobre feminicidio com oficinas
foi realizada, a fim de orientar as familias e promover uma rede de apoio as
mulheres. Os estudantes e toda a comunidade escolar puderam exteriorizar
sentimentos por meio da arte, em nivel de escola e de DF, ao participar do X
Concurso de Redacio e Desenho do SINPRO-DF, com o tema: “Feminicidio:
ato final da violéncia doméstica”.

Outra proposta, também realizada pela escola, foi divulgar
amplamente os canais de dentincia e promover contato com profissionais da
drea do direito para assessorarem as familias que, muitas vezes, por falta de
condigbes, ndo tém acesso as informagoes. Debater sobre a violéncia contra
a mulher e propor medidas que possam contribuir para acabar com a cultura
patriarcal e com casos de feminicidio foi significativo para orientar acerca de

uma violéncia que infelizmente cresce a cada dia.

MULHERES CAMPONESAS
PROTAGONISMO E LUTA

A presenca feminina é marcante na histéria e no desenvolvimento da

agricultura, como afirma Ocallan (2016):

A revolugio daagricultura, a fundagio de povos, as raizes do comércio e da
familia, era baseada na figura feminina. Muitos métodos e equipamentos
utilizados hoje como por exemplo: curativo de diversas plantas, cultivo
de plantas e domesticagio de animais, os principios da alimentacio
infantil, enxada, moedor manual, sio descobertas e invengoes feitas

provavelmente por mulheres (OCALLAN, 2016, p. 31).
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No decorrer da histéria, percebemos um fenémeno bastante
desfavordvel, de geragoes apds geracoes, diversas civilizagdes se constituiram em
uma base ideoldgica na qual a importancia da mulher no campo, bem como
em quase todos os espacos da sociedade, foi canalizada de forma a atender aos
interesses de uma organizagao de sociedade moldada no patriarcado, machismo,
sexismo que consiste na discriminagio do individuo baseada no sexo ou género
atingindo, em maior parte, mulheres e meninas e misoginia que se define como
6dio ou aversao as mulheres, colocando as mulheres em patamares inferiores,
invisibilizando o seu trabalho e tendo violados os seus direitos de pertencer em
condi¢do de igualdade como ser humano e, assim, se perpetua até os dias atuais.

Essa realidade que inferioriza as mulheres, presente também no

campo, ¢ destacada nas Diretrizes Pedagégicas da Educagao Bésica do Campo
para a Rede Publica de Ensino do DF (2019):

No campo, por mais que as mulheres estejam presentes em todas
as etapas do processo produtivo, seu trabalho é pouco valorizado
e considerado como ajuda. De forma sutil o seu lugar foi sendo
historicamente invisibilizado por uma cultura machista dominante,
cabendo a ela apenas ser mae e cuidar das atividades da casa. Esta
questdo estd ligada diretamente a um modelo familiar patriarcal
predominante que persiste, principalmente no meio rural, desde o
Brasil colonia. A problematizagdo desses elementos que limitam e
comprometem a liberdade e dignidade das mulheres é que possibilitard
a desnaturalizagao da dominag¢do masculina (Lemos ez al., 2015, p. 7-8

apud DISTRITO FEDERAL, 2019, p. 79).

Mesmo diante de tantas adversidades, as mulheres também imprimem
na histéria as marcas do enfrentamento contra esta ordem de dominagio, haja
vista algumas conquistas  alcancadas tais como os direitos politicos, educagio e
trabalho, a igualdade na Constituigao de 1988, Lei Maria da Penha, entre outras.

No que se refere as mulheres do campo, é possivel verificar a presenca
de organiza¢des em movimentos de luta com grande expressividade, conforme
Daron e Paludo (2012), o Movimento de Mulheres Camponesas (MMC)

destaca que:

[...] a libertagao das mulheres trabalhadoras de qualquer tipo de
opressdo e discriminagdo se concretiza na organizagio, na formagao
e na implementagio de experiéncia de resisténcia popular, onde as
mulheres sejam protagonistas da sua histéria (Movimento de Mulheres
Camponesas, 2004 apud Daron; Paludo, 2012, p. 482).
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Ainda de acordo com as pesquisadoras, 0o MMC refor¢a que:

A luta central ¢ contra o modelo capitalista e patriarcal, pela construgio
de uma nova sociedade com igualdade de direitos. Nesse sentido, o
MMC assume como principal bandeira de luta o Projeto de Agricultura
Camponesa Ecolégico, com uma pritica feminista, fundamentado
na defesa da vida, na mudanca das relacoes humanas e sociais e nas
conquistas de direitos (Movimento de Mulheres Camponesas, 2004

apud Daron; Paludo, 2012, p. 484).

Tratando-se da realidade da Escola Classe Ponte Alta de Cima, a
presenca das reflexdes acerca das relagoes de género, das lutas das mulheres
camponesas, reconhecendo seus legitimos anseios e necessidades, bem como
sua valorizagio, faz parte da pauta pedagdgica desta Unidade Escolar. Nesse
sentido, as Diretrizes Pedagdgicas da Educacao Bésica do Campo para a Rede
Pablica de Ensino do DF (2019) acrescentam que:

O debate sobre a histéria de luta e resisténcia das camponesas
configura-se  enquanto  importante  instrumento  de
empoderamento feminino por meio do reconhecimento do
protagonismo das mulheres que vivem em meio rural na busca
por espaco, voz e emancipagdo. Nesse processo, a escola assume
o papel de contribuir com a superacio das assimetrias sociais ao
potencializar saberes ao considerar a realidade e as especificidades

(DISTRITO FEDERAL, 2019, p. 81).

Além de atender ao que preconiza as referidas diretrizes, essa Unidade
de Ensino reconhece que sdo as mulheres, maes e avés, em sua maioria, que
acompanham a vida escolar dos estudantes em seu desenvolvimento pedagégico;
realizam grande parte das produgoes agricolas da comunidade. Também sao
frequentes as noticias sobre violagdes sofridas por mulheres e criangas, em
fungao dos comportamentos machistas que se faz presente na regido e que
gerou, inclusive, motivagao para o desenvolvimento do plano de a¢ao da escola

no ano letivo de 2019 e apresentado no programa Escola da Terra.
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DONA TEREZA - A MULHER CAMPONESA E A
VIVENCIA AGROECOLOGICA

Na comunidade as mulheres destacam-se no tocante & produgio de
alimentos e préticas agroecoldgicas. Realidade esta, presente em muitas familias
do territério. Pela relagio com a escola, por j4 ter tido seus filhos, netos e bisnetos
que estudaram ou estudam nesta unidade de ensino e pela proximidade, foi
escolhida uma senhora chamada Terezinha Gomes para ser entrevistada.

Toda a escola foi mobilizada para esse momento de saida de campo.
De acordo com o planejamento preestabelecido pelo corpo docente e discente,
a entrevista semiestruturada foi escolhida como ferramenta a ser utilizada,
proporcionando intera¢io entre alunos e a entrevistada. Os assuntos foram
separados em grandes blocos para que todas as turmas da ECPAC pudessem
contribuir com a construgao do roteiro da entrevista abordando os aspectos
pessoais, a relagdo com a terra, a regido e a mudanca nos aspectos geogréficos
e humanos, a comunidade e o surgimento dos loteamentos, as semelhancas e
as diferencas entre o plantio no passado e hoje, a comercializagao de produtos,
os alimentos antes produzidos e a sua presenca ou nao nos dias atuais, a busca
por direitos e a representagio social, a memdria da construgio da escola, entre
outros questionamentos.

De acordo com o planejamento, os docentes retomaram pontos da
entrevista e aprofundaram os aspectos relacionados com o contetido previsto
nos componentes curriculares, entre eles: agroecossistema, biodiversidade e
agrobiodiversidade, solo e sistemas agrdrios no Brasil e no mundo, histéria da
agricultura, agrotéxicos, cultura alimentar e origem dos alimentos, soberania
alimentar e prdticas agroecoldgicas de produgio.

Terezinha Gomes, 83 anos, também conhecida como dona Tereza,
nasceu no dia 28 de julho de 1938, na fazenda Ponte Alta, drea rural da cidade
do Gama-DF. No local onde nasceu hoje se encontra o loteamento Jardim Serra
Dourada, municipio de Santo Antdénio do Descoberto-GO. Filha de Antonio
Simedo da Cunha, conhecido como Antdénio de Camila, e de Maria Gomes.
Seus pais se casaram um ano antes do seu nascimento, durante um festejo
na regido, onde hoje ¢ o Santo Antonio do Descoberto. Sua parteira foi uma
senhora chamada Josefa, que no dia de seu parto, foi a noite, a pé, usando

apenas um ti¢do, tirado do fogo para iluminar o caminho.
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Atualmente mora na fazenda Buracio, em um pequeno sitio do
seu filho Joaozinho, préximo a fazenda Ponte Alta, a aproximadamente dez

quilémetros do local onde nasceu. Conta sobre sua primeira morada:

“Primeiro lugar que lembro de ndés morar foi 14 mesmo onde eu
nasci. Tinha um pé de coco macaiba que tem a minha idade. Vi
nascendo pequenininho, s6 com duas folhas brotando e t4 14 até hoje”
(Depoimento de Dona Tereza).

Ainda pequena, teve de mudar-se, apés um incéndio destruir a casa
de palha onde morava. Sua mae, muito doente, acaba falecendo com Terezinha
ainda crianga. Ela recorda a fala de sua mae: “olha ai gente, nao vao judiar de
minha filhinha, nao! Foi a derradeira coisa que ela falou”. Apés a morte de sua
mie, Terezinha fica aos cuidados de seu pai e de uma irma um pouco mais
velha. E, algum tempo depois, o seu pai também morreu. A partir de entdo, ela
e a irma foram sendo criadas por pessoas proximas, assim como lembra: “depois
da morte do pai, nio podia mais ficar na casa, porque Maria j4 estava moga e
nao tinha nenhum irmao. Af teve de ficar igual cachorro bandoleiro, pelas casas
dos outros; ficava pra baixo e pra riba”.

Dona Tereza teve sete filhos ao todo. Seis (José, Joo, Joana, Antdnio
Joaquim e Valdivino) do primeiro casamento ¢ um (Natal) do segundo. De
acordo com o relato de uma de suas netas, dona Tereza, representa o alicerce da
familia. Todos eles se espelham na for¢a que ela tem e a chamam de matriarca
da familia Gomes.

A histéria de Dona Tereza permite compreender que as experiéncias
vividas no campo envolvem muito mais do que o cultivo da terra. Elas dizem
respeito a modos de vida, formas de organizagao familiar, produgao de saberes
e, também, as dificuldades de acesso a direitos, entre eles a educacio. Sua
trajetéria mostra que a escola, quando distante da realidade camponesa, pouco
dialoga com os sujeitos do campo. Por isso, torna-se importante refletir, a luz de

Caldart ez al. (2012), sobre os projetos educativos em disputa nesses territdrios:

A Educagio do Campo se confronta com a “Educa¢io Rural”,
mas nio se configura como uma “Educacio Rural Alternativa™
ndo visa a uma agio em paralelo, mas sim a disputa de projetos,
no terreno vivo das contradi¢des em que essa disputa ocorre
(Caldarteral., 2012, p. 14)
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Nessa perspectiva, a Educacio do Campo afirma os sujeitos
camponeses como protagonistas de seus processos formativos, reconhecendo o
trabalho, a cultura, o territério, a meméria e os modos de vida como dimensées
constitutivas da formagio humana. Em oposi¢ao a légica da Educagio Rural
tradicional, trata-se de uma concep¢io educativa comprometida com a
emancipagio, a resisténcia e a transformacio social.

Dona Tereza apresentou dificuldades de escolarizagio na infincia
e na Educacio de Jovens e Adultos (EJA), mostrando em sua fala a falta de
oportunidades e de uma Educac¢io Rural na qual ela estava inserida: “colocou
nois na escola, mas foi poucos dias. Era rapaz grande, moca grande e nois
pequeno, a mais pequeninha era eu e a finada Rosa”.

A escola na qual a senhora tentou se inserir estava fora do seu
convivio e do seu contexto. Ainda assim, ela valoriza a escola como espago de

transformagao, quando diz que os seus filhos deveriam permanecer na escola:

“A dona Creusa, af da igreja, comecou a dar aula pra nois. Eu
mais Jodozinho, dona Damiana, a mulher do Toinho, nois juntou
[...] Quando eu comecei a pegar, achando bio, a dona Creusa foi
embora, acabou a escola” (Depoimento de Dona Tereza).

Terezinha relata que, quando se recorda desses tempos, sente enorme
vontade de chorar e ainda fala do quanto a escola é importante e que gostaria
muito que seus filhos tivessem estudado mais.

Identificou-se que o trabalho da dona Tereza se aproxima da
agricultura camponesa, que tem enfoque na luta pela terra e pela reforma
agrdria, trazendo possiveis condi¢oes de reconstrugio da identidade dos
camponeses ¢ dos trabalhadores do campo, nio se deixando vencer pelo
capital. Nela sao necessdrias estratégias de sobrevivéncia, resisténcia e respeito
pelo meio ambiente, nio usando insumos quimicos, sementes hibridas e
geneticamente modificadas e toda pratica degradante. Nao visa o lucro, retira
os produtos do trabalho que a sustenta e somente comercializa o alimento
excedente. E notério o reconhecimento e valorizagio do campo, quando
relata: “a terra é o melhor que tem”.

No Brasil, parte da populagdo economicamente ativa do pais estd
envolvida com o trabalho no campo, apresentando diversas formas de relagao.
Desse modo ¢ possivel, por meio da entrevista, verificar que a familia de dona
Terezinha representava o grupo de meeiros. Ela relata um evento muito marcante
da sua infincia e presente em sua memoria, o incéndio que destruiu a colheita
de arroz. O pai dela ja havia retirado a parte que lhe cabia e por um acidente ele
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tentava salvar o que seria dos donos da terra. A época, ele era “meeiro”, entrando
com a forca do seu trabalho.
O cultivo e o trabalho realizado com a matéria-prima estao fortemente

presentes na fala de Dona Tereza, quando na entrevista menciona:

“Da cana pode fazer rapadura, tirar o mel, faz batida [...] Mas agora
eu estou embaragada. Meu engenho estd quebrado. Nois moia cana,
nois fazia agticar, nois fazia pinga, tudo passou pelas minhas mios. O
ponto do mel eu sei tudinho, até ficar no ponto de ir por nessa masseira,
nessa forma. Fez o mel, bate o mel bem batidinho, vem com barro bem
molinho, pée em cima, deixa l4 e ai ele vai pingando o mel por baixo,
coando” (Depoimento de Dona Tereza).

Diante do processo de colonizagio e trabalho utilizando inicialmente
os indigenas e posteriormente os africanos, na condigao de mio de obra escrava,
a cultura de produgao foi repassada e atualmente ficou como legado.

Dona Tereza enfatiza a importincia dos saberes e fazeres do campo

serem transmitidos de geragdo em geracio, quando diz:

“Eu falei para os meninos: oh, enquanto eu td viva, se vocés enfrentasse,
plantar mais cana que as outras coisas eu sei que vocés sabem fazer.
Eu ensino vocés, faz uma masseira pequena assim. Tem condicoes,
meu filho trabalha com madeira sabe fazer a forma” (Depoimento de
Dona Tereza).

Dona Tereza cultiva café em sua propriedade ¢ desse produto que
plantou, colheu, torrou e o tornou préprio para o consumo ¢ possivel trazer
reflex6es quanto aos aspectos econdmicos e a qualidade do alimento produzido,

quando relata:

“Um pezinho que Jodozinho plantou, eu peguei uma gainha, nio dava
pra nada. Eu raspei ela madura, levei, sameei dentro do mato l4. Ela
nasceu, j4 tava a muda desse tamanho. Joaquim arrancou e plantou.
Deu 24 pés de café, mas quando foi arrancar para plantar nio tinha
mais. E desse que torrei hoje. Meu fi até falou que este tanto de café
que eu arrumeli, pelo preco que td o café no mercado, isso daqui d4 uns

R$ 60,00” (Depoimento de Dona Tereza).

Nota-se aqui que as experiéncias de vida das pessoas do campo sio
riquissimas e podem tornar as aulas mais atraentes e enriquecedoras. A selecio
dos contetidos cabe a organizagdo e a intencionalidade do planejamento feito

pela escola e pelo corpo docente.
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RELACAO DA ESCOLA DO CAMPO

E A CONSTRUCAO DOS PRINCIPIOS
AGROECOLOGICOS VIVENCIADOS

POR UMA MORADORA DA COMUNIDADE

A visita de campo e o didlogo com a dona Tereza revelaram que
o trabalho construido e desenvolvido na ECPAC ao longo dos anos estd
fortemente ligado com as prdticas da comunidade, respeitando o meio ambiente
e os saberes e fazeres do campo, quando os alunos trazem para o chio da escola
as experiéncias do seu cotidiano e dos seus familiares. Ainda sio desafios a
proposta de uso produtivo da terra para o consumo sustentdvel e ampliagao
de reflexoes e provocagoes capazes de despertar na comunidade a consciéncia
critica em relagdo aos seus direitos e necessidade das organizagées e lutas para
melhoria das condi¢des de vida e de trabalho no campo.

Para a Escola do Campo como espaco de formacio social e politica
dos individuos, promover reflexoes diante desta realidade onde se impdem
meios de produgdes agrdrias com base na lgica de ocupagio das terras pelas
forgas hegeménicas capitalistas visando atender as necessidades do mercado, ¢
fundamental para as lutas, as resisténcias na busca de um modelo sustentdvel de
cultivo da terra, bem como as transformagées sociais com vistas a desarticular
esta politica excludente e degradante nio apenas quanto ao uso da terra, mas
também em relacio aos cidadios e cidadas.

Os efeitos dessa l6gica capitalista de produgdo, da forma como se
apresenta, assumem uma atuagao visivelmente contraditéria, onde pode-se
constatar que, a0 mesmo tempo em que produz um grande lucro para os setores
agropecudrios, uma parcela cada vez maior da sociedade, tanto do campo quanto
da cidade, ¢ afetada pela precariedade de recursos para garantir minimamente o
seu bem-estar, chegando inclusive nio ter garantida a sua seguranca alimentar.

E uma légica de produgio que traz efeitos nefastos ao meio ambiente
com préticas de monoculturas, uso de agrotéxico e fertilizantes industriais,
devastacio de florestas nativas, destruicdao de recursos hidricos e ecossistemas,
acoes que podem inviabilizar a vida no planeta. Somado a tudo isso, ainda
temos os conflitos agrrios, com ocupacoes ilegais e violagio de direitos dos

povos do campo.
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Diante desse cendrio, a Agroecologia apresenta-se como uma alternativa
para se contrapor a esta realidade, uma vez que viabiliza o desenvolvimento de
sistemas de producdo agrrios com base na sustentabilidade ambiental e incorpora
também, em igual importancia, os aspectos culturais, sociais e econdmicos,
sempre com uma visio critica das relagdes sociais nesta produgao.

Assim, os saberes e fazeres do campo tornam-se fundamentais para
a construgio do conhecimento e para o fortalecimento de uma agricultura

sustentdvel. E nessa perspectiva que Caldart (2021) afirma que a Agroecologia:

[...] pode ser definida como um processo vivo de sistematizagao
cientifico cultural da transformagio histérica da agricultura desde
seus proprios fundamentos, ou seja, desde sua base camponesa. [...]
Agricultura ¢ cultivo da terra para producio de alimentos que sio
portadores de vida e a preservam. Vida humana e vida da natureza da
qual o ser humano ¢ parte. Em sua base a Agroecologia retine préticas,
conhecimentos cientificos diversos, relagdes sociais, lutas politicas e
préticas educativas. Tem raiz indigena e camponesa. Junta ciéncia e
memdrias ancestrais de cultivo da terra e de relagao do ser humano
com a natureza, para pensar outro paradigma de avango das forcas

produtivas da agricultura (Caldart, 2021, p. 357).

A ECPAC como escola no, do e para o campo busca respeitar, valorizar
e cuidar do meio ambiente, propondo préticas de plantio e conservagio do
solo livres de agrotéxicos. Também procura maximizar a matéria orginica e
reciclagem de nutrientes, integrando as culturas, as 4rvores e os animais no
mesmo sistema, promovendo agoes que valorizem as prdticas agroecoldgicas por
meio do desenvolvimento do Projeto Horta, norteador do trabalho pedagégico.

Assim, os conhecimentos ligados as Ciéncias da Natureza, a
Matematica e as Linguagens partem da realidade e se unem ao conhecimento
popular. Como laboratério vivo, em constante movimento, muitas sdo as
possibilidades de reflexdes, pesquisas e aprendizagens obtidas por meio
desse projeto.

A proposta do PPP ¢é continuar com os trabalhos desenvolvidos no
coletivo, buscando formacoes e parcerias para o desenvolvimento de a¢oes que
promovam a valorizagao da identidade dos sujeitos do campo e a qualificagio

do trabalho pedagégico contextualizado.
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CONSIDERACOES FINAIS

A participagdo nessa Especializagio em Educagio do Campo
tornou-se uma oportunidade singular para a reflexdo acerca de préticas
pedagdgicas e agroecoldgicas que podem ser desenvolvidas na comunidade
escolar, favorecendo aproximagao, conhecimento do territério de efetivo
exercicio e, acima de tudo, fomentando uma reflexio profunda acerca da
importincia dos saberes e fazeres do campo.

Por meio de documentos e troca de experiéncias exitosas entre unidades
de ensino dentro do Distrito Federal e de outras regioes do Brasil, foi possivel
reconhecer que as Escolas do Campo e no campo tém uma responsabilidade com
a fungao social significativa. Ainda assim, verifica-se que as politicas publicas de
Educacio do Campo no Distrito Federal estao distantes das exigéncias.

E urgente e necessirio maiores discussdes e acoes que possibilitem
uma educagdo contextualizada, ou seja, a politica pedagdgica da Secretaria de
Educacao ainda nio atende em sua totalidade as especificidades da Educagao
do Campo. E necessdrio maior engajamento por parte dos docentes e equipes
gestoras para avangarmos nessas politicas.

Em relacdo a prética pedagdgica da Escola Classe Ponte Alta de Cima,
observou-se que essa unidade de ensino busca uma valorizagao da identidade
camponesa, desenvolve um Projeto Politico-Pedagdgico que se aproxima
das questdes agroecoldgicas, incentiva o cultivo de alimento, a percepgao
das possibilidades deste cultivo no espago em que a comunidade habita, a
compreensdo da necessidade de uma alimentagao mais sauddvel, o respeito pela
terra bem como o conhecimento cientifico que permeiam essas praticas.

Ao longo dos anos, vdrios elementos contribuiram para que as préticas
pedagdgicas se tornassem cada vez mais significativas na busca do pertencimento
ao territorio: fortalecimento da identidade camponesa, reconhecimento da
terra como bem precioso e seu cultivo responsdvel, valorizagao das diversas
manifestagdes e respeito as experiéncias individuais e coletivas.

Nesse sentido, esta formagio exerceu favoravelmente grande
importincia, dando oportunidades de leitura e conhecimentos de principios
da Educa¢io do Campo, dos marcos normativos e, ainda, reflexio profunda
acerca de prdticas agroecoldgicas que podem ser desenvolvidas dentro da escola

a partir dos conhecimentos das pessoas da prépria comunidade.
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E possivel buscar estratégias para um aprofundamento que valorize
os sujeitos do campo e torne a escola mais significativa para os alunos que dela

fazem parte, rompendo seus limites na luta por uma educagio de qualidade.
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Este livro reune reflexdes, experiéncias

e pesquisas sobre a constru¢do da politica
publica de Educacéo do Campo no Distrito
Federal, com énfase no Programa Escola

da Terra e sua articulagdo com a formagéo
de educadores. A obra destaca a luta historica
dos movimentos sociais pela garantia de
uma educacgdo contextualizada, que respeite
a identidade camponesa e promova o
desenvolvimento sustentavel dos territérios
rurais, e aprofunda sobre os temas de
pesquisa constitutivos da Especializagao
em Educacéo do Campo.

Em parceria com a SEEDF, a Universidade de
Brasilia (UnB) implementou o curso de especializagao
lato sensu para professores da rede publica do DF, com
foco na Educagao do Campo, a oferta do Curso foi realizada
pelo Programa de P6s-Graduagao em Meio Ambiente e
Desenvolvimento Rural (PPG Mader). Esta turma, vinculada
ao Programa Escola da Terra, destacou-se por desenvolver
uma metodologia participativa, buscando integrar a praxis
pedagogica dos professores e professoras, com projetos
desenvolvidos em Escolas do Campo, como a elaboragao
de inventérios socioculturais e intervengées pedagdgicas e
uma atuagéo comprometida dos/das educadoras e
formadores/as envolvidos no processo de formagéo.

‘ ' Universidade de Brasilia - UnB \
Faculdade UnB Planaltina - FUP Nucleo de Estudos Agrérios K\
Dl O i QP PPG-MADER

Colegiado de Extenséo - FUP

&

GOVERNO FEDERAL

MINISTERIO DA
EDUCAGAO a .

UNIAO E RECONSTRUGAO

Secretaria
de Educacao

1}

86587267



	_heading=h.wq18io9xm9z1
	_heading=h.mg9tn6ze16bn
	_heading=h.5gz73hwuk58a
	_heading=h.cvh0gkhaz098
	_heading=h.km6ztyxdyj0j
	_heading=h.3g8emo4aiu7j
	_heading=h.q2zebrye4jil
	_heading=h.9br5ohj34iol
	_heading=h.i7rtlwmb2zzm
	_heading=h.7uhpszn0dv62
	_heading=h.vy9vmm994e12
	_heading=h.mccntlltj6j
	_heading=h.12kaeasid3pm
	_heading=h.8xkwlo1ippgn
	_heading=h.tfvq4dqljdue
	_heading=h.fb75iuwau22a
	_heading=h.ap1138df62vm
	_heading=h.gea1ydb9gip3
	_heading=h.9b3pdrnwju4i
	_heading=h.4drjffqtlxlu
	_heading=h.8kltj6d6pc4m
	bookmark=id.ulty9ah96iv
	bookmark=id.lduwnje54qsf
	bookmark=id.2fgpqjqzmirt
	bookmark=id.nefvhd964j0z
	_heading=h.540h5e9l723y
	_heading=h.lrd9itpx16bj
	_heading=h.vl6sunq31umc
	_heading=h.n3vjmqh8fm39
	_heading=h.o7ls84drl0ar
	_heading=h.w5aauluq294f
	_heading=h.v4qku0qtssbx
	_heading=h.r7e73gjsk69u
	_heading=h.x63za6p2su7
	_heading=h.z927akwcl0eq
	_heading=h.40y1mkqao9gi
	_heading=h.orlgx32iu606
	_heading=h.h515my6i5yap
	_heading=h.vzcw6eacd2p3
	_heading=h.9jrxfr3bubk3
	_heading=h.6rt3luy8msxt
	_heading=h.nqxpbhnld2kr
	_heading=h.n1lrvwj19jl1
	_heading=h.glhtssmp740w
	_heading=h.e358ukiefjmy
	_heading=h.mli0cuvuy6i0
	_heading=h.xe3kpmqtgbb5
	_heading=h.t7omaj36vnnz
	_heading=h.lwf7f47h1v6y
	_heading=h.q82pdy18y5am
	_heading=h.ul3vuo41yrg0
	_heading=h.t6kon4w3jcpo
	_heading=h.5cz16hz826jp
	_heading=h.jk0oczhj1p0m

