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RESUMO

Flexibilizagao Educacional e Inclusao: Mediagcao Pedagdgica no contexto da
Transicao entre a Educacao Precoce e a Educacao Infantil. Brasilia-DF, 2026.

O presente trabalho investiga a transi¢do de criangas da Educagéo Precoce (EP)
para a Educacado Infantii (EI) em uma escola publica de Sao Sebastido-DF,
avaliando se as mediagbes pedagogicas e os documentos institucionais adotados
nesse processo favorecem a construcdo de saberes sob a perspectiva da
Flexibilizacdo Educacional. Fundamenta-se nas teorias da Modificabilidade
Cognitiva Estrutural e da Experiéncia de Aprendizagem Mediada, de Reuven
Feuerstein, e na Teoria Socio Interaccionista, de Lev Vygotsky. O estudo
caracteriza-se como pesquisa pedagodgica de abordagem qualitativa, utilizando
como instrumentos de coleta de dados: Questionarios de Incidentes Ciriticos;
observacgbes dos atendimentos de uma crianca em fase de terminalidade; analise
dos documentos da EP e entrevistas semiestruturadas. Os resultados indicam que
os atendimentos em pequenos grupos na EP favorecem a interagcdo social, a
imitacdo, a comunicagdo e a construcdo de vinculos afetivos. As reagbes
socioemocionais das criangas nos espagos compartilhados revelam alegria,
curiosidade e autoconfianga, mas também sobrecarga sensorial, inseguranca e
frustracdo. Os resultados acerca dos pontos positivos relacionados a Transi¢cao
revelam aspectos como o fortalecimento do pertencimento, engajamento e afeto —
elementos que se manifestam nas relagdes entre os pares — ja os aspectos
negativos foram identificados por elas, como a resisténcia docente ao planejamento
conjunto, a falta de intencionalidade pedagdgica e o distanciamento institucional
entre os segmentos. A analise documental demonstra que os registros produzidos
na EP sdo considerados tecnicamente suficientes pelas professoras, porém sua
eficacia € comprometida pela auséncia de um protocolo institucionalizado que
garanta o acesso integral e tempestivo a essas informacgdes pelas professoras da El.
As entrevistas evidenciam a necessidade de institucionalizacdo do processo de
transigdo, com criagao de espagos formais de didlogo entre os segmentos e garantia
de acesso a documentacdo durante a semana pedagdgica. Conclui-se que a
qualidade da transicdo da EP para a El depende da adequacido das praticas
pedagdgicas, mas também exige, paralelamente, uma transformagéao institucional
que assegure a continuidade do cuidado educacional, a articulagdo entre os
profissionais envolvidos e a efetiva utilizagdo dos documentos como ferramentas
vivas de planejamento inclusivo.

Palavras-chave: Flexibilizacdo Educacional, Inclusdo, Educacdo Precoce,
Educacgéo Infantil, Transi¢o.



ABSTRACT

Educational Flexibility and Inclusion: Pedagogical Mediation in the Context of
the Transition from Early Childhood Special Education to Early Childhood
Education. Brasilia-DF, 2026.

This study investigates the transition of children from Early Childhood Special
Education (EP) to Early Childhood Education (El) in a public school in Sao
Sebastido-DF, assessing whether the pedagogical mediations and institutional
documents adopted in this process favor the construction of knowledge from the
perspective of Educational Flexibility. It is grounded in the theories of Structural
Cognitive Modifiability and Mediated Learning Experience, by Reuven Feuerstein,
and in the Socio-Interactionist Theory, by Lev Vygotsky. The study is characterized
as pedagogical research with a qualitative approach, using the following data
collection instruments: Critical Incident Questionnaires; observations of the
educational sessions of a child in the terminality phase; analysis of EP documents;
and semi-structured interviews. The results indicate that small-group sessions in EP
foster social interaction, imitation, communication, and the construction of affective
bonds. The children's socio-emotional reactions in shared spaces reveal joy,
curiosity, and self-confidence, but also sensory overload, insecurity, and frustration.
The results concerning the positive aspects related to the Transition reveal elements
such as the strengthening of belonging, engagement, and affection — which manifest
in peer relationships — while the negative aspects identified by the teachers include
resistance to joint planning, lack of pedagogical intentionality, and institutional
distance between the segments. The document analysis shows that the records
produced in EP are considered technically sufficient by the teachers; however, their
effectiveness is compromised by the absence of an institutionalized protocol to
ensure that this information is fully and promptly accessible to El teachers. The
interviews highlight the need to institutionalize the transition process, creating formal
spaces for dialogue between the segments and ensuring access to documentation
during the pedagogical week. It is concluded that the quality of the transition from EP
to El depends on the adequacy of pedagogical practices, but also simultaneously
requires an institutional transformation that ensures the continuity of educational
care, the articulation among the professionals involved, and the effective use of
documents as living tools for inclusive planning.

Keywords: Educational Flexibility, Inclusion, Early Childhood Special Education,
Early Childhood Education, Transition.
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INTRODUGAO

O prélogo apresentado nessa dissertagao foi escolhido “a dedo”. A frase "Nao
me aceite como eu sou", de Reuven Feuerstein, pode soar de inicio intrigante mas
entendida de forma mais profunda nos mostra seu claro objetivo: a ndo aceitagao de
visdes estaticas e deterministas em relagdo ao desenvolvimento humano. O ponto
forte dessa voz, escrita em primeira pessoa nao por acaso, demonstra que mesmo
com diagndsticos limitantes, vulnerabilidades sociais diversas e contextos de falta de
socializagédo (Feuerstein et al. 2014), é possivel humanizar o processo de ensino e
aprendizagem através da mediagédo pedagogica.

Nesse sentido, temos a caracterizagéo de Inclusdo segundo Mantoan (2007),
baseada em uma concepgao contemporanea, como a plena participagéo de todas as
pessoas, independentemente de suas caracteristicas individuais, sexo, raca,
religido, género, etnia, em todas as esferas da sociedade, seja no ambito laboral, na
vida social ou nos contextos escolares. No contexto escolar, almeja-se,
prioritariamente, a educacgao de todas as criangas juntas, o que abrange a inclusao
das criancas com necessidades educativas especiais (NEE) em turmas comuns,
inclusive as que possuem algum tipo de deficiéncia.

A proposta da educacgao inclusiva entra em contraste com o paradigma
historicamente anterior, da integracdo educacional, que reservava essa condi¢cao
para os estudantes com aptiddao para a alfabetizacdo, mantendo os demais em
instituicbes especializadas (DISTRITO FEDERAL, 2010; MANTOAN, 2007). O
debate sobre a efetividade da educacdo inclusiva perpassa uma discussdo mais
abrangente sobre as desigualdades sociais e econdmicas, suscitando discussdes
polémicas sobre como as pessoas de baixa renda, minorias e pessoas com
deficiéncia sdo afetadas de forma desproporcional, principalmente em relagcéo aos
servigos sociais, saude e educagao (CARVALHO, 2005; SASSAKI, 2002).

A superagao do paradigma da integragao, no entanto, precisa ser analisada
de forma pontual em relacdo aos momentos fundamentais do desenvolvimento das
nossas criangas no inicio da escolarizacao formal, especialmente quando se trata de
populacgdes historicamente vulnerabilizadas. Para Carvalho (2005) e Sassaki (2002)
€ na primeira infancia que as desigualdades estruturais produzem seus efeitos mais
contundentes, resultando em possiveis defasagens nos percursos escolares

posteriores.
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Assim, temos a Educacgao Infantil na base da piramide, desempenhando um
papel crucial como pilar fundamental no desenvolvimento cognitivo, psicolégico,
social e emocional das criangas, proporcionando as bases para uma aprendizagem
significativa e continua ao longo da vida escolar. A Educagéo Precoce (EP), por sua
vez, € um atendimento educacional destinado a criancas na faixa etaria de zero a 3
anos e 11 meses, “que apresentem atraso do desenvolvimento e que se encontram
em situagdes de risco’, de prematuridade, com diagndstico de deficiéncias ou com
potencial de precocidade para altas habilidades/superdotacdo” (DISTRITO
FEDERAL, 2025, p. 26). a fim de favorecer a sua inclusdo na Educacédo Infantil e
ampliar as suas possibilidades de aprendizagem significativa.

A EP, atualmente reconhecida como um Atendimento Educacional
Especializado (AEE), esta inspirada nesses conceitos sobre incluir e cuidar, tendo
carater essencialmente preventivo e utilizando estratégias pedagogicas
personalizadas e adaptadas as condicboes especificas de cada demanda individual
(BRASIL, 2016). As criangas que estdo em processo de desenvolvimento s&do mais
suscetiveis a estimulos externos e internos, por isso, o ideal € que sejam
encaminhadas desde o nascimento ou mesmo sem um diagnéstico fechado.

A fase de transicdo entre a Educacdo Precoce e a Educacdo Infantil é
marcada pela chamada Terminalidade, que corresponde ao periodo final de
permanéncia na EP. Nesse momento, a criangca participa do ultimo ano de
atendimentos, sendo que aquelas que completam 4 anos apos 31 de margo devem
permanecer no programa até alcancarem a idade minima exigida para ingresso na
pré-escola.

Além dos atendimentos nas areas especificas (Atividades e Educacao Fisica),
sdo realizadas atividades no periodo de Terminalidade como parte da preparacao
para o ingresso na El, tais como visitas ao refeitdrio, atendimentos em espacgos
compartilhados, interagbes em semanas tematicas e atividades ludicas
compartilhadas. Outro aspecto que exerce papel chave na Terminalidade sdo os

documentos que registram o perfil psicopedagdgico das criangas: o Relatério da

" Uma crianga ou adolescente esta sob situagdo de risco quando e sempre que qualquer um
de seus direitos fundamentais esteja sendo violado, ameacgado, ou esteja sem acesso a eles.” (ECA,
art. 98). Os direitos fundamentais estao elencados no art. 227 da CF e sao: Direito a Vida; a Saude; a
Alimentagcédo; a Educacado; ao Lazer; a Profissionalizagdo;a Cultura;a Dignidade; ao Respeito; a
Liberdade;a Convivéncia familiar e comunitéria; Ser mantido a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressdo. (Redagdo dada Pela Emenda
Constitucional n° 65, de 2010)
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Entrevista com a familia, o Plano Interventivo Bimestral Individual (PIBI) e o
Relatério de Estudo de Caso, elaborado especificamente para os casos da
Terminalidade.

O tema da pesquisa esta intimamente ligado a historia de vida profissional,
académica e pessoal da professora-pesquisadora, que tem mais de vinte anos de
atuagao e experiéncia no programa de Educacao Precoce da Educagao Especial na
rede publica de ensino do Distrito Federal. A partir dessas vivéncias, surgiram
reflexbes e indagagdes em relagdo ao atendimento educacional prestado as
criangas em situacao de risco e suas ramificagdes, que convidam para uma analise
critica da prépria pratica pedagdgica e da distancia existente entre a teoria e a
pratica na realidade escolar (FREIRE, 1996; PIMENTA, 2010).

O objetivo geral da pesquisa é avaliar, na perspectiva de professoras e
coordenadoras do CAIC UNESCO- Sao Sebastido, se as praticas pedagdgicas e 0s
documentos utilizados na transicao das criancas da Educacao Precoce para a
Educacao Infantil favorecem a construgcéao de saberes relevantes para a Incluséo, de
acordo com os principios da Flexibilizacdo Educacional.

Como objetivos especificos busca-se identificar os recursos auxiliares de
mediagcao e as estratégias de flexibilizagdo educacional que favorecem a construgao
de aprendizagens significativas e o fortalecimento da inclusdo escolar das criangas
na Educacdo Infantil; investigar as percepcdes de professoras e coordenadoras
sobre os pontos positivos e negativos da transi¢gdo entre a Educagéao Precoce e a
Educacdo Infantil, considerando os aspectos pedagdgicos, institucionais e
socioemocionais envolvidos e examinar a relevancia dos documentos institucionais
da Educagao Precoce — como o Plano Interventivo Bimestral Individual (PIBI), o
Estudo de Caso e a Entrevista com a Familia — no acompanhamento e
continuidade do processo educativo das criangas em transicao.

A Flexibilizagdo Educacional, baseada na Teoria da Modificabilidade Cognitiva
Estrutural proposta por Reuven Feuerstein (2014), emerge como uma abordagem de
carater sociointeracionista que enfatiza a capacidade da crianga modificar suas
estruturas cognitivas por meio da participagdo efetiva em experiéncias de
aprendizagem mediadas (EAM), construidas na interacao dialdégica com o professor.
Independentemente das caracteristicas ou pré-requisitos da crianga, a

aprendizagem decorre da capacidade de o professor propor uma atividade educativa
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capaz de mobilizar a crianga a utilizar seus recursos para aprender (FEUERSTEIN;
FEUERSTEIN; FALIK, 2014).

Em uma perspectiva dialética, compete ao professor reorganizar o processo
ensino-aprendizagem por meio de uma mediagdo adequada, que coloca a crianga
em condigdo de sujeito ativo, criando a oportunidade de apropriagdo dos signos
culturais. O compartilhamento dos signos culturais contribui para a formagao de
competéncias que transcendem a situagao imediata e ampliam as potencialidades
da crianga ser bem-sucedida em outras situagdes sociais (VYGOTSKY, 2007).

Para alcangar tais objetivos, a dissertacdo estrutura-se em trés capitulos,
além desta Introdugcao, do Memorial, das Consideracdes Finais e dos Anexos. O
Capitulo 1, intitulado "Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural, Experiéncia de
Aprendizagem Mediada, Teoria Sociointeracionista e Flexibilizagdo Educacional:
Dialogos, Interseccbes e Possibilidades Pedagdgicas"”, apresenta o referencial
tedrico que fundamenta a pesquisa, estabelecendo as convergéncias entre as obras
de Reuven Feuerstein (2014) e Lev Vygotsky (2007), bem como os conceitos de
Flexibilizacao Educacional propostos por Rezende (2024), destacando a mediacao
como categoria fundamental para a compreensao do processo de transigdo entre
segmentos educacionais.

O Capitulo 2, denominado "Politicas Publicas, Educagao Especial e Educacgao
Infantil: A Base Constitutiva da Educacdo Precoce", analisa os marcos legais
internacionais, nacionais e do Distrito Federal que orientam a educacao inclusiva,
examinando a interface entre Educacao Especial e Educacgao Infantil como alicerce
para a constituicdo da Educagao Precoce, seus conceitos, particularidades, objetivos
e fundamentos (BRASIL, 1988, 1996, 2008, 2015; DISTRITO FEDERAL,1999, 2002,
2003, 2010, 2018, 2025).

O Capitulo 3, "Aspectos Metodoldgicos", descreve o percurso investigativo
adotado, caracterizando a pesquisa pedagogica de abordagem qualitativa, o cenario
educacional, os participantes da investigacao (coordenadora pedagodgica da EP,
professora de Educacao Fisica, professora de Atividades da EP, duas professoras
regentes da El e duas criangas em fase de terminalidade), as situagdes educativas
analisadas e os instrumentos de coleta de dados. (GIL, 2008; LANKSHEAR;
KNOBEL, 2008; THIOLLENT, 2011).

O Capitulo 4, intitulado “Resultados e Discussao dos Dados”, apresenta a

analise, através da triangulagcdo dos dados, das informagdes obtidas por meio dos
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seguintes instrumentos: Questionarios de Incidentes Criticos (QIC), das
Observagbes Participantes, da Andlise Documental e das Entrevistas
Semiestruturadas realizadas com as professoras.

A partir da contextualizagdo apresentada, delineiam-se as questdes de
pesquisa que orientam esta investigagdo: (1) Quais sdo os pontos positivos e
negativos do atendimento em pequenos grupos, das reagdes socioemocionais das
criangas nas interagdes vividas nos espagos compartilhados com a Educacéao Infantil
e da fase de transicdo para a Educacao Infantil vivida pelas criangas da Educacéao
Precoce? (2) Quais s&do as informagdes mais relevantes fornecidas pelos trés
principais documentos da EP — Relatério de Entrevista com a Familia, Plano
Interventivo Bimestral Individual (PIBI) e Estudo de Caso — para favorecer a
transi¢cao dos alunos da EP para a EI?

Justifica-se a relevancia desta pesquisa pela necessidade de compreender os
mecanismos que podem garantir uma transicdo qualificada entre segmentos
educacionais, assegurando que os principios da inclusdo escolar ndo se percam no
momento em que as criangas deixam o atendimento especializado da Educacéo
Precoce para ingressar na Educacgao Infantil.

A singularidade do estudo reside na falta de estudos referentes ao tema e na
articulagao entre os referenciais tedricos da Modificabilidade Cognitiva Estrutural e
da Flexibilizagdo Educacional para analisar ndo apenas as praticas pedagdgicas,
mas também os documentos institucionais que medeiam esse processo de
transicao, considerando as perspectivas das profissionais envolvidas em ambos os
segmentos.

Dessa forma, ao final desta investigacao, espera-se contribuir para a reflexao
critica sobre as praticas institucionais e pedagogicas voltadas a transicdo da
Educagdao Precoce para a Educacdo Infantil, oferecendo subsidios para a
construgcédo de protocolos e estratégias que favoregam a continuidade do processo

educativo e a efetiva inclusao das criangas com deficiéncia no ensino regular.

OBJETIVO GERAL

Verificar se, na perspectiva de professoras e coordenadoras do CAIC
UNESCO- Séao Sebastido, as praticas pedagdgicas e os documentos utilizados na

transicao das criancas da Educacao Precoce para a Educacao Infantil, favorecem a
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construcao de saberes relevantes para a Inclusao, de acordo com os principios da

Flexibilizacdo Educacional.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar os recursos auxiliares de mediacdo e as estratégias de
flexibilizagdo educacional que favorecem a construcao de aprendizagens
significativas e o fortalecimento da inclusdo escolar das criangas na Educagao
Infantil.

Investigar as percepcdes de professoras e coordenadoras sobre os pontos
positivos e negativos da transigado entre a Educacéo Precoce e a Educagao
Infantil, considerando os aspectos pedagdgicos, institucionais e
socioemocionais envolvidos;

Examinar a relevancia dos documentos institucionais da Educacao Precoce
— como o Plano Interventivo Bimestral Individual (PIBI), o Estudo de Caso e
a Entrevista com a Familia — no acompanhamento e continuidade do

processo educativo das criangas em transicao.
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CAPITULO 1- Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural, Experiéncia de
Aprendizagem Mediada, Teoria Sociointeracionista e Flexibilizagao

Educacional: Dialogos, Interseccoes e Possibilidades Pedagégicas

Este capitulo se propde a tecer uma analise interconectada entre a Teoria da
Modificabilidade Cognitiva Estrutural (TMCE), Teoria da Experiéncia de
Aprendizagem Mediada (EAM), de Reuven Feuerstein, e os principios da Teoria
Socio Interaccionista, com Lev Vygotsky utilizando como eixo mediador o da
Flexibilizagao Educacional.

Partimos do pressuposto de que, embora originadas em contextos teoricos
diferentes, estas concepgbes dialogam intensamente ao convergirem sobre a
plasticidade do potencial humano e a natureza relacional e mediada da
aprendizagem. As convergéncias dessas teorias sdo importantes pois convidam
para uma reflexdo sobre o papel docente a partir do conceito de mediacao
pedagogica, que redefine a compreensdo do processo de aprendizagem.
(FEUERSTEIN et al, 2014).

Feuerstein (Feuerstein et al, 2014) desafiou diagndsticos clinicos ao
demonstrar (de forma empirica) que a capacidade de aprender e pensar pode ser
modificada estruturalmente em qualquer idade e condigdo. Vygotsky revolucionou a
psicologia ao postular que as funcbes psicolégicas superiores tém origem nas
interagdes e vivéncias sociais (Vygotsky, 2007). O didlogo entre esses dois
referenciais tedricos € extremamente relevante para fundamentar uma pratica
educacional fundamentada na Experiéncia de Aprendizagem Mediada e na

Flexibilizagao Educacional (Rezende, 2024).
1.1 Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural e Flexibilizagdo Educacional

Segundo DA ROS (2002), Reuven Feuerstein foi um professor e psicologo
que dedicou a maior parte da sua vida a estudar como a mente aprende, como se
modifica constantemente e como se reorganiza para aprender.

Sua trajetdéria de investigacao cientifica, que se estende por mais de cinco
décadas, esta firmada nos campos da Psicologia Cognitiva e do desenvolvimento
sempre sob uma perspectiva social, histérica e cultural. Ao longo desse periodo,
Feuerstein e sua equipe conduziram estudos com uma ampla e diversificada gama
de populacgoées. (BEYER, 2001).
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Segundo Feuerstein et al (2014), com base nessas experiéncias de pesquisa,
Feuerstein se questionou se seria possivel uma modificagdo cognitiva que fosse
além do ensino de fatos e métodos tecnicistas como o desenvolvimento de
competéncias que levassem em consideragdo o conteudo, as identidades culturais,
os habitos mentais e o contexto socioafetivo. A partir dessa reflexado, o pesquisador
estabeleceu que a inteligéncia pode ser modificada através das interagdes
humanas.

Feuerstein et al. (2014) acreditava que todas as pessoas tém a capacidade de
aprender, independentemente do Quociente de Inteligéncia (Ql), de deficiéncias ou
de possiveis defasagens que afetem o processo de desenvolvimento. Todas essas
situagcbes poderiam ser observadas como uma consequéncia da falta de
socializacdo, o que produz a sindrome de privagdo cultural, e um possivel baixo
potencial de aprendizagem.

Contrariando a busca por respostas em referenciais tedricos, o que era mais
comum na eépoca, envolveu-se diretamente na criagdo de um programa integrado,
composto por partes tedricas e por instrumentos, estes de diagndstico e intervengao.
Assim, seu legado tem duas teorias principais que sao: Modificabilidade Cognitiva
Estrutural (MCE) e a Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM) e também o
método Programa de Enriquecimento Instrumental (PEI). (ZANATTA DA ROS, 2002,
p. 16-19).

Modificabilidade Cognitiva Estrutural se refere a todas as mudangas na
estrutura e organizacdo do funcionamento cognitivo de forma significativa e
duradoura. E o produto da aquisicdo de novas competéncias e, por meio desse
aprendizado ha uma modificagdo para lidar com novas aprendizagens, e assim por
diante. (FEUERSTEIN et al 2014, p. 53).

Através da plasticidade neuroldgica e da mediagao intencional que o individuo
recebe em suas interagbes, ocorrem transformagdes que possibilitam a
aprendizagem. “Os alunos n&o sao apenas modificaveis, mas que também
modificam a si mesmos e seus ambientes estruturalmente” (FEUERSTEIN et al,
2014, p. 29).

Todos os seres humanos sao dotados da propenséo e da capacidade
para modificar-se, e por consequéncia, todo individuo deveria ser
considerado um sistema aberto suscetivel de vivenciar mudancgas
estruturais  significativas ao longo de toda sua Vvida,
independentemente de sua idade, de varios fatores etiolégicos —
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genéticos, organicos ou psicossociais — que caracterizam a sua
experiéncia de vida ou mesmo da gravidade de qualquer deficiéncia
que poderia caracterizar o nivel de seu funcionamento atual.”
(FEUERSTEIN; FEUERSTEIN; FALIK, 2014, p. 35).

O mecanismo que propulsiona a modificabilidade € a Experiéncia de
Aprendizagem Mediada (EAM). Esse processo envolve um mediador, o aprendiz € o
objeto de conhecimento, onde os estimulos sao internalizados e ressignificados a
todo o momento através de mediagdes intencionais. Nesse sentido, o papel da
escola deve estar voltado para o potencial de aprendizagem efetiva que todos os
educandos possuem, desde que tenha acesso as experiéncias de aprendizagem
apropriadas para as suas caracteristicas singulares. (FEUERSTEIN et al, 2014, p.
53).

Para Rezende (2024), Feuerstein se destacou pelas pesquisas de mediagao
docente através das experiéncias significativas, ao avaliar a eficiéncia das
estratégias de ensino baseadas na resolugcédo de problemas ao invés das estratégias
tradicionais de ensino. Feuerstein, enquanto pesquisador, desvincula-se das
correntes tedricas que condicionam a mente a modelos deterministas, assim como,
nao concorda que o desenvolvimento € pré-determinado pela genética ou padroes
avaliativos estaticos e tradicionais (Feuerstein et al. 2014).

Corroborando com Rezende (2024), Mantoan (2012) e Sassaki (2002),
atestam que a pratica pedagogica deve ser ressignificada tirando a énfase do
modelo tradicional, excessivamente centrado em resultados quantificaveis, para
valorizar a aprendizagem significativa. Assim, é fundamental garantir a participagcéo
ativa das criangas com deficiéncia nas atividades escolares, permitindo que
aprendam com e por meio delas.

Para que a EAM acontega de forma significativa, Feuerstein et al (2014)
investigou 10 parametros que precisam ser levados em consideracdo, sao eles:
intencionalidade e reciprocidade; transcendéncia; significado; competéncia;
autorregulagdo e controle do comportamento;, compartilhamento, individuagdo,
planejamento de objetivos; e desafio e automodificagdo. Falaremos sobre os trés
parametros a seguir que foram estabelecidos para ele como principais:
intencionalidade-reciprocidade; transcendéncia e significado.

A intencionalidade-reciprocidade em uma interacao entre pares, e 0 mediador,
nesse caso o professor, precisa ter intengbes claras e objetivos bem explicitos,

sobre o que se quer compartilhar com o educando. Nesse dialogo, tanto a
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intencionalidade do professor como a reciprocidade do educando estdo em
destaque. No entanto, a énfase na reciprocidade se torna imprescindivel, pois
esclarece que o dialogo se completa com a resposta que os educandos apresentam
as experiéncias construidas em conjunto com o professor. Cada educando vai
responder de uma maneira diferente, o que requer que o professor, por sua vez,
ajuste as atividades a maneira como cada educando entende e participa da
experiéncia de aprendizagem. (FEUERSTEIN et al, 2014, p. 82 a 86)

A mediacdo docente, portanto, caracteriza-se pela necessaria realizagao, ao
longo do processo educativo, de uma série de ajustes de acordo com a
singularidade de cada educando, o que permite descrever a mediagdo como um
fendmeno ciclico. O professor faz uma mediagdo continua para que haja uma
articulagado entre, de um lado, os significados culturais presentes nas atividades
propostas e, de outro lado, os significados atribuidos pela reciprocidade dos
educandos. Essa dindmica dialdgica permite o ajuste das atividades de forma a
abordar os conhecimentos que, naquele momento, podem ser aprendidos pelos
educandos, de forma a favorecer o seu desenvolvimento.

A transcendéncia significa que a mediagcdo docente pode recorrer a
experiéncias anteriores, que servem como um elo para mobilizar a atengcdo dos
educandos para algumas caracteristicas comuns com a situacdo imediata de
aprendizagem. Ao comparar 0s processos cognitivos utilizados em diferentes
situacdes educativas, na tentativa de explicar possiveis modificagcdes que ocorrem
na aprendizagem, a transcendéncia contribui tanto do ponto de vista cognitivo, pois
sugere uma légica comum para a busca de uma solugéo para a situagao problema,
como também, do ponto de vista emocional, pois indica para o educando que ele
possui competéncias ja aprendidas que, de alguma maneira, estdo articuladas com
a formagao de novas competéncias. (REZENDE, 2024, p. 33).

A capacidade de adquirir novas competéncias é um aspecto chave da
modificabilidade cognitiva estrutural, pois, cada aprendizagem corresponde ao
desenvolvimento de uma determinada capacidade de raciocinio; sao essas
"mudancgas estruturais que ajudam os aprendizes a responder a novas experiéncias
e demandas”, tornando-se mais inteligentes.

A Experiéncia de Aprendizagem Mediada, como interagdo com

qualidade unica, € o que cria nos seres humanos a flexibilidade,
sensibilidade, prontidao e o desejo por entender o que acontece e a
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capacidade de generalizar para além do fendmeno isolado sendo
vivido (FEUERSTEIN et al, 2014, p. 92).

Para ele, a mediagdo implica, portanto, na transcendéncia, ou seja, na
capacidade de ir além das situagdes e contextos que estdo sendo conhecidos, no
intuito de promover e fortalecer o pensamento reflexivo, compreender as
interligacdes entre as aprendizagens anteriores e as atuais, ampliando assim a visao
e compreensdo do mundo.

Conforme argumenta Feuerstein et al (2014, p. 92), o termo significado se
refere ao proposito, aos porqués e é “a mais determinante (e contribui) para nossa
heranca cultural” Tem um papel transversal pois perpassa os dois aspectos
anteriores: a intencionalidade-reciprocidade e a transcendéncia.

Os significados que emergem do dialogo entre professor e educando ao longo
das atividades determinam o valor que essa situagcdo educativa alcangara no
processo de aprendizagem. “O significado reflete valores, costumes e normas que
regulam e moldam os comportamentos compartilhados e herdados”. Instigar a
curiosidade e o pensamento critico dos educandos funciona como um fator
motivacional da aprendizagem, destacando a importancia de determinados
conteudos, “em analise final, internalizado como sistema de principios cuja forga
guiadora esta além do conteudo especifico no qual foi adquirido”. (FEUERSTEIN et
al, 2014, p. 92).

Para Feuerstein et al (2014) e Rezende (2013), os significados podem ser
diversos e quando atrelados a prépria realidade dos educandos, tornam-se mais
interessantes e provocativos. A busca do significado fortalece o pensamento critico
na medida em que encoraja a busca por propdsitos e valores das experiéncias de
vida.

“A mediagao de significado é o que cria as forgas motivacionais e emocionais
que impulsionam nossa atividade e comportamento”. Na pratica isso significa que o
mediador/professor deve promover uma articulagéo entre os significados proprios do
mediado/educando, que ja estdo internalizados, com novos significados, sejam
subjetivos ou cientificos, que possuem um carater objetivo. A busca de sentido é
necessidade existencial permanente e a falta de orientagdo e significado priva a

crianca do senso cognitivo e emocional. (FEUERSTEIN et al, 2014, p. 91).

Mediagédo significa qualquer interagdo na qual um adulto tem a
intengdo de transmitir um significado ou habilidade particular e
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incentivar a crianca a franscender, ou seja, a relacionar o significado
a algum outro pensamento ou experiéncia” Mediagdo significa
interagir com intengéo, significado e transcendéncia com o proposito
de ajudar as criangcas a expandir sua capacidade cognitiva,
especialmente quando os conceitos sdao novos ou muito dificeis.
(FEUERSTEIN; LEWIN-BENHAM, 2021, p.19).

Ainda de acordo com Feuerstein et al (2014) e Rezende (2013), o mediador
desempenha um papel crucial nesse processo, incentivando a exploragao direta de
significados profundos e o questionamento de propdsitos e valores subjacentes as
experiéncias de vida do educando. Essa reflexao critica permite uma compreensao
intensa das proprias vivéncias e uma avaliagdo criteriosa do processo de
aprendizagem em geral. “O mediador atribui conotagdes intrinsecas inerentes aos
significados e valores para diferentes objetos, fendmenos, experiéncias
socioculturais, sentimentos, atitudes sociais”.

Feuerstein (1994) enfatiza que a mediagao docente e seu entrelagamento de
significados e significantes, deixa evidente que a aprendizagem nao pode ser
imposta de maneira arbitraria para os educandos. Ndo ha como pensar em uma
aprendizagem significativa se for feita de forma unilateral pelo professor nos moldes
tradicionalistas. Esse pensamento se aproxima das idéias da pedagogia libertadora
de Freire (1996) que defende o dialogo e a problematizagcdo da realidade como
pilares na construcdo do saber. “A pratica pedagdgica, num viés dialdgico,
transforma-se em instrumento de emancipagédo e transformagéo social” (FREIRE,
2016, p. 94).

Conforme Freire (2016):

A educagao € um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao
pode temer o debate. A anadlise da realidade. Nao pode fugir a
discussao criadora, sob pena de ser uma farsa. O dialogo é este
encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo,
nao se esgotando, portanto, na relagédo eu-tu. Esta é a razdo por que
nao pode reduzir-se a um mero deposito de ideias de um outro, nem
tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem consumidas
pelos permutantes. (...) Dai que o didlogo seja uma exigéncia
existencial. E, se ele é o encontro em que se solidarizam o refletir e o
agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e
humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um
sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a
serem consumidas (p.111-112).
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Para Feuerstein et al (2014) e Freire (1994, 2016), a aprendizagem requer o
compartilhamento de significados, somente possivel quando o educando passa a
figurar de maneira ativa nas atividades propostas, e nao apenas ouvindo,
passivamente, a explicagédo da logica utilizada pelo professor.

Rezende (2024) destaca que € necessario refletir sobre a construcéo de
experiéncias de aprendizagem, destacando que o professor deve tanto compartilhar
os significados com os educandos, como também, formar um elo afetivo com cada
um deles. Esse € um requisito para que ocorra uma conexao entre os significados
subjetivos de cada um deles, o que possibilita a ambos, a compreensado do que
podem aprender "um com o outro", como também, "um sobre o outro" e "cada um
sobre si mesmo". E nessa interseccdo de subjetividades que uma pessoa se revela
€ se comunica com a outra.

Por fim, o significado é um fator determinante para a autocritica do professor
sobre as praticas pedagogicas utilizadas em sala de aula: uma mediagao docente de
qualidade revela que a interacédo dialdgica entre professor-educando foi capaz de
tracar objetivos significativos na construcdo e reconstrucdo do conhecimento. A
flexibilizagdo educacional nos ensina que toda nova aprendizagem é determinada
pela forma e pela capacidade que temos de confronta-las e reorganiza-las com
outras aprendizagens ja existentes.

Apos discorrermos sobre os trés principais parametros estabelecidos para
uma EAM eficaz, Rezende (2024) adapta os demais aspectos da mediagcéo docente
apontados por Feuerstein et al (2014), denominando-os como Critérios de Mediagéo,

que estao descritos no quadro a seguir.

Quadro 01: Nove critérios complementares para uma mediacdo docente de qualidade

Selecionar atividade adequada ao potencial do(a) educando(a);
Competéncia formar competéncias que estdo na Zona de Desenvolvimento
Proximal; fortalecer autoestima e a nocdo de competéncia.

Dosar a dificuldade da atividade para submeter o(a) educando(a) a
Desafio um desafio que seja maior do que suas competéncias atuais, desde
que atingivel; dar apoio para superar insegurancas.

Orientar o(a) educando(a) a: (a) prestar atengdo nos detalhes da
Autorregulacao | atividade; (b) considerar as circunstancias; (c) controlar a
impulsividade e; (d) avaliar pequenas mudancas de desempenho.

Enaltecer, durante a atividade: (a) a dedicagcao do(a) educando(a)
Automodificagao| para aprender; (b) a disposi¢do para continuar tentando e; (c) a
disciplina de realizar novamente.
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Incentivar o(a) educando(a) a: (a) confiar na competéncia para
aprender a atividade; (b) instruir que o erro faz parte do processo de
aprendizagem e; (c) recordar experiéncias  anteriores
bem-sucedidas.

Otimismo

Participar cooperativamente da atividade, aproximando-se do(a)
Compartilhamentg educando(a) para construir um elo afetivo empatico, que auxilie a
dosar, progressivamente, a assisténcia a ser fornecida

Adequar atividades e flexibilizar estratégias para corresponder aos
Individuagao interesses do(a) educando(a); incentivar a autonomia e a liberdade
de pensamento dentro dos limites legais.

Auxiliar o(a) educando a fazer parte de um grupo que o aceite e o
Pertencimento | proteja; identificar as raizes socioculturais que marcam sua
identidade; entender o seu papel dentro da turma.

Orientar o(a) educando(a) a definir um projeto de vida (‘um sonho”),
Planejamento que sirva de referéncia para sair do imediatismo e ativar o
investimento em aprender e contribuir socialmente.

Fonte: Rezende 2024, p. 36, adaptado de (Gomes, 2002; Souza, 2004)

Essas estratégias de mediacdo podem ser utilizadas para promover o
processo de aprendizagem dos conteudos de forma flexivel, ajudando os
professores a identificar as necessidades e interesses dos alunos e os ajustes
possiveis nas estratégias didaticas. Rezende (2024), reflete sobre essas estratégias
e estabelece a importancia das caracteristicas de cada atividade proposta pelo
professor, para que se tornem acessiveis e adequadas a singularidade de cada um
dos educandos.

A funcdo do professor ndo se resume a explicar o conteudo, mas sim, a
identifica-lo como parte indissociavel das situagdes concretas vividas pelos
educandos, como também, da extrapolagdo desses acontecimentos para outras
situacdes equivalentes. A compreensao critica do problema e o auxilio prestado pelo
professor de forma gradual, torna o envolvimento dos educandos mais efetivo e
inibem atos impulsivos.

Para Feuerstein et al (2014) e Rezende (2024), uma mediag&o docente, para
ser considerada pertinente, deve conter alguns elementos chaves para a pratica
educativa, tais como: participacdo colaborativa; observacéao participante; avaliagao
diagnodstica e continua; construcdo de relagcbes permeadas pela empatia
contribuindo para um ambiente seguro e emocionalmente equilibrado;
responsabilidade de oferecer experiéncias e aprendizagens significativas; dedicagao
para identificar a linha de raciocinio das criancas articulada com as intengdes das

mesmas.
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Esses elementos contribuem para a adogdo de estratégias de mediagao
apropriadas para promover a participacdo de todos(as) educandos(as) de forma
efetiva e expressiva nas atividades propostas pelo professor. Ndo ha como falar em
Inclusdo Educacional sem se referir a necessidade de flexibilizagcdo, mas a
mediacdo docente deve se ater aos recursos que efetivamente sao identificados
como necessarios, para que a equidade nao seja inadvertidamente utilizada para
limitar o acesso dos educandos com necessidades especiais ao conhecimento e a
experiéncias comuns, utilizados para os demais educandos.

Ap06s discorrer sobre essa ressalva, que evita 0 menosprezo das capacidades
de aprendizagem dos educandos, a flexibilizagdo pode recorrer: a adaptagado dos
conteudos curriculares; a reorganizagao dos espacgos e tempos; a reestruturagao
das avaliagbes das aprendizagens, e; a mudanga dos paradigmas do ensino
tradicionalista que compactuam com conteudos desvinculados das estruturas

sociais.
1.2 Teoria Socio Interacionista de Vygotsky

Assim como Feuerstein, Vygotsky também acreditava na mudanga cognitiva
através da interacdo entre os pares. Lev Semionovich Vygotsky (1896-1934) foi um
dos mais influentes psicologos do século XX, cujo legado moldou profundamente a
psicologia do desenvolvimento, a psicologia da educacéao e a aprendizagem. (VAN
DER VEER; VALSINER, 2014).

Conforme introduzido anteriormente, Vygotsky (2007) revolucionou a
psicologia ao dizer que as fungbes psicoldégicas superiores tém origem nas
interacbes e vivéncias sociais. Em contraste com teorias centradas
predominantemente em fatores bioldgicos e concepcgbes tradicionais, o autor
defendeu uma abordagem integradora, na qual o desenvolvimento humano é
compreendido como fruto da interagdo dialética entre o individuo, a cultura e o
contexto historico.

Para Vygotsky (2007), a relagdo do homem com o mundo nao é simplesmente
direta, mas fundamentalmente mediada através de instrumentos e signos culturais
que auxiliam o aprendiz a se apropriar de conceitos mais profundos e internos.
Assim, a mediagao simbdlica acontece quando as fungdes psicolégicas elementares,
de carater bioldgico, transformam-se em fungdes psicolégicas superiores, por meio

da linguagem que promove a formagéo do pensamento. Essa internalizagao confere
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ao sujeito a capacidade de se constituir como um membro da sociedade e, ao

mesmo tempo, de atribuir significados a realidade sociocultural na qual esta inserido.

O ato de mediar implica, portanto, em uma intervencao deliberada do
adulto (mediador) no sentido de que o aprendiz (mediado) va além
do conteludo imediato da aprendizagem, desenvolvendo fungobes
cognitivas, habitos mentais e a capacidade de aprender a aprender.
A mediacao qualificada &, pois, aquela que transforma a experiéncia
de aprendizagem em uma experiéncia de desenvolvimento (SOUZA,
2004, p. 58).

A aprendizagem, a compreensao e a resolugao de problemas se relacionam
diretamente com a capacidade de apreensao, regulacido e analise dos préprios
pensamentos. O aluno pensa e reflete sobre o proprio pensamento, que chamamos
de metacogni¢cdo. A reflexdo de si mesmo e como consegue aprender gera
compreensoes mais profundas sobre suas capacidades e eventuais limitagdes, além
do reconhecimento de quais estratégias e métodos cabem melhor em seu processo
de aprendizagem (GOMES, 2012, p. 40 apud REZENDE, 2013, p.39).

Um dos conceitos mais relevantes de Vygotsky (2007) € a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), que se caracteriza como o espaco entre o0 que o
aprendiz consegue fazer e aprender sozinho e o que consegue realizar com a
mediacao de alguém mais experiente, que domina 0s signos sociais, ou seja, esse
espago torna-se um importante veiculo no processo de consolidacdo de
experiéncias futuras.

Outro ponto importante que convém explorarmos € a concepgao sobre as
relacbes entre aprendizagem e desenvolvimento. Diferentemente de Piaget, que
postulava a precedéncia do desenvolvimento sobre a aprendizagem através de
estagios de desenvolvimento determinados pela idade cronoldgica, Vygotsky (2007)
defendeu que aprendizagem e desenvolvimento estao inter-relacionados desde o
nascimento da crianca. Para ele, ndo ha como condicionar o desenvolvimento
apenas aos processos biolégicos e dessa forma a aprendizagem age como fator
impulsionador para o desenvolvimento, que se torna consequente.

Rezende (2024) faz algumas consideragdes importantes entre estes
constructos teodricos, destacando que tanto a ZDP quanto o potencial de
aprendizagem requerem metodologias e avaliagdes baseadas mais no processo do

que no produto final. Dessa forma, o desenvolvimento real pode ser modificado sem



17

estar centrado em avaliagdes estaticas conferindo a ele caracteristicas dinamicas e
processuais.

E significativo observar como o quadro de critérios complementares para uma
mediagdo docente de qualidade, proposto por Rezende (2024) e adaptado de
Feuerstein et al. (2014), aproxima-se do conceito vygotskiano de Zona de
Desenvolvimento Proximal. No critério "Competéncia", o autor menciona a
importancia de "formar competéncias que estdo na Zona de Desenvolvimento
Proximal", demonstrando como a articulagdo entre estas teorias pode orientar

praticas pedagogicas concretas e significativas.

1.3 Intersecgbes e Dialogos possiveis entre a TMCE, Sociointeracionista e

Flexibilizagdo Educacional

Compactuando com as ideias gerais de Feuerstein e Vygotsky podemos
justapor as teorias, mostrando a complementaridade das mesmas, independente
das diferengas conceituais e epistemoldgicas existentes entre elas. Um dos
principais pontos de convergéncia, a despeito das especificidades conceituais de
cada autor, esta relacionado com a mediagcdo como categoria importante e
fundamental em todas as referéncias. Enquanto Vygotsky (2007) privilegia a
mediagao semidtica, tendo a linguagem como maior propulsor, Feuerstein et al.
(2014) enfatizam a Experiéncia de Aprendizagem Mediada como processo
interacional que confere significado aos estimulos e promove a franscendéncia.

Gomes (2012) observa que, em ambas as perspectivas, o0 sujeito ndo é
concebido como um ser isolado que se desenvolve por meio de maturagao
espontanea, mas sim como um ser relacional que se constitui na e pela interacao
com outros sujeitos e com os artefatos culturais. A cognicdo nao reside apenas no
individuo, mas emerge nas praticas sociais compartilhadas.

Num viés escolar, € primordial que possamos deslocar as analises das
dificuldades de aprendizagem, que nao devem ser vistas como problemas
exclusivamente individuais, e passemos a pensar na qualidade das mediagdes
oferecidas. Feuerstein (2014) demonstrou, em suas pesquisas, que a falta de
interagbes sociocognitivas pode levar a chamada sindrome de privagdo cultural,
caracterizada por um baixo nivel intelectual.

No quadro apresentado por Rezende (2024), os nove critérios

complementares para uma mediacdo docente de qualidade — competéncia, desafio,
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autorregulagdo, automodificagdo, otimismo, compartilhamento, individuag&o,
pertencimento e planejamento — podem ser interpretados como especificagdes dos
processos interacionais que, na perspectiva de Vygotsky, promovem o
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores.

Na dimensdo afetiva, embora Vygotsky tenha dedicado menor atengédo a
dimensao afetiva em comparacdo com Feuerstein, podemos ver que 0s processos
cognitivos e afetivos ndo eram vistos como instancias separadas, ja que estao
relacionadas a necessidades, interesses e impulsos dos sujeitos. Para Rezende
(2023) baseado em Feuerstein et al. (2014) a afetividade se apresenta
principalmente nos parametros de compartiihamento, otimismo, pertencimento e
automodificagédo, considerando que a aprendizagem significativa ocorre através de
uma mistura de subjetividades, signos e significados culturais, preferéncias e
vinculos de empatia.

Os prejuizos de uma mediagao eivada de “vicios” em experiéncias anteriores,
podem comprometer a reflexdo critica e trazer insegurangas no processo
ensino-aprendizagem (SOUZA, 2004). Vale lembrar que a pratica educativa deve
estar alinhada com as necessidades, potencialidades e singularidades dos
educandos (FEUERSTEIN et al. 2014; REZENDE 2023; FREIRE, 1996). A
necessidade € dosar a improvisagdo para se manter na intencdo. Embora a
flexibilidade seja crucial, seu uso excessivo pode nao atender as condi¢des
especificas de cada situacio.

A autorregulagédo (Rezende, 2024) aparece como um dos critérios
fundamentais, orientando o professor a ajudar o educando a prestar atengéo nos
detalhes da atividade, considerar as circunstancias, controlar a impulsividade e
avaliar pequenas mudangas de desempenho, ou seja, surge como um mecanismo
imprescindivel para que a impulsividade seja dosada.

Em Jultima analise, as articulagbes entre a Teoria da Experiéncia de
Aprendizagem Mediada e a Teoria Sociointeracionista se revelam como um
compromisso ético-politico com uma educagao que reconhece a todos os sujeitos
como sistemas abertos, capazes de se modificar estruturalmente ao longo de toda a
vida.

Nesse sentido, nos explica Rezende (2024) que, ao colocarmos a mediagao
intencional e qualificada no centro do processo pedagogico, afirmamos que as

dificuldades de aprendizagem n&o podem ser reduzidas a diagndsticos estanques
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ou a limitagdes individuais, mas devem ser compreendidas como sinalizacdes sobre
a qualidade das interagbes educativas oferecidas. Assim, a Flexibilizagcao
Educacional (Rezende, 2024) emerge como caminho fecundo para a construcao de
praticas pedagogicas que, ao mesmo tempo, desafiam e acolhem, intencionam e

flexibilizam, ensinam e aprendem na relagao dialégica com o outro.
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CAPITULO 2- A CONSTRUGAO POLITICO-PEDAGOGICA DA EDUCAGAO
PRECOCE NO DISTRITO FEDERAL: INTERFACES ENTRE POLITICAS
PUBLICAS DE INCLUSAO, EDUCAGAO INFANTIL E EDUCAGAO ESPECIAL

O presente capitulo estrutura-se na premissa de que a Educagao Precoce no
Distrito Federal € uma construgao politico-pedagodgica que resulta da interface entre
a Educacéao Infantil e a Educacao Especial, orientadas pelas Politicas Publicas de
Inclusdo. Para decifrar esse fenbmeno, o texto se dedicara a examinar os marcos
legais internacionais, nacionais e do Distrito Federal, demonstrando como esses se
transformam em diretrizes que norteiam a pratica pedagdgica dentro da EP. Depois
discorreremos sobre os fundamentos da Educacdo Infantil — com sua énfase no
cuidado, no brincar e na socializagao — e de como se articulam dialeticamente com
os principios da Educacdo Especial — centrados no Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e na remogéo de barreiras para a plena participagéo. Por fim
falaremos sobre a Educagao Precoce: seus conceitos, particularidades, objetivos e

fundamentos.
2.1 Educagéo Especial e Politicas Publicas: Cenario Internacional e Nacional

Conforme defendido por autores como Mantoan (2007) e Brasil (2008), a
Inclusdo Educacional € um processo complexo, continuo, lento que necessita de
politicas publicas, quebra de entraves e paradigmas politico-pedagodgicos,
desmistificacdo das vivéncias frustrantes dos professores/comunidade escolar e
finalmente, de que as criangas com deficiéncia sejam acreditadas em suas verdades
e possibilidades como seres humanos e como estudantes.

A premissa € que todo ser humano tem o direito de aprender, se desenvolver
e a frequentar lugares onde se estabelecam lacos afetivos e sociais, principalmente
quando essa socializagdo se encontra no ambiente escolar. (DISTRITO FEDERAL,
2010).

Conforme Sampaio & Sampaio (2009), a Educacgao Inclusiva com o passar
dos anos veio se firmando no contexto brasileiro e internacional como uma conquista
dos direitos humanos. Essa concepcao desloca a escolarizacdo de todos os alunos
para 0s mesmos espagos escolares, ocasionando uma inversao de paradigmas em

relacao a diversidade e diferencas individuais e sociais.
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Para Mantoan (2007, 2012), a crescente mobilizagdo da sociedade e da
comunidade escolar pautada e respaldada pela legislagdo educacional
contemporanea revela mudangas significativas no atual cenario, porém
apresentando resquicios de uma educagdo segregacionista, assistencialista e
institucionalizada.

Considerando a importancia das trés etapas da Educacéo Basica (Educagao
Infantil, Educagcdo Fundamental e Ensino Médio) para o desenvolvimento humano
(LDB,1996), a implementacdo de politicas publicas na escola é extremamente
importante para a vida escolar dos aprendizes, principalmente para aqueles que

apresentam alguma deficiéncia ou que estejam em situagéo de risco.

A escola inclusiva aposta na competéncia e no sucesso escolar de
fodos os alunos, qualquer que seja sua diferenca. Ela se caracteriza
por ser uma escola para todos, sem excegdes, sem requisitos de
selecdo e de admissao, que acolhe as pessoas como sdo € como
podem ser e se adapta as necessidades de cada um, em vez de
pedir aos alunos que se adaptem a ela. (MANTOAN, 2015, p. 48)

As politicas publicas inclusivas sao acdes, leis, programas e diretrizes
formuladas pelo Estado que se manifestam na escola em diversos vieses e
podemos dizer que possuem um arcabougo robusto e estruturado (Mantoan, 2105)
em sua parte tedrica, porém, na pratica ainda existem muitas barreiras.

Carvalho (2005; 2018) apresenta uma explanagdao assertiva sobre as
barreiras a inclusido, discutindo de forma clara as diferentes modalidades em que
elas se manifestam no contexto educacional e social. De acordo com a autora,
essas barreiras podem ser classificadas como atitudinais (preconceitos e
resisténcias); arquitetdnicas (auséncia de acessibilidade fisica e estrutural);
pedagogicas (relacionadas a métodos e curriculos n&do adaptados); e
comunicacionais ( envolvem obstaculos na informagéo e no dialogo).

A fim de contextualizar a histéria da educacdo inclusiva no Brasil e
especialmente no Distrito Federal, faremos uma analise dos principais marcos
normativos, internacionais e nacionais, em ordem cronolégica para facilitar a
compreensao.

Para Mantoan (2012), historicamente, as politicas publicas voltadas aos
Direitos Humanos ganharam forga e um novo paradigma apds a Segunda Guerra
Mundial, ja que a reorganizagédo da sociedade global em resposta as atrocidades do

conflito culminou em marcos bem pontuais.
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Para comecgar, temos o ano de 1948, com a promulgacdo da Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos, o objetivo era proteger o ser humano e afirmar que
todos os homens sao iguais, sem distingao, independentemente de motivos étnicos,
religiosos, econémicos, de género etc. Permitiu o inicio do desenvolvimento de
estratégias que colocassem as pessoas com deficiéncia em igualdade de direitos
com as outras pessoas. (DISTRITO FEDERAL, 2010).

A partir dai temos outros marcos de extrema relevancia como a Constituicao
Federal de 1988 que representou um avango fundamental ao estabelecer, em seu
artigo 208, a obrigatoriedade do direito a Educagdo, no caso especifico aos
“‘portadores de deficiéncia” (termo ainda utilizado na época), preferencialmente na
rede regular de ensino. Além disso, previu a criagdo de programas de prevengao,

atendimento especificos e medidas para a integracao social.

O dever do Estado com a educagao sera efetivado mediante a
garantia de: Ill - atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino. (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n® 47, de 2005).
(...) Il - criagdo de programas de prevengdo e atendimento
especializado para os portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou
mental, bem como de integra¢&o social do adolescente e do jovem
portador de deficiéncia, mediante o treinamento para o trabalho e a
convivéncia, e a facilitacdo do acesso aos bens e servigos coletivos,
com a eliminagéo de preconceitos e obstaculos
arquiteténicos.(Redagao original de 1988) (CF, 1988, art. 208 e art.
227).

Em 1994 foi proclamada pela Unesco a Declaragdo de Salamanca. Este
documento histoérico foi confeccionado com representantes de 92 governos e 25
organizagdes internacionais. O principio central desse escrito € a quebra do
paradigma da segregacdo e a valorizagdo da diversidade na aprendizagem,
afirmando a premissa da “Educacgao para Todos” onde todo estudante tem direito a
uma educacao de qualidade, inclusiva e que valorize todas as diferengas dentro da
sala de aula. (UNESCO, 1994).

Passamos para o ano de 1996, em ambito nacional, temos a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo, documento este que reafirma o que a Constituigao diz sobre

os direitos em questdo. A LDB assegura:

(...) "atendimento educacional especializado gratuito aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagao, transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades e define a educagao especial como "a modalidade de
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educacao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao”. (LDB, 1996,
art. 4°, lll e art. 58).

Seguindo nossa linha do tempo, trazemos a tona o ano de 2007, com a
Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU. Essa
convengao estabelece em seu Artigo 24 que "Os Estados Partes assegurardo um
sistema de educacgéo inclusiva em todos os niveis, bem como o0 ensino ao longo de
toda a vida" (ONU, 2007).

Interessante ressaltarmos a importancia desse feito no ordenamento juridico
brasileiro, ja que ela foi internalizada com status de forga constitucional, trazendo
novas formas de pensar, conceitos e informagdes de suma importancia para o
arcabouco atual (ONU, 2007). O Brasil foi o primeiro pais do mundo a conferir essa
importancia a Convengao.

Em 2008 surgiu a Politica Nacional da Educag&o Especial na perspectiva da
Educacéo Inclusiva. Essa politica defende que a comunidade escolar, comunidade
em geral e os sistemas escolares se adaptem aos alunos com deficiéncia, TEA ou
altas habilidades e/ou superdotagdo através de agdes, ajustes e alteragcdes que
favorecam a inclusdo e a permanéncia na escola. A escola inclusiva deve
proporcionar um ambiente de varios tipos de aprendizagens sendo necessaria para
o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo e social dos estudantes em formacao.
(BRASIL, 2008; MANTOAN, 2007).

Em 2015, temos a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei
n°® 13.146/2015), também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, é
considerada um marco legal muito importante no contexto brasileiro. Entrou em vigor
em janeiro de 2016 consolidando direitos ja previstos. Um dos pontos a se destacar
€ que esse documento alinhou a legislagdo nacional a Convengéo sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia da ONU, ja mencionada anteriormente.

Uma atualizagado referente aos trés documentos supracitados foi realizada
recentemente com a instituicdo da Politica Nacional de Educagédo Especial Inclusiva
(PNEEI), instituida pelo decreto 12.686 de 20 de outubro de 2025, tem como
objetivo:

reafirmar o compromisso expresso na Politica Nacional de Educacéao

Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva de 2008, na
Convencgao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2023-2026/2025/decreto/D12686.htm

24

Deficiéncia (ONU, 2006), e na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia, com um sistema educacional inclusivo em todos os
niveis, etapas e modalidades, assegurando ao estudante
publico-alvo que sao publico da educagdo especial o direito a
educacao de qualidade, em condi¢des de igualdade com os demais
estudantes (MEC, 2025, s.p.).

Esses documentos fundamentaram legislagées nacionais que garantem nao
apenas 0 acesso a escola regular, mas também condi¢cdes efetivas de
aprendizagem, por meio da formagao docente, da acessibilidade arquiteténica/social

e da disponibilizacédo de recursos pedagdgicos especializados.
2.2 Educacéo Especial nas Politicas Publicas do Distrito Federal

Conforme Distrito Federal (2010), o processo de consolidagdo da Educacgao
Inclusiva no Distrito Federal € resultado de uma longa trajetoria histérica marcada
por avangos graduais, tensdes conceituais e reformulagdes politicas e pedagdgicas,
acompanhando movimentos nacionais e internacionais de defesa dos direitos
humanos e do direito a educacdo para todos. Inicialmente, esse percurso foi
baseado em uma ldgica assistencialista e segregadora, que compreendia a pessoa
com deficiéncia como incapaz de frequentar a escola comum, sendo destinada a
instituicbes especializadas ou a classes separadas.

Para Mantoan (2007) na integracéo, o estudante com deficiéncia era inserido
fisicamente na escola comum, mas a estrutura institucional permanecia inalterada.
As praticas pedagdgicas, o curriculo, os métodos de avaliagado e a organizagédo do
espacgo escolar ndo eram modificados para atender as particularidades inerentes a
esses alunos. Dessa forma, a responsabilidade pelo sucesso ou fracasso escolar
era atribuida ao aluno, que deveria se adaptar as exigéncias da escola. Esse modelo
mostrou-se progressivamente ineficaz e excludente, uma vez que reforgava
desigualdades, ampliava processos de marginalizagado e mantinha a segregac¢ao sob
uma nova roupagem institucional.

A Inclusado, de acordo com a proposta pedagdgica da Secretaria de Educagao
do Distrito Federal (SEDF), ndo é s6 receber o estudante de instituicbes especiais
ou classes especializadas na classe comum, e sim adequar o espaco fisico,
curricular e pedagodgico. A classe comum deve ser considerada como lugar
privilegiado das relagdes interpessoais, logo, precisa se adaptar as diferencas e
reorganizar as relagdes interpessoais para assim favorecer um desenvolvimento de

habilidades e competéncias favoraveis a todos os estudantes. Os professores
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precisam de formacdo continua sdlida e atualizada para dar conta de atender as
crescentes demandas escolares contemporaneas. (DISTRITO FEDERAL, 2010,
p.36).

No Distrito Federal, a partir da década de 1990, observa-se uma
intensificacdo das politicas publicas voltadas a educacgao inclusiva, alinhadas aos
principios constitucionais e as normativas internacionais, como a Declaragao de
Salamanca de 1994. Esse periodo foi caracterizado pela constru¢do de um
arcabougo legal progressivamente mais consistente, que passou a exigir das
instituicdes escolares transformagdes estruturais, pedagdgicas e organizacionais. A
escola passou a ser compreendida como um espagco que deve se adaptar as
diferengas humanas, reconhecendo a diversidade como elemento constitutivo do
processo educativo e ndo como obstaculo a aprendizagem. (DISTRITO FEDERAL,
2020, pg 33-34).

A constru¢cdo do marco legal da educagao inclusiva no DF seguiu uma
trajetdria cronoldégica e cumulativa. O primeiro marco especifico foi a Lei n°® 2.352, de
1999, que garantiu Atendimento Educacional Especializado (AEE) a estudantes com
altas habilidades/superdotagdo. Em seguida, o Decreto n° 22.912, de 2002
regulamentou a oferta do AEE, detalhando os servigos de apoio para estudantes
com deficiéncia na Educacéao Basica.

Conforme analisado em Distrito Federal (2002) interessante relatar que esses
marcos foram um salto qualitativo importante, pois o AEE deixou de ser apenas uma
previsdo legal genérica e passou a ser regulamentado, com definicdo clara de
servigos, formas de atendimento, organizacdo pedagogica e responsabilidades do
sistema de ensino. A partir dai, os atendimentos comegaram a contar com salas de
recursos, professores especializados, adaptagdes pedagogicas para melhorar a
articulacdo entre a sala de aula comum e os servicos ofertados.

O ano de 2003 trouxe uma diretriz ampla com a Lei n° 3.218, que previu a
universalizagdo da educacgdo inclusiva em toda a rede publica de ensino.
Posteriormente, a Lei n® 4.317, de 2009 consolidou e ampliou essa visdo ao instituir
a Politica Distrital para Integracdo da Pessoa com Deficiéncia, estabelecendo
normas abrangentes de protegao.

Em 2010 surgiu o documento norteador da Educacdo Especial da rede
publica: a Orientagdo Pedagodgica- Educagédo Especial. O objetivo principal é tornar

acessivel aos estudantes com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento
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(TGD) e altas habilidades/superdotagcdo uma educagéo de qualidade, respeitando as
diferencas e valorizando a diversidade como fator de elevacdo cultural e social.
Nota-se que ainda era utilizado o termo TGD e néo transtorno do Espectro Autista
(termo atual) (DISTRITO FEDERAL, 2010, p.21).

A Orientagao referida acima tem como principios: a dignidade da pessoa
humana, educacao de todos os seres humanos, direito a liberdade de aprender e
expressar-se, direito a ser diferente e direito a igualdade de oportunidades
educacionais. Pauta-se em acgdes, ajustes e alteragdes que favoregam a adequagao
e organizagdo pedagogica do sistema de ensino publico do DF na perspectiva da
inclusdo educacional. (DISTRITO FEDERAL, 2010, p.21).

Outro marco relevante foi a aprovacdo do Plano Distrital de Educagéo,
instituido pela Lei n® 5.499, de 2014, que € o plano decenal de educag¢ao do DF
(PDE 2015/2025). Para Distrito Federal (2014), esse instrumento incorporou metas
especificas para a ampliacdo da oferta da Educacdo Especial, a formacao
continuada de professores e a eliminagcao de barreiras arquitetbnicas, pedagogicas e
atitudinais.

Segundo Distrito Federal (2018) temos a publicagcdo da verséo atualizada do
“Curriculo em Movimento”, sendo a primeira versao em 2014. Esse instrumento da
Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) representa um
marco ao estabelecer novos paradigmas de ensino ao romper com a visao
tradicional e linear de curriculo. Tem como referéncia e base as teorias: Pedagogia
Histérico-Critica de Dermeval Saviani e na Psicologia Historico-Cultural de Lev
Vygotsky. O documento enfatiza o professor como mediador e facilitador da
aprendizagem e a avaliacao formativa e continua dos conteudos.

Ainda em 2018, temos a Lei n°® 6.149 que instituiu a Politica Distrital para as
Pessoas com Transtorno do Espectro Autista, assegurando o direito a educagao em
classes comuns da rede regular de ensino, com 0s apoios necessarios para o
desenvolvimento global dos estudantes. (DISTRITO FEDERAL, 2010; 2014; 2018).

Ap6s 15 anos de lapso temporal e muita espera, tivemos em 2025, a
publicagdo da reformulagdo da Orientagdo Pedagdgica de 2010 que resultou em um
novo documento intitulado Caderno de Orientagdo Pedagdgica: Educagdo Especial
na Perspectiva da Educagéo Inclusiva. De acordo com a SEEDF (2025), o novo
documento propde a mudanca de um modelo de ensino que saia de um curriculo

focado na estruturagédo do “Curriculo em Movimento” para um curriculo centrado na
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inclusdo, na educagao socioemocional (desenvolvimento integral), alinhado a BNCC,
aprendizagens baseadas na personalizagdo dos conteudos, avaliagdes continuas e
com uso forte das tecnologias.

E um grande salto para a Educacéo Especial j4 que condena o capacitismo?,
fortalece o uso das tecnologias assistivas® e torna obrigatéria a documentagéo
pedagogica como o Estudo de Caso* para garantir um ensino individualizado e
devidamente personalizado.

Para concluir, infere-se que os avancos normativos representam conquistas
significativas porém a efetivagdo plena dessas politicas ainda demanda constante
monitoramento, investimento e compromisso institucional. A educagao inclusiva,
enquanto principio democratico, ndo se resume ao cumprimento da legislacdo, mas
implica transformagdo cultural, mudanca de praticas e fortalecimento de uma
concepgao de escola que valorize a diversidade como elemento constitutivo do

processo educativo.

2.3 Educacgao Especial e Educagao Infantil: A Base Constitutiva da Educagao

Precoce

A interface entre a Educacéo Especial e a Educacao Infantil representa um
alicerce fundamental para o desenvolvimento humano, especialmente quando as
consideramos como base sodlida e constitutiva para a formagdo do que hoje
entendemos como Educac&o Precoce. Para compreender essa relagao, € preciso
que recorramos a alguns conceitos estruturantes que demonstram como essas duas
modalidades educativas, quando integradas desde os primeiros anos de vida,
constituem a base para um processo de aprendizagem continuo e duradouro.

Um conceito crucial para esse entendimento € a denominagado de Educagéo
Especial e seu publico alvo. Para a LDB (1996, art. 58), € definida como uma
“‘modalidade de educagao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de

ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento

2 Consoante Brasil (2015), o capacitismo refere-se as praticas discriminatorias e excludentes
que violam o direito a igualdade de oportunidades das pessoas com deficiéncia em fungdo de uma
ideia de adequagao de normalidade.

3 “Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que
engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participacao, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida” (Brasil, 2007, p.3).

4 “O estudo de caso constitui-se como um instrumento pedagdgico de suma importancia para
os estudantes e criangas da Educagao Especial e sera devidamente explanado no Capitulo 3 devido
sua grande importancia para a pesquisa.
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(TGD) e altas habilidades ou superdotagéao”. Ja a PNEEEI complementa o conceito

da seguinte forma:

A Educacgao Especial € uma modalidade de ensino que perpassa
todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento
educacional especializado, disponibiliza os recursos e servicos e
orienta quanto a sua utlizagdo no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 2008,

p. 01)

O termo Pessoa com Deficiéncia (PCD) sofreu intensas alteragdes desde o
século passado. Os eufemismos excludentes que sé afirmavam um estigma historico
repetitivo nos textos das legislagbes eram bastante comuns. Para exemplificar esse
fato passaremos pelo ART. 3, inciso | do decreto 3.298/1999 (este que regulamentou
a lei 7.853 de 1989, que define a PCD):

Para os efeitos deste Decreto, considera-se: | - deficiéncia — toda
perda ou anormalidade de uma estrutura ou fungdo psicoldgica,
fisiologica ou anatémica que gere incapacidade para o desempenho
de atividade, dentro do padrdo considerado normal para o ser
humano.

Ap6s analisarmos esse artigo, podemos destacar trés passagens
interessantes e passiveis de reflexdo: a primeira “anormalidade de uma estrutura”, a
segunda “incapacidade para o desempenho (...) e a terceira “padréo considerado
normal”. E como ver a triade da discriminacdo estampada na legislagdo brasileira,
que acompanhava o movimento da sociedade da época. Felizmente e através das
politicas publicas e das mobilizacbes sociais pro PCDs, o cenario pdde ir pouco a
pouco se transformando.

Ap6s anos de mobilizacdo social e de politicas publicas para a incluséao,
chegamos a uma definicdo mais completa, ja que leva em consideragao a dimenséao
social em detrimento apenas da médica e assistencialista como era feito

anteriormente. De acordo com o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia:

Pessoas com deficiéncia sao aquelas que tém impedimento a longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais,
em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
participacao plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes
com as demais pessoas. (BRASIL,2009,p. , 2011; BRASIL, 2015, p.3)

Assim como o termo descrito acima sofreu mudangas com o passar do tempo,

o termo Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) (conforme PNEEEI/2008),



29

foi sendo substituido pela categoria especifica Transtorno do Espectro Autista (TEA),
qgue hoje é legalmente reconhecida como uma deficiéncia. O TEA foi equiparado a
deficiéncia para todos os fins legais pela Lei n® 12.764/2012 (BRASIL, 2012).

Segundo ainda o PNEEEI (2008), os estudantes com superdotagéo e/ou altas
habilidades sao “alunos com elevado potencial nas seguintes dimensdes, isoladas
ou combinadas: capacidade intelectual superior; aptiddo académica especifica;
pensamento criativo ou produtivo; capacidade de lideranga; talento especial para as
artes; e capacidade psicomotora"

Como uma modalidade que atravessa toda a trajetoria educacional, a
Educacao Especial deve ser intrinseca a Educacgao Infantil. Esta ndo € uma etapa
preparatoria, mas sim um espacgo que deve privilegiar experiéncias de aprendizagem
continuas, intencionais, duradouras e significativas para as criangas. A articulagao
entre EE e El cria condigdes que rompem com a educagdo segregadora,
assegurando o que direito a educagéao seja exercido por todas as criangas, com ou
sem deficiéncia, desde o bergario.

Segundo Ariés (1981), a histéria social da criangca €& permeada de
significacdes e representagcdes de acordo com época vivida. Desde a Antiguidade,
diversas sociedades enxergavam a crianga como um ser que nao era plenamente
capaz ou racional, que precisava ser moldado e disciplinado para atingir a forma e a
razao humanas consideradas pertinentes a época.

Essa visdo do mesmo autor, Philippe Ariés (1981, p. 10), dizia que “a partir do
momento em que a crianga conseguia viver sem os cuidados constantes de sua
mae, (...) ela pertencia a sociedade dos adultos". Sob esse viés, a criangca era
tratada como um 'mini adulto’, cujo papel era integrar-se 0 mais rapido possivel a
vida produtiva e social, perpetuando seus genes e cumprindo fungdes predefinidas
pela comunidade.

Até o século XVII, as criangas n&o eram vistas como sujeitos de direitos nem
eram diferenciadas dos adultos. A infancia era tratada como um periodo de transigcao
que ndo merecia nenhum tratamento especial, cuidado ou atengdo. Ariés (1981),
dizia que ainda n&o havia sido despertado o chamado “sentimento de infancia”, que
colocava as criangas numa posi¢cao diferente do que elas ocupavam, com
necessidades proprias e qualitativamente diferentes dos adultos. O pensamento

abaixo, traduz um pouco das percepc¢des da época:
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N&o se pensava, como normalmente acreditamos hoje, que a crianga
ja contivesse a personalidade de um homem. Elas morriam
em grande numero. Essa indiferenca era uma consequéncia
direta e inevitavel da demografia da época. Persistiu até o
século XIX, no campo, na medida em que era compativel com
o cristianismo, que respeitava na crianga batizada a alma imortal (...).
A crianga era tao insignificante, tdo mal entrada na vida, que nao
se temia que apds a morte ela voltasse para importunar os vivos.
(ARIES, 1981, p.57)

Em conformidade com Ariés (1981) e Sanchez (2007), a infancia na época
medieval ndo era considerada uma categoria social distinta dentro da sociedade e
que isso foi uma construgdo social moderna, principiada a partir dos séculos XVI e
XVII (1500-1600), devido ao surgimento do processo de escolarizagdo formal e o
inicio de uma nova visao em relagdo as criangas dentro das familias burguesas.
Somente nessa época, as criangas passaram a se vestir com roupas diferentes dos
adultos e comegaram a ser vistas como seres em formagédo, que precisavam de
protecdo, educacao e cuidados especificos.

Podemos fazer um paralelo entre a evolugao histérica dos conceitos de PCD
e da infancia onde as transformagdes convergem. Para um, buscou-se superar a
visdo médica e assistencialista, que enxergava a deficiéncia como uma
"anormalidade" e "incapacidade" (Decreto 3.298/1999), adotando-se um modelo
social que compreende a deficiéncia com causas mais profundas como a
acessibilidade. (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, 2015).

Da mesma forma, a concepcéo de infancia evoluiu da nog¢ao de "mini adulto”
a ser moldado pela sociedade da época a compreensao da crianga como um sujeito
de direitos, singular e potente, em seu proprio estagio de desenvolvimento. Essa
dupla evolugao conceitual exige que a Educacado Infantil seja um ambiente de
acolhimento as diferencas, onde a diversidade, incluindo todo os tipos de deficiéncia,
transtornos do espectro autista (TEA) e altas habilidades/superdotacdo, nédo seja
vista como um desvio de um "padrao normal", mas como uma caracteristica da
experiéncia humana a ser valorizada e potencializada.

Segundo Carneiro (2012), a Educagéao Infantil e sua historicidade esta ligada
ao surgimento das creches, pds Revolugédo Industrial (primeira metade do século
XIX), que funcionavam como uma espécie de substituta dos lagos maternos das
maes trabalhadoras que deixavam seus filhos aos cuidados de outras pessoas por

falta de alternativa. As condi¢gdes eram precarias e as criangas nao tinham direito
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nenhum a um ensino ou estrutura de qualidade. A visdo assistencialista era
predominante e o carater educacional negligenciado.

Ainda de acordo com o mesmo autor, as criangas nao eram vistas como
sujeitos de direitos, ou seja, como cidaddos e eram tratadas como mini adultos.
Esses locais que as recebiam eram comparados com “depdésitos” sem estrutura,
higiene e os “cuidadores” ndo possuiam nenhum tipo de qualificagdo ou instrugao.

Para Paschoal e Machado (2012), o interesse do Estado em educar as
criangas sO aconteceu devido as intensas mudancas que a sociedade enfrentava na
época, ja que a Revolugdo Industrial Européia possibilitou uma mudanga na
dindmica familiar e em como as criangas eram educadas.

Ja a trajetdria histérica da Educacéao Infantil no Brasil, em consonancia com
Sanchez (2007), teve suas raizes em uma perspectiva assistencialista, ndo como
um direito da crianca e em relacdo as politicas publicas foi marcada por um
desenvolvimento lento se comparado a outros niveis de ensino. Conforme Mazzota
(1996), progressos consideraveis nessa area sO foram registrados a partir das
décadas de 80 e 90.

De acordo com Nunes, Corsino e Didonet (2011, p.14), “(...) a crianga é um
todo, que o fisico, o social, o emocional e o intelectual sdo apenas aspectos de um
ser unico e integral e que um nao se realiza bem sem os outros. (...)” Assim, educar
uma crianca é oferecer-lhe caminhos e possibilidades para construir uma “visdo de
mundo, de si mesma e do outro”.

O inicio do reconhecimento de direitos e a quebra de paradigmas so se deu a
partir da elaboragao de leis brasileiras como a Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil em 1988, O Estatuto da Crianga e do Adolescente, o ECA, em 1990 e a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo, a LDB, em 1996. Esses documentos
comegaram a abordar a concepg¢ao de crianca de uma nova forma, colocando-as
como sujeitos historicos, sociais e dignos de receber educagao e cuidados (CARMO
& CINTRA, 2017, p. 9).

A CF/88 conferiu a El um novo status, em seu artigo 208, assegurando que “o
dever do Estado com a educacédo sera efetivado mediante a garantia de: IV -
educacao infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade.”
(BRASIL, 1988). A Educacao Infantil refere-se, portanto, as criangcas em creche de
zero a trés anos de idade, e a pré-escola, com criangas de quatro a cinco anos de
idade.
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O artigo 208 tem uma legitima importancia no sentido que transformou a
crianga em um “sujeito de direitos” , assim como proporcionou uma nova visao da El
como um dever do Estado. Se antes o atendimento em creches era visto como uma
espécie de favor ou de assisténcia social, a CF/88 a reconheceu como etapa
educacional.

Sob esse olhar, convém destacar a fundamentalidade da Emenda
Constitucional 53/2006 que modificou o Art. 208, Inciso IV e instituiu o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB), que substituiu o FUNDEF (Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do
Magistério). Essas duas mudangas trouxeram um impacto substancial para a
Educacao Basica®, especialmente para a El.

Antes da EC o artigo 8, inciso IV tinha no seu corpo de texto a seguinte
descrigao: “O dever do Estado com a educacéao sera efetivado mediante a garantia
de: IV - atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de
idade." Ap6s a EC ficou assim: "O dever do Estado com a educagao sera efetivado
mediante a garantia de: IV - educagéao infantil, em creche e pré-escola, as criangas
até 5 (cinco) anos de idade."

Na pratica isso quer dizer que as etapas escolares foram reorganizadas e a
entrada no Ensino Fundamental passou a ser aos 6 anos de idade, e ndo mais aos
7. A pré-escola (4 e 5 anos) permaneceu como etapa obrigatoria da Educagéo
Infantil. Além disso, a expressdo "atendimento" foi substituida por "Educacgao
Infantil", reforgando o carater educacional (e ndo apenas assistencial) das creches e
pré-escolas.

Ja em relagdo ao FUNDEB, sua relevancia para a El consolidou-se ao
garantir, na forma da lei, financiamento para pagar professores, construir e manter
creches e pré-escolas e comprar materiais pedagogicos, além da garantia de
formagdo continuada e a valorizagcdo dos profissionais do magistério. Essas
destinacdes, previstas na Lei n°® 11.494/2007, foram fundamentais para a expansao

e qualificacdo da etapa.

5 A Educacgdo Basica é dividida em Educacgéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. E um
direito de todos e um dever do Estado, compreendendo um conjunto de etapas de ensino que tém por
objetivo o desenvolvimento pleno do educando, sua preparacéo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho. (BRASIL, 1996, art. 21 e 22)
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Consoante a LDB (1996) podemos afirmar que é diretamente baseada e
derivada da CF/88. Ela regulamenta o que esta escrito na Carta Magna em seu
escopo educacional e explanou o objetivo da E.l.: “Tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da
comunidade” (art. 29).

Na teoria isso significa que a Educacao Infantil deixa de ser um pré-ensino de
cunho assistencial e se transforma na base de toda a educagao formal. Outro ponto
bem relevante € o termo “desenvolvimento integral” que nos remete a questdo da
substituicdo da instrucdo académica por si s6 a valorizagdo de um ensino que
contemple o desenvolvimento da crianga em todas as suas dimensoes.

Outros topicos que podemos destacar da lei mencionada sao:

A educacgdo infantil sera oferecida em: | - creches, ou entidades
equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; Il -
pré-escolas, para criangas de quatro e cinco anos de idade."Na
educacao infantil a avaliagao far-se-4 mediante acompanhamento e
registro do desenvolvimento das criangas, sem o objetivo de
promogao, mesmo para o acesso ao ensino fundamental” (BRASIL,
1996, art. 30 e 31).

Explanando um breve comentario sobre a citagdo em questdo, podemos
evidenciar na pratica que o art. 30 foi impactado pela EC 59/2009° j& que a
obrigatoriedade deixou de ser apenas do Ensino Fundamental (6/7 a 14 anos) e
passou a abranger toda a Educacao Basica: da Pré-escola (4 e 5 anos) ao Ensino
Médio (até 17 anos).

No que concerne ao art. 31, observamos uma particularidade da El sobre a
avaliacdo educacional nessa etapa. O objetivo é que o desenvolvimento seja um
processo de observagcdo e documentacdo pedagodgica num viés qualitativo e nao
quantitativo. Nao ha que se falar sobre “reprovacao” porque nessa fase o que
importa € que a crianca tenha a capacidade de se desenvolver a partir de toda a
diversidade existente na sala de aula. Isso as protege de pressdes desnecessarias

sobre performance e foca no processo ao invés do resultado.

& Texto Antes da EC 59/2009: "ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, assegurada, inclusive, sua
oferta gratuita para todos os que a ele nido tiveram acesso na idade propria"Texto Depois da EC
59/2009 (VIGENTE): "educacao basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela n&o tiveram acesso na
idade propria"
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Continuando nossa analise das politicas publicas para a infancia, criou-se em
1990 um dos documentos mais expressivos em relagao aos direitos das nossas
criangas: o Estatuto da Crianga e do Adolescente, o ECA.

O ECA é muito mais que uma lei, tornou-se uma ferramenta de transformagéao
social que garante o direito a cidadania das criangas (consideradas aquelas de até
12 anos incompletos) e dos adolescentes (considerados aqueles de 12 a 18 anos
incompletos). Evidencia também os deveres da familia, da sociedade e do Estado
para que esses direitos sejam efetivamente cumpridos na pratica.

Em seu corpo de texto possui 3 principios basilares (embora existam outros
importantes): Protegcéo Integral, Prioridade Absoluta e Condi¢do Peculiar de Pessoa
em Desenvolvimento.

Para explicar o primeiro principio basilar, Munir Cury (2013), explica o
processo de transigdo na ordem juridica brasileira que passou de uma doutrina
irregular que focava nas criangas em situagéao de vulnerabilidade como um problema
social e chegou no conceito de “Doutrina da Protecdo Integral”’, esta que foi
consagrada na Convencgao da ONU sobre os Direitos da Crianca de 1989. O nucleo
dessa doutrina € o principio da Prioridade Absoluta e esta prevista no caput do art.
4.

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
poder publico assegurar, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
saude, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a

profissionalizagao, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria (BRASIL, 1990).

Nesse panorama, Cury (2013) e Rossato, Lépore e Cunha (2020, p. 37)
definem a prioridade absoluta como um “principio ético-juridico estruturante”, que
impbe “obrigacdes positivas e concretas a toda a sociedade” na efetivagdo dos
direitos da crianca e do adolescente. Ao refletirem sobre o artigo supracitado, os
autores compreendem esse principio como fundamento ético que orienta a
interpretacédo e a aplicagédo de todo o Estatuto, assegurando a protegao integral
prevista na Constituicao Federal.

Além das prioridades absolutas elencadas na citagao direta acima, também é
estabelecido que “Nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de qualquer forma

de negligéncia, discriminagao, exploragéo, violéncia, crueldade e opresséao, punido
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na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissdo, aos seus direitos
fundamentais." (BRASIL, 1990, art. 5).

O principio da Condicdo Peculiar de Pessoa em Desenvolvimento estabelece
que estabelece que criangas e adolescentes sdo sujeitos de direitos em condigao
peculiar de desenvolvimento, exigindo prote¢do integral e prioridade absoluta por
parte da familia, da sociedade e do Estado, conforme previsto no Artigo 227 da
Constituicao Federal e no Artigo 3° do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA).

A seguir temos outros artigos sobre os direitos:

Art. 15. A crianga e o adolescente tém direito a liberdade, ao respeito
e a dignidade como pessoas humanas em processo de
desenvolvimento e como sujeitos de direitos civis, humanos e sociais
garantidos na Constitui¢do e nas leis.

Art. 16. O direito a liberdade compreende os seguintes aspectos:

I- ir, vir e estar nos logradouros publicos e espacos comunitarios,
ressalvadas as restricoes legais;

Il - opinido e expressao;

Il - crenga e culto religioso;

IV - brincar, praticar esportes e divertir-se;

V - participar da vida familiar e comunitaria, sem discriminacao;
VI - participar da vida politica, na forma da lei;

VII - buscar reflgio, auxilio e orientacao.

Art. 17. O direito ao respeito consiste na inviolabilidade da
integridade fisica, psiquica e moral da crianga e do adolescente,
abrangendo a preservacdo da imagem, da identidade, da autonomia,
dos valores, idéias e crengas, dos espacos e objetos pessoais.

Art. 18. E dever de todos velar pela dignidade da crianca e do
adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento (BRASIL,
1990).

Para Cury (2013), o ECA possui um sistema triplice de garantias que tratam
dos instrumentos politicos (gestdo e planejamento), socioeducativos (para aqueles
em conflito com lei) e protetivos (quando os direitos sdo ameagados ou violados)
demonstrando sua abrangéncia.

No plano politico e de gestdo sao estabelecidas diretrizes como a

municipalizacdo do atendimento, a criacdo de conselhos dos direitos e a
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manutengcdo de fundos especificos, garantindo que as politicas publicas sejam
descentralizadas, participativas e financiadas de forma sustentavel. Ja no ambito
socioeducativo e protetivo, o ECA prevé medidas diferenciadas conforme a situacao
do publico infantojuvenil. Para adolescentes em conflito com a lei define medidas
socioeducativas progressivas, como adverténcia, prestacdo de servigos a
comunidade e internagao, priorizando o carater pedagdogico e a responsabilizagao
(BRASIL, 1990, art. 88 e 112).

Quando os direitos sdo ameacgados ou violados sao relacionadas medidas de
protecdo aplicaveis em casos de omissao familiar, abuso ou violacdo por parte do
Estado ou da sociedade, reafirmando o dever de intervencédo imediata para garantir
o desenvolvimento seguro e digno de criangas e adolescentes. (BRASIL, 1990, art.
98).

Para finalizar a explicacdo das politicas publicas para a primeira infancia,
descreveremos o documento que colocou a Educacgao Infantil em evidéncia como
etapa fundamental no desenvolvimento da crianga, isso porque definiu em seu corpo
textual os chamados direitos de aprendizagem. Esse marco se deu com a Base

Nacional Comum Curricular (BNCC). Esse instrumento obrigatério e normativo:

define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educagao Basica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagao
(PNE). (...) Esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos
que visam a formacdo humana integral e a construgcdo de uma
sociedade justa, democrética e inclusiva (...). (BNCC, 2018, p. 7).

A BNCC define “0 que ensinar’ e os sistemas de ensino definem “como
ensinar’, trilhando os caminhos necessarios através das metodologias e praticas
pedagodgicas necessarias para a aquisicdo das aprendizagens. Essa forma de
ensinar deve levar em consideracdo os contextos especificos presentes na

diversidade cultural das regides brasileiras. E o que também diz o art. 26 da LDB:

Os curriculos da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos (BRASIL, 1996)
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Para a BNCC (2018), a Educacéo Infantil € definida como a porta de entrada
para a trajetoria escolar e na maioria das vezes acontece a primeira separagao real
em relacdo a familia. Da-se inicio a um processo de socializagao e interagao ainda
nao experimentada pela crianga com a mudanga na rotina através de novos
horarios, tarefas, aprendizagens, interagdes e percepgdes do ambiente.

Conforme ja mencionado na explanagéo sobre as DCNEIs, temos como eixos
estruturantes da pratica pedagogica dessa etapa as interagbes e a brincadeira, o
que também foi incorporado pela BNCC. “As criangas podem construir e apropriar-se
de conhecimentos por meio de suas agdes e interacbes com seus pares e com 0s
adultos, o que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializagao” (BRASIL,
2018, p. 37).

Em conformidade com os eixos estruturantes e com as competéncias basicas
tracadas para a Educacdo Basica, foram estabelecidos seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, sendo eles: Conviver, Brincar, Participar, Explorar,
Expressar e Conhecer-se (p. 38). Esses verbos na pratica garantem as condicoes
para que as criangas se desenvolvam e se expressem durante suas agdées num
movimento continuo de conhecer o mundo, o0 outro e a si mesmo.

Em concordancia com a base tedrica dessa pesquisa, a BNCC (2018, p. 38),
fala sobre a intencionalidade educativa e/ou pedagogica, ratificando as idéias de
Feuerstein et al (2014), Vygotsky (2007) e Rezende (2024) sobre o fato que as
experiéncias de aprendizagem precisam de acgédo e intengdo para que realmente
tenham sentido e significado reais e dialogicos.

Para a organizagao curricular, foi estabelecido cinco campos de experiéncias
,que sao:

e O eu, o outro e o nds: Construcido de identidade, autonomia, autocuidado,
interacdes sociais, reconhecer as diferencgas, respeitar o préximo e nocdes de
coletividade;

e Corpo, gestos e movimentos: Expressao corporal e linguagem psicomotora
como: coordenagdo motora global, coordenagdo motora fina, equilibrio,
lateralidade, coordenacédo motora 6culo-manual entre outras;

e Tracgos, sons, cores e formas: Artes visuais, musica e expressao artistica;

e Escuta, fala, pensamento e imaginag¢do: Linguagem oral, contacao de historias e

aproximagao com a escrita;
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e [Espacos, tempos, quantidades, relacbes e transformacgdes: Exploragao do
mundo fisico, relagbes matematicas e ciéncias. (BRASIL, 2018, p.40-43).

Para cada campo de experiéncia, objetivos concretos que sao organizados
por faixas etarias: Bebés (0 a 1 ano e 6 meses); Criangas bem pequenas (1 anoe 7
meses a 3 anos e 11 meses) e Criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).
Cada objetivo indicara o que sera esperado para cada fase acima.

Analisando o arcabougo dos instrumentos politicos citados até aqui, nao
podemos deixar de pensar sobre a distancia entre o que “esta escrito” e o que “de
fato é realizavel e realizado” dentro do contexto escolar brasileiro. Para Nunes et al.
(2011), sabemos que nem sempre a teoria € acompanhada da efetividade da agéo e
no que diz respeito a El, essa lacuna pode ser bem expressiva permeada de
discursos que na pratica ndo se sustentam, principalmente se analisarmos a
profunda influéncia das disparidades socioeconémicas e as fragilidades crbénicas das

politicas publicas para a primeira infancia. Temos assim:

De um lado, o quadro juridico de direitos da crianga e deveres do
Estado, os principios, as diretrizes, os objetivos da educacgao infantil,
os planos governamentais sobre a primeira infancia e, em particular,
sobre a educacgao infantil. De outro, a situagao concreta em que
vivem as criangas, a educacao “de exceléncia” que uma parcela
recebe, a de “baixa qualidade” a que outra parcela tem acesso e a
exclusdao de um numero significativo de criangas, especialmente nos
primeiros anos de vida nos ambientes socioeconémicos mais
empobrecidos. (NUNES, CORSINO e DIDONET, 2011, p.12).

Para corroborar essa idéia, as pesquisas de Campos et al (2006) revelaram
como a qualidade da El é extremamente desigual no Brasil, estando ligada
primordialmente ao contexto socioeconémico tanto das regidées quanto das familias
atendidas. As autoras relatam diversas disparidades e precariedades como: falta de
investimento, sucateamento das unidades com fragilidades estruturais, falta de
formagao continuada dos(as) professores(as) e a descontinuidade de programas
com as trocas de gestdo politica e administrativa. Essa realidade é vivida por
milhares de criangas, especialmente as mais pobres, perpetuando ciclos de
desigualdade e de exclusao social desde o nascimento.

Apos a reflexdo acerca das principais referéncias e normas regulamentadoras
da El, passaremos a tratar de conceitos mais especificos da area, para entendermos

melhor o tamanho da dimensao e importancia dessa etapa para o desenvolvimento
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neuropsicomotor dos nossos aprendizes. Um desses conceitos envolve a

indissociabilidade entre o Educar e o Cuidar:

Nas ultimas décadas, vem se consolidando, na Educagéao Infantil, a
concepgao que vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como
algo indissociavel do processo educativo. Nesse contexto, as
creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e os conhecimentos
construidos pelas criangas no ambiente da familia e no contexto de
sua comunidade, e articula-los em suas propostas pedagdgicas, tém
0 objetivo de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e
habilidades dessas criangas, diversificando e consolidando novas
aprendizagens, atuando de maneira complementar a educagio
familiar — especialmente quando se trata da educacao dos bebés e
das criangas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito
préximas aos dois contextos (familiar e escolar), como a
socializagao, a autonomia e a comunicacao. Nessa direcéo, e para
potencializar as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas, a
pratica do dialogo e o compartilhamento de responsabilidades entre a
instituicdo de Educacao Infantil e a familia sdo essenciais. Além
disso, a instituicdo precisa conhecer e trabalhar com as culturas
plurais, dialogando com a riqueza/diversidade cultural das familias e
da comunidade. (BRASIL, 2018, p. 36.)

Consoante Brasil (2018), o cuidado e a atencdo oferecidos na infancia, no
ambiente escolar, devem ser abrangentes, garantindo inclusdo para todos, com
especial foco naqueles em situacbes de risco, condigdes atipicas ou com
deficiéncias. Além dessa atencao por parte da escola, convém destacar nesse
processo o papel crucial das relagcdes familiares e do ambiente em que a crianca
vive. A qualidade dessas interacbes podera oferecer experiéncias ricas para a
aquisicao de novos repertorios cognitivos, motores e afetivos tdo necessarios para
um desenvolvimento substancial.

De acordo com Brasil (2010, p. 22), nas orientagbes pedagdgicas para a
Educacao Infantil, “as interacdes e brincadeiras sdo eixos estruturantes das praticas
pedagodgicas e possibilitam que as criangas ampliem seus conhecimentos sobre si,
os outros e o0 mundo” ao estabelecerem um ambiente dindmico, sensivel e
propositivo, no qual a aprendizagem se da por meio da experiéncia, da exploragao e
do dialogo, respeitando a natureza ludica, criativa e sociocultural da infancia.

Para finalizar podemos concluir que o papel da Educacgéao Infantil inclusiva vai
muito além do cuidado; é o de constituir-se como um ambiente facilitador e
mediador. Aqui, os conceitos de Vygotsky e Feuerstein iluminam a pratica. A
mediacao intencional do professor, proposta por Feuerstein, é fundamental para criar

experiéncias de aprendizagem mediada que superem barreiras e desenvolvam
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fungdes cognitivas, aproveitando a plasticidade cerebral tipica da primeira infancia.
Simultaneamente, a organizagcado de zonas de desenvolvimento proximal, Vygotsky
(2007); Brasil (2018), por meio de brincadeiras, interagcdes entre pares e ambientes
ricos em estimulos, permite que todas as criangas, independentemente de suas
particularidades, avancem em seu desenvolvimento com o suporte do grupo.

Dessa forma, podemos inferir que a conexao entre Educacdo Especial e
Educacao Infantil concretiza-se na criacdo de espagos que nao apenas aceitam a
diversidade, mas que dela se nutrem para promover o desenvolvimento integral de
cada crianga, garantindo que a participagao plena e efetiva na sociedade comece a

ser construida desde os primeiros passos.

2.3.1 Educacgédo Precoce: Definicdo, Importadncia e a Atuagcdo do Atendimento

Educacional Especializado (AEE) para Criangas de 0 a 3 Anos.

Conforme preconiza a Orientagdo Pedagogica (2025), a Educagéo Precoce é
definida como um atendimento educacional especializado (AEE) destinado a
criangas de 0 a 3 anos e 11 meses que apresentam alteragdes no desenvolvimento
global, situagbes de wvulnerabilidade ou estdo em risco de atraso no
desenvolvimento. A EP ndo se insere como etapa da Educacgéo Infantil, mas como
intervengao educacional especifica que busca potencializar as experiéncias iniciais
de aprendizagem, de modo a assegurar uma passagem mais segura e participativa
para as etapas educacionais subsequentes.

Para definirmos a Educacdo Precoce e sua importdncia com clareza,
passaremos inicialmente numa contextualizacdo da historicidade dos primeiros
programas existentes no Brasil (ainda chamado de Estimulagdo Precoce) a fim de
chegar de fato ao termo utilizado na atualidade e que € um dos nossos objetos de
estudo.

Considerando a necessidade de um atendimento que engloba todos os
infantes em suas particularidades e singularidades, iniciaram-se no Brasil os
primeiros programas de Estimulagdo Precoce entre 1970 e 1980, visando atenuar os
riscos latentes e promover melhores oportunidades de integragdo social e

educacional. (BRASIL, 1995). A Estimulagéo precoce:

Pode ser definida como um programa de acompanhamento e
intervengdo clinico-terapéutica multiprofissional com bebés de alto
risco e com criangas pequenas acometidas por patologias organicas,
buscando o melhor desenvolvimento possivel, por meio da mitigagéo
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de sequelas do desenvolvimento neuropsicomotor, bem como de
efeitos na aquisicdo da linguagem, na socializagédo e na estruturagéo
subjetiva, podendo contribuir, inclusive, na estruturagdo do vinculo
mae/bebé e na compreensdo e no acolhimento familiar dessas
criancas (BRASIL, 2016, p.7).

A intervencao educacional precoce teve inicio em 1995, com a elaboragao e
divulgacdo das “Diretrizes Educacionais sobre Estimulagcdo Precoce” (MEC). Esse
documento € um marco na institucionalizacdo das politicas publicas para a primeira
infancia com deficiéncia no Brasil. A finalidade primordial era oferecer orientagdes
para o atendimento de criangas de 0 a 3 anos e a correta identificagdo dentro do
contexto escolar. O viés que era somente clinico passou a ser encaixado dentro do
ambito educacional (BRASIL, 1995, p. 7-11).

Ao longo dos anos, as praticas educativas desses programas foram se
reestruturando e se consolidando em um outro viés. Passaram a ser designadas, no
ambito do Distrito Federal (DF), sob a nomenclatura de “Educag¢do Precoce”. Tal
evolugdo sinaliza um afastamento da dimensdo médico-clinica para uma dimenséo
puramente educacional de acolhimento e mediacdo. Pensada e realizada como
politica publica educacional, teve inicio em 1987 e é uma agao pioneira da
Secretaria de Educagéao do Distrito Federal (SEDF). Atualmente esta presente em 19
unidades escolares em todo o DF e atende mais de 4 mil criangas (DISTRITO
FEDERAL 2010; 2018;

A Educagdao Precoce se configura como Atendimento Educacional

Especializado (AEE), este que:

identifica, elabora e organiza recursos pedagégicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagao
dos alunos, considerando as suas necessidades especificas. As
atividades desenvolvidas ndo diferenciam-se daquelas realizadas na
sala de aula comum, nao sendo substitutivas a escolarizacédo. Esse
atendimento complementa e/ou suplementa a formagao dos alunos
com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela. O
AEE disponibiliza programas de enriquecimento curricular, o ensino
de linguagens e cddigos especificos de comunicagao e sinalizagéo,
ajudas técnicas e tecnologia assistiva, dentre outros. Ao longo de
todo processo de escolarizagdo, esse atendimento deve estar
articulado com a proposta pedagogica do ensino comum. (DISTRITO
FEDERAL, 2010, p. 36).

“‘As acbOes da Educacdao Precoce tém carater preventivo e interventivo,
buscando minimizar dificuldades e potencializar as capacidades da crianga,

favorecendo sua inclusado social e escolar.” (SEEDF, 2010, p. 17). As criangas que
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estdo em processo de desenvolvimento sdo mais suscetiveis a estimulos externos e
internos, por isso, o ideal é que sejam encaminhadas desde o nascimento ou apoés o
diagnostico

Para Distrito Federal (2025), o objetivo € desenvolver os aspectos cognitivos,
motores, psicolégicos, afetivos e culturais em criangas bem pequenas, estimulando
o desenvolvimento global e a aquisicdo de um repertério de competéncias e
habilidades psicomotoras e cognitivas basicas.

As criangas sdo encaminhadas por servicos de saude por apresentarem
atraso no desenvolvimento, diagndstico de deficiéncias, Transtorno do espectro
Autista — TEA, sindromes, prematuridade, vulnerabilidade social ou outra condicéo
especifica que constitua risco para o desenvolvimento infantil, assim como sinais de
precocidade de altas habilidades e superdotagao (DISTRITO FEDERAL, 2025, p. 26)

A Educacédo Precoce deve ser oferecida preferencialmente nos Centros de
Educacao Infantil e nos Jardins de Infancia para que haja a aproximagéao direta das
criangcas com as classes regulares comuns. Isso pode facilitar a Inclusao através da
convivéncia entre os pares e por estarem em um ambiente criado e personalizado
exclusivamente para essa faixa etaria. (DISTRITO FEDERAL, 2025, p. 26 ).

Os infantes tendem a socializar naturalmente criando um ambiente propicio a
interacbes significativas, aprendizado mutuo, cooperacdo e superagao das
adversidades. Mesmo com a premissa da Incluséo, o atendimento ainda é oferecido
em alguns Centros de Ensino Especial’. (DISTRITO FEDERAL, 2010, p. 105).

O processo de construgao do conhecimento pela crianga depende de um(a)
mediador(a) onde as atividades pedagdgicas e psicomotoras sao organizadas de
forma a proporcionar estimulos e experiéncias edificantes através da interagdo com
0 meio social circundante, com o proprio corpo € com o brinquedo, tudo isso
indissociavel ao aspecto ludico (DISTRITO FEDERAL, 2010, p. 104).

Além de todos os prospectos de interagbes mencionadas, a familia é
considerada grande parceira e imprescindivel para o alcance dos objetivos
propostos pelos professores envolvidos no processo:

E fundamental a mediacdo do professor e da familia junto & crianca.

Essa atuacgao incidira sobre aspectos relacionados a comunicacgao, a
interacdo e a participacdo em diversas atividades. Essas acgdes

™ Sao instituigdes educacionais especializadas que oferecem AEEs aos estudantes com
deficiéncia (matriculados na rede publica do Distrito Federal) encaminhados por Estudo de Caso ou
triados pela CRE de origem” (DISTRITO FEDERAL, 2025, p. 25).
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viabilizardo condi¢cdes para que elas proprias constituem-se em
agente de mudanga para a formacao de conceitos e na construgcao
de sua auto-estima. Deve-se considerar o contexto familiar e social
na qual a criangca esta inserida (DISTRITO FEDERAL,2010, p.
104-105).

Ainda de acordo com o documento citado acima, ha previséo de atendimento
aos pais e responsaveis com a finalidade de oferecer suporte psicolégico e
orientagdes sistematicas para que haja continuidade das atividades educativas no
ambiente domiciliar e para inclusao no contexto social.

Um dos fundamentos principais da Educagdo Precoce é o respeito a
diversidade, pois adota estratégias e metodologias especificas para cada estudante
respeitando as individualidades. O trabalho é coletivo e os objetivos sdo pautados na

construgédo do conhecimento de forma global e contextualizada:

Considerando o desenvolvimento global das criangas e as atuais
politicas publicas de inclusdo educacional, esse programa define
como objetivo principal a promog¢ao das potencialidades dos seus
estudantes quanto aos aspectos fisicos, cognitivos, afetivos e
sdcio-culturais, contribuindo, assim, para sua inclusdo educacional e
social. Portanto, tem como finalidade oferecer aos estudantes
condicdbes para que compreendam o mundo por meio de
experiéncias advindas das multiplas interacbes e das relagdes
estabelecidas pela exploragcdo do meio, do uso do brinquedo e da
ludicidade, da relagdo com o préprio corpo e, ainda, da agao
espontanea sobre os diversos estimulos. (DISTRITO FEDERAL,
2010, p. 104).

2.3.2 Particularidades dos atendimentos da Educacéo Precoce

Conforme Distrito Federal (2010; 2025), a organizagdo pedagodgica na
Educacao Precoce estabelece uma disposicdo em areas especificas bem definidas:
os atendimentos sao distribuidos em dois componentes curriculares distintos -
Educacédo Fisica (EF) e Atividades (Pedagogia). Os professores dessas areas se
integram e se complementam de forma interdisciplinar com o objetivo principal
voltado ao desenvolvimento global da crianga e a sua preparagao para a insergao
gradual na Educacao Infantil, além de serem responsaveis em desenvolver acdes
integradas com as familias, fortalecendo os vinculos afetivos e a coparticipagdo no
processo educativo.

Necessario conceituarmos esses componentes a fim de contextualizarmos a

estrutura e dinédmica geral da EP. Numa perspectiva contemporanea:
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A Educacéo Fisica escolar deve ser compreendida como uma pratica
pedagdgica que, por meio das manifestagcdes da cultura corporal de
movimento, contribui para a formagao integral do aluno, favorecendo
o desenvolvimento de valores, atitudes e conhecimentos
relacionados ao corpo e ao movimento humano.” (DARIDO;
RANGEL, 2005, p. 35)

No sentido de complementacdo, temos também a conceituagdo de acordo

com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

A Educacdo Fisica é o componente curricular que tematiza as
praticas corporais em suas diversas formas de codificacdo e
significagdo  social, entendidas como manifestacbes das
possibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos
grupos sociais no decorrer da historia. Nessa concepgdo, o
movimento humano esta sempre inserido no ambito da cultura e ndo
se limita a um deslocamento espago-temporal de um segmento
corporal ou de um corpo todo (BRASIL, 2018, p. 213).

Para Cavalaro et al. (2021, p. 4), “a Educacao Fisica na primeira infancia
proporciona experiéncias motoras fundamentais, essenciais para o desenvolvimento
integral da crianga e para a formacédo de habitos de vida ativa”. Para além do
movimento por si sO, as media¢des se transformam em momentos de expressao e
consciéncia corporal, favorecendo a constru¢gao da autonomia e a interagao social.

Os atendimentos de EF possuem uma dinamica pontual e sao realizados nos
seguintes espacos da escola: sala de Educacgéao Fisica, sala de bebés (em comum
com a Pedagogia), patio externo (compartilhado com a El), parquinho, quadra de
Esportes (espago comum geral) e nos demais locais que os professores julgarem
seguros e pertinentes a pratica pedagogica (escadarias, ambientes arborizados,
rampas de acesso), enfim, toda a estrutura que de alguma forma possa ser benéfica.

As principais vivéncias pedagdgicas realizadas pelo professor de EF na EP
envolvem atividades de exploragdo corporal (rolar, engatinhar, empurrar, puxar,
equilibrar-se); brincadeiras ritmicas e musicais; jogos de imitacdo e dramatizacao;
atividades cooperativas e de interagdo com pares; vivéncias sensorio-motoras em
ambientes variados que visam o desenvolvimento biopsicossocial da crianga.
(BRASIL, 2010, p.26; DISTRITO FEDERAL, 2010, p.12).

O movimento, linguagem universal e simbdlica, ganha um maior significado se
organizado através de vivéncias corporais intencionais e na qualidade da interagao
entre os pares, pois como afirma Feuerstein et al (2014), “a aprendizagem ocorre

quando o mediador intervém entre o estimulo e a resposta, conferindo significado,



45

intencionalidade e transcendéncia a experiéncia da crianga”. Essa mediacao
promove uma mudanga cognitiva nas estruturas mentais das criangas, produz
sentido e amplia as possibilidades de um desenvolvimento integral e significativo.

Além dos(as) professores(as) de Educacgao Fisica, temos o(a) professor(a) de
Pedagogia, responsavel pela area de Atividades. Esse profissional desempenha um
papel central e multidimensional, atua como um mediador e facilitador pedagdgico
que organiza ambientes, planeja as intervengdes, ministra atividades pedagdgicas
que promovam o desenvolvimento biopsicossocial da crianga com atengao especial
para a linguagem e a autonomia. (SILVA; FARIAS, 2014, p. 35-48).

A dindmica dos atendimentos ocorre em sessdes de 1h30min, divididas
equitativamente em 50 minutos para cada area, com professores especializados em
cada componente. A seguir, no quadro 2 temos as turmas, a tipologia e as

respectivas caracteristicas:
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TURMA

TIPOLOGIA

CARACTERISTICAS

Educacao Precoce
Bebés/Pais - EPBb

Educacéo Fisica
Precoce -
Bebés/Pais —
EFPBb

Turma de atendimento aos
bebés nos seus primeiros
meses de vida (0 a 6 meses)
acompanhados de seus pais
ou responsaveis.
Atendimento aos pais do
Programa de Educacao
Precoce — PEP (0 a 3 anos e
11 meses) até o total de 6
horas/aula por semana.

Cada bebé sera atendido por um
professor de Atividades e um
professor de Educacdo Fisica, em
atendimento individual semanal de
50 minutos.

Educacgao Precoce
1-EP1

Educacao Fisica
Precoce - EFP1

Turma de atendimento
individual a criangas de 0 a 3
anos e 11 meses.

As criancgas na faixa etaria de 0 a 24
meses devem ser atendidas na
companhia de um responsavel em
sala de aula.

Os estudantes maiores de 24 meses
de idade poderdo continuar em
atendimento individual, desde que
seja uma decisdao do Conselho de
Classe devidamente justificado em
ata. Os atendimentos deverao
ocorrer em salas ambientes e outros
espagos de aprendizagem (ex:
parque, patio, area verde, piscina,
quadra).

Educacao Precoce
-EP2

Educacao Fisica
Precoce - EFP2

Turma de atendimento em
duplas de criangas com
idade de dois anos.

As criangas na faixa etaria de 24 a
36 meses devem ser atendidas em
pares. Os atendimentos deverdo
ocorrer em salas ambientes e outros
espacos de aprendizagem (ex:
parque, patio, area verde, piscina,
quadra).

Educacao Precoce
- EP3

Educacgao Fisica
Precoce - EFP3

Turma de atendimento em
dupla ou trio de criangas com
idade de 3 anos.

As criangas na faixa etaria acima de
36 meses devem ser atendidas em
pares ou ftrios. Os atendimentos
deverao ocorrer em salas ambientes
e outros espagos de aprendizagem
(ex: parque, patio, area verde,
piscina, quadra).

Fonte: Caderno de Orientagcdo Pedagdgica: Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (2025, p. 27).

Para Distrito Federal (2010; 2025) pratica pedagogica dos professores que
atuam na EP, mostra a relevancia do trabalho interdisciplinar, onde uma area
complementa a outra num movimento constante em busca de um atendimento
especializado de exceléncia . Nesse panorama, também operam juntamente com as

Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem (EEAA)?, com a coordenacgio

8 Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem (EEAA), da Secretaria de Estado de Educagéo do
Distrito Federal (SEDF), sdo compostas por um pedagogo e um psicélogo, tem como objetivo geral
“promover a melhoria da qualidade do processo de ensino e de aprendizagem, por meio de
intervengdes avaliativas, preventivas e institucionais, especialmente as instituigdes educacionais que
ofertam a Educacgéo Infantil, o Ensino Fundamental — Séries/ Anos Iniciais e os Centros de Ensino
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setorial e com equipe gestora da instituicdo, garantindo um atendimento educacional
especializado que respeite as especificidades e potencialidades de cada criancga.

Além das consideragbdes sobre o trabalho multidisciplinar, segundo Borges
(2016), o exercicio intencional do professor (observacéo sistematica, planejamento
de atividades adequadas a faixa etaria e articulagdo familia-escola) favorece a
potencializacdo do desenvolvimento articulando aspectos estruturais do
desenvolvimento como a maturagcéo neuroldgica, organizagéo psiquica e construgao
cognitiva com os aspectos instrumentais sendo elas: a comunicagao, a brincadeira,
a psicomotricidade, a socializacido e a autonomia.

O ano final de permanéncia na EP, chamado de periodo de terminalidade,
atinge seu apice aos 3 anos e 11 meses, onde o estudante devera ser encaminhado
a Educacao Infantil, momento em que a Educagdo Precoce consolida seu papel
fundamental no processo de inclusao.

Conforme Distrito Federal (2025), esse processo de transi¢ao para as classes
comuns ou demais instituicdes educacionais deve ser feito de forma colaborativa e
cuidadosamente planejado por toda a comunidade escolar, sob a responsabilidade
das equipes gestora e pedagodgica. O intuito € favorecer o desenvolvimento da
autoconfiangca no estudante com deficiéncia, ampliando sua socializagdo e
oferecendo o suporte necessario ao longo do percurso inclusivo.

Na pratica da Educacéo Precoce, os docentes ndao dispdem de um protocolo
institucionalizado especifico para orientar a transicao das criancas para a Educacgao
Infantil, porém, temos o Caderno de Transi¢cdo que € utilizado para fins de orientacao
geral. O caderno possui acdes que devem ser adotadas pelos docente no processo,
dentre eles: acolhimento da crianca e da familia; promover vivéncias sensoriais e
encontros com outras escolas; adequar tempos, espacos, materiais e rotinas e uma
acao voltada diretamente a EP: “Promover vivéncias das turmas atendidas na EP
em turmas da Educacgao Infantil, proporcionando um espago de socializagao e
interacao entre os pares, para que o processo de inclusao seja vivenciado na mais
tenra idade” (Distrito Federal, 2023).

De acordo com esse instrumento:

O projeto de transicdo devera prever formas para garantir a
continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento

especial” (SEDF, 2010, p. 9), apoiando e acompanhando o processo de ensino-aprendizagem junto a
demais atores da instituicdo de ensino, com o intuito de promover o sucesso escolar.
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dos(as) estudantes, considerando as especificidades etarias, tanto
em relagdo ao desenvolvimento sdcio emocional quanto em relagao
a aprendizagem. O foco nao deve ser em preparar o(a) estudante
para estar pronto(a) para a proxima etapa, e sim percebé-lo(a) como
protagonista do seu processo educativo (SEEDF, 2023, p.14).

Convém ressaltar algumas particularidades do periodo que antecede a
transicdo entre os segmentos, o qual denominamos de terminalidade. As criangas
sdo organizadas em duplas ou trios® para o atendimento no intuito principal de
interacdo entre os pares. A carga horaria, que anteriormente era de trés sessoes
semanais, foi reduzida recentemente para duas, visando ampliar o numero de
criangas beneficiadas em fungdo da alta demanda e da limitagdo de vagas. Essa
medida tornou-se necessaria para contemplar um maior quantitativo de alunos.™

Segundo informagbes obtidas com a Coordenacgédo da EP , a formacéo de
trios esta prevista nas estratégias de matricula, sua efetivagdo tem se mostrado
desafiadora diante das atuais caracteristicas do desenvolvimento das criangas
atendidas. Nos ultimos cinco anos, observou-se uma mudanga significativa no perfil
dos estudantes, com um aumento expressivo de criangcas com suspeita ou
diagnodstico fechado de Transtorno do Espectro Autista (TEA), bem como de outras
necessidades especificas de desenvolvimento que demandam maior atengao e
intervengdes mais individualizadas.™

Diante desse cenario, a organizagdo dos atendimentos em trios tem sido
inviabilizada, pois comprometeria a qualidade das intervengdes pedagdgicas. Além
disso, a atual configuragdo do atendimento ndo contempla mais dois horarios
consecutivos por area, o que reduz o tempo de intervencdo para 50 minutos por
componente curricular. Nesse contexto, administrar esse periodo com trés criangas
que apresentam demandas complexas de desenvolvimento tem se mostrado um
desafio, com prejuizos a qualidade das mediagbes. Em relagcdo a demanda por
vagas, a coordenadora informou que o ano anterior foi encerrado com 95 criangas
em lista de espera, sendo que todas foram chamadas para matricula, resultando em
85 novas matriculas e uma lista de espera atual reduzida a 14 criangas."?

Neste periodo de terminalidade, os(as) professores(as) de Atividades da EP

promovem a aproximagao das criancas com as turmas da Educacgao Infantil durante

® Fonte: Previs&o presente no Quadro 2 (p. 71)

® Fonte: Informagbes atualizadas e colhidas a pedido da pesquisadora e relatadas pela
Coordenacédo Pedagdgica da Educacgéo Precoce de Sdo Sebastido-DF no dia 20 de margo de 2026.

" Ibidem.

2 Ibidem
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o horario do lanche, momento no qual sdo trabalhadas a socializacdo e as
Atividades de Vida Autonoma (AVAs). Embora essas visitas ao refeitério tenham
ocorrido com menor frequéncia nos ultimos tempos (devido a questdes de logistica),
permanecem como uma estratégia intencional de transi¢do. Geralmente, as criangas
sdo dispostas com o intuito de conviverem mais proximas dos colegas, favorecendo
o reconhecimento do ambiente e o fortalecimento dos vinculos sociais. J& nos
atendimentos de Educacgao Fisica as professoras sao orientadas a organizar as
aulas em ambientes compartiihados com a Educacgado Infantil, promovendo a
interacdo e a socializagdo antes mesmo do encaminhamento definitivo da crianca
para a nova etapa. (DISTRITO FEDERAL, 2023, p. 24)

Conforme aponta a literatura institucional, Distrito Federal (2010; 2025), o
Distrito Federal destaca-se no cenario nacional pela organizagéo, sistematizacéo e
regulamentagdo das agdes voltadas a EP no ambito da rede publica de ensino.
Embora ndo seja a unica unidade federativa a desenvolver essas praticas de
apresenta um modelo estruturado e institucionalizado, articulado as politicas de
Educacgao Especial na perspectiva da Educacgéao Inclusiva.

A operacionalizagdo do trabalho pedagogico na EP é orientada e registrada
por meio de documentos institucionais especificos, que subsidiam o planejamento
das intervengdes e o acompanhamento das criangas. Dentre eles temos a
Orientagcdo Pedagogica (2010), o Caderno de Orientacdo Pedagdgica: Educagéo
Especial na perspectiva da Educagéo Inclusiva (2025) , ja descritas anteriormente, a
“Estratégia de Matricula™ e o “Curriculo em Movimento”. Dentre os instrumentos
internos, destacam-se trés, que serao detalhados no Capitulo 3: a Entrevista com a
Familia, ;o Plano Interventivo Bimestral Individual (PIBl); e o Estudo de Caso.

Conforme Brasil (2015), Distrito Federal (2010) e Distrito Federal (2025), a EP
busca assumir um compromisso para a efetiva Inclusdo das criangcas na Educacgao
Infantii de forma que as criangcas tenham as mesmas oportunidades de

aprendizagem e desenvolvimento, além da participagao ativa das familias.

3 Segundo Distrito Federal, (2025), ¢ um documento normativo que estabelece as regras, os
prazos e os procedimentos para a inscricdo, rematricula e remanejamento de estudantes na rede
publica do DF. Define as diretrizes para todos os niveis de ensino e orientam o atendimento de
estudantes com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e outras especificidades.
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CAPITULO 3- ASPECTOS METODOLOGICOS

Com o objetivo de descrever e justificar as opgdes metodoldgicas adotadas na
presente pesquisa, delineando o caminho percorrido para a compreensdo do
fenbmeno, o percurso investigativo foi estruturado em quatro dimensdes
inter-relacionadas: a caracterizagdo do cenario educacional, que situa a pesquisa no
contexto sociocultural e institucional da escola CAIC UNESCO; a descricao dos
participantes da investigagdo, a explicitacdo das situagdes educativas e das
estratégias metodoldgicas que orientaram a intervencao e a coleta de dados.

Firmado nos ensinamentos de Lankshear & Knobel (2008), Trivinos (2008) e
Thiollent (2011), o presente estudo se caracteriza como uma Pesquisa Pedagogica
onde as professoras se dedicam a refletir e investigar suas praticas pedagodgicas de
forma direta para aprimorar a qualidade da educacéao oferecida.

O referido estudo esta vinculado ao Mestrado Profissional em Educacéao
Fisica em Rede Nacional (ProEF) e por ser uma modalidade de mestrado
profissional € necessario que haja uma intervengao direta com os alunos e
professores dentro do campo e local de atuacdo da pesquisadora. Este projeto foi
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais
(CEP™/CHS) da Universidade de Brasilia.

Pesquisas Pedagdgicas possuem um movimento continuo, imprevisivel e
dialético. Assim, Lankshear & Knobel (2008) nos mostram como investigacoes
relacionadas a elas sao capazes de elucidar questdes complexas entre o fenbmeno
observado e o contexto real vivenciado, por meio de multiplas fontes de analise
como: observagdes, questionarios, documentos e mediagdes pedagodgicas.

A aplicacao desse modelo de pesquisa requer reflexdo. Reflexado intensa no
sentido de esmiugar o arcabougo tedrico ja existente e confronta-lo com as praticas
pedagogicas que utilizamos em sala de aula, e vice-versa, em um movimento de
renovacgao e organizagao de futuras novas praticas.

Conforme destacam Lankshear & Knobel (2008), um dos pilares dessa

metodologia de estudo & envolver as professoras na reflexdo sistematica sobre suas

' Instancia colegiada de abrangéncia institucional, composto por profissionais de diferentes areas
cuja fungéo é defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade
e contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.
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proprias praticas pedagogicas, por meio da triangulacédo de diversas estratégias, tais
como a observagao empirica da sala de aula, a documentagao de experiéncias e 0s
estudos acerca da comunidade escolar. Envolve passado, presente e futuro em uma
articulacdo constante de problematicas e solugdes que se entrelagam e permitem
vivenciar e propiciar as mudangas necessarias dentro e fora da realidade escolar.

Importante destacar que a pesquisa pedagogica nao se limita a descricdo da
realidade escolar ou ao relato de uma experiéncia educacional, € necessario investir
na explicagdo tedrica das dinamicas que caracterizam a pratica educativa e na
reflexdo sobre a flexibilidade metodologica do processo de investigagédo, aspectos
que sao substanciais. Sendo assim, a adaptacdo das mediacbes docentes, na
medida em que 0 processo educativo se acresce, permite interpretar o contexto de
uma forma mais profunda em suas caracteristicas multifacetadas, colocando as
professoras-pesquisadoras mais proximas do que acontece na realidade escolar.

Consoante Rezende (2024), analisar a pratica educativa das professoras por
meio de uma compreensao profunda da mediacdo docente, pode contribuir para
elucidar questdes e conexdes desta pratica com o saber cientifico, o que permite
analisar de que forma a construgédo conjunta, professora e aluno(s), de experiéncias
de aprendizagem mediadas, pode contribuir para a promog¢ado de novas
aprendizagens, sejam elas baseadas em evidéncias ou aquelas responsaveis pela
producao de novos saberes construidos historica e culturalmente.

O presente trabalho se insere na linha de estudo sobre a Flexibilizacéo
Educacional™. As diretrizes tedricas propostas para uma mediagdo docente de
qualidade podem ser aplicadas nos mais diferentes niveis de ensino, em diversas
disciplinas, de maneira a colocar as professoras diante do desafio de "aprender
como ensinar para todos os alunos". Para Rezende (2024), trata-se de uma proposta
a ser desenvolvida de acordo com a individualidade de cada aluno, ou de um grupo
de alunos, ao preconizar uma dinamica dialégica e ativa, onde o conteudo deve ser
trabalhado de maneira multipla.

Essa flexibilidade pode ser aplicada nos curriculos, nas metodologias ou nas

avaliagbes das aprendizagens e torna-se substancial para a Educagao Inclusiva

® Linha de estudo que reune projetos de pesquisa, extensédo e dissertagbes dedicadas ao
estudo e reflexdo das questées pedagdgicas que norteiam a Educacgédo Fisica Escolar e o Esporte.
Desenvolvida por estudantes da graduagédo, mestrado e membros do Nucleo do Esporte da
Faculdade de Educacéo Fisica da UnB (Rezende, 2013, p.86).
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onde a diversidade deve ser considerada como ponto de partida para uma
aprendizagem significativa e com mais equidade.

Correlacionar e interseccionar a Flexibilizagdo Educacional com a Educacao
Inclusiva torna-se um ponto chave para entender melhor a dindmica da sala de aula.
Cada aluno tem uma especificidade e uma singularidade que precisam ser
observadas dentro de contexto escolar e familiar no qual estdo inseridas. Para
Rezende (2024), flexibilizar é crucial para que os professores desenvolvam uma

mediagao pedagogica mais consistente, critica e vinculada as demandas sociais.
3.1 Percurso investigativo

De acordo com a linha de estudo sobre a Flexibilizacdo Educacional
(Rezende, 2024), a metodologia deste trabalho foi dividida em quatro partes
inter-relacionadas. Inicialmente, o olhar se dirige para o Cenario Educacional, com a
descricdo do contexto sociocultural que exerce influéncia sobre a escola, a familia e
sobre os atores sociais envolvidos diretamente na pesquisa. Na sequéncia, sao
apresentados os participantes da investigagdo, que incluem tanto os estudantes
quanto as professoras envolvidas. A terceira secdo é destinada a esclarecer as
estratégias pedagogicas que orientam a intervencdo educativa a ser analisada,
justificando suas escolhas. Para concluir, a quarta parte detalha os instrumentos
utilizados para a coleta de dados, descrevendo as etapas de captagdo das
informagdes e, paralelamente, realizando a analise tedrica do processo de

flexibilizagado educacional.
3.1.1 Cenario Educacional

A descrigao e o diagnostico da realidade que compdem o cenario educacional
podem ser entendidos como ferramentas eficazes para identificar e investigar
dificuldades e necessidades gerais da comunidade escolar. Foi realizada por meio
da andlise dos dados e estudos realizados pela CODEPLAN' (considerando que
estamos situados em Brasilia) e a observagao direta e conversas informais que
possam ser Uteis para a coleta de dados sobre a realidade sociocultural (REZENDE,
2024).

'® Companhia de Planejamento do Distrito Federal, 6rgdo do governo que tem a missédo de “gerar
conhecimento e inovagédo para aprimorar as politicas publicas do Governo do Distrito Federal e
melhorar as condi¢des de vida da populagao” http://www.codeplan.df.gov.br/


http://www.codeplan.df.gov.br/
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O cenario educacional ndo é investigado de forma isolada, mas sim
intrinsecamente ligado a situagdo educativa a ser estudada, para que possamos
compreendé-la de forma mais ampla; no caso do presente estudo, a investigacao se
dirige para analise do processo de transigdo dos alunos da educagéo precoce para
serem admitidos na educagéao infantil. Para Rezende (2024), "o cenario educacional
viabiliza aos pesquisadores, quando necessario, uma leitura radical dos interesses
ideologicos, politicos e econdmicos que precisam ser desvendados”.

As intervengbes pedagdgicas realizadas nesses cenarios nos mostram que
esses momentos podem ser bastante valiosos ao sugerir que o sucesso da
aprendizagem depende também de uma andlise que possa interferir na
transformacdo da realidade onde os alunos estdo inseridos, assim como na
transformacao da realidade social como um todo (REZENDE, 2024).

Por meio da reflexdo sobre a propria pratica, as professoras "podem
compreender as caracteristicas dos educandos, refletir sobre as estratégias e
adaptagdes curriculares" (REZENDE, 2024) permitindo assim uma apropriacao do
conhecimento e experiéncias baseadas e indissociaveis do meio cultural, ou seja,
dos cenarios educacionais.

A entidade educacional onde se desenvolveu a pesquisa € uma instituicao de
Ensino Publico que integra a rede de educacdo da Secretaria de Estado de
Educacao do Distrito Federal (SEEDF), a saber: o Centro de Atencao Integral a
Crianga (CAIC UNESCO). Esta unidade foi escolhida de maneira deliberada e
estratégica pela presente pesquisadora, pois € onde esteve em pleno exercicio de
suas fungdes docentes de 2019 até o inicio de 2023. A escola em questao oferece o
Atendimento Educacional Especializado / Educagao Precoce, é regular e inclusiva.

O CAIC UNESCO, localizado na regidao centro-oeste de Brasilia, a uma
distancia de 27 km do coragdo da capital federal, foi inaugurado oficialmente em 2
de junho de 1994 e situa-se na quadra 05, conjunto A, Area Especial, na regido de
Sao Sebastiao (DF). A escola, localizada no centro da cidade e préxima a diversos
servigcos, € um ponto de referéncia que facilita o0 acesso para alunos residentes nas
redondezas e aqueles que dependem de transporte publico ou particular. (DISTRITO
FEDERAL, 2024, p.17).

A cidade de Sao Sebastido é uma regido caracterizada pela agricultura e o
consumo de bens e servigos, influenciada pela proximidade com o Paranoa e com o

municipio mineiro de Unai. E uma das regides administrativas do Distrito Federal,
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mais precisamente a RA XIV. E formada por uma comunidade carente com altos
indices de analfabetismo. (DISTRITO FEDERAL, 2024).

Mapa 1 — Locallzagao da escola CAIC UNESCO Fonte: Google Maps

W BaroquiaiNo
Senhora Aparec|

A referida escola foi idealizada e construida com o propésito de proporcionar
educacédo em tempo integral aos alunos, com metodologias inovadoras. Em virtude
do crescimento populacional da regido e do aumento na demanda por vagas, a
operagao da escola foi reorganizada em dois turnos distintos (matutino e vespertino).
Assim, deixou de oferecer o turno noturno e a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
foi transferida para outras instituicées. (DISTRITO FEDERAL, 2024, p. 17-18).

Segundo o PPP da instituicdo, o objetivo geral € “promover a autonomia
formando integralmente o educando, promovendo a constru¢do do conhecimento,
democratizando os saberes, com a concepgao de inclusdo, contribuindo para a
formagao de cidadaos que tenham criticidade e dignidade para a vida social’, e seus

objetivos especificos séo:

[...] Reduzir a evasao escolar, comunicando e dialogando com as
familias dos estudantes faltosos no intuito de garantir a permanéncia
destes na escola; Aumentar o indice de aprovagédo dos estudantes
através de um trabalho que assegure o aprendizado; Reduzir a
defasagem escolar, primando pela intervengcao pedagdégica para os
estudantes que necessitarem para que tenham condi¢cbes progredir
nos estudos; Estimular a participacdo da familia na construgcdo do
conhecimento dos estudantes, apontando meios para que sejam
agentes ativos no processo educacional; Implementar uma pratica
pedagdgica significativa, que contemple todas as necessidades
educacionais dos alunos, visando o desenvolvimento cognitivo e
afetivo; Estimular o progresso amplo da crianga em seus variados
aspectos pedagdgicos, com abordagens e interagdes, brincadeiras,
para promover a construgdo da autonomia, dos novos
conhecimentos e condigdes de aprendizagem para uma formagéao
assertiva e completa, como base para todas as etapas/segmentos
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para os préximos anos; Propiciar um espag¢o de socializagdo, de
brincadeiras, de promo¢ao da igualdade e cultura dos primeiros
anos, de respeito, convivéncia com a diversidade, escuta, atengao e
tolerancia. Estabelecer uma pratica pedagodgica que eleve o indice de
alfabetizagdo no bloco BIA e o letramento em todos os segmentos;
Melhorar a qualidade da convivéncia escolar, implementando acbes
efetivas para a resolucao de conflitos; Elevar o indice da instituicao
no IDEB - indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica em 2023.
(DISTRITO FEDERAL, 2024, p. 34).

Consoante Distrito Federal (2024), a escola em questao fornece atendimento
educacional a discentes residentes principalmente na circunscrigao, abrangendo o
primeiro ciclo de aprendizagem (1° e 2° periodos da Educacao Infantil — destinados a
criangas com a faixa etaria de quatro a cinco anos), bem como nos iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano). Além disso, oferece a Educacgéo Precoce para criangas
de 0 a 3 anos e 11 meses de idade.

A organizagdo da escolaridade é feita em Ciclos de Aprendizagens com o
intuito de promover um ensino de qualidade e a progressdo dos estudantes onde
possam ter um tempo maior para evoluir nas habilidades e competéncias planejadas
para cada ciclo. (DISTRITO FEDERAL, 2024).

A metodologia da escola é baseada no principio da Integralidade, onde todas
as dimensdes humanas s&o consideradas importantes no processo de
ensino-aprendizagem. Os aspectos cognitivos, afetivos, sociais, psicolégicos sao
vistos de forma ampla, construindo alicerces poderosos na formagao global dos
aprendizes, ndo so6 dentro da sala de aula, mas também na realidade em que cada
um se insere. (DISTRITO FEDERAL, 2024, p.35).

Além da Integralidade, outra premissa é oferecer uma Educag¢éo Inclusiva
garantindo aos estudantes com Deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista — TEA,
Altas Habilidades/Superdotagdo — AH/SD, bebés e criancas da Educacgao Precoce o
acesso e permanéncia na escola, oferecendo oportunidades de adequacéo,
desenvolvimento e aprendizagem significativa, pautando-se nos seguintes
principios:

(...) respeito a dignidade humana; educabilidade de todos os seres
humanos, independentemente de comprometimentos que possam
apresentar; direito a igualdade de oportunidades educacionais; direito

a liberdade de aprender e de expressar-se; e o direito a ser diferente
(DISTRITO FEDERAL, 2024, p.36).
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O trabalho pedagdgico desenvolvido no CAIC UNESCO reflete uma
consonancia com os Parametros Curriculares Nacionais, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgao Nacional, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as Diretrizes
Pedagogicas para a Organizagdo Escolar da SEEDF, as Orientagées Pedagogicas
do Ensino Especial e o Curriculo em Movimento da Educagéo Basica. Essa conexao
demonstra seu verdadeiro empenho em se ajustar as praticas normativas e
diretrizes que orientam a educacgao, assegurando uma abordagem coesa e alinhada
com os principios educacionais vigentes (DISTRITO FEDERAL, 2024, p.37).

Tomando como referéncia o Curriculo em Movimento, podemos destacar
como fundamento tedrico-metodoldgico principal a Pedagogia Histérico-Critica e a
Psicologia Historico-Cultural (teorias ja mencionadas anteriormente) onde o
professor € o mediador social dos conteudos. Contrastando com as metodologias
mais tradicionais, a abordagem de cada novo assunto € contextualizada de acordo
com as realidades sociais vividas dentro e fora do ambiente escolar. A capacidade
de aprender € mais importante que a mera memorizagdo e “robotizagcdo” do
conhecimento. (DISTRITO FEDERAL, 2024, p.37).

De acordo com dados mais recentes do ano letivo de 2025, estes fornecidos
pela direcdo, o CAIC Unesco conta com um quadro de 162 professores — sendo 14
de educacéo fisica, entre efetivos e temporarios, 6 professores na gestdo escolar
(direcao, vice direcdo e supervisao), 4 servidores na secretaria, 3 orientadores
educacionais, 5 monitores, 8 vigilantes, 30 funcionarios da limpeza e manutencéo, 8
funcionarios responsaveis pela merenda escolar, totalizando 224 profissionais.

Estdo matriculados 2200 estudantes no turno diurno, distribuidos em 89
turmas regulares e 12 turmas de Educacéo Precoce, com o total de 101 turmas. As
aulas ocorrem em dois periodos: matutino (7h15 as 12h15) e vespertino (13h as
18h). Para fortalecer o acompanhamento, a escola possui Sala de Recursos
Generalistas (anos iniciais), Educagdo Especial (Transtorno Global do
Desenvolvimento — TGD e Deficiéncias Multiplas), Sala de Recursos Especificas
(Deficiéncia Auditiva — DA), Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem

(psicologo itinerante e pedagogo) e Orientagdo Educacional.

3.1.2 Participantes da investigagcdo
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Falar sobre os participantes da pesquisa envolve falar sobre processos.
Processos que continuamente percorrem o contexto escolar e nos convidam a
refletir sobre nossa pratica pedagdgica. Como postula Freire (1996), a intervencao
pedagogica em contextos sociais se faz com os sujeitos e ndo sobre eles, num
processo dialégico que transforma tanto a realidade estudada quanto a prépria
pesquisadora, em um movimento de didlogo e reflexdo sobre a agdo e sobre o
processo de tornar-se humanizado. "Me movo como educador, porque, primeiro, me
movo como gente" (FREIRE, 1996, p. 47).

(...) Gosto de ser homem, de ser gente, porque sei que a minha
passagem pelo mundo n&o é predeterminada, preestabelecida. Que
0 meu “destino” ndo é um dado mas algo que precisa ser feito e de
cuja responsabilidade ndo posso me eximir. Gosto de ser gente
porque a Histéria em que me fago com os outros e de cuja feitura
tomo parte € um tempo de possibilidades e ndo de determinismo. Dai
que insista tanto na problematizagdo do futuro e recuse sua
inexorabilidade (FREIRE, 1996, 28).

Para Freire (1996), € no inacabado que residem tanto os desafios quanto as
possibilidades da pratica docente. Se, por um lado, o reconhecimento de nossa
condigdo inacabada nos abre para o diadlogo, reflexdo, acéo e transformacgao, por
outro, é revelada as tensdes e dificuldades inerentes ao ato de educar. Assim,
observamos as dificuldades dos professores em trabalhar com metodologias
inclusivas e inovadoras ja que muitas vezes os desafios sdo grandes e complexos.

Para Pimenta (2010), estamos constantemente imersos nos desafios do dia a
dia na sala de aula, seja pela insuficiéncia de formagédo continuada, seja pela
inadequacao da estrutura fisica, por PPPs que n&do conseguem mobilizar
coletivamente a comunidade escolar, ou também, pela necessidade de os
professores estarem lidando com uma realidade dindmica e imprevisivel, marcada
pela flexibilizagcdo educacional. Ndo ha como falar de educacgéo inclusiva sem
mencionar as devidas mudancgas e orientagbes que, necessariamente, precisam ser
feitas. Sem isso, as lacunas tendem a aumentar.

E justamente essa compreensdo dos sujeitos como seres em processo - com
suas dificuldades, desafios e potencialidades - que fundamentou a escolha
metodologica desta pesquisa. Para a escolha intencional dos participantes da
pesquisa, adotou-se como critério a selecdo de atores estratégicos que foram
escolhidos de acordo com o interesse em participar e que estavam em pleno

exercicio pedagogico nas areas da Educagdo Precoce e da Educacgao Infantil. O
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principal interesse foi selecionar participantes que pudessem contribuir de forma
relevante para o tema, a saber, o0 processo de transigao da educagao precoce para a
educacao infantil, utilizando como ponto de partida suas experiéncias e vivéncias
uma vez que, imersos no cotidiano do contexto escolar, vivenciam o continuo ato de

tornar-se educador dia apos dia (Freire, 1996).

3.1.2.1 Perfil dos Participantes
e Professoras e Coordenadoras

Para realizar esta investigagdo, optou-se por uma amostragem intencional
tipica de pesquisas qualitativas na qual os participantes séo selecionados pela sua
vasta experiéncia sobre o objeto de estudo (a transicdo dos alunos da Educagao
Precoce para a Educacdo Infantil), selecionando duas professoras regentes da
Educacao Precoce das areas de Educacgao Fisica e Atividades, assim como a
Coordenadora Pedagdgica desse segmento. Estas tornaram-se as primeiras vozes
narrativas sobre a realidade educacional do AEE-Educacgao Precoce, considerando
que constituem fonte privilegiada para a compreensao das praticas pedagogicas
(GIL, 2008).

Selecionamos também duas professoras de Atividades atuantes na Educagao
Infantil, que recebem criancas egressas da EP, pois a visdo dessas professoras € a
principal referéncia para avaliagdo das dificuldades/facilidades vivenciadas pelos
alunos oriundos da EP na transicido para a El. Essa sele¢cao também se deve ao fato
da compreensao da pesquisa como um fendmeno de natureza dual e dialética, onde
os dois segmentos envolvidos devem atuar de forma integrada.

Como tanto na EP como na El a pratica educativa das professoras esta sob a
orientacdo pedagogica de uma Coordenacdo Pedagdgica especifica, a intengao
inicial era que a amostra de pesquisa se completasse com as respectivas
Coordenadoras de cada um desses segmentos. No entanto, por questdes de
logistica e de saude, a Coordenadora Pedagdgica da Educacao Infantil nao péde
participar da pesquisa.

Essa opcédo metodologica de participantes (professoras e coordenadora
pedagdgica) justifica-se pelo potencial de capturar diferentes dimensdes do mesmo

fendmeno, enriquecendo a analise por meio do cruzamento de perspectivas, o que
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se alinha ao objetivo de avaliar as praticas de transicdo da EP para a El a luz das

Experiéncias de Aprendizagem Mediadas (EAM).

e Alunas em fase de Terminalidade da Educag¢éo Precoce

Em consonéancia com a abordagem qualitativa, que busca compreender os
fendbmenos em sua profundidade e contexto (GIL, 2008), foram convidadas para
participar da pesquisa duas criangcas em fase de terminalidade da Educacao
Precoce sob a responsabilidade das professoras selecionadas. Para preservar a
identidade das alunas vamos nos referir a elas com os pseuddnimos Ana e Maria.
No caso de “Ana”, foram feitas observacdes pontuais de aula; para “Maria”, foram
feitas analises da documentagao existente na escola.

A escolha das alunas "Ana" e "Maria" para a pesquisa foi estratégica, a partir
da conversa com as suas professoras e do consentimento e envolvimento das suas
familias, o que esta alinhado aos principios da pesquisa qualitativa. A selecao
representou um recorte intencional e fundamentado por constituirem casos tipicos
do publico-alvo do estudo.

Com base no Estudo de Caso de 2025, Ana, aos 3 anos e 9 meses, foi
encaminhada para o atendimento de Educacao Precoce em agosto de 2024 devido
a suspeita de Transtorno do Espectro Autista (TEA). Os sinais observados incluiam
sensibilidade auditiva, seletividade alimentar e a presenca de estereotipias. A familia
apresentou um laudo médico que detalhou alteracbes comportamentais, como
intolerdncia a sons, falta de interacdo social, evitamento do contato visual,
deambulacio na ponta dos pés e movimentos repetitivos.

Atualmente, no seu ultimo ano no programa, Ana participa de atividades
pedagogicas duas vezes por semana. Inicialmente, os atendimentos eram
individuais, mas agora ocorrem em dupla (com a estudante Maria), sob a orientagao
de uma professora-pedagoga e uma professora de Educagéao Fisica. A crianga n&o
faz uso de medicagdo e ndo frequenta creche, sendo o AEE na EP sua principal
forma de suporte no momento.

Maria, hoje com 3 anos e 7 meses, foi encaminhada para a Educacgao
Precoce em margo de 2024, diante da suspeita de Transtorno do Espectro Autista
(TEA). Ao término do primeiro semestre, um laudo médico de julho de 2025,
apresentado pela familia, confirmou o diagndstico de TEA Nivel 1 de Suporte (CIDs

F84.0 e 6A02). Sua frequéncia no atendimento pedagodgico é de duas vezes por
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semana, evoluindo do formato individual para o acompanhamento em dupla,
ministrado por professoras especializadas em pedagogia e educacao fisica.

Paralelamente ao suporte educacional, a crianca realiza um acompanhamento
multidisciplinar. E atendida por otorrinolaringologista e imunologista, e exames
auditivos identificaram uma perda auditiva condutiva bilateral de grau discreto.
Também é acompanhada por neuropediatra e faz uso da medicacdo Risperidona,
duas vezes ao dia. Ana frequenta a creche Dom Leonino Mont Serrat, e a familia
relatou uma tentativa de incluir a criangca em aulas de Jiu-Jitsu, atividade que foi
interrompida devido a sua dificuldade de adaptacdo com o contato fisico excessivo.
(informacgdes colhidas no Estudo de Caso da crianga, 2025).

Consoante a Politica Nacional de Educagao Especial Inclusiva (2025), as
criangas estdo dentro do Transtorno do Espectro Autista (TEA), definido na esfera
educacional como uma condi¢ao de neurodesenvolvimento que resulta em barreiras
na interacdo social, comunicagcdo, comportamento, pensamento e processamento
atipico de estimulos sensoriais, demandando, portanto, a implementagao de praticas
pedagdgicas especializadas e a organizagao de servigos de AEE para garantir a
inclusao e o direito inerente a Educacao.

O fato de estarem no ultimo ano da EP e sob a responsabilidade das mesmas
professoras permitiu observar como diferentes particularidades - de um lado Ana,
que nao faz uso de medicagdo e tem o AEE da EP como principal suporte, e de
outro, Maria que faz uso de medicacdo e recebe apoio de outros atendimentos
realizados fora da escola - respondem as mesmas estratégias de preparagao para a
mudanca de segmento educacional. Esta configuragdo possibilitou uma

compreensao aprofundada das nuances do fendmeno estudado.
3.2 Situagbées Educativas

No intuito de preparar as criangas da EP para o ingresso na El, os
atendimentos educacionais podem ser realizados nas seguintes disposigdes: (1) de
forma individualizada para os casos de diagndsticos mais complexos onde a crianca
necessita de uma atencgao especifica e particularizada e em (2) em pequenos grupos
(duplas ou trios), a fim de ambientar a crianga ao relacionamento com outros
colegas, como também, a receber uma atencdo dividida da professora, situagcdes

que se aproximam da experiéncia de fazer parte de uma "turma".
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As atividades ministradas nesse formato plural podem contribuir para a
formagado de algumas competéncias relacionadas com a socializagao, sensacgao de
pertencimento e faz com que o tempo que a crianga passa na escola seja usufruido
com mais qualidade devido as constantes interacdes.

Além dos atendimentos nas areas especificas (Atividades e Educagéo Fisica),
sdo realizadas algumas atividades no periodo de Terminalidade da EP como parte

da preparagao para o ingresso na El, sédo elas:

(1) visitas ao refeitorio para que as criangas da Educagdo Precoce (EP) tenham a
oportunidade de interagir no momento do lanche com as turmas da Educacao Infantil
(El).

E uma acdo educativa intencional e significativa de transicdo pedagdgica ja
que as interagdes no momento do lanche s&o consideradas adequadas para iniciar a
parte de socializacdo e, ao mesmo tempo, favorecer a formacdo de competéncias
nas Atividades de Vida Autébnoma (AVAs) reforcando a importancia do cotidiano
como espaco educativo, onde sdo trabalhadas nog¢des de autonomia, vinculos
sociais e afetivos e habitos de higiene, além de fortalecer o sentimento de
pertencimento ao novo ambiente e ao novo grupo (MANTOAN, 2012; VYGOTSKY,
1984).

(2) Atendimentos realizados nas dependéncias compartilhadas da escola
(parquinho e patio), no mesmo horario das atividades propostas pelas professoras
da Educacéo Infantil (El), de forma espontanea.

Trata-se de uma situagdo na qual os atendimentos da Educacado Precoce
ocorrem simultaneamente as rotinas da El. A utilizagdo dos mesmos espacos sugere
interagbes espontaneas entre as criangas promovendo experiéncias comuns que
podem ocasionar tanto oportunidades quanto desafios. E um cenario importante de
observacao e analise no contexto da educacéo inclusiva e da transi¢ao entre etapas

educativas

(3) Interagbes e convivéncia entre as turmas da Educag¢do Precoce (EP) e da
Educacdo Infantil (El) durante as semanas tematicas da escola com eventos
especificos, de forma deliberada.

Ao promover vivéncias compartilhadas em ambientes educativos
diversificados, essa acgao fortalece os vinculos entre as criangas e proporciona

experiéncias significativas de convivéncia, contribuindo para o desenvolvimento
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afetivo, social e comunicativo (VYGOTSKY, 1984). A intencionalidade dessas
atividades permite que os educandos da EP se aproximem gradualmente da cultura
escolar da El, favorecendo uma transicédo mais tranquila, segura e acolhedora.

Além disso, tal proposta reforca os principios da educagdo inclusiva ao
garantir que todas as criangas, independentemente de suas especificidades, possam
vivenciar, aprender e se desenvolver em contextos coletivos e integrados
(MANTOAN, 2007; BRASIL, 2008). Tais acbes estdo alinhadas a concepgao de
aprendizagem mediada, que considera a modificagdo cognitiva possivel por meio de

experiéncias sociais e culturais significativas (FEUERSTEIN et al., 2014).

(4)  realizagdo de atividades ludicas compartilhadas entre as criangas da EP e

da El:
No caso da atividade ludica, a professora de Educacéo Fisica, em articulacéo

com a docente da Educacao Infantil (El), ministra uma mediacédo que favorece a
interacdo entre as criancas da Educagcao Precoce (EP) e da El. Essa atividade
constitui-se como uma oportunidade privilegiada de socializagdo, promovendo a
aproximagao entre os grupos, a construcédo de vinculos afetivos e o reconhecimento
da diversidade no convivio coletivo. A brincadeira mobiliza as criancas em sua
totalidade — nos aspectos motores, cognitivos, afetivos e sociais — e,
simultaneamente, possibilita a professora realizar uma mediagcado intencional e
responsiva, ajustando a proposta pedagodgica as singularidades, aos ritmos e as

potencialidades de cada participante.
3.3 Estratégias metodologicas

O presente estudo se dedicou a analise exploratéria da Terminalidade da
Educacado Precoce, como uma etapa de transicdo que marca o ingresso dos alunos
na Educacdo Infanti. Apdés a aprovacdo do Comité de Etica na Pesquisa,
comegamos os procedimentos institucionais formais para entrada em campo.

A pesquisa de campo iniciou com o agendamento de uma reunido com a
Direcdo da escola CAIC UNESCO. A proposta geral foi explicada juntamente com a
“Carta de Apresentacao” entregue a vice-diretora, pois a diretora estava gozando de
férias nesse momento, entdo a vice assumiu as responsabilidades. Constatamos de
imediato o interesse e a concordancia da participagcéo da instituicdo na pesquisa, e o

“Termo de Concordancia de Instituicao Corresponsavel” foi assinado.
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No intuito de apresentar a pesquisa aos participantes, realizamos uma
primeira reunido com a Coordenagao Pedagdgica da Educagao Precoce, seguida de
uma conversa ao telefone com a Coordenacao Pedagogica da Educacgao Infantil (ja
que nao foi possivel um encontro presencial), a fim de alinhar os objetivos e
procedimentos da pesquisa em cada segmento. Por questdes de logistica e devido a
um problema de saude, a Coordenagédo Pedagdgica da Educacgao Infantil ndo péde
participar do estudo; a fim de ampliar as fontes de dados sobre a El, selecionamos
mais uma professora regente desse segmento, além da que estava inicialmente
prevista, para que fizesse parte da pesquisa. Essa estratégia visou a compreensao
das particularidades de cada contexto e a construgdo de uma parceria solida desde
o inicio.

Posteriormente, ocorreu uma segunda etapa de reunides, desta vez com as
professoras selecionadas da Educagdo Precoce e da Educacdo Infantil, que
representaram os dois segmentos envolvidos. Essas reunides ocorreram em
momentos distintos com cada componente curricular e no momento da coordenagao
pedagogica das professoras. Foram entregues os documentos “Carta de
Apresentacgao”, “Termo de Compromisso Livre e Esclarecido” (TCLE), assim como foi
realizada a apresentagao das estratégias metodoldgicas utilizadas na pesquisa.

Houve também, um encontro com a mae responsavel pela crianga que
participou da pesquisa, explicando as atividades educativas a serem realizadas e
solicitando o consentimento para a “observacdo de aulas”, como também, foi
solicitado o consentimento da mae responsavel da crianga que participou da
pesquisa apenas por meio da “analise da documentagao” existente na escola. Em
ambos os casos, a participacao foi consentida e formalizada por meio da assinatura
TCLE.

A analise das situacdes educativas com foco na transicdo da EP para a El foi

realizada por meio dos seguintes instrumentos:

(1) Questionario de Incidentes Criticos (QIC), a ser respondido pela
Coordenadora Pedagdgica da Educagao Precoce; pelas professoras de
Atividades e de Educacao Fisica da Educacéo Precoce;

(2) Observacao de aulas da crianga “Ana” da turma selecionada da EP;

(3) Andlise dos documentos da EP pela Coordenagdo Pedagdgica da EP e

pelas duas professoras da EP, de Atividades e de Educacao Fisica;
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(4) Andlise dos documentos da EP por duas professoras regentes da El;
(5) Entrevista semi-estruturada com a Coordenagdo da EP e com uma das

professoras da El (especificamente sobre a documentacao).
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CAPITULO 4- APRESENTAGAO DOS INSTRUMENTOS, RESULTADOS E
DISCUSSOES

O presente capitulo apresenta a analise das informagdes obtidas por meio
dos Questionarios de Incidentes Criticos (QIC), das observagdes participantes, da
anadlise documental e das entrevistas semiestruturadas realizadas com as

profissoras da Educagéo Precoce e da Educacéo Infantil.

4.1 O Questionario de Incidentes Criticos (QIC) na Investigacao Cientifica:

conceito, metodologia e contribuicoes

A escola se constitui nas e pelas relagdes humanas, nesse sentido,
Perrenoud (1993) argumenta que “ser professor € exercer uma competéncia pratica
altamente reflexiva”, portanto ndo ha como ensinar sem que haja uma atencéao
constante sobre a forma que esse fendmeno esta acontecendo.

Nesse sentido, o QIC foi formulado estrategicamente com o objetivo de
analisar a percepcao das professoras sobre as dindmicas realizadas para ambientar
as criangas da Educagao Precoce durante a fase de Transi¢gdo para a Educagao
Infantil, de forma a refletir sobre as vantagens e desvantagens dessas estratégias
para 0 processo.

A percepcgao das professoras contribui tanto para uma avaliacdo direta das
estratégias utilizadas, como também, para uma reflexdo que tem o intuito de ir além
da pratica educativa realizada, investindo na discussao sobre o impacto que geram
para a aprendizagem e o desenvolvimento de competéncias que contribuam para o
sucesso da transicao da EP para a El. O potencial do QIC, portanto, revela-se na
capacidade de ser ndo apenas um instrumento valioso, mas também, um ponto de

partida para extrair significado do fenbmeno complexo que ¢é a pratica educativa.
4.1.1 Anélise e discusséo dos dados do QIC

A luz da abordagem de Gil (2008), o processo de analise do Questionario de
Incidentes Criticos (QIC) seguiu os principios da andlise qualitativa de conteudo,
desenvolvendo-se em trés etapas. Inicialmente, realizou-se uma analise vertical de
cada questionario, examinando isoladamente as respostas de cada participante
(Coordenadora Pedagogica, professora de Educagdo Fisica e professora de
Atividades) para compreender suas percepg¢oes individuais sobre os incidentes

criticos vivenciados no processo de transicdo. Esta fase permitiu identificar os
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significados particulares atribuidos por cada profissional as experiéncias
educacionais.

Posteriormente, conduziu-se uma analise horizontal que cruzou as respostas
das trés docentes, identificando convergéncias, divergéncias e contradigbes em
suas percepgdes. Finalmente, os dados foram submetidos a triangulagdo
metodoldgica, confrontando as evidéncias empiricas com o referencial tedrico da
pesquisa, particularmente com os conceitos de Vygotsky (2007), Feuerstein et al.
(2014) e Rezende (2024), o que permitiu uma compreensdo mais abrangente e

validada do fenbmeno estudado.
4.1.2 Percepgéo da Coordenadora Pedagdgica da Educagcdo Precoce

A decisao de analisar as percepgdes da coordenadora da Educagao Precoce
foi de extrema valia devido a sua postura ética e por sua dedicagdo a respectiva
area ha 16 anos. Essa experiéncia lhe conferiu um repertério vasto e singular sobre
os reais desafios, nuances e sucessos inerentes a essa fase crucial do
desenvolvimento infantil.

O primeiro questionamento do QIC é relacionado aos trés pontos positivos e
os trés pontos negativos da realizagdo do atendimento educacional em pequenos
grupos (duplas ou trios) na Educacgéo Precoce. (ANEXO J, p. )

Analisando o relato, podemos perceber que a fala da CP da EP se alinha
totalmente com as percepcbes de Vygotsky (2007) onde os pequenos grupos
“favorecem a aprendizagem pelas criangas com os pares”. Na interagdo com
colegas mais capazes e em situagdes de colaboragdo, a crianga tem mais chances
de superar desafios que antes ndo conseguia sozinha. Convém lembrarmos do
conceito chave de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que indica a diferenca
entre 0 que a crianga € capaz de fazer sozinha, quando a aprendizagem esta
concluida, e aquilo que ela é capaz de fazer com ajuda de alguém mais experiente,
quando a aprendizagem estava proxima e iminente, dependendo de uma mediagao
adequada. O relato capta precisamente essa dindmica ao sugerir que o0s
atendimentos em grupos "aumentam as chances de diversificar as interacoes
sociais, bem como os desafios na interagao".

A CP da EP faz uma analise critica da limitagdo na diversidade de
experiéncias de aprendizagem quando o atendimento na Educagdo Precoce €

realizado exclusivamente de maneira individual. O atendimento em pequenos grupos
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implica em uma modificacdo do papel da professora, que passa a ter que dividir a
atengao entre as criangas, como também, que enfrentar o desafio da realizagao de
uma atividade conjunta, pois a interacdo entre as criangas passar a ser o centro do
processo educativo. A dependéncia em relacao a professora para realizar as tarefas,
pode ser prejudicial para as criangas, que nao vivenciam oportunidades para a
tomada de decisao e a resolugao de problemas.

Outros pontos positivos mencionados sao: a necessidade de organizagao das
estratégias utilizadas pelas professoras e a importancia da interagado entre os pares
para o desenvolvimento da autonomia e para a aprendizagem da percepg¢ao do
outro através da imitacao.

Estratégias flexiveis e um ambiente organizado inferem mais chances de
intervengdes significativas. "Um ambiente bem organizado [...] libera tempo para a
atividade principal da crianga, que é o brincar" (PASCHOAL; MACHADO, 2012, p.
94). Para elas, "o espago ndo € um simples cenario onde se desenvolvem as
atividades, mas um elemento que atua diretamente sobre a qualidade da agéao
educativa" (p. 31).

Importante a consideragdo sobre a questdo da autonomia por meio da
interacdo com os pares, pois a socializacdo faz com que a crianca comece a lidar
com a perspectiva do outro. A posigao inicialmente egocéntrica que a crianga
vivencia em casa e no inicio da Educacao Precoce, passa a se configurar de outras
formas no plano pratico, com a necessidade de desenvolver novas competéncias,
relacionadas com a negociagao, a resolugao de problemas e a tomada de decisdes.
Esse pensamento € coerente com Vygotsky (2007), que destaca que as fungdes
psicologicas superiores, como o0 planejamento e a autorregulacdo, aparecem
primeiro no plano social e, depois, sdo interiorizadas para o plano individual, ou seja,
seguem uma dire¢ao que inicia na cultura e se transfere para a pessoa.

Outra argumentacédo pertinente € sobre a importancia da imitagdo para o
desenvolvimento biopsicossocial. Consoante Vygotsky (2007), a imitacdo é o
alicerce sobre o qual a autonomia e as fungdes psicologicas superiores sao
construidas, é uma ferramenta inicial para internalizar atividades mais complexas.

A CP da EP demonstrou uma compreensdo de que o desenvolvimento social
e cognitivo é incentivado de forma mais completa e significativa quando as criancas
sdo desafiadas a interagir e a criar de maneira colaborativa, em grupos pequenos e

com uma estrutura que favorece o jogo simbdlico. Podemos notar, por meio da
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meng¢ao as caracteristicas da idade e ao equilibrio no papel da professora, que a CP
da EP tem uma viséo refinada e contextualizada da pratica educativa na Educagao
Precoce.

A reflexdo sobre os pontos negativos comega com a questdo da limitagado
temporal de atendimentos em grupo, para chegar a uma conclusdo: o atendimento
em grupo requer tempo adicional para ampliar as vivéncias de socializagao,
considerando que € uma experiéncia geralmente nova para a crianga; mesmo
quando se estimula o contato com outras criangas da Educacgao Infantil ou com
outras criancas atendidas pelos professores da EP no mesmo horario, se a crianga
tem atencado integral da professora, ndo precisa lidar de maneira autbnoma com
essa nova situagdo. A socializagéo, portanto, requer uma estrutura de grupo, com
uma mediacao especifica, que demanda tanto tempo adicional, como também, a
formacdo de vinculos afetivos entre as criangas, com a orientacdo de apoio da
professora.

Vygotsky (2007) estabelece que o desenvolvimento ocorre primeiro entre os
individuos (interpessoal), para depois ser internalizado no individuo (intrapessoal).
Assim o atendimento individual na EP faz sentido como (1) um momento de
conhecimento da crianca para identificar as alternativas para uma adequada
estimulacdo do seu desenvolvimento psicossocial, que deve ser alvo de (2) uma
orientacdo da familia para que amplie os momentos de aprendizagem da crianga em
casa e em outras situagdes sociais, fora da escola. Porém, quando se aproxima a
terminalidade da EP, a transi¢do para a El, que tem como finalidade pedagdgica
chave promover a socializagdo das criangas, deve ser precedida pela participagao
em experiéncias de grupo, o que deve iniciar pela possibilidade, mesmo durante o
atendimento individualizado, de interacdo com o0s pares nos ambientes
compartilhados da escola. Feuerstein et al (2014), nos mostra que as experiéncias
de aprendizagem mediadas requerem a presenga de outros sujeitos e a construgao

conjunta de significados.

A interagao social é o meio pelo qual o ser humano adquire, modifica
e transforma suas estruturas cognitivas, afetivas e motivacionais. O
mediador € aquele que organiza o ambiente de forma a favorecer
experiéncias significativas que sé podem ser vividas na relagédo com
o outro (FEUERSTEIN, 1991, p. 32).
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O fato da mediacdo de atividades em grupo ser considerada como parte
deliberada da proposta pedagdgica da EP, pode abrir oportunidades, mediadas pelas
professoras, para que as competéncias sociais sejam progressivamente aprendidas,
contribuindo para o desenvolvimento das criangas. A vivéncia de experiéncias de
aprendizagem em grupo, mesmo quando ndo apresentam indicios claros de que a
crianga esteja participando ativamente da atividade, colocam a crianga diante do
outro, o que influencia tanto no tipo como na qualidade das aprendizagens possiveis

de ocorrer.

O aprendizado adequadamente organizado resulta em
desenvolvimento mental e pde em movimento varios processos de
desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de
acontecer. O aprendizado desperta varios processos internos de
desenvolvimento que s6 podem ocorrer quando a crianga interage
com pessoas em seu ambiente e em cooperagdo com seus
companheiros (VYGOTSKY, 2007, p. 115).

Interessante analisar a possibilidade da privacdo do contexto cultural onde a
socializagdo realmente acontece. Feuerstein et al (2014), utiliza o termo privagéo
cultural para explicar que alguns grupos sociais (especialmente aqueles em situagao
de vulnerabilidade), podem apresentar baixo desempenho cognitivo devido a falta de
experiéncias de aprendizagem mediadas devida a falta de oportunidades de
interacdo com outras pessoas. Lembrando que nem sempre isso tem associacao

com limitagdes biolégicas e que essa condigao pode ser modificavel.

A privacdo cultural ndo € um estado permanente, mas o resultado de
uma histéria de mediagdo insuficiente. Quando a mediacdo €
restaurada de forma intencional e sistematica, a modificabilidade
cognitiva torna-se novamente possivel. (FEUERSTEIN;
FEUERSTEIN; FALIK, 2006, p. 24)

A analise nos leva a concluir que o problema nio esta necessariamente na
estrutura de duplas/trios, mas possivelmente no paradoxo temporal/socializagao.
Vygotsky (2007) e Feuerstein (1991) estabelecem que o caminho nao é
individualizar para formar competéncias que habilitam para socializar, mas sim
qualificar o contexto grupal para que ele se torne, de fato, um espago potente de
experiéncias sociais significativas com o fortalecimento de saberes e significados

tanto pessoais como sociais.
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A sugestéo de integrar as criangas com outros grupos e outros professores,
presente no final da frase, € um elemento acertado, apesar das dificuldades a serem
enfrentadas, e deve ser o norte para superar a limitacdo percebida, reforcando que o
retrocesso a um modelo individual pode ser menos eficaz para alcangar o objetivo
da socializagao.

A CP da EP demonstra uma compreensao sofisticada do desenvolvimento
infantil, articulando dimensées cognitivas, sociais e afetivas. Sua argumentagao vai
além dos aspectos instrumentais da aprendizagem, focando na formagao integral da
crianga, com énfase na construgdo da autonomia, iniciativa e criatividade através
das interacbes sociais.

A analise demonstra uma postura investigativa e aberta ao aprimoramento e
revela uma contradicdo fundamental: enquanto reconhece a riqueza das interacdes
em pequenos grupos, a CP da EP identifica a limitacdo temporal como obstaculo
para a qualidade das intervencdes. Esta tensdo reflete um desafio estrutural da
Educagao Precoce, conciliar a atencao individualizada com as oportunidades de
socializacdo. Revela também o complexo equilibrio que as professoras devem
manter entre teoria educacional e pratica educativa, entre ideal pedagdgico e
realidade escolar.

O segundo ponto explorado no QIC ¢é referente as trés reagdes
socioemocionais positivas e as {trés reagbes socioemocionais negativas
experimentadas pelas criangas nas interagbes (deliberadas ou n&o) vividas nos
espacos compartilhados com a Educacgao Infantil (refeitério, patio e parquinho).

As reagdes socioemocionais positivas descritas denotam processos
fundamentais da interacdo entre os pares que s6 sao possiveis se houver uma
mediacao eficaz e intencional por parte da professora.

Quando a crianca demonstra interesse em brincar com outras ou pede para
voltar a ambientes compartilhados, esta manifestando disponibilidade para aprender
com as criangas mais experientes ou também, mostra a mesma disposi¢ao para
compartilhar suas experiéncias, ensinando criangas menos experientes. Segundo
Vygotsky (2007), esse movimento de ensino-aprendizagem-mediagéo da professora
€ extremamente rico no sentido de favorecer a disponibilidade para experiéncias
relacionadas com a ZDP.

As expressdes emotivas como a alegria, o entusiasmo, o contato corporal

através do abrago sao observaveis e explanadas de forma bastante positiva, ja que
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se transformam no alicerce para que essas experiéncias perdurem durante o
momento explorado, tornando-se vinculos seguros de afeto e reciprocidade
emocional.

Interessante notar que no terceiro ponto positivo ha uma mencédo sobre
“‘linguagem corporal e linguagem oral como forma direta de expressao”. Mesmo que
a crianga nao verbalize seus pensamentos e percepgdes internas, a linguagem
corporal associada aos processos emotivos, permite uma comunicagdo onde
preferéncias e necessidades se revelam através do corpo em movimento, dos
gestos e das expressodes faciais. Consoante Wallon (2007), o corpo e a emogao sao
linguagens primitivas e genuinas onde o mundo da crianga se manifesta e pode ser
acolhido pela professora e posteriormente interpretado sobre varias percepgdes e
nuances.

Passando pelas rea¢des socioemocionais negativas, convém destacar que as
criangas da EP possuem diversas particularidades que podem causar desregulagao
emocional, nervosismo e comportamentos de agressdo e fuga. Independente do
diagndstico, alguns fatores como excesso de barulho e ruidos podem desencadear
um episddio de ansiedade, choro ou até mesmo uma crise.

Justamente por isso, a analise desse cenario pode indicar que, as estratégias
educativas realizadas na EP com a finalidade de preparagao para o processo de
transicdo, contribuem para realizagdo de uma sondagem das dificuldades
vivenciadas pelas criangas, antecipando problemas que normalmente apareceriam
apenas na El. A constatacdo dessas limitacbes permite a construcdo de um
planejamento voltado para o atendimento a individualidade de cada crianga. Sendo
assim as intervengdes educativas destinadas a favorecer a transicdo da EP para a
El servem tanto para formar novas competéncias, como também, para alertar sobre
a necessidade de uma reorganizagdo da mediagao pedagogica a fim de flexibilizar e
favorecer a inclusdo na El das criangas oriundas da EP. Para Feuerstein et al (2014),
isso sinaliza o compromisso da professora em realizar uma mediacao adequada das
experiéncias de aprendizagem que contribuam para a formagdo de competéncias
que capacitem a crianca a responder as demandas do ambiente.

De uma forma geral, segundo a percepgao da CP da EP, as reagdes positivas
predominam sobre as negativas, indicando que o processo de interacdo esta
funcionando como um catalisador de desenvolvimento social e afetivo para a maioria

das criangas. As reagbes de engajamento e afeto, foram descritas de forma mais
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abundante e detalhada, sugerindo que, para a maioria das criangas, o processo de
transicéo gera experiéncias sociais bem-sucedidas.

Entretanto, a ocorréncia de reagdes de evitamento e desregulagdo, mesmo
que em menor numero, sinalizam desafios enfrentados por parte das criancas e a
necessidade de atencao individualizada por parte das professoras e da familia para
que tenham a oportunidade de aprender como lidar com suas dificuldades. Essas
reagcdes negativas funcionam como um uma forma de ajustar as demandas e as
formas de mediagdo, que para serem plenamente eficazes, devem ter flexibilidade
suficiente para considerar as individualidades e especificidades de cada crianga,
especialmente sua tolerancia a estimulos sensoriais e sua capacidade de lidar com
as imprevisibilidades do ambiente.

Para finalizar os relatos da CP da EP vamos a terceira indagagao do QIC que
se refere aos frés pontos positivos e os trés pontos negativos identificados na fase
de Transicao para a Educacao Infantil vivida pelas criancas da Educacao Precoce.

Os pontos positivos do processo de transicdo enumerados pela CP da EP
alinham-se substancialmente com os principios da educacao inclusiva e com as
teorias que estdo embasando nossa pesquisa. Podemos destacar algumas
percepgdes importantes como "o novo ndo seja tdo novo assim" e “professor de
referéncia” como uma espécie de énfase na previsibilidade e seguranga emocional
para que a transigao seja feita em moldes mais estaveis afastando cursos abruptos
e repentinos, que por vezes podem constranger a crianga.

O segundo ponto negativo nos descreve uma pratica de observagédo e
planejamento potencialmente interessante para um trabalho pedagdgico de
qualidade, especialmente com criangas que tenham necessidades educacionais
especificas. Através das situagdes coletivas (festas, refeitorio, contagdo de historias)
identificamos ricos cenarios para trabalhar dentro da ZDP, com uma pratica
pedagogica pautada na flexibilizagdo educacional. Ademais, percebemos uma
compreensao avang¢ada do processo avaliativo. Ao invés de se prender a testes
padrées, a CP da EP busca evidéncias do desenvolvimento de forma auténtica e
significativa.

O terceiro ponto positivo demonstra a riqueza de experiéncias que surgem a
partir da interagao entre os pares. Nao sado so as criangas da EP que se beneficiam
com o0s processos de socializagdo nos ambientes compartilhados da escola, mas

também as professoras e, principalmente, as demais criangas da turma. As criancas
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da El, nainteragcdo com as criangas oriundas da EO, costumam demonstrar empatia,
curiosidade pela diversidade e afeto através de atitudes e valores que aprendem no
dia a dia escolar, 0 que deixa evidente que as aprendizagens escolares nao se
limitam aos conhecimentos do curriculo formal, mas, principalmente, aos valores e
as habilidades que fazem parte do curriculo oculto.

Para finalizar a analise dessa Uultima questdo, a articulagdo entre (1)
observacdo da crianga em diferentes contextos, (2) o planejamento flexivel e
reflexivo da pratica adequada as caracteristicas de cada crianga, (3) a realizagao
das estratégias educativas de preparacao para fase de transi¢do da EP para a El, e
(4) o respeito as especificidades e interesses das criangas, pode ser apontada
como o ingrediente chave para o sucesso da inclusao escolar, por meio de um
trabalho verdadeiramente pautado no respeito a diversidade. Esta abordagem
favorece a aquisicdo de competéncias e habilidades especificas e contribui para a
autonomia e formacgéo integral das criangas.

Analisando os pontos negativos, a docente reflete sobre a resisténcia dos
professores para ampliar o planejamento de maneira a abranger estratégias com
foco na transicdo e a resisténcia em participar de atividades conjuntas por parte de
alguns profissionais. Isso revela a necessidade de uma acédo institucional, que
analise os tempos e as atividades que as professoras da EP e da EI devem realizar,
como também, de uma atencdo especial para a formagdo continuada das
professoras, de maneira que tenham apoio formal para realizacdo de todo o
processo de avaliagao-planejamento-pratica-avaliagéo.

A educacgao inclusiva de qualidade envolve capacitar as professoras para a
flexibilizacao educacional, que inicia com a conscientizacdo de que as criangas
possuem particularidades que devem ser avaliadas de maneira assistiva, o que
permite identificar a mediagdo docente mais adequada a ser realizada em cada
caso. A possibilidade de viabilizar a transposicéo dos saberes docentes "aprendidos"
pela professora da EP para a professora da El, como também, de orientar,
antecipadamente, o "olhar" da professora da El para os aspectos chaves da
aprendizagem das criangas, contribui de maneira significativa para a construcéo de
um planejamento que deve ampliar a eficacia das estratégias docentes.

Bourdieu (1989), nos traz o conceito de habitus profissional conservador, que

de forma geral pode ser definido como a resisténcia a inovagédo e a participagao
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colaborativa, no entanto sua caracterizagdao € bem mais profunda e vinculada a

no¢ao de um conceito inicial: o habitus.

O habitus é essa espécie de sentido pratico do que se deve fazer em
uma situacdo determinada - que é produto de uma histéria e que
define o que é para nds natural, normal, “que vai sem dizer”. (...)
Sistemas de disposicdoes duraveis e transponiveis, estruturas
estruturadas predispostas a funcionar como estruturas estruturantes,
ou seja, como principio gerador e estruturador de praticas e de
representacdes (BOURDIEU, 2008, p. 20-21).

Conforme Bourdieu e Passeron (1992), podemos pensar que cada professor
tem uma histéria de vida, ideais e valores gerados por essa histéria, uma forma de
ensinar permeada por todas essas percepgdes e nuances de suas trajetorias, assim,
fatalmente ele levara toda essa “bagagem” para dentro da sala de aula. A questao,
portanto, € que a transicdo da EP para a El precisa ser incluida como parte da
atuacédo desse profissional conservador. A implantagédo deve ser alvo de estudos,
que necessariamente envolvam a participacdo das professoras. E uma iniciativa que
precisa ser realizada de forma progressiva e negociada com as professoras, mas
também, com as Coordenadoras Pedagdgicas e com as diregdes das escolas, com
aval da Diretoria Regional de Ensino.

Se as professoras se sentem sobrecarregadas com as atividades escolares
que normalmente tém que realizar, a modificagao desse habitus com a introdugao de
novos afazeres docentes, deve envolver a reorganizagao das atividades, diminuindo
o tempo que era destinado para as atividades conservadoras, para possibilitar a
realizagcdo das novas atividades, como também, envolver a capacitagao em servico
para que dominem com propriedade as novas atividades a serem realizadas.

A capacitagcdo em servigo, mencionada acima, ganha destaque diante do
relato de que, por vezes, algumas professoras "apenas 'levam' a crianca da
Educagdao Precoce para os espacos coletivos, mas sem uma intencionalidade
pedagogica muita clara". Quando as atividades escolares da professora da EP séo
realizadas com o objetivo de preparar a crianga para a El e, ao mesmo tempo,
preencher um relatério objetivo e claro para a professora da El, com informacdes
relevantes sobre as estratégias de mediacdo que foram efetivas para envolver a
crianca na atividades escolares, € possivel evitar eventuais abandonos

pedagogicos’’.

7 O abandono pedagoégico ocorre quando o aluno nio participa das atividades sugeridas pelo
professor, ou quando o professor permite que o aluno faga apenas o que tem interesse; em ambas as
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Ao afirmar que "...eu, como coordenadora pedagogica... poderia contribuir
mais para melhorar esse processo e favorecer as vivéncias para a transi¢do,
pensando e planejando outras estratégias em conjunto com a equipe..." a CP da EP
faz uma autorreflexdo que demonstra sua capacidade de se enxergar como parte do
processo, com potencial transformador dentro da equipe, quando atua no sentido de
orientar o planejamento pedagdgico, auxiliando as professoras e entenderem qual
deve ser o seu papel estratégico na mediagao da aprendizagem das criangas.

Ao se dispor a planejar estratégias e intervengdes com a equipe, a CP da EP
posiciona o processo de transicdo para a El em um cenario mais condizente com
sua importancia. ACP da EP se torna um facilitador da formagao continuada e um
mediador da construgao coletiva, a medida que essas trocas acontecem, ocorre um

aprendizado mutuo, conforme nos diz Freire (1995):

Um dos equivocos no sistema escolar é pensar que o coordenador
pedagogico seria uma espécie de ‘faz tudo’: ‘elaborador de projetos’,
‘o que resolve os problemas’, ‘supridor de aulas vagas’, o qual é visto
também como sendo o detentor de um conhecimento pedagdgico
maior do que o dos professores. Sabe-se que isso & pura falacia,
pois “ninguém nasce feito". Vamos nos aos poucos, na pratica social
de que tomamos parte”. (FREIRE, 1995, p. 79).

Ao afirmar que "..realizando, por exemplo, mais momentos de
conscientizagdo da importancia e dos ganhos... e propondo também mais agdes...
em que nds possamos convidar as turmas da Educacéao Infantil para participar”, a
CP da EP chama atencao para a necessidade de uma mudanga de conscientizacao
das professoras sobre as ag¢des conjuntas que podem ser realizadas para favorecer
a inclusdo escolar das criancas oriundas da EP. A realizacdo de momentos de
formagdo continuada', refletindo sobre as possibilidades de interagbes

colaborativas nos horarios de coordenacgéo pedagodgica'®, voltadas para a discussdo

situagdes, o aluno é privado de uma experiéncia de aprendizagem significativa e de qualidade,
deliberadamente planejada pelo professor. Um pensador que se aproxima desse pensamento é
Novoa (1995) que o conceitua como “abandono intelectual”, o aluno estd dentro da escola mas a
escola ndo esta neles. Quando o corpo esta presente, mas a inteligéncia e o coragéo estao longe”.

'8 Conforme SEEDF (2021), A Formagdo Continuada é uma estratégia de gestdo e uma politica
publica permanente, constituindo-se como um processo de aperfeicoamento e atualizagdo ao longo
da vida profissional, diretamente vinculado as necessidades contextuais da escola e a promogao da
qualidade social da educagéo. A Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacao (EAPE) &
0 0rgao central responsavel por planejar, coordenar e executar grande parte das agbes de formacao
continuada da rede, em articulagdo com as coordenagdes regionais de ensino.

' De acordo com a SEEDF (2022), os horarios de Coordenagéo Pedagogica sdo os momentos na
semana em que o professor, remuneradamente, se dedica a planejar, estudar, avaliar e articular as
agbes pedagdgicas, sem estar frente a uma turma. E o tempo garantido por lei para a reflexdo e a
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do "porqué" e do "como" as atividades educativas podem contribuir para a qualidade
da transic&o das criangas de um segmento para outro.

Essa postura inverte a logica de inclusdao da “crianca que esta na fase de
transicao” para direcionar o foco para a "escola que precisa se preparar para receber
a crianga". Cria-se, dessa maneira, um contexto onde as criancas da EP se sentem
em um ambiente mais seguro e conhecido, enquanto as criangas da El e suas
professoras se familiarizam com a sua presenca e comegam a entender a sua
individualidade. Estamos, portanto, diante da inclusdo acontecendo na pratica, antes
mesmo da transicdo formal ocorrer.

No trecho "o tempo e as demandas que vao além das fungdes pedagodgicas
atrapalham bastante essa articulagdo, mas acredito que se as agdes entram como
parte do planejamento anual da escola, podem se tornar concretas na pratica." A CP
da EP relata de forma bem assertiva sobre como as demandas adicionais podem ser
prejudiciais no dia a dia das professoras. Podemos citar as questdes burocraticas e
as demandas administrativas, além de muitas vezes a CP da EP ter que atuar como
uma mediadora entre problemas de cunho interpessoal das professoras ou dos
familiares das criangas. A dedicagao a essas demandas acontece a todo momento,
mas nao podem se tornar fungdes mais importantes que o trabalho pedagdgico.

O dultimo ponto negativo a ser considerado no relato da CP da EP é “o
distanciamento entre os segmentos e a falta de comunicacao entre as professoras
da EP e EI" e a "dificuldade de acesso as documentagdes das criangas da Educacao
Precoce”. Esses pontos destacam uma questdo chave das discussdes sobre a
transicao da crianga de um segmento escolar para o outro: atualmente, ndo existem
acdes institucionais previstas para situagbes pedagdgicas que envolvem duas
escolas diferentes. E como se existisse um "abismo" entre os dois segmentos, que
nao se limita a distancia fisica, mas se materializa em uma distancia atitudinal, pois
cada um se preocupa apenas com as suas responsabilidades especificas.

Refletir sobre a transicdo da EP para a El significa, portanto, envolver as
professoras da EP com a dindmica do atendimento educacional da EIl, como
também, requerer que as professoras da El se envolvam com as atividades que s&o

realizadas na EP. Essa mudanga tanto coloca a crianga no centro do processo

organizacgéo do trabalho docente, sendo um pilar para a qualidade do ensino. A regulamentacao esta
detalhada na Portaria n® 189, de 22 de julho de 2022, que dispde sobre a Jornada de Trabalho dos
Profissionais da Carreira Magistério Publico do DF.



a4

educativo, como facilita a superacdo de problemas como a falta de acesso das
professoras da El a documentagdo completa das criangas da EP que vao estar em
sua sala de aula no ano seguinte.

O que a primeira vista parece ser uma medida obvia de articulagao entre os
segmentos, o acesso aos documentos da crianga, indica a existéncia de falhas de
comunicagao que abrangem desde as instancias burocraticas, pois secretaria da EP
por vezes dificulta esse acesso aos documentos para pessoas que nao sao do corpo
docente da escola, até a falta de comunicacdo entre as coordenadoras e as
professoras, pois cada uma esta envolvida com as questbes especificas do seu
préprio segmento. A transi¢ao da EP para a El, portanto, deve ser considerada como
um problema que indica uma lacuna de institucionalizacdo no atendimento
educacional de criangas com necessidades educativas especiais, que compromete a

inclusao escolar.
4.1.3 Percepgéo da professora de Educagéo Fisica da Educac¢do Precoce

A andlise das percepgdes da professora de Educacido Fisica enriquece a
discussdo, pois trata-se de uma profissional que € uma peca chave dentro dos
atendimento da EP e possui um conhecimento profundo e unico sobre os desafios,
detalhes e conquistas envolvidos no trabalho da triade mente-corpo-movimento
durante essa fase crucial do desenvolvimento infantil.

Na resposta ao primeiro questionamento do QIC, relacionado aos trés pontos
positivos e os trés pontos negativos da realizagdo do atendimento educacional em
pequenos grupos (duplas ou trios) na Educagao Precoce para a socializagéo do(a)
aluno(a), a docente considera que a intervengao em grupos reduzidos apresenta
vantagens significativas ao criar um ambiente que facilta a aquisicdo de
competéncias sociais e habilidades fundamentais de comunicacdo. A oportunidade
de participar em um contexto controlado, com menor sobrecarga sensorial, contribui
para que a crianga direcione seus recursos cognitivos para a interagao social,
praticando habilidades como esperar a vez e compartilhar materiais, que serao
cruciais para o sucesso da sua inclusdo na turma da El.

Ao mesmo tempo, a professora de EF menciona a interagdo entre os pares
como potencializador de processos de socializagdo fundamentais na infancia como a
imitacdo, habilidade esta que pode ser trabalhada como parte da ZDP de Vygotsky
(2007). Ao imitar alguém mais experiente ou capaz, a crianga n&o esta
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simplesmente copiando, mas sim realizando a tarefa com ajuda; dessa maneira, a
criangca é capaz de internalizar novas configuragdes cognitivas e, posteriormente,
agir de forma mais auténoma e independente.

Para a professora de EF, a participagdo em um pequeno grupo propicia para a
crianca da EP uma experiéncia na construcdo de vinculos afetivos com outras
criangas, o que ocorre de forma segura, criando uma base emocional estavel a partir
da qual a crianga se sente encorajada a explorar e a aprender com o outro, o que,
de acordo com Feuerstein et al (2014), tem impacto sobre a sua maneira
compreender a realidade que a cerca (teoria da modificabilidade cognitiva
estrutural). Para além de uma reprodugdo motora, a imitagdo pode ser significativa
quando mediada intencionalmente pelas professoras.

Nos pontos negativos, a professora de EF critica que a interagao facilitada em
pequenos grupos, muitas vezes homogéneos, pode nao fazer jus a dinamica
complexa e barulhenta de uma turma maior de Educagédo Infantil, criando, dessa
maneira, uma "bolha" artificial que ndo se sustenta em ambientes nao controlados.
Esse pode ser um fator limitante a ser considerado, porém, & impossivel de ser
dimensionado ou antecipado, logo, o pequeno grupo, mesmo nao correspondendo
totalmente ao que ocorre em uma turma da El, € uma experiéncia educativa
importante, que prepara a crianga para parte das novas situagdes que tera que
vivenciar na El.

Outro fator limitante, a dependéncia que a crianca da EP pode ter em relagao
a mediagcao bem-intencionada da professora da EP, que n&o estara presente na
turma da El, também n&o tem como ser controlada, mas sugere uma diretriz
pedagdgica importante para o processo de transigdo: € necessario criar situagdes de
aprendizagem nas quais a crianga tenha que enfrentar os desafios de maneira
autébnoma, aprendendo a resolver conflitos e a iniciar interacbes espontaneamente,
deixando a intervengao docente para ser realizada somente em casos pontuais e de
maneira descontinuada.

O segundo ponto explorado no QIC ¢é referente as (rés reagbes
socioemocionais positivas e as [rés reagbes socioemocionais negativas
experimentadas pelas criangas nas interagbes (deliberadas ou nao) vividas nos
espacos compartilhados com a Educacao Infantil (refeitério, patio e parquinho). A
professora sugere que o compartiihamento de espacos escolares e as atividades

educativas conjuntas colocam as criangas em contato com experiéncias de
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aprendizagem significativas, que potencialmente reproduzem as situagdes a serem
vivenciadas em momentos sociais, seja a interagdo em um parque infantil publico ou
na turma de educacao infantil.

As competéncias sociais desenvolvidas nas atividades de grupo podem
contribuir tanto para a qualidade de vida das criangas como para 0 sucesso da
inclusdo educacional. Por meio da observagao de outras criangas mais experientes,
a crianga com deficiéncia pode se sentir motivada ou curiosa em experimentar
desafios e novas situagdes de aprendizagem. A ajuda dos colegas de turma ou a
mediacdo assistiva da professora sao elementos chaves para a promocido da
aprendizagem da criancga, o que tanto favorece que ela “aprenda a aprender”, como
também, fornece a professora a oportunidade de "aprender como ensinar para ela",
ou melhor, "aprender como criar experiéncias de aprendizagem mediadas para a
crianga aprenda por meio da atividade".

O relato da professora de EF sobre reagdes como a inseguranga pelo
apego/rigidez podem ser interpretadas como manifestacdes que necessitam de uma
intencionalidade pedagdgica especifica. A rigidez comportamental e a resisténcia a
mudanca refletem dificuldades das criangas em se adaptar ao novo, especialmente
se o0 contexto ambiental apresentar muitos estimulos sensoriais. Para Feuerstein et
al. (2014), as Experiéncias de Aprendizagem Mediadas (EAM) que possibilitam uma
exposicdo gradativa a essas situagbes, podem ensinar estratégias de
autorregulagao, tolerancia a frustragao e de compreenséao geral do ambiente.

A sobrecarga sensorial e a frustragdo da crianga por ndo ser capaz de
participar de algumas brincadeiras funcionam como indicadores que podem ser
interpretadas como uma inadequacdo da crianga ao ambiente circundante. As
criangas da EP, possuem individualidades relacionadas ao quadro clinico que geram
necessidades educativas especificas que precisam ser consideradas no
planejamento educacional. Esse € um dos argumentos a favor da preocupagao com
a transicao da EP para a El, pois as professoras da EP, pelo tempo em que atuaram
com as criangas, podem orientar as professoras da El sobre as caracteristicas das
criangcas e as mediacdes docentes que foram efetivas, para que as particularidades
da crianga nao se transformem em barreiras de aprendizagem.

O relato da professora de EF demonstra a dialética inerente ao processo de
inclusdo, marcado por contradigdes intrinsecas, ou seja, as atividades em grupo

criam espagos compartilhados que, ao mesmo tempo, geram curiosidade e
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autoconfianga, que mobilizam a crianca para participar das atividades e aprender,
como também, provocam sobrecarga sensorial e insegurancga, que indispde a
crianga e bloqueiam a aprendizagem. Uma media¢ao adequada pode contribuir para
que as reagbes negativas ndo funcionem como impedimentos, mas sim como
experiéncias que fazem parte do processo e podem ser superadas.

A terceira questdo do QIC se refere aos trés pontos positivos e os trés pontos
negativos identificados na fase de Transi¢ao para a Educacgao Infantil vivida pelas
criangas da Educacio Precoce, professora de EF destaca que o contato com outras
criangas com diferentes repertorios, que as atividades em grupo proporcionam para
a crianga, configura um contexto ideal para a aquisi¢do de aprendizagens o que
pode ser otimizado pela mediagdo adequada. Além disso, tanto a escola como a
prépria turma, contribuem para o sentir-se pertencente, o que potencializa o principio
de que a aprendizagem é um processo socialmente situado e estruturado nas
vivéncias partilhadas em grupo.

A transicdo da EP para a El, que inicialmente pode ser considerada como
algo simples, na verdade evidencia a necessidade critica de flexibilizagdo
educacional, curricular, ambiental e organizacional. Por exemplo, na perspectiva da
crianga, a escola, que na EP tem foco na dimensao psicomotora e psiquica, a partir
de uma abordagem ludica, na Educacgao Infantil tem foco na dimensao cognitiva e na
alfabetizagdo, a partir de uma abordagem cada vez mais académica. Essa mudanca
curricular pode ser prejudicial ao desenvolvimento biopsicossocial da crianga, se nao
for realizado de forma eficaz, intencional e gradual. A flexibilizagdo adequada pode
ser feita mantendo sempre a abordagem ludica durante a fase de pré-alfabetizacao
(no caso 1 e 2 periodo da El), adaptando as atividades ao novo contexto de tempo e
espaco e respeitando os ritmos de aprendizagem.

Em relagdo ao ambiente escolar, a transicao da EP para a El também esta
marcada por diversas mudangas. Na EP a crianca dispde de um ambiente
especializado, em uma sala equipada para o atendimento intensivo e especializado,
onde o atendimento individual é prestado por uma professora com treinamento
especifico, enquanto na El a crianga esta em uma sala de aula comum, em um
espaco compartilhado, onde o atendimento é prestado em grupo por uma professora
gue nem sempre tém experiéncia ou formacao especifica para a educacgao inclusiva.

Essa situagcdo também afeta a relagdo entre a familia e a escola,

considerando que, na EP a relacado familia-escola € muito frequente e estreita, pois
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as maes permanecem na escola durante o atendimento e recebem orientagao sobre
como dar continuidade as atividades em casa, além de conversas detalhadas sobre
o desenvolvimento da crianca. Enquanto, na El, a relagdo familia-escola € mais
pontual, por meio de reunides pedagogicas, das atividades gerais da escola ou da
conversa direta com a professora, normalmente na porta da sala, no inicio ou no
final das aulas.

A professora de EF também comenta que, a mudanga na jornada escolar, que
na EP se restringe a dois dias por semana, enquanto que na El as aulas ocorrem
todos os dias da semana, pode gerar conflto com os horarios dos outros
atendimentos terapéuticos e clinicos essenciais para o desenvolvimento da crianca,
tais como a fonoaudiologia, fisioterapia, acompanhamento pediatrico,) correm o risco

de ser negligenciados ou diminuidos.
4.1.4 Percepgéo da professora de Atividades da Educagéo Precoce

A Professora de Atividades (PA) da Educagdo Precoce (EP) é uma
peca-chave nos atendimentos direcionados as criangas, pois detém um
conhecimento profundo e singular sobre os desafios inerentes a essa faixa etaria,
oferecendo um olhar indispensavel sobre as nuances do desenvolvimento infantil.

Na primeira questdo do QIC, relacionada aos trés pontos positivos e os trés
pontos negativos da realizagdo do atendimento educacional em pequenos grupos
(duplas ou trios). De acordo com o relato da PA da EP, ao aprender na pratica o
valor da colaboragdo, por meio da divisdo de tarefas e da resolugédo conjunta de
desafios, faz com que as atividades em grupo seja um cenario educativo
privilegiado, onde as criangas, atuando com o apoio de pares mais capazes, em
diferentes momentos, promovem o desenvolvimento mutuo. Vygotsky (2007), nos
ensina que as fungdes psicoldgicas superiores se originam nas relagdes sociais, o
que favorece o desenvolvimento da colaboragao, dos lagos afetivos, da empatia e da
€mocao.

As praticas colaborativas citadas pela PA da EP como ponto positivo das
atividades em grupo podem ser pensadas em um viés onde a resolugdo de
problemas e desafios tera a participagao integral do professor como mediador
focado em aprendizagens que possuam significados e significantes tanto para ele
quanto para seus aprendizes. Essa intencionalidade pedagogica nos ajuda a

entender a reciprocidade por parte do aluno como:
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(...) investimento na relagdo e na proposta de mudanga no plano
cognitivo e afetivo, notério nas atitudes do aprendiz. Isso significa
trabalhar com novas motivagodes, partindo de um novo significado de
si préprio e da realidade social circundante (DA ROS, 2002, p.37).

Analisando os pontos negativos apontados pela PA da EP, a limitagdo das
interagbes sociais e a dependéncia excessiva em grupos fixos (mesmos colegas
sempre) sao aspectos que apontam para as limitacbes dessa estratégia educativa,
até mesmo porque, todas as estratégias possuem um carater dialético, logo, ora
podem ser benéficas, ora podem ser desfavoraveis. E importante estar consciente
de que as competéncias sociais aprendidas nas atividades em grupo podem nao ser
suficientes para garantir a interagdo da crianga da EP em sua futura turma da El.
Porém, a finalidade das atividades em grupo ndo deve ser vista somente pela
questao utilitaria imediata, mas como parte do processo de formagao da crianga.

Assim sendo, a andlise demonstra que as atividades em pequenos grupos
constituem um ambiente apropriado para a mediacdo de habilidades sociais e
cognitivas fundamentais. No entanto, seu potencial educativo deve sempre que
possivel estar associado a estratégias de mediagcédo flexibilizadoras para que o
universo da crianca se amplie, diversificando as experiéncias sociais da crianga,
para que essas interacbes também ocorram em outros espagos compartilhados da
escola.

O convivio da crianga da EP com um grupo mais amplo aumenta as chances
de oportunidades de interacdo com multiplos parceiros. Essas experiéncias e

vivéncias mediadas pelo outro sio:

(...) a expressao mais significativa da significancia da cultura
humana, que transmite ao aluno n&o apenas quantidades de
conhecimento e habilidades, mas também e principalmente, formas
de refletir sobre fenbmenos e formas de procurar conexdes entre
eles (FEUERSTEIN et al, 2014, p. 77).

A segunda questao do QIC é sobre as trés reagdes socioemocionais positivas
e as trés reagbes socioemocionais negativas experimentadas pelas criangas nas
interacbes (deliberadas ou n&o) vividas nos espagos compartilhados com a El
(refeitorio, patio e parquinho).

Os pontos positivos relatados pela PA da EP, o fortalecimento da
autoconfianga, a alegria e o entusiasmo revelados por meio do convivio com o outro,

sao elementos importantes para construir um sentimento indispensavel de
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pertencimento ao grupo. A crianga que se sente segura tem a tendéncia de se
arriscar mais com novos desafios e descobertas, o que descreve situagdes onde a
aprendizagem pode ocorrer com a ajuda de um colega mais experiente ou com a
mediagao da professora.

A mencao da PA da EP ao respeito e valorizagcdo das relagées evidencia o
processo de internalizagcdo de normas sociais pela crianga, onde determinados
comportamentos sociais que precisam ser regulados, como por exemplo, o “ato de
esperar”, tornam-se gradualmente autorregulados. A autorregulagdo ou autocontrole,
uma das categorias de mediacdo propostas por Feuerstein et al (2014), é
“fundamental para a constituicdo do sujeito autbnomo"”, tanto no plano interpsiquico,
quando comega a aparecer a possibilidade de mediar a conduta dos pares em
situagdes coletivas, como plano intrapsiquico, quando a crianga é mediadora de si
mesma (DA ROS, 2002, p.38).

Os pontos negativos apontados pela PA da EP, tais como os sentimentos de
frustragéo, inseguranga, tristeza, exclusdo e impaciéncia podem ser reinterpretados
como oportunidades para que a professora construa experiéncias de aprendizagem
mediadas onde a crianga aprenda a lidar com esses sentimentos. A professora, ao
intervir de forma sensivel nessas situagdes, pode trabalhar atividades com o objetivo
de desenvolver a autorregulagcdo emocional e a empatia, como ferramentas para a
construcao de repertérios para a resolugcao de problemas. Nesse sentido, € possivel
considerar esses sentimentos como ponto de partida e matéria-prima para mediacao
docente na promogéao de um desenvolvimento integral.

Na terceira questdo do QIC, que se refere aos trés pontos positivos e 0s trés
pontos negativos identificados na fase de Transicdo para a Educacgao Infantil vivida
pelas criancas da EP.

De acordo com o relato da PA da EP, o fortalecimento do vinculo com o
ambiente escolar por meio de uma transigao "gradual e afetiva”, configura uma base
sélida para que a crianga se sinta "segura e confiante". A identidade com o grupo de
convivio destaca que “o pertencimento a esse grupo e a identificagcdo de si como
membro do grupo, atuam tal qual base de referéncia cultural e afetiva’”. Nesse
sentido, fortalecer os lagos afetivos com o outro se torna uma condigao essencial
para uma “modificabilidade tanto individual quanto grupal” (DA ROS, 2002, p. 39).

A PA da EP destaca o avango nas habilidades cognitivas e na curiosidade, o

que faz parte do processo de internalizagdo de instrumentos psicolégicos
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desenvolvidos na EP. A expectativa é que essas competéncias permitam a crianca
engajar-se com problemas mais complexos, tornando o processo de aprendizagem
mais continuo e dinamico, o que contribui para uma transicdo menos abrupta da EP
para a El.

Analisando os pontos negativos por meio das perspectivas de Rezende
(2024), é evidente a necessidade de uma flexibilizagdo educacional nos processos
de transi¢ao tanto no aspecto temporal quanto no aspecto organizacional. A ruptura
com figuras de apego e o impacto emocional pelas novas exigéncias, novos
professores, horarios e espagos apontam para mediacdes que respeitem ao maximo
o ritmo de aprendizagem da crianga envolvida.

O desenvolvimento da autonomia, capacidade de expressdo e controle
emocional, citados pela PA da EP, fazem parte da proposta pedagdgica do
programa, logo, figura como um eixo transversal as diversas atividades realizadas.
Porém, o nivel de consolidagdo dessas competéncias chaves pode nao ser o
mesmo para todas as criangas, considerando que os resultados obtidos com cada
uma sao especificos e relativos as suas caracteristicas individuais. Os pontos
negativos, portanto, indicam areas que requerem uma atengao especial por parte da
professora, como € o caso da ansiedade em relagdo a aprendizagem, da dificuldade
na construcdo das relagdes sociais e do impacto emocional relacionado a

autorregulagao e a intolerancia a frustracao.
4.1.5 Analise das convergéncias entre os participantes da EP

As trés participantes da pesquisa que atuam na EP, a Coordenadora
Pedagogica (CP), a Professora de Atividades (PA) e a Professora de Educacgao
Fisica (EF), convergem ao destacar que os atendimentos em duplas ou trios: (a)
favorecem a interagdo social controlada, reduzindo a sobrecarga sensorial e
permitindo uma mediagdo mais focada; (b) potencializam a imitagdo, a comunicagao
e a construgao de vinculos, corroborando claramente com a ZDP (Vygotsky, 2007) e
a importancia da intencionalidade nas EAM (Feuerstein et al., 2014), além de (c)
permitirem um acompanhamento mais diretivo criando um ambiente de confianca e
seguranga emocional.

Este consenso reforga a validade da metodologia de pequenos grupos como
uma ferramenta pedagdgica potente na Educacao Precoce para auxiliar na transicao

da EP para a El. Ao mesmo tempo, ao analisar os pontos negativos, demonstram ter
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consciéncia dos riscos de uma idealizacdo do modelo, onde os beneficios da
socializagdo em contexto controlado sao supervalorizados, sem uma critica
aprofundada sobre como essa socializagdo se transfere para ambientes mais
complexos, como a turma da El, e menos mediados, com uma professora regente
para dar atencao para toda a turma.

No cruzamento entre os relatos da Coordenadora Pedagodgica vs. Professora
de Educacdo Fisica, ambas apontam a limitacdo temporal e a dificuldade da
transferéncia das competéncias sociais aprendidas em turmas maiores.

A CP sugere que o problema ndo estd na estrutura do grupo, mas na
qualificacdo do contexto social e em questdes especificas da mediacdo docente,
enquanto que a Professora de EF afirma que a disposicdo em duplas ou trios é
exatamente para enfatizar a questao da diversidade dos diagnosticos, que embora
possa ser 0 mesmo entre as criangas, as individualidades e especificidades de cada
uma serdo o cenario adequado para que ocorra uma interagdao entre os pares
significativa.

Exemplo pratico na E.P: na escolha de uma turma no inicio do ano letivo, uma
criangca X da terminalidade com diagndstico de TEA que tenha boas habilidades de
interacao social e linguagem nao verbal, pode ser agrupada com uma crianga Y
também com TEA, que tenha entre suas caracteristicas pouca interagao social e boa
linguagem verbal. Essa disposi¢cédo ajudara a crianga X a ser estimulada pela crianca
Y no quesito da linguagem, assim como a crianga Y sera estimulada pela crianga X
a desenvolver as habilidades de interagdo social. E um movimento de interacdo e
reorganizagao mutuo, onde uma aprende com a outra mediadas pelos signos
culturais; pelo contexto escolar e social; e pelo professor” (Vygotsky, 2007).

A Professora de Atividades, por sua vez, alerta para a dependéncia que pode
ser criada entre crianca e a professora, como também, na demanda temporal e de
atengcao exigidos da professora da EP, o que pode ser insustentavel em turmas
numerosas, como o que acontece na Educacgao Infantil.

Exemplo pratico: Na pratica da EP, as professoras regentes atendem turmas
que incluem criangas em processo de terminalidade com um planejamento
profundamente individualizado. No entanto, essa atencdo especializada pode ser
diferente do que a professora da EIl, no ano seguinte, podera oferecer, uma vez que
na El o trabalho é focado em mediagdes compartilhadas dentro de uma turma

numerosa. Isso ndo quer dizer que a professora da El ndo fara um bom trabalho
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com as criangas egressas da EP durante o ano letivo, € apenas um relato sobre a
realidade circundante que nos mostra no dia a dia algumas barreiras relacionadas a
formagdo continuada, turmas numerosas, falta de monitor e educador social,
auséncia de uma transicado entre os segmentos institucionalizada, entre outros.

Em relagdo as reagdes socioemocionais, a convergéncia dos relatos revela
um consenso sobre as reagdes positivas de alegria/entusiasmo e aumento da
autoconfianga, o que indica que as atividades em grupo contribuem para que as
criangas se sintam com a autoestima elevada, confiantes e alegres, criando
condicbes adequadas para que ocorra de fato uma modificagdo nas estruturas
cognitivas que favorecem a aprendizagem.

Ha também uma convergéncia no alerta em relagdo a sobrecarga sensorial e
a inseguranca das criangas na interacdo com outra crianga como as reacgdes
negativas predominantes das atividades em grupo. Isso corrobora com a premissa
de Rezende (2024) de que a flexibilizagdo educacional ambiental € uma condigéo
chave para a inclusao efetiva. Vygotsky (2007) nos ajuda a entender as reagdes
negativas como a "distancia" entre as capacidades atuais da criang¢a e as demandas
sociais com as quais precisa lidar, destacando a necessidade de mediacao
adequada dentro da ZDP.

Sobre a transicdo da EP para a El ha uma convergéncia sobre os pontos
positivos relacionados com a previsibilidade, a ampliagdo de repertério e o
sentimento de pertencimento. Quanto aos pontos negativos, a CP da EP aponta
questdes mais abrangentes e estruturais como a resisténcia docente e falta de
planejamento intencional que estao relacionados com as condigdes de trabalho e a
necessidade de institucionalizagdo de uma proposta pedagdgica para a transi¢cao
entre a EP e a El, que deve incluir a reorganizagédo da dinamica de atendimento e a
formacéao continuada das professoras envolvidas.

O cruzamento dos dados das professoras de EF e PA se direcionam para os
desafios relacionados a mediacdo docente para a aprendizagem da crianga,
portanto, para questdes pedagdgicas, com as quais precisam lidar no cotidiano
escolar, tais como, a sobrecarga sensorial ou a frustragéo.

A CP, por sua vez, analisa a estrutura do sistema educacional, para destacar
que existe uma cultura escolar propria de cada segmento, que atualmente ndo ha
tempo nem estratégias pedagogicas voltadas para articulagdo entre escolas de

segmentos diferentes, que a burocracia ndo esta organizada para favorecer o fluxo
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de informacdes essenciais, como por exemplo, a documentagcdo dos alunos. Isso
revela uma diferenciacdo entre as dificuldades para a transicdo da EP para a El:
enquanto as professoras lidam com as questdes pedagogicas, identificadas a partir
das necessidades dos alunos, a CP identifica as dificuldades na estrutura

administrativa e na organizagao escolar.
4.1.6 Principais Aprendizagens a partir dos QIC

O cruzamento dos relatos das participantes ligadas a EP (CP, EF e PA) revela
a complexidade do processo de transi¢cao das criancas da EP para a El, marcado
por desafios e insuficiéncias. A analise dos dados destaca nuances e contradi¢gdes
que sao importantes para uma compreensao profunda do objeto de estudo.

A analise revela que:

1. As estratégias educativas realizadas na EP a fim de favorecer a transigdo das
criangas para a El possuem um carater dialético, com contradi¢cdes internas
que denotam que o aspecto central ndao esta relacionado com a atividade em
si mesma, mas com a qualidade da mediagao docente, capaz de realizar uma
flexibilizacdo educacional que construa experiéncias de aprendizagem
significativas para cada crianga em particular;

2. As percepcgoes de cada um dos participantes da pesquisa sobre as atividades
atualmente realizadas na EP, como parte do processo de preparagao das
criangas na transigao para o El, estdo marcadas pela maneira como lidam e
participam da pratica educativa, ou seja, as professoras, que vivenciam o0s
desafios presentes na mediacdo docente com a crianga, possuem uma
perspectiva eminentemente pedagogica do processo de transigdo, enquanto a
coordenadora pedagogica, que é responsavel pela gestdo e atuou muito
tempo como professora, possui uma perspectiva que conjuga tanto as
questdes pedagodgicas, como abrangem, principalmente, as questdes
administrativas, que apontam para mudangas que precisam ocorrer dentro da
estrutura institucional para que a transicao passe a fazer parte da proposta
pedagogica;

3. Sendo assim, o sucesso da transicdo da EP para a El depende de uma
conjuminancia de fatores, que vao desde a qualificacdo das atividades
realizadas em sala de aula, por meio da formagdo continuada e da

institucionalizagdo dessa proposta pedagogica, passa pela criagdo de uma
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cultura de interagdo e colaboragdo entre os segmentos, por meio da
reorganizagdo dos fluxos de informacao institucionais e troca de saberes
docentes, até a incorporacdo das estratégias educativas como parte do
habitus das professoras, por meio da conscientizagdo, que conduz ao
compromisso, mas também, da garantia de condigbes de trabalho que

contribuam efetivamente para transformagao dessa realidade escolar.

Portanto, a analise dos relatos das professoras, de EF e PA, e da CP da EP,
por meio dos QIC, evidenciam que a qualidade da transicdo das criancas da EP para
a El néo é apenas uma questao pedagodgica, mas sim um desafio institucional, que
demanda uma mobilizagdo politica, para que sejam efetivadas as mudancgas
organizacionais e culturais na rede publica de ensino.

Os dados da pesquisa possuem um carater exploratério e inicial, que chamam
a atencao para uma necessidade das criangas, e indicam medidas que podem
contribuir para a melhoria da qualidade do atendimento educacional prestado a elas.
Como se trata de uma questdo complexa, é crucial que sejam realizados novos
estudos, como também, experimentadas novas estratégias pedagogicas e
administrativas, a fim de ampliar a discussdo e fornecer subsidios para a
operacionalizacdo dessa proposta pedagdgica como parte do compromisso

institucional com a educacgéao inclusiva.
4.2 Observagao dos atendimentos da turma selecionada da Educacao Precoce

A observagao, de acordo com Gil (2008, p. 100), € um instrumento importante
para coleta de dados quando se deseja estudar “(...) fatos que s&o percebidos
diretamente, sem qualquer intermediacado”. A observagdo tem a sua pertinéncia
ampliada quando o pesquisador tem um perfil de competéncias que lhe permite
direcionar o olhar para obter informagdes relevantes para uma compreensao mais
profunda das ag¢des no dia a dia escolar.

Segundo Gil (2008), a observacdo da presente pesquisa pode ser
caracterizada como participante, tendo em vista que compartilha do espaco e
acompanha diretamente a realizacdo das atividades, porém, sem se envolver na
intervencao educativa; € ndo estruturada, pois a pesquisadora-professora ndo tem

um roteiro pré-definido sobre o que observar, estando livre para direcionar o olhar
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para os aspectos que julga serem o0s mais relevantes para a compreensao do
impacto dessas atividades para a transicdo das criangas da EP para a El.

Com o objetivo descrever de forma direta, sem intermediacao, as atividades
realizadas na EP como preparacéo das criangas para a transi¢ao a El, delimitamos
os ambientes onde as observagdes foram realizadas, ja que a Educacéo Precoce
pOSSsui seus proprios espagos, assim como utiliza outros espagos dentro da escola.

Os espagos sdo: a sala de Professores, onde as professoras fazem as
atividades relacionadas com a Coordenagdo Pedagdgica; a sala de Educagao
Fisica, duas Salas de Bebés, a sala de Atividades (Pedagogia), o Jardim Sensorial,
o patio compartilhado com a Educagado Infantil, dois parquinhos pedagdgicos
também compartilhados, e uma mini quadra adjacente a eles, além de outras areas

disponiveis na escola.

Foto 1 e 2: Patio compartilhado pela EP e El (Acervo da autora)



Foto 5 e 6: Sala de Educacéo Fisica (Acervo da autora)
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Fotos 7 e 8: Espaco externo ao lado da sala de EF e das salas de Bebés (Acervo

da autora)

Fotos 7 e 8: Jardim Sensorial (Acervo da autora)
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Fotos 11 e 12: Salas de Bebés (Acervo da autora)

4.2.1 Observagbes dos Atendimentos (1 e 2)

No dia 11 de novembro de 2025, terca-feira, no horario das 7:30h as 8:15h foi
realizada uma observagdo do atendimento pedagdgico de Educagao Fisica e das
8:15h as 9:00h do componente Atividades. A aluna Maria esteve ausente, portanto,

apenas a aluna Ana foi atendida.
e Atendimento 1

Na aula de Educagéao Fisica, as atividades privilegiaram o desenvolvimento de
habilidades motoras globais, o brincar simbdlico e as interagées sociais. Outras
turmas da EP estiveram presentes ja que muitas vezes os espagos em comum
favorecem essa disposicdo de aulas. Assim, foi possivel uma interagdo entre 3
criangas e 3 professores.

A presenga de multiplos professores atuando de forma conjunta, oferecendo
instrucbes compartilhadas e incentivando a partilha de objetos e movimentos
combinados, configura um contexto rico de experiéncias para as criangas. Essa
organizagdo difere da estrutura tradicional de uma sala de aula, seja pelo
atendimento individualizado, pelas atividades a serem realizadas, como também,
pela propria estrutura e equipamentos disponiveis na sala. Dessa maneira, a EP
oferece para as criangcas um ambiente propicio para que vivenciem desafios
psicomotores e demandas relacionais que correspondem as necessidades e

interesses das criangas. Nesse contexto, a socializagdo e a cooperagao sao os
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meios pelos quais as fungdes cognitivas sdo exercitadas e entram em expanséo.
Foram realizadas as seguintes atividades:

e Brincadeiras simbdlicas na casinha, com representagado de papéis e imitagao,
reforgando a criatividade e o jogo de faz-de-conta. Essas vivéncias atuam como
poderosas ferramentas de aprendizagem ja que para Vygotsky (2007), o
desenvolvimento ocorre por meio da interagao social e da utilizagao de signos e
instrumentos, sendo que o brincar € uma atividade crucial para o
desenvolvimento da ZDP. Na casinha, as criangas representam papéis ao
imitarem situagdes da vida cotidiana, exercitam a criatividade e a imitag&o, além
de ampliarem suas capacidades cognitivas.

e Exercicios no pula-pula com bola, explorando diferentes formas de movimento
(pular, sentar, deitar), que contribuiram para exercitar o equilibrio, a coordenagéo
motora ampla e a consciéncia corporal. Os movimentos explorados vao além do
desenvolvimento das habilidades psicomotoras, eles desafiam a crianca a sair da
“zona de conforto” e ir além do que conseguiria sozinha, pois as atividades
envolvem a interacdo com os outros, a imitagao dos pares e a mediagao, tanto
dos colegas como da professora;

e Ao final, aconteceu uma vivéncia com bolhas de sabdo com as criangas
utilizando pés e maos para estourar as bolhas, que mobilizam experiéncias
corporais relacionadas com a coordenacgao 6culo-manual e a motricidade fina. O
desafio de estourar bolhas de sabdo com pés e maos é uma oportunidade onde o
professor pode intencionalmente direcionar a atencdo da crianga tanto para
aspectos psicomotores como para a interagdo com os demais colegas.

e Atendimento 2

O atendimento foi realizado na sala de Pedagogia com a presenga de mais
duas professoras, cada uma acompanhando seu respectivo aluno. A organizagao
espacial com mesas reunidas facilitou a interagdo entre professoras e criangas,
criando uma atmosfera colaborativa e empatica, com trocas de materiais,
experiéncias e até momentos de canto coletivo. Foram propostas tarefas que
envolviam raciocinio légico, atencéo sustentada e controle inibitorio.

Ana demonstrou interesse e engajamento, com destaque para:

e Blocos de montar e formas geométricas, que estimularam o reconhecimento de

cores e formas;
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e Atividade de passar cadargos em sequéncia, na qual Ana, embora agil,
apresentou certa ansiedade, o que interferiu no acompanhamento da ordem
l6gica proposta. Essa vivéncia esta relacionada as AVAS e atua como um
instrumento de mediacdo entre a crianga e o mundo, trabalhando a atencgao
focada, a motricidade fina e o planejamento.

e Transferéncia de bolinhas com pinga para formas de gelo, exercitando a
motricidade fina e a precisao;

e Uso de sapinhos saltitantes e quebra-cabeca de pegas grandes, que exigiam
coordenacgao oculomotora e resolugao de problemas;

e Trabalho com massinha e tesoura, promovendo a motricidade fina e a
criatividade;

e Brinquedo pedagdgico que envolvia uma bolinha que descia a rampa quando
utilizado um martelo, que integrou nog¢des de causa e efeito.

A disposicao das mesas juntas e a presenga conjunta de trés professoras
favoreceu a interagao entre os pares e a flexibilizacdo educacional. Nesse espaco,
as criangas nao trabalham isoladas, mas sao guiadas e desafiadas pelas
professoras e pelas outras criangas mais experientes, vivenciando habilidades que
progressivamente podem ser transpostas de uma ordem interpsiquica (entre as
criangas ou entre a professora e as criangas) para uma ordem intrapsiquica (quando
a crianga interioriza os signos a aprender a executar de maneira autbnoma a
atividade.

O momento em que Ana se sentiu ansiosa para terminar a proposta de
sequenciamento de objetos, deu ensejo a mediagao da professora, que direcionou a
atengdo para o que ela tinha feito corretamente, tentando acalma-la e,
paralelamente, aumentar sua autoconfianga, para em seguida, propor o
sequenciamento dividido em em pequenas partes, com até trés objetos, para,
posteriormente, sugerir outros trés, até que ela alcangasse o todo.

Como Ana estava muito ansiosa, a mediagado nao teve éxito imediato, mas
serviu para que a professora, ao conhecer essa caracteristica de Ana, tenha atencao
de, na proxima atividade, dimensionar a brincadeira para que tenha o desfecho em
um intervalo curto de tempo, que, posteriormente, pode ser progressivamente
ampliado. Esse € um exemplo de como a flexibilizagdo educacional € uma
oportunidade de envolver a crianga com experiéncias de aprendizagem que auxiliam

a professora a "aprender como ensinar" para Ana, ou melhor, "como Ana aprende".
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A massinha, a tesoura e a transferéncia de bolinhas com pin¢ca ndo sao meros
exercicios de motricidade fina; s&o, na verdade, bases concretas para o
desenvolvimento de fungdes cognitivas complexas, como a precisdéo € o
planejamento necessarios para resolver um quebra-cabeca.

O trabalho colaborativo, com trocas de materiais € os brinquedos cantados,
constitui um sistema de mediagdes que reduz a carga de possiveis episodios
ansiosos (com o que Ana apresentou) e instiga a crianca na resolugido de

problemas.
4.2.2 Observagdes dos atendimentos (3 e 4)

No dia 14 de novembro de 2025, no horario das 7:30h as 8:15h, foi realizada
uma observacado do atendimento de Educacao Fisica e das 8:15h as 9:00h do
componente Atividades. A aluna Maria esteve ausente, portanto, apenas a aluna

Ana foi atendida.
e Atendimento 3

No componente de Educacéo Fisica, foi realizado um circuito psicomotor com
o intuito de trabalhar o desenvolvimento global por meio de atividades ludicas e
desafiadoras.

Durante a atividade, Ana participou ativamente sob a mediacdo de sua
professora regente. A presenga de uma outra professora com uma crianga de outra
turma enriqueceu 0 momento, permitindo uma valiosa interagéo entre os diferentes
grupos.

No circuito principal, foram organizados equipamentos como steps, discos de
equilibrio e BoZu para trabalhar a coordenagao motora ampla e o equilibrio. Em
cada estagdo, um brinquedo pedagdgico de encaixe aguardava as criangas,
associando a superacdo de obstaculos a resolugdo de problemas cognitivos. A
transposicdo de obstaculos com cones complementou o circuito, exigindo das
criangas controle postural, equilibrio, planejamento prévio e coordenagdo motora
global.

Um dos momentos mais ricos e significativos ocorreu durante a atividade com
0s cones, quando a professora demonstrou sensibilidade e experiéncia pedagogica
ao intervir na Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) de um aluno de dois anos.

Seguindo os ideais de Vygotsky (2007) a professora solicitou a Ana, que ja tinha
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conhecimento da habilidade, que auxiliasse seu colega na transposi¢do do
obstaculo. Esta intervengao na ZPD nao apenas potencializa o aprendizado do aluno
menos experiente, como também fortalece em Ana competéncias socioemocionais
como empatia e trabalho colaborativo.

Apo6s o circuito, foi trabalhado o arremesso de bolas ao cesto com variagdes
de base (solo e BoZu) e a criagcdo de bolhas de sab&do, permitindo trabalhar
diferentes capacidades motoras e manter alto o interesse das criangas. O arremesso
em diferentes bases de suporte desenvolveu a coordenagdo 6culo-manual e o
controle postural adaptativo, enquanto as bolhas de sabao estimularam a percepgao
visual e a coordenacéo dinamica geral.

O final foi uma atividade sugerida pela prépria criangca: o brincar de
esconde-esconde. Essa iniciativa de Ana mostrou que as experiéncias vivenciadas
foram significativas, tanto que ela mesmo manifestou o interesse de prolongar o
momento de interacdo com o colega, antes de ir ao encontro de sua mae no espago

reservado aos pais e/ou responsaveis.
e Atendimento 4

O atendimento de Pedagogia foi iniciado com uma atividade na "cozinha
pedagogica", equipada com air fryer, torradeira, tdbua de corte e utensilios
domésticos adaptados, proporcionando um ambiente rico em estimulos para o
desenvolvimento das AVAs. Os utensilios domésticos foram as fontes de incentivo
que a professora utilizou para mediar a relacdo entre Ana e o mundo, promovendo
uma EAM intencional e significativa.

Durante esta atividade, Ana demonstrou notavel receptividade e curiosidade,
engajando-se ativamente na exploracdo de cores, sabores e texturas, enquanto
desenvolvia a linguagem descritiva através da interagdo com outros colegas e com
as professoras.

Apods isso, foram feitas atividades diversificadas, incorporando brinquedos
cantados como "O gatinho miau" e "No meio da floresta morava uma coruja",
estratégia que fortalece o desenvolvimento da linguagem, a memoria auditiva e a
coordenacgao ritmica. Posteriormente, a brincadeira com a profissdo de “dentista”
permitiu o trabalho especifico da coordenagdo 6culo-manual e motricidade fina,

habilidades fundamentais para a aquisicao da escrita ou outras habilidades manuais.
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A brincadeira de “escovar os dentes” sai de um plano abstrato para se materializar
em algo concreto na vida real.

O encerramento foi conduzido de forma estruturada, iniciando com um
brinquedo cantado de despedida que sinalizou a transicdo para o final do
atendimento. A crianga foi entdo orientada a guardar os materiais utilizados e calcar
0s sapatos, contando com o apoio da professora que atuou como mediadora neste
processo, para que ela conseguisse realizar a tarefa com éxito.

Essa rotina de finalizacdo ndo tem apenas a finalidade de promover a
organizagdo da sala, mas também, configura-se como um momento de
aprendizagem significativa através da mediagao intencional, onde a assisténcia da
professora sera gradativamente transferida a crianga, permitindo futuramente o
alcance da autonomia nestas tarefas de autocuidado, fortalecendo sua autoestima e

independéncia tdo importantes na educacao inclusiva.
e Atendimento 5

Neste dia (18/11/2025) houve apenas as observagcbes do componente de
Educacao Fisica, pois a professora de Atividades solicitou abono de permanéncia. O
atendimento de Ana se desenvolveu em trés momentos distintos: atividade na
casinha pedagdgica; atividade no balango da arvore e atividades nos brinquedos dos
parquinhos com outras criangas da escola. O horario das atividades foi de 7:30h as
8:15h e havia mais duas turmas da EP no local, compartilhando o mesmo espaco.
No momento da dinamica nos parques haviam duas turmas pertencentes a Classe
Especial da EI no parquinho 2 (onde nés estavamos) e uma outra turma da EIl no
parquinho 1.

No primeiro momento, a atividade na casinha, desenvolvida com outras
criancas de turmas diferentes, configurou um rico contexto de interagcdo social e
trabalho colaborativo. Ana demonstrou empatia e alegria ao se envolver nas
atividades propostas pela professora evidenciando que o brincar pode ser uma
potente ferramenta de apropriacdo de normas e papéis sociais.

O segundo momento foi uma atividade ministrada no balango cujo interesse
foi manifestado pela propria crianga. Foram utilizados brinquedos cantados,
variagdes na forga do impulso, exploragdo do movimento pendular que permitiram
que a professora explorasse varios conceitos importantes como: nog¢des de causa e

efeito, antecipacéo e controle motor, tudo isso em meio a sentimentos de alegria que
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a crianca demonstrou ao lidar com o medo da altura do balango e com o novo. Ao
adaptar a atividade aos interesses de Ana, a professora demonstrou como a
flexibilizagao curricular (Rezende, 2024) pode ser utilizada para ampliar as
possibilidades de aprendizagem sem que os objetivos sejam negligenciados.

O terceiro momento do atendimento no parquinho materializa diversos
principios, ao integrar diferentes grupos em um mesmo espago educativo. A
presenca das duas Classes Especiais da El, com alunos com Sindrome de Down e
Paralisia Cerebral, constituiu um momento que reflete como as relagdes sociais
podem ser benéficas para o desenvolvimento das criangas. Esse contexto real
vivenciado por Ana, mostrou que essas vivéncias em ambientes naturais de
aprendizagem criam condi¢des para a mediagcado da diversidade onde as diferencas

sao elementos ricos para o desenvolvimento.
e Analise dos Dados das Observagées dos Atendimentos

As observagdes realizadas ao longo de cinco dias de atendimento pedagogico
com a crianga "Ana" evidenciaram que as mediagdes realizadas pelas professoras
da Educagao Precoce (EP) contribuem significativamente para a construgdo de
competéncias fundamentais a sua transigdo para a Educacédo Infantil (El), embora
também tenham revelado desafios que demandam atencéo continua.

As professoras demonstraram pratica pedagodgica intencional e flexivel,
pautada nos principios da Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM) e da
Flexibilizacdo Educacional ja que os interesses da crianga foram priorizados em
diversos momentos.

Vimos a intencionalidade manifestada no planejamento de atividades que
consideravam as necessidades de Ana, como a fragmentacao de tarefas complexas
diante de sua ansiedade (atividade do cadargo). A atribuicdo de significado esteve
presente em vivéncias como a "cozinha pedagogica" e a brincadeira de "dentista",
que conectaram aprendizagens escolares ao cotidiano da crianga. A franscendéncia
foi observada quando as professoras ampliaram as possibilidades de aprendizagem
a partir dos interesses manifestados por Ana, como na atividade do balanco e do
‘esconde esconde”

As interagbes entre os pares nos permitiram identificar um repertério
diversificado de reagdes de Ana, revelando tanto avancgos significativos quanto

desafios que merecem atencdo dentro das mediagbes. A presenga de multiplas
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criangas no mesmo espacgo ja configurava um contexto rico de experiéncias, no qual
Ana pbde observar e ser observada pelos pares. A organizagao espacial da sala de
Pedagogia, com mesas reunidas, facilitou a criacdo de uma atmosfera colaborativa,
com trocas de materiais e momentos dos brinquedos cantados. Ana demonstrou
empatia e alegria ao se envolver nas brincadeiras propostas com criangas das
outras turmas. A capacidade de compartilhar o espago e os brinquedos sugere o
desenvolvimento de competéncias sociais fundamentais para o processo em geral.
As observacgdes indicam que as mediagdes realizadas na EP tém o potencial
de desenvolver competéncias relevantes para a inclusdo na El, como capacidade de
interagdo com pares, engajamento em brincadeiras simbdlicas e disposi¢cao para
aprender. A crianga, no entanto, ainda demanda mediagdes individualizadas em
situagbes de possivel ansiedade e nos momentos de transicdo, o que deve ser
considerado pelas professoras que a receberdo. A flexibilizacdo curricular a partir
dos interesses da crianga mostrou-se uma estratégia potente para potencializar o
envolvimento e a aprendizagem significativa, principio que pode favorecer uma

transicdo mais suave e prazerosa.

4.3 Os documentos da Educacao Precoce: expressao dos processos
pedagoégicos como instrumentos reveladores das praticas e intengoes

educativas.

Os documentos internos que orientam e registram o trabalho pedagdgico na
Educacdo Precoce na SEEDF constituem muito mais que meros instrumentos
burocraticos ou registros formais, configuram-se como expressao viva dos processos
e percursos pedagogicos que fundamentam a agao educativa junto as criangas na
primeira infancia.

A seguir definiremos os documentos que foram utilizados na pesquisa a fim
de conhecermos suas intencionalidades pedagogicas e traduzirmos seu arcabougo
tedrico-metodologico. Estes instrumentos, quando examinados em sua
profundidade, revelam-se como potentes lentes de anadlise através das quais
podemos compreender ndo apenas o0 que se faz mas, sobretudo os porqués e os
para qués que orientam cada mediagao, cada registro, cada decisdo pedagogica

tomada no ambito desse segmento.
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Foram utilizados os seguintes documentos: (1) Entrevista com a Familia
(Anexo G); (2) Plano Interventivo Bimestral Individual- PIBI (Anexo H) e (3) Estudo

de Caso (Anexo ).

e Roteiro para Avaliagdo Pedagdgica/ Avaliagdo Pedagodgica da Entrevista com

a Familia

O Roteiro para Avaliagdo Pedagdgica € um documento fundamental no
processo de acolhimento e avaliagao inicial das criangas, representando a primeira
ferramenta sistematica de aproximacéo entre a equipe pedagodgica (professores e
pais e/ou responsaveis) e a realidade familiar do estudante.

Revela-se como um mapa abrangente que busca capturar o histérico de vida,
a dindmica familiar e a complexidade do desenvolvimento infantil em suas multiplas
fases. Através deste mapa, as informagdes vao sendo captadas e interpretadas pelo
entrevistador, que pode ser um(a) professor(a) ou a coordenagao pedagogica.

O resultado dessa dinamica é a base de apoio para a confeccao do texto final
do documento Avaliagdo Pedagdgica/Entrevista com a Familia. Assim, temos um
texto dissertativo com todas essas informagdes compiladas entre si, respeitando a
individualidade do(a) entrevistado(a), preservando a descrigdo dos relatos mais
delicados.

A estrutura do roteiro comega com a identificagdo completa da crianga e dos
pais e/ou responsaveis, além das questbes burocraticas existem perguntas de
caracterizacdo do perfil sociocultural da familia, como o grau de instrucéo, a
profissdo e a rede de apoio da familia.

A secdo de encaminhamento e diagndstico registra as condigdes iniciais de
saude que motivaram a busca pelo atendimento, como também: a identificacao do
profissional responsavel pelo encaminhamento, a data do procedimento e o
diagndstico ou motivo que fundamentou a indicagdo para a Educagdo Precoce.
Nesse sentido, é uma informagdo crucial para contextualizar as possiveis
necessidades educativas especiais dessa crianca em especifico.

Os antecedentes pessoais nos trazem o conhecimento do histérico da mae
em relacdo a outros filhos existentes, abortos, natimortos e saude durante a
gestacdo. A secao sobre gestacdo constitui um dos eixos mais detalhados do
roteiro, investigando minuciosamente o periodo pré-natal e as condi¢gdes do

nascimento. O planejamento da gestagdo, intercorréncias meédicas, uso de
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medicamentos e condicbes do parto sdo muito importantes, pois antecedem o
periodo de nascimento e compreendé-las € primordial para analise do
desenvolvimento posterior.

Seguindo o roteiro, passamos pelo desenvolvimento psicomotor e
desenvolvimento da linguagem, respectivamente. O primeiro € mapeado por meio de
marcos evolutivos precisos, desde o sorriso social até a aquisigdo da marcha
independente, permitindo uma analise interessante do desenvolvimento real da
crianga naquele momento. Da mesma forma, o segundo é investigado desde o
balbucio inicial até a construcdo de frases, identificando possiveis trocas fonéticas
ou dificuldades de comunicagao.

Para finalizar os aspectos de desenvolvimento integral, temos a secao do
desenvolvimento socioafetivo que estabelece informagdes sobre o histoérico das
interagbes sociais com adultos e criangas, assim como questdes de autoagresséo,
sensibilidade auditiva e superprotegao.

A Ultima parte é sobre a dindmica familiar que nos mostra informagdes
importantes da familia em relagdo as condi¢gdes socioeconémicas, rendas gerais,
beneficios do governo e vicios na familia. A entrevista se encerra com uma pergunta

sobre as expectativas dos pais e/ou responsaveis em relagao a Educacgao Precoce.
e Plano Interventivo Bimestral Individual- PIBI

O Plano Interventivo Bimestral Individual (PIBI) configura-se como instrumento
fundamental de planejamento e registro do trabalho pedagdgico desenvolvido
pelos(as) professores(as) da Educagcdo Precoce na SEEDF. Este documento,
analisado a luz dos referenciais tedricos que embasam a presente pesquisa,
demonstra uma estrutura sistematica e abrangente para o acompanhamento do
desenvolvimento global das criangas atendidas pelo programa.

Podemos dividir a estrutura do PIBI em nove segmentos principais que
refletem as diversas dimensdes do desenvolvimento infantil, sdo eles: motor,
cognitivo, linguagem, socioemocional, AVAs (Atividades de Vida Auténoma),
objetivos de aprendizagem, atividades pedagogicas propostas, resultados,
observagbes e material de apoio.

A avaliagdo diagnostica pode ser considerada como a parte principal do
documento; € através dela que os principais pontos e percep¢des poderao ser vistos

no sentido de oferecer contribuicbes para um bom planejamento educacional.
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Chamada de sondagem do desenvolvimento pelo documento, essa avaliagdo nao é
feita no sentido do processo convencional da psicometria®®, onde “uma pessoa é
examinada em determinado momento no presente, e o comportamento presente é
utiizado para prever comportamentos e habilidades futuras", pois essa visao
psicométrica ndo leva em consideragcdo a capacidade de o ser humano em se
modificar.

Na EP, a sondagem é realizada de maneira préxima ao conceito de "avaliagao
dinamica", ou seja, como um processo continuo de intensa percepgdo e
conhecimento do aprendiz, que leva em consideracdo informacdes sobre o seu
passado, o presente e as expectativas em relacdo ao seu futuro. E uma postura que
vai ao contrario de testes milimetricamente organizados e “(...) desafia a grande
industria de exames cujo maior objetivo é classificar os seres humanos e coloca-los
em gavetas das quais nunca sairdo." (FEURSTEIN et al, 2014, p. 149).

Os objetivos de aprendizagem juntamente com as atividades pedagdgicas
propostas revelam de que forma e quais estratégias podem ser usadas para que
esses objetivos sejam alcancados, lembrando que o viés ludico do atendimento
educacional € de suma relevancia.

O registro de resultados obtidos por bimestre e por area de atendimento
(Atividades e Educacgao Fisica) evidencia a caracteristica primordial de avaliagao
continua e processual. Esta caracteristica reflete o principio da flexibilizagao

curricular defendido por Rezende (2024):

A expressao “flexibilizacdo” faz referéncia a necessidade de
adaptagbes de estratégias educacionais de acordo com as
caracteristicas singulares de cada educando(a) , e o perfil de
competéncia dos saberes do(a) professor, o que abrange ajustes
desde o curriculo até os métodos de ensino a serem utilizados. (p.
25)

Para finalizar, temos o PIBI, como uma ferramenta necessaria, completa e
dindmica que orienta, registra e avalia o processo de desenvolvimento das criangas
na Educacado Precoce, respeitando os preceitos da educagao inclusiva e, também,

as evidéncias do desenvolvimento infantil.

20 A avaliacdo psicomeétrica € o tipo de avaliagdo baseada em testes padronizados, normalmente com
0 objetivo de medir o desempenho intelectual por meio de resultados quantitativos — como o Ql
(Coeficiente de Inteligéncia). Esses testes partem do principio de que a inteligéncia é fixa, mensuravel
e comparavel entre individuos.
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e FEstudo de Caso

Para as explanagbes referentes a este tema, utilizaremos como referéncia
principal o documento interno da SEEDF chamado “Caderno de Orientagbes de

Estudo de Caso” onde os objetivos principais sao:

(...) apoiar a transigdo entre as etapas escolares, fundamentando
decisbes pedagdgicas e orientando a equipe a tomar decisdes mais
seguras e pertinentes para a entrada em uma nova fase educacional,
assim como compreender, de forma ampla e aprofundada, as
singularidades do aluno — considerando aspectos pedagdgicos,
sociais, familiares, afetivos, cognitivos e fisicos — com vistas a
construcdo de estratégias mais eficazes para sua inclusao,
participacdo e aprendizagem no contexto escolar. (DISTRITO
FEDERAL, 2025, p. 16)

O publico-alvo abrange estudantes que apresentem necessidades especificas
de aprendizagem com ou sem laudo médico, deficiéncia, Transtorno do Espectro
Autista (TEA), comportamentos indicativos de Altas Habilidades/Superdotacao
(AH/SD) e/ou Transtorno Funcional Especifico (TFE), concluintes do programa de
Educacao Precoce, estudantes com TFE em anos de transig¢ao (3°, 5°, 7° e 9° anos)
e aqueles com dificuldade acentuada de escolarizacdo, com ou sem laudo.
(DISTRITO FEDERAL, 2025, p. 5)

A responsabilidade pela conducéo do estudo de caso € da equipe gestora da
escola, com participagdo do(a) coordenador(a) pedagdgico; professor(a) regente
e/ou conselheiro(a); professor(a) do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
de Sala de Recursos (SR); orientador(a) educacional, pedagogo(a) e psicologo(a)
escolar da Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem (EEAA); Itinerante da
Sala de Apoio a Aprendizagem (SAA), se estudante com TFE; Itinerante de
Deficiéncia Auditiva, ltinerante de Deficiéncia Visual, Itinerante de Altas
Habilidades/Superdotagéo, Itinerante de Surdocegueira e o(a) responsavel pelo
estudante (DISTRITO FEDERAL, 2025, p. 9).

Conforme Distrito Federal (2025, p. 15) “a responsabilidade de garantir o
atendimento adequado a todos os estudantes é do sistema educacional como um
todo” e que, quando necessario, deve haver articulagdo com equipes
multiprofissionais de saude e assisténcia social.

No caso da Educacéo Precoce o instrumento € destinado as criangas em fase
de Terminalidade, ou seja, as que estdo em transicdo para a Educacgao Infantil.

Independentemente do(da) professor(a) responsavel pela crianga estudada, ha uma
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participagdo conjunta no processo avaliativo que resulta em decisbes mais
embasadas sobre o futuro escolar do estudante, numa trajetéria de
co-responsabilidade docente.

Conforme Distrito Federal (2025), as criangas egressas da Educagao Precoce
devem ter como destino prioritario a inclusdo em Classe Comum ou em Classes de
Integracao Inversa. O encaminhamento para Classes Especiais ou CEEs devera ser
feito como ultima opgdo, quando nao ha alternativas plausiveis no momento da
decisdo, assim como devera ser fundamentado com uma profunda analise do
percurso escolar da crianga.

Nesta perspectiva, o documento oferece subsidios concretos para o
planejamento de praticas pedagdgicas intencionais entre os segmentos, garantindo
a continuidade do processo ao proporcionar de fato um cenario completo, com foco
nas potencialidades dos estudantes e em quais apoios sao viaveis nessa fase de

transicao.

O formulario ndo é apenas um instrumento de registro, mas uma
ferramenta de subsidio ao planejamento escolar e de articulagao
intersetorial, orientando acgdes concretas para que o estudante tenha
assegurado seu direito a educagdo de qualidade, com equidade e
inclusdo. (DISTRITO FEDERAL, 2025,p. 17)

Conforme orienta o referido documento, o processo de analise precisa
abranger multiplas facetas do estudante, incluindo suas informag¢des pessoais, a
observagcdo direta de seu comportamento no espago escolar, seu nivel de
participacdo e interacdo, além do contexto familiar. Esse olhar multidimensional
busca alcangar uma visdo global do educando. Além disso, o estudo deve ser
incorporado ao cotidiano da escola, sendo reavaliado periodicamente, idealmente a
cada dois meses.

A documentacdo a ser anexada no processo do estudante varia de acordo
com seu perfil e conforme a etapa que estiver matriculado. Para as criangas
concluintes da Educagdo Precoce € necessario anexar os seguintes documentos
para analise do processo:

Formulario do Estudo de Caso 2025 (encontra-se no SEI) preenchido com a
descricdo do caso; Relatorio Semestral de Acompanhamento Individual do
Estudante; Laudo/Relatério médico, contendo o diagnédstico/CID. No caso dos

estudantes do PEP e da Educacdo Infantil, sera aceito laudo médico/ relatério
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médico com hipdtese diagndstica - HD de TEA; Plano Interventivo Individual
Bimestral - PIBI do ano de 2025 (DISTRITO FEDERAL, 2025, p. 25).

Lembrando que essa lista € para a analise de instancias superiores e nao
quer dizer que estara disponivel na pasta do aluno egresso da EP quando adentrar
na Educacédo Infantil. Conforme Distrito Federal (2025), o documento também traz
consideragdes importantes: prazo maximo de dois anos para permanéncia em
classe especial e a obrigatoriedade do Estudo de Caso sob pena de
descumprimento da Lei Brasileira de Inclusao.

Para a analise e deliberacdo sobre os casos temos as seguintes comissoes,
cada uma com suas fungdes especificas:

e Comissao Permanente de Estudo de Caso (CPEC), subdividida em:
e Comissao Central Permanente (CCPEC)
e Comissdes Regionais Permanentes (CRPEC).

A CRPEC analisa casos especificos, como mudangas da Classe Comum
Inclusiva para Classe Especial ou Centro de Ensino Especial. A CCPEC atua
quando ha divergéncia entre a indicacao da escola e o parecer da CRPEC, sendo
responsavel pela deciséo final. O fluxo de encaminhamento ocorre exclusivamente
via Processo SEI, da instituicdo educacional para a CRPEC e, quando necessario,
para a CCPEC, com observancia da Lei Geral de Protegdao de Dados (LGPD)
(DISTRITO FEDERAL, 2025, p. 18-23).

4.3.1 Andlise Documental dos processos de registro e intervengdao na
Educacao Precoce: Coordenacao, Professora de Educagao Fisica e Professora
de Atividades da EP

Apos o estudo dos documentos internos utilizados nos procedimentos
burocraticos, pedagodgicos e metodolégicos da Educacédo Precoce faremos as
devidas consideragdes sobre a analise documental conduzida mediante a aplicacao
dos instrumentos e procedimentos metodoldgicos descritos a seguir.

Durante o encontro presencial, solicitou-se a professora de Educacgao Fisica e
a professora de Atividades da Educacédo Precoce que realizassem uma leitura dos
documentos selecionados, destacando, com marcador amarelo, as informacdes que
consideraram mais relevantes para favorecer a inclusao da crianga oriunda da EP na
Educacao Infantil. Em seguida, indicaram, na opiniao delas, quais eram as trés

informagdes mais significativas em cada documento, independentemente da ordem
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de prioridade. A mesma dinémica foi aplicada junto a Coordenadora Pedagdgica da
Educagao Precoce, possibilitando a triangulagao de perspectivas.

Realizamos um primeiro encontro presencial entre a professora-pesquisadora
e professoras regentes da EP (Atividades e Educagao Fisica), onde pudemos
realizar a dindmica de forma conjunta. O segundo encontro presencial foi com a
coordenadora pedagodgica da EP, com o objetivo de identificar as trés informacdes
consideradas mais relevantes em cada documento analisado, no intuito de
identificarmos um denominador comum do segmento.

Esse procedimento foi replicado com as duas professoras da Educagao
Infantil que, em 2025, receberam em suas turmas, alunos advindos da EP; nesse
caso a aplicacao foi realizada de forma totalmente individual, sem um momento de
encontro entre as professoras (cada uma respondeu de acordo com a sua opiniao,
sem ter acesso as opinides da outra). Ao final deste ciclo fizemos uma triangulagao
dos dados dessas analises para estabelecer as trés informacdes consensuais em

cada documento.
4.3.1.1 Planejamento Interventivo Bimestral Individual (ANEXO 1)

Para sistematizar as diferentes perspectivas de analise, as informacgdes
abaixo sintetizam os trés principais campos do documento destacados pela CP e
pelas professoras de EF e PA, facilitando a visualizagdo dos pontos de convergéncia

e da énfase especifica de cada olhar.

Quadro 3: Indicacdo dos 3 campos principais do PIBI, na perspectiva das professoras da

EP
Coordenadora Pedagégica Prof. Educacao Fisica Prof. Atividades
Sondagem do Outros Sondagem do
desenvolvimento desenvolvimento
Objetivos de aprendizagem Objetivos de aprendizagem Objetivos de aprendizagem
Resultados Obtidos Resultados Obtidos Resultados Obtidos

A sondagem do desenvolvimento, destacada pela CP e pela PA, alinha-se aos
conceitos Feuerstein et al (2014) sobre a flexibilizagdo educacional, propondo que a
pratica educativa esteja pautada em uma avaliagédo continua, que deve acontecer de

forma gradual, respeitando o potencial de aprendizagem da crianga, por meio de



107

uma mediacdo intencional e assistiva. Essa parte do documento, nos permite
conhecer a crianga pelo olhar da professora da EP, como também, para obter dicas
sobre o potencial e a maneira de aprender da crianga.

No que se refere aos objetivos de aprendizagem, a convergéncia entre as trés
profissionais indica um planejamento pedagogico colaborativo e centrado nas
especificidades da crianga. Os objetivos tragados estabelecem uma ponte entre
suas habilidades no momento da avaliacdo e as potencialidades que se pretende
desenvolver. A professora da El deve ler com atengao essa parte do documento, a
fim de colher subsidios para o planejamento de objetivos de aprendizagem que
sejam adequados para a turma e para o aluno oriundo da EP.

Na pratica educativa, por meio da flexibilizagcdo educacional, os objetivos
podem se concretizar através de adaptagcado das atividades, como por exemplo,
oferecer opgdes sensoriais aceitaveis nas brincadeiras, ou pela priorizacdo de
objetivos especificos, que estejam de acordo com o nivel de desenvolvimento da
crianca oriunda da EP. Caso necessario, a professora da El pode optar pela
organizagdo de agrupamentos da crianga com deficiéncia com outras criangas que
tenham um perfil adequado para as trocas interpessoais (tutoria da aprendizagem
por pares), quando ambos se beneficiam.

Por fim, a analise dos resultados obtidos comunica qual foi a eficacia da
mediacado e das flexibilizagdes implementadas, mostrando o progresso da crianga
em diversos aspectos. Um dos relatos importantes presentes no documento da
crianga selecionada, que ajuda a exemplificar a importancia dessa parte do
documento, é da presengca de “uma timidez inicial", que ao longo do processo
evoluiu para uma posterior interacdo verbal com os pares, como também, a
"relutancia inicial em participar de atividades motoras", que evoluiu para a
participacao ativa em brincadeiras que eram do seu interesse.

Os resultados obtidos reforcam a confianga das docentes no potencial da
aprendizagem da crianga, como também, permite o planejamento de atividades,
como ponto de partida para a formagdo de um vinculo afetivo com ela e com os
demais colegas da turma.

Nesse sentido, é interessante ressaltarmos a importancia do PIBI dentro da
Educacao Precoce e refletirmos sobre a necessidade das professoras da Educacéao
Infantil terem acesso a esse documento. Além de ser um documento extremamente

completo traz em seu texto todo o escopo necessario para que aconteca um bom
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planejamento; assim podem ser feitas as revisbes e adaptagdes necessarias para
favorecer o desenvolvimento da crianga, garantindo um processo dinadmico, continuo

e inclusivo.
4.3.1.2 Formulario de Estudo de Caso Estudantes com Deficiéncia/TEA (ANEXO J)

Anteriormente evidenciamos a importadncia do Estudo de Caso e suas
principais caracteristicas. O documento é dividido em 7 itens, sendo que daremos
énfase as categorias que estdo em negrito.

O item 2 se refere ao “percurso escolar do estudante considerando a sua
trajetoria escolar (...)”

Essa categoria traz informagbes importantes como encaminhamento,
diagnostico, ingresso na rede publica, historico escolar dos estudantes, servigos
ofertados na modalidade da Educacdo Especial e acompanhamentos médicos e
terapéuticos, caso a crianca os faca fora da escola.

O item 3 se refere aos ‘“resultados pedagdgicos observados a partir dos
objetivos propostos, bem como as ESTRATEGIAS realizadas (...)”, conforme o0s
normativos (...)” (grifo nosso)

Essa categoria trara todos os resultados obtidos durante o ano letivo, de
forma detalhada, conforme os normativos da SEEDF: Curriculo em Movimento da
Educacao Basica e Curriculo em Movimento da Educacédo Especial nas areas de:
comunicagéao, habilidades pessoais, psicomotoras e socioemocionais.

O item 5 refere-se a “Solicitacdo de encaminhamento para o ano letivo de
2026”

Dentre os diversos pontos do documento, cada participante indicou as trés
partes que julgou serem mais relevantes para favorecer a inclusdo das criancas
egressas da EP na El, conforme o quadro a seguir.

Quadro 4: Indicacido dos 3 campos principais do Formulario de Estudo de Caso, na
perspectiva das professoras da EP
Primeira Parte
Item 2 - Trajetéria e Percurso escolar
1. Encaminhamento e diagndstico
Item 2 - Trajetoéria e Percurso escolar
1. Encaminhamento e diagnostico
Item 2 - Trajetoria e Percurso escolar
1. Encaminhamento e diagndstico
Segunda Parte

Item 3 -“resultados pedagogicos observados a partir dos
objetivos propostos, bem como as ESTRATEGIAS

Coordenadora Pedagodgica

Prof?. Educacéo Fisica

Prof2. Atividades

Coordenadora Pedagdgica
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realizadas (...)", conforme os normativos {(...)”
1. Relatos de adaptacao a escola e com as
professoras;
2. Capacidade de comunicacao e linguagem verbal (em
volume baixo) e ndo verbal com as professoras;
3. Demonstra timidez, ansiedade e insegurancga, porém
com uma melhora no segundo semestre

Item 3 -“resultados pedagdgicos observados a partir dos
objetivos propostos, bem como as ESTRATEGIAS
realizadas (...)”, conforme os normativos (...)”
Prof?. Educacao Fisica 1. No inicio do ano, embora sempre aceitasse participar de
qualquer atividade proposta, sempre permanecia proxima a
pedagoga, dirigindo a sua fala somente a ela, demonstrando
timidez e permanecendo na maioria do tempo cabisbaixa.
Item 3 - Adaptacéao e vinculos socioafetivos; linguagem,
Prof. Atividades comunicagao, iniciativa, seguranga e autonomia da crianga
(considerou todo o conteudo como importante)
Terceira parte
Item 3 -“resultados pedagdgicos observados a partir dos
objetivos propostos, bem como as ESTRATEGIAS
realizadas (...)", conforme os normativos {(...)”

Coordenadora Pedagégica 1. Independéncia no ato de se alimentar;
2. Tem compreensao do ambiente, mas necessita de
apoio constante para interagir com as criangas e
adultos;
3. Nao apresenta desregulagdo emocional na escola e ndo
tem comportamento de fuga
Item 3 -“resultados pedagoégicos observados a partir dos
objetivos propostos, bem como as ESTRATEGIAS
realizadas (...)", conforme os normativos {(...)”

1. Na sala de referéncia da Educacéao Fisica, permanece no
mesmo ambiente com outros colegas que nao sejam a
Profé. Educacao Fisica dupla, porém ainda nao interage com eles por sua iniciativa
(apenas com a dupla), necessitando de intervencéo da
professora.

2. Demonstra-se muito timida, necessitando de constante
incentivo para participar ativamente das atividades e
interagir com as demais criancas e adultos.

Item 5 - Solicitagdo de Encaminhamento
1. Indicagédo, para o ano letivo de 2026, de encaminhamento
Prof®. Atividades para Classe de Integracdo Inversa (Cll), complementada por
) Salas de Recursos Generalista e Especifica para
Deficiéncia Auditiva, além da solicitacdo de apoio escolar
com monitor ou educador social.

Fonte: Dados da pesquisa, 2026

A analise das partes destacadas indica que o Formulario de Estudo de Caso
deve ser lido pela professora da EI como uma fonte de informacdes relevantes sobre
as caracteristicas da personalidade da crianga e sobre as particularidades do seu
quadro clinico, o que permite entender as suas dificuldades e limitagdes. A CP, no

entanto, acrescentou que o documento pode, adicionalmente, fornecer dados sobre
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a capacidade da criangca de se adaptar a escola e de se comunicar com a
professora, incluindo, portanto, ndo apenas informagdes sobre a crianga em si, mas
dados sobre como ela aprende. Essas informagdes contribuem para que a
professora da El tenha acesso aos saberes docentes aprendidos pelas professoras
da EP durante o atendimento a criancga.

Outro ponto de destaque, diz respeito a sinalizagdo, novamente da CP, para
0os aspectos positivos e as competéncias aprendidas pela crianga, como a
independéncia na alimentagdo, a compreensdo do ambiente e a regulagéo
emocional diante dos desafios que a escola representa. Ver a crianga como capaz
de aprender e usar as suas competéncias como ponto de partida para a intervengao
educativa sao pontos cruciais para uma mediagao de qualidade. Por fim, a auséncia
de um comportamento de fuga pode ser considerada como uma evidéncia de que a
crianga tem interesse pela escola, pelos colegas e pelas professoras, mas ainda nao
sabe como pode estabelecer essa interacao.

A professora EF sugere que a leitura da professora da El deve rastrear
informagdes que auxiliem na identificagdo das necessidades e interesses da crianga,
pois sao elementos chaves para a delimitacdo da mediacao a ser realizada, o que
pode ser exemplificado pelo interesse da crianga na interacédo social, porém sem a
iniciativa de interagir com os desconhecidos, requerendo a assisténcia da
professora.

Quanto a continuidade do atendimento por meio da educacéao inclusiva, a
professora PA ressalta a importadncia de atender as solicitagdes que constam no
encaminhamento, pois descrevem uma sintese da mediagdo que a crianga precisa
para ter acesso a um atendimento educacional isonémico. A timidez e a
necessidade de uma mediagao continua para interagdes sociais, fornecem a base
empirica que sustenta a solicitagdo, para o ano seguinte (2026), do apoio escolar a
ser prestado por um monitor ou educador social, que deve ser cumprida pela El.

Da mesma maneira, a indicacdo de uma Classe de Integracao Inversa, a ser
complementada pelo atendimento em uma Salas de Recursos, é fruto de um ciclo de
trabalho pedagogico colaborativo, a fim de gerar um documento € confeccionado
com diversos olhares, de modo a considerar as melhores opg¢des e servigos
educacionais disponiveis na escola regular inclusiva.

A despeito de todas essas medidas, a efetividade da inclusdo dependera,

portanto, da continuidade desse trabalho em 2026, com monitoramento continuo e



111

ajustes baseados na colaboragédo entre coordenacédo, professores especializados e
professores da sala de aula, assegurando que os multiplos suportes solicitados

atuem de forma integrada e coerente com o desenvolvimento da criancga.
4.3.1.3 Avaliagdo Pedagogica/Entrevista com a familia (ANEXO H)

A entrevista com a familia € um documento necessario para que nao se
perca de vista a importancia da parceria familia-escola no cotidiano da Educagao
Precoce. Esse documento deve ser revisado anualmente, para que atualizagdes
sejam feitas no sentido de auxiliar as professoras a conhecerem a dinamica familiar
das criangas. Como as professoras da Educacao Infantil ndo tém acesso direto a
esse documento, essa deve ser uma das diretrizes do processo de transicido da EP
para a El: o compartilhamento tanto de saberes docentes como dos documentos que

contribuem para a qualidade do atendimento educacional.

Quadro 5: Indicacédo dos 3 campos principais da Entrevista com a familia, na perspectiva
das professoras da EP

Coordenadora Pedagogica Prof. Educacao Fisica Prof. Atividades

Diagnéstico e encaminhamento | Diagndstico e encaminhamento | Diagnostico e encaminhamento

Desenvolvimento socioafetivo Condigdes de nascimento Condigdes de nascimento

Din&mica familiar Din&mica familiar Informacgdes sobre a gestacao

Fonte: Dados da pesquisa, 2026.

A importancia do Diagndstico e Encaminhamento é algo que se alinha com a
sondagem e o conhecimento da crianga, pontos considerados como chaves em
outros documentos. Porém, é preciso ver o diagndstico como uma informacéo inicial,
que deve ser utilizada para potencializar uma mediacédo docente flexivel, nunca para
restringi-la. Por isso, a flexibilizagdo educacional é tdo importante no sentido de
proporcionar experiéncias de aprendizagem adequadas, independentemente das
limitagdes de cada criancga.

As professoras de EF e de PA destacam que as condi¢cdes de nascimento e a
gestagcao contribuem para uma compreensao do nivel de gravidade e da extensao
dos comprometimentos da crianga, o que deve ser do conhecimento da professora
da El. A dindmica familiar, por sua vez, exerce uma influéncia continua que é

determinante para a qualidade das experiéncias vivenciadas pela crianga fora da
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escola, onde passa a maior parte do tempo. Mesmo quando ocorrer a transi¢ao para
a El, a jornada escolar de 4 horas diarias permanece sendo menor do que o tempo
que a crianga passa dentro de casa ou nas demais atividades.

Ao destacar o desenvolvimento socioafetivo, a CP da EP volta novamente a
atencdo para o presente e para a crianga que esta diante de nds, o que é crucial
para uma abordagem processual, pois nenhum documento substitui o0 que se pode
aprender sobre a crianga a partir do contato direto com ela nas atividades
educativas. As informagdes da entrevista com a familia, portanto, fornecem um pano
de fundo para a compreensdo do contexto sociocultural no qual a criancas esta
inserida. Os ambientes que permeiam a vida de uma crianga, seja nos espagos
familiares, de convivéncia social ou os espagos escolares, sdo 0s cenarios onde as
EAM ocorrem ou deixam de ocorrer (FEUERSTEIN et al., 2014).

Na interacdo com a familia, a escola deve assumir, de forma ética e
planejada, um papel mediador complementar, suprindo lacunas e construindo pontes

para que a crianga seja acolhida em todos os sentidos.
4.3.1.4 Analise Documental: Professoras regentes da El

Apos a analise dos instrumentos aplicados com as profissionais da EP, vamos
iniciar a analise dos relatos da professoras da El, que foram convidadas para
participar da pesquisa, contribuindo para a compreensao da perspectiva de quem
recebe a crianga oriunda da EP em sua sala de aula, logo, de quem é responsavel

por tornar a educacgéo inclusiva uma realidade.
4.3.1.5 Planejamento Interventivo Bimestral Individual (ANEXO H)

A seguir, sintetizamos os trés principais campos do documento destacados
pelas duas professoras da El que participaram da pesquisa, que foram identificadas

como: Professora Regente 1 (PR1) e Professora Regente 2 (PR2).

Quadro 6: Indicacido dos 3 campos principais do PIBI, na perspectiva das professoras da

El
Professora Regente 1 Professora Regente 2
Sondagem do Desenvolvimento Sondagem do Desenvolvimento
Objetivos de Aprendizagem Objetivos de Aprendizagem
Resultados Obtidos Resultados Obtidos

Fonte: Dados da pesquisa, 2026.
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A analise comparativa das leituras realizadas pelas duas professoras regentes
da Educacao Infantil sobre os documentos da Educacido Precoce revela visdes
totalmente equivalentes, que enriquecem a compreensao dos aspectos que
consideram chaves para o sucesso do processo de inclusdo na El. Ambas
convergem no reconhecimento da importancia central do P/BI como ferramenta de
planejamento ativo, destacando a triade sondagem, objetivos e resultados.

A comparagado com os pontos destacados pelas profissionais da EP confirma
o alinhamento, o que facilita a utilizagdo do PIBI como uma parte relevante do
processo de transicdo da EP para a El, pois tanto a elaboracdo do documento pode
enfatizar enriquecer de informagdes essas partes do documento, como a leitura
pode ser direcionada para minimizar o trabalho e aumentar a eficiéncia do
planejamento educacional da El.

Essa convergéncia, como assinalado anteriormente, indica uma compreensao
pedagogica alinhada a avaliagdo dindmica de Feuerstein et al (2014), na qual o
diagnodstico do potencial de aprendizagem (sondagem) é inseparavel da mediagao
pedagdgica intencional (objetivos) e da verificagdo da modificabilidade cognitiva
estrutural (resultados). Essa énfase sinaliza um olhar direcionado para as dimensdes
cruciais da comunicagcdo e da regulagdo, que sao frequentemente o cerne da

flexibilizagao curricular para criangas com TEA.
4.3.1.6 Formulario de Estudo de Caso Estudantes com Deficiéncia/TEA (ANEXO )

Como o documento em questdo € mais extenso e eivado de detalhes,
permitimos que as professoras da El marcassem mais do que trés pontos principais,
a pedido das mesmas.

Quadro 7: Quatro principais campos do documento destacados pelas duas professoras da
El que participaram da pesquisa.

Primeira parte
Professora |/fem 2 - Trajetéria e percurso escolar

Regente 1 1. Encaminhamento e diagndstico
Professora |ltem 2 - Trajetéria e percurso escolar
Regente 2 1. Encaminhamento e diagndstico

Segunda Parte
Iltem 3 -‘resultados pedagdgicos observados a partir dos objetivos propostos, bem
como as ESTRATEGIAS realizadas (...)”, conforme os normativos {(...)”
1. Adaptou-se a escola;
2. Timida, insegura e ansiosa, o que pode estar refletindo em alguns habitos,
tais como: arranhar o queixo e arrancar peles em volta do polegar, mas esses
comportamentos ndo foram observados no segundo semestre;

Professora
Regente 1
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3. Comportamento mais participativo;

4. Compartilha brinquedos.

Iltem 3 -‘resultados pedagdgicos observados a partir dos objetivos propostos, bem
como as ESTRATEGIAS realizadas (...)”, conforme os normativos {(...)”

1. Adaptou-se a escola e as professoras com tranquilidade, ndo necessitou da
companhia da mae na sala;

2. Demonstra ser uma crianga tranquila e dedicada, todavia, timida, insegura e

Professora -
ansiosa;
Regente 2 . L ) i )

3. Quanto as formas de comunicagao, apresenta linguagem receptiva por meio
de um sorriso timido ao ver as professoras, demonstrando compreender as
solicitagdes verbais simples;

4. Comunica-se com facilidade com a pedagoga e com a professora de
educacgéo fisica, usando varias palavras e frases simples, todavia, com a voz
em baixo volume.

Terceira parte
Iltem 3 -‘resultados pedagdgicos observados a partir dos objetivos propostos, bem
como as ESTRATEGIAS realizadas (...)”, conforme os normativos {(...)”
Professora 1. Independéncia no ato de se alimentar;
Regente 1 2. Tem compreensao do ambiente, mas necessita de apoio constante para
interagir com as criangas e adultos;

3. Nao apresenta desregulacdo emocional na escola e ndo tem comportamento
de fuga.

Iltem 3 -‘resultados pedagdgicos observados a partir dos objetivos propostos, bem
como as ESTRATEGIAS realizadas (...)”, conforme os normativos {(...)”

1. Aprecia ouvir cangdes infantis e sabe cantar alguns trechos;

Professora 2. Nas AVAs, segundo relatos da mae, tira os sapatos com independéncia,
Regente 2 todavia, dependendo do modelo necessita de auxilio para coloca-los;

3. E independente no ato de se alimentar;

4. Nao faz uso de fraldas e pede para ir ao banheiro, mas comegou a ter
escapes de urina a noite, fazendo-se necessario colocar a fralda;

5. Ndo esta aceitando que o adulto auxilie na higiene.

Fonte: Dados da pesquisa, 2026

As informagbes destacadas pelas duas Professoras Regentes da El no
formulario de Estudo de caso demonstram uma visao multidimensional da crianga,
com énfase para as competéncias que serdo chaves para a sua inclusao na El.
Ambas convergem ao apontar a adaptacdo positiva ao ambiente escolar e as
caracteristicas proeminentes da personalidade da crianga como informagdes que as
auxiliam a planejar uma mediagéo apropriada as suas necessidades e interesses.

A PR1 dirige o olhar para competéncias de interacdo social que serao
importantes para a inclusdo na turma da EIl, como a participagdo nas atividades
educativas propostas e a disponibilidade para compartilhar brinquedos. A interagao
entre os alunos e a formagado de vinculos afetivos sdo demandas que impactam

todos os alunos no inicio do ano letivo, ainda mais no caso da El, pois as criancas
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precisam lidar com um ambiente diferente do que estdo acostumadas, sob a
lideranga de uma pessoa adulta que também nao conhecem previamente.

A PR2 denota ter as mesmas preocupacgdes da sua colega da El com as
competéncias de interagdo social da crianga oriunda da EP, porém, com um
destaque para as habilidades de comunicacéo, que exercem um papel central tanto
na aproximagao com o0s outros como no desempenho cognitivo da crianga para
acompanhar as atividades de alfabetizagao.

ApOs a leitura do Estudo de Caso, as professoras da El estdo conscientes de
que a crianga possui competéncias sociais, mas requer apoio constante para
interagir, como também, que, como um reflexo das experiéncias anteriores em casa,
os parceiros preferenciais sao os adultos, com quem ela esta acostumada a interagir
(as professoras figuram como substitutas da mae). A leitura atenta da PR2 sinalizou
para uma estratégia relevante de mediagao docente, o uso da musica como canal de
expressao e de interesse, que pode ampliar a disponibilidade de participacdo nas
atividades escolares. Em geral, o documento indica que a crianga se comunica de
forma efetiva em contextos de vinculo e por meio de atividades significativas,
reforcando a importancia de estratégias que aproveitem essas portas de entrada
para ampliar sua participacao e conexao com os pares e outros adultos.

A PR 1, por sua vez, selecionou o0 mesmo trecho da CP da EP, que identifica
as competéncias aprendidas pela crianga, o que reforca a sua capacidade de
aprendizagem, ampliando a importancia da mediagcdo docente; de acordo com
Feuerstein et al (2014), toda pessoa é capaz de aprender quando lhe sédo oferecidas
experiéncias de aprendizagem condizentes com as suas capacidades, logo,
compete as professoras "aprenderem" qual é a mediacdo apropriada para cada
crianga.

Quanto a independéncia nas Atividades de Vida Autbnomas (AVAs), a PR2
denota estar preocupada com competéncias que serao importantes no cotidiano da
El, com destaque para a alimentagdo e higiene pessoal (uso do toalete). Essas
competéncias exigem uma aproximagado com as familias, que também precisam ter
a iniciativa de dar continuidade ao desenvolvimento de independéncia nas AVAs no
contexto familiar. Juntos, os relatos orientam uma abordagem que celebra as
competéncias consolidadas, ofereca suporte nao invasivo nas dificuldades e

mantenha uma parceria sensivel com a familia para lidar com os retrocessos sem
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pressionar a crianga, assegurando que a escola continue a ser um espago de
seguranga e desenvolvimento para ela e seus colegas de turma.

Uma estratégia que pode contribuir para a qualidade das informacdes do
Estudo de Caso € mostrar para as profissionais da EP quais foram os trechos do
documento considerados mais importantes pelas professoras da El, pois podem
enriquecer as informacbes sobre esses aspectos. Essa "afinagdo" entre a
elaboragdo do documento (responsabilidade das professoras da EP) a fim de
fornecer informagdes relevantes para quem vai ler o documento (professoras da El
que recebem a crianga oriunda da EP), deve ser alvo de reunides que possibilitem

uma discussao aprofundada sobre a aprendizagem e o desenvolvimento da crianga.
4.3.1.7 Avaliagdo Pedagogica/Entrevista com a familia (ANEXO G)

A sequir, sintetizamos os trés principais campos do documento destacados

pela CP e pelas professoras de EF e PA.

Quadro 8: Indicacido dos 3 campos principais da Entrevista com a familia, na perspectiva
das professoras da El

Professora Regente 1 Professora Regente 2
Informacgdes sobre a gestacao Desenvolvimento Socioafetivo
Alimentacéo Desenvolvimento sobre a linguagem
Dinamica familiar Dinamica familiar

Fonte: Dados da pesquisa, 2026.

A anadlise da Entrevista Familiar expde diferencas de enfoque entre as
professoras da El. A PR1 direciona o olhar para as experiéncias anteriores da
crianga e para sua independéncia com as AVAs, o que foi alvo de preocupacao da
PR2 no Estudo de Caso. A PR2, por sua vez, demonstra interesse pelas
informacdes sobre o desenvolvimento socioafetivo, além de retomar a preocupagao
com a linguagem, que tem um papel central no desenvolvimento cognitivo da
crianga.

Ambas, no entanto, concordam com a relevancia das informacdes sobre a
dinédmica familiar, o que também foi salientado pelas profissionais da EP. Esta leitura
se alinha com o conceito de EAM de Feuerstein et al (2014), que desloca o foco das

condigdes organicas originais para a qualidade das interagdes oferecidas, o que
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inclui o ambiente familiar, cujas caracteristicas podem potencializar ou demandar
compensacgdes por parte do ambiente escolar.

Esta analise, no entanto, sugere que a efetividade do processo de transicdo da EP
para a ElI nado depende apenas da qualidade dos documentos, mas,
fundamentalmente, da articulagdo dialégica entre as professoras da EP que os
elaboram, e as professoras da El que os interpretam. A verdadeira inclusdo se
constréi quando essas perspectivas multiplas sdo integradas em uma pratica
pedagogica significativa, que responde de forma abrangente e sensivel as

necessidades e potencialidades da crianca reveladas por cada um desses olhares.

4.4 Entrevistas Semi-estruturadas: Coordenacao Educagdao Precoce e

Professora Regente 1 da Educacgéo Infantil (Classe Integragao Inversa)

Segundo Gil (2019), a entrevista semiestruturada tem um carater menos
rigido e flexivel, abarcando informagcbes que possam ser Uteis para a coleta de
dados, mesmo que nao estejam necessariamente estruturadas em perguntas. Esse
tipo de instrumento confere a entrevista um viés mais dindmico onde a flexibilidade
do entrevistador juntamente com a experiéncia nos fatos descritos pelo entrevistado,
permitem um conjunto de informacgdes mais ricas e contextualizadas de acordo com
0 que se quer investigar.

Nesse sentido, foram realizadas entrevistas individuais semiestruturadas com
duas profissionais estratégicas: a Coordenadora Pedagodgica da Educacéo Precoce
e uma Professora Regente da Educacao Infantii (PR1). Os encontros foram
presenciais, ocorrendo em dias diferentes em uma das salas da EP e da El,
respectivamente. Ambos foram registrados com um gravador de audio e com
anotacdes pontuais.

A selegcdo das participantes buscou garantir a representatividade de cada
segmento envolvido no processo de transicdo, sendo que ambas também
integraram a etapa anterior de analise documental. As falas analisadas derivam das
transcrigdes dos audios, totalizando 48 minutos de gravagcdo com a CP da EP e 35
minutos com a PR1 da El.

Por se tratar de uma entrevista flexivel, o ponto de partida foi um roteiro
composto das trés perguntas a seguir; a partir delas, surgiram informacgdes e relatos

importantes para a pesquisa:
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1- Quais sao as principais lacunas que vocé observa na questdo da documentacao
que subsidia a transi¢ao da EP para a EI?

2- Quais sao as mudangas que podem contribuir para melhorar a transicao da EP
para a El, auxiliando as professoras da El que recebem a crianga?

3- Vocé acha que os documentos disponibilizados para as professoras da El sao

suficientes para uma transig¢ao sélida e inclusiva?
4.4.1 Resumo da Entrevista Semiestruturada: Coordenagéo da Educag¢do Precoce

Com base na analise das falas da CP da EP, as principais lacunas na
documentacdo ocorrem em dois aspectos: no conteudo e no fluxo. Em relagdo ao
conteudo, o formulario de Estudo de Caso, embora flexivel, carece de um guia ou
"material de apoio" que oriente as professoras, especialmente as menos
experientes, sobre quais aspectos essenciais observar e registrar, tais como os
dados sobre: comunicagdo, autonomia e regulagdo emocional. Isso pode contribuir
para a elaboragéo de relatorios com informagdes mais significativas.

Na opinido da CP da EP alguns campos importantes dos documentos tem
pouco espago ou estdo ausentes, como € o caso da secgao de "Vivéncias", limitada
aos casos de classe especial, e a falta de um item especifico para justificar a
necessidade de um monitor escolar em situacbes de intensa desregulagao
comportamental, comum em criangas com TEA.

A principal lacuna, na opinido da CP da EP, esta na gestdo do fluxo
informacional. N&o ha um protocolo institucionalizado que garanta que os
documentos enviados via sistema SEI cheguem efetivamente as professoras da
Educacao Infantil. O acesso depende da organizagdao de cada escola receptora,
podendo ser tardio ou até negado; ha relatos de professoras que s6 tomam
conhecimento do estudo de caso muitos meses depois. Esta lacuna demonstra a
auséncia da transicdo da Educacéo Precoce para a Educacéao Infantil nos manuais
oficiais da Secretaria de Educagao do Distrito Federal, o que inviabiliza o processo e
o priva de um tratamento institucional adequado.

Segundo a docente, para superar essas lacunas, sdo necessarias mudancgas
em multiplos niveis. No Estudo de Caso em si, € crucial acrescentar uma secao de
"Material de Apoio" com referéncias que permitam aprofundar conhecimentos, assim
como um guia de categorias essenciais, além de ampliar o campo de Vivéncias e

incluir um item para justificar a solicitagdo de monitor de apoio para a crianga.
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No ambito da rede publica de ensino, a transicdo da EP para a El precisa ser
institucionalizada, de maneira a estar incluida no caderno oficial de transigcdo e no
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) das escolas. A formalizacdo do processo de
transicdo contribui para que o acesso aos dossiés seja garantido as professoras
durante a Semana Pedagdgica. Paralelamente, deve-se criar espagos de dialogo,
como uma reunidao de acolhimento com as familias antes do inicio das aulas e a
utilizagcdo dos horarios de coordenagao pedagogica para planejar essa transigao
especifica.

Quanto a suficiéncia dos documentos para uma transi¢ao solida e inclusiva da
EP para a El, a CP da EP chama atencéo para um paradoxo. Em teoria, o conjunto
documental (Estudo de Caso, PIB, Entrevista com a familia e laudos) é considerado
suficiente e completo. Contudo, na pratica, ele se mostra insuficiente devido a falha
operacionais.

A transicdo de qualidade da EP para a El depende ndo apenas da existéncia
de bons documentos, mas que eles sejam bem elaborados, que cheguem em
tempo, e, sobretudo, que sejam discutidos coletivamente, de forma a transformar
suas informagdes em mediagcdes docentes que ampliem a qualidade da pratica
pedagdgica.

Portanto, a solidez do processo exige ir além do papel, demandando
mudangas na cultura organizacional que demonstrem o compromisso da SEEDF
com a continuidade do cuidado educacional. (Fonte: Entrevista semiestruturada

realizada com a Coordenadora Pedagogica da Educagao Precoce).
4.4.2 Resumo da Entrevista Semiestruturada: Professora da Educacgéo Infantil

Com base na andlise do relato da Professora Regente 1 da El (PR1),
identifica-se que, em sua opinido, a principal lacuna em relagdo a documentacéao da
crianca reside no fluxo e na acessibilidade, e ndo em seu conteudo. De acordo com
a sua avaliagdo, o conjunto documental — que inclui o Estudo de Caso, o PIBl e a
Entrevista com a Familia — descrevem de forma abrangente e aprofundada, todo o
percurso desenvolvido pela crianca na Educacéo Precoce.

Para PR1, esses registros abarcam desde questdes médicas e diagndsticas,
os marcos do desenvolvimento e os detalhes contextuais considerados
fundamentais para o conhecimento da crianca e de sua realidade de vida, o que

contribui para a continuidade do trabalho pedagogico na Ei.
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Segundo a PR1, qualidade dos documentos, no entanto, revela-se indcua
quando se verifica que existe uma ruptura na transmissédo dessas informagdes para
as professoras da Educacéo Infantil. Muitas vezes, elas recebem apenas uma parte
dos documentos; em outros casos, o acesso € tardio, deixando as professoras sem
informagdes sobre o perfil dos alunos. A falta de acesso integral, especialmente em
relacdo ao PIBI e a Entrevista Familiar, que revela como a crianga se comporta em
casa, suas necessidades particulares e suas formas de comunicacéao, dificultam o
planejamento educacional e o compartihamento de saberes docentes sobre as
adaptacdes pedagogicas e estratégias de acolhimento que podem ser efetivas nos
contatos iniciais com a crianga. Consequentemente, a professora da EIl precisa
buscar ativamente essas informacdes, o que, na pratica, nem sempre € possivel.

Em termos de conteudo, PR1 considera que os documentos sao completos e
suficientes para embasar uma transicdo solida da EP para a El. A fragilidade,
portanto, ndo esta na qualidade do documento, mas na falta de um processo
estruturado que garanta sua disponibilizagdo sistematica e em tempo habil as
professoras da El. E essencial que esse material ndo permanega arquivado, mas
seja socializado de maneira funcional com as professoras do préximo segmento.

Para superar essa limitagdo, PR1 aponta para a necessidade de
institucionalizagdo de um protocolo de transicdao da EP para a El, o que deveria
incluir momentos de encontro e discussao coletiva, no inicio do ano letivo,
envolvendo a equipe da Educacido Precoce, a equipe da Educacao Infantil e as
familias das criancas.

Para a docente, esses momentos coletivos possibilitam a apresentacéo e a
reflexdo sobre o dossié completo da crianca, assegurando uma passagem
contextualizada das informagdes e estabelecendo um canal de dialogo para novas
trocas de saberes docentes. Dessa forma, a documentacdo deixaria de ser um
arquivo estatico para se tornar uma ferramenta viva e orientadora da pratica
pedagdgica inclusiva.

4.4.3 Analise Geral das Entrevistas Semi-estruturadas

As perspectivas da CP da EP e da PR1 da El revelam um consenso quanto a

um dos principais problemas do processo de transigado: a ruptura sistémica no fluxo

da informagdo. Ambas afirmam que os documentos em si — o Estudo de Caso, o

PIBI/PIB e a Entrevista Familiar — sao considerados suficientes e bem elaborados,
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capazes de fornecer um retrato abrangente da crianga e do contexto no qual esta
inserida. No entanto, essa suficiéncia de conteudo é anulada por uma fragilidade
operacional: a auséncia de um protocolo que garanta que essa documentagcao
chegue, de forma integra e oportuna, as méos das professoras que receberdo a
crianga.

Os relatos se complementam mostrando duas facetas dessa questao. A CP
da EP aponta a falta de um tratamento institucional para a transigcdo o que faz com
que o acesso aos documentos fique a mercé da organizagdo de cada escola. Isso
poderia ser corrigido com a elaboragcdo de um manual oficial para normatizar o
processo, a exemplo dos que existem para outros segmentos educacionais.

A PR1 da El, por sua vez, reforca a contribuicdo que a documentagéo pode
oferecer e acrescenta a necessidade de um espacgo coletivo de Estudo de Caso,
semelhante a um Conselho de Classe, tanto para o intercambio de saberes
docentes entre as professoras, como para a discussao sobre as necessidades e
interesses das criangcas. Essas colocagdes confirmam que o problema ndo é a
producao dos documentos ou o valor das informagdes que oferecem, mas sua
disseminacao controlada e eficaz.

Quanto as solug¢des, ha uma convergéncia nas propostas, o que reforca a
pertinéncia das sugestdes. Ambas defendem a institucionalizagdo de um protocolo
como solugao central. A CP da EP propde agbes em multiplos niveis, desde a
alteracdo do formulario e a inclusdo no PPP, até a criacdo de momentos formais
como uma reuniao de acolhimento.

A PR1 da El ecoa essa proposta, sugerindo momentos coletivos de discussao
sobre no inicio do ano letivo, que envolva todos os atores (EP, El e familia). Ambas
visualizaram o mesmo objetivo: transformar a documentagdo de um arquivo estatico

em uma ferramenta viva de planejamento pedagdgico.

4.4.4 Conclusdo Geral da Analise da Documentagcdo e Entrevistas Semi

Estruturadas: Triangulagao entre Educagéo Precoce e Educacgao Infantil

Os documentos estudados e suas analises revelam um processo avaliativo
rico e multidimensional, onde diferentes olhares profissionais convergem para
construir uma compreensao complexa das criangas da EP. Denotam uma teia de
significados avaliativos, onde cada instrumento cumpre uma funcado especifica e

complementar no processo que nos propomos a investigar.
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O grande desafio identificado € garantir que esta riqueza avaliativa ndo se
perca nos momentos de transi¢cao, especialmente quando a crianga deixa a EP. A
sistematizacao desses diferentes olhares em documentos acessiveis e a criacdo de
protocolos de transicdo sdo essenciais para que a inclusdo seja um processo
continuo e ndo uma série de recomegos.

A andlise evidencia a importancia de se manter uma postura critica frente aos
proprios instrumentos, questionando sempre as visbes de desenvolvimento que
estdo implicitas; aspectos que estdo sendo valorizados ou negligenciados, assim
também como a gama de professores que atendem na EP podem contribuir para
uma visao mais completa e humana da crian¢a da documentagao esplanada.

E importante lembrar que no “dia a dia” dos atendimentos, ha uma estreita
comunicacgao entre a coordenacao pedagogica, professoras e familias das criancas
para proporcionar uma atualizacdo constante de alguns dados presentes nesses
registros, como a dindmica familiar e/ou outras informagdes relevantes no cotidiano,
que possam ser importantes para o andamento do trabalho.

Alguns documentos possuem uma forma de preenchimento pré-estabelecida,
porém, esses campos devem ser vistos como um “norte” para explorar diversas
nuances e informagdes essenciais que precisam estar presentes. Todas as outras
informacdes julgadas importantes podem ser adicionadas aos registros, tornando o
documento mais flexivel e aberto as inerentes modificagbes observadas ao longo do
tempo. O risco latente é que a estrutura rigida de alguns formularios, a longo prazo,
formate o olhar, fazendo com que se busque apenas o que as categorias pedem, em
detrimento do inesperado e do singular.

A contribuicdo dos diferentes profissionais para uma visdo mais completa e
humana pode ser uma possivel solugdo para os riscos acima. Cada profissional
acessa uma parte da realidade contextual da crianga. A visdo se constroi no dialogo
que reconhece que:

1. Toda observacdo € parcial e posicionada, portanto, verdadeira em seu
contexto especifico e de acordo com o0s objetivos que estdo orientando a
pratica educativa; nenhum documento sera "completo";

2. A crianga é plural e o atendimento a todas as suas necessidades um
processo continuo e inacabado, ndo um produto; é preciso manter uma
escuta sensivel durante toda a pratica educativa, o que conduz a uma

descoberta nova a cada experiéncia diversa;
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Portanto, a pratica reflexiva final nos leva além da mera critica aos
instrumentos ou as lacunas da instituigdo, passando a incluir, também, 0 nosso
compromisso ético e profissional com a educacéao. Instrumentos sao ferramentas. O
que define se a educagdo sera mais ou menos humana € a disposicdo das
professoras em:

e Usar as categorias tedricas sem ser capturadas por elas, deixando espago para o
"outro" e 0 "nao previsto";

e Reconhecer seu proprio lugar e viés na observacéo (o que eu, como professora,
valorizo naturalmente?);

e Buscar ativamente a perspectiva do outro profissional como uma forma de
deslocar o proprio ponto de vista, o que enriquece a compreensao e dificulta a
rotulagado dos diferentes;

e Incluir, na medida do possivel, a voz da prépria crianca, mesmo que nao-verbal,
como intérprete de seus proprios comportamentos.

A visdo mais completa e humana da crianca é aquela que aceita sua
incompletude e sua abertura, tratando-a ndo como um objeto de avaliagdo a ser
decifrado, mas como um sujeito em relagéo, cujo desenvolvimento € uma criagao
compartilhada e continua entre ela, os mediadores e os contextos nos quais estao
inseridos (Feuerstein et al 2014). Nesse sentido, os documentos, quando analisados
de forma critica e triangulada, ndo sao o retrato da crianga, mas o registro de um
processo de criagdo muito maior em andamento.

Portanto, o processo de transicao da EP para a El depende de uma mediacao
docente intencional, de professoras que compreendem o desenvolvimento como
uma construcdo contextual e relacional. (Feuerstein et al 2014; Rezende 2024;
Vygotsky, 2007). A verdadeira inclusdo sugere um processo continuo e colaborativo
de olhar para a mesma crianca a partir da diversidade e, a partir desse olhar plural,
construir coletivamente os caminhos para que seu desenvolvimento ocorra de forma

significativa.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A presente dissertacao partiu da premissa de que a transi¢ao das criangas da
Educacao Precoce para a Educagado Infantil constitui um momento critico no
percurso escolar, no qual os principios da inclusdo educacional podem ser
fortalecidos ou fragilizados. Ao longo desta investigagao, buscou-se compreender se
as praticas pedagdgicas e os documentos institucionais adotados nesse processo
favorecem a construgcdo de saberes relevantes para a inclusdao, de acordo com os
principios da Flexibilizagdo Educacional, bem como identificar os recursos auxiliares
de mediagcao mais relevantes e apontar os desafios e potencialidades existentes nas
praticas institucionais e pedagdgicas voltadas a transicao.

A fundamentacao tedrica, baseada nos referenciais Rezende, de Reuven
Feuerstein e Lev Vygotsky, evidenciou que a mediacdo pedagdgica intencional e
qualificada constitui o eixo central para a promog¢ao da modificabilidade cognitiva
estrutural e para o desenvolvimento das fungbes psicoldgicas superiores. A
articulagdo entre a Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM) e a Teoria
Sociointeracionista revelou-se fecunda para a compreensdo do processo de
transicdo, demonstrando que a aprendizagem significativa ocorre na intersecg¢ao
entre a intencionalidade docente, a reciprocidade do educando e a construgao
compartilhada de significados. A Flexibilizagcdo Educacional, por sua vez, afirmou-se
como abordagem capaz de orientar a pratica pedagogica na dire¢cdo de uma
educacédo verdadeiramente inclusiva, que considera as singularidades de cada
crianga como ponto de partida para o planejamento das intervengoes.

A andlise das politicas publicas e dos marcos legais que fundamentam a
Educacao Especial e a Educacao Infantii no Distrito Federal evidenciou um
arcaboucg¢o normativo robusto e alinhado as diretrizes internacionais de incluséo.
Contudo, observou-se que a efetivacao dessas politicas no cotidiano escolar ainda
enfrenta desafios relacionados a distdncia entre o prescrito e o realizado,
especialmente no que tange a institucionalizacdo do processo de transicdo entre os
segmentos pesquisados.

A pesquisa de campo, de abordagem qualitativa e delineada como pesquisa
pedagdgica, permitiu a triangulagao de multiplos instrumentos de coleta de dados:
Questionarios de Incidentes Criticos (QIC) aplicados a coordenadora pedagdgica da

EP, a professora de Educacéo Fisica e a professora de Atividades; observacoes
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participantes dos atendimentos realizados com uma crianga em fase de
terminalidade; analise documental da Entrevista com a Familia, do Plano
Interventivo Bimestral Individual (PIBlI) e do Estudo de Caso; e entrevistas
semiestruturadas com a coordenadora da EP e com uma professora da Educacéao
Infantil. Essa diversidade de fontes permitiu uma compreensao aprofundada e
multifacetada do fenbmeno investigado.

No que se refere a primeira questdo de pesquisa — quais sdo os pontos
positivos e negativos do atendimento em pequenos grupos, das reagbes
socioemocionais das criangcas nas interagbes vividas nos espagos compartilhados
com a Educacéo Infantil e da fase de transicdo para a Educacao Infantil vivida pelas
criangas da Educacédo Precoce —, os resultados evidenciaram que os atendimentos
em pequenos grupos configuram-se como uma estratégia pedagoégica potente para
a socializacdo e para o desenvolvimento de competéncias fundamentais a transicao.
As participantes da pesquisa convergiram ao destacar que os agrupamentos em
duplas ou trios favorecem a interacao social controlada, a imitagdo, a comunicacao e
a construcdo de vinculos afetivos, corroborando os fundamentos da Zona de
Desenvolvimento Proximal (Vygotsky, 2007) e da intencionalidade nas Experiéncias
de Aprendizagem Mediada (Feuerstein et al., 2014).

As reacgbes socioemocionais das criangas nos espacos compartilhados
revelaram um espectro que abrange tanto avangos significativos quanto desafios
que demandam atencgao continua. Por um lado, observaram-se manifestagdes de
alegria, entusiasmo, curiosidade e aumento da autoconfianga, indicando que as
atividades em grupo criam condigbes propicias para o engajamento e para a
aprendizagem. Por outro lado, identificaram-se reagdes de sobrecarga sensorial,
inseguranga e frustragcdo, especialmente em criangas com maior sensibilidade a
estimulos e dificuldades de autorregulagédo. Essas reagdes negativas, no entanto,
nao devem ser interpretadas como impedimentos, mas como sinalizagdes que
orientam a necessidade de mediacbes mais individualizadas e de flexibilizacbes
ambientais.

A andlise da transigdo propriamente dita evidenciou que as estratégias
educativas realizadas na EP com vistas a preparagao para a El possuem carater
dialético, apresentando contradi¢bes internas que denotam que o aspecto central
nao esta na atividade em si mesma, mas na qualidade da mediagcdo docente. As

observacbes dos atendimentos com a crianga "Ana" demonstraram que as
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professoras, ao pautarem sua pratica nos principios da EAM e da Flexibilizagcao
Educacional, conseguiram promover experiéncias de aprendizagem significativas,
ampliando as possibilidades de interagdo social e de desenvolvimento de
competéncias. A iniciativa da crianga ao sugerir brincadeiras e seu engajamento em
atividades diversificadas revelaram que as mediacdes realizadas contribuiram para a
construcdo de sua autoconfianga e para sua disponibilidade para aprender com os
pares.

No que concerne a segunda questdo de pesquisa — quais sdo as
informacgcdes mais relevantes fornecidas pelos trés principais documentos da EP para
favorecer a transicdo dos alunos da EP para a ElI —, a analise documental
demonstrou que os registros produzidos na EP s&o considerados tecnicamente
suficientes pelas professoras da El, porém sua eficacia € comprometida pela
auséncia de um protocolo institucionalizado que garanta o acesso integral e
tempestivo a essas informagdes. A Entrevista com a Familia, o PIBI e o Estudo de
Caso foram apontados pelas profissionais como instrumentos que, quando
devidamente elaborados e acessados, podem fornecer subsidios valiosos para o
planejamento pedagogico na El, especialmente no que se refere a compreensao das
caracteristicas da crianga, de seu contexto familiar e das estratégias de mediagéo
gue se mostraram efetivas ao longo do atendimento na EP.

A triangulagéo das perspectivas das profissionais da EP e da El revelou um
alinhamento significativo quanto aos campos considerados mais relevantes em cada
documento. A sondagem do desenvolvimento, os objetivos de aprendizagem e 0s
resultados obtidos foram destacados tanto pelas professoras da EP quanto pelas
professoras da ElI como os principais subsidios para a continuidade do trabalho
pedagogico. Essa convergéncia indica uma compreensao pedagodgica alinhada a
avaliacado dindmica de Feuerstein et al. (2014), na qual o diagnéstico do potencial de
aprendizagem ¢€ inseparavel da mediagdo intencional e da verificagdo da
modificabilidade cognitiva estrutural.

As entrevistas semiestruturadas aprofundaram a compreensao sobre as
lacunas e as possibilidades de aprimoramento do processo de transicdo. A
Coordenadora Pedagogica da EP e a Professora Regente da El convergiram ao
apontar que a principal fragilidade nao reside na qualidade dos documentos, mas na
auséncia de um protocolo institucionalizado que garanta o fluxo informacional entre

os segmentos. Ambas defenderam a necessidade de institucionalizagéo do processo
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de transi¢do, com a criagao de espagos formais de didlogo, reunides de acolhimento
e utilizacdo dos horarios de coordenagao pedagdgica para planejar coletivamente
essa passagem.

No que se refere ao objetivo geral da pesquisa — verificar se, na perspectiva
de professoras e coordenadoras do CAIC UNESCO, as praticas pedagogicas e 0s
documentos utilizados na transicdo das criangas da EP para a El favorecem a
construgdo de saberes relevantes para a Inclusdo, de acordo com os principios da
Flexibilizagdo Educacional —, os resultados indicaram que tanto as praticas
pedagogicas quanto os documentos analisados possuem potencial para favorecer a
construcao de saberes relevantes para a inclusdo. Contudo, esse potencial s se
concretiza quando as praticas sao realizadas com intencionalidade e flexibilidade, e
quando os documentos sao elaborados de forma criteriosa e, sobretudo, quando
chegam as maos das professoras da El em tempo habil, para que possam orientar o
planejamento e o acolhimento inicial das criangas.

Em relagdo aos objetivos especificos, a pesquisa identificou como recursos
auxiliares de mediacdo mais relevantes para a inclusdo na El. a organizacdo dos
atendimentos em pequenos grupos, que favorece a interagdo social e a construgéo
de vinculos; a flexibilizagdo curricular a partir dos interesses da crianga, que
potencializa o engajamento e a aprendizagem significativa; e a utilizacao de
documentos institucionais que registrem n&o apenas as dificuldades, mas também
as competéncias e as estratégias efetivas de mediagcdo. Quanto aos desafios e
potencialidades, evidenciou-se que a principal potencialidade reside na qualidade
das mediacbes realizadas pelas professoras da EP e no compromisso institucional
com a inclusdo, enquanto os principais desafios relacionam-se a auséncia de
protocolos institucionalizados de transicéo, a dificuldade de acesso aos documentos
pelas professoras da El e a necessidade de formagao continuada que articule os
dois segmentos.

A partir dos achados desta pesquisa, depreende-se que a qualidade da
transicdo da EP para a El ndo depende apenas da adequacdo das praticas
pedagogicas realizadas em cada segmento, mas exige uma transformagao
institucional que assegure a continuidade do cuidado educacional, a articulagao
entre os profissionais envolvidos e a efetiva utilizagdo dos documentos como
ferramentas vivas de planejamento inclusivo. A transigdo, portanto, ndo pode ser

concebida como um momento pontual que se esgota na entrega de documentos ou
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na realizacdo de algumas atividades compartilhadas; ela requer uma cultura
institucional que valorize o diadlogo entre os segmentos e que incorpore a preparagao
para a mudanga como parte integrante do processo educativo.

Diante do exposto, recomenda-se como continuidade desta pesquisa o
aprofundamento de estudos que investiguem a implementagdo de protocolos
institucionais de transicdo, bem como a realizagdo de pesquisas-acdo que
acompanhem longitudinalmente o percurso de criangas egressas da EP na
Educacdo Infantil, avaliando os efeitos das mediagbes e dos documentos na
trajetéria escolar. Sugere-se, ainda, a realizagdo de estudos que explorem a
perspectiva das familias nesse processo de transigcdo, bem como investigagbes que
analisem a formacao continuada de professores como estratégia para fortalecer a
articulacéo entre os segmentos educacionais.

Por fim, esta pesquisa reafirma a conviccdo de que a inclusdo educacional
nao se realiza apenas pela presenca fisica das criancas com deficiéncia na escola
comum, mas pela construgdo de um sistema educacional que assegure a
continuidade do cuidado, a articulagao entre os profissionais e a valorizacdo da
diversidade como elemento constitutivo do processo educativo. Que as reflexdes
aqui apresentadas possam contribuir para a construcdo de politicas e praticas que
tornem a transicdo entre a Educacgao Precoce e a Educacao Infantil um momento de

fortalecimento da inclusao e de afirmagéo do potencial de cada crianga.
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ANEXO A
MEMORIAL

Meu nome é Amaranta Afiune Pereira Gomes, nasci em 1981, na cidade de
Tucurui, no Para (PA). Sou filha do meio e tenho dois irméos, Leonardo e Gustavo,
nascidos em 1979 e 1987, respectivamente. Sou filha do Eduardo e da Felicia, ela
psicologa na area da Educacdo e ele professor universitario, atualmente
aposentado.

Minha familia paterna tem suas origens em Sao Paulo (SP) e a materna em
Ipameri e Anapolis (ambas localizadas em Goias). Somos uma familia numerosa dos
dois lados, na parte materna sdo 7 tios, com um numero de primos impossivel de
contar. Da parte paterna sao 2 tios e uma tia e o numero de primos sao no total 10.

Meu nascimento ocorreu no Norte do pais quando meu pai, na época
engenheiro, foi transferido de Estado devido as suas fung¢des profissionais. Minha
primeira infancia foi bastante rica, pois moravamos em meio a Floresta Amazénica,
em uma cidade-vila, chamada Porto Trombetas. Cresci subindo em arvores, jogando
bola, andando de bicicleta, nadando em igarapés e desfrutando de todos os tipos de
jogos e brincadeiras de rua. Sendo assim, essas foram minhas primeiras
aproximacdes com a Educacdo Fisica, em todos os espacos informais que ela
permeia.

Aos 8 anos, meu pai foi transferido para o Rio de Janeiro e fomos morar em
Copacabana, a 300 metros da praia. Foi uma das melhores fases da minha vida
porque sempre amei cidades praianas, essa é uma das minhas grandes paixdes.
Estudei em um colégio catdlico bem tradicional da cidade, o Sacre Coeur de Marie.
Nao havia aulas especificas de Educacéao Fisica e o recreio era o espago destinado
aquele momento das criangas “gastarem energia”. Eu tinha muitas amigas, algumas
delas até hoje, através das redes sociais.

Quando comegamos a nos adaptar a vida no RJ, houve mais uma
transferéncia de cidade relacionada a empresa do meu pai. Dessa vez o destino foi
Sé&o Paulo (capital). Essa sim foi a melhor fase da minha infancia! Moramos em um

prédio cheio de criangcas € ndo demorei muito a me enturmar com todas elas.
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Nossas atividades eram intensas. As brincadeiras folcloricas e jogos
populares mais escolhidos eram esconde-esconde, amarelinha, pique pega, cabo de
guerra, queimada, entre outros.

Minha mae nos matriculou em uma escola do bairro chamada Metropolitano.
Eu estava na quinta série e tinha 11 anos. Foi nesse momento que o Esporte entrou
na minha vida. As aulas de Educacéao Fisica eram duas vezes por semana e minhas
modalidades preferidas eram o basquetebol e handebol, nas quais eu participava
com bastante entusiasmo e disciplina. Gostava especialmente dos torneios e
gincanas competitivas que aconteciam em certas épocas do ano. No ensino médio
comecei a participar de campeonatos locais de basquetebol e continuei jogando de
forma recreativa.

Sabemos que as experiéncias vividas nos primeiros anos da infancia
impactam diretamente nas aprendizagens ao longo da vida, pois é nessa fase que
ocorre o amadurecimento do cérebro, aquisicdo de movimentos, desenvolvimento de
habilidades motoras, bases cognitivas, motoras e socioemocionais.

Assim, me sinto muito privilegiada em contar essa parte da minha histéria e
penso em como continuar contribuindo de forma expressiva como professora de
Educacgao Fisica, no sentido de proporcionar as criangas as mesmas experiéncias
que tive dentro e fora do contexto escolar.

Sem duvida meu pai foi minha grande inspiragao, pois a vida toda se dedicou
ao conhecimento com uma sede interminavel de aprender mais e mais. Engenheiro
de formacéo, aos 43 anos cursou mestrado em Administragao pela Universidade de
Brasilia - UnB e, apés a finalizagdo, mudou oficialmente de profissao tornando-se
professor universitario. Aos 63 anos cursou doutorado em Politicas Publicas,
Estratégias e Desenvolvimento (PPED), pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ), em 2014. Assim, tive um exemplo de superagdo e de como
podemos crescer e nos desenvolver como pessoas e profissionais através da
dedicacéo e disciplina nos estudos.

Igualmente importante, € preciso destacar o papel da minha m&e na minha
formagao escolar e académica. Desde os primeiros anos da minha vida escolar, ela
esteve presente de forma ativa e cuidadosa, incentivando a leitura, auxiliando nas
tarefas e, sobretudo, acreditando no meu potencial. Mesmo diante das dificuldades,
sua persisténcia em garantir que eu tivesse acesso a educagao de qualidade foi

decisiva para que eu pudesse construir um caminho sélido no ambito académico.
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Sua dedicagao, muitas vezes silenciosa, traduziu-se em motivagéao e seguranga para
que eu enfrentasse os desafios da aprendizagem com confianga. As memdrias
afetivas sao intensas, desde o café da manha preparado as 5h para que eu pudesse
pegar o 6nibus para estudar em outra cidade até as palavras maduras para que eu
nao desistisse nos momentos de indecisdo e controvérsias.

Além do papel ativo de mée, a inspiragdo também veio do ambito profissional,
onde se dedicava, em meio a nossa criacdo, a sua profissdo, inclusive como
professora. Hoje se dedica a area académica como psicéloga institucional e aos 73
anos continua sendo uma referéncia em sua atuacdo no mercado de trabalho. Sua
trajetdria profissional sempre me ensinou, na pratica, o valor do comprometimento e
da busca constante pelo conhecimento, mesmo com tantos percal¢os para conciliar
os desafios da vida materna. A sua competéncia contribui de forma significativa para
eu sempre me orgulhar da familia e da base que tive durante minha criagao.

Na minha jornada escolar, me interessava principalmente a area de biologicas
e ciéncias sociais. No Ensino Médio, mais precisamente no terceiro ano, fiquei
confusa sobre qual carreira seguir. As indagacdes e incertezas da época da
adolescéncia me colocaram numa posi¢cao de vulnerabilidade onde eu ndo sabia
qual decisao tomar. Minha primeira opcao de curso superior era Fisioterapia e
cheguei a fazer um vestibular no qual passei, porém a Universidade era paga e fora
da minha cidade.

ApOs me aventurar em algumas pesquisas, soube que o curso de Educagao
Fisica possuia algumas matérias em comum com a Fisioterapia, inclusive eram os
unicos dois cursos ofertados na ESEFFEGO-UEG, bem perto de Anapolis, onde eu
residia. Consegui obter éxito no vestibular e no inicio tive algumas duvidas sobre o
que queria de verdade, no terceiro periodo cheguei a pensar em mudar de curso
mas depois, e por insisténcia do meu pai, resolvi continuar. Meu primeiro contato
com a area que definiria minha trajetéria profissional deu-se em 2001, ainda no
segundo periodo da faculdade, por meio de um estagio remunerado no projeto
“‘Natacdo Adaptada”, vinculado a Secretaria de Desportos e Lazer (CEDEL-GO).

Ingressava nesse desafio com uma bagagem pratica bastante limitada, pois,
até entdo, minhas experiéncias resumiam-se as atividades obrigatorias do curso,
sem nunca ter assumido a responsabilidade de ministrar aulas regulares. A propria
natureza do estagio era uma incognita para mim, um territério completamente novo.

Paralelamente a essa imersao inicial na natacido adaptada, também atuei em
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projetos de extensdo voltados para o Lazer e o Esporte em comunidades do interior
de Goias, o que me proporcionou um contraste valioso entre diferentes realidades e
abordagens do trabalho com atividades fisicas.

O que comegou como uma simples oportunidade de estagio rapidamente se
transformou em uma profunda descoberta pessoal e profissional. Ao me envolver
com o universo da Educacgao Especial, senti uma identificagdo imediata e poderosa,
como se tivesse encontrado um lugar onde minhas habilidades e paixdes faziam
sentido. O trabalho diario com meus alunos revelou-se uma fonte inesgotavel de
realizagdo, gerando uma troca afetiva intensa marcada por alegria genuina e um
amor crescente tanto pelas pessoas quanto pela profissdo em si. Essa sensacgao
transcendia a simples satisfagdo com um emprego; era a convicgao intima de estar
cumprindo um proposito maior, uma quase certeza de que aquela era a minha
verdadeira vocagdo, um "dom" que se manifestava a cada aula, a cada conquista
compartilhada.

Foi nesse ambiente de descobertas e afeto que os aprendizados mais
significativos floresceram, indo muito além das técnicas de ensino. Cada dia era uma
licdo pratica sobre valores humanos essenciais: testemunhava de perto a superacao
de limites, cultivava o respeito pelas individualidades e, sobretudo, compreendia o
profundo significado da resiliéncia. A experiéncia ndo apenas me ensinou a ensinar,
mas me transformou como pessoa, solidificando a percepgao de que a Educacéo
Especial ndo era apenas uma carreira a ser seguida, mas sim um dos propésitos da
minha vida. A convivéncia com aqueles alunos foi fundamental para que eu
entendesse, de forma definitiva, que havia encontrado ndo um trabalho, mas uma
missao com a qual me identificava por completo.

Ao projetar meu futuro profissional ainda durante a formacgao, visualizei uma
atuagao integrada entre trés campos que me cativavam profundamente: a saude, a
educacao fisica adaptada e os processos de reabilitacdo. Este desejo refletia minha
conviccdo de que a Educagao Fisica possuia um potencial transformador que ia
muito além do condicionamento fisico, podendo ser uma ferramenta crucial para a
promog¢ao da qualidade de vida e inclusdo. Foi com esse objetivo claro que busquei
experiéncias que me aproximasse dessa intersec¢ao, ansiosa para aplicar na pratica
os conhecimentos adquiridos em sala de aula.

A consolidagcdo desse plano deu-se quando conquistei a oportunidade de

estagiar por um ano no Hospital CRER em Goiéania, atuando especificamente no
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setor de Equoterapia. A pratica, que utiliza o cavalo como agente terapéutico, me
encantou imediatamente pela singularidade da abordagem e pelos resultados
significativos observados nos pacientes. Tamanho foi o fascinio e o
comprometimento com a area que decidi dedicar minha monografia de conclusao de
faculdade, que também serviu como trabalho de encerramento do estagio, a uma
investigacao aprofundada sobre o tema. Desenvolvi, assim, uma pesquisa de campo
intitulada “Equoterapia e Paralisia Cerebral: um estudo de caso sobre postura”, na
qual acompanhei um caso especifico ao longo de todo o ano de estagio, analisando
os efeitos da intervencgéo.

A vivéncia no campo da Equoterapia foi decisiva, funcionando como uma
verdadeira abertura de portas e de horizontes. Mais do que uma simples linha no
curriculo, o estagio me permitiu enxergar com clareza a amplitude e o carater
promissor da Educagao Fisica. Compreendi que a profissdo podia se ramificar em
areas especializadas e profundamente humanas, onde o movimento corporal é
estudado e aplicado como um veiculo de reabilitagdo, ganho de autonomia e
bem-estar psicossocial. Essa experiéncia ndo apenas solidificou meu interesse pela
pratica clinica adaptada, mas também reforcou minha certeza de que havia
escolhido uma carreira de infinitas possibilidades de atuacéo e impacto social.

O ano de 2009 marcou um momento decisivo com a conquista de uma vaga
no quadro de professores temporarios da rede publica de ensino do Distrito Federal.
Paralelamente a essa importante inser¢gdo no sistema de educagao, ingressei na
APAE-DF, onde assumi a funcdo de professora nas modalidades de Equoterapia e
Natagdo Adaptada. Essa dupla atuagdo me permitiu consolidar a expertise na area
da educacao especial, que ja era o foco da minha trajetéria, aplicando-a tanto no
contexto de uma instituicdo de referéncia quanto no ambito da rede publica de
ensino.

Apos um periodo de dedicagao e experiéncia, o ano de 2014 trouxe uma
conquista fundamental: a efetivagdo no servigo publico. Fui aprovada em primeiro
lugar no concurso da Secretaria de Educagao do Distrito Federal (SEDF) para a area
de Educagdo Fisica, um marco que solidificou minha posi¢cdo profissional.
Inicialmente lotada em uma escola de ensino médio, consegui, apos seis meses, ser
remanejada para o Centro de Ensino Especial 01 de Brasilia (CEE 01 de BSB). Essa

transferéncia foi significativa, pois eu ja atuava naquela mesma unidade como
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professora temporaria ha trés anos e meio, representando a consolidacdo do meu
vinculo com uma comunidade escolar com a qual me identificava profundamente.

A trajetéria dentro da SEDF continuou a evoluir em diregdo a projetos e
segmentos cada vez mais especializados. Apos a experiéncia no CEE 01, passei a
integrar o projeto “Educacdo com Movimento”, desenvolvido no CAIC em S&o
Sebastido-DF. Em seguida, encontrei minha vocagao mais especifica ao migrar para
a area de Educacao Precoce na mesma instituicdo. E nesse contexto, dedicando-me
ao atendimento de criangas na primeira infancia, que atuo atualmente, fechando um
ciclo que comegou com a educacéao especial e se refinou até um trabalho focado nos
estagios iniciais do desenvolvimento infantil.

Durante minha caminhada na Educacéo, realizei diversos cursos de extensao
para minha formacao continuada, uma segunda graduagcao em Pedagogia (2016) e
duas especializagdes sendo uma em “Exercicio Fisico aplicado a Reabilitacdo e a
Grupos Especiais” (2006) e uma mais recente, ainda em desenvolvimento, em
“Neuropsicopedagogia” (2023). A escolha desse tema nao se da de forma aleatéria;
ela esta profundamente interligada a minha trajetéria profissional, académica e
pessoal, refletindo o comprometimento e a dedicacdo que tenho pela Educacéo
Especial.

Ao longo de muitos anos de atuacdo nessa area (quase 25 anos), percebo
que a minha experiéncia se transforma em um universo rico de reflexbes e
inquietagdes, tipicas de um intelectual organico’’ que busca ndo apenas
compreender, mas também questionar e aprofundar-se nas nuances que envolvem a
inclusdo e o aprendizado das criangas com deficiéncia. Esse envolvimento me
impulsiona a expor minhas indagacbes e desafios enfrentados, destacando a
importancia de promover uma educagao mais justa e acessivel, na qual todos os
individuos possam encontrar um espacgo digno de crescimento e desenvolvimento.

Além disso, tive algumas breves vivéncias no ensino regular que foram
extremamente relevantes para a minha formacdo, contribuindo de maneira
significativa para o meu desenvolvimento profissional na época. No entanto, foi

através da minha experiéncia e atuacao na Educacgao Especial que realmente me

210 termo, ideia central das teorias de Gramsci (2002), é diretamente vinculado a uma classe social
especifica (independente de ser burguesia ou proletariado) onde o intelectual luta para defender os
direitos dos quais acredita. Nao se limita a produgao de conhecimento puro como o intelectual
tradicional, mas sim a pratica da moral e da intelectualidade do seu grupo social.
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transformei, ndo apenas no aspecto profissional, mas também em minha esséncia
como ser humano.

Cada uma dessas experiéncias, tanto no ensino regular quanto na Educagao
Especial, desempenhou um papel fundamental na construgdo da minha identidade
como professora, permitindo-me cultivar uma perspectiva mais ampla e sensivel
sobre as multiplas realidades que a escola nos apresenta. Essa trajetéria me fez
compreender que todas as experiéncias acumuladas sao valiosas, contribuindo para
um fortalecimento continuo da minha pratica educativa e promovendo um ambiente
de aprendizado mais inclusivo e empatico.

Apos as consideragoes iniciais relatadas no memorial e baseada em toda a
minha experiéncia na escola publica, reflito sobre a necessidade constante de
pesquisas que contribuam para o aperfeicoamento da pratica pedagdgica dos
professores, ja que para mim, um bom professor é aquele ndo mede esforgos para
realizar seu trabalho de forma justa, comprometida, sistematizada, cientifica,
amorosa, buscando sempre flexibilizar todo o processo de acordo com o que a

realidade pode apresentar no dia a dia escola.
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ANEXO B

CARTA DE APRESENTAGAO DA PESQUISA

Prezados(as) professores(as);

E com grande entusiasmo que apresentamos nossa pesquisa intitulada
“Flexibilizagcdo Educacional e Inclusdo: uma Investigacdo sobre Mediagéo
Pedagodgica no contexto de Transigdo entre a Educagdo Precoce e a Educagéo
Infantil”, desenvolvida com o propésito de contribuir para o avango do debate sobre

praticas pedagogicas inclusivas e transformadoras na primeira infancia.

A Educacéao Infantil e a Educagao Precoce sédo etapas fundamentais para o
desenvolvimento biopsicossocial das criangas, constituindo a base para uma
aprendizagem significativa ao longo da vida. Nesse sentido, o presente trabalho foca
na intersegao entre a primeira etapa da Educagédo Basica- a Educagao Infantil, a
Educacdo Precoce como AEE (Atendimento Educacional Especializado) e os
principios da Inclusdo Educacional, explorando e investigando estratégias e
metodologias que favoregcam o processo ensino-aprendizagem, independentemente

de suas singularidades e necessidades especificas.

A investigacao foi estruturada a partir de uma abordagem interdisciplinar e
fundamentada em referenciais tedricos contemporaneos, com o objetivo de dialogar
com as politicas publicas, as praticas pedagdgicas e os contextos socioculturais das

instituicbes de ensino. Entre os objetivos principais da pesquisa, destacamos:

° Avaliar se, na perspectiva de professoras e coordenadoras do CAIC
UNESCO- Sao Sebastiao, as praticas educativas e os documentos utilizados
na transicdo das criancas da Educagao Precoce para a Educacao Infantil,
favorecem a construgdo de saberes segundo os pressupostos das
experiéncias de aprendizagem mediadas;

° Avaliar os dados coletados (documentos, questionarios e observagdes)

tendo como referéncia a Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural,
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Experiéncias de Aprendizagem Mediadas, Flexibilizacdo Educacional e
Mediacado Docente;

° Identificar os recursos auxiliares de mediagao que sdo mais relevantes
para a inclusdo na Educagao Infantil, de alunos(as) no periodo de
Terminalidade na Educacao Precoce;

° Apontar os desafios e as potencialidades existentes nas praticas
institucionais e pedagdgicas voltadas a transicao da Educagao Precoce para a

Educacao Infantil, com base nas perspectivas das profissionais envolvidas.

Estamos confiantes de que os resultados obtidos poderdo contribuir

significativamente para a ampliacdo do conhecimento académico sobre o tema e

servir de base para acbes praticas e politicas publicas mais eficazes. Além disso,

esperamos fomentar uma reflexdo critica e construtiva sobre a importancia de

assegurar o direito a educagéo de qualidade para todas as criangas, garantindo um

futuro mais justo e inclusivo.

Colocamo-nos a disposi¢cao para maiores esclarecimentos ou para eventuais

colaboracdes.

Agradecemos pela atencéo dispensada a apresentagcdo de nossa pesquisa.

Atenciosamente,

Prof. Amaranta Afiune Pereira Gomes
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ANEXO C

TERMO DE CONCORDANCIA DE INSTITUIGAO CORRESPONSAVEL

A Sra Diretora Prof. LAUDECY ANTONIA PEREIRA DE
CARVALHO da ESCOLA CAIC UNESCO SAO SEBASTIAO - DF esta ciente de
suas responsabilidades como Instituicdo Coparticipante no cumprimento da
Resolugao 466/2012 do Conselho Nacional de Saude, na realizagdo da pesquisa
“Flexibilizagdo Educacional e Inclusdo: uma Investigacdo sobre Mediagcdo
Pedagobgica no contexto de Transigcdo entre a Educagdo Precoce e a Educacgédo
Infantil” de responsabilidade do(a) pesquisador(a) Amaranta Afiune Pereira Gomes,
para obtencéo do titulo de mestre em Educacéao Fisica- PROEF - UNB.

O estudo envolve a aplicacdo de questionarios, analise de documentos
referentes a Educacado Precoce, observacdes de aulas e anotagdes em diario de

campo. Tem duragao de 2 meses, com previséo de inicio para agosto.

Brasilia, de de 2025

Vice Diretora responsavel do CAIC Unesco:

Laudecy Antdnia Pereira de Carvalho

Pesquisador Responsavel pelo protocolo de pesquisa:

Amaranta Afiune Pereira Gomes
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ANEXO D

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Para os(as) professores(as) regentes da Educagéo Precoce

Convidamos o(a) Senhor(a) a participar voluntariamente do projeto de
pesquisa “Flexibilizacdo Educacional e Inclusdo: uma Investigagdo sobre Mediacéo
Pedagodgica no contexto de Transigdo entre a Educagdo Precoce e a Educagéo
Infantil”, sob a responsabilidade da pesquisadora Amaranta Afiune Pereira Gomes.
O projeto contribuira para a melhor compreensao de como os professores de
Educacao Fisica (Educagao Precoce) e os professores da Educacao Infantil estao

atuando em face a Inclusdo Educacional.

O objetivo desta pesquisa & avaliar, sob a perspectiva de professoras e
coordenadoras, se as praticas educativas e os documentos utilizados no processo
de transicdo da Educacéo Precoce para a Educacao Infantil favorecem a construcéo
de experiéncias de aprendizagem mediadas, contribuindo para a qualidade da
educagao inclusiva. A pesquisa se aproxima da abordagem da Pedagogia
histérico-critica de Vygotsky e da Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural de

Reuven Feuerstein.

O(a) senhor(a) sera devidamente esclarecido (a) sobre todos os aspectos
pertinentes a pesquisa, tanto antecipadamente quanto ao longo de sua realizagao.
Além disso, garantimos a confidencialidade absoluta de sua identidade,
assegurando que nenhuma informacgao passivel de identifica-lo(a) sera divulgada,

resguardando-se, assim, o sigilo de sua identidade.

A sua participagdo se dara através de praticas pedagdgicas que sdo: o
preenchimento do Questionario de Incidentes Criticos; analise dos principais
documentos da Educacgao Precoce; um encontro com a professora-pesquisadora,
com a coordenadora € com a outra professora do seu segmento e por fim, o apoio a

professora-pesquisadora em observacdes de aula. Essas praticas serao realizadas
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em data, horario e lugar previamente marcados, podendo ser marcadas também no

formato on-line.

A sua participacdo n&o acarreta nenhum risco, exposi¢do indevida ou
constrangimento social. Vocé tera acesso a todo o material de forma prévia para
analise e possiveis corregbes. Esperamos que por intermédio dessa pesquisa,
ocorra uma reflexdo dos professores sobre sua prépria pratica educativa com o
aprimoramento e compartilhamento dos saberes docentes. Ademais, vocé estara
contribuindo para a confecgdo de materiais e mediagcbes pedagdgicas que servirao
de base e orientacdo para outros professores, fomentando assim uma Educagao

Inclusiva com mais equidade e qualidade.

O(a) Senhor(a) pode se recusar a responder (ou participar de qualquer
procedimento) qualquer questao que |he traga constrangimento, podendo desistir de
participar da pesquisa em qualquer momento sem nenhum prejuizo. Sua

participacao é voluntaria, isto €, ndo ha pagamento por sua colaboragéo.

Caso haja algum dano direto ou indireto decorrente de sua participagéo, o(a)
senhor(a) devera buscar ser indenizado, obedecendo-se as disposi¢cdes legais
vigentes no Brasil. Se o(a) Senhor(a) tiver qualquer duvida em relagao a pesquisa,
por favor entre em contato com: (61 982724582/ ligagcao e whatsapp) ou se preferir

através do e-mail: amarantamestrado@gmail.com.

Essa pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As duvidas com relacéo
a assinatura do TCLE ou os direitos do participante da pesquisa podem ser

esclarecidas pelo telefone (61) 3107-1592 ou do e-mail cep_chs@unb.br.

Caso concorde em participar, pedimos que assine este documento que foi
elaborado em duas vias, uma ficara com o pesquisador responsavel e a outra com
o(a) Senhor(a). Deste modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, o uso
para fins de pesquisa, nos termos acima descritos.

Nome, matricula e data:
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ANEXO E

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Para os(as) professores(as) regentes da Educagéo Infantil

Convidamos o(a) Senhor(a) a participar voluntariamente do projeto de
pesquisa “Flexibilizagdo Educacional e Inclusdo: uma Investigagdo sobre Mediagao
Pedagogica no contexto de Transicdo entre a Educagdo Precoce e a Educagao
Infantil”, sob a responsabilidade da pesquisadora Amaranta Afiune Pereira Gomes.
O projeto contribuira para a melhor compreensao de como os professores de
Educacao Fisica (Educagao Precoce) e os professores da Educagao Infantil estao

atuando em face a Inclusdo Educacional.

O objetivo desta pesquisa € avaliar, sob a perspectiva de professoras e
coordenadoras, se as praticas educativas e os documentos utilizados no processo
de transicao da Educacao Precoce para a Educacéao Infantil favorecem a construgao
de experiéncias de aprendizagem mediadas, contribuindo para a qualidade da
educacao inclusiva. A pesquisa se aproxima da abordagem da Pedagogia
histérico-critica de Vygotsky, da Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural de

Reuven Feuerstein e dos conceitos da Flexibilizagdo Educacional.

O(a) senhor(a) sera devidamente esclarecido (a) sobre todos os aspectos
pertinentes a pesquisa, tanto antecipadamente quanto ao longo de sua realizagao.
Além disso, garantimos a confidencialidade absoluta de sua identidade,
assegurando que nenhuma informacgao passivel de identifica-lo(a) sera divulgada,

resguardando-se, assim, o sigilo de sua identidade.

A sua participacdo se dara através de praticas pedagodgicas que sao:um
encontro com a professora-pesquisadora para analise dos principais documentos da
Educacao Precoce e suas implicagcbes para a Inclusdo; e o apoio durante uma
medicdo pedagodgica com a sua turma e com uma turma da Educacao Precoce.
Essas praticas serdo realizadas em data, horario e lugar previamente marcados,

podendo ser marcadas também no formato on-line.
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A sua participagdo n&o acarreta nenhum risco, exposi¢do indevida ou
constrangimento social. Vocé tera acesso a todo o material de forma prévia para
analise e possiveis corre¢des. Esperamos que por intermédio dessa pesquisa,
ocorra uma reflexdo dos professores sobre sua prépria pratica educativa com o
aprimoramento e compartiihamento dos saberes docentes. Ademais, vocé estara
contribuindo para a confecgdo de materiais e mediacbes pedagdgicas que servirao
de base e orientacdo para outros professores, fomentando assim uma Educagao

Inclusiva com mais equidade e qualidade.

O(a) Senhor(a) pode se recusar a responder (ou participar de qualquer
procedimento) qualquer questao que |lhe traga constrangimento, podendo desistir de
participar da pesquisa em qualquer momento sem nenhum prejuizo. Sua

participacéo é voluntaria, isto €, ndo ha pagamento por sua colaboragao.

Caso haja algum dano direto ou indireto decorrente de sua participacao, o(a)
senhor(a) devera buscar ser indenizado, obedecendo-se as disposicdes legais
vigentes no Brasil. Se o(a) Senhor(a) tiver qualquer duvida em relagdo a pesquisa,
por favor entre em contato com: (61 982724582/ ligagao e whatsapp) ou se preferir

através do e-mail: amarantamestrado@gmail.com.

Essa pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As duvidas com relagéo
a assinatura do TCLE ou os direitos do participante da pesquisa podem ser

esclarecidas pelo telefone (61) 3107-1592 ou do e-mail cep_chs@unb.br.

Caso concorde em participar, pedimos que assine este documento que foi
elaborado em duas vias, uma ficara com o pesquisador responsavel e a outra com
o(a) Senhor(a). Deste modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, o uso

para fins de pesquisa, nos termos acima descritos.

Nome, matricula e data:
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ANEXO F

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Para a Coordenacédo da Educacédo Precoce e da Educacéo Infantil

Convidamos o(a) Senhor(a) a participar voluntariamente do projeto de
pesquisa “Flexibilizacdo Educacional e Inclusdo: uma Investigagdo sobre Mediacéo
Pedagodgica no contexto de Transigdo entre a Educagdo Precoce e a Educagéo
Infantil”, sob a responsabilidade da pesquisadora Amaranta Afiune Pereira Gomes.
O projeto contribuira para a melhor compreensao de como os professores de
Educacao Fisica (Educagao Precoce) e os professores da Educacao Infantil estao

atuando em face a Inclusdo Educacional.

O objetivo desta pesquisa & avaliar, sob a perspectiva de professoras e
coordenadoras, se as praticas educativas e os documentos utilizados no processo
de transicdo da Educacéo Precoce para a Educacao Infantil favorecem a construcéo
de experiéncias de aprendizagem mediadas, contribuindo para a qualidade da
educagao inclusiva. A pesquisa se aproxima da abordagem da Pedagogia
histérico-critica de Vygotsky e da Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural de

Reuven Feuerstein.

O(a) senhor(a) sera devidamente esclarecido (a) sobre todos os aspectos
pertinentes a pesquisa, tanto antecipadamente quanto ao longo de sua realizagao.
Além disso, garantimos a confidencialidade absoluta de sua identidade,
assegurando que nenhuma informacgao passivel de identifica-lo(a) sera divulgada,

resguardando-se, assim, o sigilo de sua identidade.

A sua participagdo se dara através de trés praticas pedagogicas que sao: o
preenchimento do Questionario de Incidentes Criticos, analise dos principais
documentos da Educacéo Precoce e um encontro com a professora-pesquisadora e

com as(a) professoras(a) participantes(e) do seu segmento. Essas praticas serao
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realizadas em data, horario e lugar previamente marcados, podendo ser marcadas
também no formato on-line.

A sua participagdo nao acarreta nenhum risco, exposi¢cao indevida ou
constrangimento social. Vocé tera acesso a todo o material de forma prévia para

analise e possiveis corregdes.

Esperamos que por intermédio dessa pesquisa, ocorra uma reflexdao dos
professores sobre sua prépria pratica educativa com o aprimoramento e
compartilhamento dos saberes docentes. Ademais, vocé estara contribuindo para a
confecgdo de materiais e mediagdes pedagdgicas que servirdo de base e orientagao
para outros professores, fomentando assim uma Educacdo Inclusiva com mais

equidade e qualidade.

O(a) Senhor(a) pode se recusar a responder (ou participar de qualquer
procedimento) qualquer questao que |lhe traga constrangimento, podendo desistir de
participar da pesquisa em qualquer momento sem nenhum prejuizo. Sua

participacéo é voluntaria, isto €, ndo ha pagamento por sua colaboragao.

Caso haja algum dano direto ou indireto decorrente de sua participacéo, o(a)
senhor(a) devera buscar ser indenizado, obedecendo-se as disposigdes legais

vigentes no Brasil.

Se o(a) Senhor(a) tiver qualquer duvida em relagdo a pesquisa, por favor
entre em contato com: Amaranta Afiune Pereira Gomes (61 982724582/ ligagéo e

whatsapp) ou se preferir através do e-mail: amarantamestrado@gmail.com.

Este projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. O CEP é uma instancia
colegiada de abrangéncia institucional e é composto por profissionais de diferentes
areas cuja fungédo é defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua
integridade e dignidade, contribuindo para o desenvolvimento da pesquisa dentro de
padrées éticos. As duvidas com relagdo a assinatura do TCLE ou os direitos do
participante da pesquisa podem ser esclarecidas pelo telefone (61) 3107-1592 ou do

e-mail cep_chs@unb.br.
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Caso concorde em participar, pedimos que assine este documento que foi
elaborado em duas vias, uma ficara com o pesquisador responsavel e a outra com
o(a) Senhor(a). Deste modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, o uso

para fins de pesquisa, nos termos acima descritos.

Nome, matricula e data:
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ANEXO G

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Para os pais e/ou responsaveis das criancas da Educag¢éo Precoce

Convidamos o(a) Senhor(a) a participar voluntariamente do projeto de
pesquisa “Flexibilizagdo Educacional e Inclusdo: uma Investigacdo sobre Mediagdo
Pedagogica no contexto de Transigcdo entre a Educacdo Precoce e a Educacédo
Infantil”, sob a responsabilidade da pesquisadora Amaranta Afiune Pereira Gomes.
O projeto contribuira para a melhor compreensao de como os professores de
Educacao Fisica (Educagao Precoce) e os professores da Educagao Infantil estao

atuando em face a Inclusdo Educacional.

O objetivo desta pesquisa € avaliar, sob a perspectiva de professoras e
coordenadoras, se as praticas educativas e os documentos utilizados no processo
de transicao da Educacao Precoce para a Educacéao Infantil favorecem a construgao
de experiéncias de aprendizagem mediadas, contribuindo para a qualidade da
educacao inclusiva. A pesquisa se aproxima da abordagem da Pedagogia
histérico-critica de Vygotsky e da Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural de

Reuven Feuerstein.

O(a) senhor(a) sera devidamente esclarecido (a) sobre todos os aspectos
pertinentes a pesquisa, tanto antecipadamente quanto ao longo de sua realizagao.
Além disso, garantimos a confidencialidade absoluta da identidade das criangas
selecionadas, assegurando que nenhuma informacgao passivel de identifica-las sera

divulgada, resguardando-se, assim, o sigilo absoluto.

A participacdo do seu filho(a) se dara através da observacao de aulas pela
professora-pesquisadora em dias previamente marcados com as professoras
regentes da Educacdo Precoce. Havera a observacdo e coleta das principais
informacgdes que sejam relevantes para a pesquisa, sem nenhuma interferéncia,
divulgagcdo ou registros audiovisuais. A participagdo da crianga n&o acarreta

nenhum risco, exposi¢ao indevida ou constrangimento social.
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Esperamos que por intermédio dessa pesquisa, ocorra uma reflexdao dos
professores sobre sua propria pratica educativa com o aprimoramento e
compartilhamento dos saberes docentes. Ademais, vocé estara contribuindo para a
confecgdo de materiais e mediagdes pedagdgicas que servirdo de base e orientagado
para outros professores, fomentando assim uma Educacdo Inclusiva com mais

equidade e qualidade.

O(a) Senhor(a) pode desistir da participagcdo em qualquer momento sem
nenhum prejuizo. Sua participacado é voluntaria, isto €, ndo ha pagamento por sua
colaboracdo. Caso haja algum dano direto ou indireto decorrente de sua
participagdo, o(a) senhor(a) devera buscar ser indenizado, obedecendo-se as

disposigdes legais vigentes no Brasil.

Se o(a) Senhor(a) tiver qualquer duvida em relagdo a pesquisa, por favor
entre em contato com: Amaranta Afiune Pereira Gomes (61 982724582/ ligacao e

whatsapp) ou se preferir através do e-mail: amarantamestrado@gmail.com.

Este projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. O CEP é uma instancia
colegiada de abrangéncia institucional e € composto por profissionais de diferentes
areas cuja funcédo é defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua
integridade e dignidade, contribuindo para o desenvolvimento da pesquisa dentro de
padroes éticos. As duvidas com relagdo a assinatura do TCLE ou os direitos do
participante da pesquisa podem ser esclarecidas pelo telefone (61) 3107-1592 ou do

e-mail cep_chs@unb.br.

Caso concorde em participar, pedimos que assine este documento que foi
elaborado em duas vias, uma ficara com o pesquisador responsavel e a outra com
o(a) Senhor(a). Deste modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, o uso

para fins de pesquisa, nos termos acima descritos.

Nome e data:
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ANEXOH

ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM A FAMILIA

IDENTIFICAGAO DA CRIANGA (E DOS PAIS)

Nome do Aluno:

Data de Nascimento: Naturalidade:

Data da Entrevista:

Professor que esta realizando ou professores:

Endereco:

Nome da mae:

Data de nascimento:
Grau de instrucgao:
Profisséo:

Telefone:

Naturalidade:

Nome do pai:

Data de nascimento:
Telefone:

Grau de instrucgao:
Profisséo:

Naturalidade:

Responsavel pelo estudante:

Outros telefones para contato ou recado (avés, tios, vizinhos, etc):

ENCAMINHAMENTO

Quem encaminhou? (Nome do Médico, CRM)

DIAGNOSTICO

Qual o motivo do encaminhamento ou laudo médico:
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Data do encaminhamento:

ANTECEDENTES PESSOAIS
Filhos vivos e idade:

Natimortos:

Filhos mortos(idade):

Causa da morte:

Abortos naturais:

Abortos provocados:

Posig¢ao na ordem das gestacgoes:
Posigao na ordem dos nascimentos:

Saude da mae antes da gestagéo:

GESTACAO

Foi planejada? Enjoou:

Quanto tempo:

Vomitou:

Quanto tempo:

Fez pré-natal (onde e a partir de que més):
Usou algum medicamento:

Que exames realizou:

Resultados:

Fez ecografia (més e motivo):

Fez alguma transfusédo de sangue:

Sofreu algum trauma (queda, batida de cabega, etc):
Doencgas durante a gestacgao:

Internacdes:

Hemorragias:

Quantos quilos engordou:

Utilizou cigarro ou bebida alcodlica:

ANTECEDENTES FAMILIARES
Alguém com problemas de saude (fisica/mental) na familia? :

Historico do desenvolvimento dos pais:
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Ha consanguinidade entre os pais da crianga:

CONDICOES DE NASCIMENTO

Local do parto:

Normal ( ) Foérceps ( ) Cesairio ( ) Por que?
Pré-termo ( ) Termo () Pds-termo

( ) Quantas semanas?

RECEM NASCIDO

Chorou ao nascer:

Cor (corado, palido, cianético):

Ictericia:

Banho de Luz:

Precisou de Oxigénio:

Incubadora:

APGAR:

Peso ao nascer:

Estatura:

Descrigao do que se passou com a crianga no nascimento:
Como foi informado do diagnéstico:

Quanto tempo apds o parto foi para a companhia da mae:

Quando recebeu alta:

ESTADOS PATOLOGICOS

Que doengas ja teve:

Houve sequelas:

Internacdes:

Quanto tempo:

Esta tomando alguma medicagéao:

Tem acompanhamento com outros profissionais da saude? (Pediatra de
rotina, neuropediatra, fonoaudiélogo, terapia ocupacional, fisioterapia, etc.)
Faz uso de algum tipo de Valvula, Prétese, Ortese ou algum outro dispositivo
Qual? (Exemplo: Traqueostomia, cadeira de rodas, Ortese ortopédica,

sonda alimentar, sonda para urina ou fezes, 6culos, tamp&o oftalmolégico
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entre outros):

ALIMENTACAO

Mamou quantas horas depois do parto? Até quando:
Sugou bem? Engoliu bem? Mamadeira? Até quando?
Em que idade comecgou a receber alimentagéo com frutas? Em que idade
comecou a receber alimentacao salgada?
Consisténcia (batido, amassado, pedacos, etc.):
Intolerancia alimentar:

Refluxo gastroesofagico:

O que come atualmente:

Mastiga bem:

Quem alimenta a crianga:

E independente no ato de se alimentar (manipula colher, garfo, copo):

SONO

Dorme bem:
Agitado ou tranquilo:
Acorda a noite:

Dorme no bergo ou na cama: com quem:

DESENVOLVIMENTO PSICOMOTOR

Indique em que idade a crianga realizou os seguintes comportamentos:
Sorriu:

Firmou o pescoco:

Rolou:

Segura obijetos:

Sentou com apoio:

Sentou sem apoio:

Arrastou:

Engatinhou:

Andou com apoio:

Andou sem apoio:



Sobe escadas:

Desce escadas:

Pula com os dois pés juntos?

Tem bom equilibrio ao andar?

Corre?

Consegue se equilibrar em um pé s6?

Consegue pular com um pé s6?

MANIPULACAO E HABITOS
Usou chupeta:

Chupou dedo:

Teve tiques (birras):

Atitudes tomadas:
Apresenta estereotipias:
Atitudes tomadas:

Controle esfincteriano:

Escova os dentes (de forma dependente ou independentemente):

DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM

Indique em que idade a crianga realizou os seguintes comportamentos:

Balbuciou:

Emitiu fonemas:

Apresentou compreenséo verbal:
Falou as primeiras palavras (quais):
Troca fonemas ou gagueja. Quais?
Gesticula:

Segue ordens simples:

O que fala hoje?

DESENVOLVIMENTO SOCIOAFETIVO
Quando estabeleceu o primeiro contato social:
Estranha as pessoas:

E super protegido:
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Excessivamente cobrado:

Interage facilmente com outras criangas:
Mantém o interesse e a atengao nos brinquedos:
Chora com facilidade:

E mais alegre ou mais triste:

Teimoso: Exigente:
Envergonhado:
Agressivo:

Autoagressivo:

Aceita contato fisico:

Tem medos?

Barulho incomoda muito?

Local com muitas pessoas incomoda?

Atende quando chamado pelo préprio nome?

DINAMICA FAMILIAR

Tipo de moradia (propria, cedida ou alugada):

Quantas pessoas residem na casa:

Tem animal de estimacgao:

Situagao socioecondmica (quem trabalha? A renda supre as necessidades?):
A crianga recebe algum beneficio do Governo?

Quem fica com a crianga durante o dia?

Relacionamento familia materna e paterna com a crianca:
Que lugares

costumam frequentar:

Relacionamento dos pais antes e depois do nascimento:

Alguém na familia tem vicio?

Expectativas com relagao ao atendimento na precoce:

OBSERVACOES GERAIS (Outras informagdes passadas pelos pais).

Observacoes feitas sobre a crianga caso tenha ido também para a entrevista.
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ANEXO |

PLANO INTERVENTIVO BIMESTRAL INDIVIDUAL

PROGRAMA DE EDUCAGAO PRECOCE

NOME DO ESTUDANTE:
DATA DE NASCIMENTO:

DIAGNOSTICO:

DATA DE MATRICULA:  PERIODO:
ANO: TURMA: TURNO:
PROFESSOR(A) ATIVIDADES:

PROFESSOR(A) EDUCAGAO FiSICA:

SONDAGEM DO DESENVOLVIMENTO DO ESTUDANTE

(Registrar as fragilidades e pontos fortes do estudante para elaboragao
das atividades de intervengao pedagodgica)

MOTOR (Marco motor, fungoes psicomotoras: esquema corporal,
equilibrio, coordenagao visomotora, coordenagao dinamica geral,
motricidade fina, estruturagao espago-temporal, lateralidade, ritmo dentre
outros aspectos relacionados ao desenvolvimento motor).

COGNITIVO: (Percepg¢ao, raciocinio légico, organizagdao de pensamento,
compreensao de ideias, conhecimento de mundo, aprendizagem virtual,
imaginacgao, dentre outros aspectos relacionados ao desenvolvimento
coghnitivo)
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LINGUAGEM: (Formas de comunicagao e interagao - capacidade de
comunicacgao, linguagem receptiva e expressiva)

SOCIOEMOCIONAL.: (Interagao, habilidades interpessoais, autoestima,
autonomia, regras de conduta, comportamento adaptativo e relagoes
socioafetivas)

AVAs (Cuidados pessoais, atividades instrumentais de vida, habilidades
ocupacionais, seguranga do ambiente, qualidade de vida)

OUTROS (Informagées que nao foram contempladas pelos itens
anteriores):

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM A SEREM ALCANCADOS
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ATIVIDADES PEDAGOGICAS PROPOSTAS (Atividades)

1° Bimestre:

2° Bimestre:

RESULTADOS OBTIDOS / Area de atendimento: ATIVIDADES

1° Bimestre:

2° Bimestre:

ATIVIDADES PEDAGOGICAS PROPOSTAS (Educacio Fisica)

1° Bimestre:

2° Bimestre:

RESULTADOS OBTIDOS / Area de atendimento: EDUCAGAO FiSICA

1° Bimestre:

2° Bimestre:
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ESTRATEGIAS DE ORIENTAGAO, ACOMPANHAMENTO E
MONITORAMENTO DAS ATIVIDADES PEDAGOGICAS (Tipos de mediagdes
a serem adotadas: Aulas presenciais, orientagoes e dialogo com a familia

presencialmente ou por ferramentas de tecnologia como WhatsApp,
mensagens de texto, chamadas de video, orientagées impressas, contato
telefonico, e-mail e outros)

Data: | 12023

Professor(a)/ Atividades - Matricula

De acordo,

Prof.(a)/ Ed. Fisica - Matricula

Coordenador(a) Pedagodgico(a) - Matricula

(1 a 5 meses) AVA’S, COGNITIVO,
LINGUAGEM, MOTOR

Curriculo em Movimento — Ed. Infantil

(6 a 12 meses) COGNITIVO,
LINGUAGEM, MOTOR

Curriculo funcional (Curriculo em
Movimento Ed. Especial)

(1 a2 anos) COGNITIVO,
LINGUAGEM, MOTOR

Ficha Evolutiva

(2 a 3 anos) COGNITIVO,
LINGUAGEM, MOTOR

Avaliacao Funcional E 3
Fisica

(3 a4 anos) COGNITIVO,
LINGUAGEM, MOTOR



https://drive.google.com/file/d/1GN0R6YotsQEfr705v_XaZys1GFzA4NVy/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1cmWxt4kRuIMnbXDLK7Zaz1jzyKBtVp4f/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/18vdt5Fw1Z-cKzD08h5OzIV4uPqmcP4Up/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/18vdt5Fw1Z-cKzD08h5OzIV4uPqmcP4Up/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1xnWpJ8HcrjDAoDN58gSo2JwNq8xGryvu/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1dHQj47jbpzmB4m1YkSY5Say2D2mvMnbA/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1-rRnddMxN8SWjaNsSeNWR9jkFR57ZM7i/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1QN9V3jooT1bMkCjcnM6cJE_HGxH0Nk5S/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1QN9V3jooT1bMkCjcnM6cJE_HGxH0Nk5S/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/15JWTzMIGUkiu4nsrUviZZKSr6CPmKavU/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1NzrC7dUXOWQgE4Za8jAaUPVhChvCttcj/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1NzrC7dUXOWQgE4Za8jAaUPVhChvCttcj/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1_3_hFuoJ1Lo6Bn47yFSvGVcCiu0pSRV8/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1Gs3ZK1SQw_cHDI8cLTHyxmlqfHTjSAL9/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1Gs3ZK1SQw_cHDI8cLTHyxmlqfHTjSAL9/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1Zm05RdNbllQLbQTKPENd7fBcd5XBgQxn/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1-MoYF55h2u5up67T32x_XPU40JHEPFfn/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1b6rkFPnYpeGPnGaqLlCCRMkqqt-VrOOL/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1MYQgFbOIUTpKMN2LId0b83DoqtimPBfe/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1MYQgFbOIUTpKMN2LId0b83DoqtimPBfe/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1wCJFX_TiQ6ZxDfs8vbtyvF-E2r6PzU_H/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1BQNYbr4HB9GZifovgIcyMqAymTKVhmQq/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1BQNYbr4HB9GZifovgIcyMqAymTKVhmQq/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/11dbCBNyuC_CAGVD_9yVZdg2ZJPb0rvRB/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1s45dKacQO2JOnYhYupYY1gGB_oPCUf-Z/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1s45dKacQO2JOnYhYupYY1gGB_oPCUf-Z/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1uxciSON76liMHIhckA12n8eW4w1i7cNT/view?usp=sharing
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Estudantes com Deficiéncia/TEA / 2025
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CRE: Sao Sebastiao
Unidade Escolar: CAIC UNESCO

Nome completo do(a) estudante:

Data de nascimento: Idade:
Anol/série/etapa: Educacao Precoce Turma
Responsavel:

Telefone para contato, preferencialmente Whatsapp:

Diagnéstico Médico:/Motivo do Encaminhamento para a Educacao Precoce:

CID:

Turno:

Tipo de atendimento oferecido ao estudante em 2025:

(

) Classe Especial em Centro de Ensino Especial (CEE) de

S S S p— p—  p—  p—  p—  p—  p—

) Atendimento Complementar no CEE
) Programa de Educagao Precoce
) Classe Especial em escola regular de

) Integragéo Inversa

) Classe Comum Inclusiva

) EJA Interventiva segmento
) Classe Bilingue

) Classe Bilingue Mediada

) Classe Bilingue Diferenciada

) Sala de Recursos Generalista

) Sala de Recursos Especifica de
) Itinerancia
) Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem




( ) Orientagao Educacional
( ) Sala de Apoio a Aprendizagem
( ) Apoio escolar com Monitor ou Educador Social Voluntario

Assinale as alternativas que melhor se aplicam a(o) estudante:

Quanto aos ASPECTOS MOTORES:
Utiliza: ( ) cadeira de rodas ( ) andador ( )muletas

Possui:
() coordenacado motora grossa.
() coordenacao motora fina.
() Apresenta movimentos involuntarios.
() Apresenta risco de queda.
( ) E capaz de movimentar objetos em varias diregdes.
() Escreve com adaptacéo.
() em processo de desenvolvimento

Quanto 8 COMUNICAGAO / SOCIALIZAGAO:
() Nao verbal

Verbal: () sem dificuldade
() com alguma dificuldade Qual?

() Utiliza Libras
() Utiliza Braile

Utiliza comunicagao alternativa:
( ) Prancha de comunicagao
() Utiliza alguns sinais da Libras
() Outros

() Comunica-se por sons/ balbucios

() Comunica-se prioritariamente por gestos

() Comunica-se prioritariamente com o

olhar.

) Chora com frequéncia.

) Relaciona-se costumeiramente bem com as pessoas.
) Reage com agressividade com frequéncia.

) Demonstra comportamento disruptivo (bate, chuta, morde).
) Demonstra preferéncia por se manter isolado.

) Gosta de conversar.

) Atende quando é chamado pelo nome.

AN AN AN AN AN AN AN SN

) Outros:

) Ainda n&o se percebeu as formas de comunicag¢ao usadas pelo estudante.
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Quanto aos ASPECTOS SENSORIAIS:

Deficiéncia Visual
() Monocular () Baixa Visao ( ) Cego ( ) Surdocego
() Nao foi observado se apresenta limitagdes no campo visual.

Deficiéncia Auditiva

Orelha Direita:

() Profundo ( ) Severo ( )Moderado ( ) Leve
Orelha Esquerda:

() Profundo ( ) Severo( )Moderado ( )Leve
Tem implante coclear.

() Faz uso de sistema FM

() Outros:

Quanto as ATIVIDADES DE VIDA AUTONOMA (AVAs):
) Alimenta-se com auxilio.

) Utiliza o banheiro com auxilio.

) Veste-se com auxilio.

) Utiliza fralda.

) Apresenta sialorréia.

) Organiza seus pertences com auxilio.

) Nao possui autonomia na locomogao.

AN AN AN AN AN SN~

( x) Apresenta AVAs em desenvolvimento conforme a idade; compativel com
a faixa etaria.

Quanto & ALFABETIZAGAO:

Em relagdo ao processo de leitura e escrita, o(a) estudante:

( ) Esta alfabetizado.

() Nao esta alfabetizado.

Esta em processo de alfabetizagao.

() Pré-silabico ( ) Silabico ( ) Silabico Alfabético ( ) Alfabético

Quanto ao PROCESSO DA ESCRITA:

() Nao escreve.

( ) Faz pareamento do nome a partir de um modelo.

() Utiliza letras aleatérias para escrever palavras.

() Escreve palavras simples, utilizando todas ou quase todas as letras
necessarias.

() Escreve frases e /ou pequenos textos.

() Escreve com autonomia.



Utiliza letra cursiva.
Utiliza letra em caixa alta.
Outros. Especifique:

(
(
(
(

~— SN N N

Organiza letras moveis com autonomia para formar palavras.
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Quanto ao PROCESSO DE LEITURA:
() Nao reconhece o nome.
() Reconhece o nome.

() Reconhece rétulos e embalagens de produtos conhecidos.
() Reconhece as letras do alfabeto (vogais e

consoantes). ( ) Diferencia letras e numeros ( ) Lé

palavras simples.

( ) Lé frases

Quanto ao CONHECIMENTO MATEMATICO:

() N&o identifica numeros.

() Identifica numeros.

() Reconhece a fungédo do numero (hora, preco,
telefone,...)

( ) Relaciona numeral a quantidade:

( ) Faz contagem sem apoio de material concreto.
( ) Faz contagem com apoio de material concreto.
( ) Realiza adicao simples:

( )Com unidades ( )Com dezenas ( )Com centenas (

subtragao simples:
( ) Comunidades ( )Com dezenas ( )Com centenas

)Realiza

Descreva detalhadamente as ESTRATEGIAS utilizadas pelos atores envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem para alcangar os objetivos de aprendizagem
descritos nos documentos norteadores da SEEDF, bem como os RESULTADOS

obtidos com essas estratégias:

Consideragoes outras, que se fizerem necessarias:

Solicitacao de encaminhamentos para o ano letivo de 2023:

) Classe Especial em Centro de Ensino Especial (CEE) de

) Programa de Educagao Precoce

(

() Atendimento Complementar no CEE
(

() Classe Especial em escola regular de
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) Integracao Inversa

) Integracao Inversa com modulagao diferenciada __ +
) Classe Comum Inclusiva

) Classe Comum

) EJA

) EJA Interventiva segmento

) Classe Bilingue
)
)

Classe Bilingue Mediada
Classe Bilingue Diferenciada
) Sala de Recursos Generalista
) Sala de Recursos Especifica de
) Apoio escolar com Monitor ou Educador Social Voluntario para:

AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN S S

( ) alimentagdo ( ) higienizagcdo ( )locomocéo.

Diante das informagdes prestadas anteriormente, comunico que estou ciente da
proibicdo da cépia, bem como da divulgagdo e do compartihamento de qualquer
informacéo constante no presente Estudo de Caso.

Dessa forma, deverei observar as disposi¢coes da Lei Federal n° 13.709/2018, Lei
Geral de Protegao de Dados - LGPD, quanto ao tratamento de dados pessoais,
comprometendo-me a nao os utilizar para qualquer outro fim.

Responsaveis pelas informacgoes:

Profissional Matricul Nome/Assinatura
a

Diretor(a)

Supervisor(a)
pedagégico(a)
Secretario(a) escolar

Coordenador(a)
Pedagodgico(a)
Professor(a) Sala de
Recursos
Professor(a) Sala de
Recursos
Orientador(a) Educacional

Professor(a) Itinerante
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Equipe de Apoio a
Aprendizagem -
SEAA-Pedagogo

Equipe de Apoio a
Aprendizagem -
SEAA-Psicélogo

Professor(a) intérprete
Educacional
Professor(a)

guia-intérprete
Responsavel pelo(a)
estudante

Professores regentes -

Componentes
curriculares

Ante os aspectos pedagogicos analisados referentes a(o) estudante supracitado(a) e
em atendimento ao estabelecido na Orientagdo Pedagdgica da Educacgao Especial
da SEEDF, Lei Brasileira da Inclusao e Estratégia de Matricula vigente, o presente
documento deve ser formalizado como:

() Estudo de Caso Anual () Estudo de Caso Omisso.

Data: / /

Quando Caso Omisso, favor informar numero de Processo SEI dos seguintes anos:
2020: 00080- () Nao se aplica
2021: 00080-
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ANEXO K

“QUESTIONARIO DE INCIDENTES CRITICOS (QIC)”

Coordenadora Pedagodgica da Educacao Precoce (CP da EP)
e Resposta sobre pontos positivos dos atendimentos em pequenos grupos:

"Acredito que nos atendimentos em pequenos grupos na EP ha uma possibilidade
de ofertar com mais frequéncia experiéncias de aprendizagem no contato e
inferagdo com outras criangas, favorecendo a aprendizagem das criangas com 0s
pares, aspecto fundamental a meu ver para a socializagdo. Quando a professora ou
o professor focam mais no atendimento individual e distanciado de outras criancas, a
troca vai acontecer principalmente entre o adulto e a crianga, e nos atendimentos em
pequenos grupos, a meu ver aumentamos as chances de diversificar as interagées
sociais, bem como os desafios na interacdo. Na faixa de idade da Educagao
Precoce, a aprendizagem pela percepgao do outro, do ambiente, pela imitagdo é

muito frequente, e atender em grupinhos favorece essa forma de aprender.

As intervencdes pedagogicas, realizadas pelos(as) professores(as) em pequenos
grupos, exigem a organizagdo de estratégias para que as criangas vivenciem o
compartilhar do ambiente, dos materiais e da atengdo do outro
(adultos/professores(as) ou outras criangas) o que no meu entendimento € um ponto
muito importante para a socializagdo da criangca e para o desenvolvimento
socioafetivo. Se a crianga tem sempre toda a atencdo, o ambiente e os materiais
somente para ela, e de pronto € sempre a primeira e Unica a ser atendida em suas
demandas, a necessidade de compartilhar, brincar junto, esperar a vez, usar a
criatividade e desenvolver iniciativa, curiosidade e autonomia pela interagao acaba

ficando em segundo plano.

Nos atendimentos em pequenos grupos € possivel incentivar maior autonomia e
iniciativa das criangas, e inserir situagdes pedagogicas ludicas em que podemos
instigar que juntas essas criancas descubram formas de brincar, de interagir. Na EP
as duplas ou trios vao ser formados normalmente a partir de 2 anos e meio e quando

as criangas ja tem um pouquinho mais compreensao do ambiente e de autonomia
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motora e compreensao cognitiva, e a partir dessa idade percebo que na EP ja
conseguimos incentivar mais as brincadeiras de faz de conta, que ajudam muito na
socializacdo também, entdo as duplas e trios favorecem o desenvolvimento das
brincadeiras de imaginagcdo e faz de conta; brincar de faz-de-conta pode claro
acontecer com a participacdo do adulto, mas € também essencial que as criancas

possam juntas se envolver criando, experimentando com maior protagonismo."
e Resposta sobre pontos negativos dos atendimentos em pequenos grupos:

"Como os atendimentos acontecem duas vezes na semana, 1h e meia em cada dia
(50 minutos com educacgao fisica, 50 minutos com atividades), as vezes o tempo
torna-se curto para desenvolver o trabalho em dupla ou trio, havendo maior tempo
destinado a uma unica crianga se essa estivesse em atendimento individualizado
com o(a) professor(a), e esse(a) poderia intensificar as interveng¢des no sentido de
ampliar as vivéncias de socializagdo da crianga, que ao invés de acontecer na
duplinha ou trio, poderia ser direcionada na interacdo com outras criangas da escola
ou da propria Educagao Precoce que estejam em atendimento ao mesmo tempo sé

que com outros professores.

Para realizar orientagdo as mées e pais (ou outros responsaveis) das criangas no
tempo de atendimento levando-os para a sala de referéncia, torna-se mais
complicado para conversar especificamente com um(a) responsavel quando
estamos atendendo uma duplinha ou trio, entdo nesse caso, vejo como um ponto
negativo a dificuldade para orientar e levar as mdes e pais das criangas em
terminalidade na Educacao Precoce para participar diretamente do atendimento com

a crianga quando elas estdo em duplinha ou trio.

Quando na dupla ou trio as caracteristicas das criangas sdo muito divergentes
(exemplo: um mais tranquilo outro muito agitado, um com mais autonomia
psicomotora e outro com mais dependéncia e inseguranca, etc.) na pratica
observamos que uma das criangas acaba ficando "prejudicada" em termos de
atencao e intervengdes mais direcionadas a ela. Nesses casos € importante tentar
reorganizar oS agrupamentos, mas com a quantidade grande de criancas e as

grades horarias todas cheias nem sempre € possivel mudar os agrupamentos.”
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e Resposta sobre reacbes socioemocionais positivas nos espacos

compartilhados:

"Reagdes como abragar outra crianga e se interessar pelo que outras criangas estao
fazendo, observando ou mesmo tentando brincar junto, imitar ou se comunicar com

outras criangas nos espacos de interagao.

Entusiasmo, alegria, curiosidade expressos corporalmente e as vezes também de

forma oral ao terem contato ou brincarem com outras criangas.

Pedir pela linguagem corporal ou oral para o(a) professor(a) para continuar ou voltar
a ir para os outros ambientes além da Educacao Precoce, demonstrando conforto e

interesse em estar com mais criangcas, mesmo criangas maiores na Ed. Infantil."

e Resposta sobre reagdes socioemocionais negativas nos espagos

compartilhados:

"Desregulagdo emocional, nervosismo, agitagdo principalmente para criangas que

tém maior dificuldade para lidar com mudancgas e com imprevisibilidade.

Comportamento de fuga ou reacao de tentar afastar ou bater no outro na tentativa
de sair dos ambientes ou afastar outra crianga que por algum motivo geraram

desconforto inicial para a crianga da Educacao Precoce.

Inseguranga, choro e medo diante da quantidade de outras criangas nos ambientes,

diante do barulho excessivo e de pessoas desconhecidas.”
e Resposta sobre pontos positivos da transi¢ao EP para El:

"As criangcas da Educacado Precoce tém oportunidade de experimentar, de forma
paulatina, gradativa e com suporte dos(as) professores(as) da Precoce, parte da
rotina da Educacéao Infantil, na qual estarao inseridas no ano seguinte. O processo
acontece de maneira que as criangas podem conhecer aos poucos uma sala de aula
maior, com mais criangas, com um(a) outro(a) professor(a), com cadeiras e

mesinhas diferentes, com uma organizagdo espacial diferente do que estdo
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acostumadas na Precoce; as criangcas da Precoce podem vivenciar experiéncias
novas de forma que no ano seguinte ndo seja tudo novidade ou gere tanto
estranhamento. Entdo a crianca € levada para parquinho, patio, rodinhas, salas do
infantil, refeitorio, e estando com seus professores de referéncia da Educacao
Precoce, podem sentir-se mais seguras; vamos aos poucos realizando um trabalho
de previsibilidade com as criangas, em que o0 novo ndo seja tdo novo assim no ano
seguinte. Os(as) professores(as) podem ainda realizar intervengdes pontuais in loco,
em contextos mais frequentes da Educacao Infantil, para auxiliar esse processo de

inclus&o e transicéo.

Com as vivéncias intensificadas em conjunto com as criangas da Educagao Infantil,
em turmas pequenas ou em momentos em que mais turmas estdo reunidas
(exemplo, momento de contagdo de historia e teatro para todas as turminhas,
refeitorio, bailinho, festividades de carnaval, festa junina da escola e apresentagdes
de danga junina, diversas atividades da semana da crianga, entre outros), os
professores da Educacdo Precoce com a crianga da Precoce, seja individualmente
ou em dupla ou trio, tem oportunidade de observar e perceber facilidades,
potencialidades e dificuldades demonstradas pelas criangcas nesses espacos mais
coletivos, e a partir dessas percepcoes em ambientes e situacdes diversas, tém
maiores informacgdes para avaliar o processo de aprendizagem e desenvolvimento
da crianga, e assim trazer novos elementos para seus planejamentos, diversificar e
intensificar estratégias didatico-pedagdgicas para ajudar a crianga a avangar na
aquisicao de habilidades (de toda ordem -- motor, cognitivo, atengao, socializagao,
seguranga, nocdo de autocuidado e cuidado com o outro, autorregulacdo em
espacos com mais pessoas, com mais barulhos ou estimulos sensoriais, etc.) que
favorecam a transi¢cdo para a Educagéao Infantil e a continuidade da Inclusdo no ano
seguinte, sempre, claro, respeitando o tempo, ritmo e interesses da crianga, mas

incentivando, dando oportunidades diversas de vivenciar.

Destaco também o impacto positivo das vivéncias de transicdo ndo somente para as
criangas da Educacéo Precoce, mas também para as criangas da Educacgéo Infantil.
Muitas querem cuidar das criangas da Precoce, observam e perguntam sobre as

criangas, sobre caracteristicas delas, tendo assim a oportunidade de contato com a
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diversidade, brincar junto, perceber as deficiéncias e diferengas como algo normal,
aprender a respeitar e compartilhar na pratica. As criangas na Educacao Infantil
demonstram curiosidade e interesse, e vejo como uma boa oportunidade para
trabalhar em parceria com os(as) professores(as) da Educagao Infantil a incluséo, a
empatia, o respeito, entre outros valores, tanto com as criancas da Ed. Precoce
como com as criangas da Educacgao Infantil. Temos varias criancas na nossa escola
que estdo na Ed. Infantil e ja foram da Educacao Precoce, e alguns lembram do
tempo que estiveram conosco, demonstram afetividade pelas criangcas e pelos

professores, e entendendo que todos somos diferentes."
e Resposta sobre pontos negativos da transicao EP para El:

"A resisténcia de alguns/algumas colegas (professores de atividades) da Educagéo
Infantil em receber a visita das criangas da Educacéo Precoce junto com seus/suas
professores(as) para participar das atividades em conjunto, principalmente rodinhas
e atividades de psicomotricidade no patio, ou mesmo dentro da sala de aula da Ed.
Infantil, talvez com receio de ter algum tipo de julgamento dos(as) professores(as)
da Precoce, ou de interromper ou "atrapalhar" o andamento do planejamento que

fizeram para a turma naquele momento.

A resisténcia de alguns/algumas professores(as) da propria Educagdo Precoce em
se propor a inserir no planejamento as vivéncias fora do ambiente de referéncia da
Educagédo Precoce, que exigem sair das salas de referéncia, estar em ambiente
diferenciado e novo para as criangas da Precoce, além de demandar comunicag¢ao
com os(as) professores(as) do Infantil, o que muitas vezes sim vai gerar mais
trabalho, desregulacdo emocional ou resisténcia da crianga, e vai exigir que o(a)
docente tenha que sair da sua zona de conforto de atuacado e de intervengao

pedagogica com a crianga.

Além da resisténcia por parte de alguns/algumas docentes, muitas vezes as
vivéncias acontecem de forma pouco planejada; quando, como coordenagao
pedagdgica, oriento que os(as) professores(as) proporcionem as criancas diferentes
vivéncias em conjunto com a Educacéo Infantil, visando a transi¢do no proximo ano,

percebo que em alguns casos apenas levam a crianga para espagos com outras
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criangas, mas nao planejam previamente intervengdes para acontecer nesses
espacos, e nem sempre dialogam também com os(as) professores(as) do infantil
para combinar essas vivéncias, apenas "levam” a crian¢ga da Educag¢&o Precoce
para os espacgos coletivos, mas sem uma intencionalidade pedagdgica muita clara
(em alguns casos). Nao s&o todos, ndo cabe generalizar; muitos professores
pensam e se empenham no processo, mas vejo que ainda, uma boa parte faz sem

esse planejamento prévio.

Avalio ainda que eu, como coordenadora pedagdgica nesse momento (e quem quer
que esteja na coordenagao pedagodgica), poderia contribuir mais para melhorar esse
processo e favorecer as vivéncias para a transigdo, pensando e planejando outras
estratégias em conjunto com a equipe, realizando por exemplo mais momentos de
conscientizagdo da importancia e dos ganhos para as criangas e para a inclusao
destas na Ed. Infantil, e propondo também mais acdes da Educacdo Precoce em
que noés convidemos as turmas da Educacgao Infantil para participar. O tempo e as
demandas que vao além das funcbes pedagdgicas atrapalham bastante essa
articulagao, mas acredito que se as agdes entram como parte do planejamento anual

da escola, podem se tornar concretas na pratica.

Acredito que ha um distanciamento entre os segmentos (Precoce e Infantil) na
propria escola, e claro, entre a Precoce e o Infantil das outras escolas na regional de
ensino, pela prépria correria e as diversas demandas que todos os professores tém
nas escolas, € ndo vivenciei nesses anos desde que estou como coordenadora
pedagodgica, uma Coordenagdo Intermediaria da CRE (Educagdo Especial e
Educacao infantil) se envolvendo na pratica com essa transigao, além da avaliagao
dos Estudos de Caso por meio dos formularios de Estudo de caso enviados para a
CRE.

Entre escolas (a nossa e as demais escolas com infantil em S&o Sebastido) pela
prépria dindmica do distanciamento fisico, os(as) professores(as) ndo se encontram
e nem temos reunides que aproximem esses professores; nés da Educacgao Precoce
enviamos as documentagdes das criangas (estudos de caso, laudos ou

encaminhamentos meédicos, relatérios pedagdgicos semestrais) via processo SEI
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para a Regional de Ensino (para que fagam a previsdo de vagas e escolas) e para
as escolas que receberdao as criangas (esse envio de documentagdo acontece no
final do ano letivo). Fica a encargo da escola dar acesso e conhecimento sobre

essas documentagdes aos novos professores da crianga no ano seguinte.

Assim que entrei na coordenagao em 2019, propus um momento de reunido com
representantes das escolas, na Regional de Ensino, com a participacdo da
coordenacao intermediaria da Educacado Especial e da Educacdo Infantil da
Regional, de forma que pudéssemos conversar sobre as criangas; entretanto esse
momento s6 aconteceu em 2019, e poucos representantes das escolas estiveram
presentes. Procuro estar disponivel para contato e conversa no inicio do ano letivo,
e fazer contato com as escolas de destino, por telefone, mas o distanciamento é
grande e as demandas escolares de final e inicio de ano sdo enormes, na nossa
escola e nas demais, o que de fato também dificulta os encontros e a troca de

informacées, tdo importantes para a transicao e incluséo.

Em nossa escola mesmo, vejo que os(as) professores(as) também demoram a ter
acesso as documentagdes das criangas no inicio do ano, mesmo os documentos
estando fisicamente na mesma escola, na Secretaria da escola. Alguns procuram a
Educacdo Precoce (professores e a coordenagdo) para conversar, outros nao
procuram, e as documentacgdes e informacgdes que poderiam ajudar mais 0 processo
de transicao e inclusdo, acabam nao sendo utilizadas no inicio do ano. As vezes nos

procuramos também, mas vejo uma falha nesse processo.

A aproximagao entre os segmentos (Precoce e Infantil) na nossa escola tem
melhorado aos poucos ao longo dos anos, mas com certeza ainda pode melhorar,
talvez com momentos conjuntos de rodas de conversa nas coordenagoes,
esclarecimentos sobre o trabalho realizado pela Ed. Precoce e a transi¢ao para a

Educacéao Infantil, tanto no inicio do ano quanto ao longo deste.

Em relacdo as demais escolas que recebem nossas criangas, acredito que os
coordenadores intermediarios na CRE de Sao Sebastido (educagdo especial e
educacéo infantil), em parceria com as coordenagdes pedagogicas das escolas ou

outros representantes pedagogicos, poderiam retomar algum encontro presencial ou
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mesmo online, para conversar sobre as criancas da Educacdo Precoce que estido
indo para a Educagao Infantil daquela escola; isso exige tempo e organizagédo, mas
acredito que seria positivo. E como cada vez mais as Coordenacbes Regionais de
Ensino tem tentado antecipar os planejamentos do encaminhamento das criangas da
Precoce para o ano seguinte, poderiamos comegar a pensar em antecipar esses
momentos de didlogo e de pensar estratégias complementares para a transicdo nao

somente dentro da nossa escola, mas para as demais.

Professora de Educacgao Fisica da Educacao Precoce (Prof. EF)
e Resposta sobre pontos positivos dos atendimentos em pequenos grupos:

"A possibilidade de desenvolver a interagdo em contexto mais controlado (poucas
criancas) -- menor sobrecarga sensorial (barulho), praticar o esperar a vez,

compartilhar material,

A possibilidade de incentivar a comunicagdo e imitagdo -- por ser mais proxima de
uma ou duas criangas, potencializa a chance da crianga observar o outro e se

comunicar/imitar;
Construgéo de vinculos e seguranga de forma mais facil."

e Resposta sobre pontos negativos dos atendimentos em pequenos grupos:
"Interacdo que ocorre em grupos menores pode ser dificil de ser replicada em

turmas maiores (dindmica da educacgao infantil), com mais barulhos;

A experiéncia com grupo reduzido pode dificultar a interagdo com criangas diversas,
visto que o foco na formacdo de duplas sao criangas com desenvolvimento

semelhantes;

Possibilidade de dependéncia da mediagdo do professor, pois no grupo menor,
tendemos a intervir de forma mais rapida e com mais atencdo, o que pode nao ser

possivel na educacgao infantil."
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e Resposta sobre reacbes socioemocionais positivas nos espacos

compartilhados:
"Alegrialentusiasmo pelo novo (maior diversidade de brinquedos e espacos) para

explorar.

Curiosidade nas interagdes -- podem surgir interagdes espontaneas com criangas da

educacao infantil.
Aumento da autoconfianga -- vendo outra crianga maior fazendo a brincadeira ela
experimenta e se sente capaz, elevando a autoestima."

e Resposta sobre reagbes socioemocionais negativas nos espagos

compartilhados:
"Pode haver sobrecarga sensorial, especialmente para criangas atipicas, isso € um
limitador.
Pode haver frustragéo pelo fato da crianga ndo conseguir acompanhar brincadeiras.
Inseguranga pelo apego/rigidez com as rotinas ou contato com professor e
determinados colegas."

e Resposta sobre pontos positivos da transi¢cao EP para El:

"Ampliagdo do repertério motor (equilibrio, forga, coordenagao global) e autonomia

corporal.

Contato com outras criangas com outros repertérios motores e de desenvolvimento

fazendo com que a crianga seja incentivada a imitar, se comunicar.

Sentir-se pertencente, incluida num ambiente escolar."

e Resposta sobre pontos negativos da transicao EP para El:
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"A mudanca de foco de ludico (E. Precoce) para alfabetizar a crianga (caso ocorra

na Educacéo Infantil) pode gerar um estresse ou frustragdo na crianga.

Por estar inserida numa turma regular/integragao inversa, o contato dos professores
com o0s pais é reduzido e os atendimentos extra escola podem ser reduzidos
também (fisioterapia, fono, pediatra), pois como nosso contato € muito préximo, os

professores acabam "cobrando" essa continuidade dos pais.

Dificuldade de aceitagdo de ambientes mais amplos e com mais criangas, com
excesso de estimulos sensoriais e, sem o suporte mais individualizado do professor

(visto que a turma é maior), a crianga pode se desorganizar."

Professora de Atividades da Educacgao Precoce (PA da EP)
e Resposta sobre pontos positivos dos atendimentos em pequenos grupos:

"Acredito que em grupos menores, as criangas tém mais oportunidades de
conversar, dividir tarefas e ajudar umas as outras, aprendendo na pratica o valor da
colaboracéo e do respeito mutuo, havendo maior interagdo e cooperagéao entre eles.
E também ao compartilhar tarefas e resolver desafios em conjunto, as criangas

aprendem a trabalhar em equipe e a valorizar as diferencas individuais.

O contato proximo favorece o dialogo, a escuta e a compreensdo das emogdes e
necessidades do outro, fortalecendo vinculos afetivos e habilidades sociais
essenciais, bem como favorece o desenvolvimento da comunicagdo e empatia entre

eles.

Em pequenos grupos, o docente pode acompanhar melhor cada crianga,
incentivando sua participagdo e criando um clima de confianga que estimula a
socializagao de forma natural e prazerosa, proporcionando um ambiente acolhedor e

personalizado."

e Resposta sobre pontos negativos dos atendimentos em pequenos grupos:
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"Quando as atividades sao realizadas sempre em duplas ou trios, as criancas tém
menos oportunidades de conviver com um grupo mais amplo, o que pode restringir o
desenvolvimento de habilidades sociais como a adaptacdo a diferentes
personalidades e a resolugcdo de conflitos em contextos variados, ocorrendo assim

uma limitagao das interagdes sociais.

Em pequenos grupos, essa modalidade pode gerar dependéncia excessiva entre 0s
mesmos colegas, especialmente quando as duplas ou trios sdo formados de
maneira fixa. Isso pode dificultar que a crianga se sinta a vontade para interagir com
outros colegas, prejudicando a ampliagdo de seus vinculos afetivos dentro do

ambiente escolar.

O trabalho em grupos reduzidos exige maior tempo e atengcdo do docente, que
precisa acompanhar de perto cada conjunto de criangas. Em turmas numerosas,
essa dinamica pode se tornar dificil de gerenciar, resultando em desigualdade de

atencao entre os grupos e comprometendo a continuidade das atividades."

e Resposta sobre reagbes socioemocionais positivas nos espagos

compartilhados:

"Ao conviver com outras criangas e adultos nos ambientes escolares, elas se sentem
parte de um grupo, fortalecendo sua autoconfianga e seguranga emocional,

proporcionando sentimento de acolhimento.

Em momentos de lazer e convivéncia despertam emocgdes positivas que favorecem
o bem-estar, o prazer em estar na escola e o gosto pela aprendizagem, surgindo a

alegria e o entusiasmo proporcionados pelas brincadeiras e descobertas coletivas.

As criangas aprendem a respeitar o outro, a esperar sua vez e a valorizar as
relagdes de amizade, compartilhando brinquedos, espagos e experiéncias. Essas
vivéncias cotidianas nos ambientes comuns da escola sdo fundamentais para a
formacéo de atitudes sociais saudaveis e para o fortalecimento emocional desde a

primeira infancia."
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e Resposta sobre reagbes socioemocionais negativas nos espagos

compartilhados:

"Essa dificuldade em lidar com limites e regras pode gerar conflitos momentdneos
nas criangas, surgindo sentimento de frustracdo e impaciéncia, principalmente
quando precisam esperar sua vez para brincar, dividir brinquedos ou participar de

atividades desejadas.

Ambientes amplos e cheios de estimulos podem provocar medo de se expor ou
receio de se aproximar dos colegas, podendo surgir sentimento de inseguranga ou
timidez, especialmente em criancas que ainda estdo se adaptando ao convivio

social.

Em algumas situacgdes, as criangas podem sentir tristeza ou exclusdo, quando nao
sao convidadas a participar das brincadeiras ou quando enfrentam rejei¢cao por parte
dos pares. Essas experiéncias, embora desafiadoras, s&o oportunidades
importantes para o docente intervir de forma sensivel, promovendo a empatia, o

respeito e a valorizagao das diferencas."
e Resposta sobre pontos positivos da transi¢cao EP para El:

"Na maioria das vezes, as criangas, ao final da Educagao Precoce, ja demonstram
maior autonomia, capacidade de expressao e controle emocional, o que facilita o

convivio com os colegas e o acolhimento em um novo ambiente escolar.

As experiéncias vividas na Educagao Precoce despertam o interesse por descobrir,
explorar e compreender o mundo ao redor, preparando as criangas para 0S Novos
desafios e habilidades que serdao apresentados na Educacéao Infantil, observando o

avango nas habilidades cognitivas e na curiosidade pela aprendizagem.

O fortalecimento do vinculo com o ambiente escolar, pois a transicdo é vivida de
forma gradual e afetiva, permitindo que as criangas se sintam seguras e confiantes
diante das mudancas. Esse sentimento de pertencimento e continuidade contribui

para uma passagem tranquila e prazerosa entre as etapas da educagio."
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e Resposta sobre pontos negativos da transi¢ao EP para El:

"A ruptura com o ambiente e as figuras de apego anteriores pode gerar resisténcia e
dificuldade de adaptagdo nos primeiros dias, muitas criangas enfrentam inseguranga
e ansiedade diante das mudangas, pois precisam se adaptar a novos espacos,

rotinas e profissionais.

As criangas passam a conviver com um grupo maior e mais diversificado, o que
pode gerar conflitos, retraimento ou até sentimentos de exclusdo em alguns casos,

podendo ocorrer dificuldade nas relagdes sociais.

A Educacéo Infantil demanda mais independéncia nas atividades e maior tempo de
atencao, podendo haver um impacto emocional causado pelo aumento das
exigéncias e da autonomia. Essa transicao pode ser desafiadora para criangas que
ainda estdo desenvolvendo essas competéncias, resultando em momentos de

cansaco, frustragdo ou desmotivagdo."
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