N

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
INSTITUTO DE PSICOLOGIA

Programa de Pos-graduacio em Psicologia do Desenvolvimento e Escolar

Psicologia Escolar Critica e Formacao Inicial de Psicologos Escolares:

contexto, pratica, perspectivas e desafios em Goias

Fabiana Darc Miranda

Brasilia, 2026



N

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
INSTITUTO DE PSICOLOGIA

Programa de Pos-graduacio em Psicologia do Desenvolvimento e Escolar

Psicologia Escolar Critica e Formacao Inicial de Psicologos Escolares:

contexto, pratica, perspectivas e desafios em Goias

Fabiana Darc Miranda

Tese apresentada ao Instituto de Psicologia
da Universidade de Brasilia, como requisito a
obtengao do titulo de Doutor em Psicologia
do Desenvolvimento e Escolar, area de
concentragdo  Processos  Educativos e
Psicologia Escolar.

ORIENTADORA: Prof.* Dr.* REGINA LUCIA SUCUPIRA PEDROZA

Brasilia, 2026



UNIVERSIDADE DE BRASILIA INSTITUTO DE PSICOLOGIA

TESE DE DOUTORADO APROVADA PELA SEGUINTE BANCA
EXAMINADORA:

Prof.®. Dr.* Regina Lucia Sucupira Pedrosa —
Presidente Instituto de Psicologia — Universidade de Brasilia

Prof. Dr. Fauston Negreiros
Instituto de Psicologia — Universidade de Brasilia

Prof.?. Dr.* Alba Cristhiane Santana da Mata
Instituto de Psicologia — Universidade Federal de Goias

Prof.? Dr.? Profa. Dra. Sueli Pereira Caixeta
Faculdade de Psicologia - Universidade de Rio Verde

Brasilia, 2026



Esta tese recebeu apoio financeiro da Coordenagado de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), por meio de bolsa de doutorado concedida no periodo entre marco de

2020 e dezembro de 2024.



Agradecimentos

A minha familia pelo apoio e tolerdncia nas auséncias, em especial ao meu querido sobrinho,
Hudson (Hudu) e afilhado Samuel.

A minha querida Professora Dra. Regina Liicia Sucupira Pedroza, minha paciente
orientadora, que com amor, dedicagdo, paciéncia, sensibilidade e criticidade contribuiu com
seus ensinamentos para que essa pesquisa ganhasse for¢a e forma, respeitado meu processo e
possibilitando o enriquecimento do aprender na pratica do Psicologo Escolar e na
constru¢do de um trabalho que possa ampliar horizontes e potencializar a¢des no contexto
educativo. A ti toda minha admiragdo, gratiddo e respeito.

A todos amigos que direta ou indiretamente apoiaram e acreditaram na realizagdo dessa
pesquisa.

Aos meus queridos orientandos e pesquisadores do Laboratorio de Psicologia Escolar e
Educacional e Processos Educativos (LAPEE) da UniRV, e da LIGA Académica de
Psicologia Escolar que muito contribuiram na realizagdo desse trabalho.

Aos Mestres por toda partilha e ensinamento. A UniRV pelo espago de crescimento docente.

A Universidade de Brasilia, referéncia no desenvolvimento cientifico no pais.

A CAPES pelo apoio financeiro.



“Eu quero desaprender para aprender de novo. Raspar as tintas com

’

que me pintaram. Desencaixotar emogoes, recuperar sentidos.’

(Rubem Alves).



A todos os Psicologos Escolares, que corajosamente constroem suas historias no cendrio

educativo,

’

Ao meu pequeno e carinhoso Hudu”.



Resumo

A Psicologia Critica tem um papel fundamental em quebrar andlises individualizantes e
medicalizantes, fazendo com que reflitamos sobre a complexidade das relagdes sociais que
influenciam a aprendizagem, sendo pensada no inicio dos anos 80. Dito isso, destacamos que a
histéria da Psicologia Escolar brasileira pode ser identificada desde os tempos coloniais, quando
preocupacdes com a educagdo e a pedagogia traziam elaboragdes sobre o fenomeno
psicologico. As transformagdes historicas da sociedade brasileira impuseram uma maior
preocupacdo com as questdes educacionais e, consequentemente, com a problematica
pedagbgica. Assim, a educacdo foi uma das 4reas mais importantes para a consolidagdo da
psicologia enquanto uma pratica autdbnoma no Brasil. A Lei n° 13.935, aprovada em 11 de
dezembro de 2019, representa um marco na historia da Psicologia Escolar e Educacional, diante
de um processo de lutas, pelas classes de psicologas(os), no qual persistiram pela sua inser¢do
na rede publica de ensino. A Lei estabelece a prestagdo de servigos de psicologia e servigo
social nas escolas publicas, abre oportunidades para uma formagdo mais alinhada com a
realidade educacional. Dessa forma, buscamos nesta tese, problematizar a formagao inicial dos
Psicoélogos Escolares no estado de Goias, seus desafios e dificuldades, bem como a contribui¢ao
da formacdo inicial para a pratica profissional no contexto educativo. Nesse sentido,
observamos que os cursos de graduagao em Psicologia no Brasil, nos ultimos anos, tém sofrido
intensas e significativas reformas estruturais; sendo marcados, historicamente, por uma
formacao clinica em Psicologia, o que possibilita problematizagdes e reflexdes relacionadas a
atuacdo do Psicologo Escolar frente a diversidade apresentada no ambiente escolar. Nessa
direcdo, as discussdes sobre a formagao inicial em Psicologia ainda se tornam um tema pouco
explorado no estado de Goids; contudo, muito relevante na interface da Psicologia com a
Educacdo. A reflexdo sobre a construgdo do perfil do psicélogo escolar e das suas praticas e

desafios dadas as realidades contemporaneas clamam por direcionamentos e alinhamentos no



campo formativo e para além deste. Este estudo nos mostra que precisamos pensar em praticas
contextualizadas e que redirecionem as agdes no campo, vinculando as realidades educativas e
também as diversidades presentes nas escolas, compreendendo as constru¢des subjetivas. A
analise e coleta dos dados foram realizadas a partir de um olhar critico- reflexivo e relativo-
comparativo ao curriculo das institui¢cdes, buscando destacar: as diretrizes curriculares, grades,
ementas, bem como as propostas da formacao inicial em psicologia escolar e os estagios voltados
para a especificidade ofertados nessas instituigdes, e ainda foram disponiblizados questionarios
entre profissionais psicologos escolares atuantes no estado, seja em redes publicas ou privadas
de ensino. Por fim, a pesquisa conduzida evidencia que, em diversas instituigdes de ensino
superior, a psicologia escolar ¢ relegada a um segundo plano na estrutura curricular, o que impde
aos estudantes a busca por formagao complementar. Tal cenario mostra uma lacuna educacional
substancial, da formac¢do em Psicologia Escolar e educacional. Nossa andlise final permitiu
verificar que a formagao inicial e o desconhecimento sobre a area se constituem como um dos
principais entraves para o desenvolvimento de uma pratica eficiente em psicologia escolar no
estado. Nesse sentido, espera-se, com esta pesquisa € mapeamento, contribuir para a realizacao
de novos estudos na area e que possamos reafirmar o compromisso ético-politico e social do
psicologo escolar esperado na atuacdo e a necessidade de uma formagdo consciente com a
pratica e as realidades advindas do contexto educativo para uma atuagdo cada vez mais

consciente do papel do psicologo escolar.

Palavras-chave: Desafios e Pratica Profissional. Formacao inicial. Psicologia escolar.



Abstract

Critical Psychology plays a fundamental role in breaking with individualizing and medicalizing
analyses, leading us to reflect on the complexity of social relations that influence learning. In
Brazil, its development can be traced back to the early 1980s. In this sense, the history of School
Psychology in Brazil can be identified since colonial times, when concerns with education and
pedagogy already produced reflections on psychological phenomena. The historical
transformations of Brazilian society imposed increasing concern with educational issues and,
consequently, with pedagogical problems. Thus, education became one of the most important
fields for the consolidation of Psychology as an autonomous professional practice in Brazil. Law
No. 13.935, passed on December 11, 2019, represents a milestone in the history of School and
Educational Psychology, as the result of a long process of struggle led by psychologists’
professional organizations for their insertion in the public education system. This law, which
establishes the provision of psychological and social work services in public schools, opens
opportunities for training that is more closely aligned with educational realities. In this thesis,
we seek to problematize the initial training of School Psychologists in the state of Goids, their
challenges and difficulties, as well as the contribution of initial training to professional practice
in educational contexts. Our preliminary research indicates that undergraduate Psychology
programs in Brazil have undergone intense and significant structural reforms in recent years.
Historically, they have been marked by a predominantly clinical orientation in training, which
raises important questions and reflections regarding the performance of School Psychologists
in the face of the diversity present in school settings. In this direction, discussions on initial
training in Psychology remain relatively underexplored in the state of Goias, although they are
highly relevant at the interface between Psychology and Education. Reflecting on the
construction of the profile of the school psychologist, their practices and challenges in

contemporary realities calls for clearer directions and alignments in the field of training and



beyond. This study shows that it is necessary to develop contextualized practices that reorient
actions in the field, linking them to educational realities and to the multiple forms of diversity
present in schools, as well as to the subjective constructions involved. Data collection and
analysis were carried out from a critical-reflective and relational-comparative perspective,
focusing on the curricula of higher education institutions. We examined curricular guidelines,
course syllabi and programs, as well as proposals for initial training in School Psychology and
specific internship opportunities offered by these institutions, in addition to conducting
interviews with practicing school psychologists working in the state, both in public and private
school systems. The research indicates that, in many higher education institutions, School
Psychology is relegated to a secondary place in the curriculum structure, which forces students
to seek complementary training. This scenario reveals a substantial educational gap in the
training of School Psychologists. Our final analysis shows that initial training and lack of
knowledge about the field constitute some of the main obstacles to the development of effective
practice in School Psychology. In this sense, this research aims to contribute by producing a
historical and conceptual mapping and by reaffirming the ethical, political and social
commitment expected of school psychologists in their professional practice. It also highlights
the need for training that is consciously articulated with practice and with the realities arising
from educational contexts, in order to foster an increasingly critical and socially responsible

performance of School Psychology.

Keywords: Challenges and professional practice; Initial training; School psychology.
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APRESENTACAO, JUSTIFICATIVA E APROXIMACAO COM A PSICOLOGIA

ESCOLAR

O saber que ndo vém da experiéncia ndo é realmente um saber.

(Vigotski, 1999).

A justificativa deste estudo reside no fato de que sou psicéloga escolar, formada ha
quatorze anos, atuando nos ultimos nove anos como psicologa escolar efetiva em um municipio
do interior da regido sudoeste de Goids. Ocorre, que antes de ser aprovada no cargo em que
ocupo atualmente, tive experiéncias laborais no ambito da saide mental e politicas publicas
(inclusdo social), dreas que me impulsionaram para uma pratica ndo excludente e olhares
diferenciados e reflexivos para se pensar as propostas de inclusdo social e educa¢ao inclusiva,
buscando, desse modo, me posicionar criticamente em relagdo a formacdo e as politicas
publicas que vém sendo construidas, pensadas e desenvolvidas nesse campo, bem como qual
seria a atuacdo do psicologo escolar nesse contexto € como a minha formagdo inicial nao
permitiu um aprofundamento ou apresentacdo da sensibilidade da temdtica como um campo
possivel para inser¢ao da pratica psicologica nas instituicdes educativas.

Cabe destacar, no entanto, que minha primeira experiéncia com a psicologia escolar e
consequentemente, com a inclusao social/escolar, foi ainda na época da graduagdo, periodo em
que realizei, nos semestres finais do curso, estdgio curricular obrigatéorio em um Centro de
Referéncia da Assisténcia Social (CRAS), no municipio em que residia (estado de Minas Gerais)
no ano de 2009. Realizava oficinas em psicomotricidade para criancas de 5 a 11 anos. Destaco
que no primeiro contato com o grupo selecionado pelos técnicos da instituicdo ocorreu- me uma
surpresa: um usudrio cadeirante. Naquele momento via-me cheia de davidas e um tanto
angustiada, pois nao sabia como proceder; ndo cogitava que seria possivel realizar trabalhos com

publicos tdo distintos, ndo conhecia a diversidade, minha formagdo inicial ndo seguiu nessa



15

direcdo. Nao havia visto nas aulas da faculdade e nao fazia parte do meu meio cultural e social;
meu sentimento naquele momento foi de total impoténcia; cursava o 8° periodo e nao haviam
me informado sobre a possibilidade de alunos com deficiéncia participarem do grupo proposto.
Cabe salientar que a minha dificuldade em nenhum momento se colocou como objecao para
receber o usuario, pelo contrario, apenas me afetou ainda mais pelas praticas nesse contexto, diante
do publico relatado e o questionamento acerca de como esse trabalho poderia ser desenvolvido
naquele contexto.

Na verdade, conforme disse, nao tive formagao especifica até aquele momento, nem informagao
a respeito, por isso foi para mim uma grande surpresa, e se tornou um grande desafio. Como
estava sozinha como facilitadora do grupo, respirei fundo e decidi tomar providéncias por mim
mesma, uma vez que os usuarios ja estavam aguardando o inicio da atividade do dia.

Como a atividade preparada envolvia contato motor e circulacdo no ambiente (a sala),
tomei a liberdade de retirar a crianca da cadeira e deixar que ela se movimentasse no chao, junto
aos demais usudrios (éramos um grupo de 16 criangas), modificando assim a dindmica para que
todos se acomodassem e interagissem proximos uns aos outros de forma a contemplar a todos;
de modo que nenhum deles se sentisse isolado ou fora das atividades realizadas, ou seja, excluido.
Foi um momento fantastico, que ndo tenho palavras para descrever as emogdes vivenciadas e os
afetos partilhados. No entanto, durou apenas dois encontros (com a presenca dessa crianga), por
motivos particulares a familia ndo levou mais a crianga.

A partir daquele momento, comecei a me interessar ainda mais pelo campo da psicologia
escolar, me afetar de forma diferente pelo campo da educagdo inclusiva; esse interesse tomou
corpo e foi determinante na realizagdo do meu Trabalho de Conclusdo de Curso da Graduagdo
em Psicologia no ano de 2011. Busquei entender como a psicologia podia colaborar com esse
publico, na pratica diaria dos psicologos nas instituicdes escolares, qual poderia ser a nossa

atuacao nesse contexto.
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Seguindo nessa dire¢do realizei uma pesquisa piloto no estado de Minas Gerais, na cidade
de Santo Antonio do Monte, cidade de interior, por ser uma das poucas que possuia profissionais
psicologos escolares no quadro de funcionarios na Secretaria Municipal de Educagdo, naquela
época. Essa pesquisa inicial foi importante para me aproximar do campo e das praticas possiveis
nesse contexto. Porém, devido as minhas lacunas formativas a pesquisa da graduagdo ainda se
mostrou insuficiente para mim e queria conhecer, me aprofundar mais, buscava outro nivel de
aprimoramento e formacao.

Assim, ao me mudar para o estado de Goids, regido centro-oeste brasileira, no ano de 2015,
devido necessidades de ordem pessoal, pude ter o privilégio de concursar para o cargo de
Psicologa Escolar em um municipio também do interior, mas com uma populacdo menor, que
me possibilitou reviver meus afetos e buscar mais conhecimento na drea da psicologia escolar,
com énfase no contexto inclusivo. Nesse sentido, passei a ocupar o cargo de psicéloga escolar,
conforme ja relatado, e nas mais variadas demandas apresentadas a esse profissional no ambiente
escolar, sempre busquei direcionar um olhar critico frente as demandas da educacao inclusiva,
ressignificando minha atuagdo de forma constante. Ficando, contudo, a indagagdo sobre o “fazer”
do psicologo diante das questdes suscitadas pela educacao inclusiva, questao que se colocou como
minha prioridadenos tltimos anos de atuagdo no contexto escolar, direcionando além da atuacao,
estudos e pesquisas que direcionem o olhar para a tematica.

Com a experiéncia laboral ativa no campo da educagdo inclusiva desde 2015, surgiu a
oportunidade de me candidatar a uma vaga no Mestrado em Educacao, oferecido pelo programa
de Pos-Graduacdo em Educacdo, na Universidade Federal de Goids/Regional Jatai. Apos ser
aprovada no processo iniciei minha pesquisa no campo de atuagdo, com foco no trabalho do
psicologo escolar no ambito da educagdo inclusiva.

Por questdes politicas foi necessario mudar o foco da pesquisa, tomando outro

direcionamento diferente do escopo inicial, no qual investigamos a formacao e os desafios de
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professores para o contexto da educacao inclusiva e a contribui¢ao dos psicologos escolares, a
partir de uma analise historico-critica. Assim, caminhei na dire¢do da especializagdo e realizei
o mestrado em Educagdo na Universidade Federal de Goias (UFG). Em janeiro do ano de 2019
assumi a Coordenagdo Municipal de Inclusao no mesmo municipio, cargo que permaneci por
dois anos.

Mas o desejo de dar sequéncia em uma analise focada no fazer do psicélogo escolar
perante a educagdo inclusiva se mostrou forte, vontade de conhecer, pesquisar tematicas que
possam favorecer o desenvolvimento da pratica nesse campo tao carente e lacunar. E desse
modo, comecei a buscar pelos Programas de Doutoramento que pudessem colaborar na minha
formagdo e atuacdo, enquanto Psicologa Escolar, de uma forma mais delimitada e voltada para
conhecer esse fazer mais proximos do estado em que atualmente resido.

Apds uma intensa busca, encontrei o Programa de Pos-Graduag¢do em Psicologia do
Desenvolvimento e Escolar, na Universidade de Brasilia, no qual me candidatei e consegui
aprovacao no ano de 2021. Iniciei as atividades do Doutorado voltadas para a compreensdo da
pratica do Psicologo Escolar no contexto da educagdo inclusiva, e muitas reflexdes foram sendo
criadas nessa diregdo e ampliadas para discussdes que se voltaram para pensar a pratica do
psicélogo escolar e como a formagao inicial impacta as a¢des futuras desses profissionais.

Nesse intervalo para a realizagdo da pesquisa de doutoramento, solicitei a licenga no
meu concurso como Psicologa Escolar, momento em que estdvamos também vivenciando o
enfrentamento da Covid-19. Estive em dedicagdo exclusiva até o ano de 2021 em que foi preciso
iniciar as atividades de docéncia.

Desse modo, comecei a lecionar algumas disciplinas em uma Universidade da regido
em que resido. Dentre elas, Psicologia Escolar, Psicologia do Desenvolvimento e Psicologia
Social, além dos estagios em Psicologia Escolar e Educacional, bésicos e especificos. E tive a

oportunidade de criar, nessa mesma instituicio o Laboratorio de Psicologia Escolar e
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Educacional e Processos Educativos (LAPEE), com foco no desenvolvimento de agdes,
pesquisas e orientacao das praticas de estadgio e atuacdo e formagdo inicial na area. Nesses
ultimos trés anos tivemos um aumento de estudantes interessados pela area, hoje nosso
laboratorio conta com 80 estudantes, distribuidos em atividades de extensao, estagio, grupos de
estudos e participagdo em eventos € congressos.

O LAPEE se constitui em um Laboratério comprometido com as questdes ético-
politicas e sociais que permeiam o universo educativo diante da diversidade apresentada no
contexto das institui¢des educativas e das inimeras possibilidades de atuacdo do Psicologo
Escolar e educacional. Tem como objetivo integrar acdes de ensino, pesquisa e extensao no
campo da Psicologia Escolar e Educacional; desenvolver e aprimorar projetos de pesquisa ¢
atuagdo profissional na area e que sejam articulados com o projeto politico pedagogico do Curso
de Psicologia da UniRV e ainda fomentar publicacdes, participagdo e organizagdo de eventos
na area. Atualmente os encontros estdo ocorrendo semanalmente, contamos com uma equipe de
40 colaboradores (discentes e docentes do curso de Psicologia).

A construcdo do Laboratério surgiu da necessidade de compreensdo emergente da
atuacao do que fazer do Psicologo diante das demandas apresentadas para a atuagdo no contexto
educativo e diante da realidade social que estamos vivendo, o crescimento e avango de formas
cada vez mais explicitas de preconceito, de expressoes e atos de violéncia que ndo podem ser
ignoradas pelo conjunto da sociedade e, de modo especial, por psicdlogos e educadores (CFP,

2021. Estamos caminhando na formaliza¢ao do nosso Grupo de Estudos perante CNPq.

O Laboratério consta, no momento, com dois projetos de extensdo, o Projeto "O brincar e o
desenvolvimento Psicomotor da crianca: intervengdes psicossociais na infancia”, que tem por
objetivo promover agdes ludicas através de oficinas, de modo a contemplar o desenvolvimento
psicomotor, cognitivo, afetivo e social da crianga de 3 a 12 anos e o Projeto OP Itinerante:

escolha e orientagdo profissional, que objetiva propor uma intervengao psicossocial e educativa
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junto a um grupo de adolescentes que estdo vivenciando questdes relacionadas a escolha
profissional. Entendemos a importancia das praticas extensionistas para a formacao inicial do
futuro profissional psicologo que fomente e oportunize discussdes teodricas e praticas para
compreender seus papéis nas mais variadas demandas apresentadas no contexto escolar € como
a atuacdo pode desenvolver agdes com vistas a contribuir e atuar diante dessas realidades e
contextos sociais, que extrapolam os muros da instituicdo. Também tem realizado pesquisas na
area de Psicologia Escolar e Educagao Inclusiva, Formagao de Professores e o enfrentamento
da violéncia nas instituicdes de ensino. No momento organizando uma coletanea das pesquisas
de TCC dos estudantes que envolvem a drea de pesquisa do Laboratorio e

contamos com diversas publicagdes e pesquisas na aréa; além de participagdo em eventos
cientificos, socializando a tematica. Teremos em junho a realiza¢do do nosso primeiro ciclo de
Debates em Psicologia Escolar que tratara da tematica da atuagdo da Psicologia Escolar na Rede
de Educacao Basica.

Nas pesquisas iniciais e diante das varias possibilidades de atuagdo do psicélogo escolar
nos contextos educativos, a educagao inclusiva tem se tornado um foco de estudo e reflexao
instigante, perante o nosso atual cendrio politico, no entanto, compreendi que antes de pensar
sobre as demandas e as realidades e diante da Lei que permite a entrada de forma mais efetiva
do Psicologo nas escolas, devemos refletir ainda sobre nossa formacao inicial para receber e
atuar frente ao contexto educativo e suas demandas, que se mostram singulares. De acordo com
Conselho Federal de Psicologia (2019, p.25), “a presenga de psicologas(os) nos espagos
da Educacdo Basica tem protagonizado polémicas de diversas naturezas quer na Psicologia,
quer na Educacdo”. Polémicas cujas raizes sdo historicas e fundam-se em praticas de ambas
as areas relacionadas ao processo de ensinar e aprender.

A problemadtica deste estudo, como ja mencionada, partiu de um interesse particular,

uma vez que, enquanto psicologa escolar tenho me deparado com a dificuldade de atuagdo
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perante as demandas diante das propostas e agdes para a educacao inclusiva, principalmente em
fun¢do de uma lacuna na formagao inicial, que tenho buscado preencher por meio de cursos para
além da formacao da graduacao, que me permitiram compreender e refletir sobre as demandas,
as possibilidades e os desafios presentes nas instituigoes.

Nao obstante, entendo que um debate acerca da formagdo inicial, da atuagdo e da
reflexdo critica sobre as diretrizes e politicas educacionais que formam o Psicologo Escolar, se
torna necessario e relevante, uma vez que faz também pensar a psicologia escolar, bem como a
pratica nesse contexto, dentro de uma modalidade de atuagdo que estd sendo implantada no
campo educativo pela implementacao da Lei 13.935 de forma efetiva nos proximos anos.

Assim, a relevancia social deste estudo se mostra presente por levantar dados sobre a
atuagdo do psicodlogo escolar considerando os aspectos formativos, visto que, a formagdo se
difere pela sua singularidade em cada municipio e estado de implementacao e consolidagdo,
uma vez que as leis por si mesmas ndo conseguem a efetivacao dos direitos de nenhum cidadao
se nao analisadas e colocadas em pratica no dia a dia das institui¢des para qual foram criadas.
A temadtica da pesquisa em tela, assim como as demais areas da psicologia, caracterizam os
movimentos crescentes de produgdo académica na drea de psicologia escolar nos mais variados
contextos. Ou seja, a psicologia escolar tem suscitado reflexdes acerca da identidade dos
profissionais que nela atuam, sobretudo a necessidade de uma redefini¢do do papel do
psicologo na escola (Marinho-Araujo, 2014/2017; Almeida, 1999; Jobim e Souza, 1996)
principalmente em relacdo a atuagdo para a diversidade presente no ambiente educativo.

Desse modo, este trabalho tem como objetivo analisar e refletir criticamente sobre a
formacao inicial em Psicologia Escolar no estado de Goias, considerando seus fundamentos
teorico-conceituais, curriculares e normativos, de modo a compreender os desafios e

possibilidades que atravessam a preparagdo do psicologo para a atuagdo no contexto escolar.
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Por fim, destacamos que a presente pesquisa partiu do interesse particular na construgao
desse dialogo, de forma a possibilitar espagos para ampliacdo das praticas ja iniciadas ¢ a
importancia do fortalecimento da construgdo do perfil profissional e como a experiéncia
possibilita a criagdo desse dialogo, contemplando ainda a importante reflexdo acerca da

formacao inicial em Psicologia Escolar e seu impacto na atuagao.
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INTRODUCAO

Atraveés dos outros, nos tornamos nos mesmos. (vigotski, 1999).

A Psicologia Critica tem um papel fundamental em quebrar analises individualizantes e
medicalizantes, fazendo com que reflitamos sobre a complexidade das relagdes sociais que
influenciam a aprendizagem. Desse modo, ao trabalhar com os individuos e suas subjetividades,
os psicologos escolares, em parceria com os professores e a comunidade escolar, podem ajudar
a identificar problemas de aprendizado, evasdo escolar, violéncia nas escolas e outros desafios
que sdo afetados por experiéncias de pobreza extrema, racismo, discriminacdo de género e
orientacdo sexual.

A atuagdo do psicélogo escolar exige constante articulagdo entre a teoria e a pratica, em
uma perspectiva critica e contextualizada. Isso implica reconhecer que a escola ¢ um espago
vivo de produgdo de sentidos, relagdes, tensdes e possibilidades de transformacgdo. Nesse
cenario, o profissional da Psicologia deve estar preparado para refletir e intervir a partir
das demandas concretas do cotidiano escolar, compreendendo que sua base tedrica nao € algo
fixo ou neutro, mas que se constroi e se ressignifica a medida que ele se engaja nas praticas e nos
desafios que encontra. Segundo Martinez (2010), a escola constitui um espago privilegiado
de reflexdo e intervengdo para o psicologo, sendo que as bases tedricas que orientam
sua atuagdo sdo frequentemente definidas pelas atividades desenvolvidas, pelos desafios da
pratica e pelo olhar critico do profissional diante das demandas institucionais. Essa perspectiva
exige, portanto, uma formagao que favoreca a andlise critica da realidade educacional, a escuta
sensivel dos sujeitos escolares e a construgdo coletiva de estratégias de enfrentamento das
desigualdades sociais presentes no cotidiano escolar.

Diante do exposto, entendemos que o profissional da Psicologia tem a escola como um

espaco que permite varias reflexdes e intervengdes, sendo necessarias a utilizagdo de bases
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tedricas que permitam uma agdo coadunada com as demandas advindas do contexto em que a
Psicologia realizara suas atividades, ¢ pelos desafios que a pratica lhe impoe e, sem duvida,
pelo seu olhar atento para os elementos envolvidos nos desafios a enfrentar (Martinez, 2010).

Nessa dire¢ao, observamos a importancia da reflexao acerca da Formagao Inicial e como
essa se torna um mecanismo importante para possibilitar apropriagdo teodrico- metodologica e
pratica para a atuacao do Psicélogo Escolar no contexto educativo.

Diante das pesquisas iniciais, temos observado a falta de uma formagao inicial em
Psicologia Escolar que seja favorecedora para uma atuagao politica, critica e potente no ambito
da construcdo de um fazer para o profissional que deseje atuar no contexto escolar.

Doravante, observa-se que os cursos de Psicologia no Brasil apresentam uma formagao
generalista, orientada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), as quais regulamentam
a organizacdo dos cursos de graduagcdo em Psicologia. Tais diretrizes preveem a articulagdo
entre diferentes campos de atuagao profissional, por meio da defini¢dao de énfases curriculares,
possibilitando multiplos percursos formativos ao longo do curso.

No entanto, cumpre destacar que, historicamente, a formag¢do em Psicologia tem sido
marcada por uma centralidade no campo clinico, o que, em muitos contextos formativos,
repercute na menor visibilidade e aprofundamento das discussdes relativas a atuacdo do
psicologo no contexto escolar e educacional. Essa configuragdo pode limitar a problematizagao
das demandas contemporaneas da escola, especialmente no que se refere a diversidade de
sujeitos, praticas e processos educativos, tensionando a constru¢do de uma Psicologia
comprometida com uma atuacdo voltada a coletividade e ndo restrita a intervengdes
individualizadas.

Dessa forma, constata-se que as discussodes acerca da formagao inicial do psicélogo para
a atua¢do no campo educacional ainda se apresentam de modo incipiente em algumas regides

do pais, como no estado de Goids, evidenciando a necessidade de andlises que permitam
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compreender como essa formacao tem sido organizada e efetivada nos cursos de graduacao em
Psicologia. Dessa forma, observamos que as discussdes sobre a formagao inicial no contexto da
atuacao no universo educativo ainda se mostra timida em algumas regides, como ¢ o caso do
estado de Goias.

A partir da implementagao da Lei N° 13.935, de 11 de dezembro de 2019, que dispoe
sobre a prestagdo de servigos de psicologia e de servigo social nas redes publicas de educacao
basica, ¢ possivel refletir, ressignificar e direcionar os curriculos para uma formagao do
psicologo escolar mais potente e coadunada com a realidade presente nos contextos educativos.
Importante salientar, contudo, que em alguns de seus artigos, a presente Lei afirma que
Art. 1° As redes publicas de educacdo basica contardo com servicos de psicologia e de servi¢o
social para atender as necessidades e prioridades definidas pelas politicas de educacgdo, por
meio de equipes multiprofissionais.

§ 1° As equipes multiprofissionais deverdo desenvolver agoes para a melhoria da qualidade do
processo de ensino-aprendizagem, com a participa¢do da comunidade escolar, atuando na
mediacdo das relacoes sociais e institucionais.

Seguindo nessa linha de discussdo, o Ministério da Educacdo publicou as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) para os cursos de graduacdo em Psicologia, atualizando a
resolugdo de 2011, a resolu¢do do Conselho Nacional de Educag¢do, foi publicada no Diario
Oficial da Unido no dia 23 de outubro de 2023. Destaca-se que, na pratica, as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) tém por finalidade estabelecer e orientar os principios,
fundamentos, condigdes de oferta e procedimentos necessarios ao planejamento, a
implementagdo e a avaliacdo dos cursos de graduacdo em Psicologia em todo o territério
nacional, constituindo-se como um marco normativo essencial para a organizacao da formacao
profissional. Nesse sentido, as DCNs ndo se limitam a um carater prescritivo, mas assumem um

papel estruturante na defini¢do de parametros formativos que visam assegurar a qualidade, a
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coeréncia e a responsabilidade social da formagao em Psicologia.

Portanto, compreende-se que, a luz das reformulacdes introduzidas pelas novas diretrizes,
o curso de graduacao em Psicologia deve ser organizado de modo a responder a natureza
complexa, plural e contextualizada das competéncias profissionais da(o) psicologa(o),
contemplando diferentes campos de atuacao, fundamentos tedrico-metodoldgicos e demandas
sociais. Tal compreensdo refor¢a a necessidade de uma formagao que articule conhecimentos
cientificos, €ticos e politicos, preparando o futuro profissional para intervir criticamente em
realidades diversas e em constante transformacao.

Na constru¢do do texto, e possibilitando uma andlise critica, as DCNs apontam que as
acoes de ensino a distdncia (mediadas pela tecnologia) devem ser utilizadas com o objetivo de
proporcionar ao aluno a compreensao de sua utilizagao de forma critica, reflexiva e ética, como
recurso para acessar, disseminar ¢ produzir conhecimento (Brasil, 2023).

Dessarte, discutir a formagao inicial se mostra relevante e atual, dada as reformulagoes e
as necessidades de ampliacdo desse movimento critico-reflexivo sobre o que os cursos de
graduagdo tém apresentado para os académicos, no que tange a atuacdo em Psicologia Escolar.
Apds uma pesquisa no Cadastro Nacional de Cursos e Instituigdes de Educagdo Superior
do Ministério da Educacdo (Cadastro e-MEC), verificamos que atualmente estdo autorizados
quase 1.300 cursos de graduagao em Psicologia em todo o pais, todos em formato presencial. Sao
oferecidos cursos em institui¢des especiais; em institui¢des publicas federais, estaduais e

municipais; e em institui¢des privadas sem fins lucrativos e com fins lucrativos.

No ambito formativo, a nova DCN da Psicologia traz diversas novidades, como a
defini¢do de um modelo de perfil de atuagdo profissional de Psicologia, que interage com os
modelos adotados em vérios paises em um contexto da atuagdo profissional e da formacao
cientifica atuais (Brasil, 2023). E ainda, destaque para as énfases curriculares, que oportunizam

transitar por espacos novos, € apontam como um caminho os processos de mediacdo de
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conflitos. Entendemos assim, e corroborando com algumas noticias e destaques do Conselho
Federal de Psicologia (CFP), que os ultimos anos marcaram importantes vitdrias e conquistas
na luta da Psicologia Escolar por uma educagao publica de qualidade, inclusiva e emancipadora
(CFP, 2022), como ¢ o caso da ja citada Lei n® 13.935/2019, no qual, de acordo com o
Conselho Federal de Psicologia (2022, p.08), toda a rede publica de educacao basica no pais
deve contar, agora, com a presenga de psicologas, psicologos e assistentes sociais em suas
equipes multiprofissionais — uma importante ferramenta para a consolidagdo de um ensino
publico inclusivo, de qualidade e garantidor de direitos.

Diante desse cenario, o Conselho Federal de Psicologia elaborou o manual intitulado:
“Referéncias Técnicas para atuagdo de psicologas(os) na Educa¢do Basica” na qual afirma
que

a presenca dessas(es) profissionais no ambiente escolar contribui para o aprimoramento
de processos fundamentais: ajuda a desenvolver, implementar e reformular curriculos,
projetos pedagdgicos, politicas e procedimentos educacionais; aperfeicoa métodos,
técnicas e instrumentos adequados para subsidiar a formula¢do e o replanejamento de
planos escolares; apoia a qualidade de vida da comunidade escolar, atuando nas agdes e
projetos de enfrentamento aos preconceitos e a violéncia na escola (p.08).

Outro destaque, diz da necessidade da pesquisa e da importancia de se pensar a atuacao

desses profissionais diante dos mais variados contextos educativos.

Desse modo,

A atuacao de psicologas(os) (...) no ambiente educacional estd alicercada na promocgao de
direitos e na defesa intransigente da educagdo para todas e todos, um desafio Lei n°

13.935/2019: essa luta tem historia que se faz ainda mais necessario diante dos impactos

que a pandemia de Covid-19 trouxe a educacao brasileira (CRP, 2023, p. 09).
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Verifica-se, portanto, ser de fundamental importancia, refletir e problematizar as praticas
que vém sendo desenvolvidas por Psicologos Escolares e Psicologos inseridos nas unidades
escolares, nas mais variadas modalidades de ensino, entendendo que existe uma lacuna na
formacao inicial, que pode ser preenchida por meio da proposta de uma formacao continuada
direcionada as demandas singulares apresentadas pelas instituigdes educativas, vivenciadas
pelos profissionais nela atuantes.

Diante dos dados apresentados, podemos destacar que a Psicologia Escolar ndo pode ser
considerada somente como uma area de estudo da Psicologia enquanto ciéncia, ela deve ser
considerada também, na dimensdo de atuacdo e formacdo do psicologo, no qual o contexto
educacional se apresenta como foco de atencdo. (Dias et. al 2014). E ainda, observamos que
uma “revisao critica dos conhecimentos da area tem possibilitado a superagao de indefinigdes
tedrico- praticas que se colocam nas relagdes entre a Psicologia e Educagdo” (Dias et al., 2014,
p.12).

Nas ultimas décadas, e com maior intensidade nos tltimos quinze anos, observa-se um
aprofundamento das discussdes sobre a identidade profissional do psicologo escolar no
Brasil. Producdes contemporaneas tém reafirmado a necessidade de consolidar uma Psicologia
Escolar critica, alinhada as demandas da educacgao publica, a promocao da inclusdo, a garantia
de direitos e ao trabalho intersetorial. Esse debate tem sido fortalecido por pesquisas recentes
que analisam tanto a formagao inicial quanto as praticas profissionais no campo educacional,
evidenciando avancos, desafios e contradi¢des na atuacdo do psicélogo nas escolas.

Nesse contexto, a formagao inicial em Psicologia assume papel central na consolidag@o
de uma atuacgdo profissional coerente com os pressupostos criticos e historico-culturais. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Psicologia, especialmente a Resolugao
CNE/CES n° 1/2023, reforcam a proposta de uma formacdo generalista, plural e socialmente

referenciada, a0 mesmo tempo em que colocam desafios concretos para a organizagao
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curricular e para a inser¢ao qualificada da Psicologia Escolar nos cursos de graduacao. Tais
diretrizes exigem analises cuidadosas acerca de como os principios normativos se materializam
nas matrizes curriculares e nos processos formativos.

Nesse sentido, precisamos caminhar na dire¢do de produzir espagos de construgdo de
um didlogo que permita alinhar as necessidades e demandas das instituigdes educativas e
articular com uma proposta formativa complementar diante daquela oferecida na graduacao,
permitindo o acesso aos principais problemas e realidades que as instituigdes t€ém enfrentado;
praticas que se alinhem a transformacao das realidades apresentadas e melhoria na qualidade do
trabalho a ser desenvolvido pelo psicologo escolar. A busca por aperfeigoamento, nessa
perspectiva, deve permitir o desenvolvimento de inumeras competéncias ¢ habilidades diante
do enfrentamento dessas demandas nas instituigdes educativas. Precisamos pensar em praticas
contextualizadas e que redirecionem as a¢des no campo, vinculando as realidades educativas e,
também, as diversidades presentes nas escolas, compreendendo as construgdes subjetivas.

Com base no exposto, percebe-se a necessidade da reflexao sobre uma formacao inicial
que seja coadunada com as realidades sociais presentes no contexto educacional brasileiro.
Desse modo, as pesquisas iniciais apontaram que todas essas discussdes dispararam acoes
voltadas para a compreensao das mudancas curriculares nos cursos de graduagao em Psicologia
(Carvalho & Marinho Araujo, 2010; Cruces, 2008; Maluf & Cruces, 2008; Peretta et al., 2015;
Santos & Toassa, 2015; Seixas, 2014).

Este trabalho se propde, portanto, a discutir e defender o papel da psicologia escolar no
contexto da educagdo publica, destacando sua relevancia como ferramenta de transformagao
social. A partir de uma revisao tedrica e de experiéncias praticas, serao abordadas as principais
contribuicdes da psicologia critica para a escola publica, os desafios enfrentados pelos
profissionais da area e as possibilidades de atuagdo que se alinham ao compromisso com a

justica social e a equidade educacional.
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A psicologia escolar, historicamente marcada por praticas centradas no individuo e
no diagnostico de dificuldades de aprendizagem, vem se reconfigurando em direcdo a uma
abordagem critica, comprometida com os desafios e as demandas das escolas publicas
brasileiras. Essa transformacao surge da urgéncia de superar praticas descontextualizadas e de
construir uma atuacao que reconhega a escola como espaco privilegiado de formag¢ao humana,
cidadania e inclusao social. Dessa forma, conforme ja indicado, este estudo propde analisar
a formacgdo inicial em Psicologia e os desafios formativos relacionados a Psicologia Escolar e
Educacional nos cursos de graduacdo em Psicologia ofertados por instituicdes de ensino
superior no estado de Goids, a luz das Diretrizes Curriculares Nacionais vigentes (Resolugdo
CNE/CES n° 1/2023) e fundamentado na abordagem teoérico-metodoldgica da Psicologia
Historico-Cultural.

A presente tese estd organizada em quatro capitulos que se articulam de modo
progressivo, partindo dos fundamentos tedricos da Psicologia Escolar até a andlise empirica da
formacao inicial e da atuagdo profissional no estado de Goiés.

O Capitulo 1, intitulado Fundamentos da Psicologia Escolar e da Psicologia Escolar
Critica, apresenta o referencial tedrico que sustenta a investigagdo. Inicialmente, discute-se o
didlogo historico entre Psicologia Escolar e Educagdo, destacando os caminhos iniciais da
insercao do psicologo na escola e as transformagdes conceituais do campo ao longo do tempo.
Em seguida, aprofunda-se a discussdo sobre a Psicologia Escolar em uma perspectiva critica,
abordando seus fundamentos historicos, epistemoldgicos e ético-politicos, com énfase nas
contribuicdes da Psicologia Histérico-Cultural e nas criticas ao modelo clinico-individualizante
que marcou a origem da area.

O Capitulo II, denominado Caminhos Metodologicos, descreve o percurso
metodolégico da pesquisa, explicitando seus pressupostos epistemologicos, tedricos e

analiticos. Apresenta-se o método de analise critico-reflexiva adotado para investigar a formagao
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inicial do psicologo escolar no estado de Goids, detalhando as etapas do levantamento
documental, os critérios de selecdo das instituigdes de ensino superior, os procedimentos de
analise dos projetos pedagogicos e as estratégias de interpretagdo dos dados.

O Capitulo II1, intitulado Analise I — Formagao Inicial em Psicologia Escolar no Estado
de Goias, concentra-se na analise documental das matrizes curriculares e dos Projetos
Pedagogicos de Curso das instituicdes investigadas. Inicialmente, sdo apresentados os eixos
analiticos da pesquisa e a caracterizagdo das instituicdes participantes, incluindo sua
distribuicdo por categoria administrativa e organizacdo académica. Em seguida, desenvolve-
se uma analise descritiva e comparativa da formac¢ao em Psicologia Escolar nas 29 instituigdes,
contemplando a organizagdo curricular, a carga horaria destinada a area, a presenca de estagios
supervisionados e a articulacdo com as Diretrizes Curriculares Nacionais. O capitulo também
problematiza a integragdo entre teoria e pratica, discute os desafios para a consolidagdo de uma
formacdo critica e identifica lacunas formativas que impactam a preparacao dos futuros
profissionais para atuacdo no contexto educacional.

O Capitulo IV, denominado Andlise II — Narrativas Profissionais da Formagdo Inicial
e da Atuagdo Profissional, apresenta a analise dos questiondrios realizados com psicologos
escolares atuantes no estado de Goias. Nesse capitulo, sdo discutidas as percepgdes dos
profissionais sobre sua formagdo inicial, os desafios enfrentados no exercicio da préatica, as
demandas institucionais presentes no cotidiano escolar e o lugar ocupado pela Psicologia
Escolar no cendario educacional estadual. Além disso, sdo analisadas as concepgdes de atuagao
profissional, destacando-se a transicdo entre perspectivas tradicionais e criticas, bem como a
influéncia dos referenciais teoricos na pratica cotidiana.

De forma articulada, os capitulos permitem compreender, de maneira ampla e
aprofundada, tanto os fundamentos tedricos quanto as condigdes concretas de formagdo e

atuagdo da Psicologia Escolar no estado de Goids, evidenciando avancgos, desafios e
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possibilidades para a consolidagdo de uma formacao critica, socialmente comprometida e
alinhada as demandas da educacao publica contemporanea

Por fim, nas Consideracdes Finais, sdo retomados os principais achados da pesquisa,
articulando-os aos objetivos propostos e ao referencial tedrico-metodoldgico adotado.
Apresentam-se reflexdes acerca das contribuicdes do estudo para o campo da Psicologia
Escolar, especialmente no que se refere a formagao inicial no estado de Goias, as politicas
curriculares e as perspectivas para o fortalecimento de uma formagao critica, comprometida
com as demandas sociais e educacionais, destacamos ainda a importancia de fortalecer a
formagdo em Psicologia Escolar nos cursos de graduacdo, a luz de uma perspectiva critica e
comprometida com as transformagdes necessarias no campo educacional e na atuagdo
profissional do psicologo.

A analise das informacdes obtidas foi realizada com base nos pressupostos da psicologia
escolar critica, a qual entende os sujeitos como autonomos e constituidos por histoérias, relagdes
e desejos que se entrelacam nas vivéncias cotidianas do espago escolar (Guzzo & Lacerda
Jr..2014; Marinho-Araujo, 2014; Martin-Baro, 1996; Parker, 2009).

Diante desse cenario, o presente estudo tem como objetivo analisar a formagao inicial
em Psicologia Escolar e Educacional nos cursos de graduagdo em Psicologia ofertados por
institui¢des de ensino superior no estado de Goids, considerando os desafios formativos, as
bases curriculares e as possibilidades de atuacao profissional a luz das Diretrizes Curriculares
Nacionais vigentes e da abordagem tedrico-metodoldgica da Psicologia Historico-Cultural.
Parte-se da compreensdo de que a formacao inicial constitui um espago privilegiado para a
construgdo de concepgdes, praticas e compromissos €tico-politicos que impactam diretamente

a atuacao do psicélogo no contexto escolar.
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CAPITULO I - FUNDAMENTOS DA PSICOLOGIA ESCOLAR E DA PSICOLOGIA

ESCOLAR CRITICA

1.1 Psicologia Escolar e Educacional e o didlogo com a Educacio: caminhos iniciais

do Psicologo na Escola

Nao poderiamos comecar nosso debate, sem antes tecer um dialdgo entre a Psicologia e a
Educacdo. Entendendo a importancia dessas reflexdes para nossa atuacdo e¢ ainda para a
contru¢do do nosso espago, do Psicologo Escolar no universo educativo, falar dos processo de
ensino e aprendizagem ao longo da sua historia sdo elementares para compreender nosso caminho
trilhado até os dias de hoje.

Conforme nos aponta Guzzo (2014, p.12) “a relagdo entre escola e psicologia ¢ antiga,
mas mesmo com evidéncias de que esta conversa vem se desenrolando ha muito tempo, ainda
hoje ¢ preciso abrir espagos para que ela se configure como uma pratica profissional”. Desse
modo entendemos que sdo muitas e distintas as contribui¢des que a Psicologia pode dar a
Educagado (Guzzo, 2014).

A seguir buscamos apresentar alguns elementos historicos desse dialégo até entdo
formado, resgatando nossa passagem pelos trilhos da educacdo, conforme dito, ndo tem como
falar de Psicologia Escolar sem contar um pouco do percurso da construcdo dos sistemas de
ensino e a leitura que hoje se faz necessaria para implementar as a¢des da Psicologia Escolar
Critica.

A interacdo entre a psicologia e a educagdo tem sido historicamente caracterizada por
aproximacdes e distanciamentos. Destacam-se, nesse contexto, a atuagdo profissional no campo
da psicologia escolar e o fortalecimento dessa area como espago legitimo de investigacdo e

interven¢do (Marinho-Araujo, 2010).
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Além disso, ¢ relevante considerar o ensino da psicologia em diferentes niveis
educacionais (como no ensino médio e nas licenciaturas), bem como o envolvimento de
psicologos escolares e educacionais em instancias politicas e organizativas. Esse engajamento
ocorre por meio da participacdo em associagdes profissionais, foruns de debate, conselhos
representativos e 6rgaos de controle social, contribuindo para a formulagdo de politicas publicas
voltadas a educacao (souza, 2009).

Segundo Naves e Silva (2020) nas institui¢des educativas, as praticas dos Psicologos
Escolares tém constituido temas de intensa reflexdo e didlogos entre os atores educativos, e “de
maneira especial entre os interessados em contribuir para a melhoria da qualidade do processo
educativo (Naves e Silva, 2020, p.12,)”.

Ao comecar essa reflexdo sobre a construcao da Psicologia na educacdo, temos verificado
que muitas tem sido as pesquisas que vem sendo realizadas na direcdo desse caminho,
pesquisadoras como Barbosa & Marinho-Araujo (2010), Borges-Andrada, Bastos, Andery,
Guzzo & Trindade (2015), Guzzo (2002, 2008), Guzzo, Costa & Sant’ana (2009), Maluf &
Cruces (2008), Marinho-Araudjo (2005), Moreira & Guzzo (2016), Oliveira & Marinho Aratijo
(2009), Santos & Toassa (2015) e Souza & Rocha (2008, 2013), tem buscado ao longo dos
ultimos anos investigar essa configuracdo da Psicologia e seus atravessamentos no campo
educativo, considerando as caracteristicas iniciais dessa construgdo, que ocorreu por um
tratamento individualizante, marcando a entrada do Psic6logo nas escolas, como um profissional
que iria dar diagndstico.

De acordo com Negreiros, Barros e Carvalho (2020),

A histoéria dessa area de atuagdo tem inicio a partir da década de 1930 e estd permeada por um
modelo clinico baseado nos problemas relacionados a aprendizagem, centrado diretamente no
aluno. Com tal perspectiva, constituia-se um método psicologizante, dentro de um panorama

individualista, que associava as pessoas que possuiam alguma dificuldade, uma deficiéncia ou
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transtorno mental. Além disso, praticas biomédicas também influenciavam fortemente os
diagnosticos, que atribuiam rotulagdes e constituiam identidades (p.33).

No contexto atual, pode-se afirmar que a Psicologia Escolar tem atravessado um periodo
de intensificag¢ao das discussdes teoricas e praticas, sobretudo nas ultimas décadas, com maior
visibilidade precisamente nos tltimos cerca de 15 anos, refletindo a articulagdo historica entre a
Psicologia e a Educacgdo e a emergéncia de uma identidade profissional mais critica e ampliada.
Essa fase de rediscussao consolidou-se como resposta as tensdes historicas que marcaram a
construcdo do lugar do psicologo nas escolas, especialmente frente as praticas individualizantes
e ao predominio do modelo clinico que caracterizou a atuagao inicial da area (Barbosa &
Marinho-Aratjo, 2010).

A Psicologia Escolar, ao longo de sua trajetoria historica no Brasil, tem sido marcada
por um movimento continuo de revisao critica de seus pressupostos teoricos e de suas praticas
profissionais. Conforme ja discutido, as contribui¢des de Maria Helena Novaes foram centrais
para a superacdo de uma Psicologia Escolar restrita a avaliagdo psicométrica e a adaptagao
individual do aluno as exigéncias escolares. Para a autora, a atuacao do psicologo deve
considerar a escola como uma institui¢do social complexa, na qual se articulam dimensodes
pedagobgicas, afetivas, sociais e politicas (Novaes, 1992, 2000).

Essa compreensdao permanece atual e tem sido retomada e aprofundada por produgdes
mais recentes no campo da Psicologia Escolar e Educacional. Estudos contemporaneos apontam
que a atuacdo do psicologo na escola deve deslocar-se de praticas individualizantes para
intervengdes de carater institucional, preventivo e coletivo, alinhando-se as demandas
educacionais e sociais do contexto escolar (Souza & Dazzani, 2021; Cruces & Maluf, 2020). Tais
perspectivas dialogam diretamente com Novaes (1992), ao reafirmarem que o fracasso escolar
ndo pode ser compreendido como um problema exclusivo do estudante, mas como um fenémeno

produzido nas relagdes escolares e nas condi¢des objetivas de ensino e aprendizagem.
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Pesquisas recentes também tém enfatizado a importancia da formagao inicial do psicélogo
para uma atuacao critica no campo educacional. Segundo Proenga (2021), a Psicologia Escolar
contemporanea demanda uma formagao que possibilite ao futuro profissional compreender a
escola como espago de producdo de subjetividades, atravessado por desigualdades sociais,
politicas publicas e praticas pedagdgicas. Essa analise atualiza as reflexdes de Novaes (2000), ao
evidenciar que a preparagao do psicdlogo escolar requer a articulacao entre fundamentos teéricos
solidos, compreensao institucional e compromisso ético-politico com a educagdo publica.

No mesmo sentido, Bock (2020) reforca que a Psicologia Escolar precisa assumir uma
postura critica frente as demandas escolares, recusando praticas naturalizantes e patologizantes.
Para a autora, a Psicologia deve contribuir para a constru¢do de praticas educativas
emancipatorias, reconhecendo o carater histérico e social do desenvolvimento humano. Essa
perspectiva converge com as proposicoes de Novaes ao defender uma atuagdo que va além do
atendimento individual e que se comprometa com a transformag¢ao das praticas institucionais.

Além disso, estudos publicados nos ultimos anos na Revista Psicologia Escolar e
Educacional tém destacado a necessidade de alinhar a atuagao do psicélogo escolar as politicas
educacionais contemporaneas, como a educacao inclusiva e o trabalho intersetorial, reafirmando
o papel do psicologo como agente mediador entre os diferentes sujeitos e saberes que compdem
o cotidiano escolar (Cruces, 2022; Silva & Barbosa, 2023). Essas discussoes atualizam o legado
de Novaes ao reafirmar que a Psicologia Escolar deve estar comprometida com uma educagao
para todos, e ndo para poucos.

Dessa forma, ao integrar as contribuigdes classicas de Maria Helena Novaes com
produgdes recentes da Psicologia Escolar, evidencia-se a permanéncia e a atualidade de uma
perspectiva critica que compreende a escola como espago de contradigdes, possibilidades e
transformagdo social. Tal articulagdo tedrica fortalece a compreensdo da Psicologia Escolar

como um campo comprometido com a formagdo critica do psicélogo e com a promocao de
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praticas educativas socialmente referenciadas.

A Psicologia Escolar constitui-se historicamente como um campo de saber e de
intervencao situado na interface entre Psicologia e Educacdo, acompanhando as transformagdes
dos sistemas educacionais e das concepgdes de desenvolvimento humano. No contexto brasileiro,
sua emergéncia esteve inicialmente associada a praticas de cunho psicométrico e clinico,
centradas na avaliacao individual do aluno e na identificacao de dificuldades de aprendizagem,
compreendidas, em grande medida, como problemas intrinsecos ao sujeito. (Novaes, 1992; Patto,
2022).

Nas primeiras décadas do século XX, a Psicologia Escolar esteve predominantemente
associada a aplicagdo de testes psicoldgicos, a mensuracdo de habilidades cognitivas e a
classificagcdo dos estudantes, tendo como foco principal a adaptacdo do aluno as exigéncias da
escola. Essa perspectiva, alinhada a concepgdes positivistas ¢ medicalizantes, compreendia as
dificuldades escolares como problemas centrados no individuo, desconsiderando os
determinantes sociais, culturais e institucionais do processo educativo.

E nesse cenario que as contribuicdes de Maria Helena Novaes se destacam como
fundamentais para a consolidacdo e redefini¢ao da Psicologia Escolar no Brasil. A autora foi uma
das principais responsaveis por ampliar o entendimento do papel do psicélogo na escola,
defendendo uma atuagdo que ultrapassasse o modelo clinico-remediativo e se orientasse por uma
compreensdo mais ampla dos fendmenos educacionais. Para Novaes, a escola deve ser concebida
como um espago social complexo, no qual se entrecruzam dimensdes cognitivas, afetivas, sociais
e culturais do desenvolvimento humano.

Maria Helena Novaes contribuiu significativamente para a critica as praticas
psicologizantes e patologizantes no contexto escolar, enfatizando a necessidade de o psicologo
escolar atuar de forma integrada ao projeto pedagdgico da institui¢do. Sua produgdo tedrica

destaca a importancia do trabalho preventivo, institucional e coletivo, voltado ndo apenas aos
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alunos, mas também aos professores, gestores, familias e a comunidade escolar como um todo.
Nesse sentido, a autora defende que a Psicologia Escolar deve contribuir para a melhoria das
condig¢des de ensino e aprendizagem, bem como para a construgdo de praticas educativas mais
democraticas e inclusivas.

Outro aspecto central nas contribuicdes de Novaes refere-se a formagao do psicologo
escolar. A autora problematiza a hegemonia da formagdo clinica nos cursos de Psicologia e
aponta a necessidade de uma formagao inicial que contemple conhecimentos especificos sobre
o contexto educacional, politicas publicas, organizagdo escolar e processos pedagogicos. Para
ela, a atuacdo do psicologo na escola exige uma postura ética, critica e comprometida com a
transformagao das praticas educativas, o que demanda uma formacao que articule teoria e pratica
de modo contextualizado.

Além disso, Maria Helena Novaes enfatiza o carater interdisciplinar da atuacdo em
Psicologia Escolar, defendendo o trabalho em parceria com outros profissionais da educacdo e
das politicas sociais. Essa perspectiva antecipa discussdes contemporaneas sobre atuacao
intersetorial e trabalho em rede, reafirmando o papel social da Psicologia Escolar na promogao
do desenvolvimento humano e na garantia do direito a educacdo.

Assim, a historia da Psicologia Escolar no Brasil, a luz das contribui¢des de Maria Helena
Novaes, revela um movimento de transicdo de praticas centradas no individuo para abordagens
que consideram a escola como uma instituicdo social complexa. Suas reflexdes permanecem
atuais e fundamentais para a consolidacao de uma Psicologia Escolar critica, comprometida com
a inclusdo, a justica social e a transformacdo das realidades educacionais, especialmente no
contexto da formacao inicial e da atuacao profissional do psicologo escolar.

Esse modelo de atuacdo passou a ser tensionado a partir da década de 1980, com o
fortalecimento de abordagens criticas no campo educacional e psicologico. Nesse movimento,

destacam-se as contribui¢des de Maria Helena Novaes, cuja producdo tedrica exerceu papel
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fundamental na ampliacao e redefini¢ao do escopo da Psicologia Escolar no Brasil. Para a autora,
a escola deve ser compreendida como uma institui¢ao social complexa, atravessada por multiplas
determinagdes historicas, culturais e politicas, o que exige do psicélogo uma atuagao que va além
da légica diagnostica e corretiva (Novaes, 1992).

Em sua obra Psicologia Escolar: tendéncias atuais, Novaes (1992) critica explicitamente
a redu¢do da atuagdo do psicélogo escolar a aplicagdo de testes e a classificacdo dos alunos, ao
afirmar que:

A Psicologia Escolar ndo pode restringir-se a um trabalho técnico voltado para a

identificacdo de dificuldades individuais, mas deve comprometer-se com a analise das

condi¢des institucionais que produzem o fracasso escolar (Novaes, 1992, p. 29).

Essa perspectiva inaugura uma compreensao mais ampla do papel do psicélogo na escola,
deslocando o foco do individuo isolado para o conjunto de relagdes que constituem o cotidiano
escolar. A autora defende que a intervencdo psicoldgica deve considerar os processos
pedagogicos, as praticas docentes, a organizacdo institucional e as politicas educacionais,
compreendendo o fracasso escolar como um fendmeno socialmente produzido.

Novaes também contribuiu de forma significativa para a discussao sobre a formacgao do
psicologo escolar, problematizando a hegemonia do modelo clinico nos cursos de graduagao em
Psicologia. Segundo a autora, a formacao inicial precisa contemplar conhecimentos especificos
sobre o campo educacional, possibilitando ao futuro profissional compreender a escola como
espaco de desenvolvimento humano e de produgdo de subjetividades (Novaes, 2000). Nesse
sentido, ela afirma, que “a atuagdo do psic6logo na escola exige uma formacao que o capacite a
compreender o processo educativo em sua totalidade, articulando aspectos cognitivos, afetivos,
sociais e institucionais” (Novaes, p. 42).

Outro eixo central de suas contribui¢cdes refere-se a defesa de uma atuagdo preventiva,

institucional e coletiva. Para Novaes (1992), o psicologo escolar deve atuar junto aos diferentes
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atores da comunidade educativa, professores, gestores, familias e estudantes, contribuindo para a
construgdo de praticas pedagdgicas mais democraticas e inclusivas. Essa concepcao antecipa
discussdes contemporaneas sobre trabalho interdisciplinar e intersetorial, reafirmando o
compromisso social da Psicologia Escolar.

Assim, ao analisar a historia da Psicologia Escolar a partir das contribui¢cdes de Maria
Helena Novaes, evidencia-se um movimento de superagdo de praticas individualizantes em
dire¢do a uma atuagdo critica, contextualizada e comprometida com a transformacao das
realidades educacionais. Suas reflexdes permanecem atuais e fundamentais, especialmente no
debate sobre a formacao inicial do psicélogo escolar e sobre o papel da Psicologia na promocgao
do direito a educacdo e da justiga social.

Diante do exposto, a Psicologia Escolar constitui-se historicamente como um campo de
atuagdo e produgdo de conhecimento situado na interface entre a Psicologia e a Educacao,
acompanhando as transformagdes sociais, politicas e pedagdgicas que marcaram o
desenvolvimento dos sistemas educacionais. No Brasil, observamos que sua trajetoria esta
profundamente vinculada ao processo de institucionalizagdo da Psicologia como profissdo e
ciéncia, inicialmente marcada por praticas de carater técnico, individualizante e fortemente
influenciadas pelos modelos psicométricos e clinicos.

As reflexdes contemporaneas sobre a Psicologia Escolar destacam que essa crise
originaria, marcada por abordagens psicodiagnosticas centradas no individuo, vem sendo
superada por um movimento que problematiza a atuagao tradicional e propde perspectivas mais
institucionais, preventivas e contextuais de intervengdo. Verificamos que a profissdo tem buscado se

reposicionar com foco no suporte a contextos educacionais, promog¢do de bem-estar e praticas

colaborativas com a comunidade escolar, em consondncia com exigéncias crescentes de

abordagens que considerem fatores sociais e institucionais no ambiente educativo.
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Essa tendéncia de transformagao também esté refletida em indicadores recentes de perfil e
praticas profissionais de psicologos escolares, que destacam uma maior atengao a diversidade de
contextos e ao papel do psicologo como agente de apoio as politicas educacionais e a inclusao,
reafirmando que a identidade do psicologo escolar continua em construcdo, mediada por
demandas sociais, educacionais e institucionais nos diferentes cenarios de atuacao (Marinho-
Araujo, 2023).

Portanto, ao considerarmos esse percurso, ¢ possivel afirmar que a Psicologia Escolar
brasileira tem avangado para além de uma atuagdo predominantemente clinica e individualizada,
movendo-se em direcdo a uma atuacao que reconhece a complexidade do contexto escolar e a
necessidade de interven¢do que articule aspectos pedagdgicos, institucionais e socioculturais,
consolidando gradualmente uma identidade profissional que dialoga com as demandas
contemporaneas da educacdo. Essa evolucao se da justamente em um periodo de maior produgao
e debate critico nos tltimos quinze anos, o que aponta para a consolidacdo da Psicologia Escolar
como campo de conhecimento, pratica, pesquisa e formacao profissional articulado com politicas
educacionais e com o compromisso ético-politico com a educacdo e o desenvolvimento humano.

A compreensao contemporanea da Psicologia Escolar brasileira encontra respaldo em um
didlogo consistente entre contribuigdes classicas e produgdes recentes, especialmente quando
articuladas as bases da Psicologia Historico-Cultural. As reflexdes de Maria Helena Novaes
constituem um marco fundamental nesse percurso ao problematizar, desde a década de 1990, o
predominio de praticas individualizantes e clinico-diagnosticas no contexto escolar. Para a
autora, a Psicologia Escolar deve compreender a escola como uma instituicao social complexa,
na qual os processos de ensino e aprendizagem sdo historicamente produzidos e atravessados por

dimensdes pedagdgicas, sociais, culturais e politicas (Novaes, 1992, 2000).

Essa concepcao dialoga com os fundamentos de Vygotsky, para quem o desenvolvimento

humano nao pode ser compreendido fora das relagdes sociais e das mediagdes culturais. Ao
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afirmar que as fungdes psicologicas superiores se constituem nas interacdes sociais € se
internalizam por meio da mediagdo simbolica, Vigotski fornece bases epistemologicas para uma
Psicologia Escolar que se afasta de explicagdes naturalizantes do fracasso escolar e se orienta
pela analise das condigdes concretas de escolarizagao (Vigotski, 1934/2007). Nessa perspectiva,
dificuldades escolares deixam de ser atributos individuais e passam a ser compreendidas como
expressoes de processos educativos historicamente situados.

Autores brasileiros contemporaneos tém retomado e atualizado esse didlogo entre Novaes
e Vigotski ao analisarem criticamente a atuagdo do psicologo escolar na atualidade. Teles e
Viégas (2023), por exemplo, evidenciam que a Psicologia Escolar tem avancado no sentido de
praticas institucionais e preventivas, alinhadas a compreensdo histérico-cultural do
desenvolvimento humano. As autoras ressaltam que a atuacao do psicologo deve incidir sobre os
processos pedagogicos e organizacionais da escola, em consonancia com a critica de Novaes a
psicologizacdo dos problemas educacionais e com a no¢do vigotskiana de mediacao social do
desenvolvimento.

No mesmo sentido, Cruces (2022) reafirma que a Psicologia Escolar contemporanea
demanda uma intervencdo voltada a coletividade escolar, articulando trabalho com docentes,
equipes gestoras e projetos pedagogicos. Essa perspectiva converge com a defesa de Novaes de
uma Psicologia Escolar institucional e com a concepgao vigotskiana de que o processo educativo
¢ um espago privilegiado de desenvolvimento, no qual o psicélogo atua como mediador das
relagdes entre sujeitos, saberes e praticas educativas.

As contribui¢gdes de Proenca (2021; 2023) aprofundam esse debate ao enfatizar que a
formagdo e a atuacdo do psicologo escolar devem estar ancoradas em uma leitura critica da
realidade educacional. A autora dialoga explicitamente com a Psicologia Historico-Cultural ao
compreender a escola como espago de producdo de subjetividades e ao defender que a Psicologia

Escolar precisa intervir nas condi¢des institucionais que afetam o desenvolvimento e a



42

aprendizagem. Tal posi¢do atualiza as proposi¢cdes de Novaes e reafirma a centralidade dos
pressupostos vigotskianos na construcao de uma Psicologia Escolar critica.

Além disso, estudos recentes que analisam a implementagao da Lein® 13.935/2019, como
os de Viera (2024) e Damesceno (2025), indicam que a ampliagdo da presenca do psicologo nas
redes publicas de ensino reforca a necessidade de uma atuacdo fundamentada em principios
histérico-culturais e criticos. Esses autores destacam que a consolidacdo da identidade do
psicologo escolar depende de uma formagado que supere modelos clinicos tradicionais e se alinhe
a uma compreensdo de desenvolvimento humano enquanto processo social, historico e coletivo,
eixo central tanto em Vigotski quanto em Novaes.

Dessa forma, a articulagdo entre Novaes, Vigotski e a producdo brasileira recente
evidencia a consolidacdo de uma Psicologia Escolar Critica que compreende o fendmeno
educativo como historicamente produzido e socialmente mediado. Essa base teorico-conceitual
sustenta uma atuacao profissional comprometida com a transformacgao das praticas escolares,
com a superacao de explicacdes individualizantes e com a constru¢dao de uma Psicologia voltada a
educagdo para todos, reafirmando a atualidade e a poténcia desse didlogo para a formacdo
inicial e a atuagdo do psicologo escolar na contemporaneidade. Desse modo,

A busca pela ressignificagdo das concepgdes de intervencdo e das praticas do psicologo
escolar com vistas a realizagdo de um servigo que procure trabalhar ndo mais naremediacdo
das dificuldades de aprendizagem e problemas, mas na reflexdo, contribuindo, assim, para
a transformacao do espago escolar em local de valorizagdo do ser humano, responde a
questionamentos e alenta os incomodos. Entretanto, abre espaco a novos desafios e propde
a continuacdo da tecitura da historia da psicologia escolar (Barbosa, Marinho-Araujo, 2010,
p.21).

Essas praticas marcaram nossa entrada nas instituicdes educativas. E assim, tem sido

pauta das reflexdes atuais e da perspectiva critica que redirecionam o olhar para a¢des coletivas e
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potentes para com o desenvolvimento dos sujeitos no universo educativo, compreendendo os
desafios e a complexidade das a¢des nesse cenario.

A Psicologia Escolar e Educacional, a partir de seu desenvolvimento e
institucionalizagdo, legitimada como campo de atuagdo do psicologo brasileiro e confirmada
enquanto area de pesquisa da Psicologia, tem um trajeto conhecido e documentado pelos
pesquisadores da area: sao conhecidos os meandros que engendraram a institucionalizacdo da
profissao do psicologo, os rumos tomados para a organizacao de sua formacao, bem como,
os percursos adotados por aqueles que tomaram para si a tarefa de trabalhar no ambito da
Educagao, especialmente no contexto escolar. (Brasil, 2022).

Assim, passou-se a dispensar um olhar mais abrangente aos problemas relacionados a
aprendizagem, o que permitiu que a atuacao do psicologo passasse a ser realizada com uma visao
ampla, envolvendo aspectos politicos, econdmicos, sociais, entre outros. E importante que o
psicologo escolar ndo adote uma postura individualizante e clinica, mas que promova praticas
educativas visando ao bem-estar coletivo nesse espaco social (Santos & Gongalves, 2016).

Nas nossas reflexdes iniciais observamos a importancia do debate historico a respeito da
construgdo da Psicologia Escolar e do surgimento da Psicologia como ciéncia. Desse modo,
concordamos com Barbosa e Marinho-Araujo (2010), que afirmam que tal construcao se vincula
ao momento historico de consolidacao do capitalismo, pois ha uma transformagao nos modos de
producao e nas relacdes de poder, assim, abre-se oportunidade a criagdo de novas subjetividades
(p.19).

Desse modo, o profissional da Psicologia tem a escola como um espago que permite
varias reflexdes e intervencdes, € as bases teoricas utilizadas por ele em sua atuagdo sdo
determinadas, muitas vezes, pelas atividades que realiza, pelos desafios que a pratica lhe impoe e,
sem duvida, pelo seu olhar atento para os elementos envolvidos nos desafios a enfrentar.

O que define o psicologo escolar € seu compromisso tedrico e pratico com as questoes relativas
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a escola enquanto institui¢ao social € ndo somente com o seu local de trabalho (Tanamachi &
Meira, 2003). Desse modo, para que possamos fazer uma analise sobre a atuacdo desse
profissional, € importante compreender toda a complexidade que caracteriza o contexto escolar.

A Psicologia Escolar e Educacional, desde o seu nascimento, se constituiu a partir de um
carater tecnicista e seu desenvolvimento no Brasil esteve relacionado aos processos de
urbanizagdo e industrializagdo do pais e a uma visao de que a Educacdo seria a principal
representante do projeto de uma nagdo moderna. Na busca por um ensino eficiente, recorreu- se
aos conhecimentos psicoldgicos, especialmente aqueles que servissem para minimizar as
diferengas, prevenir os erros e controlar o comportamento das pessoas (Campos & Jucd, 2006;
Patto, 1999).

Nessa época, o profissional de Psicologia apoiava-se em métodos de trabalho de forma
individualizada, psicodiagnostica e psicoterapéutica. Os psicologos e as psicélogas foram sendo
inseridos nas institui¢des escolares devido a grande importancia que se dava a aplicagdo de testes e
aos impactos resultantes desses procedimentos. Assim, a visao de que os problemas escolares se
deviam a problemas do aluno ou de sua familia e a desconsideragdo de que o sistema de ensino
também deveria ser responsabilizado pelas dificuldades de aprendizagem dos alunos fez com que
a Psicologia Escolar assumisse uma posicao bastante reducionista em relagcdo as questdes que
fazem parte da dinamica escolar (Campos & Juca, 2006; Neves & Almeida, 2003; Tanamachi,
2002).

Tal forma de atuacao dos psicologos escolares desencadeou um movimento de critica e
revisdo das bases epistemologicas da Psicologia, a partir da década de 1980. Relevantes
producdes cientificas passaram a questionar as praticas que a Psicologia vinha oferecendo a
sociedade, e discussdes promovidas por instituigdes académicas e profissionais da area sobre a
necessidade de o psicologo substituir as praticas clinicas individualizantes no contexto escolar

por uma atuacdo critica (Barbosa & Souza, 2012; Silva et al., 2012; Souza, Yamamoto &
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Galafassi, 2014).

Verifica-se com esse didlogo que o percurso formativo da formagao em Psicologia se
torna importante para a compreensao das nossas praticas, uma vez que pouco as reflexdes sobre
a identidade a préatica profissional do psicologo nas escolas comegaram a ser pensada ao longo
do século XX no Brasil.

Portanto, diante do cendrio que antecedeu o movimento critico da Psicologia Escolar,
desde meados da década de 1990 intensificaram-se inquietagdes e questionamentos acerca das
praticas entdo desenvolvidas nas escolas, especialmente aquelas marcadas por abordagens
individualizantes e de orientacao clinica. Esse periodo foi decisivo para a problematizagao do
lugar do psic6logo no contexto educacional e para a critica aos modelos explicativos centrados
exclusivamente no aluno.

O campo da Psicologia Escolar passou a ser atravessado por inquietagdes tedricas e
praticas que colocaram em xeque as formas de atuagao até entdo predominantes nas escolas. Tais
inquietagdes impulsionaram os debates criticos sobre o papel do psicologo na educagdo e sobre
os limites das praticas individualizantes, abrindo caminho para que, na década de 1990, se
consolidasse um movimento de redefinicdo dos fundamentos e dos rumos da Psicologia Escolar
no Brasil (Antunes, 2003; Barbosa, 2011).

Nesse sentido, a década de 1990 configurou-se como um momento de redefinicdo e
construgdo de novos rumos para a atuagdo do psicélogo escolar, orientados por perspectivas mais
institucionais, preventivas e socialmente contextualizadas (Antunes, 2003; Barbosa, 2011). Em
relagcdo as praticas na contemporaneidade, apos os anos 2000, vivenciamos desafios marcantes
nesse percurso, no entanto, nessa fase assumimos o compromisso ético-politico e social da
ciéncia psicologica, contribuindo assim para a transformagdo da Educacdo e da sociedade
brasileira, além de ampliar os espagos e as discussdes € nossas formas de atuagdo escolas

(Antunes, 2003; Barbosa, 2011).
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A trajetoria da Psicologia Escolar no Brasil pode ser compreendida a partir de sete grandes
periodos historicos, conforme a classificacdo proposta pelas autoras. O primeiro periodo,
denominado “Colonizagdo, saberes psicoldgicos e Educacdo, educando meninos rudes”,
compreende o intervalo de 1500 a 1906 e corresponde ao momento em que a educagdo ainda
estava fortemente marcada por praticas disciplinares e religiosas, com uma visao moralizante e
punitiva sobre o comportamento infantil. O segundo periodo, de 1906 a 1930, caracteriza-se pela
insercao da Psicologia em outros campos do conhecimento, especialmente nas ciéncias médicas
e pedagdgicas, marcando o inicio de uma tentativa de cientificizacdo do olhar sobre o aluno.

O terceiro periodo, nomeado “Desenvolvimentismo, a Escola Nova e os psicologistas na
Educacdo”, abrange o intervalo de 1930 a 1962 e reflete o impacto das teorias
desenvolvimentistas e da Escola Nova na educagdo brasileira, quando psicélogos e educadores
passam a valorizar o potencial da crianga e o papel ativo do aluno no processo de aprendizagem.

O quarto periodo, compreendido entre 1962 e 1981, ¢ definido como o momento da
“Psicologia Educacional e a Psicologia ‘do’ escolar”, no qual a atuacao do psicélogo comega a se
consolidar dentro das instituicdes de ensino, ainda fortemente influenciada por modelos clinicos
e adaptativos.

Em seguida, o quinto periodo, chamado “O periodo da critica” (de 1981 a 1990),
representa uma ruptura epistemologica importante, marcada pela emergéncia da Psicologia
Escolar Critica, que questiona a individualizacdo do fracasso escolar e propdoe uma analise das
determinagdes sociais, econdmicas e culturais do processo educativo. O sexto periodo, de 1990 a
2000, ¢ identificado como “A Psicologia Educacional e Escolar e a reconstru¢ao”, quando se
consolidam os debates sobre o papel politico e social do psicologo na educagdo, enfatizando a
necessidade de praticas contextualizadas e coletivas.

Por fim, o sétimo periodo, denominado “A virada do século: novos rumos?”, estende- se

de 2000 até os dias atuais e reflete 0 momento de ampliacdo do campo da Psicologia Escolar,
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com a incorporacdo de perspectivas interdisciplinares, politicas publicas e discussdes sobre
diversidade, inclusao e direitos humanos. Esse ultimo periodo caracteriza-se por um movimento
continuo de reflexdo e transformagdo da pratica profissional, reafirmando o compromisso ético,
critico e social da Psicologia na educacao brasileira.

A construgdo da investigagdo proposta no sétimo periodo nos leva a pontos centrais da
historia, que permitem a reconfiguragdo do lugar do psicélogo escolar na educagdo. Aproxima
tais debates da necessidade de se pensar as questdes tedrico-metodoldgicas da ciéncia
Psicologica. (Antunes, 2003; Barbosa, 2011).

A autora provoca inquietacdes ao explicitar as diferencas histdricas presentes em cada
periodo de constituicdo da Psicologia Escolar, evidenciando como tais distingdes produziram
tensdes teodrico-metodologicas que atravessam, ainda hoje, a atuagdo profissional. Ao
problematizar essas mudangas, a autora nos convoca a refletir criticamente sobre o “que fazer”
da Psicologia na escola, interrogando ndo apenas as praticas instituidas, mas também os
processos historicos e politicos que as sustentam. Questiona-se, assim, como essa atuacao tem
sido construida, a partir de quais referenciais teodricos e com quais finalidades. Nesse movimento,
delineia-se a emergéncia de um novo olhar para a pratica psicoldgica no contexto educacional,
que demanda uma formacao inicial comprometida com a leitura critica das realidades educativas,
capaz de enfrentar os desafios contemporaneos da escola e de possibilitar a construcao de um perfil
profissional e de discursos que dialoguem com as multiplas e complexas determinacdes do

processo educativo.

1.2 Psicologia Escolar em uma Perspectiva Critica: apontamentos historicos e

conceituais

A histéria da Psicologia Escolar Critica no Brasil estd intrinsecamente ligada aos

movimentos de redemocratizagao do pais, ao avanco das lutas sociais e a necessidade de repensar
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o papel da psicologia no enfrentamento das desigualdades educacionais. A critica a psicologia
tradicional comeca a ganhar forga especialmente a partir da década de 1990, em um contexto de
efervescéncia politica, intelectual e académica, impulsionado pela abertura democréatica e pelas
reformas educacionais em curso (Patto, 1990).

Portanto, a Psicologia Escolar Critica representa um movimento historico de resisténcia e
reinvengdo da pratica psicoldgica na escola. Ela ndo nasce de uma simples mudanca de métodos,
mas de uma mudanca de paradigma: uma nova forma de compreender o sujeito, a escola e a
sociedade. Sua historia ¢ marcada pela luta contra o tecnicismo, pela valorizagdo do coletivo, pela
defesa da escola publica e pelo compromisso com a transformagao social (Patto, 1990).

Até entdo, a Psicologia Escolar no Brasil era amplamente influenciada por modelos norte-
americanos, com énfase em préaticas psicométricas e diagnosticas. O foco era na identificacao de
"problemas" nos estudantes, como déficit de atengdo, baixa inteligéncia ou comportamento
desajustado, com vistas a sua adaptagao ao ambiente escolar. Essa atuacdo refor¢ava uma logica
de patologizacdo e medicalizagdo do fracasso escolar, desconsiderando as condig¢des sociais,
econdmicas e culturais dos alunos.

A partir da década de 1980, impulsionada por transformag¢des no cendrio educacional e
politico brasileiro, surge a Psicologia Escolar Critica, uma vertente que busca romper com a
tradi¢ao individualizante e despolitizada da atuacdo psicologica nas escolas. Esse movimento ¢é
marcado, sobretudo, pelas contribui¢des de Maria Helena Souza Patto, que em sua obra A4
Producgdo do Fracasso Escolar (1990), denuncia a fungdo ideoldgica da psicologia ao legitimar
desigualdades sob o disfarce de avaliagdes neutras.

Diante do exposto, as décadas de 1980 e 1990, intensificam-se os questionamentos a essa
atuacdo psicologizante e despolitizada. Surge entdo um movimento de ruptura, protagonizado por
autoras como Maria Helena Souza Patto, que propuseram uma revisao critica da Psicologia Escolar,

promovendo uma pratica comprometida com a transformagao social. A publicacdo de sua tese de
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doutorado Psicologia e Ideologia (1984), seguida da obra seminal A Producdo do Fracasso
Escolar (1990), representa um divisor de aguas nesse processo.

A obra de Patto, especialmente suas teses de doutorado e livre-docéncia, ¢ fundamental
nesse processo de autocritica e transformagao. Em Psicologia e Ideologia (1984), Patto analisa a
atuacao de psicologas(os) nas escolas, destacando o olhar psicologizante que caracteriza a
interpretagdo do fracasso escolar, sem considerar as dinamicas sociais € institucionais que o
produzem. Em sua pesquisa de campo em uma escola publica de um bairro pobre de Sao Paulo,
registrada em A produg¢do do fracasso escolar (1990), Patto revela as forcas e dinamicas
escolares que geram e perpetuam o fracasso, colocando em evidéncia as desigualdades estruturais
e as praticas pedagogicas excludentes que tornam o fracasso escolar uma producao ativa da propria
escola, e ndo uma consequéncia exclusiva das caracteristicas individuais dos alunos.

Essas contribuigdes tedricas e metodologicas de Patto ndo apenas abriram novos
caminhos para a Psicologia Escolar ¢ Educacional, mas também desafiaram os paradigmas
tradicionais que naturalizam as desigualdades. Ao adotar o materialismo historico-dialético como
referencial teorico, Patto insere a dimensao historica nas suas analises, permitindo que as praticas
psicoldgicas sejam compreendidas dentro de um contexto social e politico especifico. A
psicologia, portanto, ndo pode ser vista como uma ciéncia neutra ou universal, mas como uma
pratica impregnada de ideologias que reforcam uma visdo meritocratica e racista, muitas vezes
inconscientes, que naturalizam as desigualdades existentes na sociedade. A critica de Patto a
psicologia tradicional é contundente, principalmente no que diz respeito a individualizacdo das
causas do fracasso escolar. Ao naturalizar as desigualdades como caracteristicas individuais, a
psicologia contribui para reforgar a ordem social vigente, desconsiderando as desigualdades
estruturais que afetam os alunos, especialmente os de classes sociais mais baixas. A escola, em
muitos casos, atua como um mecanismo de legitima¢do dessa desigualdade social, tratando os

alunos pobres como ignorantes, incapazes ou criminosos em potencial, sem considerar os fatores
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sociais e historicos que moldam suas trajetorias.

Ao refletir sobre essas dinamicas, a Psicologia Escolar Critica proposta por Patto questiona
a visdo tradicional e busca uma atuacdo mais €tica e politicamente orientada, que enfrente as
opressoes estruturais € promova a justica social no campo educacional. A leitura critica de Patto
¢ essencial para todas(os) psicologas(os), pois oferece um referencial tedrico robusto para
compreender as praticas e as dindmicas de poder no contexto escolar e propde uma atuagao mais
comprometida com a transformagdo social e a superagdo das formas de opressdo presentes na
educagao.

Em sua obra, Maria Helena Souza Patto ndo apenas denuncia as teorias e praticas da
psicologia que perpetuam a opressdo, mas também abre um caminho para a superacdo critica
dessa realidade. Como ela propria afirma, a consciéncia do oprimido nao ¢ totalmente lucida, nem
totalmente alienada; ela ¢ dividida, contraditoria (Patto, 2005, p.100). Essa afirmagdo reflete a
complexidade da experiéncia humana, especialmente no contexto da educacdo, onde as
contradi¢des sociais e ideologicas se manifestam de forma intensa.

A escola, espaco tradicional de reproducdo das desigualdades, ¢ descrita por Patto como
"palco simultaneo da subordinagdo e da insubordinag¢do, da voz silenciada e da voz consciente das
arbitrariedades" (Patto, 1990, p. 423). Nessa perspectiva, a escola ndo ¢ apenas um reflexo da
sociedade, mas um campo de forgas onde a transformacao se torna possivel, mesmo que de forma
contraditoria e incerta.

Essa visdo critica da escola como um lugar de contradi¢des permite que Patto proponha uma
atuacdo psicoldgica que ndo seja conciliatoria, mas problematizadora. A autora defende que a
psicologia escolar deve buscar, em vez de suavizar as tensdes e hierarquias internas da escola,
criar condigdes para que as revoltas e insatisfagdes latentes possam ser nomeadas e
compreendidas em sua dimensao histérica (Patto, 1990, p.427). A partir dessa leitura, o trabalho

psicologico nas escolas deve estar voltado para desvelar as desigualdades estruturais, ajudando
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alunos, educadores e demais envolvidos a reconhecer as forgas que moldam o comportamento e
as relacoes dentro da institui¢ao escolar.

A agdo problematizadora que Patto propde ndo se limita a um simples ajuste das relagoes,
mas visa humanizar as condi¢des de vida e resistir ao que ela descreve como uma realidade
desumanizante. Isso implica em ir além da visao individualizante que a psicologia tradicional
adota ao tratar a revolta ou a rebeldia como sintomas a serem controlados. Para Patto, a revolta é
um mal-estar politico, produto da desigualdade social, e, portanto, deve ser compreendida e
abordada como um fendmeno coletivo e estrutural, ndo como um problema individual a ser
tratado ou corrigido. Essa visdo revolucionaria leva a psicologia escolar a um campo de
resisténcia contra a opressdo, propondo uma transformagao tanto nas relagcdes educacionais
quanto nas estruturas sociais mais amplas.

Nos anos 1990, com a publicagdo de 4 produgdo do fracasso escolar (Patto, 1990), se
consolidou uma mudanga paradigmatica na psicologia escolar e educacional brasileira. Diversos
psicologos e psicologas assumiram o desafio de reinventar a psicologia escolar, adotando uma
abordagem critica que incorpora as questdes histdricas, sociais e culturais de forma mais
profunda, conforme a autora havia proposto. A psicologia escolar critica que surge nessa década
ndo mais ignora as contradi¢des do sistema educacional, mas trabalha com elas de forma a
fomentar uma educacdo emancipatoria e transformadora.

Dessa maneira, a Psicologia Escolar critica proposta por Patto vai muito além da simples
andlise dos fenomenos individuais; ela busca um entendimento profundo das condi¢des sociais e
historicas que afetam o sujeito e a escola como um todo, proporcionando uma atuagdo mais
consciente, reflexiva e comprometida com a mudanga social. A critica ao ajustamento e a
submissdo, que tradicionalmente caracterizavam a psicologia educacional brasileira, ¢
substituida por uma pratica que valoriza a rebeldia e a contestacdo, compreendendo-as como

forgas revolucionarias que podem transformar a educagdo e, por conseguinte, a sociedade.
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Segundo Patto (1990), “o fracasso escolar nao ¢ produzido pelas criangas, mas pela escola e
pela sociedade que a estrutura dessa forma” (p. 423). Com isso, a autora desloca o foco da analise
para as estruturas sociais e escolares que operam na produgao de trajetorias excludentes, sobretudo
entre alunos oriundos das classes populares. A autora propde uma atuagdo que considere o aluno
como sujeito historico, inserido em contextos de desigualdade, e ndo como portador de falhas
cognitivas ou comportamentais isoladas.

Durante as décadas de 1990 € 2000, observa-se uma ampliacao dessa perspectiva critica nas
universidades publicas, especialmente nos cursos de Psicologia e nas praticas de estagio
supervisionado em contextos escolares. A criagdo de nucleos de extensdo, grupos de pesquisa e
redes de psicologos escolares comprometidos com uma atuacao transformadora fortaleceu esse
movimento, dando origem a experiéncias inovadoras em diferentes regides do pais.

A promulgacdo da Lei 13.935/2019, que garante a presenca de psicologos nas redes
publicas de educacdo basica, abre novos caminhos para a atuagao escolar orientada por principios
ético-politicos € compromisso com os direitos humanos.

A Psicologia Escolar, ao longo dos anos, tem se consolidado como uma area essencial para
a compreensao das dindmicas educacionais e o enfrentamento das questdes sociais que permeiam
o ambiente escolar. Nesse contexto, a atuagdo do psicologo escolar envolve, além da aplicacao
de conhecimentos tedricos da psicologia, uma postura critica e transformadora que visa a
promover mudancas nas praticas educacionais e sociais. Diversos autores e autoras tém
contribuido significativamente para essa area, destacando-se pela énfase nas relagdes entre os
processos psicologicos, a educacao e os direitos humanos.

A trajetoria da Psicologia Escolar no Brasil esteve, por muitos anos, fortemente vinculada a
uma pratica tradicional, centrada na individualizacdo das dificuldades escolares e na
patologizag¢ao dos sujeitos. Essa abordagem, voltada para o diagnostico de "deficiéncias" e a

adaptacdo dos estudantes as normas escolares, ignorava os determinantes sociais, culturais e
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histéricos que atravessam o processo educativo. O fracasso escolar era interpretado como
expressao de limitagdes pessoais, como baixo Q.I., desatengdo ou "preguiga" desconsiderando-se o
papel das desigualdades estruturais.

A Psicologia Escolar, historicamente, esteve atrelada a uma concepgao tradicional que
enfatizava a avaliacao individual e a corre¢ao de "déficits" dos alunos. Essa pratica, centrada em
uma logica médica e psicométrica, consolidou um modelo de intervengao focado na adaptacgao
do estudante as normas da escola, negligenciando os determinantes sociais que atravessam o
processo de escolarizacao (Patto, 1990). Como aponta Yamamoto (1998), esse modelo reforcava
a responsabilizagao do aluno pelos fracassos escolares, desconsiderando as multiplas dimensdes
socioculturais que afetam seu desempenho.

Além disso, a critica a neutralidade da psicologia escolar também se expressa no conceito de
despolitizagdo da pratica. Para Yamamoto (1998), o trabalho do psicologo nas escolas muitas
vezes ignora a influéncia de fatores como racismo, pobreza e desigualdade de género, atuando de
forma técnica e descontextualizada. Essa postura contribui para a manutengdo do status quo,
transformando o psicologo em um instrumento de reprodugdo da ordem social, € ndo em um
agente de transformacao.

Maria Helena Souza Patto (1990) foi uma das principais criticas dessa abordagem. Em sua
analise, ela identifica trés pilares que sustentam a atuagdo tradicional: a individualizagdo do
fracasso escolar, a despolitizacdo da pratica psicologica e a funcdo adaptativa do psicologo
escolar. Para a autora, tais pilares ndo apenas reproduzem a logica excludente da escola, mas
também mascaram as desigualdades estruturais que atravessam o processo educativo.

Ao considerar o fracasso escolar como um problema individual, a psicologia contribuiu para
invisibilizar a precariedade das institui¢des publicas, o racismo estrutural, a pobreza e a
desigualdade de acesso a educagao. Patto (1990) aponta que “as interpretacdes dominantes, ao

descontextualizarem os fracassos escolares, operam uma culpabilizagdo simbolica da crianca e de
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sua familia” (p. 327). Essa logica ndo apenas exclui, mas também responsabiliza os mais
vulneraveis, reforcando estigmas e naturalizando as diferencas como deficiéncias.

A atuacdo tradicional da Psicologia Escolar foi, por muitos anos, criticada por adotar
praticas que refor¢avam desigualdades em vez de enfrenta-las. Patto (1990) e Yamamoto (1998)
identificam trés problematicas centrais nesse modelo:

Individualizagdo do fracasso escolar: Historicamente, a Psicologia Escolar focou na
identificacao de déficits individuais nos estudantes, como baixo quociente intelectual, desatencao
ou suposta "preguica", culpabilizando-os por seu desempenho académico insatisfatorio (Patto,
1990). Essa perspectiva desconsiderava completamente o contexto social, econdmico e
institucional em que a crianga estava inserida. Como resultado, o fracasso escolar era naturalizado
como responsabilidade pessoal, invisibilizando fatores como a precariedade da escola publica, a
desigualdade de oportunidades e a exclusdo estrutural (Souza, 2009).

Despolitizagdo da pratica psicologica: Outro problema fundamental era a despolitizagao

da atuacdo psicoldgica no contexto escolar. Os psicélogos muitas vezes tratavam o aluno como um sujeito
isolado, ignorando os efeitos de determinantes sociais como pobreza, racismo, desigualdade de género e
violéncia estrutural (Yamamoto, 1998). Essa postura desarticulava a Psicologia de um compromisso ético-
politico com a transformagdo social, reforcando uma viséo tecnicista e descontextualizada dos processos
de ensino-aprendizagem (Patto, 1997).

Fungdo adaptativa a norma escolar: Além disso, predominava uma fung¢io adaptativa na pratica
do psicélogo escolar: seu objetivo principal era ajustar os alunos as normas e expectativas da
escola, sem questionar a propria estrutura educacional e seus mecanismos de exclusdo (Patto,
1990). Tal postura contribuiu para a manuten¢ao do status quo, silenciando as criticas as praticas
pedagbgicas autoritarias, a meritocracia e as formas institucionais de discriminagdo. A Psicologia
Escolar Critica surge justamente como uma alternativa que propde a problematizacdo desses
processos e a busca por praticas emancipatorias (Yamamoto, 1998; Souza, 2009).

Esses apontamentos trouxeram profundas reflexdes sobre a necessidade de uma Psicologia
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Escolar mais critica, comprometida ndo com a adaptacao, mas com a transformacao da realidade
escolar e social.

De fato, as pesquisas de Patto abalaram profundamente as estruturas da Psicologia Escolar
e Educacional dominante no Brasil, produzindo fissuras que, a0 mesmo tempo, abriram espagos
para questionamentos € mudangas na pratica da psicologia nas escolas. Patto ndo apenas instigou
outras(os) psicologas(os) a repensar suas abordagens, mas também desafiou alguns vicios
tedrico-praticos arraigados na area, profundamente criticados por ela.

Diante dessas criticas, a Psicologia Escolar Critica propde um conjunto de diretrizes para uma
nova atuagao profissional, entre elas: o trabalho interdisciplinar, a escuta sensivel e coletiva, a
analise institucional, e 0 compromisso €tico-politico com os direitos humanos e a justica social
(Souza, 2009). A pratica do psicélogo escolar deve deixar de ser meramente corretiva ou
diagnodstica para se tornar colaborativa e transformadora, construindo possibilidades de
enfrentamento das desigualdades educacionais.

Assim, a Psicologia Escolar Critica compreende a escola como um espago de disputas e
contradigdes, em que € possivel fomentar acdes emancipatdrias. Como afirma Patto (2005), “a
consciéncia do oprimido ndo ¢ totalmente licida, nem totalmente alienada; ela ¢ dividida,
contraditoria” (p. 100), o que exige uma atuagdo psicoldgica capaz de reconhecer e atuar sobre
essas tensdes. Nesse sentido, o papel do psicdlogo ndo € silenciar as vozes de resisténcia, mas
amplia-las, contribuindo para a constru¢do de praticas educativas mais justas, humanas e
democraticas.

Patto (1990) denuncia a cumplicidade da psicologia com a reprodugdo das desigualdades ao
naturalizar o fracasso escolar e desconsiderar os fatores socioecondmicos e institucionais que
impactam a trajetdria dos estudantes. Segundo a autora, o fracasso ndo € resultado de deficiéncias
individuais, mas de uma estrutura escolar excludente, moldada por relagdes de poder que operam

seletivamente sobre os corpos dos alunos mais vulneraveis.
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Diante disso, a Psicologia Escolar Critica propde novos paradigmas de atuacao, ancorados
na analise institucional, na escuta ativa, no trabalho interdisciplinar € no compromisso ético-
politico com os direitos humanos e a justi¢a social. O psicologo escolar critico deve atuar como
agente de transformacao, comprometido com a construc¢ao de praticas pedagogicas inclusivas e
emancipatorias.

A leitura critica de Patto influenciou profundamente a formagdo de psicélogas(os) no
Brasil, inclusive em estados como Goias, ao estimular uma reflexdo mais ampla sobre o papel da
psicologia no enfrentamento das injusti¢as escolares. Ao adotar como referencial tedrico o
materialismo histdrico-dialético, Patto insere a dimensao histérica e social na analise das praticas
escolares, evidenciando como a escola, ao invés de promover equidade, frequentemente legitima
a exclusdo e perpetua a desigualdade social.

A escola, nesse sentido, ¢ descrita como um espaco contraditério, onde coexistem
subordinagao e rebeldia, silenciamento e resisténcia. Patto (1990) defende que a psicologiando deve
apenas ajustar os sujeitos as normas, mas criar condi¢des para que as tensoes e conflitos possam
ser nomeados, compreendidos e transformados. A rebeldia, longe de ser um desvio, € concebida
como resposta legitima a violéncia simbdlica imposta por uma escola excludente e
desumanizante.

Passadas quase quatro décadas da publicagdo dessas obras, muitos dos desafios apontados
ainda persistem. Contudo, ¢ notavel o avanco de praticas mais comprometidas com a equidade,
impulsionadas por profissionais que compreendem a educacdo como um campo de disputa
politica. A crise que atravessa a Psicologia Escolar, portanto, ndo ¢ sinal de colapso, mas de
movimento, um espago de reconfiguracdo teorica e pratica, fundamental para o fortalecimento de

uma psicologia critica, transformadora e humanizadora.

Além disso, a psicologia escolar tradicional tem operado como um instrumento de

adaptagdo dos sujeitos a ordem escolar vigente. Ao invés de questionar as praticas pedagdgicas
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autoritarias, os curriculos excludentes e a gestao burocratica da escola, a atuagao psicoldgica tem
frequentemente se limitado a ajustar os alunos as expectativas institucionais (Souza, 2009). Com
1sso0, o psicélogo se torna um "mantenedor da norma", e nao um agente de transformacao. Essa
critica ndo invalida a importancia da atuacao psicologica na escola, mas aponta a necessidade de
reconfigurar seus objetivos, estratégias e fundamentos teoricos. A Psicologia Escolar Critica
surge, portanto, como um contraponto a tradi¢do dominante, propondo uma atuagdo que va além
do diagndstico, € que se comprometa com a transformacao da realidade escolar e social. (Patto,
1990; Souza, 2009).

A Psicologia Escolar Critica surge como uma resposta a tradicdo conservadora que
historicamente marcou a atuagdo psicologica nas institui¢des educacionais. Ao invés de reforcar
a logica da adaptagdo e da responsabilizacdo individual, essa abordagem propde uma atuagdo
transformadora, alicer¢ada em principios €tico-politicos e numa leitura ampliada da realidade
escolar (Patto, 1990; Souza, 2009).

Entre os principais fundamentos dessa perspectiva, destaca-se o compromisso com a
justica social, a equidade e os direitos humanos. Isso implica reconhecer a escola como um espago
de producdo e reproducdo de desigualdades, mas também como um campo de
possibilidades para resisténcia, criagdo e mudanga (Patto, 2005). Nessa direcdo, a Psicologia
Escolar Critica assume como tarefa central a problematizacdo das estruturas institucionais, das
praticas pedagogicas excludentes e das relacdes de poder que atravessam
o cotidiano escolar.

Conforme destaca Souza (2009), a atuacao critica do psicélogo escolar deve estar orientada
por quatro pilares principais:

Andlise institucional e coletiva: O psicologo escolar deve investigar criticamente os modos como
a escola organiza seus processos de ensino, gestdo e avaliagdo, compreendendo como tais praticas

afetam subjetivamente os estudantes e, muitas vezes, perpetuam mecanismos de exclusdo social.
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Essa analise precisa ser construida em dialogo com todos os atores escolares, promovendo uma
escuta ativa e coletiva, ao invés de solucdes individualizantes centradas exclusivamente no aluno
(Souza, 2011; Guzzo & Lacerda Jr., 2014).

Compromisso ético-politico: A pratica da Psicologia Escolar deve se comprometer com a
equidade, a inclusdo e o respeito a diversidade. Isso implica adotar um posicionamento
¢tico- politico critico diante das desigualdades estruturais, sociais, raciais, de género e
econOmicas que atravessam a escola. O psicologo, nesse contexto, atua como agente de transformagao,

comprometido com a defesa dos direitos humanos, especialmente os direitos de criangas e adolescentes
(Yamamoto & Oliveira, 2010; Marinho- Araujo & Almeida, 2017).

Acdo interdisciplinar: A atuacdo do psicologo escolar deve estar articulada a uma logica de
trabalho interdisciplinar, em que o didlogo com professores, gestores, familias e outros
profissionais da educacdo seja constante. A interdisciplinaridade amplia a compreensao dos
fenomenos escolares e fortalece agdes coletivas para o enfrentamento das dificuldades de
aprendizagem e inclusao (Macedo & Petroni, 2013; Antunes, 2021).

Transformagdo das praticas escolares: Cabe ao psicologo escolar provocar a revisdo critica das
rotinas institucionais, incentivando praticas pedagogicas mais inclusivas, participativas € nao
medicalizantes. E necessario romper com diagndsticos estigmatizantes e valorizar diferentes
formas de aprender, promovendo o protagonismo dos sujeitos escolares e escutando vozes
historicamente silenciadas (Patto, 1997; Souza, 2011; Guzzo, 2015).

Para Patto (1990), o papel do psicologo ndo ¢ o de adaptar o aluno ao sistema, mas o de
contribuir para transformar esse sistema. Sua atuagcdo deve estar orientada por uma escuta
sensivel e atenta as contradi¢cdes presentes nas falas, nos siléncios e nas relagdes escolares. A
escola ¢ compreendida como um campo de forcas, onde convivem simultaneamente praticas de
dominacdo e de resisténcia. Nesse sentido, a atuacdo critica ndo ¢ neutra nem técnica: ¢

profundamente politica.
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Adotar uma pratica transformadora exige, portanto, uma reformulagdo da prépria formagao
em Psicologia. E necessario que os cursos de graduacio e pos-graduacio deixem de formar apenas
técnicos avaliadores e passem a formar profissionais comprometidos com a defesa da escola
publica, democratica e inclusiva. Como afirma Yamamoto (1998), “uma psicologia escolar
verdadeiramente transformadora precisa abandonar a posi¢ao de neutralidade e se engajar na
constru¢do de um projeto emancipador de educagao” (p. 71).

A Psicologia Escolar Critica, ao propor uma pratica politicamente engajada, ndo apenas

amplia o escopo da atuacdo psicoldgica, mas também devolve sentido a escola como espaco de
humanizagao e construcao coletiva do conhecimento.
Na perspectiva da Psicologia Escolar Critica, a atuagdo do psicélogo vai além da mera adaptacao
de individuos aos padroes instituidos pela escola. Ao invés disso, o profissional deve assumir uma
postura ativa e ética de resisténcia as praticas excludentes, tornando-se um agente de transformacgao
dentro das instituigdes escolares (Patto, 1990).

A escola, embora marcada por contradigdes histéricas e estruturais, ¢ tamb&ém um espaco de
disputas simbolicas e politicas. Nela coexistem forcas de conservacdo e de mudanca, de
dominacdo e de rebeldia. Como aponta Patto (2005), “a escola ¢ palco simultaneo da
subordinagdo e da insubordinagdo, da voz silenciada e da voz consciente das arbitrariedades” (p.
423). Compreender essa ambivaléncia € essencial para uma atuacdo psicoldgica que ndo seja
conivente com a opressao, mas que a confronte.

A resisténcia, nesse contexto, ndo se manifesta de forma estridente, mas muitas vezes por
meio de pequenas rupturas, de intervengdes cotidianas que desafiam a naturalizagdo do fracasso
escolar, o racismo institucional, o capacitismo e outras formas de exclusdo. O psicélogo critico deve
estar atento as expressoes de sofrimento que emergem no cotidiano escolar, mas também as
poténcias de reinvengdo que se articulam nas falas, gestos e siléncios dos sujeitos que compdem

a escola (Souza, 2009).
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Atuar como agente de resisténcia implica reconhecer a complexidade dos processos
educativos e compreender que o sofrimento psiquico dos estudantes nao pode ser desvinculado das
condigdes materiais de existéncia. A fungao do psicologo, portanto, ndo € “tratar” o sujeito isolado,
mas contribuir para transformar os contextos que produzem sofrimento e exclusdo. Segundo
Yamamoto (1998), “resistir ¢ também reinventar o papel do psicélogo na escola, deslocando-o
de uma funcao corretiva para uma fungao critica, propositiva e libertadora” (p. 75).

Além disso, a resisténcia se expressa na escolha por trabalhar coletivamente, recusando
praticas individualizantes e hierarquicas. A escuta ativa e a construcdo de espacos de didlogo com
estudantes, educadores e familias sdo ferramentas potentes na produgdo de vinculos mais humanos
e democraticos. Essa atuagdo se alinha a concepcao freiriana de educa¢do como pratica da
liberdade, em que a consciéncia critica ¢ despertada e fortalecida no encontro com o outro.

Nesse sentido, a Psicologia Escolar Critica reafirma seu compromisso com a producdo de
sentido, com o acolhimento das diversidades e com a defesa intransigente dos direitos humanos
e daeducacdo publica de qualidade. Tornar-se agente de resisténcia €, acima de tudo, escolher uma
pratica profissional comprometida com a emancipagao dos sujeitos e com a constru¢dao de uma
escola mais justa e inclusiva.

A andlise historica e conceitual apresentada ao longo deste capitulo evidencia que a
Psicologia Escolar no Brasil passou por profundas transformagdes teodricas e praticas desde sua
atuacao tradicional, centrada na individualizagdo do fracasso escolar, até a consolidagdo de uma
perspectiva critica e comprometida com a transformacao social.

A partir das contribuigdes de Maria Helena Souza Patto e outros autores como Yamamoto e
Souza, observa-se o rompimento com praticas psicologizantes e despolitizadas, que por muito
tempo sustentaram a responsabilizacao do sujeito pelas desigualdades educacionais. A Psicologia
Escolar Critica emerge como uma resposta a esse modelo, propondo uma atuacao ético-politica,

colaborativa, interdisciplinar e sensivel as condigdes historicas, sociais e institucionais que
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marcam a experiéncia escolar dos sujeitos.

Com base nessa perspectiva, o papel do psicélogo na escola € ressignificado: ele deixa de
serum agente de normalizagao e passa a ser um mediador de processos, facilitador de escuta, analista
institucional e agente de resisténcia frente as praticas excludentes. A escola, por sua vez, ¢
compreendida ndo apenas como espago de reproducao de desigualdades, mas também como
territorio de disputa simbdlica, onde ¢ possivel construir praticas emancipatérias e promotoras
de equidade.

Dessa forma, a Psicologia Escolar Critica propde ndo apenas novas praticas, mas um novo
modo de estar na escola: mais sensivel a diversidade, mais engajado politicamente e mais
comprometido com a dignidade humana e a constru¢ao de uma educacdo publica de qualidade para
todos.

Desde entdo, a Psicologia Escolar e Educacional brasileira tem vivido uma crise, que, longe
de ser um sinal de fraqueza, deve ser entendida como um momento de tensao e transformagao.
Como destaca Patto (1990), ao tensionar algumas naturalizagdes da area, a crise gerada pela critica
trouxe a tona uma disputa discursiva e de projeto, que se manifesta de forma ora mais, ora menos
consistente, na formacao de psicologas(os) em diversos estados brasileiros.

No entanto, ¢ inegavel que, ao longo desses anos, contribuicdes consistentes e inovadoras
surgiram, muitas das quais merecem ser mais visibilizadas, a fim de consolidar uma perspectiva
critica e transformadora no campo da Psicologia Escolar. Como ja apontado por Souza (2009),
essas contribui¢des vém se consolidando de forma gradual, ainda que enfrentem resisténcia.

Nesse processo, a autocritica segue sendo uma ferramenta essencial, pois permite que a area
continue avancando ao refletir sobre suas proprias contradicdes e buscar as reparagdes
necessarias para construir um campo mais ético, inclusivo e comprometido com as
transformacoes sociais.

Embora muitos dos elementos criticados por Patto ainda ndo tenham sido completamente
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superados, ¢ possivel perceber a persisténcia de perspectivas conservadoras que continuam a
ocupar espacos significativos na psicologia escolar brasileira.

Apo6s quase quatro décadas da publicagao das teses de Maria Helena Souza Patto, ¢ possivel
afirmar que os elementos criticados por ela ainda persistem, especialmente as perspectivas
conservadoras que continuam a dominar o campo da Psicologia Escolar e Educacional brasileira.
No entanto, apesar dessas resisténcias, observa-se também a produc¢dao de contribuicdes
consistentes que buscam consolidar uma perspectiva critica e transformadora na psicologia
educacional. A crise que se observa, longe de ser uma fraqueza, deve ser encarada como uma
oportunidade para repensar a pratica profissional, abrindo espaco para novas abordagens que
questionem as contradi¢cdes da area e procurem repara-las (Patto, 1990; Souza, 2009).

Por fim, destaca-se que o final da década de 1980 e, especialmente, os anos de 1990 foram
marcados por intensos movimentos criticos no campo da Psicologia Escolar brasileira. Nesse
periodo, as contribuicdes de Maria Helena Souza Patto exerceram influéncia decisiva ao
problematizar a produgao do fracasso escolar e denunciar a fun¢ao historicamente classificatoria
e excludente assumida pela Psicologia na educacdo. Essas reflexdes ndo apenas tensionaram os
fundamentos da Psicologia Educacional no Brasil, como também impactaram significativamente
os processos de formacgdo de novos profissionais, ao deslocarem o foco da avalia¢do individual
para a analise das condig¢des sociais, politicas e institucionais da escolarizagdo. Em Goids, esse
movimento critico contribuiu para a introdugdo e consolidagao de uma perspectiva mais ampla de
Psicologia Escolar, especialmente nos cursos de Psicologia que passaram a incorporar discussoes
sobre desigualdade social, politicas publicas e compromisso ético-politico da profissdo. Assim, a
formagdo de psicologos no estado comegou a refletir essa inflexdo tedrica, ampliando a
compreensdo da atuagdo escolar para além do atendimento individualizado e incorporando
intervengdes institucionais e coletivas, alinhadas aos principios da Psicologia Escolar Critica.

As teses de Patto, especialmente sobre o fracasso escolar e as suas relagdes com as
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condigdes socioeconOmicas € historicas, deram suporte para que psicologos em formacao
passassem a refletir sobre as injusticas e desigualdades presentes no ambiente escolar.

Atualmente, o Brasil conta com uma grande diversidade social da populagao em idade
escolar frequentando os espagos escolares, no qual antigos discursos e praticas, condicionados a
modelos de organizacdo escolar advindos do regime militar (sinalizados por comportamentos
padronizados de respeito e obediéncia, tinham e tém ainda imenso valor), estdo atravessando uma
crise processual.

A Psicologia Escolar configura-se como um campo de producdo de conhecimento, pesquisa
e intervengao que assume compromisso tedrico e pratico com as questoes relativas a escola, seus
processos pedagogicos, sua dindmica institucional, seus resultados e seus diferentes atores. Nessa
perspectiva, compreende-se a Psicologia Escolar como campo de atuagdo profissional e de
producdo cientifica, caracterizado pela insercdo critica da Psicologia no contexto educacional,
tendo como objetivo central mediar e qualificar os processos de desenvolvimento humano e
aprendizagem, contribuindo para sua promocao em bases éticas, sociais e politicas (Antunes,
2021; Meira, 2019).

Autores mais recentes enfatizam que essa atuacdo ndo se restringe ao atendimento
individualizado de estudantes, mas envolve intervengdes institucionais, analise das praticas
pedagogicas, articulagdo com politicas publicas e enfrentamento das desigualdades educacionais
(Tanamachi & Meira, 2020; Guzzo & Moreira, 2021).

Assim, a Psicologia Escolar contemporanea consolida-se como um campo comprometido
com a defesa da educagdo publica e com a constru¢do de praticas inclusivas, superando modelos
tradicionalmente centrados na classificagcdo e na patologizagdo dos sujeitos. Nesse sentido, sua
finalidade ¢ promover processos de desenvolvimento e aprendizagem articulados as condi¢des

concretas de escolarizagdo e as dimensdes sociais que atravessam a vida escolar.
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No Brasil, a Psicologia Escolar enfrentou, e ainda enfrenta, desafios significativos para se
consolidar como uma area potente ¢ socialmente referenciada de atuacao profissional. Desde a
década de 1990, com o fortalecimento dos movimentos criticos no interior da Psicologia ¢ da
Educagao, passaram a ser problematizadas as praticas tradicionais que historicamente marcaram
a inser¢ao do psicologo nas instituigdes de ensino. Esse periodo foi marcado por intensas criticas
ao modelo clinico-individualizante e a atua¢do centrada na avalia¢do, classificagdo e
encaminhamento de estudantes, heran¢a de uma tradicdo psicométrica que contribuiu para a
patologizacdo das dificuldades escolares e para a responsabilizacdo individual pelo fracasso
educacional. Autores como Patto (1990; 1999) evidenciaram como tais praticas estavam
articuladas as desigualdades estruturais da sociedade brasileira, deslocando o foco das condi¢des
institucionais e sociais da escolarizagao.

A partir desse movimento, a Psicologia Escolar passou a reivindicar uma atuacdo mais
ampla, institucional e coletiva, comprometida com a andlise critica das praticas pedagogicas, das
politicas educacionais e das condi¢des concretas de ensino e aprendizagem. Contudo, apesar dos
avancos tedricos e politicos, a efetivagdo dessa perspectiva ainda encontra obstaculos. Observa-
se, em muitos contextos, desconhecimento acerca das possibilidades de atuagdo do psicdlogo
escolar e fragilidades na formagao inicial, o que pode resultar em praticas pouco alinhadas aos
pressupostos da Psicologia Escolar Critica. Como discutido por Dias et al. (2014), a
insuficiéncia formativa contribui para a manutencdo de intervengdes inadequadas ou restritas
ao atendimento individual, evidenciando a necessidade de fortalecer a formacao académica e os
espacos institucionais de atuacao.

Assim, situar a discussao desde os anos 1990 permite compreender que as tensdes atuais nao
sdo recentes, mas expressao de um campo em disputa, no qual coexistem praticas tradicionais e
perspectivas criticas que buscam consolidar uma Psicologia Escolar comprometida com a

transformacao das realidades educativas.
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Além disso, as mesmas autoras consideram que ainda hé bastante o que ser discutido sobre
a atuagao dos psicologos nas escolas, considerando que esta area ¢ pouco explorada e conhecida,
quando comparado com as areas de clinica e organizacional.

Sendo assim, a formacao do psicologo, e logo a formacdo em psicologia escolar, e suas
condi¢des de trabalho nas escolas, continuam a desafiar a atuagao dos profissionais envolvidos nos
contextos escolares, rumo a promog¢do de uma educacdo de qualidade em uma sociedade
democratica, no qual o objetivo pauta-se em promover igualdade de condigdes para o acesso e
permanéncia na escola e a valorizacao de todos os agentes envolvidos na educagao (Brasil, 1988).
A promogdo desses principios se mostra desafiadora e requer uma agdo conjunta de diversos
profissionais, entre os quais o psicologo escolar. Nesse sentido, ¢ necessario analisar, antes da
atuagdo, o processo formativo oferecido ao psicélogo durante sua formacgao inicial em psicologia.

As diversas pesquisas desenvolvidas pelo Conselho Federal de Psicologia (CFP) no campo
da Psicologia Escolar tém evidenciado a relevancia dessa area no cendrio profissional brasileiro,
apontando-a como a quarta maior area de atuacao do psicélogo no pais (Senna & Almeida, 2007).
Esse dado revela ndo apenas a expressividade quantitativa do campo, mas também sua
importancia estratégica na articulagdo entre Psicologia e Educacao.

Historicamente, contudo, a Psicologia no universo escolar esteve pautada por um discurso
predominantemente classificatdrio, centrado na identificacdo de supostas patologias nos sujeitos
e na énfase de um viés clinico-individualizante de atuagdo. Tal perspectiva contribuiu para a
consolidagdo de praticas voltadas a avaliacdo, ao diagnodstico e ao encaminhamento,
frequentemente desconsiderando as dimensdes institucionais, pedagdgicas e sociais envolvidas
nos processos de escolarizacao.

Nos ultimos trinta anos, entretanto, esse modelo tradicional tem sido amplamente
questionado e transformado. A partir dos movimentos criticos que emergiram sobretudo na

década de 1990, profissionais e pesquisadores passaram a redirecionar o olhar da Psicologia
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Escolar, ressignificando seus referenciais teoricos e metodoldgicos e construindo novos perfis de
atuacdo. Essas praticas contemporaneas buscam responder a complexidade e a diversidade das
demandas escolares, ampliando a compreensdao do trabalho do psicologo para além do
atendimento individual, incorporando intervengdes institucionais, agdes coletivas € compromisso
com a promogao do desenvolvimento humano e da educagao inclusiva.

Psicologia e Educacdo, ao longo dos anos, tém construido juntas, significativas relacdes.
Diante desses encontros, construidos historicamente, temos a psicologia escolar enquanto entrada
no universo educacional resgatando e fomentando praticas e saberes, produzindo meios de acessos
nos processos de escolarizagdo, de modo a ressignificar o olhar para a atuacdo, formagdo ¢ a
praxis.

Nessa dire¢ao, muitos pesquisadores tém como foco de estudos a atuacdo do psicologo
escolar e suas praticas profissionais (Barbosa, 2008; Chagas & Pedroza, 2013; Facci & Souza,
2011; 2011; Guzzo, 2005, 2006; 2010b, 2014; Marinho-Araujo & Almeida, 2005; Mitjans
Martinez, 2009, 2010; Moreira & Guzzo, 2014; Neves, 2011; Oliveira, 2011), o que remota a
implicancia cada vez mais crescente de uma reflexdo das praticas e olhares criticos em relacao ao
fazer profissional, possibilitando novas pesquisas e constru¢des teodricas que colaborem com o
exercicio cada vez mais critico e consciente da profissdo nos contextos educacionais.

J& o desenvolvimento da psicologia enquanto ciéncia e profissao se consolidou por meio de
variados campos de atuagdo, € como campo de permanente construgdo, e apesar de
historicamente estar se consolidando, ainda prevalece mais fortemente no meio social a ideia de
uma psicologia clinica, voltada para avaliagdo e classificagdo do comportamento humano em
diferentes contextos.

Contudo, cabe ressaltar, que a psicologia escolar se encontra em um extenso avango rumo
ao processo de desenvolvimento, expansao e constru¢ao de conhecimento assim como as demais

areas especificas, sendo importante o resgate historico para uma compreensao mais elaborada dos
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caminhos da psicologia nesse processo de consolidagao.

Dentro desse contexto a constru¢ao historica da psicologia escolar passou por
significativos momentos, que culminaram em transformacdes no nivel da pratica e da teoria, em
busca de novas construgdes identitarias.

A Psicologia Escolar ¢ uma area da Psicologia que tem suscitado reflexdes continuas
acerca da identidade profissional daqueles que nela atuam, especialmente no que se refere a
redefini¢cdo do papel do psicologo no contexto educacional. Se nas décadas de 1990 ¢ 2000
autores como Almeida (1999) e Jobim e Souza (1996) ja problematizavam a necessidade de
superacao do modelo clinico-individualizante, atualmente esse debate ganha novos contornos
diante das demandas contemporaneas relacionadas a diversidade, inclusdo e equidade
educacional. Estudos recentes indicam que a atuagdo do psicologo escolar precisa se orientar
por uma perspectiva institucional e critica, comprometida com a andlise das praticas pedagdgicas,
das politicas publicas e das multiplas formas de desigualdade que atravessam o cotidiano escolar
(Antunes, 2021; Meira, 2019; Tanamachi & Meira, 2020).

Nesse cenario, a identidade do psicologo escolar passa a ser construida ndo apenas a partir
de competéncias técnicas, mas também de um posicionamento ético-politico frente as questdes
de diversidade cultural, social, racial, de género e de necessidades educacionais especificas. A
ampliagdo do debate sobre Educacao Inclusiva e direitos humanos tem exigido que o profissional
ultrapasse praticas centradas na avaliagdo individual e atue na mediagdo de processos
institucionais e coletivos, promovendo contextos escolares mais democraticos e inclusivos
(Guzzo & Moreira, 2021). Assim, a redefinicdo do papel do psicologo na escola implica
reconhecer a complexidade das realidades educativas contemporaneas e assumir 0 COmpromisso
com praticas que enfrentem a exclusdo e a desigualdade, fortalecendo a educagao publica como

espaco de desenvolvimento humano e transformagao social.
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Tendo como ponto de partida a analise e reflexdo da formacao inicial em psicologia e
posteriormente a atuagdo do psicologo escolar e da necessidade de uma ressignificagdao das suas
praticas como um movimento necessario para se pensar e repensar as possibilidades e os desafios
buscando uma reflexao teorico-conceitual, como ja foi dito, este trabalho se torna necessario e
relevante.

No Brasil, a Psicologia Escolar, enquanto area de atuacdo do psicélogo, tem enfrentado
uma série de dificuldades e contradi¢des. Essa area ¢ quase tdo antiga em nosso pais quanto a
profissao de psicologo (Guzzo, 2001) porém as praticas realizadas pelos psicélogos escolares vém
sendo constantemente objeto de criticas, por serem consideradas inadequadas e insatisfatorias
nas suas respostas as questdes educacionais e escolares desenvolvidas no Brasil (Guzzo,
Mezzalira, Moreira, Tizzei, & Silva Neto, 2010).

De acordo com o Conselho Federal de Psicologia (2022) a Psicologia Escolar e
Educacional no Brasil tem uma forte demanda por parte da nossa sociedade, ¢ dessa forma tem se
constituido como um importante campo de atuacao profissional das psicologas. (Brasil, 2022).
Entendemos, contudo, que a Psicologia Escolar uma das areas de atuagdo da Psicologia, tem
como objetivo principal compreender e intervir nos processos de aprendizagem e
desenvolvimento dos individuos dentro do contexto escolar. E uma area que busca promover o
bem-estar € o sucesso dos estudantes, além de auxiliar no enfrentamento de desafios e
dificuldades que possam surgir ao longo do percurso educacional. (Martinez, 2018).

A formagao do psicélogo que deseja atuar na area da Psicologia Escolar ¢ fundamental para que
ele possa compreender as particularidades do ambiente escolar e das demandas apresentadas
pelos estudantes. E necessario que o profissional esteja preparado para lidar com questdes
relacionadas ao desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos alunos, além de ser capaz de

auxiliar na promocao de um ambiente escolar saudavel e acolhedor. (Martinez, 2018).
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Durante a formacdo em Psicologia o estudante tem a oportunidade de adquirir
conhecimentos tedricos e praticos que o capacitardo para atuar nessa area especifica. Serao
abordados temas como psicologia do desenvolvimento, psicopatologia, avaliagdo psicologica,
intervengao psicopedagogica, entre outros. Além disso, ¢ importante ressaltar que a formagao em
Psicologia Escolar também envolve estagios supervisionados, nos quais o estudante tera a
oportunidade de vivenciar a pratica profissional e aplicar os conhecimentos adquiridos em
situagoes reais. (Brasil, 2022).

E importante destacar que a atuagdo do psicologo escolar vai além do atendimento
individual aos estudantes. Ele também pode atuar em parceria com professores e demais
profissionais da educacdo, contribuindo para a criagdo de estratégias pedagogicas que atendam as
necessidades dos alunos. Além disso, o psicologo escolar também pode realizar agdes de
prevengdo e promog¢ao da saude mental, por meio de palestras, rodas de conversa e outras
atividades que visam conscientizar e orientar a comunidade escolar. (Brasil, 2022).

A formagdo em Psicologia Escolar € essencial para que o profissional possa desempenhar
sua fungdo de maneira eficaz e ética. E necessario que o psicélogo esteja preparado para lidar
com as demandas e desafios que surgem no ambiente escolar, além de ter conhecimento sobre as
politicas educacionais e as legislacdes que regem a atuag@o nessa area. A formacao em Psicologia
Escolar ¢ fundamental para que o psicologo esteja apto a compreender e intervir nos processos
de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes. E uma area que exige conhecimentos
tedricos e praticos, além de habilidades de comunicacdo e trabalho em equipe. O psicologo
escolar desempenha um papel importante na promocdo do bem-estar e sucesso dos alunos,
contribuindo para a constru¢do de um ambiente escolar saudavel e acolhedor.

A psicologia historico-cultural, nessa dire¢do, tem desempenhado um papel fundamental
no desenvolvimento humano e na formacao do psicologo escolar; ¢ uma abordagem tedrica que

foi desenvolvida pelo psicologo Lev Vygotsky. Ela enfatiza a importancia do contexto social e
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cultural no desenvolvimento humano. Segundo Vygotsky, o individuo se desenvolve por meio
de interagdes sociais e da apropriacao de conhecimentos e praticas culturais.

A relacao entre a psicologia historico-cultural e a formag¢ao do psicologo escolar ¢
estreita. Ao adotar essa abordagem teorica, o profissional passa a compreender que o
desenvolvimento humano nao ocorre de forma isolada, mas sim em interacao com o meio social e
cultural. Isso implica em uma mudanca de perspectiva, deixando de focar apenas no individuo e
passando a considerar o contexto em que ele esté inserido. (Martinez, 2018).

Defendemos que a formagao do psicologo escolar, nesse sentido, precisa contemplar essa
visio contextualizada do desenvolvimento humano. E fundamental que o profissional
compreenda as nuances e particularidades do ambiente escolar, bem como as influéncias culturais
e sociais presentes nesse contexto. A psicologia histérico-cultural oferece uma base tedrica solida
para que o psicologo escolar possa entender e intervir de forma eficaz nesse ambiente. (Martinez,
2018).

Além disso, a psicologia historico-cultural também destaca a importancia da mediacdo no
processo de aprendizagem. Segundo Vigotski, o desenvolvimento ocorre por meio da interagdo
com pessoas mais experientes, que atuam como mediadoras entre o individuo e o conhecimento.
No contexto escolar, o psicologo pode desempenhar esse papel de mediador, auxiliando os
estudantes a superarem dificuldades e a desenvolverem habilidades necessarias para o
aprendizado. (Martinez, 2018).

Dessa forma, entendemos que a formagdo inicial do psicologo escolar deve incluir o
estudo e a compreensao da psicologia historico-cultural, para que o profissional possa atuar de
forma mais efetiva no ambiente educacional. E importante que ele esteja preparado para lidar
com as demandas especificas desse contexto, considerando as influéncias sociais e culturais no

desenvolvimento humano (Martinez, 2018).
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Doravante, a Psicologia Historico-Cultural desempenha papel relevante na formacao do
psicoélogo escolar ao oferecer uma base tedrica que reconhece o desenvolvimento humano como
processo social, historico e culturalmente constituido. Nessa perspectiva, a aprendizagem nao ¢
entendida como resultado exclusivo de capacidades individuais, mas como fendmeno que se
constrdi nas interagdes sociais mediadas pela linguagem, pelos instrumentos culturais e pelas
relagdes estabelecidas no contexto escolar (Martinez, 2018; Leite, 2021).

A nocdo de mediagdo, central nessa abordagem, refere-se ao processo pelo qual os
sujeitos se apropriam dos conhecimentos historicamente produzidos por meio da interagdo com
o outro. Assim, o professor ocupa lugar privilegiado como mediador do processo de
aprendizagem, organizando situag¢des didaticas, propondo desafios e utilizando instrumentos
simbolicos que favorecem a internalizacao dos conteudos culturais. Contudo, a mediagdo nao
se restringe a figura do docente: todos os atores do contexto escolar, colegas, gestores, familia e o
proprio psicélogo, participam da construcao dos processos de desenvolvimento e aprendizagem.

Nesse sentido, o psicologo escolar, fundamentado na Psicologia Historico-Cultural, atua
como mediador das relagdes institucionais e pedagdgicas, colaborando para a criagao de
condi¢des que ampliem as possibilidades de aprendizagem. Sua interven¢do nao se limita ao
estudante individualmente, mas envolve a anélise das praticas pedagogicas, das interagcdes em sala
de aula e das condicdes institucionais que favorecem ou dificultam o desenvolvimento. Ao
compreender a aprendizagem como processo coletivo e dialdgico, o psicdlogo contribui para
fortalecer o trabalho do professor enquanto mediador e para promover estratégias que considerem
a diversidade dos estudantes e suas trajetorias sociais (Moreira, 2007; Martinez, 2018).

Dessa forma, a mediagdo, na perspectiva historico-cultural, ¢ uma acdo compartilhada e
intencional que envolve multiplos sujeitos no espaco escolar. Todos participam da aprendizagem:
o estudante, ao interagir e atribuir sentidos; o professor, ao organizar e orientar 0 processo

pedagbgico; os pares, ao colaborar e dialogar; e o psicologo, ao analisar, intervir e apoiar a
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construgdo de praticas que favoregam o desenvolvimento humano em sua dimensao social e
coletiva.

Atualmente, as diversas intervengdes profissionais da Psicologia Escolar t€ém necessitado
direcionar o olhar com uma atengdo mais intensa para atuagoes institucionalizadas e coletivas,
frente as premissas de praticas pedagdgicas que se ancoram no conhecimento psicologico
advindas das realidades escolares (Moreira, 2007; Leite, 2021).

A Psicologia Escolar atual, como um campo de reflexao tedrica, de pesquisa e de
intervengao profissional, caminha rumo a conexdes cada vez mais consolidadas com a Educacao;
apresentando, nesse contexto, inimeras possibilidades de atuagdes e mediacdes psicologicas,
sendo os mais diversificados espagos educativos e as mais variadas modalidades de ensino,
potencializando acontecimentos de sucesso no ambito do desenvolvimento profissional, pessoal
e também coletivo (Marinho-Araujo, 2016).

Nos tltimos anos as mudangas educacionais oriundas do sistema de ensino, marcadas pela
LDB/1996 e as demais legislacdes subsequentes, movimentaram os sistemas de ensino na criacao
de a¢des que buscassem responder as politicas publicas advindas. Muitas demandas sociopoliticas
permearam o cotidiano educacional, provocando novas dire¢des e ressignificacdes do perfil
docente, das praticas e propostas metodoldgicas, levando a busca de uma atuagdo plural e
descentralizada (Marinho-Araujo, 2015).

Nesse periodo, a Psicologia Escolar aparece, de modo a direcionar sua pratica, frente a uma
atuagdo mais comprometida com escolhas teodricas criticas, que atribuam sentido e significado a
uma transformacao politico-social contextualizada por meio do desenvolvimento de competéncias
e de posturas éticas, que oportunizem lucida compreensdo do sistema educacional em suas
complexas e, por vezes, contraditorias dimensdes. Essa acdo deve estar coadunada a pesquisaea
um continuo investimento pessoal e profissional, de modo a sustentar alternativas de

enfrentamento aos desafios tedrico-praticos que se configuram no panorama educacional
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(Marinho-Araujo, 2015, p.33).

Barbosa, Miller e Melo (2016), ao defenderem os pressupostos da Psicologia Historico-
Cultural, afirmam que “a participacdo de um interlocutor mais experiente que o sujeito da
atividade no desenvolvimento de suas condutas superiores ¢ fundamental” (p. 33), destacando
que essa mediagdo constitui condi¢ao indispensavel para a apropriagao dos conteudos culturais.
Como ressaltam os autores, “¢ condicdo sem a qual o sujeito ndo teria como se apropriar dos
conteudos culturais que encontra ao nascer: ele aprende com o outro e se desenvolve nesse
processo” (p.34). Tal compreensdo reafirma que o desenvolvimento humano € socialmente
mediado e que as fungdes psicoldgicas superiores se constituem nas interagdes historicamente
organizadas.

Nesse sentido, ao abordar a Psicologia Escolar e a formacao inicial do psicélogo nesse
campo, compreende-se que o profissional nao atua como especialista isolado, mas como
mediador dos processos educativos. Sua fun¢do ndo se restringe ao atendimento individual do
estudante, mas envolve a analise das relacdes pedagdgicas, das praticas institucionais e das
condi¢des que organizam o ensino e a aprendizagem. O psicologo escolar, fundamentado na
perspectiva historico-cultural, participa da construgdo coletiva dos processos formativos ao
dialogar com professores, gestores, estudantes e familias, contribuindo para problematizar
praticas naturalizadas e ampliar as possibilidades de desenvolvimento.

Assim, a mediagdo exercida pelo psicologo escolar implica um posicionamento ético e
critico frente as dindmicas institucionais. Trata-se de uma atuag¢do que busca compreender como
as praticas pedagogicas tém sido pensadas, organizadas e implementadas, favorecendo reflexdes
que possam qualificar o processo de ensino e aprendizagem. Ao reconhecer que todos os atores
escolares participam da produ¢do do conhecimento, a Psicologia Escolar reafirma seu
compromisso com uma formacdo inicial que prepare o profissional para atuar de modo

institucional, coletivo e socialmente referenciado.
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O Conselho Federal de Psicologia (CFP), no ano 2019, publicou algumas cartilhas e
manifestos buscando aproximar os Psicologos das praticas desenvolvidas no ambito das
Politicas Publicas, e afirmam que os processos formativos devem fortalecer a atuagdo que deve
defender “o compromisso ético-politico e social da psicologia e da luta por uma educagao
publica, laica, gratuita, socialmente referenciada, presencial, inclusiva e de qualidade (CFP, p.17,
2019)”.

Nesse sentido, no manual de Referéncias Técnicas do Psicologo na educacdo bésica,
direciona que os profissionais devem ter como base o conhecimento dos seguintes documentos:

v Lei n® 13.935, de 2019, que dispde sobre a prestagdo de servigos de psicologia e de
servigo social nas redes publicas de educacao basica;

v' Lei n® 5.766, de 1971, que cria o Conselho Federal e os Conselhos Regionais de
Psicologia e da outras providéncias;

v Resolugdo CFP n°® 13, de 14 de setembro de 2007, que institui a Consolida¢do das
Resolugdes relativas ao Titulo Profissional de Especialista em Psicologia e dispde sobre
normas e procedimentos para seu Psicologas (Os) E Assistentes Sociais Na Rede
Publica De Educacdo Basica: 21 registro e define o campo de atuagdo da (do)
“Psicologo especialista em Psicologia Escolar e Educacional”;

v' Codigo de ética profissional do psicologo - CEPP;

v’ Referéncias Técnicas para a Atuacgdo de Psicologas (0s) na educagio basica (2019);

v Relagdes Raciais: referéncias técnicas para a atuagdo de psicologas (os) (CFP);

v’ Revista Didlogos n° 11, Ano 15, tema: Psicologia e Educag¢io;

v' Lein®8.742, de 1993, que dispde sobre a organizagio da Assisténcia Social e d4 outras
providéncias;

v' Lein® 8.662, de 1993, que regulamenta a profissdo de Assistente Social,

v' Lein® 12.317, de 2010, que acrescenta dispositivo a Lei n.° 8.662/1993, para dispor
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sobre a duragdo do trabalho do Assistente Social;
v’ Subsidios para a Atuagio de Assistentes Sociais na Politica de Educagio;
v Paridmetros para Atuagio de Assistentes Sociais na Politica de Assisténcia Social;
v Pardmetros para Atuagio de Assistentes Sociais na Politica de Saude;
v' Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes ¢ Bases da

Educacao Nacional - LDB;

v Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de Educa¢io -

PNE,;

v" Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, que dispde sobre o Estatuto da Crianga e do

Adolescente e da outras providéncias;

v Lein® 12.288, de 20 de julho de 2010, que institui o Estatuto da Igualdade Racial.

As instituigdes se tornaram espagos fundamentais para promover o desenvolvimento
social, emocional e académico de todos os estudantes, sem discriminagao ou preconceito, a partir
de oportunidades de vivéncias estimuladoras da interacdo e mediagdo para o processo de ensino
e aprendizagem de significados e sentidos que busquem contribuir para processos cada vez mais
autdbnomos e conscientes. (Moreira, 2007; Leite 2021).

Desse modo, a compreensdio da relagdo entre formagdo, aprendizagem e
desenvolvimento, que pde em evidéncia o papel da aprendizagem como fonte do
desenvolvimento, inverte a concep¢do anterior pela qual a aprendizagem deveria seguir o
desenvolvimento, o que imobilizava os processos de ensino e obstaculizava o proprio
desenvolvimento. Esta nova relagdo impde aos processos de educacdo e de ensino uma nova
responsabilidade e um novo papel no desenvolvimento das qualidades humanas, uma vez que
educagdo ¢ ensino se tornam as formas universais do desenvolvimento humano. (Moreira, 2007,

Leite 2021).



76

Ampliando as reflexdes e as possibilidades de atuagao, torna-se fundamental capacitagdes
e propostas e orientacdes teorico-metodologicas que busquem auxiliar a atuagdo do psicélogo
escolar frente a diversidade apresentada no contexto educativo.

Diante desse contexto, compreende-se que a formagao continuada em Psicologia Escolar,
especialmente por meio de cursos de especializacdo, deve se estruturar a partir de uma
compreensao ampliada das realidades educativas e sociais nas quais o profissional esta inserido.
A especializagdo, enquanto espago formativo poOs-graduado, precisa ultrapassar a logica
meramente técnica e instrumental, constituindo-se como momento de aprofundamento tedrico,
reflexdo critica e ressignificacdo da pratica profissional.

Nessa dire¢dao, a formacao continuada em nivel de especializagdo deve favorecer a
aproximacao sistematica do psicdlogo com os contextos escolares concretos, suas diversidades
institucionais, culturais e sociais, possibilitando a analise das condi¢des de escolarizacdo e das
politicas publicas que atravessam o cotidiano educativo. Trata-se de um processo formativo que
amplia a capacidade de intervencdo institucional, fortalece o compromisso ético-politico da
profissdo e consolida a Psicologia Escolar como campo de atuagdo socialmente referenciado.

Assim, a especializagdo em Psicologia Escolar configura-se como espaco privilegiado
para aprofundar referenciais criticos, qualificar a atuag@o profissional e promover a articulacdo
entre teoria e pratica, permitindo ao psicologo compreender a complexidade das demandas

escolares e intervir de maneira contextualizada, coletiva e transformadora.
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CAPITULO II - CAMINHOS METODOLOGICOS

2.1 O método de analise critico-reflexiva para pensar a Formacao Inicial do

Psicologo Escolar no estado de Goias

A construcao da psicologia histérico-cultural (PHC) parte da necessidade da criacao de
uma nova psicologia através do método marxista, capaz de romper com as dicotomias (corpo-
mente, social individual). Nesse sentido, o precursor da perspectiva foi Lev. S. Vigotsky e sua
histéria esta entrelagada com a constituicdo da PHC.

O pioneiro e mais conhecido psicologo que iniciou os trabalhos voltados para o estudo
de uma psicologia denominada histérico-cultural foi o russo Lev Semionovich Vygotsky,
juntamente com seus colaboradores: Luria, Leontiev, Bozhovich, Elkonin, Zaporozhets,
Galperin, dentre outros. Esses colaboradores deram sequéncia nos estudos e publica¢des das
obras de Vygotsky, que faleceu precocemente aos 38 anos de idade, em 1934, por complicagdes
de saude, tendo como causa do 6bito, a tuberculose.

Vygotsky foi possuidor de uma profunda formagdo em varios campos do conhecimento,
especialmente na filosofia marxista e na conjuntura soviética, e teve uma larga experiéncia
como professor em diversos niveis e ramos de ensino, particularmente nas pesquisas e estudos
voltados ao processo de ensino e aprendizagem de pessoas com deficiéncias. Apos a década de
1990, com a queda do comunismo real, houve uma maior divulgagdo de seu trabalho no
ocidente, e isso ocorreu também no Brasil (Oliveira, 2005, p.4).

Apo6s sua morte muitos autores tém desenvolvido e estudado a teoria historico- cultural,
no entanto, junto a tais estudos temos a psicologia historico-cultural, que tendo como base a
teoria vygotskyana, surgiu no inicio do século XX, na Unido Soviética, periodo este em que as
teorias cientificas buscavam a reconstruc¢ao dos referenciais marxistas. A Psicologia historico-

cultural de Vygotsky (1896-1934), apresenta-se desde seus primdrdios como uma possibilidade
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de superacdo dessas visoes dicotdmicas. Em seu discurso, no II Congresso Pan-Russo de
Psiconeurologia, em 1924, sobre o método de investigagao reflexologica e psicologica, o autor
demonstra clareza, ao fazer a critica a posi¢des que foram consideradas reducionistas e ao
incentivar a produ¢do de uma Psicologia dialética.

No inicio do século XX, Vygotsky (1931/2012. 1982/2004) fazia a defesa da
estruturagao na maneira de analisar as fungdes psiquicas superiores, ele afirmava a necessidade
de compreensao tendo como ponto de partida os nexos e as relagdes que sao estabelecidas entre
essas e a funcdo cerebral. De acordo com Luria (1976/2013), essas relacdes vao se configurando
de formas distintas em cada sujeito, considerando suas experiéncias historicas, culturais e
sociais.

Desse modo, antes de partir para andlise do problema, na sua profundidade e
especificidade, faz se necessario tratar de analisar a propria proposta da analise, uma vez que
esse entendimento, traz para reflexdo a fragilidade das pesquisas e estudos relacionados aos
processos psicologicos superiores no qual o autor propoe (Vygotsky, 1931/2012, 1982/2004).

A Psicologia proposta pelo autor carrega consigo a possibilidade da constru¢do de um
olhar ampliado e critico; ndo apenas por uma intencionalidade de quem a produz, mas por seus
fundamentos epistemoldgicos e tedricos. Fundamenta-se no marxismo e adota o materialismo
historico e dialético como filosofia, teoria € método.

Nesse sentido, concebe 0 homem como ativo, social e histérico; a sociedade, como
producdo historica dos homens que, através do trabalho, produzem sua vida material; as ideias,
como representagdes da realidade material; a realidade material, como fundada em contradigdes
que se expressam nas ideias; e a historia, como o movimento contraditorio constante do fazer
humano, no qual, a partir da base material, deve ser compreendida toda producdo de ideias,

incluindo a ciéncia e a Psicologia (p.09).
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Com efeito, a psicologia histérico-cultural se ocupa dos estudos que analisam o
desenvolvimento humano, por meio do qual afirmam que as relagdes sociais de um individuo
estdo diretamente ligadas aos processos vitais de seu desenvolvimento. Assim temos que o
processo de ensino e aprendizagem também vem a se desenvolver a partir desse contexto, ou
seja, por meio das interagdes sociais que sao responsaveis pelo seu desenvolvimento ao longo
da vida, comum a qualquer individuo. Vygotsky nos mostra em seus trabalhos como a cultura e
a histéria de um determinado individuo podem influenciar no seu processo de desenvolvimento
e aprendizagem.

O autor entendia que o reflexo condicionado era uma maneira incompleta para se obter
conhecimento acerca da totalidade do comportamento humano, pois, de modo diferente dos
animais, o ser humano teve a oportunidade de vivenciar o desenvolvimento no nivel psiquico,
de forma bem diferenciada e singular, pela via das suas experiéncias historicas e sociais, ¢ ainda
pelo trabalho ativo na natureza (Luria, 1976/2013; Vygotsky, 1931/2012,1982/2004).

Os estudos construidos pelo autor buscaram ir além dos estudos classicos da época que
estavam em destaque (behaviorismo e gestalt), elevando novos meios de se conhecer e explorar
as fungdes psicoldgicas superiores. Ocorre que tais correntes psicoldgicas ainda nao abrangiam
essa totalidade do comportamento humano, visto que, em oposi¢ao aos seus estudos, tais
correntes entendiam que os processos psicologicos superiores eram vistos de forma fracionada
e independentes da psiqué. (Vygotsky, 1931/2012, 1982/2004).

Contudo, cabe sinalizar que, a proposta de Vygotsky ndo trata de uma negacgdo do
passado, uma vez que ele entende o valor indiscutivel dessas correntes, e seus fundamentos
historicos para o entendimento do comportamento humano a luz dos processos histdricos, o que
ocorre aqui, ¢ um movimento de critica ao estado presente, com a intensdo de novas

ressignificagdes e possibilidades para o caminhar futuro. (Vygotsky, 1931/2012; 1982/2004).
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A presente crise nao pode ser entendida como destruicdo ou ruina, € sim como um
movimento de virada, uma necessidade que marca o movimento da mudancga e da ampliacao de
paradigmas, iniciando novas reflexdes de se pensar acerca da ciéncia psicoldgica, de modo
que seja realizado agdes conjuntas das mais variadas geracoes de pesquisadores e profissionais
psicologos acerca do desenvolvimento humano. (Vygotsky, 1982/2004).

Outrossim, a consolidacdo da psicologia enquanto ciéncia ¢ movida por retrocessos,
avangos, construgdes coletivas de conhecimento e desvios no jeito e na forma de caminhar.
Destaque-se, nas inlimeras contribui¢des de Vygotsky, um ponto significativo e elementar que
¢ a proposta de reestruturagdo, tendo como base o materialismo dialético e os principios
filosoficos que dao suporte as diversas teorias atuais. Nesse sentido, temos que nenhuma dessas
correntes, nem seus pressupostos ¢ fundamentos desenvolvidos serdo abandonados por
completo, no entanto, serdo incorporados para se pensar a reestrutura¢do da psicologia trazendo
um olhar dialético, que ird compreender as particularidades dos fendmenos psicologicos e

fisiolégicos de modo a elevar a singularidade da psiqué. (Vygotsky, 1982/2004).

Diante dessa reflexdo, o processo de reestruturacdo teria o proposito de assegurar a
criacdo e a consolidacdo de um sistema novo; partindo dos principios metodologicos e
cientificos das correntes psicologicas existentes, ou seja, a ciéncia psicologica, teria sua propria
infraestrutura l6gico-metodologica (Vygotsky, 1931/2012, 1982/2004). Nessa medida, o autor
assume o método instrumental, em que buscava realizar experimentos mediados com a crianca,
objetivando uma investiga¢ao profunda do movimento do processo de constitui¢do de funcdes
psicoldgicas superiores.

Os estudos propostos por Vygotsky objetivavam dar um passo em relagdo aos estudos
da época, porque ele ndo buscava somente a descri¢gdo dos fendmenos, mas sim a descri¢ao e
explicagao dos processos de desenvolvimento humano. Corroborando com a reflexao, Delari

Junior (2010), pontua que na perspectiva metodologica vygotskyana, “o pesquisador
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intervém conscientemente criando condicdes de possibilidade para a emergéncia do
processo a ser estudado. Estuda-se o objeto em transformagdo participando ativamente da
producao desta transformagao” (p.12).

Em suas investigagdes acerca de uma construgao histérica do comportamento humano,
Vygotsky tinha como objetivo, investigar e adentrar na dindmica dos processos psicologicos do
desenvolvimento humano. Tais estudos, buscavam investigar a estrutura dos signos, € assim, como
eles se davam na atividade humana e nas relagdes sociais (Delari Junior, 2010).

Vygotsky traz entdo um método de estudo e pesquisa que ultrapassa os estudos iniciais
da dialética que se baseia nos modelos tedricos-descritivos apenas, € se movimenta na dire¢ao
de uma proposta de mediacdo dos processos psicologicos, dando abertura a novas formas de
pensar a formacdo das fungdes psicoldgico superiores, articulando com a ontogénese e a
filogénese, sendo assim, tal método propde a investigacdo da sua constitui¢do historica, e para
tal investigacao propde o uso de instrumentos para tal mediagdo, de modo a investigar a base de
funcdes psiquicas elementares (Vygotsky, 1982/2004).

A proposta de Vygotsky € inovadora e trouxe para o campo das ciéncias psicologicas os
estudos dos fendmenos em movimento novas reflexdes, além de uma metodologia que se
sustenta atualmente. Tal metodologia caminha na dire¢dao do estudo dos movimentos dialéticos,
com destaques para as contradigdes.

Entre as inovagdes e avangos da metodologia vygotskiana, temos também o recorte para
a proposta de estudo que envolve a analise do processo e ndo somente o foco no objeto e apenas
na sua descricdo. Essa reformulagdo proposta pelo autor envolve uma compreensao mais ampla
dos processos psicoldgicos superiores e tem sido defendida por muitos pesquisadores do
desenvolvimento humano na atualidade. Tal entendimento traz como pressuposto teorico-
metodoldégicos uma reflexdo e andlise da complexidade do homem e da sua realidade atual,

tendo como pontos de foco as condi¢des historicas, culturais e sociais.
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Podemos verificar, que hoje, temos nas referéncias sobre metodologia cientifica de
investigacdo, muitas aproximacgdes, € a aquiescéncia de que tanto as técnicas como oS
instrumentos, investigativos, necessitam ser pensados levando-se em consideragao a
problematica da pesquisa, pois, desse modo, as pesquisas em Psicologia, sendo elas quali ou
quantitativas se mostraram oportunas e coerentes (Flick, 2009; Luna, 2010).

No entanto, percebemos que muitas outras ideologias, se tratando dos caminhos
metodologicos de pesquisa, em areas diversas, foram sendo, historicamente, caracterizadas em
oposi¢ao a essa ideia apresentada. Nesse contraponto, Luna (2010) indica

“que nenhuma técnica pode ser escolhida a priori, antes da clara formulacao do

problema, amenos que a propria técnica seja o objeto de estudo (como seria o caso em

uma avaliagdo dos limites e possibilidades de uma determinada técnica de pesquisa”

(Luna, 2010, p.33).

Para Vygotsky (1931/2012), existia uma diferenga nessa questdo do método, ele
afirmava que as pesquisas em ciéncias sociais € humanas possuem um objeto de investigacdo
diferenciado; sendo um objeto de investigacao Unico, histérico, cultural e intencional, que age
interativamente, e assim, dada a natureza da demanda epistemoldgica, tedrica e ideoldgica, tém-
se a diferenca das demais ciéncias.

Contudo, neste estudo, serd defendida a ado¢do de uma abordagem qualitativa, ndo
caracterizada como pesquisa documental nem como investigagcdo quanti-qualitativa, mas como
um estudo de natureza interpretativa, orientado a compreensao aprofundada da formacao inicial
em Psicologia Escolar no estado de Goiids. A escolha dessa modalidade metodologica
fundamenta-se na necessidade de analisar criticamente como os cursos de Psicologia vém
estruturando seus processos formativos frente as demandas contemporaneas da educagdo
publica, especialmente no que se refere a educagdo inclusiva e a atuacao do psicologo escolar

em contextos marcados por desigualdades sociais.
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A pesquisa qualitativa possibilita apreender os sentidos, valores, concepgdes e
fundamentos teérico-metodologicos que orientam a formagao académica, considerando que tais
elementos nao se reduzem a organizagcdo formal dos curriculos, mas se expressam nas
concepgoes de sujeito, desenvolvimento, aprendizagem e inclusdo que atravessam os projetos
pedagogicos e as praticas formativas. Trata-se de compreender como a formacao inicial tem
produzido determinadas perspectivas de atuagdo profissional e em que medida dialoga com os
pressupostos da Psicologia Escolar Critica.

Essa abordagem permite analisar os processos de significacdo construidos no interior
das institui¢des formadoras, evidenciando como os futuros profissionais elaboram
compreensdes acerca da deficiéncia, da inclusdo e das possibilidades de intervencao no
contexto escolar. Conforme apontam Madureira e Branco (2001) e Souza, Branco e Oliveira
(2011), a investigagao qualitativa possibilita compreender os fenomenos educativos a partir das
multiplas mediagdes sociais, histdricas e culturais que constituem a realidade.

Nesse sentido, a opcdo pela abordagem qualitativa mostra-se coerente com o0s
fundamentos da Psicologia Historico-Cultural e da Psicologia Escolar Critica, ao privilegiar a
analise das mediagdes formativas, das contradigdes presentes nos processos de formagao e das
condi¢des concretas que estruturam o ensino superior no estado de Goids. Assim, busca-se nao
apenas descrever a organizagdo curricular, mas problematizar seus fundamentos e suas
implicagdes para a construgdo de uma atuagao profissional critica, ética e comprometida com a
transformagao das praticas educativas.

Diante do exposto, tal perspectiva metodoldgica, tem se configurado como privilegiada
aos estudos e pesquisas na drea de desenvolvimento humano, em funcdo do resgate das
relagcdes historicas ¢ das contribuicdes e entendimentos do desenvolvimento humano no meio

social e cultural (Mason, 2002).
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E ainda, as pesquisas qualitativas vém sendo destaque para os estudos e analises na
perspectiva do desenvolvimento humano, tendo como paramétro o seu modelo processual e
dindmico na sua interacdo com o contexto de modo continuo (Branco & Rocha, 1998;
Madureira & Branco, 2001).

Devemos, contudo, entender que o planejamento dos caminhos metodoldgicos da
pesquisa qualitativa € essencial para que o estudo tenha validade no meio cientifico, mas além
da compatibilidade com o tema da pesquisa, esse movimento deve-se mostrar com flexibilidade
para analise diante da complexidade das tematicas e das diversas formas de coleta de dados que
irdo configurar o processo educativo, uma vez que podem, ao longo do processo, urgir
modificac¢des e novas reflexdes exigindo do pesquisador a mudanca do olhar e da dire¢do da
pesquisa.

Contudo, estd investigacdo parte da concepcdo de ciéncia como uma pratica
comprometida socialmente, na qual a producdo de conhecimento ¢ atravessada e ressignificada
por uma reflexdo de carater politico. Essa perspectiva se apoia nos aportes teoricos de Vygotsky
que identificam no materialismo histoérico-dialético, proposto por Marx, o alicerce para a
construgdo de uma psicologia voltada a resolucdo concreta dos dilemas humanos, considerando o
sujeito como ser histdrico, simultaneamente condicionado e transformador de sua realidade
(Vygotsky, 2000; Wallon, 1979b).

Dessa forma, os autores ndo separavam ciéncia e politica, reconhecendo o papel da
ciéncia na edificacdo de uma nova ordem social (Vygotsky, 2013; Wallon, 1975a). Sobre esse
ponto, Tuleski (2008) destaca que, para Vygotsky, a ciéncia psicoldgica adquire pleno
significado quando estd articulada a pratica humana, orientando-se para a solu¢do de seus
dilemas. Além disso, enfatiza que, para o autor, a elabora¢do de um método era uma questao
central, na busca por superar os limites impostos pela psicologia de orientacdo burguesa.

Contudo, esse método ndo poderia resultar simplesmente da transposi¢ao direta das reflexdes
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desenvolvidas por Marx e seus seguidores para o campo da psicologia.

Este estudo opta por uma abordagem qualitativa, considerando sua adequagdo para
atender aos objetivos propostos. De maneira geral, a metodologia qualitativa ¢ empregada na
investigacao de fendomenos sociais com o intuito de compreendé-los, descrevé-los e explica-
los. Essa abordagem permite acessar os diversos significados atribuidos a eventos, relagdes e
praticas sociais (Leavy, 2014).

De acordo com Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa constitui-se como um
conjunto de praticas interpretativas que buscam representar a realidade por meio da observagao e
analise. Para esses autores, o pesquisador qualitativo se dedica ao estudo de seus objetos em
contextos naturais, € ndo experimentais, com o objetivo de compreender os fendmenos a partir
dos significados que os participantes atribuem a suas experiéncias, 0 que caracteriza uma
abordagem interpretativa e naturalista.

Os autores ainda ressaltam que os pesquisadores qualitativos recorrem a diversos
métodos, instrumentos e técnicas, combinando-os conforme a necessidade de aprofundar a
analise dos fendmenos investigados. Dessa forma, ndo ha uma hierarquizagao entre os métodos,
mas sim uma valorizacdo de suas multiplas aplicacdes e significados nas pesquisas. Além disso,
os autores enfatizam que a pesquisa qualitativa estd intrinsecamente ligada a uma postura ética e
politica, refletida nas escolhas e posicionamentos do pesquisador ao longo do processo
investigativo (Denzin & Lincoln, 2006).

Refor¢ando a dimensdo politica da pesquisa, Parker (2010) argumenta que a
investigacdo qualitativa deve ser compreendida como uma pratica intrinsecamente moral e
politica. Para o autor, todas as etapas do processo, desde a sele¢do dos participantes, os vinculos
estabelecidos, a escolha do objeto de estudo, até o uso e interpretagdo dos dados coletados,
carregam implicagdes éticas e politicas. O aspecto moral se evidencia no contato direto com

individuos que possuem diferentes visdes de mundo, crencgas e valores, os quais podem divergir
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dos do proprio pesquisador. Como a pesquisa se constrdi em interagdo com 0s outros, nao se
pode desconsiderar a natureza relacional que permeia todo o percurso investigativo.

Do ponto de vista politico, Parker (2010) destaca que esse aspecto se manifesta quando o
pesquisador se posiciona frente ao objeto de investigagdo, aos leitores de sua produgdo
cientifica, aos participantes da pesquisa e, principalmente, quando assume responsabilidade
¢tica sobre aquilo que produz. Ao fazer isso, o pesquisador insere-se eticamente no processo
investigativo, o que implica refletir sobre preconceitos e reconhecer a diversidade,
compreendendo que ndo se deve levar ao campo concepgdes pré-estabelecidas. E fundamental
respeitar a multiplicidade e a alteridade humanas, evitando, assim, a constru¢do de modelos
universais.

Nesse sentido, essa abordagem metodologica considera o pesquisador como parte
constitutiva do processo de pesquisa, implicado em seus projetos e transformado por eles. Isso
inviabiliza a ideia de uma postura neutra: o pesquisador reconhece a influéncia de seus aspectos
pessoais, profissionais e politicos sobre a investigacao, e compreende seu papel, bem como o do
participante, na (re) construcdo do conhecimento (Leavy, 2014).

Essa impossibilidade de neutralidade também ¢ explorada por Denzin e Lincoln (2006),
ao afirmarem que toda epistemologia, metodologia e andlise carrega a biografia de quem
pesquisa. Isso significa que cada pesquisador expressa um ponto de vista especifico,
atravessado por sua identidade de género, classe, etnia, cultura, entre outros fatores, que
configuram sua forma de compreender e agir sobre o mundo. Dessa maneira, os autores
concluem que toda pesquisa qualitativa ¢ interpretativa, guiada por um conjunto de crengas e
convicgoes sobre o mundo e sobre a forma como ele deve ser estudado.

Um autor central que contribui para essas discussdes e orienta a pesquisa em questao €
Vygotsky. Em seus estudos, o autor se dedicou a constru¢gdo metodologica a partir do

materialismo historico-dialético, propondo trés principios fundamentais: a andlise processual,
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a analise explicativa e a analise genética (Vygotsky, s.d. 1999; 1931/2000).

O primeiro principio orienta o foco para o processo, ndo para o objeto. Inspirado em
Marx e Engels, Vygotsky propde estudar os fendmenos em movimento, historicamente
situados, observando como as relagdes sociais os moldam, bem como as possibilidades de
transformacgdo da realidade. Isso implica considerar o sujeito e a realidade como construgdes
interdependentes, atravessadas por contradigdes e conflitos.

O segundo principio aponta a importancia de uma analise explicativa. Para além da
descrigdo, € necessario aprofundar-se nas aproximagoes tedricas que revelem as determinagdes
sociais e historicas do fenomeno investigado, compreendendo os sentidos produzidos nessa
dinamica.

O terceiro principio propde a analise genética, que busca compreender a génese do
fenomeno, como ele se constituiu historicamente, explorando as condi¢des que contribuiram para
sua conformacdo atual e suas relagdes com outros processos sociais. A psicologia de Lev
Semionovitch Vygotsky vem se consolidando no cenério cientifico como referéncia para
pesquisas que discutem o processo de constituicdo do sujeito em diferentes contextos e
condig¢des sociais. Ao adotar a Psicologia Historico-Cultural como referencial, reconhece-se a
centralidade da mediagdo e da atividade na produgdo da subjetividade, o que implica em uma
postura investigativa critica, dialética e comprometida com a transformagdao da realidade
(Oliveira, 1993; Aguiar; Ozella, 2006).

A escolha metodologica recai sobre uma andlise critico- reflexiva da formagdo do
psicologo escolar em Goias, tendo como base a escuta qualificada, a anélise das préaticas e o
didlogo com os documentos oficiais e referenciais tedricos.

Os procedimentos metodoldgicos envolvem a andlise documental e, quando pertinente, a
utilizagdo de entrevistas e registros reflexivos que permitam compreender os sentidos atribuidos

pelos sujeitos aos processos formativos e as praticas escolares. O método busca captar as
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contradi¢des presentes nas politicas de formagdo e atuagao, entendendo-as como expressoes do
movimento historico da sociedade (Passeggi et al., 2017).

Nesse sentido, o método nao se limita a descri¢ao de dados, mas a sua interpretacao a
luz das categorias teoricas e do compromisso €tico-politico com a realidade educacional. A
Psicologia Histérico-Cultural oferece, portanto, subsidios para uma analise que va além do
imediato, alcangando a compreensao das determinagdes sociais, histéricas e culturais que
conformam as praticas em Psicologia Escolar.

A difusdo da obra de Lev Vygotsky no Brasil ocorreu inicialmente no campo
educacional, sendo seus estudos utilizados como referéncia por pesquisadores que buscavam
superar tanto as vertentes ambientalistas quanto as teorias psicologizantes e individualizantes
presentes no ideario educacional. A partir da compreensao de que o psiquismo humano ¢
constituido historica e socialmente por meio da mediagdo semidtica, a Psicologia Historico-
Cultural oferece ferramentas analiticas fundamentais para repensar o desenvolvimento humano
no contexto das praticas pedagdgicas (Davis & Oliveira, 1994; Kramer & Souza, 1991; Pino,
1992).

No campo da psicologia brasileira, a aproximagao com o legado vigotskiano tem inicio
mais evidente a partir da década de 1980, intensificando-se na década seguinte. Essa
aproximacgao pode ser verificada pelo crescente nimero de teses e dissertagdes desenvolvidas
em Programas de Pds-Graduagdo em Psicologia que adotam o referencial da Psicologia
Historico-Cultural.

Essa consolidacdo revela o reconhecimento da perspectiva vigotskiana como uma
importante base tedrico-metodologica para compreender e intervir sobre os fendmenos
psicologicos em sua complexidade, especialmente no que se refere as praticas educativas e a
formagdo do psicologo escolar. No que se refere as questdes metodologicas, ¢ fundamental

considerar aspectos essenciais das contribui¢cdes de Vygotsky, muitas vezes pouco discutidos
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nas produgdes cientificas que afirmam se apoiar na Psicologia Historico-Cultural. Embora seus
escritos apresentem conceitos amplamente difundidos, como mediacdo, internalizagdo e zona
de desenvolvimento proximal, hd um conjunto mais profundo de pressupostos epistemologicos
e metodologicos dispersos em sua obra que compdem uma estrutura tedrica robusta, mas
frequentemente invisibilizada. Esse “esqueleto tedrico”, como o proprio Vygotsky sugere em
epigrafes e passagens reflexivas de sua obra, sustenta todas as investigacdes que realizou e ¢
imprescindivel para qualquer anélise que busque uma apropriagdo critica de seu pensamento.

Nesse sentido, o texto “o significado histdrico da crise da psicologia: uma investigagdo
metodologica” (Vigotski, 1991) ocupa lugar central, pois explicita uma analise metateorica da
Psicologia e denuncia a crise nos fundamentos epistemologicos e metodoldgicos da ciéncia
psicologica. Vygotsky argumenta que essa crise decorre do confronto entre tendéncias
materialistas, mecanicistas ¢ idealistas, tanto na Europa quanto na Russia, colocando em
evidéncia a auséncia de uma unidade conceitual quanto ao objeto da Psicologia. Sua
preocupacao epistemologica € evidente quando interroga: qual €, afinal, o objeto da Psicologia?
E qual o método mais apropriado para apreendé-lo?

Ao examinar criticamente as diferentes correntes tedrico-metodologicas de sua €poca,
Vygotsky defende uma ciéncia psicologica capaz de apreender o movimento e a historicidade
dos processos psiquicos, articulando sujeito e sociedade, natureza e cultura. Isso implica ndo
apenas um posicionamento tedrico, mas também a adog¢do de um método dialético que
reconhece a constitui¢do social do psiquismo humano em sua dindmica contraditéria e
transformadora (Vygotsky, 2001; Prestes, 2010).

Assim, uma pesquisa que se ancora na Psicologia Histdérico-Cultural ndo pode limitar- se
a aplicagdo de conceitos isolados, mas deve assumir os principios epistemologicos que
sustentam essa perspectiva, como a unidade entre teoria e método, a andlise do desenvolvimento

em processo € a historicidade dos fendmenos humanos. Esses elementos sdo essenciais para a
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constru¢do de uma metodologia critica e coerente com os fundamentos da teoria vigotskiana.

Vygotski, ao realizar uma analise critica do campo da Psicologia em sua época,
identificou que as diferentes propostas teoricas ndo ofereciam uma base sélida para a
constituicdo de uma Psicologia Geral, pois operavam com objetos distintos e seguiam caminhos
tedrico-metodologicos muitas vezes inconcilidveis — ora orientados por um materialismo
mecanicista, ora por um idealismo subjetivista. Para o autor, ambas as tendéncias recaiam em
abordagens metafisicas, incapazes de apreender concretamente a complexidade do ser humano
em sua historicidade e dimensao Social (Vigotski, 1991).

Como alternativa a essa fragmentacdo teorica, Vygotski propos a constru¢do de uma
Psicologia que fosse, ao mesmo tempo, geral, social e dialética. Essa nova ciéncia psicologica
deveria superar a unilateralidade das explicagdes centradas exclusivamente na materialidade ou
na interioridade individual, buscando compreender o sujeito em sua constituicao relacional,
historica e mediada pela cultura.

Para tanto, seria imprescindivel redefinir o objeto da Psicologia, o desenvolvimento do
psiquismo humano enquanto processo mediado social e historicamente, e, a partir disso,
delinear um método de investigagao que fosse coerente com esse objeto.

A relacdo entre o objeto de estudo e o método ndo ¢ acessoria, mas constitutiva na
perspectiva historico-cultural. Como o proprio Vygotski afirma: “toda apresentagdao
fundamentalmente nova dos problemas cientificos conduz inevitavelmente a novos métodos e
técnicas de investigacdo” (Vigotski, 2001, p. 57). O método, portanto, ndo € apenas uma
ferramenta técnica, mas carrega em si uma concep¢do de sujeito, de sociedade e de
conhecimento. Dai a importancia de compreender o método dialético como o fundamento que
sustenta as investigacdes sobre o desenvolvimento humano, permitindo a apreensdo do

movimento, das contradi¢des e das mediacdes que o constituem.
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Na perspectiva historico-cultural, conforme elaborada por Vygotski, o objeto e o
método de investigagdo mantém uma relagdo intrinseca e indissocidvel. O autor afirma: “o
objeto e o método de investigagdo mantém uma relagdo muito estreita” (Vigotski, 1995, p.47).
Essa relacdo ¢ central para o desenvolvimento de uma pratica investigativa coerente com o0s
fundamentos tedrico-epistemoldgicos da ciéncia que se pretende construir. Assim, ao formular
um problema de pesquisa, o pesquisador ja imprime um determinado olhar sobre a realidade,
um olhar mediado por escolhas metodologicas, ainda que iniciais. Esse olhar deve ser
continuamente refinado ao longo do processo investigativo.

Vygotski (1995) destaca que a elaboragdo do problema e do método ocorre de forma
conjunta, embora ndo necessariamente de modo paralelo, e ressalta que “a busca do método se
converte em uma das tarefas de maior importancia na investigacao” (p. 47). O método, nessa
abordagem, ndo ¢ apenas um instrumento técnico, mas simultaneamente premissa e produto da
atividade cientifica, ferramenta e resultado. A escolha do método implica uma determinada
concepgdo de sujeito e de realidade, sendo, portanto, uma expressdo da posi¢dao ontologica e
epistemologica do pesquisador.

Ao propor o sujeito como objeto por exceléncia da Psicologia, Vygotski rompe com os
dualismos predominantes em sua €época. Esse sujeito ndo ¢ concebido como uma entidade
abstratamente subjetiva ou mecanicamente objetiva, mas como ser historico e social,
constituido e constituinte nas e pelas relagdes sociais mediadas pela linguagem e por outros
signos. Essa concepcdo estd ancorada no materialismo histérico e dialético, fundamento
filosofico que sustenta a proposta metodologica do autor e sua critica a fragmentacido da
psicologia moderna.

Assim, a compreensao de que “o método tem que ser adequado ao objeto que se estuda”
(Vigotski, 1995, p. 47) exige que o pesquisador estabeleca uma articulagdo entre teoria e pratica,

entre o processo de produgao do conhecimento e os resultados que dai decorrem, reconhecendo
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que tais elementos sdo inseparaveis no campo cientifico (Goes, 1993; Molon, 1999; Pino, 2005;
Smolka, 1993; Zanella, 2004, 2005).

Ao propor uma reflexdo epistemologica e metodologica para a Psicologia, Vygotski
estabelece como um de seus principais fundamentos a concepgao de ser humano como historica e
culturalmente constituido, uma singularidade que expressa e ¢ expressao de um complexo
sistema de relagdes sociais. Trata-se, portanto, de uma abordagem que se contrapde as correntes
que isolam o sujeito de seu contexto, ao defender que o psiquismo ¢ produto historico da
indissociavel relacdo entre sujeito e sociedade. Nesse edificio tedrico, compreender os
processos psicoldgicos simples exige a andlise daqueles mais complexos, pois ¢ na
manifestagdo do micro que o macro se objetiva: “mostrar na esfera do problema que nos
interessa como se manifesta o grande no pequeno” (Vygotski, 1995, p.64).

Tal concepgdo implica uma redefini¢ao radical do proprio sentido de analise. A
Psicologia Historico-Cultural ndo busca fragmentar o sujeito em partes independentes, mas
destacar, do conjunto psicologico integral, tragcos € momentos que preservem a totalidade como
referéncia: “sua tarefa fundamental ndo ¢ decompor o todo psicologico em partes e inclusive
em fragmentos, mas destacar do conjunto psicoldgico integral determinados tragcos e momentos
que conservam a primazia do todo” (Vygotski, 1995, pp. 99-100). A anélise, nessa perspectiva,
deve identificar as articulagdes dindmicas entre os fragmentos e o todo que os constitui,
assumindo que o todo ndo ¢ a mera soma de suas partes, mas um sistema no qual cada parte
também € expressao do conjunto.

Dessa forma, a tarefa do pesquisador consiste em compreender os movimentos do
sujeito nas relagcdes que estabelece, bem como as condi¢des objetivas que possibilitam ou
limitam a emergéncia de determinadas possibilidades nesses vinculos. Trata-se de afirmar a
constituicdo mutua entre sujeito e realidade, compreendendo o sujeito como sintese aberta e

inacabada, que se realiza constantemente em processos de apropriagdo e objetivacdo da



93

realidade. Cada pessoa, portanto, ¢ uma unidade dialética: ao mesmo tempo produto e produtor
da cultura em que se insere (Goes, 1993; Smolka, 1993; Molon, 1999; Pino, 2005; Zanella,
2004, 2005).

O foco nas relagdes ¢ elemento central na perspectiva metodologica da Psicologia
Historico-Cultural, uma vez que a compreensao de qualquer fenomeno psicoldgico exige a
analise das conexdes dinamicas que articulam partes e totalidade. Quando se isolam elementos,
perde-se a complexidade tanto das partes quanto do todo que elas constituem. Cada fragmento,
nessa concepgao, s6 adquire sentido pleno ao ser analisado no contexto das relagdes que
estabelece com os demais, em um movimento dialético de mutua constituicao. Por essa razao, a
totalidade ndo pode ser compreendida como algo fechado ou estatico, mas sim como uma
totalidade aberta, constantemente recriada, pois o devir ¢ condi¢ao propria do movimento
historico. Um exemplo paradigmatico da centralidade das relacdes pode ser encontrado na
analise feita por Vygotski sobre a constitui¢do do pensamento verbal, em que o autor evidencia
que ¢ na relagdo contraditéria entre pensamento e linguagem que ambos se constituem
reciprocamente, formando uma unidade complexa: o pensamento verbal (Vygotski, 1992).

Nesse contexto, a busca pelas relagdes € aquilo que permite compreender o movimento
do coletivo ao singular e deste ao coletivo, transicdes que carregam consigo o potencial de
transformacgdo qualitativa do fendmeno. Como afirma Vygotski: “O ponto central de nossa
investigagdo consistirda em estudar a passagem da influéncia social, exterior ao individuo, a
influéncia social, interior ao individuo, e trataremos de esclarecer os momentos mais
importantes que integram esse momento de transicao” (Vygotski, 1995, p. 87).

A realidade, portanto, é concebida como complexa, contraditéria e constituida por
multiplas determinagdes; a analise de qualquer fendmeno psicoldgico deve reconhecer que cada
aspecto ndo ¢ um apéndice do todo, mas expressao e determinante deste, por meio das relagdes

que estabelece com os demais.
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Por isso, privilegia-se o estudo dos movimentos, das transi¢cdes ¢ das relagdes que
revelam nao apenas a constituicdo reciproca entre sujeito e sociedade, mas também a génese
das mudangas de qualidade decorrentes dessas articulagdes. Estudar os fendmenos em
movimento ¢, portanto, estuda-los historicamente, entendendo a historia ndo como
cronologia, mas como processo vivo e dialético, marcado por tensdes, contradigdes e sinteses
provisoérias. Nessa perspectiva, o sujeito se apropria da realidade a partir daquilo que se lhe
apresenta como significativo, e ¢ na forma como essa apropriacao se da que se constitui sua
singularidade.

A historia, para a Psicologia Historico-Cultural, ¢ o proprio movimento pelo qual o
sujeito, ao apropriar-se da realidade, simultaneamente a transforma e ¢ por ela transformado.
Esse processo se objetiva em praticas sociais concretas, nas quais o passado ¢ incorporado ao
presente, que, por sua vez, projeta um futuro em permanente constru¢do. Como afirma
Vygotski: “A luz da histéria ilumina o presente e nos encontramos simultaneamente em dois
planos: o que € e o que foi” (Vygotski, 1995, p. 65), abrindo-se, assim, o horizonte do que pode
vir a ser. E precisamente esse movimento histérico, no qual o sujeito participa ativamente, que
o constitui. Estudar um fendmeno historicamente, nos termos de Vygotski, “significa estuda-lo
em movimento no seu desenvolvimento histdrico. Essa ¢ a exigéncia fundamental do método
dialético” (Vygotski, 1995, p. 65).

Na perspectiva da Psicologia Historico-Cultural, o estudo do desenvolvimento dos
fendmenos psicoldgicos exige que se acompanhe sua génese e transformacdo ao longo do
tempo, desde o momento de seu surgimento até sua possivel extin¢do, para que se possa revelar
sua natureza e esséncia.

Como afirma Vygotski (1995, p. 6), “s6 em movimento o corpo demonstra que existe”, o
que significa que o processo historico € o proprio fundamento do conhecimento psicoldgico, e

ndo apenas uma dimensao auxiliar do estudo tedrico. Assim, a investigagdo do comportamento
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humano deve ser concebida como essencialmente histérica e processual, orientada para a
analise dos movimentos que constituem os sujeitos em suas relagdes com o mundo.

O método proposto por Vygotski permite nao apenas identificar marcas do passado no
presente, mas, sobretudo, compreender os modos como o sujeito se constitui por meio das
apropriacdes que realiza, das mediagdes semidticas que vivencia e das objetivagdes que opera
em contextos histdricos concretos.

Essas objetivagdes ndo sdo apenas produtos de experiéncias passadas, mas processos
em continua transformag¢do, nos quais sujeito e realidade se modificam mutuamente. Tal
movimento ¢ sempre aberto, impulsionado pelas possibilidades de vir a ser, ou seja, pelas
potencialidades contidas na agdo situada historicamente.

Trata-se, portanto, de um método que contempla o desenvolvimento como categoria
central e que concebe o0 sujeito como sintese inacabada, constituido nas e pelas relagdes sociais.
Ao discutir a analise das fungdes psiquicas superiores, um dos principais objetos de estudo aos
quais se dedicou, Vigotski (1995) defendeu a necessidade de apresentar os principios que
sustentam essa andlise e que devem estar presentes nas investigacdes psicoldgicas.

Essa defesa se d4 em razdo da crise metodologica da Psicologia e da premissa de que
historia e dialética constituem fundamentos essenciais. Conforme o autor, ha trés momentos
determinantes que ddo base as investigacdes das formas superiores de comportamento: (1) a
analise do processo em vez do objeto ou produto; (2) a consideragdo das relagdes dialéticas
entre sujeito e realidade; e (3) o foco na génese e no desenvolvimento dos fenomenos. Com a
primeira diretriz, Vigotski se contrapde as teorias de sua época que tratavam os objetos como
formas estaveis, analisando- os por meio da decomposicdo de elementos. A partir de sua
perspectiva historica e dialética, o objeto de pesquisa ndo estd dado previamente, mas ¢
historicamente constituido, o que exige uma andlise que o acompanhe em seu processo de

formacao.



96

Considerando essa orientagdo teorico-metodologica, a presente pesquisa, de natureza
qualitativa e documental, associada a procedimentos quantitativos de levantamento, buscou
mapear como a formacao inicial em Psicologia contempla contetidos e praticas relacionados a
Psicologia Escolar em institui¢des de ensino superior (IES) do estado de Goiés, regido Centro-
Oeste do Brasil. A metodologia adotada inclui revisdo bibliografica ¢ documental, analise dos
Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) das graduagdes em Psicologia, bem como a
sistematizacdo de uma revisao de literatura sobre a tematica em ambito nacional e regional. O
estudo envolveu, ainda, o mapeamento das IES que ofertam o curso de Psicologia no estado,
seguido de uma andlise detalhada das matrizes curriculares e dos componentes que compdem a
formagao inicial, com foco nas ofertas especificas voltadas a Psicologia Escolar.

A andlise objetivou levantar informagdes relacionadas a: (a) oferta de disciplinas com
tematicas em Psicologia Escolar; (b) detalhamento das disciplinas que possuam arcabougo
teorico alinhado a area, com a identificagdo de suas diregdes formativas; (c) existéncia de
énfases curriculares em Psicologia e Processos Educativos e Educagdo Inclusiva; (d)
delineamento do perfil de formagao dos egressos para atuagao na Psicologia Escolar; e (e) oferta
de estagios obrigatorios ou optativos na area, incluindo a atuagcdo em contextos de inclusdo
escolar.

Os dados obtidos foram organizados em cinco categorias principais: (1) disciplinas
optativas; (2) disciplinas obrigatorias; (3) disciplinas especificas da area escolar; (4) énfases
curriculares; e (5) estdgios obrigatérios e supervisionados. Essa categorizagdo permitiu
observar tanto a presen¢a quantitativa de contetidos da area escolar nos curriculos quanto a
qualidade e o enfoque conferido a formagdo nesse campo.

A estratégia analitica foi orientada por trés eixos dialéticos fundamentais: Teoria—Pratica,
para compreender a formagd@o como processo historico e experiencial; Individuo—Instituicdo,

visando analisar a atuag@o profissional como pratica social mediada; e Subjetividade—Contexto,
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buscando interpretar as falas como construgdes simbolicas de sentido. Para garantir rigor e
fidedignidade, adotaram-se critérios de validagao metodologica, como a triangulagdo de fontes
(documentos, questionarios, referenciais tedricos), a coeréncia interna entre categorias € objetivos,
a validacao dialogica, com retorno das sinteses interpretativas as participantes, e a reflexividade
do pesquisador, reconhecendo seu papel mediador na producgdo de significados.

Da segunda andlise emergiram oito categorias principais: (1) requisitos basicos para a
formacao do psicologo escolar; (2) desafios da formagao inicial e articulagdo teoria—pratica; (3)
experiéncias de estagio e construcdo da identidade profissional; (4) demandas institucionais e
desafios da atuacdo; (5) atribuigdes e praticas criticas; (6) trabalho interdisciplinar e rede de
apoio; (7) formacao continuada e autoformagao; e (8) perspectivas futuras € compromisso ético-
politico com a educagao.

A metodologia empregada permitiu compreender que essas categorias nao constituem
aspectos isolados, mas expressdes interligadas de um mesmo processo historico de construgdo
da identidade do psicologo escolar. Fundamentada em Vygotsky (1991), a analise revelou que
as falas das profissionais refletem mediacdes entre experiéncia, formagdo e pratica,
demonstrando que o conhecimento se transforma nas interagdes sociais € na agao concreta dentro
da escola. Esse percurso metodoldgico reafirma a relevancia de uma Psicologia Escolar
comprometida com a transformacao das instituigdes educativas, com a promocao de praticas
criticas e com a defesa do direito a educacao e a subjetividade de todos os sujeitos. Assim, a
metodologia buscou articular teoria e pratica, individual e coletivo, formacao e atuagdo, a partir

de uma perspectiva dialogica e critica.
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CAPITULO III - ANALISE DOS DADOS DA FORMACAO INICIAL EM

PSICOLOGIA ESCOLAR NO ESTADO DE GOIAS

3.1 Analise da Formacao Inicial em Psicologia Escolar no estado de Goias

A anélise da formagao inicial em Psicologia Escolar no estado de Goids constitui o tema
central deste capitulo. Trata-se de um campo de investigagdo relevante que se refere a maneira
como futuros psicologos e psicologas sdo preparados para atuar no contexto escolar,
considerando nao apenas aspectos técnicos, mas, sobretudo, as dimensdes sociais, historicas e
politicas que atravessam a pratica educacional. A delimita¢do adotada privilegia o olhar sobre
a construgdo critica da Psicologia Escolar em Goids, com aten¢do as transformacoes
curriculares e tedrico-praticas ocorridas a partir das contribuigdes da patto principalmente a
partir da década de 1990.

A contextualizagdo do tema se dd no cendrio de mudangas sociais, politicas e
educacionais vivenciadas no Brasil, especialmente em fun¢do das criticas que a Psicologia
Escolar tradicional sofreu, influenciadas por autores como Maria Helena Souza Patto. Em um
pais com intensas desigualdades educacionais e sociais, a formagdo critica de psicologos
escolares surge como uma necessidade urgente, pois implica a constru¢do de praticas que
problematizem e enfrentem os processos de exclusdo, fracasso escolar e medicalizagdo da
educacdo. Assim, discutir a formacao inicial em Psicologia Escolar em Goids ¢ também refletir
sobre a responsabilidade social da Psicologia frente as demandas contemporaneas da educagao
publica brasileira.

Diante do exposto, este topico adota uma abordagem qualitativa, de carater exploratorio
e documental, voltada a andlise da formagdo inicial em Psicologia Escolar nos cursos de
graduacdo em Psicologia no estado de Goids. A escolha por essa abordagem justifica-se pela

intencdo de compreender como os cursos tém estruturado, tedrica e praticamente, a preparagao
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de futuros psicologos(as) para atuarem no contexto escolar, considerando a relevancia das
diretrizes criticas e socialmente comprometidas da Psicologia Escolar brasileira.

A andlise revelou que, em muitas instituigdes, as disciplinas ligadas a Psicologia Escolar
sdo oferecidas como optativas, o que demonstra certa fragilidade na consolidacao da area como
componente estruturante da formacao. Ainda que algumas instituicdes contem com disciplinas
obrigatorias voltadas a tematica educacional, essas abordagens, por vezes, apresentam-se de
forma pontual e excessivamente tedrica, com pouca articulacdo com os desafios concretos da
escola publica.

Com relagdo as énfases curriculares, poucas instituigdes ofertam percursos formativos
especificos em Psicologia Escolar, limitando o aprofundamento tedrico e metodologico
necessario a atuacgdo critica no campo. No que diz respeito aos estagios curriculares, observou-
se que a carga hordria destinada a atuacgdo escolar ¢ frequentemente inferior aquela voltada para
a Psicologia Clinica. Essa assimetria compromete a vivéncia pratica dos estudantes no contexto
educacional, dificultando a construcdo de uma pratica comprometida com os direitos
educacionais e com os desafios cotidianos das escolas publicas. Além disso, constatou-se uma
lacuna na formagdo voltada a atuacdo em contextos marcados pela diversidade cultural, pelas
desigualdades sociais e pelas politicas educacionais.

O mapeamento realizado, nessa primeira etapa, de analise documental, evidenciou a
necessidade de revisdo e alinhamento dos projetos pedagogicos dos cursos de Psicologia, de
modo que a formacao inicial em Psicologia Escolar deixe de ocupar um lugar timido, e possa
passar a integrar, de forma consistente, o nucleo formativo dos futuros profissionais. Isso se
mostra fundamental para que os cursos estejam em consonancia com as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Psicologia (Resolugdo CNE/CES n° 1/2023) e com os compromissos ético-
politicos da profissdo, especialmente no que se refere ao enfrentamento das desigualdades

educacionais e a promogao dos direitos de criangas, adolescentes e jovens no espago escolar.
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Ja a segunda etapa desta pesquisa apresenta uma compreensao dos significados e
sentidos atribuidos pelas psicologas escolares a sua formagao e atuagdo profissional, a partir de
suas experiéncias concretas no contexto educacional. Essa fase teve como objetivo
complementar a analise documental inicial, trazendo a voz das profissionais que vivenciam
cotidianamente os desafios e as possibilidades da Psicologia Escolar no estado de Goias.
Considerando a perspectiva historico-cultural de Vygotsky (1991), que entende o
conhecimento como um processo mediado e socialmente construido, optou-se por aplicar
questionarios que permitissem apreender as mediagdes simbolicas entre teoria e pratica,
formagdo e atuacao, sujeito e instituicao.

Os questionarios foram aplicadas por meio de um formulério digital elaborado no
Google Forms e divulgadas em grupos de WhatsApp de profissionais voltados a Psicologia
Escolar e Educacional, alcancando participantes de diferentes regides do estado e ampliando o
acesso a multiplas realidades formativas e institucionais, entre os meses de margo ¢ maio de
2025.

A metodologia baseada em Vygotsky possibilitou compreender que as falas das
psicologas expressam mediagdes entre o saber académico, a pratica profissional e as condigdes
institucionais da escola. O uso do Google Forms e da divulgagdo via WhatsApp demonstrou
ser um recurso acessivel e eficaz para coletar dados em rede, respeitando o contexto territorial
e as condic¢des de trabalho das profissionais. Ao todo, 32 psicologas escolares participaram
voluntariamente, mediante aceite do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, inserido no
proprio formulario digital.

O instrumento de coleta foi estruturado em eixos tematicos que abordaram: (a)
formagdo inicial e continuada em Psicologia Escolar; (b) experiéncias com estagios e
disciplinas especificas da area; (c) atribui¢des e praticas profissionais nas escolas; (d) principais

demandas e desafios institucionais; (e) técnicas e procedimentos utilizados no cotidiano; (f)
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atuacdo em equipe multidisciplinar e relacdo com a comunidade escolar; e (g) perspectivas
tedricas e €tico- politicas que orientam a pratica.

As respostas obtidas foram organizadas e analisadas por meio da Analise de Contetdo
Tematica proposta por Bardin (2011), em didlogo com o conceito de mediagdo de Vygotsky
(1991), entendido como o processo pelo qual os sujeitos atribuem sentidos as suas experiéncias
formativas e profissionais. A analise dos dados seguiu as trés fases descritas por Bardin: (1)
Pré-analise, envolvendo a leitura flutuante das respostas e a constituigdo do corpus; (2)
Exploragdo do material, com codificacdo, categorizacdo e agrupamento de falas segundo
frequéncia e relevancia tematica; e (3) Tratamento e interpretagao dos resultados, articulando
os discursos com o referencial tedrico ¢ com as contradigoes histéricas da formagdo em
Psicologia Escolar no Brasil.

Assim, a pesquisa evidencia que o conhecimento produzido na Psicologia Escolar ¢ um
produto histérico, dialdégico e coletivo, construido na interagdo entre teoria, pratica e
compromisso social, reafirmando a importancia de metodologias participativas e mediadas para
o avanco da area. As falas e documentos foram agrupados em nucleos de sentido que expressam
convergéncias entre formacao e atuagdo profissional.

Ja4 a pesquisa documental foi conduzida por meio da coleta e andlise dos projetos
pedagégicos de curso (PPCs), grades curriculares e ementas das disciplinas relacionadas a
Psicologia Escolar e Educacional, disponiveis nos sites institucionais das institui¢cdes de ensino
superior (IES) localizadas no estado de Goids, tanto publicas quanto privadas.
Complementarmente, foram considerados documentos oficiais, como as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) do curso de Psicologia e as orientagdes do Conselho Federal
de Psicologia (CFP) quanto as competéncias para atuacdo na area escolar.

As instituigdes foram mapeadas a partir do sistema e-MEC, vinculado ao Ministério da

Educacdo, bem como de bases oficiais do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
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Educacionais Anisio Teixeira (INEP), priorizando cursos de Psicologia em situagdo regular de
funcionamento e com informagdes curriculares disponibilizadas publicamente. O levantamento
identificou 52 instituicdes de ensino superior no estado de Goids, distribuidas entre
universidades publicas federais, institutos federais, centros universitarios e faculdades privadas,
evidenciando a predominancia de institui¢cdes privadas na oferta do curso no estado.

A organizagdo institucional dos cursos de Psicologia no estado de Goias revela uma
predominancia significativa de institui¢cdes privadas, distribuidas entre universidades, centros
universitarios, faculdades e institutos. Observa-se que a oferta publica federal estd concentrada
na Universidade Federal de Goias (UFG), configurando um cenério em que a formacao inicial
em Psicologia ocorre majoritariamente no setor privado.

Destaca-se a expressiva presenga de centros universitarios privados, o que indica um
modelo de expansdo do ensino superior pautado na flexibilizagdo organizacional e na
ampliacdo da oferta regionalizada. Tal configuragdo pode impactar diretamente a estrutura
curricular, a carga horaria destinada as areas especificas, como a Psicologia Escolar, e as
condig¢des de estagio e inser¢dao em politicas publicas.

A predominéncia de institui¢des privadas no estado evidencia um movimento nacional
de interiorizacdo e mercantilizagdo do ensino superior, o que demanda andlise critica acerca
das condi¢des formativas, especialmente no que se refere a articulacao entre formacao tedrica,
compromisso ético-politico e atuacdo em contextos escolares publicos.

Nesse cenario, a andlise das matrizes curriculares torna-se fundamental para
compreender como a Psicologia Escolar vem sendo incorporada na formagao inicial e em que
medida dialoga com as demandas sociais, educacionais e inclusivas do estado de Goiés.

Apobs 0 mapeamento inicial, obteve-se acesso ao Projeto Politico-Pedagogico (PPP) ou
documento equivalente de 29 institui¢cdes, cujos dados foram sistematizados em uma matriz

analitica organizada em trés dimensdes, tal mapeamento ocorreu diante do contato com as
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instituigoes e os diretores dos cursos.

Com base na metodologia adotada nesta pesquisa, de natureza qualitativa, foi realizado
um levantamento documental dos cursos de graduacdo em Psicologia ofertados pelas
institui¢des de ensino superior goianas, com o objetivo de analisar como a formagao inicial
contempla conteudos, estagios e praticas relacionadas a Psicologia Escolar, especialmente no
que se refere a articulacdo entre fundamentos tedricos, diretrizes curriculares e demandas
concretas da educagao basica.

A organizacdo dos dados em matriz possibilitou a andlise comparativa dos curriculos,
permitindo identificar aproximacdes, lacunas e tendéncias formativas no campo da Psicologia
Escolar no contexto estadual, a luz dos referenciais da Psicologia Escolar Critica e da
perspectiva historico-cultural.

A andlise critica foi orientada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (Resolugdo
CNE/CES n° 1/2023), bem como pelos pressupostos da Psicologia Escolar Critica,
considerando os movimentos historicos que vém consolidando essa area como campo de saber
e de intervenc¢ao no contexto educacional.

A andlise inicial revelou uma predominancia de disciplinas da area escolar alocadas
como optativas, o que indica certa fragilidade na consolidacdo da Psicologia Escolar como
componente estruturante da formacdo em muitos cursos. Ainda que algumas instituigdes
apresentem disciplinas obrigatorias voltadas a tematica educacional, frequentemente essas
abordagens sdo pontuais e, em alguns casos, excessivamente tedricas, com pouca articulagdo
com os desafios praticos da escola publica.

Em relacdo as énfases curriculares, poucas instituicdes apresentam trajetorias
formativas especificas em Psicologia Escolar, o que limita as possibilidades de aprofundamento

teorico-metodologico dos estudantes interessados na area.
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Ja os estagios obrigatorios e os estagios supervisionados optativos também constituiram
objeto central de analise. Observamos que a carga horaria destinada aos estdgios na area da
Psicologia Escolar mostra-se, em diferentes matrizes curriculares, inferior aquela destinada a
outros campos tradicionais de atuacdo, especialmente a Psicologia Clinica. Essa assimetria
revela uma tendéncia formativa que ainda privilegia o modelo clinico- individualizante, em
detrimento de experiéncias voltadas a compreensao das dindmicas institucionais e coletivas do
contexto educacional.

Tal configuracdo compromete a ampliagdo da vivéncia pratica dos estudantes no
ambiente escolar, dificultando a constru¢cdo de uma atuacgao critica, institucional e socialmente
comprometida com a garantia dos direitos educacionais. Observamos, ainda, uma lacuna na
formacao pratica direcionada especificamente as escolas publicas, com limitada inser¢ao dos
académicos em contextos marcados por politicas educacionais, diversidade cultural,
vulnerabilidades sociais e desigualdades estruturais que atravessam o cotidiano escolar.

Essa realidade evidencia a necessidade de fortalecimento dos estagios em Psicologia
Escolar como espago privilegiado de mediagdo entre teoria e pratica, favorecendo a
compreensdo das multiplas determinagdes que constituem o processo educativo e ampliando as
possibilidades de intervengdo critica e transformadora no ambito das politicas publicas de
educagao.

Foi possivel verificar, ao mapear as institui¢cdes de ensino superior do estado de Goias
que oferecem graduacdo em Psicologia, um panorama quantitativo da formacao inicial na area
da Psicologia Escolar. Abaixo segue uma leitura descritiva e analitica do quadro, considerando
os critérios elencados: obrigatoriedade de disciplinas, oferta de optativas, carga horaria voltada
a Psicologia Escolar, existéncia de énfases e estdgios basicos. Esse tipo de andlise ¢
fundamental para refletir sobre as lacunas e desafios na consolida¢do de uma formacao critica

e comprometida com os direitos educacionais.
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3.2 Analise Descritiva da Formacao Inicial em Psicologia Escolar nas IES de Goias

O levantamento abrangeu 29 Institui¢des de Ensino Superior (IES) que ofertam o curso
de Psicologia no estado de Goiés, contemplando majoritariamente institui¢des privadas, de uma
universidade publica federal e uma institui¢do publica municipal. Observa-se que todas as [ES
analisadas disponibilizam suas matrizes curriculares ou Projetos Pedagogicos de Curso (PPC)
em ambiente virtual institucional, o que possibilitou a sistematizacdo e anélise documental.

Apesar da ampla disponibilizacdo das matrizes, evidencia-se significativa disparidade
na organizagdo curricular e na inser¢do de componentes voltados a Psicologia Escolar. A
predominancia de instituicdes privadas no cendrio estadual indica que a formagdo inicial em
Psicologia ocorre, majoritariamente, no ambito do setor privado, o que suscita reflexdes acerca
das prioridades formativas, da carga horaria destinada as diferentes areas e da articulagdo com
as politicas publicas educacionais.

Tal configuragdo institucional constitui elemento central para compreender as
tendéncias formativas da Psicologia Escolar em Goias, especialmente no que se refere a
mediacdo entre teoria e pratica, a oferta de estagios na area educacional e ao compromisso
¢ético-politico com a educacao publica.

A carga horaria das disciplinas obrigatorias varia significativamente entre as
institui¢des, indo de 60 horas (1 € 7) a 396 horas (10). Essa variagdo pode indicar diferentes
compreensoes sobre a centralidade da formagdo comum e sua articulacdo com os campos de
atuacao profissional.

A maioria das institui¢des analisadas ndo oferece disciplinas optativas voltadas a area
escolar. As excegdes sao as Institui¢des 4 (400h), 10 (72h), 7 (76h) e 29 (120h). A presenga de
disciplinas optativas amplia as possibilidades de aprofundamento tematico; entretanto, sua

auséncia compromete a diversificacao da formacao do futuro psicologo.
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A carga horaria destinada exclusivamente a area escolar apresenta variagdo significativa
entre as instituigoes, oscilando entre 40 horas (Institui¢do 2) e 240 horas (Institui¢ao 2), sendo
esta ultima a que se destaca com maior investimento na formagao especifica em Psicologia
Escolar. Outras institui¢des, como as 5, 8 ¢ 9, também apresentam carga hordria expressiva
(igual ou superior a 160 horas), possibilitando uma abordagem mais aprofundada e
contextualizada da atuagdo escolar.

Um dado preocupante evidenciado pelo levantamento ¢ que nenhuma das instituicdes
analisadas apresenta énfase declarada em Psicologia Escolar, o que indica uma lacuna
importante no atendimento as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) de 2023, que orientam
a articulacdo entre formacao generalista e aprofundamento em areas especificas (Brasil, 2023).

A andlise das 29 instituicdes de ensino superior que ofertam o curso de Psicologia no
estado de Goids revelou que todas disponibilizam suas matrizes curriculares ou Projetos
Pedagogicos de Curso (PPC) em seus respectivos sites. Destacam-se as Instituicdes 29 e 27,
que explicitam a nomenclatura “PPC”, evidenciando maior transparéncia e atualizagdo
documental em consonancia com a Resolugao CNE/CES n° 1/2023.

As Institui¢des 16, 14 e 11 também apresentam matrizes curriculares atualizadas e
acessiveis, reforcando o compromisso com a formacdo ética e técnica do psicologo. Por outro
lado, instituicdes como as 19, 16 e 18, embora disponibilizem suas matrizes, apresentam menor
detalhamento acerca dos componentes curriculares voltados a Psicologia Escolar e
Educacional.

De modo geral, observa-se avango na transparéncia e na divulgag¢do das informacdes
curriculares, atendendo as exigéncias legais de publicidade institucional e promovendo maior
controle social sobre a qualidade dos cursos. Contudo, a analise qualitativa dos PPC evidencia
que a simples disponibilizacdo desses documentos ndo garante, por si s6, uma formacgao critica

e socialmente comprometida com a realidade educacional.
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No que se refere a carga horaria destinada a Psicologia Escolar, verificou-se variacao
entre aproximadamente 60 e 240 horas nos componentes obrigatérios. Em algumas instituigoes,
ha apenas uma disciplina introdutoria (60 a 80 horas), enquanto outras apresentam dois ou trés
componentes, totalizando entre 120 e 180 horas. Um grupo mais restrito de institui¢oes
ultrapassa 200 horas, indicando maior investimento na area.

Quanto aos estagios na area escolar, a carga horaria varia entre 80 ¢ 200 horas, sendo,
na maioria dos casos, inferior a carga horaria destinada a area clinica, que frequentemente
supera 300 horas. Essa discrepancia evidencia a predominancia de um modelo formativo ainda
centrado na clinica tradicional, em detrimento da atuacao institucional e em politicas publicas
educacionais.

Dessa forma, embora haja cumprimento formal das exigéncias legais e ampla
divulgacdo dos documentos institucionais, os dados indicam que a consolidagdo de uma
formagdo critica em Psicologia Escolar exige mais do que transparéncia. Torna-se necessario
ampliar a carga horaria especifica, fortalecer os estdgios na rede publica e promover maior
articulagdo entre teoria, pratica supervisionada e compromisso ético-politico com a educacao
inclusiva.

A andlise da carga horaria das disciplinas voltadas a area escolar evidencia uma
formacdo ainda desigual entre as institui¢des. De modo geral, poucas destinam carga horaria
robusta a Psicologia Escolar, revelando lacunas importantes na formagao inicial.

Entre as instituicdes analisadas, destacam-se as Instituicdes 1 e 2, com 160 horas
destinadas a 4area escolar, representando maior investimento na formagdo para atuagdo
educacional. Em seguida, instituicdes como as 12, 13, 14 e 15 apresentam carga horaria
intermedidria, entre 60 e 80 horas, faixa predominante no estado, ainda que insuficiente frente

a complexidade das demandas contemporaneas.
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Outras instituigdes, como as 16, 17 e 18, apresentam carga entre 70 e 72 horas,
demonstrando avangos pontuais. Ja as Instituigdes 19, 20, 21, 22 e 23 mantém carga de
aproximadamente 60 horas, o que limita a constru¢do de uma formagdo critica e
contextualizada.

Em contrapartida, a Instituicdo 24 apresenta a menor carga horaria, com apenas 40
horas, evidenciando fragilidade na formacao voltada a area escolar. Essa discrepancia revela
que, embora algumas instituicdes avancem, a maioria ainda prioriza eixos clinicos ou
generalistas.

De forma geral, os dados indicam que a formacao em Psicologia Escolar nas instituicdes
goianas permanece fragmentada e desigual, reforcando a necessidade de revisdo das matrizes
curriculares para garantir maior centralidade a area educacional e fortalecer o compromisso
social do psicologo com a educacdo publica.

Observa-se também inconsisténcia na oferta de estdgios basicos na area escolar. Em
instituicdes como as 25, 26, 27, 28 e 29, a carga hordria ¢ inexistente, limitando a vivéncia
pratica. Apenas algumas institui¢des, como as 18 (72h) e 30 (36h), apresentam inser¢do minima
de pratica supervisionada.

Os dados foram organizados em cinco categorias: (1) disciplinas optativas, (2)
obrigatorias, (3) especificas da area escolar, (4) énfases curriculares e (5) estagios obrigatorios.
Essa categorizagdo permitiu analisar ndo apenas a presenca quantitativa, mas também a
qualidade da formagao.

A andlise foi fundamentada na perspectiva da Psicologia Historico-Cultural,
compreendendo o desenvolvimento humano como resultado das relagdes sociais e historicas
(Silva, 2013). Além disso, dialoga com autores da Psicologia Escolar Critica, como Vigotski,
Wallon, Patto, Souza e Antunes, que defendem uma atuagdo comprometida com a

transformagao das praticas educacionais.
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Por fim, os dados foram sistematizados em quadros e tabelas comparativas, permitindo
a visualizacao das tendéncias e lacunas na formagao em Psicologia Escolar no estado de Goiés,
contribuindo para o debate sobre a formacgao critica de psicologos.

Os dados coletados foram organizados segundo cinco categorias principais: (1)
disciplinas optativas, (2) disciplinas obrigatoérias, (3) disciplinas especificas da area escolar, (4)
énfases curriculares e (5) estagios obrigatorios, com atengdo também aos estagios
supervisionados ofertados como componentes optativos. Essa categoriza¢ao buscou evidenciar
ndo apenas a presenga quantitativa de contetdos da area escolar nos curriculos, mas também a
qualidade e o enfoque dado a formagdo nesse campo.

A formagdo inicial em Psicologia Escolar apresentada nas tabelas que se seguem, serdo
analisadas a luz de autores da Psicologia Escolar Critica, como Vigotski, Wallon, Pavao,
Yamamoto, Patto, Souza, Fulbio e Antunes. Esses autores propdem uma atuacdo que vai além
do modelo clinico-tradicional, voltada a transformagao das praticas escolares ¢ das condig¢des
sociais que afetam o desenvolvimento humano.

Abaixo, seguem analises e reflexdes acerca de cada uma das segdes da tabela
(Disciplina Obrigatdrias e Optativass, Estagios, Formagao em Psicologia Escolar). O objetivo
¢ analisar de forma critica-reflexiva a coeréncia da formacado inicial em Psicologia Escolar
ofertada com os pressupostos da atuacdo critica em Psicologia Escolar e as DCN’s.

A andlise dos dados seguiu como aporte tedrico, a perspectiva da psicologia historico-
cultural, que concebe o desenvolvimento humano pelo contexto historico e social em que se
insere. Assim, o homem deve ser compreendido partindo-se das relagcdes que produz e das
relacdes sociais objetivas, considerando o carater concreto da sua vida social e individual
(Silva, 2013).

Por fim, os dados foram sistematizados em forma de quadros e tabelas comparativas,

facilitando a visualizag@o das tendéncias e lacunas existentes na formagao inicial em Psicologia
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Escolar no estado de Goiéas. Este percurso metodolégico visa contribuir com a discussao sobre
a formagao critica de psic6logos(as) para a atuagao escolar, em sintonia com os desafios sociais,
educacionais e culturais do Brasil contemporaneo. A seguir serdo apresentados os resultados e

as categorias de analise.

3.3 Analises da Formacio em Psicologia Escolar nas 29 instituicoes

A Resolugao CNE/CES n° 1, de 11 de outubro de 2023, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) para os cursos de graduagdo em Psicologia no Brasil, ja
comentada, tem por objetivo orientar a formagao inicial do psic6logo, incluindo sua atuacao no
contexto escolar, promovendo uma abordagem critica e integrada.

As DCNs de 2023 enfatizam a formagdo de um psicologo com perfil generalista,
humanista, critico e ético, capacitado para atuar em diversos contextos, incluindo o
educacional. A formagao deve contemplar competéncias que permitam compreender € intervir
nos fendmenos psicologicos considerando as dimensdes sociais, culturais e politicas
envolvidas.

A resolugdo destaca a importancia de um ntcleo comum de formacdo, que abrange
fundamentos epistemologicos, tedrico-metodoldgicos e praticos da Psicologia. Esse ntcleo
deve proporcionar ao estudante a capacidade de mobilizar saberes e habilidades para enfrentar
desafios profissionais, promovendo agdes que considerem a diversidade e a complexidade dos
contextos sociais.

Além disso, as DCNs preveem a possibilidade de énfases curriculares, permitindo que
os cursos oferecam aprofundamentos em areas especificas, como a Psicologia Escolar. Essas
énfases devem ser estruturadas de maneira a evitar a fragmentag¢ao da pratica e estimular o

desenvolvimento de novas formas e contextos de atuagao.



111

A formacgao do psicodlogo escolar, portanto, deve ser orientada por uma compreensao
critica das praticas educacionais, considerando as politicas publicas, os processos de exclusao
e inclusdo, e as dinamicas institucionais. Essa abordagem est4 alinhada com os principios da
Psicologia Escolar Critica, que busca compreender e transformar as praticas escolares em prol
da promocgao da equidade e da justica social.

A Resolugao CNE/CES n° 1/2023 propde uma formagao inicial do psicologo escolar
que integra conhecimentos tedricos e praticos, promovendo uma atuagdo ética, critica e
comprometida com a transformagao das realidades educacionais.

Diante desses pontos, estaremos tecendo uma analise critica da Resolugdo CNE/CES n°
1/2023, alinhadas a Formagdo Inicial do Psicologo Escolar, e apds a analise das grades
curriculares dos cursos no estado de Goiés.

No que se refere a Institui¢do 1, a analise da matriz curricular do curso de Psicologia
evidencia que a formacgdo contempla as disciplinas Desenvolvimento I (80 horas),
Desenvolvimento II (80 horas) e Psicologia Escolar (80 horas), totalizando 240 horas no
conjunto analisado. No entanto, ao examinar especificamente a formagao voltada a Psicologia
Escolar, observa-se que apenas 80 horas correspondem diretamente a uma disciplina especifica
da area.

As disciplinas Desenvolvimento I e Desenvolvimento II, embora fundamentais para a
compreensdo dos processos de aprendizagem e desenvolvimento humano, integram o nuicleo
comum da formacao, somando 160 horas, ndo sendo direcionadas exclusivamente a atuacao
em contextos escolares. Ja a disciplina Psicologia Escolar, com carga horéria de 80 horas,
configura-se como o Uinico componente curricular explicitamente voltado a 4rea educacional.

Verifica-se, ainda, a auséncia de estagios basicos e estagios especificos na area escolar,
bem como a inexisténcia de disciplinas optativas, componentes de énfase ou laboratdrios

direcionados especificamente a Psicologia Escolar. Essa configuragdo indica que, embora haja
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insercao formal da temaética no curriculo, a carga horaria destinada a formacao especifica na
area mostra-se restrita, especialmente no que se refere as experiéncias praticas e institucionais.
Desse modo, a organizagdo curricular dessa institui¢ao evidencia predominancia de formagao
geral em desenvolvimento humano, com insercao pontual da Psicologia Escolar, mas sem
aprofundamento pratico por meio de estagios ou atividades laboratoriais especificas, o que pode
impactar a consolida¢ao de competéncias voltadas a atuagao institucional e critica no contexto
educacional.

A formagdo em Psicologia Escolar no curso de Psicologia dessa instituicao totaliza 240
horas, das quais 160 horas estdo alocadas no nucleo comum e 80 horas especificas em
disciplinas da 4area escolar. No entanto, ndo ha carga horéria destinada a estigios basicos ou
especificos, nem a atividades optativas, laboratoriais ou disciplinas de énfase relacionadas a
area escolar.

Essa configuragdo revela uma formacdo limitada e essencialmente tedrica, sem a
articulagdo pratica exigida por diretrizes atuais da profissao e pelos fundamentos da Psicologia
Escolar Critica. A auséncia de estdgios supervisionados na 4area escolar, por exemplo,
compromete a vivéncia institucional dos estudantes, restringindo sua capacidade de analise da
realidade educacional e de atuagao €tica e critica nas escolas.

Segundo Patto (1990), uma formacao psicologizante e tecnicista tende a reforcar os
modelos tradicionais de atuagdo, centrados na avaliagdo individual e na adaptacdo dos alunos
a norma escolar ao invés de promover uma pratica transformadora. Yamamoto (1998) reforca
que a auséncia de praticas integradas e interdisciplinares no campo educacional resulta na
despolitizagao da psicologia escolar, comprometendo sua capacidade de intervir criticamente
frente as desigualdades e exclusoes.

A escassez de disciplinas especificas, laboratdrios ou campos de pratica voltados a

psicologia escolar também limita a formacao critica, a producdo de conhecimento situado e a
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consolidagdo de um compromisso com a educagdo publica, inclusiva e democratica, pilares
centrais da Psicologia Escolar Critica (Souza, 2009).

Portanto, para que a formagao em Psicologia Escolar no UNIGOYAZES atenda as exigéncias
contemporaneas da profissao e aos marcos €tico-politicos da area, € necessario rever a estrutura
curricular, ampliando a carga horaria destinada a pratica supervisionada, aos estudos
interdisciplinares e as atividades que promovam a inser¢ao critica do psicélogo no contexto
escolar.

A matriz curricular do curso de Psicologia no que tange a formacdo em Psicologia
Escolar, evidencia um investimento inicial relevante em disciplinas teoricas, totalizando 240
horas. No entanto, chama atencdo a auséncia completa de carga horaria destinada aos estagios
basicos e especificos, as atividades optativas, aos laboratorios e as disciplinas de énfase na area
escolar. Essa lacuna compromete a formacdo integral do psicdlogo escolar, especialmente
quando se considera a proposta da Psicologia Escolar Critica, que exige a articulagdo entre
teoria e pratica, o reconhecimento das contradi¢des do sistema educacional e o compromisso
com a justi¢a social. Como destacam Patto (1990) e Souza (2009), uma formagdo que se
restringe a dimensdo tedrica, sem experiéncias praticas e institucionais, corre o risco de
reproduzir modelos tradicionais e descontextualizados de atuacao.

Outro ponto preocupante ¢ que, sem estagios ou atividades praticas, os alunos perdem
a oportunidade de vivenciar o cotidiano das escolas publicas, de compreender as demandas
reais da comunidade escolar e de desenvolver uma escuta sensivel e politicamente situada. A
formacao, portanto, se distancia daquilo que hoje ¢ considerado fundamental para a atuagdo do
psicologo escolar: ser um mediador de processos, um analista institucional e um agente de
transformagao social (Yamamoto, 1998).

E necessario, assim, repensar a estrutura curricular oferecida, de modo que ela

contemple ndo apenas a formacgdo tedrica, mas também a vivéncia pratica, a construgdo de
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projetos interdisciplinares e o fortalecimento do compromisso com a educagdo publica de
qualidade. A presenca efetiva do psicologo na escola comeca na universidade, e passa,
obrigatoriamente, por uma formagao critica, pratica e engajada.

Apesar de contar com 240h formalmente atribuidas a formagao na area escolar, a matriz
esta altamente concentrada na dimensdao tedrica, com auséncia total de praticas
supervisionadas, disciplinas optativas e laboratorios, o que contradiz os principios das
Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil, 2023) e da Psicologia Escolar Critica (Patto, 1990,
Souza, 2009). Esse modelo de formacdo pode reproduzir uma pratica descontextualizada,
centrada na avaliacdo e ndo na transformacdo, limitando a atuag¢do do futuro psicélogo em
ambientes escolares reais e diversos.

A matriz curricular da Instituicdo 1 evidencia um cenario preocupante no que diz
respeito a formacdo em Psicologia Escolar. Apesar de contabilizar 240 horas em disciplinas
relacionadas (Desenvolvimento I, II e Psicologia Escolar), ndo h4 qualquer carga horéria
destinada a estagios especificos, atividades praticas, laboratorios, ou disciplinas optativas e de
énfase voltadas a area escolar. Apresenta ainda os desafios estruturais enfrentados na formagao
para a Psicologia Escolar. Com um total de 240 horas dedicadas a area, sendo 160 horas no
nicleo comum (disciplina de desenvolvimento) e 80 horas em Psicologia Escolar, nota- se uma
limitagdo expressiva no que diz respeito a carga horaria pratica: nenhuma hora esta prevista
para estagios basicos ou especificos, laboratorios, disciplinas de énfase ou optativas voltadas a
atuacao escolar.

Essa estrutura confirma a critica de Souza e Guzzo (2018), segundo a qual a formagao
ainda ¢ majoritariamente tedrica e desarticulada da realidade concreta das instituigdes
educativas. Sem espagos de pratica supervisionada, os estudantes ndo vivenciam as
complexidades do cotidiano escolar, o que dificulta o desenvolvimento de competéncias

criticas e interventivas.
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Além disso, conforme alertam Campos e Rocha (2016), esse tipo de matriz reitera uma
logica formativa que reduz a Psicologia Escolar a uma disciplina acessoria, sem reconhecer sua
importancia como campo de intervencao social. A auséncia de laboratdrios e componentes
optativos, por exemplo, limita a possibilidade de aprofundamento e escolha por parte dos
estudantes, favorecendo uma formacdo homogénea e pouco responsiva as demandas
educacionais.

Silva e Ferreira (2022) reforcam que, para consolidar uma praxis critica, ¢
imprescindivel que os cursos oferecam experiéncias formativas que articulem teoria e pratica
em contextos reais. A auséncia desses elementos, compromete a formacdo de psicodlogos
capazes de atuar politicamente nas escolas, reconhecendo as contradi¢des e poténcias do
ambiente educacional. Dessa forma, mesmo com a presenga da disciplina de Psicologia
Escolar, o modelo oferecido reproduz um formato tecnicista e despolitizado, o que contradiz
os principios da Psicologia Escolar Critica. Segundo Bock, Aguiar e Souza (2021), € necessario
investir em curriculos que promovam a formacao ética, politica e socialmente comprometida,
o que inclui estdgios, laboratorios e componentes que favorecam o contato direto com a
realidade escolar.

Essa falta compromete diretamente a articulagdo entre teoria e pratica, elemento
fundamental para a construcdo de uma atuacdo critica e situada do psicologo escolar. Além
disso, reforga um modelo formativo centrado no ensino teodrico e desarticulado das realidades
escolares, o que contraria as diretrizes da Psicologia Escolar Critica. Como apontam Oliveira e
Souza (2020), a auséncia de praticas formativas comprometidas com a realidade educacional
contribui para a reprodugao de atua¢des descontextualizadas e pouco eficazes no enfrentamento
das desigualdades educacionais.

Por ultimo, a estrutura analisada reforga a urgéncia de reformulac¢des curriculares que

garantam experiéncias praticas, estagios supervisionados e vivéncias reflexivas no campo
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escolar, de modo a preparar profissionais comprometidos com a transformagao social € com os
direitos das comunidades escolares.

No que se refere a Instituicdo 2, a andlise da matriz curricular do curso de Psicologia
indica que a formacao contempla as disciplinas Desenvolvimento Humano, com carga horaria
de 160 horas, e Psicologia e Educagdo, também com 160 horas, totalizando 320 horas de
componentes curriculares tedricos relacionados ao campo do desenvolvimento e da interface
entre Psicologia e Educacao.

No que tange as atividades praticas, identifica-se a oferta de Estagio Basico em Projetos
Socioeducacionais, com carga horaria de 80 horas, configurando-se como a Unica experiéncia
de estagio vinculada diretamente ao contexto educacional. Nao foram identificados estagios
especificos na area escolar, nem disciplinas optativas, componentes de énfase ou laboratorios
direcionados especificamente a Psicologia Escolar.

Ao sistematizar os dados, verifica-se que a formagdo em Psicologia Escolar na
instituicdo totaliza 400 horas, sendo 160 horas correspondentes ao nlicleo comum
(Desenvolvimento Humano), 160 horas referentes a disciplina Psicologia e Educagao
(classificada como disciplina da area escolar) e 80 horas de estdgio basico na area escolar.
Entretanto, observa-se que parte significativa dessa carga horéria estd vinculada a conteudos
amplos de desenvolvimento humano, ndo necessariamente direcionados de forma especifica a
atuacao institucional critica no contexto escolar.

Assim, embora a instituicdo apresente carga horaria mais expressiva na interface
Psicologia e Educagdo em comparacao a outras matrizes analisadas, ainda se identifica auséncia
de aprofundamento por meio de estdgios especificos, énfases curriculares ou laboratdrios
voltados exclusivamente a Psicologia Escolar, o que pode limitar a consolidacdo de

competéncias praticas voltadas a atuagdo institucional na educagdo bésica.
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A matriz curricular do curso de Psicologia revela avangos em relagdo a carga horaria
total dedicada a formacdo em Psicologia Escolar, totalizando 400 horas. Observa-se uma
distribuicao inicial promissora, com 160 horas voltadas ao niicleo comum e outras 160 horas
em disciplinas da area escolar. No entanto, essa estrutura apresenta lacunas significativas
quando analisada a luz da literatura critica da area.

Apesar da presenca de 80 horas de estagio basico em projetos socioeducacionais, o que
pode indicar uma tentativa de articulacao entre a formagao e a realidade escolar, ndo ha previsao
de estagio especifico, disciplinas de énfase, laboratorios ou componentes optativos voltados a
Psicologia Escolar. Esse dado preocupa, pois, conforme argumentam Souza e Guzzo (2018), a
auséncia de praticas supervisionadas compromete o desenvolvimento de competéncias criticas,
dificultando a constru¢ao de uma praxis transformadora.

Além disso, Silva e Ferreira (2022) destacam que a formacdo critica requer inser¢ao
direta nas instituigdes escolares por meio de experiéncias praticas que permitam ao futuro
psicologo compreender e intervir nas contradigdes do cotidiano escolar. A falta de estdgio
especifico ou de ambientes formativos laboratoriais, como se observa na UNA de [tumbiara,
pode limitar a constru¢do dessa competéncia critica.

Segundo Oliveira e Souza (2020), para que a formacdo atenda aos principios da
Psicologia Escolar Critica, ¢ fundamental que os cursos promovam a articulagdo entre teoria e
pratica em contextos reais de atuacdo. Nesse sentido, embora a carga hordria total da formacao
na area escolar (400h) represente um niimero expressivo em comparagdo a outras instituigoes,
a auséncia de aprofundamento pratico representa uma fragilidade estrutural. Essa estrutura
curricular também reflete o que Campos e Rocha (2016) denominam como “formacao ainda
centrada na dimensdo tedrica e descolada das praticas escolares cotidianas”. A formagao, nesses
moldes, pode acabar por reproduzir um modelo técnico e adaptativo, dificultando o

engajamento do psicdlogo com os desafios politicos e sociais que atravessam a escola publica.
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No que se refere a Instituicdo 3, a andlise da matriz curricular do curso de Psicologia
evidencia a presenca das disciplinas Psicologia do Desenvolvimento I (60 horas), Psicologia
do Desenvolvimento II (60 horas), Psicologia da Aprendizagem (60 horas) e Psicologia Escolar
(60 horas), totalizando 240 horas no conjunto dos componentes analisados.

Do total identificado, 180 horas correspondem ao nicleo comum da formagao,
compostas pelas disciplinas de Desenvolvimento e Aprendizagem, as quais, embora
fundamentais para a compreensao dos processos educacionais, ndo se configuram como
componentes especificos da area de Psicologia Escolar. A disciplina diretamente vinculada ao
campo escolar ¢ Psicologia Escolar, com carga horaria de 60 horas, representando o Unico
componente especifico voltado a atuagao educacional.

Observa-se a inexisténcia de estagios basicos ou estagios especificos na drea escolar,
bem como auséncia de disciplinas optativas, componentes de énfase ou laboratorios
direcionados especificamente a Psicologia Escolar. A carga horéria destinada a experiéncias
praticas no contexto educacional &, portanto, inexistente no recorte analisado.

Desse modo, a formagdo em Psicologia Escolar, sendo apenas 60 horas diretamente
voltadas a area especifica. Essa organizagdo curricular evidencia inser¢do pontual da tematica
no curso, sem aprofundamento pratico ou institucional, o que pode limitar a consolidacdo de
competéncias para atuagdo critica no contexto da educagdo bésica.

A andlise da matriz curricular da Institui¢do 3, confirma a persisténcia de um padrdo
formativo limitado, que compromete a consolidagdo de uma Psicologia Escolar critica e
transformadora. A carga horéaria total dedicada a formacdo na 4rea escolar ¢ de apenas 240
horas, sendo que 180 horas estdo alocadas no nticleo comum (disciplinas de desenvolvimento
e aprendizagem), e somente 60 horas sdo voltadas especificamente a Psicologia Escolar. Nao
h4 previsdo para estdgios, nem basicos, nem especificos, tampouco para laboratorios ou

disciplinas de énfase.
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Essa estrutura evidencia o que Souza e Guzzo (2018) apontam como um dos principais
entraves a formagao critica do psicologo escolar: a auséncia de espagos formativos praticos que
permitam ao estudante vivenciar e refletir sobre os dilemas reais da escola. Sem atividades
supervisionadas ou laboratérios, a formacgdo tende a reproduzir uma abordagem abstrata,
distante da realidade concreta da educacao publica brasileira.

Silva e Ferreira (2022) reforcam essa critica ao afirmarem que uma formagao ancorada
apenas em disciplinas teoricas ndo garante o desenvolvimento das competéncias éticas e
politicas necessarias a atuacdo critica. Para os autores, a pratica supervisionada ¢
imprescindivel para que o futuro psicologo escolar compreenda o papel social de sua profissdo
e atue como agente de transformac¢ao nas instituigdes educativas.

Além disso, Campos e Rocha (2016) destacam que curriculos como o da Instituigdo 4,
que ndo incluem disciplinas optativas, laboratorios ou estagios especificos na area escolar,
revelam um descompromisso institucional com a Psicologia Escolar como campo prioritario de
formagdo. Essa auséncia estrutural reitera uma concepg¢ao adaptativa da pratica psicologica, em
detrimento de uma proposta voltada a andlise critica das contradigdes escolares.Portanto,
embora a 4 reconheca a importancia da Psicologia Escolar ao incluir a disciplina na matriz, a
fragilidade da carga horaria especifica e a inexisténcia de praticas formativas demonstram um
modelo de formacdo que ainda se distancia das diretrizes propostas por autores como Bock,
Aguiar e Souza (2021), que defendem uma formacdo articulada entre teoria, pratica e
compromisso social.

No que se refere a Institui¢do 6, a andlise da matriz curricular do curso de Psicologia
evidencia a presenga das disciplinas Psicologia do Desenvolvimento: Infincia (100 horas) e
Psicologia do Desenvolvimento: da Adolescéncia a Velhice (100 horas), totalizando 200 horas
no nicleo comum da formagdo. Tais componentes sdo fundamentais para a compreensiao dos

processos evolutivos e das etapas do desenvolvimento humano, constituindo base teorica
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relevante para diferentes areas da Psicologia. No campo especifico da Psicologia Escolar,
identifica-se a disciplina Psicologia Escolar e Educacional, com carga horaria de 80 horas,
sendo este o unico componente curricular diretamente vinculado a area educacional. Nao foram
identificados estagios basicos ou especificos na area escolar, tampouco disciplinas optativas,
componentes de énfase ou laboratdrios direcionados especificamente a atuagdo no contexto
escolar.

Ao sistematizar os dados, observa-se que a formagao relacionada a Psicologia Escolar
totaliza 280 horas, considerando 200 horas do nucleo comum (disciplinas de desenvolvimento)
e 80 horas da disciplina especifica da area. Entretanto, a carga horéria diretamente voltada a
atuagdo escolar corresponde apenas as 80 horas da disciplina de Psicologia Escolar e
Educacional, evidenciando auséncia de aprofundamento pratico e institucional.

Essa configuracdo curricular indica que, embora haja inser¢do formal da tematica no
curso, a formacdo especifica em Psicologia Escolar permanece concentrada em um tUnico
componente teodrico, sem articulagdo com estagios ou experiéncias praticas direcionadas ao
contexto educacional, o que pode impactar a preparagdo do estudante para uma atuacao critica
e institucional na educagao basica.

A matriz curricular da Institui¢do 7, revela uma configura¢do semelhante as demais
instituicdes analisadas, com 280 horas totais dedicadas a formacdo em Psicologia Escolar.
Destas, 200 horas estdo alocadas no nicleo comum (disciplinas de desenvolvimento humano),
e apenas 80 horas sdo especificas da area escolar, por meio da disciplina Psicologia Escolar e
Educacional. Assim como nas outras institui¢des, ndo ha previsdo de estagios (basicos ou
especificos), disciplinas optativas, laboratorios ou énfase voltados a Psicologia Escolar.

Essa estrutura curricular reforca o que Oliveira e Souza (2020) apontam como um
modelo de formacgdo tedrica e descontextualizada. A concentragdo da carga horaria em

disciplinas de desenvolvimento, embora importante, ndo garante uma formagao critica se ndo
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estiver articulada a pratica e ao cotidiano escolar. A auséncia de estagios supervisionados
impede que os estudantes desenvolvam uma compreensdo concreta das contradicdes e
potencialidades da escola publica, conforme alertam Souza e Guzzo (2018).

Campos e Rocha (2016) também observam que, sem componentes curriculares praticos
e criticos, a formagao tende a perpetuar uma atuagdo psicologizante e individualizante,
distante das demandas institucionais da educagao publica. Isso ¢ agravado pela falta de espagos
formativos como laboratérios e disciplinas de énfase, que permitiriam aos estudantes
aprofundar sua compreensdo sobre as dimensdes sociais, politicas e historicas da Psicologia
Escolar.

Por fim, de acordo com Bock, Aguiar e Souza (2021), curriculos como o da Institui¢ao
8, que ndo asseguram formagao pratica na area, acabam por esvaziar a poténcia transformadora
da Psicologia Escolar. A disciplina ofertada se mantém isolada de um projeto pedagdégico mais
amplo que reconhega a escola como campo prioritdrio de atuagdo e intervengao critica do
psicologo.

A matriz curricular da Faculdade Maua de Goids apresenta um total de 240 horas
destinadas a formagdo em Psicologia Escolar, distribuidas entre disciplinas do ntcleo comum
(Psicologia do Desenvolvimento I e II), uma disciplina especifica da area (Psicologia Escolar)
e a disciplina Orientagdo Profissional. No entanto, ndo ha registro de carga horéria dedicada a
estagios basicos ou especificos, nem de atividades praticas como laboratérios ou disciplinas de
énfase.

Esse formato curricular reitera os apontamentos de Souza e Guzzo (2018) sobre a
persistente auséncia de vivéncias praticas na formagao inicial em Psicologia Escolar, o que
compromete a constru¢do de uma atuagao critica e situada. A inclusdo da disciplina Orientagao
Profissional pode representar uma tentativa de ampliar o didlogo com o contexto educacional,

mas, segundo Campos e Rocha (2016), essa ampliagdo s6 ganha poténcia transformadora
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quando articulada a praticas supervisionadas e a analise critica da realidade escolar.

No que se refere a Instituicdo 9, a andlise da matriz curricular do curso de Psicologia
identifica as disciplinas Psicologia do Desenvolvimento I (60 horas), Psicologia do
Desenvolvimento II (60 horas), Psicologia Escolar (60 horas) e Orientagdo Profissional (60
horas), totalizando 240 horas no conjunto dos componentes analisados.

As disciplinas Psicologia do Desenvolvimento I e II compdem o nicleo comum da
formacao, fornecendo fundamentos tedricos acerca dos processos de desenvolvimento humano.
J& a disciplina Psicologia Escolar, com 60 horas, constitui o principal componente diretamente
vinculado a area educacional. A disciplina de Orientagdo Profissional, embora dialogue com
contextos escolares, especialmente no Ensino Médio, ndo se configura exclusivamente como
componente especifico da Psicologia Escolar institucional.

No que se refere as atividades praticas, ndo foram identificados estidgios basicos ou
especificos na area escolar, tampouco disciplinas optativas, componentes de énfase ou
laboratorios voltados especificamente para a atuagcdo em contextos educacionais. Dessa forma,
a formacao em Psicologia Escolar mostra-se concentrada predominantemente em componentes
tedricos, com auséncia de aprofundamento pratico direcionado ao contexto da educacdo basica.

Essa organizacdo curricular indica inser¢ao pontual da temdtica escolar no curso, porém
sem articulacdo consistente com experiéncias de estagio ou praticas institucionais, o que pode
limitar a consolidacdo de competéncias voltadas a atuacdo critica e institucional na escola. Para
Bock, Aguiar e Souza (2021), o predominio de contetidos teoéricos, sem a contrapartida da
experiéncia pratica, contribui para a reproducao de uma Psicologia Escolar voltada a adaptacgao
do aluno as normas escolares, em vez de promover o enfrentamento das desigualdades que
atravessam a escola publica. A formagdo proposta pela Faculdade Maua, embora contenha
elementos fundamentais da area, carece de aprofundamento pratico e politico, o que pode

limitar a atuag@o do futuro psicdlogo escolar.
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A institui¢ao 10 apresenta a formagao em Psicologia Escolar com uma carga horaria
total de 144 horas, dividida em trés disciplinas principais: Psicologia do Desenvolvimento I
(Infancia), Psicologia da Aprendizagem e Psicologia Escolar. No entanto, observa- se auséncia
de carga horaria dedicada a estagios, o que ¢ um ponto critico considerando os pressupostos da
Psicologia Escolar Critica.

No que se refere a Instituicdo 11, a analise da matriz curricular do curso de Psicologia
evidencia a oferta das disciplinas Psicologia do Desenvolvimento I (Infancia), com 36 horas,
Psicologia da Aprendizagem, com 36 horas, e Psicologia Escolar, com 72 horas, totalizando
144 horas no conjunto dos componentes relacionados ao campo educacional.

As disciplinas Psicologia do Desenvolvimento I e Psicologia da Aprendizagem, que
somam 72 horas, integram o nicleo comum da formacao, fornecendo fundamentos teoricos
essenciais para a compreensdo dos processos de desenvolvimento e aprendizagem. Ja a
disciplina Psicologia Escolar, com 72 horas, constitui o principal componente especifico da
area escolar, representando metade da carga horaria total identificada nesse recorte.

No que diz respeito as atividades praticas, ndo foram identificados estagios basicos ou
estagios especificos na area escolar, tampouco disciplinas optativas, componentes de énfase ou
laboratorios direcionados especificamente a Psicologia Escolar. A carga horaria destinada a
experiéncia pratica no contexto educacional, portanto, ¢ inexistente na estrutura analisada.

Assim, a formacdo em Psicologia Escolar na 10 totaliza 144 horas, sendo 72 horas
correspondentes ao nucleo comum e 72 horas diretamente vinculadas a disciplina especifica da
area. Embora haja presenca formal da Psicologia Escolar na matriz curricular, observa-se
auséncia de aprofundamento pratico e institucional, o que pode impactar a consolidacdo de
competéncias para atuagao critica e integrada no contexto da educacdo basica.

Autores como Vigotski, Patto (1990), Yasui (2004) e Souza (2011) destacam a

importancia de uma formagao que va além dos aspectos técnicos e conteudistas, buscando uma
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atuacao critica, reflexiva e comprometida com a transformacao das praticas escolares e sociais.
Com isso em mente, seguem os comentarios:

Ja as disciplinas importantes, apresentam um recorte tradicional (desenvolvimento,
aprendizagem e psicologia escolar) e sem um direcionamento explicito para as desigualdades
escolares ou os determinantes sociais da educacao. temas centrais na Psicologia Escolar Critica.
A formagdo critica exige que o estudante vivencie a realidade escolar, analise praticas
institucionais e proponha intervencoes. A falta de horas destinadas a estagios contradiz o que
defendem Vigotski (ao enfatizar a praxis) e Patto (que propde uma andlise das condigdes
objetivas da escola e do fracasso escolar).

Apesar de mencionar termos como "€nfase", "optativa" e "laboratdrios", a carga horaria
atribuida a esses componentes ¢ nula. Isso pode sugerir uma estrutura mais voltada a formagao
minima do psicélogo escolar, sem aprofundamento nas questdes criticas da pratica, como
exclusao escolar, medicalizagdo e atuagao institucional, conforme discutido por Yasui.

A proposta curricular parece nao dialogar com as necessidades concretas das escolas
publicas brasileiras, reforcando uma Psicologia Escolar mais adaptativa do que transformadora.
Segundo Souza (2011), ¢ fundamental formar psicélogos que se engajem na luta por justica
social e melhoria das condi¢des escolares.

No que se refere a Insitui¢ao 12, a analise da matriz curricular do curso de Psicologia
evidencia a preseng¢a das disciplinas Psicologia do Desenvolvimento I (60 horas), Psicologia
do Desenvolvimento II (60 horas), novamente Psicologia do Desenvolvimento II (60 horas,
conforme registrado na matriz) e Psicologia da Aprendizagem Aplicada a Area Escolar (60
horas), totalizando 240 horas no nucleo comum e nas disciplinas vinculadas ao campo
educacional.

No que diz respeito as atividades praticas, identifica-se a oferta de Estagio

Supervisionado I em Psicologia Escolar, com carga horaria de 80 horas, configurando-se como
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experiéncia pratica especifica na area escolar. Esse componente representa um diferencial em
comparacdo a outras matrizes analisadas, nas quais nao foram identificados estagios
diretamente vinculados a Psicologia Escolar.

Ao sistematizar os dados, observa-se que a formagao relacionada a Psicologia Escolar
na instituicao totaliza 320 horas, considerando 240 horas de disciplinas teoricas, entre
componentes de desenvolvimento e aprendizagem aplicada ao contexto escolar, e 80 horas de
estagio supervisionado especifico na area. Nao foram identificadas disciplinas optativas,
componentes de énfase ou laboratorios direcionados exclusivamente a Psicologia Escolar.

Dessa forma, a matriz curricular da instituicdo 13 demonstra maior articulaciao entre
fundamentos teodricos e experiéncia pratica quando comparada a outras instituigdes analisadas,
especialmente pela inclusdo de estagio supervisionado especifico na area escolar. Ainda assim,
a formacgao permanece concentrada em componentes tradicionais de desenvolvimento, sendo a
consolida¢do de uma perspectiva institucional critica dependente da abordagem adotada nas
disciplinas e na supervisdo de estagio.

A analise da matriz da instituicdo 14 mostra um curriculo voltado a formacao em
Psicologia Escolar, com uma carga horaria total de 400 horas, sendo 320h em disciplinas
teoricas e apenas 80h de estagio supervisionado, ja indicadas como "Psicologia Escolar".
Embora a carga horaria total seja superior a da 11, ha fragmentos importantes, especialmente
se analisarmos sob a oOtica da Psicologia Escolar Critica. As disciplinas sdo majoritariamente
voltadas ao desenvolvimento humano (I, II e uma repetida como "II" novamente), o que mostra
redundancia e auséncia de diversidade tedrico- pratica. A psicologia do desenvolvimento ¢
importante, mas, segundo Yasui (2004), precisa estar conectada as praticas escolares reais e a
critica das desigualdades sociais, 0 que ndo ¢ indicado na proposta atual.

Apenas 80 horas de estagio estdo previstas, o que ¢ muito abaixo do que autores como

Patto (1990) ou Souza (2011) propdem para formar psicologos engajados nas realidades
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escolares. Além disso, os campos "Estagio Especifico", "Optativas", "Enfase" e "Laboratorios"
estdo zerados, o que evidencia uma formagdo sem aprofundamento, pratica critica ou
versatilidade metodologica. Nenhuma disciplina indicada trata de questdes como racismo
institucional, medicalizacao da infancia, fracasso escolar, gestdo democratica ou inclusdo,
pilares da abordagem critica. Essa auséncia refor¢ca uma formacao voltada ao psicélogo técnico,
e ndo ao psicoélogo transformador, conforme preconiza a Psicologia Escolar Critica.

No que se refere a Insituicao 14, a analise da matriz curricular do curso de Psicologia
evidencia a presenga das disciplinas Psicologia do Desenvolvimento I (60 horas), Psicologia
do Desenvolvimento II (60 horas), novamente Psicologia do Desenvolvimento II (60 horas,
conforme registrado na matriz) e Psicologia da Aprendizagem Aplicada a Area Escolar (60
horas), totalizando 240 horas no nucleo comum e nas disciplinas vinculadas ao campo
educacional.

No que diz respeito as atividades praticas, identifica-se a oferta de Estagio
Supervisionado I em Psicologia Escolar, com carga horaria de 80 horas, configurando-se como
experiéncia pratica especifica na area escolar. Esse componente representa um diferencial em
comparagdo a outras matrizes analisadas, nas quais ndo foram identificados estagios
diretamente vinculados a Psicologia Escolar. Ao sistematizar os dados, observa-se que a
formagao relacionada a Psicologia Escolar na institui¢do totaliza 320 horas, considerando 240
horas de disciplinas teoricas, entre componentes de desenvolvimento e aprendizagem aplicada
ao contexto escolar e 80 horas de estagio supervisionado especifico na area. Nao foram
identificadas disciplinas optativas, componentes de énfase ou laboratérios direcionados
exclusivamente a Psicologia Escolar.

Dessa forma, a matriz curricular da instituicdo 11 demonstra maior articulacido entre
fundamentos tedricos e experiéncia pratica quando comparada a outras institui¢des analisadas,

especialmente pela inclusdo de estagio supervisionado especifico na area escolar. Ainda assim,
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a formacgao permanece concentrada em componentes tradicionais de desenvolvimento, sendo a
consolidagdo de uma perspectiva institucional critica dependente da abordagem adotada nas
disciplinas e na supervisao de estagio.

No que se refere a institui¢ao 15, a analise da matriz curricular do curso de Psicologia
evidencia a presenca das disciplinas Desenvolvimento Humano, com carga horaria de 160
horas, e Psicologia e Educagdo, também com 160 horas, totalizando 320 horas de componentes
tedricos relacionados ao campo do desenvolvimento e da interface entre Psicologia e Educagao.

A disciplina Desenvolvimento Humano integra o nucleo comum da formacgao,
fornecendo fundamentos tedricos acerca dos processos evolutivos e das bases do
desenvolvimento psicoldgico. Ja a disciplina Psicologia e Educacdo constitui o principal
componente diretamente vinculado a area educacional, abordando a relagdo entre processos
psicologicos e praticas pedagogicas.

No que se refere as atividades praticas, identifica-se a previsdo de Estdgio Bésico em
Projetos Socioeducacionais, porém a carga horaria especifica destinada a area escolar ndo se
encontra claramente detalhada na matriz analisada. Também ndo foram identificados estagios
especificos em Psicologia Escolar, nem disciplinas optativas, componentes de énfase ou
laboratorios direcionados exclusivamente a atuagao no contexto educacional.

Ao sistematizar os dados, observa-se que a formacao relacionada a Psicologia Escolar
na institui¢do totaliza 400 horas, considerando 160 horas do ntcleo comum e 160 horas de
disciplina diretamente vinculada & area educacional, além da previsdo de estagio basico
socioeducacional. Entretanto, parte significativa dessa carga horaria corresponde a contetdos
amplos do desenvolvimento humano, ndo sendo totalmente direcionada a atuagao institucional
especifica da Psicologia Escolar.

Desse modo, a matriz curricular apresenta carga horaria relativamente expressiva na

interface entre Psicologia e Educagdo, porém evidencia limitagdes quanto ao aprofundamento
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pratico e institucional na area escolar, especialmente pela auséncia de estagios especificos e de
componentes curriculares voltados exclusivamente a atuagao critica no contexto da educacao
basica.

A instituicao 14 apresenta uma formagao em Psicologia Escolar com €nfase tedrica em
desenvolvimento e educagao, totalizando 400 horas, das quais 80 horas sdo destinadas a estagio
em projetos socioeducacionais. No entanto, a luz da Psicologia Escolar Critica, essa estrutura
mostra limitagdes importantes em termos de pratica, profundidade critica e articulagdo com os
desafios reais da escola publica brasileira. As disciplinas "Desenvolvimento Humano" e
"Psicologia e Educacdo" somam 320 horas, correspondendo a 80% da carga horaria. Isso sugere
uma formacao baseada em saberes universais e abstratos, pouco conectados a realidade das
escolas. Segundo Patto (1990), esse modelo contribui para reproducao do fracasso escolar ao
desconsiderar os determinantes sociais € institucionais da exclusdo educacional.

O tnico estagio previsto ¢ em "Projetos Socioeducacionais" (80h), o que, embora
positivo por envolver o social, ndo ¢ especifico da atuagdo do psicdlogo escolar no ambiente
escolar. Yasui (2004) e Souza (2011) defendem que o psicologo escolar critico deve estar
inserido diretamente nas institui¢des escolares, analisando e intervindo em seus processos, 0
que exige estagios especificos, supervisionados e prolongados, ausentes aqui.

Nenhuma carga horéria esta atribuida a Estagio Especifico, Enfase, Laboratérios ou
Optativas da area escolar, o que evidencia um modelo formativo minimo, que ndo atende aos
desafios contemporaneos da atuacdo escolar. Faltam disciplinas que abordem exclusdo escolar,
medicalizagdo, racismo institucional, diversidade e politicas publicas, conforme defendido por
Proenga (2001) e Souza (2011).

No que se refere a insitui¢do 15, a andlise da matriz curricular do curso de Psicologia
evidencia a presenca das disciplinas Psicologia do Desenvolvimento Humano: Infancia e

Adolescéncia, Teorias Psicogenéticas e Aprendizagem, Politicas Publicas de Educacdo e
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Assisténcia Social (EaD) e Psicologia Educacional e Escolar, compondo o conjunto de
componentes curriculares relacionados a formagao no campo educacional.

As disciplinas Psicologia do Desenvolvimento Humano e Teorias Psicogenéticas e
Aprendizagem integram o nicleo comum da formagao, fornecendo fundamentos tedricos sobre
processos de desenvolvimento e aprendizagem. A disciplina Politicas Publicas de Educagao e
Assisténcia Social amplia a compreensao do estudante acerca das dimensdes institucionais e
das politicas sociais que atravessam o contexto educacional, contribuindo para uma visdo mais
ampla da atuacdo profissional. J4 a disciplina Psicologia Educacional e Escolar constitui o
componente diretamente vinculado a 4rea especifica da Psicologia Escolar.

Ao sistematizar os dados, observa-se que a formacao relacionada a Psicologia Escolar
na instituicao totaliza 240 horas, sendo aproximadamente 180 horas correspondentes ao nucleo
comum e as disciplinas que dialogam indiretamente com o campo educacional, e cerca de 60
horas destinadas especificamente a disciplina de Psicologia Educacional e Escolar. Nao foram
identificados estagios basicos ou especificos na area escolar, tampouco disciplinas optativas,
componentes de énfase ou laboratdrios direcionados exclusivamente a atuagdo no contexto
educacional. Essa organizagdo curricular evidencia que, embora haja inser¢ao formal de
conteudos relacionados a educagao e as politicas publicas, a formagao especifica em Psicologia
Escolar permanece concentrada em um Unico componente curricular e ndo apresenta
articulagdo com experiéncias praticas supervisionadas, o que pode limitar o aprofundamento
das competéncias voltadas a atuagdo institucional critica no contexto da educacao basica.

A grade curricular da instituicdo 16 voltada a Psicologia Escolar apresenta um total de
240 horas, todas alocadas em disciplinas tedricas, com auséncia completa de estigios e
componentes praticos. Embora contemple contetidos relevantes, essa formagao ¢ extremamente
limitada e distante dos principios da Psicologia Escolar Critica, conforme apontado por autoras

como Maria Helena Souza Patto, Sandra F. Yasui, Marilene Proenca e Rita de Cassia Souza.
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Nenhuma carga horéria ¢ dedicada a estagios basicos ou especificos, laboratorios, oficinas ou
intervencoes. Isso impede a formagao pratica reflexiva, elemento central na abordagem critica.
Segundo Yasui (2004), ¢ no estagio supervisionado que o futuro psicélogo escolar constroi sua
identidade profissional critica, aprendendo a intervir institucionalmente e a refletir sobre as
relagdes de poder e exclusdo. Embora os temas abordem o desenvolvimento humano e
aprendizagem (ex: "Teorias Psicogenéticas", "Psicologia Escolar"), faltam contetidos voltados
para a andlise das desigualdades estruturais da escola publica brasileira.

Patto (1990) argumenta que uma Psicologia Escolar que se limita a estudar o individuo
desconsidera os determinantes sociais e institucionais do fracasso escolar. A disciplina de
"Politicas Publicas de Educagao e Assisténcia Social", ministrada a distancia, ¢ importante, mas
isolada, e ndo se articula com préatica ou estdgio, o que reduz seu potencial critico. Proenca
(2001) defende a integracdo entre teoria, politica e acdo concreta, especialmente em instituicdes
escolares publicas. A carga total de 240 horas estd muito abaixo dos modelos mais robustos da
Psicologia Escolar critica, que defendem formagdes com pelo menos 400h a 600h, incluindo
estagios especificos e disciplinas de intervengao.

No que se refere a institui¢do 17, a analise da matriz curricular do curso de Psicologia
evidencia a presenca das disciplinas Psicologia do Desenvolvimento Humano: Infancia e
Adolescéncia (60 horas), Teorias Psicogenéticas e Aprendizagem (60 horas), Politicas Publicas
de Educacdo e Assisténcia Social (EaD) (60 horas) e Psicologia Educacional e Escolar (60
horas), totalizando 240 horas no conjunto de componentes relacionados ao campo educacional.
As trés primeiras disciplinas compdem o nticleo comum da formagdo, somando 180 horas, e
fornecem fundamentos tedricos sobre desenvolvimento humano, processos de aprendizagem e
compreensdo das politicas publicas que atravessam o contexto educacional. Ja a disciplina
Psicologia Educacional e Escolar, com carga horaria de 60 horas, constitui o principal

componente curricular diretamente vinculado a 4rea especifica da Psicologia Escolar.
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No que se refere as atividades praticas, ndo foram identificados estagios basicos ou
estagios especificos na area escolar, tampouco disciplinas optativas, componentes de énfase ou
laboratorios direcionados exclusivamente a atua¢do em contextos educacionais. Assim, a
formacdo em Psicologia Escolar na instituicdo totaliza 240 horas, sendo apenas 60 horas
diretamente voltadas a area especifica.

Essa organizagdo curricular evidencia a inser¢do formal da tematica educacional no
curso, porém com concentragdo predominante em conteudos teéricos e auséncia de
aprofundamento pratico e institucional, o que pode limitar o desenvolvimento de competéncias
voltadas a atuagdo critica e integrada na educacdo basica.

A grade curricular da instituicdo 18 ¢ idéntica a da unidade anterior da 17 de Goias,
repetindo exatamente os mesmos elementos: 240 h tedricas, sem nenhuma carga hordria
dedicada a estagios, optativas, énfases ou laboratorios. Essa repeticdo do modelo revela uma
formagdo padronizada, tecnicista e distante dos pressupostos da Psicologia Escolar Critica.

Nao h4 nenhum campo pratico na formagao. Isso fere diretamente as diretrizes da
Psicologia Escolar Critica, que defende a insercdo direta do estudante na realidade institucional
escolar, com foco na andlise e transformacdo da escola publica. A auséncia total de pratica
formativa (estagios, oficinas, laboratorios) impossibilita o desenvolvimento de uma atuagdo
transformadora na escola. Como defende Yasui (2004), ndo ¢ possivel formar um psicélogo
escolar critico sem vivéncia institucional real e supervisdo comprometida com a transformagao
social.

A presenga de disciplinas como "Teorias Psicogenéticas" e "Psicologia do
Desenvolvimento" revela um viés fortemente individualista e tedrico, que, segundo Patto
(1990), contribui para uma visdo psicologizante e culpabilizadora do fracasso escolar. A
formag¢do ndo inclui discussdo de temas como medicaliza¢do, desigualdade social, racismo,

inclusdo ou participagdo democratica na escola, todos essenciais a atuagao critica do psicélogo
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escolar, conforme destaca Proenga (2001).

A disciplina de "Politicas Publicas de Educacao e Assisténcia Social" € positiva, mas
ofertada a distancia e sem articulagdo pratica, o que esvazia seu potencial formativo, conforme
ja discutido por Souza (2011) em suas criticas a fragmentacao curricular. Segundo Yasui
(2004), o psicologo escolar precisa atuar de forma inserida e critica nas instituigdes, o que exige
vivéncia e reflexdo pratica, inexistente nessa grade. A disciplina “Politicas Publicas de
Educagao e Assisténcia Social” aparece de forma desconectada da pratica escolar concreta, o
que reduz sua poténcia critica.

Para Marilene Proenca (2001), o estudo das politicas publicas precisa se articular com
a atuacdo direta em contextos escolares reais, visando a transformacao das institui¢cdes
educativas. As disciplinas oferecidas (ex: "Desenvolvimento Humano", "Teorias
Psicogenéticas") tém enfoque predominantemente psicologicista e centrado no sujeito,
reproduzindo a ideia de que os problemas escolares se originam nos alunos, e nao nas condigdes
estruturais da escola. Patto (1990), denuncia essa légica como produtora do fracasso escolar,
ao ocultar os determinantes sociais da desigualdade educacional.

Nao héa disciplinas voltadas a inclusdo, diversidade, medicaliza¢do, racismo
institucional ou gestdo democratica, temas centrais para a Psicologia Escolar Critica. A
formacdo, assim, prepara um profissional tecnicista e despolitizado, em desacordo com os
principios defendidos por autores como Souza (2011).

No que se refere a instituicao 18, a analise da matriz curricular do curso de Psicologia
evidencia a presenca das disciplinas Desenvolvimento da Infancia (60 horas), Desenvolvimento
do Adolescente (60 horas), Processos Basicos Psicoldgicos III — Memoria, Linguagem e
Aprendizagem (60 horas) e Psicologia Escolar (60 horas), totalizando 240 horas no conjunto

de componentes relacionados ao campo educacional.
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As trés primeiras disciplinas integram o nucleo comum da formacao, somando 180
horas, e fornecem fundamentos teodricos sobre os processos de desenvolvimento e
aprendizagem. Embora essenciais para a compreensdo do fendmeno educacional, tais
componentes ndo se configuram como especificos da area de Psicologia Escolar. A disciplina
Psicologia Escolar, com carga horaria de 60 horas, constitui o inico componente curricular
diretamente vinculado a atuacdo no contexto educacional.

No que se refere as atividades praticas, ndo foram identificados estagios basicos ou
especificos na area escolar, nem disciplinas optativas, componentes de énfase ou laboratorios
direcionados exclusivamente a Psicologia Escolar. Dessa forma, a formacao especifica na area
permanece concentrada em um Unico componente teorico.

Assim, a formag¢do em Psicologia Escolar na institui¢do totaliza 240 horas, sendo 180
horas correspondentes ao nicleo comum e apenas 60 horas diretamente vinculadas a area
especifica. Essa organizacdo curricular evidencia inser¢do pontual da tematica educacional,
sem aprofundamento pratico institucional, o que pode limitar a consolidagdo de competéncias
voltadas a atuagao critica no contexto da educacao basica.

A grade curricular da instituicdo 19 apresenta um modelo muito semelhante ao das
unidades da 17: formagdo teérica minima (240h), nenhuma carga horéria dedicada a estagios,
énfases ou laboratodrios, e auséncia total de praticas voltadas a atuagdo institucional critica. A
faculdade nao oferece estagio especifico nem basico em Psicologia Escolar, o que impossibilita
a inser¢do pratica do aluno no ambiente escolar e compromete a formagao profissional. Como
enfatiza Sandra F. Yasui (2004), o estagio supervisionado ¢ essencial para a constru¢do de um
olhar critico e coletivo sobre os processos escolares.

Embora temas como desenvolvimento da infincia, adolescéncia e aprendizagem
estejam presentes, esses conteudos sdo tedricos, descontextualizados e centrados no individuo.

Patto (1990) critica justamente esse tipo de formacao, que culpabiliza o aluno pelo fracasso
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escolar ao ignorar fatores sociais, institucionais e politicos.

Nao ha disciplinas que abordem: fracasso escolar, exclusdo social, relagdes de poder e
medicalizagdo, ou politicas publicas em educagdo. Isso evidencia uma formacao alheia a
realidade da escola publica brasileira, contraria a proposta de Marilene Proenga (2001) e Rita
de Céssia Souza, que defendem uma psicologia escolar engajada, critica e socialmente
implicada.

No que se refere a institui¢ao 20, a analise da matriz curricular do curso de Psicologia
evidencia um conjunto mais amplo de componentes relacionados ao campo educacional quando
comparado a outras instituicdes investigadas. Foram identificadas as disciplinas Psicologia do
Desenvolvimento I (80 horas), Psicologia do Desenvolvimento II (80 horas) e Psicologia do
Desenvolvimento III (80 horas), além de Psicologia da Aprendizagem e Educacao (40 horas),
Psicologia Escolar e Educacional (80 horas), Métodos e Praticas em Psicologia III, Psicologia
Escolar Educacional (80 horas) e Processos de Orientacao Profissional (40 horas), totalizando
480 horas no conjunto dos componentes analisados.

As disciplinas de Desenvolvimento e Aprendizagem, que somam 320 horas, compdem
o nicleo comum da formacdo, oferecendo fundamentos tedricos sobre os processos
psicologicos ao longo do ciclo vital e sua relagdo com a aprendizagem. Embora essenciais, tais
componentes ndo se configuram como especificos da 4rea escolar, constituindo base generalista
da formacdo em Psicologia.

No campo especifico da Psicologia Escolar, foram identificadas 160 horas diretamente
vinculadas a é4rea, distribuidas entre as disciplinas Psicologia Escolar e Educacional e Métodos
e Praticas em Psicologia Escolar Educacional. Esse quantitativo revela maior presenga formal
da tematica educacional na matriz curricular quando comparado a diversas institui¢des

analisadas, nas quais a area aparece concentrada em apenas um componente teorico.
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Observa-se a presenga de estdgios na area escolar pelo curriculo do nuvleo coum
curricular, que pode ser ofertado nas énfases. No entanto, verifica-se a inexisténcia de
disciplinas optativas, componentes de énfase ou laboratdrios direcionados exclusivamente a
Psicologia Escolar. A carga horaria destinada a formagao pratica no contexto educacional &,
portanto, inexistente, o que evidencia fragilidade na articulagdo entre teoria e pratica
institucional.

Assim, embora a instituicdo 19 apresente carga horaria relativamente expressiva em
disciplinas teoricas relacionadas a Psicologia Escolar, a auséncia de estagios supervisionados e
experiéncias praticas especificas limita o aprofundamento formativo, especialmente no que se
refere a construgao de competéncias para atuagao institucional critica na educagao basica.

A grade curricular apresenta uma carga horaria tedrica elevada (480h), mas
completamente desprovida de pratica profissional supervisionada e de disciplinas com énfase
critica, o que a torna mais uma formagao centrada na teoria tradicional, sem articulagdo com as
demandas da escola publica brasileira.

A institui¢do oferece diversas disciplinas relevantes como "Psicologia Escolar e
Educacional", "Psicologia da Aprendizagem", "Orientagdo Profissional", mas nao ha estagios
(basico ou especifico) nem disciplinas praticas. Como argumenta Yasui (2004), a formagdo em
Psicologia Escolar sem vivéncia institucional impede que o futuro psicélogo compreenda as
contradi¢des reais da escola. Apesar da presenca de componentes tedricos diversos, o curriculo
ndo aborda a escola como institui¢do social, histérica e politica. Faltam disciplinas que
discutam: fracasso escolar ¢ exclusao educacional (Patto, 1990); medicalizagdo e
patologizacdo da infancia (Souza, 2011); politicas publicas e desigualdade (Proenga, 2001) e
racismo institucional, género e classe na escola (Yasui, 2004). E ainda, auséncia total de
praticas transformadoras, nenhum laboratério, oficina ou projeto ¢ ofertado. Isso fragiliza a

construcdo da praxis critica defendida por autores da Psicologia Escolar Critica.
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A grade curricular apresenta uma carga horéria tedrica elevada (480h), mas
completamente desprovida de pratica profissional supervisionada e de disciplinas com énfase
critica, o que a torna mais uma formagao centrada na teoria tradicional, sem articulagdo com as
demandas da escola publica brasileira.

A instituicdo oferece diversas disciplinas relevantes como "Psicologia Escolar e
Educacional", "Psicologia da Aprendizagem", "Orientacao Profissional", mas nao ha estagios
(basico ou especifico) nem disciplinas praticas. Como argumenta Yasui (2004), a formagao em
Psicologia Escolar sem vivéncia institucional impede que o futuro psicélogo compreenda as
contradicdes reais da escola.

Apesar da presenga de componentes teoricos diversos, o curriculo nao aborda a escola
como institui¢ao social, historica e politica. Faltam disciplinas que discutam: fracasso escolar
e exclusdo educacional (Patto, 1990); medicalizagdo e patologiza¢do da infancia (Souza, 2011);
politicas publicas e desigualdade (Proenca, 2001) e racismo institucional, género e classe na
escola (Yasui, 2004). E ainda, auséncia total de praticas transformadoras, nenhum laboratorio,
oficina ou projeto ¢ ofertado. Isso fragiliza a construcdo da praxis critica defendida por autores
como Marilene Proenca e Vygotsky, que exigem articulagdo entre teoria e pratica para
formacao solida.

No que se refere a institui¢ao 21, a analise da matriz curricular do curso de Psicologia
evidencia a presenca das disciplinas Psicologia da Aprendizagem (60 horas) e Psicologia
Escolar (60 horas), totalizando 120 horas no conjunto dos componentes relacionados ao campo
educacional.

A disciplina Psicologia da Aprendizagem integra o nucleo comum da formacao,
fornecendo fundamentos tedricos sobre os processos cognitivos e educacionais envolvidos no
aprender. J& a disciplina Psicologia Escolar constitui o Unico componente curricular

diretamente vinculado a area especifica da atua¢do no contexto educacional.
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No que se refere as atividades praticas, ndo foram identificados estagios basicos ou
estagios especificos na area escolar, tampouco disciplinas optativas, componentes de énfase ou
laboratorios direcionados exclusivamente a Psicologia Escolar. Assim, a formagdo na area
mostra-se restrita a componentes teoéricos, sem previsdo de aprofundamento pratico
institucional.

Desse modo, a formagao em Psicologia Escolar na institui¢ao totaliza 120 horas, sendo
apenas 60 horas diretamente vinculadas a disciplina especifica da area. Essa configuracao
curricular evidencia inser¢ao pontual e limitada da tematica educacional, o que pode impactar
a consolidagao de competéncias voltadas a atuagdo critica e institucional no contexto da
educacao basica.

A grade da instituicdo 20 apresenta apenas 120 horas dedicadas a formacdo em
Psicologia Escolar, sem qualquer estagio, pratica supervisionada ou aprofundamento critico.
Esse ¢ um dos curriculos mais frageis entre os analisados, revelando uma formagdo bastante
superficial e tecnicista, com sérios prejuizos a construcdo de uma Psicologia Escolar
transformadora. A grade minima se mostra insuficiente, a institui¢do oferece somente duas
disciplinas basicas: Psicologia da Aprendizagem e Psicologia Escolar; ndo héa disciplinas
eletivas, énfases especificas, oficinas, laboratorios ou qualquer atividade pratica.

Esse formato empobrece a formacdo e contraria as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNss), que exigem articulacdo entre teoria e pratica. A auséncia de contetidos sobre: politicas
publicas de educacgdo, fracasso escolar, medicalizagdo e analise institucional, impede a
compreensdo critica da escola enquanto institui¢do social e reprodutora de desigualdades.
Como destaca Patto (1990), essa formagao tende a culpabilizar o aluno por seus insucessos
escolares, ignorando os determinantes historicos e sociais.

Sem estadgios nem pratica supervisionada, o egresso nao esta preparado para: intervir de

forma reflexiva, trabalhar com equipes pedagogicas, desenvolver projetos psicossociais, atuar
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em contextos escolares complexos. Isso vai de encontro a proposta de Sandra F. Yasui (2004)
e Marilene Proenca (2001), que defendem uma psicologia escolar comprometida com a
transformacgao social.

A matriz curricular do curso de Psicologia evidencia a presenga das disciplinas
Psicologia da Infancia e Adolescéncia (76 horas), Psicopatologia da Infancia e Adolescéncia
(76 horas), Praticas Multidisciplinares de Educa¢ao em Satde (76 horas), Processos Educativos
e da Aprendizagem (76 horas), Psicologia Escolar (76 horas) e uma disciplina Optativa I (76
horas), totalizando 456 horas no conjunto dos componentes relacionados ao campo
educacional.

As disciplinas vinculadas ao desenvolvimento, a psicopatologia e aos processos
educativos, que somam 304 horas, integram o nucleo comum da formagdo, oferecendo
fundamentos teoricos relevantes para a compreensdao das relagdes entre desenvolvimento
humano, aprendizagem e satide no contexto educacional. Embora essenciais, tais componentes
ndo se configuram como especificos da area de Psicologia Escolar institucional. No campo
diretamente vinculado a Psicologia Escolar, identifica-se a disciplina Psicologia Escolar, com
carga horaria de 76 horas, além de uma disciplina optativa com igual carga horéria, que pode
contemplar contetdos relacionados a érea, totalizando 152 horas potencialmente voltadas a
formagdo especifica. Entretanto, ndo foram identificados estagios bésicos ou estagios
especificos na area escolar, tampouco disciplinas de énfase ou laboratérios
direcionados a atuacdo pratica no contexto educacional.

Assim, embora apresente uma carga horaria relativamente expressiva de componentes
que dialogam com a educagdo, observa-se predominancia de contetidos teoricos e auséncia de
experiéncias praticas supervisionadas na area escolar. Essa configuracdo curricular indica
inser¢do formal da tematica educacional, porém com limitagdes quanto a articulagdo entre

teoria e pratica institucional, o que pode impactar a consolidacdo de competéncias para atuagao
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critica na educagao basica.

A analise da matriz curricular do curso de Psicologia revela um cenario de formagao
escolar que, embora conte com disciplinas relevantes em termos teoricos, como Psicologia
Escolar, Psicologia da Infancia e Adolescéncia e Processos Educativos e da Aprendizagem, nao
contempla nenhuma carga horaria destinada a pratica supervisionada, como estagios basicos,
especificos ou laboratdrios. Ainda que a formagao total na area escolar atinja 456 horas, essa
carga esta totalmente concentrada em atividades tedricas € uma optativa, sem qualquer inser¢ao
do estudante nos espagos reais da escola.

Sob a dtica da Psicologia Escolar Critica, essa estrutura formativa apresenta sérias
limitacdes. Para autores como Maria Helena Souza Patto (1990) e Monica C. C. Souza (2009),
a formacdo do psicologo escolar ndo pode restringir-se a dimensdo tedrica; ela precisa estar
enraizada nas contradi¢des concretas da escola publica brasileira, permitindo ao profissional
compreender e intervir criticamente sobre os processos que produzem exclusdo e desigualdades
educacionais.

A auséncia de estagios e laboratorios compromete a possibilidade de desenvolver uma
escuta sensivel, ativa e politicamente situada, elementos centrais na atuagdo critica. Como
destaca Antunes (2015), € na pratica que o psicologo escolar aprende a reconhecer as multiplas
vozes que circulam na escola e a construir com os sujeitos estratégias de enfrentamento ao
fracasso escolar e 4 marginalizagdo simbolica. Além disso, essa lacuna pratica fere diretamente
os principios da Resolugdo CNE/CES n° 1/2023, que refor¢a a indissociabilidade entre teoria e
pratica na formacgao do psicélogo, exigindo experiéncias que promovam a atuacao €tica, técnica
e socialmente comprometida. Ao ndo incluir estagios na area escolar, o ILES desconsidera a
importancia do psicologo como agente de transformacao institucional, como propdem autores

como Yamamoto ¢ Souza (1990).
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Nesse sentido, embora a estrutura tedrica oferecida pelo curso seja significativa, a
auséncia de vivéncias praticas inviabiliza a consolidacao de uma formacao critica. O estudante
¢ privado da imersao na realidade escolar, o que impede a construgdo de uma postura reflexiva
e comprometida com a transformagdo da educagdo publica, principal compromisso da
Psicologia Escolar Critica.

No que se refere a institui¢ao 21, a analise da matriz curricular do curso de Psicologia
evidencia a presenca das disciplinas Desenvolvimento Humano, com carga horaria de 160
horas, e Psicologia e Educacao, também com 160 horas, totalizando 320 horas de componentes
teoricos relacionados ao campo do desenvolvimento e da interface entre Psicologia e Educacao.
A disciplina Desenvolvimento Humano integra o nicleo comum da formagdo, oferecendo
fundamentos tedricos sobre os processos evolutivos e as bases do desenvolvimento psicologico
ao longo do ciclo vital. Ja a disciplina Psicologia e Educacdo constitui o principal componente
diretamente vinculado a area educacional, abordando a relacdo entre processos psicologicos,
aprendizagem e praticas pedagogicas.

Ja as atividades praticas, identifica-se a oferta de Estdgio Bésico em Projetos
Socioeducacionais, com carga horaria de 80 horas, configurando-se como a principal
experiéncia pratica relacionada ao contexto educacional. Contudo, ndo foram identificados
estagios especificos em Psicologia Escolar, nem disciplinas optativas, componentes de énfase
ou laboratérios direcionados exclusivamente a atuagdo institucional na area escolar. Ao
sistematizar os dados, observa-se que a formacdo relacionada a Psicologia Escolar na
institui¢ao totaliza 400 horas, considerando 160 horas do nucleo comum, 160 horas da
disciplina diretamente vinculada a d4rea educacional e 80 horas de estdgio basico
socioeducacional. Apesar dessa carga horaria relativamente expressiva, verifica-se que a maior
parte dos componentes estd voltada a contetidos gerais de desenvolvimento e educagdo, com

auséncia de aprofundamento pratico especifico na atuagao institucional da Psicologia Escolar.
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Dessa forma, a matriz curricular evidencia inser¢ao formal e quantitativamente significativa da
tematica educacional, porém com limitagdes quanto a diversificacao de experiéncias praticas e
a presenca de componentes especificos voltados a atuacdo critica no contexto da educagao
basica.

No entanto, do ponto de vista da Psicologia Escolar Critica, o conteudo dessas
disciplinas precisa ser mais do que uma abordagem individualizante do desenvolvimento ou da
aprendizagem. Segundo Patto (1990), muitas formagdes em psicologia escolar continuam
centradas na adaptacdo do sujeito a escola, negligenciando os fatores sociais, historicos e
institucionais que produzem o chamado “fracasso escolar”. Assim, ¢ fundamental que essas
disciplinas incluam uma critica as praticas escolares que refor¢am desigualdades e uma leitura
da escola como espaco de disputa, e nao de neutralidade.

A presenca de um Estdgio Basico em Projetos Socioeducacionais (80h) ¢ um ponto
positivo, pois pode aproximar o aluno da realidade social das comunidades e escolas. No
entanto, segundo Proenca (1999), para que a atuacdo do psicdlogo escolar seja critica, os
estdgios devem oferecer espaco para reflexdo sobre o papel do psicologo nas instituicdes
escolares, e ndo apenas atuar como suporte técnico ou executor de projetos pontuais. O fato de
ndo haver estagio especifico na area escolar (0 horas) limita significativamente a formagao para
atuacao efetiva no cotidiano escolar, dificultando a vivéncia de conflitos institucionais,
exclusdo escolar, medicalizagdo e outras questdes centrais discutidas pela psicologia critica.
Apesar de a matriz indicar 400 horas voltadas a formagdo em psicologia escolar, ndo ha
disciplinas de énfase, optativas ou laboratdrios especificos para essa area. Isso pode indicar
uma formacdo superficial, voltada apenas a compreensao teorica, sem aprofundamento critico
ou metodologico sobre os conflitos escolares reais.

Patto critica justamente esse modelo de formagdo, em que a escola € vista como pano

de fundo para intervengdes clinicas ou psicométricas, € ndo como objeto central de analise
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critica. A auséncia de laboratérios e disciplinas de aprofundamento contribui para a manutengao
de um modelo psicologico que atua a servigo da adaptagdo e da normalizagdo, ¢ ndo da
transformagdo das condi¢des de ensino e aprendizagem.

Autoras como Patto e Proenca defendem que o psicologo escolar precisa compreender
as relagdes de poder que atravessam a escola, suas praticas de exclusdo e seus vinculos com a
desigualdade social. Essa formagao exige: disciplinas voltadas as politicas publicas de
educagdo; andlise critica da medicalizacdo e judicializacdo da infancia; discussdes sobre
diversidade, racismo, inclusdo e género na escola; estdgios que permitam vivenciar conflitos
institucionais reais. A matriz atual ndo explicita esses conteudos, o que reforga a critica de que
a psicologia escolar continua, muitas vezes, servindo para legitimar a exclusdo escolar, ao invés
de combaté- la nos mais variados espagos educativos.

A matriz curricular apresenta pontos iniciais importantes para a formacao em Psicologia
Escolar, mas, a luz da Psicologia Escolar Critica (Patto, Proenca), ela ainda ¢ limitada e
insuficiente. A auséncia de estdgio especifico, disciplinas de énfase e formacdo critica
institucional pode formar profissionais que reforcem a logica de adaptacao do sujeito a escola,
em vez de problematizar as estruturas escolares excludentes. Uma formagao critica exige mais
do que disciplinas basicas: requer imersao no cotidiano escolar, reflexdo sociopolitica, € uma
pratica transformadora comprometida com os direitos humanos e com a equidade educacional.
A proposta curricular contempla 400 horas destinadas a formagao em Psicologia Escolar, com
320 horas de disciplinas bésicas (Desenvolvimento Humano e Psicologia e Educagdo) e 80
horas de estdgio em projetos socioeducacionais. Apesar de representar uma tentativa de
inser¢do do aluno no campo da educagdo, a estrutura ainda apresenta fragilidades significativas
quando analisada sob a 6tica da Psicologia Escolar Critica.

As disciplinas de Desenvolvimento Humano e Psicologia e Educagdo, somando 320

horas, sdo fundamentais, mas, isoladamente, tendem a manter uma abordagem individualizante
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e psicologizante dos problemas escolares. Segundo Patto (1990), a psicologia tradicional
historicamente contribuiu para a naturalizagdo do fracasso escolar, ao interpretar dificuldades
de aprendizagem como deficiéncias cognitivas ou transtornos emocionais do aluno, em vez de
como sintomas das desigualdades estruturais da sociedade e da escola.

A auséncia de conteudos que abordem criticamente as relacdes de poder no espago
escolar, a produgao social do fracasso escolar e as condi¢des objetivas do processo de ensino-
aprendizagem compromete a formagao de uma atuacao realmente transformadora, conforme
propoe a perspectiva critica (Patto, 2015).

O Estagio Basico em Projetos Socioeducacionais (80h) € positivo na medida em que
oferece uma aproximacdo com contextos sociais diversos. Contudo, ele ndo substitui um
estagio especifico em Psicologia Escolar, que permita o contato direto com as praticas
escolares, seus desafios institucionais e seus mecanismos de exclusao (Proenca, 2012). Para
Proenca (1999), ¢ fundamental que o psicélogo escolar seja formado com base em praticas que
confrontem a logica tecnicista e intervencionista, muitas vezes presente na atuagao tradicional.
A auséncia de um estagio especifico, como indicado na matriz (0 horas), refor¢a uma formacgao
mais teorica e descolada da realidade institucional da escola, o que enfraquece o compromisso
com a transformacgao social.

A matriz ndo apresenta disciplinas optativas, laboratorios ou énfases na area escolar, o
que limita o aprofundamento dos estudantes em temdticas fundamentais como: medicalizagdo
das dificuldades escolares; psicologia e politicas publicas educacionais; diversidade, inclusdao
e relagdes étnico-raciais; violéncia institucional e racismo escolar.

A andlise da matriz curricular evidencia a presenca das disciplinas Desenvolvimento
nos Anos Iniciais e Escolares (60 horas), Desenvolvimento do Adolescente (60 horas) e
Psicologia Escolar e Educacional (60 horas), totalizando 180 horas no conjunto dos

componentes relacionados ao campo educacional.



144

As disciplinas voltadas ao desenvolvimento humano, que somam 120 horas, integram
o nucleo comum da formacao e fornecem fundamentos tedricos acerca dos processos evolutivos
e das etapas do desenvolvimento, especialmente no contexto escolar. J4 a disciplina Psicologia
Escolar e Educacional, com carga horéria de 60 horas, constitui o unico componente curricular
diretamente vinculado a area especifica da Psicologia Escolar. No que se refere as atividades
praticas, ndo foram identificados estagios basicos ou especificos na area escolar, tampouco
disciplinas optativas, componentes de énfase ou laboratdrios direcionados exclusivamente a
atuacdo no contexto educacional. Dessa forma, a formacao na area mostra-se concentrada em
componentes tedricos, sem previsao de aprofundamento pratico institucional.

Assim, a formacdo em Psicologia Escolar totaliza 180 horas, sendo 120 horas
correspondentes ao nicleo comum e apenas 60 horas diretamente voltadas a area especifica.
Essa organizagdo curricular evidencia inser¢ao pontual da teméatica educacional, com auséncia
de experiéncias praticas supervisionadas, o que pode limitar a consolidagao de competéncias
voltadas a atuagao critica e institucional na educagao basica.

A matriz curricular do curso de Psicologia da institui¢do 22, no que se refere a formagao
em Psicologia Escolar, apresenta limitagdes significativas quando analisada a luz da Psicologia
Escolar Critica, especialmente com base nas reflexdes de Maria Helena Souza Patto (1990,
2015) e Maria Amélia Almeida Proenca (1999, 2012). A formacdo em Psicologia Escolar
apresenta uma carga hordria total de apenas 180 horas, composta por trés disciplinas:
Desenvolvimento dos Anos Iniciais e Escolares (60h), Desenvolvimento do Adolescente (60h)
e Psicologia Escolar e Educacional (60h). Do ponto de vista da formagdo critica, essa carga
horaria ¢ extremamente reduzida para uma area tdo complexa e demandante como a escolar.

De acordo com Patto (1990), a escola brasileira ¢ marcada por praticas seletivas e
excludentes, que tendem a responsabilizar o sujeito por seu proprio fracasso, ignorando os

determinantes histdricos e sociais. Uma formagao com essa estrutura minima ndo proporciona
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aos futuros psicélogos os instrumentos tedricos e praticos necessarios para compreender e
intervir criticamente nas contradi¢des do sistema educacional.

Outro ponto grave € a auséncia de estagio basico ou especifico na area escolar. O estagio
¢ essencial para que o estudante compreenda a dinamica institucional da escola, os processos
de exclusdo, medicalizacao e judicializagao dos sujeitos. Proenca (2012) destaca que o estagio
deve ser o espaco privilegiado para o psicélogo em formagao vivenciar e refletir sobre o papel
da Psicologia dentro da escola. A falta de qualquer estagio na area escolar compromete
profundamente a formagdo, pois impede o contato com os desafios reais da pratica e reforga
uma visao abstrata e descontextualizada da educacao.

As disciplinas listadas, voltadas ao desenvolvimento humano e a psicologia
educacional, tendem, historicamente, a tratar os problemas escolares com uma lente
individualizante, focada em déficits de aprendizagem, maturagdo ou desenvolvimento, como
apontado por Patto (1990). Sem disciplinas que abordem a critica as estruturas escolares, a
diversidade, as relacdes de poder, o racismo institucional e a inclusdo, a formagdo se mantém
dentro de um escopo tecnicista e adaptativo. Como observa Proenga (1999), o psicélogo
escolar, quando formado dessa maneira, atua muito mais como um “ajustador” do aluno as
normas escolares do que como um agente de transformacao institucional.

A matriz curricular também nao prevé disciplinas de aprofundamento, nem laboratdrios
ou atividades optativas especificas da area escolar. Isso impede que o estudante se envolva com
temas centrais da Psicologia Escolar Critica, como: a critica a medicalizag¢do da infancia; a luta
por uma educacdo inclusiva; o enfrentamento das desigualdades raciais, sociais e de género na
escola e a atuacdo intersetorial nas politicas ptblicas de educagdo. Patto (2015) reforga que a
Psicologia Escolar Critica precisa romper com a logica da neutralidade e assumir um

compromisso ético e politico com os sujeitos historicamente marginalizados pela escola.
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A formacao em Psicologia Escolar oferecida, a luz da Psicologia Escolar Critica (Patto,
1990; Proenca, 1999), ¢ limitada, superficial e tecnicista. Com apenas 180 horas de carga
horéria e sem qualquer pratica de estagio, ela ndo oferece aos futuros psicologos condig¢des
reais para atuarem de forma critica e transformadora no contexto educacional. Essa estrutura
curricular reproduz o modelo tradicional de psicologia escolar, que individualiza o fracasso,
ignora os determinantes sociais da exclusao e prepara profissionais mais aptos a reproducao do
sistema do que a sua critica.

No que se refere a institui¢do 23, a andlise da matriz curricular do curso de Psicologia
evidencia uma das formagdes mais abrangentes entre as institui¢des investigadas no que diz
respeito a Psicologia Escolar. Foram identificadas as disciplinas Psicologia do
Desenvolvimento I, 11 ¢ ITI (totalizando 180 horas), Teorias de Aprendizagem Aplicadas a Area
Escolar (60 horas), Psicologia Escolar e Problemas de Aprendizagem (60 horas),
Psicomotricidade (60 horas) e Problemas Psicossociais da Adolescéncia (60 horas), além das
disciplinas optativas Orientacdo Vocacional (60 horas) e Psicologia da Educacao (60 horas).
Esses componentes somam 421 horas no conjunto das disciplinas relacionadas ao campo
educacional.

As disciplinas de Desenvolvimento compdem o nucleo comum da formacao,
fornecendo bases tedricas para compreensdo dos processos evolutivos e das relagcdes entre
desenvolvimento e aprendizagem. J4 as demais disciplinas, especialmente aquelas voltadas a
aprendizagem, a psicologia escolar e as problematicas psicossociais, configuram-se como
componentes diretamente vinculados a area educacional, totalizando aproximadamente 120
horas especificas, além de 120 horas de optativas que podem aprofundar a formagao no campo.

No que se refere as atividades praticas, destaca-se a presenca de Estagio Supervisionado
Bésico na area Escolar/Educacional, com carga horaria de 36 horas, bem como dois

componentes de Estagio Especifico em Psicologia Escolar/Educacional, que totalizam 238
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horas. Dessa forma, a carga horaria de estagios vinculados diretamente a area escolar soma 274
horas, representando importante diferencial formativo em relagdo a maioria das instituicoes
analisadas, nas quais a presenca de estagios especificos ¢ limitada ou inexistente.

Ao sistematizar os dados, observa-se que a formagao relacionada a Psicologia Escolar
totaliza 731 horas, considerando disciplinas tedricas, optativas e estagios supervisionados. Essa
configuragdo curricular evidencia forte inser¢ao da area educacional no curso, com significativa
articulacao entre fundamentos tedricos e experiéncias praticas.

Assim, a matriz curricular demonstra uma estrutura formativa mais consistente e
integrada para a Psicologia Escolar, especialmente pela presenga expressiva de estigios
especificos e disciplinas diversificadas, favorecendo a constru¢do de competéncias voltadas a
atuacao institucional, interdisciplinar e critica no contexto educacional.

Ja no que tange a formagao em Psicologia Escolar, representa um avanco em relagao a
outras institui¢des ja analisadas, principalmente pela integracdo de estagios especificos na area
escolar e pela quantidade mais robusta de carga horaria (731h). No entanto, ao ser avaliada sob
a perspectiva da Psicologia Escolar Critica, fundamentada em autoras como Maria Helena
Souza Patto (1990, 2015) e Maria Amélia Almeida Proenca (1999, 2012), ainda apresenta
pontos de ateng¢do importantes quanto a profundidade e a orientacdo politico-pedagdgica da
formacao.

A matriz contempla 421 horas de disciplinas e 274 horas de estagio, totalizando 731
horas voltadas a formagao em Psicologia Escolar, uma carga horaria significativamente maior
do que a observada em muitas outras institui¢des. Isso demonstra uma inten¢do de valorizagao
da area. No entanto, como destaca Patto (1990), a quantidade de horas ndo garante, por si s0,
uma formacao critica. O mais importante ¢ o contetdo e a abordagem adotada nessas disciplinas

e praticas.
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Contudo, disciplinas como Psicologia Escolar ¢ Problemas de Aprendizagem, Teorias
da Aprendizagem Aplicadas a Area Escolar ¢ Problemas Psicossociais da Adolescéncia sdo
relevantes, mas precisam ultrapassar o viés psicopatologico e individualizante. Se forem
tratadas sob uma perspectiva tradicional, correm o risco de refor¢ar a medicalizagao ¢ a
responsabilizacao do aluno, o que Patto (2015) denuncia como um dos principais instrumentos
de exclusao escolar legitimados pela psicologia.

A presenca de estagios especificos se mostra um ponto positivo com necessidade de
critica institucional. A presenga de estagio basico (36h) e especifico (238h) na area escolar ¢
um aspecto positivo. Conforme Proenca (1999), os estdgios sdo o momento de vivéncia
concreta da realidade escolar, onde o psicdlogo em formacgdo pode construir praticas voltadas
a transformacao institucional. Para que isso ocorra, porém, esses estdgios devem ir além da
observagao ou da intervengao técnica pontual.

E essencial que o estigio fomente: a compreensio critica das relagdes de poder na
escola; o questionamento da fung¢do social da psicologia no espaco educacional; a escuta dos
diferentes sujeitos escolares (professores, alunos, equipe gestora) como agentes de
transformagdo. Proenga (2012) afirma que o psicologo escolar critico deve atuar como
mediador institucional, ajudando a identificar os nds e conflitos que perpetuam a exclusdo e o
fracasso escolar, e ndo como um agente de adaptacdo do aluno as normas escolares.

As disciplinas optativas relevantes, mas ainda centradas no sujeito. As optativas como
Orienta¢do Vocacional e Psicologia da Educagdo sdo tradicionais no curriculo da psicologia
escolar. Contudo, sem uma abordagem critica, podem perpetuar a ideia de ajustamento
individual ao mercado de trabalho ou ao padrdo escolar. Por exemplo, a orientagdo vocacional,
se ndo estiver articulada com as desigualdades sociais e de género, pode contribuir para a
reproducdo das hierarquias sociais existentes, conforme denuncia Patto (1990).

Para a Psicologia Escolar Critica, ¢ fundamental que essas disciplinas abordem: as
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politicas educacionais e suas contradigdes; as intersecgoes entre raga, classe, género e educagao.
A atuagao do psicologo como agente de democratizagao e inclusdo se mostra fortalecida pela
presenca de um Laboratério de Psicologia Escolar e Educacioanl e Processos Educativos —
LAPEE. Os laboratérios, especialmente em uma formacgdo critica, devem ser espacos de
experimentacao, reflexdo metodologica e construgdo de ferramentas coletivas de intervengao.
Patto (2015) ressalta que a transformacao das praticas escolares exige que o psicologo tenha
acesso a espacos formativos que promovam a producao coletiva de conhecimento, algo dificil
de ser realizado apenas com atividades tedricas ou estagios pontuais.

A matriz curricular, do ponto de vista da Psicologia Escolar Critica, apresenta um
avanco em termos de estrutura, especialmente pela inclusdo de estagios especificos e uma carga
horaria significativa. No entanto, ainda carece de um direcionamento tedrico-politico que
enfrente as questoes estruturais da escola brasileira. Para formar psicologos escolares realmente
criticos, € preciso que: as disciplinas incluam contetdos voltados a critica das praticas
excludentes da escola; os estdgios sejam orientados por uma perspectiva institucional e
dialogica e haja maior investimento em espagos coletivos de formagdo pratica, como
laboratdrios e oficinas interdisciplinares.

No que se refere a institui¢do 26, a analise da matriz curricular do curso de Psicologia
evidencia a presenga das disciplinas Psicologia do Desenvolvimento: Infincia (100 horas) e
Psicologia do Desenvolvimento: da Adolescéncia a Velhice (100 horas), totalizando 200 horas
no nucleo comum da formagdo. Esses componentes oferecem fundamentos tedricos sobre os
processos evolutivos ao longo do ciclo vital, constituindo base importante para a compreensao
das relagdes entre desenvolvimento e aprendizagem.

No campo especifico da Psicologia Escolar, identifica-se a disciplina Psicologia Escolar
e Educacional, com carga horaria de 80 horas, configurando-se como o Unico componente

curricular diretamente vinculado a area educacional. Nao foram identificados estagios basicos
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ou estagios especificos na area escolar, tampouco disciplinas optativas, componentes de €nfase
ou laboratorios direcionados exclusivamente a atuagao no contexto educacional.

Ao sistematizar os dados, observa-se que a formagao relacionada a Psicologia Escolar
na institui¢do totaliza 280 horas, sendo 200 horas correspondentes ao niucleo comum e apenas
80 horas diretamente vinculadas a disciplina especifica da area. Essa configuracao evidencia
insercdo formal da temadtica educacional na matriz curricular, porém concentrada
predominantemente em componentes teoricos, sem articulacdo com experiéncias praticas
supervisionadas.

Dessa forma, a organizacdo curricular da institui¢do 24 indica presenca pontual da
Psicologia Escolar na formagao inicial, com limita¢cdes quanto ao aprofundamento pratico e
institucional, o que pode impactar a consolidacdo de competéncias voltadas a atuagdo critica
no contexto da educacao basica.

A andlise da matriz curricular, no que se refere a formagdo em Psicologia Escolar,
evidencia sérias limitagdes quando examinada a luz da Psicologia Escolar Critica,
especialmente sob os aportes teodricos de Maria Helena Souza Patto (1990, 2015) e Maria
Amélia Almeida Proenga (1999, 2012). A carga horaria total destinada a area escolar ¢ de
apenas 280 horas, com auséncia completa de estagios, disciplinas de énfase, laboratorios e
optativas voltadas a atuacdo critica no contexto educacional.

Embora disciplinas como Psicologia do Desenvolvimento e Psicologia Escolar e
Educacional somem 280h, a falta de integracdo com a pratica escolar e auséncia de estagios
evidencia uma formagdo extremamente tedrica, descolada das realidades institucionais da
escola. Segundo Patto (1990), a psicologia escolar tradicional falha ao focar na explicagdo dos
fracassos individuais, sem considerar as condigdes estruturais da escola publica brasileira,
como desigualdade, racismo, medicalizagdo e precarizagdo das condi¢des de ensino-

aprendizagem.
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Percebe-se a auséncia de estagio, uma lacuna critica. A inexisténcia de estagios basicos
ou especificos na area escolar compromete gravemente a formacdo para a atuagdo ética e
transformadora nas instituigdes educativas. De acordo com Proenga (2012), os estagios sao
momentos cruciais para que o futuro psicologo: compreenda o funcionamento institucional;
aprenda a mediar conflitos coletivos; desenvolva agdes para além da intervencao
individualizada. Sem a vivéncia pratica no campo escolar, o estudante tende a manter uma visao
assistencialista e clinica da psicologia, o que perpetua a logica de responsabilizacao do aluno
pelos seus fracassos, denunciada por Patto (2015).

As disciplinas oferecidas, centradas em Psicologia do Desenvolvimento, indicam um
enfoque maturacionista e individualizante, que, embora necessario em certa medida, ¢
insuficiente para compreender os desafios escolares contemporidneos. Essa abordagem
desconsidera o papel do psicologo como agente de transformacdo institucional e critica,
conforme propde a Psicologia Escolar Critica.

A énfase exclusiva no sujeito em desenvolvimento, sem articulagdo com aspectos
sociopoliticos e educacionais, reforca um modelo tradicional de atuag¢do adaptativa, que a
psicologia critica busca justamente superar (Proenca, 1999). A matriz demonstra fragilidade
profunda na formag¢do em Psicologia Escolar, tanto em termos de carga horaria quanto de
fundamentagdo teodrico-politica e pratica. Para aproximar-se de uma perspectiva critica, a
instituigdo precisaria: inserir estagios supervisionados com enfoque institucional e
transformador; ampliar a carga horaria com disciplinas que articulem psicologia, educagdo e
politicas publicas; promover atividades de laboratdrio e oficinas que favorecam a construgdo
coletiva de praticas escolares democraticas; e incluir conteudos voltados a andlise critica das
desigualdades educacionais, conforme defendem Patto e Proenca.

No que se refere a institui¢do 25, a analise da matriz curricular do curso de Psicologia

evidencia uma organizacdo formativa ampla e estruturada, com forte articulagdo entre
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fundamentos tedricos e experiéncias praticas. Foram identificadas as disciplinas Psicologia do
Desenvolvimento e da Aprendizagem I, II, III e IV, cada uma com carga horaria de 64 horas,
além de Processos Psicologicos Basicos (64 horas) e Psicologia e Processos Psicossociais I
(énfase), também com 64 horas. Esses componentes somam 256 horas no nucleo comum da
formacdo, oferecendo base tedrica consistente para a compreensdo dos processos de
desenvolvimento, aprendizagem e dinamicas psicossociais.

No campo diretamente vinculado a Psicologia Escolar, destaca-se a presenca de
disciplinas relacionadas a area educacional e psicossocial, totalizando 64 horas especificas no
conjunto curricular analisado. Entretanto, o principal diferencial formativo da instituicao
encontra-se na dimensdo pratica, especialmente por meio dos Estagios Supervisionados em
Processos Psicossociais (I e II, énfase), cada um com carga horaria de 320 horas. Esses estagios
somam 640 horas, configurando-se como experiéncias praticas especificas e aprofundadas na
area, com potencial articulagdo direta com contextos educacionais e institucionais.

Nao foram identificados estdgios basicos na area escolar, disciplinas optativas
especificas, componentes de énfase exclusivos ou laboratorios direcionados exclusivamente a
Psicologia Escolar. Ainda assim, a expressiva carga horaria destinada aos estagios
supervisionados evidéncia forte investimento institucional na formagdo pratica, permitindo
ampla vivéncia em contextos psicossociais e educacionais.

Ao sistematizar os dados, observa-se que a formacao relacionada a Psicologia Escolar
na UFG apresenta significativa carga hordria pratica, especialmente no ambito dos estagios
supervisionados, o que favorece a articulacdo entre teoria e pratica. Essa configuracdo
curricular indica uma formagdo mais consistente e aprofundada, alinhada a perspectiva
institucional e critica da Psicologia Escolar, ao priorizar experiéncias formativas em contextos

reais de atuagdo profissional.
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A formacao em Psicologia Escolar oferecida revela uma estrutura mais robusta em
relagcdo as demais instituigdes ja analisadas, especialmente no que se refere a carga horaria de
estagios especificos na area escolar, totalizando 640 horas. Contudo, mesmo com essa
densidade pratica, persistem lacunas curriculares que limitam a constru¢ao de uma Psicologia
Escolar critica e transformadora, como propdem Patto (1990; 2015) e Proencga (1999; 2012).
O destaque mais relevante da matriz curricular da UFG estd na presenga de estagios
supervisionados com énfase em processos psicossociais, totalizando 640 horas. Esta carga
permite ao discente: inser¢ao consistente em contextos escolares; acompanhamento situacional
e coletivo e vivéncia com equipes pedagogicas e gestdo escolar.

Essa estrutura esta alinhada ao que Proenga (2012) propde ao definir a pratica da
Psicologia Escolar critica como uma acao voltada ao coletivo e a transformacado da institui¢do
escolar, e ndo apenas centrada no sujeito-aluno. A sequéncia de quatro disciplinas sobre
Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem (I a IV) e a disciplina de Psicologia e
Processos Psicossociais (Enfase) contribuem para a compreensao das relagdes entre sujeitos e
escola. Se bem conduzidas, podem ajudar na leitura das desigualdades educacionais sob uma
otica critica. Patto (1990) ja alertava que o fracasso escolar ndo reside no individuo, mas nos
processos de exclusdo, medicalizagdo e reproducao de desigualdades, frequentemente mantidos
pelo proprio sistema educacional e por praticas psicologicas descontextualizadas.

Desse modo, observamos pontos criticos, na auséncia de Disciplinas com Conteudo
Especifico Critico. Apesar da énfase nos estagios, a matriz ndo oferece disciplinas que discutam
diretamente temas como medicaliza¢do, racismo, inclusdo escolar, politicas publicas
educacionais, ou analise institucional.

Segundo Patto (2015), formar um psicologo escolar critico implica oferecer base teorica
solida para: compreender as estruturas que produzem o fracasso escolar; analisar o papel do

psicologo dentro de sistemas educacionais excludentes; promover escuta e mediacdo como
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praticas democraticas dentro da escola. a formacao da UFG, embora mais proxima dessa
proposta, ainda padece de uma formagdo tedrica critica aprofundada. A auséncia de
laboratorios, oficinas, ou praticas colaborativas institucionais limita o espago de
experimentacao, criacdo e reflexao coletiva entre estudantes e professores. Essas atividades,
segundo Proenga (1999), sdo fundamentais para que o psicdlogo escolar desenvolva praticas
interventivas criativas e contextualizadas, rompendo com modelos clinicos e individuais.

A institui¢do oferece uma base solida no que se refere a pratica supervisionada no
campo escolar, o que ja ¢ um grande avan¢o em relagcdo a maioria das instituigdes analisadas.
No entanto, para se alinhar verdadeiramente com a Psicologia Escolar Critica, ¢ necessario:
ampliar a diversidade tematica das disciplinas teoricas, abordando relagdes de poder, exclusao,
diversidade, e politicas publicas; criar espagos de pratica ndo apenas nos estagios, mas também
em laboratorios e projetos interdisciplinares com escolas publicas; garantir que a supervisao
dos estagios tenha um viés critico, € ndo apenas técnico-operacional.

No que se refere a institui¢do 26, a analise da matriz curricular do curso de Psicologia
evidencia a presenga das disciplinas Direitos da Crianca, do Adolescente e da Pessoa Idosa,
Educagdo Inclusiva, Psicologia do Desenvolvimento e Teorias de Aprendizagem, Psicologia
do Desenvolvimento: Ciclo Vital e Psicologia Escolar, totalizando 240 horas no conjunto dos
componentes relacionados ao campo educacional.

As disciplinas voltadas ao desenvolvimento humano, aos direitos sociais e a educagdo
inclusiva compdem o nucleo comum da formagao, somando aproximadamente 150 horas, e
fornecem fundamentos tedricos relevantes para a compreensao dos processos educativos, das
politicas de protecdo social e das condigdes de desenvolvimento ao longo do ciclo vital. Ja a
disciplina Psicologia Escolar constitui o principal componente diretamente vinculado a area

especifica da atuacdo no contexto educacional.
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No que se refere as atividades praticas, ndo foram identificados estagios basicos ou
estagios especificos na area escolar, tampouco disciplinas optativas, componentes de énfase ou
laboratorios direcionados exclusivamente a Psicologia Escolar. Dessa forma, a formagao na
area mostra-se concentrada predominantemente em componentes tedricos, sem previsao de
aprofundamento pratico institucional.

Assim, a formagdo em Psicologia Escolar totaliza 240 horas, sendo grande parte
destinada ao nticleo comum e apenas uma parcela diretamente vinculada a disciplina especifica
da area. Essa organizacao curricular evidencia inser¢do formal da tematica educacional, porém
com limitagdes quanto a articulagdo entre teoria e pratica, o que pode impactar a consolidacao
de competéncias voltadas a atuagdo critica no contexto da educacao basica A formagdo em
Psicologia Escolar oferecida com carga hordria total de apenas 240 horas, apresenta graves
limitacdes, especialmente quando analisada sob a oOtica da Psicologia Escolar Critica,
fundamentada nos trabalhos de Patto (1990; 2015) e Proenca (1999; 2012). A estrutura
curricular revela uma abordagem superficial e tedrica, sem integra¢do com a pratica escolar e
sem aprofundamento critico das condig¢des sociais e institucionais que atravessam a educagao
no Brasil. Embora as disciplinas oferecidas, como Psicologia Escolar, Educacdo Inclusiva e
Psicologia do Desenvolvimento estejam relacionadas ao campo educacional, elas somam uma
carga hordria total bastante reduzida (240h), o que compromete a complexidade necessaria para
compreender e intervir nas institui¢des escolares.

Segundo Patto (1990), a psicologia escolar tradicional tende a manter um viés clinico e
medicalizante quando desprovida de uma formacdo critica, resultando em praticas que
individualizam o fracasso escolar e desconsideram os determinantes historicos, politicos e
sociais da exclusao educacional.

A matriz ndo contempla nenhum estagio especifico ou bésico na area da psicologia

escolar. Essa lacuna é extremamente problematica, uma vez que, para Proenca (2012), a
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formagdo critica exige que o estudante: viva a realidade escolar em sua complexidade;
desenvolva agdes coletivas com professores, gestores e alunos; aprenda a construir intervengdes
que nao se limitem a avaliagdo psicométrica ou a atuagao clinica individual.

A auséncia de praticas supervisionadas impede o desenvolvimento da escuta
institucional e da atuagdo critica que caracterizam a Psicologia Escolar comprometida com a
transformac¢ao social. Contudo existem limita¢des teoricas ¢ auséncia de énfase critica. A
institui¢do nao oferece disciplinas de énfase, optativas, ou laboratérios voltados a atuacao
critica, tampouco promove a discussdo de temas fundamentais como: medicalizagdo das
dificuldades escolares; politicas publicas educacionais; racismo estrutural na escola; relagcdes
de poder nas instituicdes educativas. Como afirma Patto (2015), a formac¢do em psicologia
escolar deve romper com o modelo adaptativo e técnico, formando profissionais que atuem
como intelectuais criticos nas escolas, capazes de problematizar e tensionar as estruturas de
exclusao e silenciamento presentes no cotidiano escolar.

A formacdo em Psicologia Escolar apresenta uma estrutura curricular extremamente
fragilizada, que se distancia dos pressupostos da Psicologia Escolar Critica. Para que haja uma
aproximagao com essa perspectiva, seria necessario: incluir estagios supervisionados na area
escolar com orientacdo critica e institucional; ampliar a carga horaria e diversidade tematica
das disciplinas, contemplando aspectos sociais, politicos e educacionais; criar espacgos de
pratica coletiva, como laboratorios, oficinas e projetos interdisciplinares com escolas publicas.

No que se refere a institui¢do 27, a analise da matriz curricular do curso de Psicologia
evidencia uma das estruturas formativas mais amplas entre as instituicdes investigadas no que
diz respeito a Psicologia Escolar. Foram identificadas as disciplinas Desenvolvimento Humano
— Infancia (60 horas), Processo de Ensino e Aprendizagem: Teorias e Praticas Psicoldgicas (60
horas), Desenvolvimento Humano (Adolescéncia e Adulto Inicial, 60 horas), Processo de

Ensino e Aprendizagem: Psicologia Escolar e Educacional (60 horas), Trabalho de Conclusao
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de Curso em Psicologia Escolar (60 horas) e Atualidades em Psicologia Escolar (60 horas),
totalizando 360 horas de disciplinas obrigatérias diretamente relacionadas ao campo
educacional.

Além dessas, a instituicao apresenta ampla oferta de disciplinas optativas especificas da
area escolar, como Projetos e Intervencdes Escolares, Politicas Educacionais, Transtornos do
Neurodesenvolvimento, Dificuldades e Transtornos de Aprendizagem, Altas Habilidades,
Neuropsicologia do Desenvolvimento, Letramento e Educagdao e Topicos Especiais em
Psicologia Escolar, entre outras, cada uma com carga horaria de 60 horas. O conjunto dessas
optativas soma 960 horas, configurando um extenso eixo de aprofundamento formativo na area.
No que se refere as atividades praticas, destaca-se a presenga de Estdgio Supervisionado em
Psicologia Escolar I e II, cada um com carga horaria de 140 horas, totalizando 280 horas de
experiéncia pratica especifica na area educacional. Essa carga horaria evidencia forte
investimento na dimensao pratica da formagao, possibilitando maior articulagdo entre teoria e
atuacao institucional.

Ao sistematizar os dados, observa-se que a formacao relacionada a Psicologia Escolar
totaliza aproximadamente 1.720 horas, considerando disciplinas obrigatérias, optativas e
estagios supervisionados. Esse quantitativo representa a maior carga horaria especifica
identificada entre as instituicdes analisadas, evidenciando robusta inser¢ao curricular da area.

Dessa forma, a matriz curricular demonstra estrutura formativa abrangente e
diversificada, com forte presenga de componentes teéricos, praticos e optativos voltados a
Psicologia Escolar, favorecendo a consolida¢do de competéncias para atuagdo institucional,
interdisciplinar e critica no contexto educacional.

A instituicdo 28 apresenta um dos curriculos mais amplos voltados a formagdo em
Psicologia Escolar entre as institui¢des analisadas, totalizando 1720 horas, com 280 horas de

estagio especifico e uma ampla gama de disciplinas obrigatdrias e optativas voltadas a atuagdo
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escolar. No entanto, ao analisarmos essa estrutura a luz da Psicologia Escolar Critica, conforme
proposto por Patto (1990; 2015) e Proenca (1999; 2012), observam-se avangos importantes,
mas também contradig¢des e desafios que comprometem uma formagao verdadeiramente critica,
transformadora e comprometida com a justica social.

Além do curriculo alguns pontos fortes apresentados: ampla oferta de disciplinas
optativas na Area Escolar; se destaca pela variedade tematica nas disciplinas optativas voltadas
a Psicologia Escolar, como: Politicas Educacionais; Projetos e Intervengdes Escolares;
Dificuldades e Transtornos de Aprendizagem; Altas Habilidades e Letramento e Educacao.
Essa diversidade pode permitir uma formagao mais contextualizada, desde que essas disciplinas
sejam conduzidas com uma abordagem critica, conforme defendem Proenca (2012) e Patto
(2015), ou seja, compreendendo os fendmenos escolares como produzidos historicamente e
enraizados em desigualdades sociais, e ndo como problemas do individuo.

A presenga de 280 horas de estagio supervisionado especifico na area escolar, associada
a pratica de TCC voltado a Psicologia Escolar, cria uma oportunidade concreta para a atuagdo
critica no campo educacional, especialmente se os estagios forem realizados em escolas
publicas, com orientagdo comprometida com a escuta institucional, analise das condigdes
sociais da escola e construcdo de praticas colaborativas.

Alguns dos pontos criticos incluem: a Enfase na Psicopatologizagdo e Neuropsicologia.
Embora a diversidade de disciplinas optativas seja um ponto positivo, observa-se uma
tendéncia a medicalizacdo ¢ individualizagdo do sofrimento escolar nas escolhas curriculares,
com disciplinas como: Transtornos do Neurodesenvolvimento; Dificuldades e Transtornos de
Aprendizagem e Neuropsicologia do Desenvolvimento. Esses contetidos, se ndo forem
tensionados criticamente, reforcam a ldgica de culpabilizagdo do aluno, colocando o foco nos
déficits cognitivos e neuroldgicos como causa do fracasso escolar, pratica amplamente criticada

por Patto (1990), que denuncia a naturalizagdo das desigualdades e a cegueira institucional da
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Psicologia adaptativa.

No entanto, existe auséncia de Disciplinas de Enfase e Laboratorios. Apesar da extensa
carga horaria, a formag¢ao ndo conta com laboratdrios, disciplinas de énfase ou espagos de
construgdo coletiva e interdisciplinar, como projetos intersetoriais com professores, familias e
comunidade. Para Proenca (1999), a atuacao critica do psicologo escolar depende da sua
capacidade de promover intervengdes coletivas e institucionais, o que exige formacao para o
dialogo, mediagdo e articulagdo de redes, o que, nesse curriculo, parece ausente.

A formacdo em Psicologia Escolar possui grande potencial em termos quantitativos e
oferece temas relevantes, mas para se alinhar plenamente a Psicologia Escolar Critica, sera
necessario: revisar o viés das disciplinas optativas, garantindo que ndo reforcem a visao
patologizante do aluno; garantir que os estagios estejam ancorados em praticas de escuta,
analise institucional e interveng¢do coletiva, e ndo apenas em diagndsticos; criar espagos
de pratica intersetorial, laboratorios ou oficinas, que permitam o exercicio de uma psicologia
engajada com as demandas reais da escola publica.

No que se refere a institui¢ao 29, a analise da matriz curricular do curso de Psicologia
evidencia a presenca das disciplinas Psicologia do Ciclo Vital: Infancia (60 horas), Psicologia
do Ciclo Vital: Adolescéncia, Vida Adulta e Velhice (60 horas), Psicomotricidade (60 horas) e
Psicologia Escolar (60 horas), totalizando 240 horas no nucleo comum e nas disciplinas
diretamente relacionadas ao campo educacional. Esses componentes fornecem fundamentos
teoricos sobre o desenvolvimento humano e suas interfaces com os processos educativos.

No campo especifico da Psicologia Escolar, identifica-se a disciplina Psicologia
Escolar, com carga horaria de 60 horas, além da previsdo de aproximadamente 20 horas de
estdgio basico vinculadas a area educacional. Destaca-se, ainda, a presenca de Estagio
Curricular Supervisionado em Psicologia Escolar (Licenciatura), com carga horaria de 300

horas, configurando-se como experiéncia pratica significativa e diretamente vinculada ao
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contexto educacional.

A matriz curricular também apresenta ampla oferta de disciplinas optativas relacionadas
a area, como Fundamentos da Educacao Inclusiva, Educagdo e Tecnologias da Informagao e
Comunicagao, Educagao de Jovens e Adultos, Legislacdo Educacional e Gestao e Planejamento
Educacional, que somam aproximadamente 400 horas potenciais de aprofundamento
formativo. Esses componentes ampliam as possibilidades de qualificagdo na interface entre
Psicologia e Educagao.

Ao sistematizar os dados, observa-se que a formacao relacionada a Psicologia Escolar
na instituicdo apresenta expressiva carga horaria, com destaque para a dimensdo pratica,
especialmente pelos estdgios supervisionados. Essa configuracdo curricular evidencia
significativa inser¢do da area educacional no curso, com possibilidades de articulagcdo entre
fundamentos tedricos, praticas institucionais ¢ formacao interdisciplinar.

Dessa forma, a matriz demonstra estrutura formativa consistente no campo da
Psicologia Escolar, sobretudo pela presenca de estdgio supervisionado especifico e pela
diversidade de componentes optativos voltados a educagado, favorecendo o desenvolvimento de
competéncias para atuagdo institucional e critica no contexto educacional.

A formagdo em Psicologia Escolar no curso de Psicologia apresenta uma estrutura que,
a primeira vista, se destaca por uma carga horaria robusta em disciplinas optativas e por
contemplar 300 horas de estdgio especifico na area escolar. Esses dois aspectos colocam a
instituicdo em vantagem em relacdo a outras formagdes analisadas, ao menos no que diz
respeito a possibilidade de articulagdo entre teoria e pratica, um dos pilares centrais defendidos
pela Psicologia Escolar Critica (Patto, 1990; Souza, 2009).

Contudo, ao analisar com mais profundidade, observa-se que a carga horaria obrigatdria
em disciplinas especificas da area escolar ¢ limitada a 80 horas, sendo que o restante da

formacao (240 horas) se encontra diluido em disciplinas do nucleo comum, como Psicologia
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do Ciclo Vital e Psicomotricidade, que embora relevantes, nao necessariamente aprofundam a
atuacdo critica no contexto educacional. Além disso, as disciplinas de énfase e laboratorios
especificos da area escolar estdo ausentes, o que pode limitar a experimentacao de praticas
interventivas antes dos estagios.

Por outro lado, a presenga de varias optativas fortemente conectadas ao campo
educacional, como Fundamentos da Educagdo Inclusiva, Educacdo e Tecnologias, Gestao
Educacional e EJA, oferece um potencial formativo rico e plural, desde que o aluno tenha
autonomia e orientagdo para integra-las de forma critica ao seu percurso. Essa variedade pode
favorecer a construcao de uma escuta qualificada e interdisciplinar, como defendem Antunes
(2015) e Candau (2000), ao abordar temas como inclusdo, diversidade e o uso pedagdgico da
tecnologia.

No entanto, o sucesso dessa proposta depende de uma intencionalidade politico-
pedagobgica clara por parte da institui¢do. Como reforca Patto (1997), a formagao do psicologo
escolar ndo deve apenas garantir conteudos, mas sim promover uma reflexdo critica sobre o
papel social da escola e do proprio psicélogo como agente de transformagdo. A presenga do
estagio curricular supervisionado na area escolar (300 horas) ¢ um aspecto altamente positivo,
pois permite que o estudante se insira nos contextos reais da escola publica, experiencie seus
conflitos e contradi¢des, e compreenda os processos que produzem exclusdo ou emancipagdo
(Yamamoto & Souza, 1990).

Por fim, ainda que a formacgao oferecida apresente limitagdes, especialmente pela falta
de laboratdrios, disciplinas de énfase e baixa carga hordria tedrica obrigatdria em Psicologia
Escolar, a existéncia de uma carga pratica efetiva e um leque amplo de optativas pode favorecer
uma formagdo critica, desde que haja mediagdo docente qualificada e compromisso
institucional com os principios da Psicologia Escolar Critica, ancorada em autores como

Vigotski (1998), Wallon (2007) e Patto (1990).
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A Resolugao CNE/CES n° 1, de 11 de outubro de 2023, trouxe mudangas significativas
para a formacgdo do psicologo no Brasil, com repercussdes importantes no que se refere a
preparagao para a atuacao no campo da Psicologia Escolar. Entre os principais avangos estd a
énfase em uma formagdo generalista, critica ¢ comprometida com os direitos humanos. A
atuacao do psicologo escolar passa a ser reconhecida como parte da formacgdo de base,
integrando os multiplos contextos nos quais o profissional pode atuar. No entanto, essa
generalizagdo também levanta preocupagdes quanto a superficialidade da abordagem, caso nao
haja aprofundamento especifico nos contetidos e praticas voltados ao campo educacional
(Candau, 2000; Souza, 2009).

Propde uma formagdo generalista, critica e comprometida com os direitos humanos,
com atengao as diversidades e as politicas publicas. Tal concepgao ¢ coerente com a perspectiva
de Patto (1990), para quem o psicologo escolar deve ser capaz de compreender o fracasso
escolar como produgdo social, € ndo como deficiéncia individual.

Contudo, a énfase no generalismo pode gerar lacunas se ndo houver diretrizes claras
para o aprofundamento em areas especificas, como a escolar. Candau (2000) aponta que, em
nome da formag¢do ampla, campos de atuagdo fundamentais acabam negligenciados. Portanto,
¢ imprescindivel que os cursos de Psicologia assumam a formacao critica em Psicologia Escolar
como eixo estruturante € ndo meramente opcional.

Outro ponto importante ¢ a valorizagdo da integracdo entre teoria e pratica desde os
primeiros periodos da graduacdo, com a previsao de atividades em contextos reais de atuagao
por meio de estdgios, projetos integradores e praticas supervisionadas. Tal perspectiva
aproxima-se das propostas de autores como Yamamoto e Souza (1990) e Antunes (2015), que
defendem o envolvimento precoce dos estudantes com os desafios concretos da escola publica.
No entanto, essa integracao so sera efetiva se for acompanhada de uma orientacdo critica e de

um compromisso com as transformacgdes sociais.
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A resolucdo também permite a organizagdo curricular por énfases, incluindo a
possibilidade de aprofundamento na Psicologia Escolar. Essa abertura representa uma
oportunidade para consolidar esse campo como espaco estruturante da formagao, desde que a
énfase nado seja tratada apenas como uma opg¢ao secundaria ou optativa no percurso formativo.
A experiéncia mostra que, quando relegada ao plano das optativas, a Psicologia Escolar tende
a ocupar um espago marginal nos curriculos, dificultando a construgdo de praticas
contextualizadas e comprometidas com a realidade educacional brasileira (Souza, 2009).

Um avang¢o importante das novas diretrizes € o reconhecimento explicito da Psicologia
como profissdo vinculada as politicas publicas, especialmente nas areas de satde, educacao e
assisténcia social. Isso implica um deslocamento do modelo clinico tradicional em direg¢ao a
uma atuagdo comprometida com os direitos sociais. No contexto escolar, essa mudanca exige
que os psicologos sejam preparados para enfrentar questdes estruturais, como o fracasso
escolar, a medicalizagdo da infancia e os processos de exclusao, o que demanda uma formagao
critica e politicamente orientada (Patto, 1990; Pavao, 2010).

Por fim, a resolucdo valoriza a diversidade, a equidade e a inclusdo como principios
formativos. Essa diretriz exige que os cursos de Psicologia formem profissionais capazes de
lidar com as desigualdades sociais e culturais presentes nas escolas, reconhecendo a diversidade
de sujeitos, territorios e experiéncias. Essa perspectiva estd em consonancia com autores como
Wallon (2007) e Vigotski (1998), que compreendem o desenvolvimento humano como um
processo social, historico e relacional.

Contudo, as mudangas trazidas pela Resolugdo CNE/CES n° 1/2023 apontam para uma
formagdo do psicologo mais integrada as demandas sociais e as politicas publicas. No entanto,
sua efetivacdo depende da materializacdo dessas diretrizes nos curriculos, nos projetos
pedagbgicos e nas praticas cotidianas das instituicdes formadoras. Para que a Psicologia

Escolar deixe de ocupar um lugar secundario e se consolide como campo critico de intervengao,
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€ necessario um compromisso institucional com a transformagdo social, a democratizacao da

educagdo e a producao de saberes voltados a justica educacional.

3.4 Psicologia Escolar Critica: Teoria e Pratica Integradas

A proposta de uma Psicologia Escolar Critica implica romper com a logica tradicional
que fragmenta teoria e pratica, formando profissionais distantes da realidade social das escolas
publicas. A Resolucdo CNE/CES n° 1/2023 reconhece a importancia de uma formacgao ética,
critica e socialmente comprometida, orientada para a transformacao das condig¢des objetivas de
vida das populacdes atendidas pelas politicas publicas, especialmente no campo da educagao.
Nesse sentido, o psicologo escolar deve ser formado para atuar de modo integrado, articulando
os conhecimentos cientificos as demandas concretas da escola e da comunidade.

A Psicologia Escolar Critica, conforme defendem autores como Patto (1990), Souza
(2009) e Antunes (2015), propde uma atuagdo comprometida com os principios de equidade,
justica social e emancipag¢ao. Isso exige do psicélogo escolar uma compreensao da escola como
espaco de contradi¢des, onde se cruzam processos de exclusdo e também de resisténcia. Para
tanto, ¢ necessario integrar fundamentos tedricos solidos, baseados em perspectivas criticas
como a Psicologia Historico-Cultural de Vigotski (1998).

A Resolucao de 2023 fortalece essa concepgdo ao propor que a formagdo contemple
competéncias voltadas a atuacdo interdisciplinar, a promogao de direitos, ao enfrentamento de
desigualdades e ao desenvolvimento de politicas publicas. Contudo, como revelado na analise
curricular apresentada neste estudo, ainda ha lacunas importantes na oferta de disciplinas e
estagios voltados a Psicologia Escolar. Muitas vezes, a formagao privilegia modelos clinico-

individualizantes, com pouca inser¢ao nas realidades institucionais da escola publica.
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A articulagdo entre teoria e pratica deve, portanto, estar presente desde os primeiros
periodos da formacao, por meio de estagios basicos, disciplinas voltadas a analise critica das
politicas educacionais e praticas supervisionadas em escolas publicas. O psicologo escolar
critico precisa desenvolver, simultaneamente, capacidades técnicas, analiticas e ético-politicas,
atuando em parceria com educadores, gestores, familias ¢ comunidades, a fim de construir
intervengdes coletivas que promovam a inclusao, o dialogo e a cidadania.

Além disso, a integragdo entre teoria e pratica também se expressa na necessidade de

pesquisar o cotidiano escolar, produzir conhecimento situado e reconhecer as multiplas formas
de expressdo da infincia, da juventude e das relacdes sociais que constituem o ambiente
educacional. Isso se alinha ao principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao,
reforcado pelas diretrizes atuais como eixo estruturante da formacdo em Psicologia.
Assim, a Psicologia Escolar Critica ndo pode ser compreendida apenas como uma area de
atuagdo, mas como uma perspectiva politico-pedagogica de formacdo e de praxis, que exige a
superacao de modelos tecnicistas e neutralizantes em favor de uma psicologia implicada com
0s sujeitos, os territorios e a transformacdo da escola publica em espago de construcdo coletiva
do conhecimento e da cidadania.

A resolugdo destaca a necessidade de articulacdo entre teoria e pratica desde o inicio da
formagdo. Essa diretriz estd alinhada aos apontamentos de Yamamoto e Souza (1990), que
defendem o envolvimento precoce do estudante com o cotidiano das escolas publicas como
condi¢do para evitar praticas individualizantes e descontextualizadas.

Segundo Vigotski (1998), a formagao do sujeito se da nas relagdes sociais e na mediagao
cultural, o que exige do psicdlogo escolar uma atuacdo que va além do atendimento clinico-
individual. De modo semelhante, Wallon (2007) propde uma abordagem que considere o corpo,
a emogao ¢ o ambiente escolar como dimensdes fundamentais do desenvolvimento.

Além disso, Pavao (2010) sustenta que o psicdlogo escolar deve atuar como articulador



166

das relagdes sociais na escola, promovendo a escuta, a mediagdo de conflitos e o fortalecimento
dos lagos comunitarios, enquanto Antunes (2015) ressalta a importancia da escuta sensivel e da
construgdo coletiva de estratégias de intervengao.

A anélise da Resolugao CNE/CES n° 1/2023, a luz da formagdo do psicologo escolar,
permite destacar avangos importantes no campo da Psicologia como profissdo comprometida
com os direitos sociais € com a transformag¢ao das realidades vividas pela populagdo brasileira,
especialmente em contextos escolares e educacionais.

A resolugdo reforca diretrizes que ja vinham sendo demandadas por setores criticos da
Psicologia e da Educacdo, ao reconhecer a necessidade de uma formacao ética, critica e
socialmente comprometida. Essa formacao ndo se limita ao dominio técnico-cientifico, mas
envolve a construcdo de uma postura profissional capaz de compreender, problematizar e
intervir nas condi¢des objetivas de vida das populacdes, especialmente aquelas em situagdo de
vulnerabilidade social, como ¢ comum no contexto das escolas publicas brasileiras.

No que se refere a atuagdo do psicologo escolar, a Resolugdo propde um perfil
profissional generalista, mas com capacidade de articulacdo entre teoria e pratica, de modo que
o futuro psicologo possa compreender as demandas escolares para além do viés
individualizante e patologizante. Isso exige que sua formagdo aborde a escola como espaco
de multiplas determinagdes historicas, sociais, culturais e politicas, rompendo com praticas
psicologizantes que desconsideram os contextos sociais e coletivos dos sujeitos.

A diretriz também destaca a importancia do trabalho interdisciplinar e da articulagdo
intersetorial, principios fundamentais para uma Psicologia Escolar critica. Tal perspectiva esta
alinhada com as proposicdes da Psicologia Historico-Cultural, que compreende o
desenvolvimento humano como produto da mediacdo social, e com os fundamentos da
Psicologia Escolar Critica, que propde o redirecionamento do foco de atuagdo do psicologo da

“adaptacdo do aluno a escola” para a transformagao das condi¢des institucionais e pedagdgicas
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que produzem desigualdades e exclusoes.

Dessa forma, a Resolu¢ao CNE/CES n° 1/2023 contribui para consolidar uma formagao
profissional coerente com os principios da Psicologia como ciéncia e profissdo comprometida
com os direitos humanos, o que se traduz na preparacao de psicologos capazes de: intervir nos
processos educativos com base na escuta qualificada e na mediagdo de conflitos; qtuar
criticamente frente a medicalizagdo, a exclusao e ao fracasso escolar; trabalhar em equipe
multiprofissional na construcao de praticas inclusivas e emancipadoras; e reconhecer a escola
como espaco de producdo de subjetividades, disputas de poder e construgdo coletiva do
conhecimento.

Desse modo, a Resolucao aponta para a necessidade de romper com modelos formativos
tecnicistas e clinico-normativos, ainda presentes em muitas universidades, propondo uma
formagdo que valorize a dimensdo politica, ética e transformadora da pratica psicologica na
educacdo. A consolidagdo desse projeto exige, no entanto, que as institui¢des formadoras
realizem mudangas concretas em seus curriculos e metodologias, assegurando que os
estudantes de Psicologia tenham vivéncias criticas e contextualizadas nos campos educacionais
desde a formagao inicial.

As novas DCNs preveem a possibilidade de énfases curriculares em areas especificas,
0 que pode ser um avango para a formacgdo aprofundada em Psicologia Escolar. No entanto,
como advertem Souza (2009) e Patto (1997), a existéncia formal de uma énfase ndo garante,
por si s6, uma formacao critica, sendo necessaria uma atuagao institucional comprometida com
a escola publica e a justica social.

E imprescindivel que as institui¢des incorporem ao curriculo disciplinas obrigatérias,
estagios supervisionados e atividades praticas interdisciplinares voltadas a compreensao critica
da escola como espago contraditério de produgdo e reproducdo social. Sem isso, a formagao

tende a reproduzir um modelo técnico e assistencialista, distante das reais demandas da
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educagao publica brasileira.

A andlise da Resolugdo CNE/CES n° 1/2023, com destaque para os componentes
curriculares especificos impactam diretamente a formagao do psicologo escolar, especialmente
em sua atuagao critica no campo da educagdo, vejamos alguns destaques:

A Resolugdo propde uma formagao generalista, que deve garantir ao futuro psicélogo uma base
solida em epistemologia, histéria da psicologia, fundamentos das ciéncias humanas e sociais,
além de conhecimento sobre as diversidades étnico-raciais, de género, sexualidade e inclusao
social. Isso ¢ fundamental para o psicologo escolar compreender a escola como um espago
social complexo, atravessado por desigualdades historicas e culturais, e atuar com
compromisso €ético e politico.

A formagao deve incluir estudos aprofundados sobre os processos de desenvolvimento
humano, aprendizagem e subjetivagdo, considerando as multiplas influéncias sociais e
culturais. Esses conteudos sdo essenciais para que o psicélogo escolar compreenda as criancas
e adolescentes em sua integralidade, articulando aspectos emocionais, cognitivos e contextuais.
Diante do exposto, observamos que algumas disciplinas destacam o viés critico adotado pela
Psicologia Critica, a saber: Psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem em contextos
escolares; psicologia da infincia, adolescéncia e juventude; influéncias sociais no
desenvolvimento.

Esses temas dialogam diretamente com a abordagem da Psicologia Historico-Cultural,
que subsidia praticas ndo individualizantes e centradas nas mediagdes sociais do

desenvolvimento.

3.5 Dimensao Pratica: estagios supervisionados obrigatorios e componentes curriculares

relacionados a Educacio e formacio para a atuacio interdisciplinar e intersetorial
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A Resolugao valoriza a articulagdo entre teoria e pratica desde os primeiros periodos da

formacao, com destaque para os estagios supervisionados obrigatorios que devem ocorrer em
diferentes politicas publicas, com énfase em saude, assisténcia social, justica e educagao.
Para a formacao do psicologo escolar, isso significa que a pratica profissional deve acontecer
nos territorios reais da educacao, como escolas publicas, secretarias municipais de educagao,
CREAS/CRAS e conselhos tutelares, proporcionando: andlise critica das instituicdes escolares;
intervencdes psicossociais € pedagogicas; e xperiéncias com trabalho interdisciplinar e
intersetorial.

Esse aspecto favorece a consolidacdo de uma atuagdo escolar comprometida com os
direitos humanos e com a transformagao das praticas institucionais. A Resolucao propode que a
formagdo contemple conteudos especificos voltados a interface entre Psicologia e Educagao,
com destaque para: fundamentos histdricos e epistemoldgicos da psicologia da educagdo;
psicologia escolar e educacional: teorias e praticas; politicas publicas de educagdo; processos
de exclusdo/inclusdo e medicalizagdo da infancia e adolescéncia; praticas de escuta, mediagao
de conflitos e intervencao institucional.

Esses componentes sdo fundamentais para que o futuro psicdlogo compreenda os
determinantes sociais do fracasso escolar, como defendido por Maria Helena Souza Patto, e
possadesenvolver estratégias de intervengdo que favoregam a participacdo, a escuta e a
emancipacao dos sujeitos escolares.

A Resolugao também destaca a importancia da formagao voltada a atuagdo em redes, o
que implica a inclusdo de disciplinas que abordem: trabalho em equipe multiprofissional,
gestdo de politicas publicas e educagdo intersetorial; direitos humanos, ética profissional e
responsabilidade social.

Esse conjunto de contetidos possibilita que o psicdlogo escolar atue de forma integrada

com outros profissionais da educagdo, como professores, coordenadores pedagodgicos e
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gestores, potencializando praticas colaborativas e transformadoras.

Assim, verificamos que a nova Resolu¢do CNE/CES n° 1/2023 promove avangos
significativos ao: integrar a formagao tedrica com as praticas concretas em escolas e politicas
educacionais; valorizar contetdos que rompem com o psicologismo individualizante;
incentivar uma atuagdo critica, ética, interdisciplinar e politicamente engajada; e reforgar a
necessidade de curriculos que contemplem as realidades socioculturais e institucionais da
escola publica brasileira.

A formacao do psicologo escolar no Brasil passou por importantes transformacdes ao
longo das tultimas décadas, especialmente no que se refere a constru¢do de uma pratica
profissional comprometida com os direitos humanos, a justica social e a efetiva transformacao
das condi¢des de vida das populagdes atendidas pelas politicas publicas. Neste contexto, a
Resolucdo CNE/CES n° 1/2023 assume papel central ao estabelecer Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) que reafirmam a necessidade de uma formacao ética, critica e socialmente
referenciada.

A resolugdo propde uma formagdo generalista, humanista e interdisciplinar, com base
nos principios da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Para o psicologo escolar,
isso significa ser preparado para compreender a escola como espago social complexo,
atravessado por tensdes historicas, culturais e estruturais, e atuar de modo transformador diante

das desigualdades educacionais.

3.6 Bases Curriculares, Dimensio Formativa Inicial na DCN e Componentes Curriculares

Especificos para a Psicologia Escolar

A formagdo inicial prevista pelas DCNs contempla trés eixos formativos: (1)
fundamentos epistemologicos e historicos da psicologia, (2) formagao técnica e pratica e (3)

ética e compromisso social. Esses eixos garantem ao estudante uma compreensao ampliada dos
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processos psicologicos em suas relagdes com os contextos sociais.

Dentre os componentes curriculares, destacam-se aqueles relacionados aos processos
psicoldgicos do desenvolvimento humano e da aprendizagem, fundamentais para a atuagao
escolar. Incluem-se disciplinas como: Psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem,;
Psicologia da infancia, adolescéncia e juventude; Processos de subjetivacdo em contextos
sociais; Psicologia social e institucional.

A Resolucao CNE/CES n° 1/2023 enfatiza a importancia dos estadgios supervisionados
obrigatorios como espacos privilegiados de formacao pratica. Para o campo da educagdo, isso
significa atuar em escolas, redes municipais e estaduais, 6rgaos de gestdo educacional,
conselhos tutelares, entre outros. O objetivo ¢ propiciar vivéncias reais nas politicas
educacionais, articulando os saberes académicos as demandas institucionais e sociais.

Essa articulagdo permite que o futuro psicologo escolar compreenda a complexidade
das praticas educativas, os processos de exclusao e medicalizagdo, e desenvolva intervengoes
que favorecam a escuta, a mediagdo de conflitos e a promocao de uma educagao inclusiva.

A nova diretriz curricular prevé componentes especificos que fortalecem a atuagdo do
psicologo na educagdo, tais como: Psicologia Escolar e Educacional; Politicas publicas de
educacdo; Processos de ensino-aprendizagem e suas relagdes com o desenvolvimento;
Inclusao, diversidade e direitos humanos na escola; Intervencdes institucionais e analise da
dindmica escolar. [Essas disciplinas visam romper com praticas tradicionalmente
individualizantes e patologizantes, orientando para uma psicologia escolar comprometida com

a transformacao das institui¢des educacionais.

3.7 Desafios para a Formacio Critica do Psicologo Escolar

A Resolugdo também enfatiza a necessidade de formacdo para o trabalho em redes

intersetoriais, fundamentais para o enfrentamento das situagdes de vulnerabilidade social que
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impactam diretamente o cotidiano escolar. A atuagdo integrada com profissionais da assisténcia
social, da saude e da educacao ¢ central para a efetividade de praticas de cuidado e prevengao.
A Resolucao CNE/CES n° 1/2023 representa um importante marco na formagao do psicologo
escolar, pois fortalece uma perspectiva critica, ética e socialmente engajada da psicologia. Ao
valorizar componentes curriculares que articulam teoria e pratica, reconhecem a centralidade
das politicas educacionais e propdem uma formacao sensivel as demandas sociais, a diretriz
contribui significativamente para a consolidacdo de uma psicologia escolar transformadora,
voltada para a garantia de direitos e para a construcdo de uma escola mais justa, inclusiva e
emancipada.

Apesar dos avangos propostos pela Resolugao CNE/CES n° 1/2023, a efetivagdo de uma
formagdo critica em Psicologia Escolar enfrenta diversos desafios estruturais, institucionais e
epistemologicos. Um dos principais entraves ¢ a disputa curricular dentro das instituigdes
formadoras. Muitas vezes, o campo da Psicologia Escolar ¢ marginalizado em relagdo as
abordagens tradicionais da clinica e da avaliagdo psicoldgica, recebendo menor carga horaria e
reduzido investimento pedagdgico (Souza, 2009).

Outro desafio diz respeito a fragilidade dos estagios supervisionados na area escolar.
Em diversos cursos, a auséncia de convénios com escolas publicas, a precarizagdo das redes de
ensino e a falta de supervisores qualificados comprometem a vivéncia critica dos estudantes no
cotidiano escolar. Como apontam Yamamoto e Souza (1990), a formacdo pratica deve ser
orientada por projetos coletivos, interdisciplinares e articulados as politicas publicas de
educacao.

Além disso, hd o desafio epistemoldgico de romper com modelos individualizantes e
patologizantes. A formacgdo critica exige o dominio de referenciais tedricos capazes de
compreender a escola como um espaco de producdo de subjetividades, relacdes de poder e

resisténcia. Conforme ressalta Patto (1990), € necessario abandonar a logica de "diagnosticar o
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aluno" e assumir o compromisso de intervir sobre as condigdes que geram a exclusao
educacional.

Por fim, ha também desafios de ordem politica e ética, relacionados ao compromisso
social da formagdao. A auséncia de uma cultura institucional voltada a transformacgao social
pode limitar a poténcia das diretrizes, tornando-as meramente normativas. E preciso que os
cursos de Psicologia se engajem com a defesa da escola publica, da educagao inclusiva e da
justica educacional, como propdem Pavao (2010) e Antunes (2015).

A construgdo de uma formagao critica para o psicologo escolar no Brasil ainda enfrenta
diversos desafios estruturais, epistemologicos, pedagogicos e institucionais. Mesmo com 0s
avancos propostos pela Resolugdo CNE/CES n° 1/2023, permanece um longo caminho para
que os cursos de Psicologia incorporem, de fato, uma perspectiva critica, comprometida com a
transformagao das realidades educacionais e com a luta por uma escola publica, democratica e
inclusiva.

Um dos principais desafios reside na estrutura curricular ainda centrada em modelos
clinicos tradicionais, que priorizam abordagens individualizantes e patologizantes. Em muitas
instituicdes, a Psicologia Escolar continua ocupando um espago periférico, com carga horaria
reduzida, baixa articulagdo com os estidgios e pouca valorizagdo no projeto pedagdgico do
curso. Essa marginalizacdo se d4, muitas vezes, em beneficio de uma formacao centrada no
setting clinico, refor¢ando uma logica de intervengdo focalizada no individuo, e ndo nas
dinamicas institucionais e coletivas institucionais e coletivas da escola (Patto, 1990; Souza,
2009).

Além disso, a formagdo ainda ¢ marcada por uma falta de articulagdo entre teoria e
pratica. As atividades de estagio e extensdo muitas vezes ndo dialogam com os contetidos
abordados nas disciplinas teoricas, o que dificulta a constru¢ao de uma pratica fundamentada e

contextualizada. Como indicam Yamamoto e Souza (1990), a pratica do psicologo escolar
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precisa ser atravessada por uma postura ética e politica, capaz de compreender a escola como
uma institui¢do social em disputa, marcada por contradi¢des, conflitos e potencialidades.

Outro desafio importante esta relacionado a auséncia de uma epistemologia critica no
processo formativo. Para romper com a logica da culpabilizagdao individual do aluno pelo
fracasso escolar, ¢ necessario que o estudante de Psicologia tenha contato com referenciais
tedricos que compreendam o desenvolvimento humano como um processo historico, social e
cultural, como propdem autores como Vigotski (1998), Wallon (2007) e Luria (1986). A
formagdo critica deve permitir que o futuro psicélogo analise a escola ndo como um espago
neutro ou técnico, mas como um campo de producdo de subjetividades, atravessado por
relacdes de poder, desigualdades sociais e disputas ideoldgicas (Patto, 1997).

Também se destacam os desafios institucionais. A escassez de convénios com escolas
publicas, a falta de supervisores qualificados na 4rea escolar e a desvalorizagao da Psicologia
Escolar no meio académico contribuem para a manutencdo de praticas formativas frageis e
descontextualizadas. Essa precariedade dificulta a constru¢do de uma atuagdo comprometida
com os principios da educagdo publica e com os direitos das criangas, adolescentes e
educadores.

Do ponto de vista politico-pedagogico, ha ainda o desafio de formar profissionais com
compromisso ético e social, capazes de atuar na defesa de uma escola publica de qualidade,
com foco na equidade e na inclusdo. Como afirmam Antunes (2015) e Pavao (2010), o
psicologo escolar critico deve ser preparado para intervir ndo apenas sobre individuos, mas
sobre os processos institucionais que produzem sofrimento, desigualdade e exclusao.

Por fim, é importante ressaltar que os desafios para a formagdo critica do psicologo
escolar ndo se limitam ao curriculo. Eles atravessam a formacdo docente, os projetos
pedagbgicos institucionais, os referenciais epistemologicos adotados e as relagcdes entre

universidade e sociedade. Superar esses obstaculos exige um esforco coletivo das instituigdes
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formadoras, das redes de ensino e dos proprios estudantes, no sentido de construir praticas

formativas que articulem teoria, pesquisa e intervengao social.

4.6 Auséncia Formativas na graduacio em Psicoloigo (Escolar) no estado de Goias

A formagao do psicélogo escolar em Goias ainda apresenta lacunas significativas, que
comprometem a consolidacido de wuma pratica critica, socialmente referenciada e
transformadora. Embora as Diretrizes Curriculares de 2023 valorizem uma formagao
generalista, ética e voltada para as politicas publicas, observa-se que, na pratica, muitos cursos
de Psicologia ainda ndo garantem conteudos especificos, estagios supervisionados e
experiéncias praticas contextualizadas no campo educacional.

A andlise das matrizes curriculares dos cursos de Psicologia evidencia lacunas
significativas na formacao do psicologo escolar, sobretudo no que se refere a atuagdo critica e
transformadora no contexto educacional. Apesar da vigéncia da Resolu¢do CNE/CES n°
1/2023, que orienta uma formagao generalista, humanista, critica e ética, observa-se que muitas
institui¢des ainda mantém um curriculo centrado em modelos clinico-individualizantes, com
énfase em disciplinas voltadas a Psicopatologia, Avaliacdo Psicologica e Técnicas de
Intervengdo Clinica, em detrimento de componentes curriculares que abordem a escola como
um campo de atuacdo institucional e politico.

Outro ponto critico diz respeito a escassez de disciplinas especificas que tratem da
Psicologia Escolar e Educacional sob uma perspectiva critica, bem como a auséncia de
conteudos que discutam politicas publicas educacionais, inclusdo escolar, relagdes étnico-
raciais e diversidade. Essa limitagdo dificulta o desenvolvimento de uma compreensao

ampliada das demandas escolares e do papel do psicélogo como agente mediador de processos

coletivos de transformacao.
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Além disso, em diversos cursos analisados, ndo ha oferta de estagios obrigatorios ou
especificos na area escolar, ou eles aparecem de forma optativa ou fragmentada, limitando a
vivéncia pratica dos futuros profissionais nesse campo. A caréncia de supervisdes alinhadas a
concepgoes criticas da atuacao psicoldgica na educagao também representa um entrave a
consolidagdo de praticas coerentes com os desafios contemporaneos da escola publica.

Essas lacunas apontam para a necessidade urgente de revisao curricular nos cursos de
Psicologia, considerando ndo apenas as diretrizes nacionais, mas também os aportes teoricos
da Psicologia Historico-Cultural (Vygotsky, 2007; Leontiev, 2004) e da Psicologia Escolar
Critica (Yamamoto & Souza, 2006; Guzzo, 2009), que defendem uma atuagdo voltada a
transformacao das condicoes concretas de escolarizagao.

Fortalecer essa formacdo ¢ condicdo indispensdvel para que o psicologo escolar
contribua efetivamente para a constru¢do de uma educagdo publica, inclusiva, democratica e
socialmente referenciada.

Uma das principais lacunas diz respeito a escassez de disciplinas obrigatérias que
abordem criticamente a escola publica, suas contradi¢des, seu papel historico e as praticas
institucionais que produzem exclusdo. Sem esse eixo teodrico, os futuros psicdlogos tendem a
interpretar os problemas escolares de forma psicologizante, desconsiderando as dimensdes
historicas e sociais que os produzem (Patto, 1990; Patto, 1997).

Além disso, ha uma lacuna na articulagdo entre teoria e pratica. Muitas vezes, os
conteudos abordados em sala de aula ndo dialogam com as realidades enfrentadas nas escolas,
o que dificulta a constru¢do de uma atuacdo contextualizada. Antunes (2015) destaca a
importancia da escuta sensivel e da aten¢do ao cotidiano escolar como elementos centrais da
pratica, o que exige que a formagdo prepare o estudante para lidar com a complexidade das

relacdes escolares, com énfase em processos coletivos e institucionais.



177

A auséncia de formacao em metodologias criticas de intervencdo constitui outra
fragilidade. Poucos cursos trabalham, por exemplo, com praticas de mediagdo de conflitos,
formacao de professores, agdes em grupo com estudantes e analise institucional. Como indicam
Pavao (2010) e Souza (2009), a atuagao do psicologo escolar critico vai além do atendimento
individual, exigindo ferramentas para intervir na cultura escolar, nas politicas pedagogicas e
nas dinamicas de poder.

Essas lacunas formativas revelam a urgéncia de uma revisao profunda nos projetos
pedagbgicos dos cursos de Psicologia, de modo a garantir a presenca efetiva da Psicologia
Escolar Critica como campo estruturante da formagao profissional, e ndo apenas como
conteudo complementar ou optativo.

A Resolugdo CNE/CES n° 1/2023 apresenta importantes avangos ao promover uma
formacao ética, critica e voltada para as necessidades sociais. Todavia, a efetiva construgao de
uma formacao inicial sélida e critica em Psicologia Escolar dependera da intencionalidade dos
cursos e da articulagdo com os principios da Psicologia Escolar Critica.

A transformag¢do do cenario educacional brasileiro demanda profissionais
comprometidos com praticas institucionais coletivas, que promovam a inclusdo, a escuta e a
justica educacional. Para isso, torna-se imprescindivel formar psicologos escolares que
compreendam as escolas como territorios de luta, capazes de construir alternativas
emancipatdrias junto aos sujeitos escolares.

A analise comparativa das matrizes curriculares dos cursos de Psicologia evidencia
lacunas significativas na formagdo do psicélogo escolar, especialmente no que se refere a
articulagdo entre teoria e pratica, ao compromisso social da profissdo e a preparacdo para atuar
de forma critica nas institui¢cdes educacionais. Sob a 6tica da Psicologia Critica, tais lacunas
ndo apenas comprometem a atuagdo transformadora do profissional, como também perpetuam

uma formacdo tecnicista ¢ descontextualizada, centrada em modelos clinicos tradicionais
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(Guzzo, 2005; Yamamoto & Tamanaha, 2006).

Dentre os aspectos observados, destaca-se a oferta insuficiente de disciplinas
obrigatorias que abordem a Psicologia Escolar/Educacional de forma critica e contextualizada.
Em muitas institui¢des, tais conteudos aparecem apenas como disciplinas optativas ou com
carga horaria reduzida, o que restringe a reflexdo aprofundada sobre os determinantes sociais
da aprendizagem, os efeitos da medicalizagdo e a complexidade das relagdes escolares.

Além disso, nota-se a auséncia ou fragilidade na formagao voltada para o trabalho com
politicas publicas de educagao, inclusao escolar e direitos humanos, aspectos fundamentais para
uma atuac¢do alinhada aos pressupostos da Psicologia Escolar Critica (Souza, 2010; Marinho-
Araujo & Guzzo, 2014). A falta de inser¢do consistente dessas temadticas no curriculo
compromete a capacidade do futuro psicélogo em intervir de forma dialdgica e transformadora
nos contextos escolares.

A escassez de estagios especificos na area escolar também representa uma limitagao
grave. O estagio supervisionado ¢ uma etapa essencial para o desenvolvimento de uma pratica
ética, critica e comprometida com os sujeitos da escola. Sem essa vivéncia, o estudante tende a
reproduzir praticas centradas na individualizag¢do dos problemas escolares, ignorando os fatores
historicos, culturais e institucionais que estruturam o fracasso escolar e a exclusdo social.

De acordo com Guzzo (2005), a Psicologia Escolar Critica propde uma atuagao voltada
para a mediagdo dos conflitos escolares, a construgdo coletiva de estratégias educativas e a
promocao da justi¢a social no ambiente escolar. Para isso, ¢ imprescindivel uma formacao que
ultrapasse os saberes técnico-instrumentais e incorpore dimensdes ético-politicas e sociais da
pratica psicoldgica.

Assim, defendemos que o enfrentamento dessas liitagcdes lacunas formativas exige uma
reestruturacao dos projetos pedagogicos dos cursos de Psicologia, orientada por principios da

Psicologia Critica, comprometida com os direitos sociais e com a transformagao das praticas
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escolares excludentes. Essa reconfiguragao deve considerar o psicélogo como um agente
politico e educacional, apto a atuar em didlogo com os diferentes sujeitos da escola,
promovendo inclusdo, escuta, acolhimento e construcao coletiva do saber.

Com a publicagdo da Resolu¢do CNE/CES n° 1/2023, observam-se mudangas
significativas no perfil esperado do psicologo escolar, refletindo uma transi¢ao de um modelo
clinico-tradicional para um modelo mais critico, ético e comprometido com a realidade
educacional brasileira. A nova diretriz propde que a formagdo profissional esteja alinhada aos
principios dos direitos humanos, da equidade, da inclusdo e da justica social, ampliando o
campo de atuacgdo do psicologo para além das praticas voltadas exclusivamente ao individuo.

Uma das principais transformacdes diz respeito ao deslocamento do foco da atuacgdo
centrada no aluno, frequentemente medicalizado ou considerado "portador de dificuldades",
para uma compreensdo mais ampla das dindmicas institucionais e sociais da escola (Patto,
1990). Isso implica considerar os fatores historicos, econdmicos, culturais e politicos que
atravessam os processos de ensino e aprendizagem, reconhecendo a escola como um espago de
produgdo de subjetividades, conflitos e resisténcias.

Assim, o novo perfil profissional demanda que o psicologo escolar seja capaz de realizar
intervengdes ndo apenas remediativas, mas também preventivas e institucionais, colaborando
com a construc¢do de praticas educativas mais democraticas e inclusivas (Souza, 2009; Antunes,
2015). A atuacdo passa a envolver o trabalho com professores, gestores, familias e
comunidades, em uma perspectiva intersetorial e interdisciplinar.

Outra mudanca importante ¢ a valorizacdo da pratica situada, ou seja, uma atuagdo
contextualizada, sensivel as especificidades dos territorios e das populacdes atendidas. Isso
exige do psicologo uma postura investigativa, reflexiva e politicamente engajada, conforme
defendido por autores da Psicologia Histdérico-Cultural, como Vigotski (1998), e por tedricos

criticos da educacao, como Candau (2000) e Pavao (2010).
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Por fim, o perfil profissional atual exige que o psicologo escolar desenvolva
competéncias para lidar com os desafios contemporaneos da educagdo, como a exclusao
escolar, o racismo, a desigualdade de acesso ao conhecimento e os impactos da pandemia na
saude mental da comunidade escolar. A formacgao, portanto, deve preparar o futuro profissional
para atuar como agente de transformacao social, comprometido com a defesa da escola publica
e dos direitos de criangas ¢ adolescentes.

A analise da Resolugdo CNE/CES n° 1/2023 evidencia um avan¢co normativo
importante ao propor uma formacao do psicdlogo marcada pela ética, pelo compromisso social
e pela valorizagao da diversidade. No entanto, quando se trata da preparagdo especifica para a
atuacao no campo escolar, persistem contradigdes entre as diretrizes curriculares e a realidade
formativa das instituigdes de ensino superior.

Os principios anunciados na resolucdo, como a integragdo teoria-pratica, o incentivo as
politicas publicas e a valorizagao da atuagao em diferentes contextos, precisam se materializar
em escolhas pedagogicas concretas. Isso inclui a incorporacdo de disciplinas obrigatorias
voltadas a Psicologia Escolar Critica, estagios supervisionados em escolas publicas, atividades
interdisciplinares e projetos de extensdao comprometidos com a transformagdo das condigdes
educacionais brasileiras. A formacdo do psicdlogo escolar ainda enfrenta desafios estruturais,
como a hegemonia de modelos clinicos tradicionais, a fragmentagdo curricular e a fragilidade
da articulagcdo com o sistema educacional. Como discutido, essas dificuldades sdo ampliadas
por lacunas formativas, especialmente a auséncia de contetidos que abordem a escola como
institui¢do social e os processos coletivos de exclusdo, silenciamento e resisténcia. Sem uma
formagao so6lida nesse campo, o risco ¢ o psicdlogo escolar reproduzir praticas medicalizantes
e descontextualizadas, distantes dos principios da equidade e da justi¢a social (Patto, 1990).

A construgdo de uma formacao critica e transformadora requer o compromisso politico-

pedagbgico das instituicdes formadoras em articular a formagdo académica com os desafios
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concretos da escola publica. Isso significa considerar a escola como um espago de contradigdes,
mas também de poténcias, onde o psicologo pode atuar como mediador, oportunizando escuta
especializada, um agente de mudancas (Antunes, 2015; Pavao, 2010). A formacgao deve,
portanto, habilitar o profissional a desenvolver praticas colaborativas, sensiveis a diversidade
e fundamentadas em uma leitura historica e institucional da realidade escolar.

Concluimos que a efetividade das novas Diretrizes Curriculares dependera nao apenas
de sua implementacao formal, mas da capacidade das universidades em reinventar seus
curriculos & luz dos principios da Psicologia Escolar Critica, com base em autores como
Vygotsky, Wallon, Patto, Souza e Yamamoto, entre outros. Somente assim serd possivel formar
psicologos escolares capazes de contribuir, de maneira ética e politicamente comprometida,

para a construcao de uma educacgao publica de qualidade, inclusiva e emancipada.
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CAPITULO 1V - ANALISE II - NARRATIVAS PROFISSIONAIS DA FORMACAO

INICIAL E DA ATUACAO PROFISSIONAL

4.1 Das Praticas e dos Desafios em Psicologia Escolar e Educacional

A analise dos 32 questionarios evidencia que a formagao inicial em Psicologia Escolar
ainda apresenta espacos formativos significativos, especialmente no que se refere a integragao
entre teoria e pratica, a abordagem critica da educagdo e a valorizacdo da dimensao
institucional. Os psicologos reconhecem a necessidade de reformulagdo curricular, ampliando
o espaco das disciplinas e estadgios especificos na area escolar.

Ao mesmo tempo, observa-se um movimento de autoformacdo e busca por
aperfeigoamento continuo, que reafirma o compromisso €tico-politico dos profissionais com
uma Psicologia Escolar transformadora, critica e socialmente engajada.

As atribui¢des do psicologo escolar e educacional sdo amplas e atravessam dimensdes

preventivas, interventivas, formativas e institucionais, sempre com foco na promog¢do do
desenvolvimento humano e na melhoria dos processos de ensino e aprendizagem.
O psicologo escolar e educacional atua no contexto institucional da escola, compreendendo-a
como um espaco de producao de subjetividades e relagdes sociais. Suas agdes ndo se restringem
ao atendimento individual, mas envolvem a andlise e a transformacao das praticas escolares,
com foco na promocao de uma educag¢ado inclusiva, democratica e humanizadora, desse modo,
o psicdlogo escolar ndo atua sobre o aluno, mas com a escola, com seus sujeitos e praticas.
(Guzzo & Lacerda Jr., 2014).

Os principais destaques para nossa andlise foram “diagnosticar e compreender as
dindmicas institucionais, as relacdes de poder e os fatores que afetam o processo educativo”;
“participar da elabora¢do, acompanhamento e avaliacdo do Projeto Politico-Pedagogico

(PPP)”; “promover o didlogo entre professores, equipe pedagdgica, familia e comunidade
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escolar” e “atuar em comissoes, conselhos e projetos escolares voltados ao bem-estar coletivo™.

Alguns profissionais consideram que “o psicologo escolar busca favorecer o
desenvolvimento integral dos alunos, considerando aspectos cognitivos, emocionais, sociais €
culturais”. Ou seja, o psicologo escolar tem como uma de suas principais fungdes favorecer o
desenvolvimento integral dos alunos, compreendendo o ser humano como um sujeito ativo,
histérico e social, cujas dimensdes cognitivas, emocionais, culturais e relacionais se entrelagam
no processo educativo. Essa concepgao rompe com a visao reducionista e individualizante do
aluno, reconhecendo que o aprendizado e o comportamento sdo construgdes complexas que
emergem das interagdes entre sujeito, escola e sociedade.

Para Vygotsky (1991), o desenvolvimento humano ocorre por meio da mediagao social
e cultural, sendo o aprendizado um processo profundamente ligado as relacdes interpessoais e
a internalizacdo de significados. Assim, o papel do psicologo escolar € criar condigdes para que
essas mediacdes sejam significativas, fortalecendo os vinculos entre professores, alunos e
comunidade escolar.

Marinho-Aragjo (2014) complementa essa visdo ao afirmar que o psicologo escolar deve
atuar como mediador e articulador dos processos educativos, favorecendo praticas pedagdgicas
que considerem o desenvolvimento cognitivo e emocional dos sujeitos. Para a autora, o
desenvolvimento integral implica compreender que o aluno nao ¢ apenas um “aprendiz”, mas um
ser em formagdo que expressa sentimentos, valores e identidades no contexto escolar.

Guzzo e Lacerda Jr. (2014) defendem que a Psicologia Escolar deve promover a
humanizagdo das relagdes escolares, contribuindo para a formagdo de sujeitos criticos e
autonomos. Segundo eles, o psicdlogo escolar atua na analise das condigdes institucionais que
interferem na aprendizagem e no bem-estar dos estudantes, propondo intervencdes que

favoregam tanto o desenvolvimento cognitivo quanto o social e afetivo.
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Patto (1999) acrescenta uma dimensao critica importante ao destacar que o psicologo
deve compreender as dificuldades de aprendizagem e comportamento como fendmenos
produzidos socialmente, e nao apenas como problemas individuais. Assim, o desenvolvimento
integral do aluno depende também da transformagao das condi¢des pedagdgicas e estruturais
da escola.

Nessa perspectiva, o psicologo escolar ndo atua apenas com o aluno, mas com toda a
comunidade educativa, promovendo reflexdes sobre as praticas pedagodgicas, a convivéncia € o
papel social da escola. O foco ¢ o desenvolvimento humano em sua totalidade, considerando o
sujeito em suas dimensdes afetivas, cognitivas, sociais, €ticas e culturais.

Portanto, favorecer o desenvolvimento integral significa compreender o aluno como um
sujeito em constante interagdo com o mundo, € o psicdlogo escolar como um profissional que
media processos, constroi vinculos e fomenta praticas educativas humanizadoras e inclusivas.

No contexto educacional contemporaneo, o psicélogo escolar tem sido cada vez mais
convocado a intervir em uma multiplicidade de demandas que atravessam o cotidiano das
instituigdes de ensino. Essas demandas nao se limitam as dificuldades individuais de
aprendizagem ou comportamento, mas abrangem questdes emocionais, relacionais,
pedagogicas e institucionais, refletindo as contradi¢des sociais que permeiam o ambiente escolar.
O psicologo, portanto, ¢ chamado a atuar diante de desafios como a saide mental de alunos e
professores, os processos de inclusdo, a media¢do de conflitos, a promoc¢ao de vinculos e o
fortalecimento das praticas pedagdgicas.

Sob a otica da Psicologia Escolar Critica (Guzzo & Lacerda Jr., 2014; Negreiros, 2020)
e da Psicologia Historico-Cultural (Vygotsky, 1991), essas demandas devem ser compreendidas
de forma contextual e dialogica, considerando que o desenvolvimento humano e os processos
educativos se constroem nas relagdes sociais e historicas. Assim, o papel do psicdlogo escolar

consiste em analisar, compreender e intervir de modo ético, critico e transformador,
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promovendo a¢des que contribuam para a humanizacao das relagdes e a constru¢ao de uma
escola mais democréatica e inclusiva.

Nesse sentido, as falas das psicologas revelam a amplitude e a complexidade dessas
demandas no cotidiano das escolas, evidenciando que o trabalho do psicologo escolar ¢
atravessado por multiplas dimensdes, quais sejam, emocionais, pedagdgicas, sociais e
institucionais. As profissionais destacam que, embora muitas solicitagdes ainda cheguem sob a
forma de “problemas individuais” dos alunos, as questdes que emergem no ambiente escolar
refletem processos coletivos e estruturais que envolvem toda a comunidade educativa.

Os relatos apontam, de forma recorrente, para desafios como as dificuldades de
aprendizagem, os conflitos interpessoais, as questdes de satide mental, o esgotamento docente,
as demandas de inclusdo e a necessidade de fortalecimento do didlogo entre escola e familia. A
partir dessas experiéncias, torna-se evidente que o psicélogo escolar ¢ chamado a atuar como
mediador e articulador, promovendo espagos de escuta, reflexdo e constru¢do conjunta de
estratégias, reafirmando assim o compromisso ético e social da Psicologia com a educagdo e com
o desenvolvimento humano em sua totalidade.

A andlise das principais demandas em Psicologia Escolar e Educacional evidencia a
complexidade e a amplitude do campo de atuagdo do(a) psicélogo(a) na escola, especialmente
quando fundamentado em uma perspectiva critica e institucional. Entre as demandas mais
recorrentes destacam-se as dificuldades de aprendizagem, frequentemente expressas por meio
de queixas escolares relacionadas ao baixo rendimento académico, a desatencdo, a
desmotivacdo e ao chamado “fracasso escolar”. Nessa direc¢do, a intervengao psicoldgica nao
deve se limitar a avalia¢do individualizante do estudante, mas buscar a analise dos fatores
pedagbgicos, emocionais e sociais que atravessam o processo de aprendizagem, evitando a
patologizacdo e a medicaliza¢do das dificuldades escolares, conforme problematizam Patto

(1999) e Guzzo & Lacerda Jr. (2014).
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Outra demanda significativa refere-se a saude mental e ao bem-estar escolar,
envolvendo problemas emocionais e comportamentais que afetam estudantes, docentes e equipe
escolar. A atuagao do psicologo, nesse ambito, implica a criacdo de espacos de escuta
qualificada, fortalecimento de vinculos e construgdo de estratégias coletivas de enfrentamento,
conforme orientam as Referéncias Técnicas do CFP (2019) e os estudos de Marinho-Araujo
(2014).

A escola passa a ser compreendida como espaco de cuidado e promogao de satde, e nao
apenas como local de encaminhamento clinico. No campo da convivéncia escolar e mediagao
de conflitos, emergem situacdes relacionadas a conflitos interpessoais, bullying, intolerancia e
dificuldades nas relagdes entre alunos, professores e familiares. A intervencao psicologica,
nesse contexto, prioriza a mediacdo dialdgica, o incentivo a empatia e a implementacdo de
praticas restaurativas, fortalecendo a cultura de paz e a corresponsabilidade nas relagdes
institucionais (Marinho-Aratjo, 2014; Guzzo, 2014).

A inclusio e diversidade configuram-se como demandas centrais na
contemporaneidade, especialmente diante dos desafios relacionados a inclusdo de estudantes
com deficiéncia, transtornos do neurodesenvolvimento ou outras especificidades. A atuacdo do
psicologo escolar deve contribuir com a construgdo de praticas pedagogicas inclusivas,
enfrentamento de barreiras atitudinais e combate a preconceitos, dialogando com autores como
Mantoan (2015) e com as orientacdes do CFP (2019). Trata-se de deslocar o foco da deficiéncia
individual para a andlise das condi¢des institucionais que produzem exclusao.

A formagdo docente e o apoio pedagdgico também constituem campo relevante de
interven¢do. Diante de situagdes de estresse, sobrecarga e desafios pedagogicos, o psicologo
pode promover espacos de reflexdo sobre praticas educativas, crencas docentes e aspectos
emocionais implicados no trabalho pedagdgico, favorecendo o desenvolvimento profissional e

a construgdo coletiva de estratégias de enfrentamento (Marinho-Aratijo, 2014; Freire, 1996).
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No que se refere a relagdo escola-familia, a demanda emerge da fragilidade na
comunicacdo € na parceria entre as instituicdes. A intervengdo psicolodgica busca fortalecer
vinculos, ampliar o didlogo e promover a corresponsabilidade no processo educativo,
reconhecendo que o desenvolvimento escolar ¢ resultado de multiplas mediagdes sociais
(Guzzo & Lacerda Jr., 2014; CFP, 2019).

A gestdo institucional e o clima escolar também figuram entre as demandas
identificadas, envolvendo problemas organizacionais, dificuldades de comunicagdo interna e
tensdes entre equipe gestora e docentes. Nessa dimensao, o psicologo atua analisando processos
institucionais ¢ propondo ag¢des que favorecam um ambiente escolar mais democratico e
participativo (Patto, 1999; Marinho-Aratjo, 2014).

Além disso, destacam-se as demandas relacionadas a orientacdo profissional e projeto
de vida, especialmente na adolescéncia, quando emergem duavidas acerca de escolhas
académicas e profissionais. A atuacdo psicologica visa auxiliar na constru¢do da identidade,
fortalecimento da autoestima e elaboragdo de projetos futuros, conforme discutem Bock (2002)
e o CFP (2019).

Por fim, a prevenc¢do da violéncia e promocao de direitos constitui campo fundamental
da Psicologia Escolar, especialmente em contextos de vulnerabilidade social, negligéncia ou
violéncia doméstica. Nesses casos, o psicologo atua articulando a rede de protecao social, como
CRAS, CREAS e Conselho Tutelar, e promovendo praticas de cuidado, cidadania e garantia de
direitos, conforme orientam as referéncias técnicas do CFP (2019) e os estudos de Guzzo
(2014).

De modo geral, as demandas apresentadas demonstram que a Psicologia Escolar e
Educacional ultrapassa a logica avaliativa e diagnéstica, assumindo carater institucional,
preventivo e transformador, comprometido com a constru¢do de uma escola democratica,

inclusiva e socialmente referenciada.



188

As respostas das psicologas e os dados apresentados no Quadro 1 evidenciam que o
trabalho do psicélogo escolar e educacional se organiza em torno de demandas multiplas e
interdependentes, que ultrapassam a loégica individualizante e patoldgica tradicionalmente
associada as dificuldades escolares. O conjunto de demandas identificadas reflete a
complexidade das relacdes humanas e institucionais presentes no espaco escolar, reafirmando
a necessidade de uma atuacao critica, ética ¢ contextualizada.

A categoria “Dificuldades de Aprendizagem” aparece como uma das demandas mais
recorrentes, confirmando o que apontam Patto (1999) e Guzzo & Lacerda Jr. (2014): a escola
ainda tende a encaminhar ao psicdlogo os casos de baixo rendimento, desatencdo ou
desmotivagdo, muitas vezes sob a dtica do déficit individual. No entanto, os questionarios
demonstram uma mudanca de postura, reconhecendo que o papel do psicélogo escolar ndo ¢
diagnosticar o aluno, mas compreender os fatores pedagdgicos, emocionais e sociais que
interferem no processo de aprender. Essa visdo traduz o principio defendido pela Psicologia
Escolar Critica, que busca romper com o modelo medicalizante e responsabilizador do sujeito,
deslocando a andlise para as condi¢des concretas de ensino e aprendizagem.

Na categoria “Satide Mental e Bem-Estar Escolar”, as psicologas relataram o aumento
expressivo de casos de ansiedade, depress@o e sofrimento psiquico entre alunos e professores,
especialmente apods o periodo pandémico. Conforme o CFP (2019) e Marinho-Aratijo (2014),
o psicologo escolar deve atuar na promocao da saide mental coletiva, criando espagos de escuta
e cuidado que fortalegam vinculos e reduzam o isolamento emocional. As profissionais
destacaram que a satide mental na escola ndo deve ser tratada apenas como auséncia de doenca,
mas como processo relacional, que envolve pertencimento, cooperagdo e sentido nas praticas
pedagobgicas. A “Convivéncia e Mediagao de Conflitos” foi apontada como demanda central da
pratica cotidiana. Situagdes de bullying, intolerdncia e desrespeito sdo cada vez mais

frequentes, exigindo do psicologo escolar habilidades mediadoras e restaurativas. Marinho-
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Aratjo (2014) e Guzzo (2014) enfatizam que o papel do psicologo € atuar como mediador
simbolico, estimulando o didlogo, a empatia e a reflexdo ética nas relagdes escolares.
Como relatou uma das “o conflito é também um espaco de aprendizagem, e nosso papel
¢ ajudar a transformar o atrito em dialogo” (Psicologa E6).

A categoria “Inclusao e Diversidade” destaca os desafios vivenciados na efetivacao da
educagdo inclusiva. As profissionais relataram dificuldades em lidar com as demandas de alunos
com deficiéncia, TDAH, TEA e outras especificidades, ressaltando a necessidade de formagao
docente ¢ interdisciplinaridade. Essa realidade reflete o que Mantoan (2015) denomina de
“barreiras atitudinais”, ou seja, obstdculos simbolicos e culturais que impedem a plena
participacdo dos estudantes. Nesse sentido, o psicologo escolar atua como agente de
sensibilizagdo ¢ mudanga institucional, contribuindo para o fortalecimento das praticas
pedagodgicas inclusivas e para a desconstrucao de preconceitos.

A “Formagdo Docente e Apoio Pedagogico” aparece como demanda recorrente e
urgente. As psicologas relataram o impacto do estresse e da sobrecarga docente, apontando a
importancia de promover momentos de escuta, reflexdo e reconstru¢ao das crengas pedagdgicas.
Freire (1996) ja destacava que a educacdo exige didlogo e afeto, e o psicologo escolar, ao
oferecer suporte emocional e formativo aos professores, contribui para o desenvolvimento da
autonomia e da consciéncia critica. De acordo com Marinho-Aratjo (2014), a formagdo
continuada deve ser parte constitutiva da pratica psicoldgica, como meio de ampliar o olhar
sobre o processo educativo e fortalecer o coletivo escolar.

A “Relacdo Escola—Familia” também emerge como campo de intervengdo relevante,
dada a fragilidade das parcerias entre pais e educadores. As participantesressaltaram a
importancia de fortalecer o vinculo entre escola e comunidade, promovendo
corresponsabilidade e didlogo. Guzzo & LacerdaJr. (2014) defendem que o psicélogo deve atuar

como ponte entre os diferentes agentes educativos, ajudando a construir praticas participativas
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e colaborativas que favorecam o desenvolvimento integral do aluno.

Em relacgao a “Gestao Institucional e Clima Escolar”, as psicologas indicaram que a falta
de comunicagdo interna e a sobrecarga das equipes de gestdao geram tensdes e desmotivagao.
Marinho-Aratjo (2014) e Patto (1999) lembram que o psicologo escolar deve ser também
analista institucional, capaz de identificar processos que dificultam o trabalho coletivo ¢ de
propor estratégias de reorganizagdo e cuidado organizacional. Essa fun¢ao demanda uma
atuacdo politica e sistémica, voltada para a melhoria do ambiente escolar e para o
fortalecimento da cultura de cooperagao.

A “Orientagdo Profissional e Projeto de Vida”, embora menos frequente, foi destacada
como area de grande potencial de contribuicdo, especialmente no trabalho com adolescentes.
Bock (2002) e o CFP (2019) ressaltam que a orientacdo profissional ¢ também um processo de
autoconhecimento e construcao de identidade, que auxilia o jovem a refletir sobre seus valores,
interesses e possibilidades futuras, articulando dimensdes subjetivas e sociais.

Por fim, a “Prevengao da Violéncia e Promogao de Direitos” foi reconhecida como uma
das dimensdes mais desafiadoras da atuagdo. As psicologas relataram situagdes de negligéncia,
abuso e vulnerabilidade social, destacando a importancia de articular a rede de protecao (CRAS,
CREAS, Conselho Tutelar, Ministério Publico, etc.). Como aponta o CFP (2019), o psicologo
escolar deve ser agente de defesa dos direitos humanos, promovendo praticas de cuidado, escuta
e empoderamento, sempre fundamentadas em principios éticos e de cidadania.

Em sintese, as demandas identificadas no quadro refletem a amplitude e a profundidade
do campo da Psicologia Escolar e Educacional, que exige do profissional uma postura dialdgica,
interdisciplinar e critica. Conforme defende Guzzo (2014), o psicologo escolar contemporaneo
deve articular escuta e agdo, teoria e pratica, emocao e politica, compreendendo a escola como

espaco privilegiado de formag¢do humana e transformagao social.
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As falas das psicologas confirmam que, mais do que responder a queixas individuais, o
psicodlogo escolar ¢ chamado a atuar na mediacao das relagdes, na prevencao dos conflitos e na
promocao do desenvolvimento integral dos sujeitos, reafirmando o compromisso ético-politico
da Psicologia com a educacdo e com a emancipa¢ao humana.

Observamos que a constru¢do de um olhar para a atuagdo do psicélogo escolar e
educacional tem avangado significativamente no cenario brasileiro, com destaque para o
territorio estudado, especialmente apds a promulgacao da Lei n°® 13.935/2019, que garantiu a
presenca de profissionais da Psicologia e do Servigo Social nas redes publicas de ensino. No
entanto, a pratica cotidiana ainda ¢ marcada por uma série de desafios estruturais, institucionais
e formativos que exigem reflexdo critica e reposicionamento tedrico do profissional diante da
complexidade do contexto educacional.

Um dos principais entraves observados ¢ a formagao inicial predominantemente clinica,
que ainda ocupa lugar central nos curriculos dos cursos de Psicologia. Muitos profissionais
relatam que a graduacdo ofereceu pouca preparagdo para lidar com as demandas da escola,
focando em diagndsticos e intervengdes individualizadas. Como afirma Patto (1999, p. 32), “a
psicologia, por muito tempo, se dedicou a explicar o fracasso escolar como incapacidade do
aluno, esquecendo-se de olhar para a escola como produtora de desigualdades”. Essa heranca
clinica gera uma lacuna formativa que compromete o desenvolvimento de uma atuacdo
institucional e critica, conforme defendem Guzzo e Lacerda Jr. (2014), ao proporem uma
Psicologia Escolar comprometida com a transformagao social e ndo apenas com a adaptagao
individual.

Outro desafio recorrente ¢ a auséncia de formagdo continuada e espacos de estudo
coletivo nas instituigdes escolares. Muitos psicologos atuam de forma isolada, sem apoio
institucional para refletir sobre a prética e aprimorar metodologias de intervengdo. Marinho-

Araujo (2014) destaca que o psicologo escolar deve ser um “profissional em constante processo
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de formacdo”, uma vez que as demandas da escola se renovam continuamente e requerem
atualizacdo tedrica e sensibilidade para lidar com os sujeitos em desenvolvimento.

Hé também uma falta de clareza, dentro das institui¢cdes, sobre o papel do psicologo
escolar. Frequentemente, gestores ¢ docentes ainda associam a presenga desse profissional a
funcado clinica ou disciplinar, reduzindo sua atuacao a resolugdo de casos individuais. Isso limita
as possibilidades de intervengao coletiva e de transformagao institucional. O CFP (2019) alerta
que o psicologo escolar ndo deve “atender apenas as queixas individuais, mas contribuir para a
construcdo de praticas que promovam o bem-estar € o desenvolvimento integral da comunidade
escolar”.

A sobrecarga de demandas emergenciais ¢ outro obstaculo importante. O psicologo ¢,
muitas vezes, acionado para lidar com situagdes de crise, conflitos interpessoais, casos de
violéncia ou sofrimento emocional, o que dificulta o planejamento de acdes preventivas e
educativas. Guzzo (2014) argumenta que esse tipo de atuacdo fragmentada enfraquece o
potencial critico da Psicologia Escolar, que deve se pautar em uma pratica preventiva, reflexiva
e institucional, capaz de transformar as condi¢des que produzem o sofrimento.

No campo da inclusdo escolar, persistem barreiras atitudinais, falta de acessibilidade
pedagogica e escassez de dialogo entre professores e equipe técnica. Mantoan (2015) reforga que
a inclusdo so6 se efetiva quando hd um compromisso ético da escola em reconhecer a diferenca
como valor, € ndo como limitagao.

Nesse sentido, o psicologo escolar tem papel fundamental ao mediar reflexdes sobre
preconceitos e promover praticas educativas que favorecam o pertencimento e a equidade.
Além disso, ha desafios relacionados a falta de recursos materiais, infraestrutura e apoio
intersetorial nas escolas publicas, o que limita a efetividade das acdes. Mesmo com a
implementagdo da Lei n° 13.935/2019, muitos municipios ainda ndo estruturaram equipes

multiprofissionais permanentes, resultando em contratacdes temporarias e alta rotatividade
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profissional. Essa instabilidade, como observa Marinho-Aratjo (2014), compromete a
continuidade dos projetos e impede o acompanhamento de resultados, enfraquecendo o vinculo
entre o psicologo e a comunidade escolar.

Por fim, o psicélogo escolar enfrenta desafios é€tico-politicos, que exigem um
posicionamento critico diante das desigualdades e injustigas presentes no sistema educacional.
Martin-Bar6 (1998) propde uma Psicologia comprometida com a libertagdo ¢ com a
transformagao social, afirmando que o profissional deve reconhecer seu papel politico e ético
na luta por uma educacdo mais humana e democratica. Essa dimensdo ética também ¢
enfatizada por Freire (1996), ao defender que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si
mesmo, os homens se educam em comunhdo”, o que remete a necessidade de o psicologo atuar
de modo dialégico e emancipador.

Os desafios da Psicologia Escolar e Educacional ndo se limitam as dificuldades
institucionais, mas envolvem a propria constru¢ao da identidade profissional, a redefini¢ao das
praticas formativas e o fortalecimento de politicas publicas que assegurem o trabalho
interdisciplinar e continuo nas escolas. Supera-los requer uma postura critica, reflexiva e
comprometida com a realidade social, consolidando o lugar do psicologo escolar como agente

de mediagao, transformagao e promogao do desenvolvimento humano integral.

4.2 Formacao Inicial do Psicologo Escolar no Estado de Goias: analise final

O processo formativo do psicélogo escolar no Brasil e em Goias ainda enfrenta desafios
estruturais e epistemologicos que comprometem a consolidagdo de uma atuacdo critica,
socialmente engajada e coerente com as demandas da escola publica.

Autores como Fauston Negreiros (2016, 2018, 2020) e Marinho-Araujo (2014, 2016) tem
discutido amplamente que a formacao Inicial em Psicologia Escolar, em muitas instituigdes,

ainda ¢ marcada por uma visao tecnicista e fragmentada, centrada no modelo clinico tradicional
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e distante das realidades educativas concretas. Essa perspectiva acaba por reduzir a complexidade
do contexto escolar a um espago de aplicagdo de técnicas, em vez de um campo de construgao
dialogica e politica.

Segundo Negreiros (2018), hd uma dissociagdo entre teoria e pratica nos cursos de
Psicologia, o que leva a reprodu¢do de uma atuacao adaptativa, voltada a resolucao imediata de
queixas escolares, em vez de uma pratica preventiva e transformadora. Essa ruptura formativa
impede o psicologo de compreender o espago escolar como uma instituicao social permeada por
relacdes de poder, desigualdades e contradi¢cdes. O autor enfatiza que a formagdo deve ser
atravessada por uma postura critica, reflexiva e ética, que reconheca o compromisso politico da
Psicologia com os direitos humanos e com a democratizagao do acesso ao saber.

Além disso, Negreiros problematiza a auséncia de discussdes sobre a dimensao politica
da pratica psicoldgica, alertando que muitos cursos de Psicologia ainda negligenciam a formacao
cidada e o compromisso social do psicdlogo escolar. Nesse sentido, ele afirma que ¢ urgente
“repolitizar a formacao em Psicologia Escolar”, de modo que o futuro profissional compreenda
a escola ndo como um campo neutro, mas como um espago de disputas, significados e produgao
de subjetividades (Negreiros, 2016).

Na pratica cotidiana, essa formacao limitada reflete-se em atuantes que, muitas vezes,
reproduzem préticas individualizantes e medicalizantes, concentrando-se em diagnosticos e
encaminhamentos, sem considerar os fatores institucionais e pedagodgicos que produzem
o fracasso escolar. Essa critica dialoga com Patto (1999), ao evidenciar que a psicologia,
historicamente, contribuiu para a culpabiliza¢do do aluno e da familia pelas dificuldades de
aprendizagem, afastando-se de uma leitura contextual e politica da educagao.

Marinho-Aratjo (2014), também destaca o desafio de construir uma identidade
profissional solida, marcada pela articulagdo entre compromisso ético-politico e competéncia

técnica. Para ele, o psicologo escolar deve ser capaz de dialogar com os diferentes atores da
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comunidade educativa, professores, gestores, familias e alunos, atuando como mediador,
articulador e agente de transformacao institucional. Esse papel exige nao apenas dominio teorico,
mas também sensibilidade, escuta e reflexao critica sobre as proprias praticas, o que so ¢ possivel
mediante uma formag¢ao comprometida com a realidade social.

Guzzo e Lacerda Jr. (2014) defendem uma Psicologia Escolar Critica, que, assim como
propoe Negreiros, vai além da intervengao sobre individuos e busca compreender as condigdes
sociais e institucionais que atravessam a aprendizagem. Marinho-Aratjo (2014) reforca essa
necessidade de deslocar o foco da queixa para os processos coletivos e relacionais, apontando
que o psicologo deve contribuir para a construg¢do de praticas reflexivas e colaborativas dentro
da escola.

Negreiros (2018) ressalta ainda que a formacao do psicologo escolar precisa promover
o que ele chama de “alfabetizagdo politica do olhar”, isto €, a capacidade de compreender as
multiplas determinagdes, sociais, culturais e histéricas, que estruturam as relagdes educativas.
Tal concepcao se aproxima da Psicologia Historico-Cultural de Vygotsky (1991), que concebe
o desenvolvimento humano como resultado da mediag¢do social, e da Pedagogia Critica de
Freire (1996), que propde uma educacao dialdgica e emancipadora.

Contudo, os estudos de Negreiros e Marinho-Araujo revelam que os desafios na formagao
e na pratica em Psicologia Escolar ndo sdo apenas pedagogicos, mas epistemoldgicos e politicos.
E necessario superar a fragmentacao entre teoria e pratica, clinica e escola, técnica e critica, para
consolidar uma Psicologia Escolar socialmente comprometida, que compreenda o sujeito em sua
totalidade e a escola como um espaco de transformagao humana e social.

Diante do exposto, observamos que a analise das respostas dos profissionais evidencia que
a formacdo em Psicologia Escolar ainda ¢ marcada por fragilidades estruturais e
epistemologicas, revelando uma predominancia do modelo clinico tradicional e uma insuficiente

articulagdo com as demandas reais do contexto educacional. Essa constatacdo reflete o que a
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Psicologia Critica tem denunciado ha décadas: a tendéncia da formagdao em Psicologia a
descontextualizar o sujeito, afastando-se das dimensdes historicas, sociais e politicas que
constituem a vida escolar e o desenvolvimento humano.

De acordo com Macedo et. al (2018), e Negreiros (2016, 2018) os cursos de Psicologia
no Brasil ainda reproduzem uma formagao tecnicista, fragmentada e pouco comprometida com
o enfrentamento das desigualdades educacionais, o que gera profissionais inseguros € pouco
preparados para atuar criticamente nas institui¢des escolares. Os autores enfatizam que a
formacao deve ser repensada para possibilitar uma leitura politica e social da escola, pois “sem
compreender o espago educativo como campo de disputas, ndo hé Psicologia Escolar critica
possivel” (Negreiros, 2018, p. 547).

Os relatos dos profissionais também revelam a auséncia de disciplinas e estagios
especificos voltados a Psicologia Escolar, o que reforga a distancia entre a formagdo académica
e as demandas institucionais. Essa lacuna formativa faz eco a critica de Patto (1999), que aponta
que a Psicologia, historicamente, contribuiu para o fracasso escolar ao privilegiar explicagdes
individualizantes e ao patologizar o aluno, em vez de compreender os fendmenos educacionais
como produtos de relacdes sociais e historicas.

Em consonancia, Guzzo e Lacerda Jr. (2014) destacam que o desafio formativo da
Psicologia Escolar estd em romper com a logica adaptativa e construir uma pratica comprometida
com a transformagdo social. Para os autores, a formacdo do psicologo escolar deve promover
areflexdo critica sobre as condicdes de exclusdo, as relagdes de poder e as praticas educativas
que produzem desigualdade, permitindo que o profissional se posicione eticamente diante dos
contextos escolares.

Sob 0 mesmo olhar, Marinho-Aratjo (2014) reforca que a formagdo inicial precisa
articular teoria, pratica e compromisso €tico-politico, de modo que o psicologo escolar atue como

mediador e articulador dos processos institucionais, € ndo como mero executor de tarefas
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técnicas. A autora propde uma formacao pautada na producao de sentidos, que leve o futuro
psicélogo a compreender a escola como um espaco de desenvolvimento humano, subjetividade
e cidadania.

Do ponto de vista da Psicologia Critica latino-americana, Martin-Bar6 (1998) afirma que
a formacao em Psicologia deve ser orientada para a libertagdo do sujeito e a transformagao das
condigdes sociais de opressdo. Essa perspectiva ilumina o desafio ético da formagdo em
Psicologia Escolar: superar a neutralidade cientifica e assumir uma postura politica diante das
desigualdades que atravessam o cotidiano das escolas. Assim, formar psicologos escolares
criticos significa preparar profissionais capazes de analisar a realidade social e atuar como
agentes de mudanga e emancipagdo coletiva.

Os depoimentos analisados demonstram, portanto, que a formacao inicial ainda ndo tem
sido suficiente para preparar os psicologos para uma atuagdo reflexiva, interdisciplinar e
transformadora. A caréncia de espagos de debate tedrico e pratico sobre o papel do psicologo
na escola leva muitos profissionais a buscar, apos a graduacdo, formagdes complementares,
grupos de estudo e especializagdes, o que evidencia um movimento de autoformagdo critica,
como defendem Negreiros (2020) e Guzzo (2014).

Todavia, a luz da Psicologia Critica, os desafios formativos identificados nas falas das
psicologas revelam que a Psicologia Escolar ainda esta em processo de constru¢do enquanto
campo ético, politico e emancipador. O caminho para superar tais lacunas passa por curriculos
mais integrados a realidade educacional, supervisdes criticas, projetos de extensdo
comprometidos com a escola publica e uma formagao que reconheca o psicélogo como sujeito
historico, agente de transformagdo e participante ativo das lutas sociais que atravessam a
educacao brasileira.

A analise das falas das psicologas entrevistadas, conforme ja mencionado, evidencia que

a formacdo Inicial em Psicologia Escolar ainda apresenta lacunas significativas, sobretudo no
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que se refere a articulagdo entre teoria e pratica e a compreensao critica do papel social da
Psicologia na escola. Em sua maioria, os profissionais reconhecem que a graduacao ofereceu
uma base fortemente clinica, com pouca aproximagao das praticas institucionais e educacionais.
Como expressa uma participante:

“Durante a faculdade, quase ndo tivemos disciplinas voltadas a Psicologia Escolar. A maioria
dos estagios era voltada para o atendimento clinico e pouco se falava sobre a atuagdo na
escola.” (Psicologa E3).

Esse relato reflete uma tendéncia apontada por Marinho-Araujo (2014), segundo o qual
a formag¢do do psicologo ainda ¢ marcada por uma logica tecnicista e despolitizada, voltada a
aplicacdo de técnicas, € ndo a compreensao critica dos fendomenos sociais. Para o autor, a
Psicologia Escolar deve ser “repolitizada” e ancorada em uma perspectiva ética e social, de modo
que o profissional compreenda a escola como espago de mediagao, contradi¢ao e transformagao
(Negreiros, 2016; 2020).

Outras falas refor¢am o distanciamento entre a formagao e as demandas reais da escola.
Uma entrevistada afirma:

“Quando cheguei para atuar na escola, senti falta de preparo. A formag¢do ndo me ensinou a
lidar com a complexidade das relacoes escolares, com a gestdo, com as familias. Tive que
aprender na pratica.” (Psicologa E7).

Essas percepc¢des dialogam com Guzzo e Lacerda Jr. (2014), que defendem que a
formagdo do psicodlogo escolar deve romper com o modelo clinico e construir uma pratica
institucional e coletiva, comprometida com a democratizagdo das relagdes escolares. Para os
autores, a Psicologia Escolar Critica exige que o profissional compreenda os determinantes
sociais da aprendizagem e atue sobre eles, ndo apenas sobre o aluno individualmente.

Em vérias respostas, observa-se também a percepc¢ao de que o curriculo dos cursos de

Psicologia ndo contempla suficientemente a dimensao politica e historica da educagao. Uma das
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participantes ressalta:

“Na graduagdo, aprendemos teorias, mas sem discutir as condigoes sociais da escola publica.
Faltou entender a realidade dos professores e dos alunos.” (Psicéloga E11).

Essa observagao se aproxima da critica feita por Patto (1999), ao afirmar que a Psicologia,
ao desconsiderar as condigdes socioecondmicas e culturais que atravessam a escola, acabou
produzindo uma leitura patologizante do fracasso escolar. Nessa perspectiva, a auséncia de uma
formacao critica mantém o psicélogo preso a logica da culpabilizag¢do individual, dificultando
0 avan¢o de uma pratica emancipadora.

Apesar das lacunas, algumas entrevistadas relataram movimentos de autoformagdo e
busca por especializagdes apds a graduacao, revelando o desejo de ampliar a compreensao sobre
a Psicologia Escolar. Como relata uma delas:

“Senti a necessidade de continuar estudando. Busquei especializagoes e grupos de pesquisa
para entender melhor o papel do psicologo na escola. Foi depois da graduagdo que encontrei
sentido no trabalho.” (Psicologa E18).

Esse processo de busca reflete o que Marinho-Araujo (2014) chama de produgado de
sentidos na pratica profissional, indicando que o compromisso com a formagao continuada ¢ um
caminho de resisténcia e reconstrucao critica do fazer psicologico.

Sob a lente da Psicologia Critica latino-americana, Martin-Baré (1998) afirma que o psicologo
deve ser um profissional comprometido com a libertagdo e a justica social. Essa perspectiva
refor¢a que a formacao inicial ndo pode se limitar a técnicas, mas deve preparar o profissional
para compreender as estruturas de opressdo que atravessam a escola e para atuar como
mediador de processos emancipatorios. Assim, as falas das psicologas entrevistadas revelam que,
embora a formacdo inicial ainda apresente fragilidades, h& um movimento crescente de
reconstrugdo critica da identidade profissional, orientado pelo compromisso ético e politico

com a educagdo publica. Como sintetiza uma das participantes:
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“Ser psicologa escolar é repensar o nosso lugar o tempo todo, é olhar para a escola como
espaco de luta e transformagdo, ndo so de diagnostico.” (Psicologa E25).

Dessa forma, a luz da Psicologia Critica, a formagdao em Psicologia Escolar dos
profissionais entrevistados ainda precisa avangar na integragdo entre teoria e pratica, no
fortalecimento do compromisso social € na constru¢do de uma identidade pautada na
transformagdo das condi¢des que produzem exclusao e desigualdade no contexto educacional.
A andlise das respostas dos 32 participantes acerca da formagao inicial em Psicologia Escolar
revela um conjunto de elementos que evidenciam tanto permanéncias histdricas quanto
movimentos de transformacdo no campo formativo.

De modo predominante, 68% dos respondentes indicaram que a graduagdo esteve
fortemente orientada por uma perspectiva clinica, com énfase em praticas diagnosticas e
individuais, em detrimento de abordagens institucionais e educacionais. Esse dado aponta
para a persisténcia de um modelo formativo tradicional, historicamente criticado por autoras
como Patto (1999), ao evidenciar a centralidade do atendimento individual e a tendéncia a
patologizacdo das dificuldades escolares.

Corroborando essa compreensdo, 66% dos participantes reconheceram a existéncia de
um desequilibrio entre conteudos clinicos e educacionais no curriculo, com valorizagdo do
setting clinico em relacdo a atuagdo institucional. Tal configuracdo impacta diretamente a
construcdo da identidade profissional do psicologo escolar, dificultando a consolidag@o de uma
perspectiva critica e comprometida com a transformacgdo das praticas educativas, conforme
discutem Guzzo ¢ Lacerda Jr. (2014).

Outro aspecto relevante refere-se a auséncia ou fragilidade de estagios especificos em
Psicologia Escolar, apontada por 56% dos respondentes. Muitos relataram que os estdgios
ofertados durante a graduagdo ndo contemplavam o contexto escolar de maneira consistente,

limitando a vivéncia institucional e a compreensdo das dindmicas proprias da escola. Essa
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lacuna formativa contribui para a percepcao, manifestada por 63% dos participantes, de uma
significativa dificuldade de articulagdo entre teoria e pratica. Segundo os relatos, ha uma
distancia entre os contetidos aprendidos na universidade e as demandas concretas enfrentadas
no cotidiano escolar, exigindo processos posteriores de adaptacao e autoformacao.

Nesse cenario, destaca-se que 78% dos profissionais afirmaram ter buscado formacao
continuada apds a graduagdo, por meio de especializagdes, cursos e grupos de estudo, com o
objetivo de suprir lacunas deixadas pela formacao inicial. Esse dado evidencia tanto a
insuficiéncia formativa quanto o compromisso dos profissionais com o aprimoramento de sua
pratica, em consondncia com as orientagdes do Conselho Federal de Psicologia (2019) acerca
da formagao permanente.

A analise também revela que 53% dos participantes percebem pouca abordagem da
Psicologia Escolar Critica e da analise institucional durante a graduagao, especialmente no que
se refere as dimensdes politicas, a inclusdo e a compreensao das desigualdades estruturais que
atravessam o espago escolar. Contudo, 28% reconheceram avangos recentes nas matrizes
curriculares, sobretudo com a ampliacdo de contetudos relacionados a diversidade, inclusdo e
politicas educacionais, movimento que pode estar associado as novas Diretrizes Curriculares e
as transformacdes normativas no campo da formacdo em Psicologia.

Adicionalmente, 44% dos respondentes enfatizaram a necessidade de maior
interdisciplinaridade na formagao, defendendo o didlogo com areas como pedagogia e servigo
social para compreender a complexidade do fendmeno educativo. Por sua vez, 34% destacaram
a importancia de uma formacao ético-politica que compreenda o psicélogo escolar como agente
de transformacdo social, aproximando-se de uma perspectiva comprometida com os direitos
educacionais e com a justiga social.

Por fim, 31% relataram experiéncias positivas em projetos de extensdo e estagios

supervisionados em escolas publicas, reconhecendo que tais vivéncias foram decisivas para a



202

compreensao critica da realidade educacional. Esses relatos indicam que, quando ha insercao
concreta no contexto escolar, mediada por supervisao qualificada, ampliam-se as possibilidades
de construcao de uma pratica profissional alinhada a Psicologia Escolar Critica.

De forma geral, os dados revelam que a formacao inicial ainda apresenta marcas
significativas do modelo clinico tradicional, embora se observem movimentos de transi¢ao e
tensionamentos que apontam para a necessidade de fortalecimento de uma formagao
institucional, interdisciplinar e eticamente comprometida com a realidade educacional.

A andlise dos dados apresentados evidencia um cenario ainda marcado por
descompassos entre a formac¢do académica em Psicologia Escolar e as demandas reais das
realidades institucionais e a pratica nas escolas, revelando um predominio historico de modelos
clinico-terapéuticos e uma limitada inser¢do da Psicologia Escolar Critica nos curriculos
universitarios. Os relatos das psicologas entrevistadas refletem insatisfagdes recorrentes quanto
a auséncia de disciplinas e estagios especificos voltados a realidade educacional, o que repercute
diretamente na construcdo da identidade e da atuagdo profissional no campo.

Uma das categorias mais expressivas, “Formacdo Predominantemente Clinica” (68%),
confirma que a graduacdo ainda se organiza em torno de uma matriz formativa centrada na clinica
individual, na psicopatologia e na avaliacdo psicoldgica. Essa énfase desvia o foco da dimensao
social e institucional da psicologia, dificultando a compreensao dos fendmenos educativos como
produgdes historicas e coletivas. Essa critica ¢ amplamente sustentada por Patto (1999), que
denuncia o carater individualizante e medicalizante da formacao tradicional, e por Guzzo &
Lacerda Jr. (2014), que reivindicam uma Psicologia Escolar comprometida com o enfrentamento
das desigualdades sociais e com a transformacao da escola em espago democratico.

Outro dado relevante diz respeito a “Auséncia de Estagios Especificos em Psicologia
Escolar” (56%), o que reforca a limitacdo das experiéncias praticas durante a formagao inicial.

Muitas psicologas relataram que o contato com o contexto escolar se restringiu a projetos
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pontuais, sem supervisao adequada, comprometendo o desenvolvimento de uma postura critica
frente as dinamicas institucionais. Como aponta Marinho-Araujo (2014), o estagio
supervisionado constitui um dispositivo formativo essencial, pois permite ao estudante vivenciar
os desafios da escola e construir, de forma dialdgica, estratégias de intervengao coerentes com
a realidade educacional.

A “Necessidade de Formagao Continuada” (78%) aparece como tendéncia majoritaria e
reafirma a percep¢ao de que a formagao inicial ndo oferece subsidios suficientes para a atuagao
na area. As entrevistadas destacaram que a busca por cursos, especializacdes e grupos de estudo
foi a principal forma de suprir lacunas teoricas e praticas. Essa constatagao vai ao encontro do
que discute Negreiros (2020) ao afirmar que a formagdo em Psicologia Escolar deve ser
compreendida como processo permanente de reflexao e reconstrucao de saberes, indispensavel
a consolidacdo de uma pratica ética e socialmente engajada.

A categoria “Dificuldade de Articulacdo entre Teoria e Pratica” (63%) reforca a distancia
entre o que ¢ ensinado nas universidades e o que ¢ demandado nas escolas. As psicologas
relataram que a vivéncia profissional exige improviso e autoformag¢do, uma vez que o contexto
escolar impde situagdes complexas que ndo sdo contempladas nos contetidos curriculares.

Essa lacuna, sob a 6tica de Vygotsky (1991), revela a auséncia de uma aprendizagem
mediada entre o conhecimento tedrico e a experiéncia concreta, o que impede a internalizagdo
critica e criativa dos saberes psicoldgicos.

Outro ponto expressivo refere-se a “Pouca Abordagem da Psicologia Critica e
Institucional” (53%), demonstrando que a dimensao politica e social do trabalho escolar ainda
¢ pouco explorada nos cursos de graduacdo. Essa auséncia compromete a formacdo de
psicologos capazes de problematizar as relagdes de poder, as praticas excludentes e 0s processos
de desigualdade que atravessam a escola. Nesse sentido, Guzzo & Lacerda Jr. (2014) e

Marinho- Aratjo (2014) defendem a urgéncia de uma formacao pautada na analise institucional
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e na construcao de praticas coletivas, que ultrapassem a légica de adaptagao e corregao.

Apesar das fragilidades apontadas, algumas participantes reconheceram avangos
recentes nas matrizes curriculares (28%), especialmente com a inser¢ao de disciplinas sobre
diversidade, inclusao e politicas educacionais, em consonancia com a Resolugao CNE/CES n°
1/2023. Essa tendéncia indica um movimento de revisao paradigmatica na formagao,
aproximando o campo da Psicologia Escolar das demandas contemporaneas da educacao
inclusiva, como discutem Mantoan (2015) e Carvalho (2018).

A “Demanda por Interdisciplinaridade” (44%) também emergiu como ponto relevante,
ressaltando a necessidade de didlogo entre a Psicologia e areas como Pedagogia e Servico Social.
Essa perspectiva amplia a compreensao da escola como espaco de construgao coletiva e reflete
a defesa de Freire (1996) de uma pratica educativa fundamentada no didlogo, na cooperagdo e
na leitura critica da realidade.

Outras categorias, como “Formagdo Etico-Politica e Compromisso Social” (34%) e
“Experiéncia Positiva em Projetos de Extensdo e Estdgio Supervisionado” (31%), revelam
caminhos promissores. As psicologas que participaram de projetos de extensdo ou estagios em
escolas publicas relataram maior consciéncia sobre o papel social do psicdlogo e sobre a
importancia da escuta e da mediagdo institucional. Essa experiéncia formativa se alinha aos
principios defendidos por Martin-Bar6 (1998) e Guzzo (2014), que concebem a psicologia como
pratica de libertagdo e transformagao social.

Por fim, a categoria “Desequilibrio entre Contetidos Clinicos e Educacionais” (66%)
sintetiza o nucleo das fragilidades observadas. Ainda que as politicas curriculares indiquem
avangos, persiste uma hegemonia clinica que limita a consolida¢ao da identidade do psicologo
escolar enquanto agente institucional e social. Esse descompasso reforca a necessidade de revisao
profunda dos curriculos de Psicologia, a fim de garantir a integragdo entre teoria, pratica e

compromisso ético-politico, conforme orientam as Diretrizes Curriculares Nacionais
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(CNE/CES, 2023).

Por fim, o quadro evidencia que as lacunas na formacgao inicial dos psicologos escolares
nao se reduzem a auséncia de contetdo ou disciplinas, mas refletem uma concepgao de psicologia
ainda distante das realidades concretas das escolas brasileiras. Superar essas fragilidades requer
um projeto formativo comprometido com a transformacao social, que valorize a experiéncia, a
reflexdo critica e o dialogo interdisciplinar como elementos estruturantes da formagdo e da

atuacao profissional.

4.3 A Formacio e a Pratica dos Psicélogos Escolares no estado de Goias

A andlise comparativa entre as atribui¢des tradicionais e as atribuigdes criticas
(contemporaneas) da atuagdo do psicologo escolar evidencia uma transformagao paradigmatica
no campo da Psicologia Escolar e Educacional.

Na concepgdo tradicional, o aluno é visto como portador de déficits individuais,
transtornos ou dificuldades intrinsecas, sendo compreendido de forma isolada de seu contexto
social. Em contraposicdo, na perspectiva critica, o sujeito ¢ entendido como historico, social e
cultural, inserido em contextos concretos de aprendizagem e desenvolvimento, conforme
fundamenta Vygotsky (1991). Esse deslocamento implica reconhecer que as dificuldades
escolares nao podem ser analisadas dissociadas das condigdes institucionais e sociais que as
produzem.

No que se refere ao foco da intervengao, a atuacao tradicional centra-se no atendimento
individual, no diagndstico psicologico e na correcdo de “problemas” comportamentais ou de
aprendizagem. J& a abordagem contemporanea propde agdes institucionais, preventivas e
coletivas, voltadas a transformagdao das condigdes escolares que produzem sofrimento e
exclusao (Patto, 1999; Guzzo & Lacerda Jr., 2014; CFP, 2019). A intervencao deixa de ser

exclusivamente remediativa para assumir carater politico e institucional.
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A relagdo com o professor também sofre reconfiguracao. Na perspectiva tradicional, o
docente ¢ frequentemente visto como fonte de queixa ou responsabilizado pelo fracasso escolar.
Na abordagem critica, o professor ¢ compreendido como parceiro de trabalho, sendo a relagao
pautada no didlogo, na reflexao conjunta e na formagao continuada (Marinho-Araujo, 2014;
Negreiros, 2018). O psicologo passa a atuar como mediador de processos formativos no interior
da escola.

Quanto a compreensdo do fracasso escolar, o modelo tradicional tende a atribui-lo a
crianga, a familia ou a suposta falta de capacidade cognitiva. Em contraste, a perspectiva critica
o entende como fendmeno social e institucional, produzido por desigualdades estruturais e
praticas excludentes (Patto, 1999; Guzzo, 2014). Essa mudanga desloca a responsabilizacao
individual para a analise das condigdes historicas e institucionais.

No papel institucional, a atuagdo tradicional caracteriza-se pelo trabalho isolado,
respondendo a demandas pontuais e emergenciais. A perspectiva contemporanea, por sua vez,
integra o psicologo a equipe pedagogica, envolvendo-o na constru¢do do Projeto Politico-
Pedagogico e nas politicas educacionais da escola (CFP, 2019; Marinho-Araujo, 2014).

Em termos metodoldgicos, o modelo tradicional prioriza testes psicologicos, laudos e
encaminhamentos clinicos. J4 a abordagem critica privilegia praticas de escuta, observagdo
institucional, grupos reflexivos e a¢des de promocao da saude mental (Guzzo & Lacerda Jr.,
2014; Negreiros, 2020), ampliando o campo de intervengdo para além do individuo.

A finalidade da atuacdo também se diferencia. Enquanto a perspectiva tradicional busca
adaptar o aluno a escola e normalizar condutas, a perspectiva critica objetiva transformar as
relagdes escolares, promover inclusdo e fortalecer processos de aprendizagem significativa
(Martin-Bard6, 1998; Guzzo, 2014).

No que diz respeito a postura ético-politica, a atuagdo tradicional tende a ser apresentada

como neutra e técnica, centrada no individuo. Em oposicdo, a pratica contemporanea assume
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carater engajado, reflexivo e comprometido com os direitos humanos, a diversidade e a justica
social (Martin-Bard, 1998; Negreiros, 2016).

A relagdo com a comunidade também se amplia: de uma atuagao distante da realidade
sociocultural das familias, passa-se a promog¢ao do didlogo entre escola, familia e territorio,
reconhecendo a importancia do contexto social na constituigdo dos processos educativos
(Marinho-Araujo, 2014; CFP, 2019).

Por fim, a concepcao de educagdo deixa de ser entendida como processo de instrucao e
controle comportamental para ser compreendida como formacdo integral, dialogica e
emancipadora, conforme propde Freire (1996). Assim, a Psicologia Escolar contemporanea
consolida-se como pratica institucional, coletiva e socialmente comprometida, superando a
lo6gica adaptacionista que marcou sua origem historica.

Observamos ao longo da histdria da psicologia escolar no Brasil a passagem de uma
atuacao tradicional, centrada no individuo e no modelo clinico, para uma atuacdo critica,
institucional e comprometida com a transformacao social e educacional. Essa transi¢ao reflete
o movimento de critica interna da Psicologia, especialmente a partir da década de 1980, quando
autores e pesquisadoras comecaram a questionar o papel adaptativo e patologizante que a
profissdo vinha exercendo nas escolas.

Essa mudanga expressa a consolidagdo de um movimento tedrico- pratico que busca
romper com a heranga clinica e patologizante da psicologia tradicional, aproximando-se dos
principios da Psicologia Escolar Critica e da Psicologia Histérico-Cultural.

Na dimensao da concepg¢ado de sujeito, observa-se um avancgo significativo. Se antes o
aluno era visto como portador de déficits individuais, hoje passa a ser compreendido como
sujeito histdrico, social e cultural, cujas dificuldades sao mediadas pelas condi¢des concretas de
vida e pelas relagdes escolares. Essa mudanga ¢ sustentada pela teoria de Vygotsky (1991), que

defende que o desenvolvimento humano ¢ um processo socialmente mediado, e por Patto (1999),
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que critica a tendéncia da psicologia a culpar o individuo pelo fracasso escolar,
desconsiderando os determinantes institucionais e sociais que o produzem.

No que se refere ao foco da intervencdo, o modelo tradicional centrava-se no
atendimento individual e no diagnéstico psicologico, buscando corrigir comportamentos
“desviantes” e adaptar o aluno a norma escolar. Em contrapartida, a Psicologia Escolar Critica
propde uma atuagdo preventiva, coletiva e institucional, que analisa as condi¢des da escola e
promove transformagdes nas praticas pedagogicas e relacionais (Guzzo & Lacerda Jr., 2014;
CFP, 2019). Esse novo enfoque entende que o trabalho do psicélogo nao € ajustar o aluno, mas
transformar o contexto em que ele se desenvolve.

A relagdo com o professor também ¢ ressignificada. O professor deixa de ser visto como
responsavel isolado pelas dificuldades dos alunos e passa a ser reconhecido como parceiro de
reflexdo e coautor dos processos educativos. Marinho-Aratjo (2014) e Negreiros (2018)
apontam que o dialogo entre psicdlogo e docente ¢ fundamental para a construgdo de praticas
pedagbgicas mais conscientes, afetivas e inclusivas, transformando o espaco escolar em
ambiente de aprendizagem mutua e corresponsavel.

Quanto a compreensao do fracasso escolar, as falas e analises apontam uma ruptura com
o modelo patologizante. O fracasso deixa de ser entendido como resultado da incapacidade
cognitiva da crianca ou da “falta de estrutura familiar” e passa a ser reconhecido como produto
de um sistema educacional excludente e desigual (Patto, 1999; Guzzo, 2014). Essa visdo
desloca o foco da culpabilizacdo para a anélise das condicdes estruturais, exigindo do psicélogo
uma atuagao critica e transformadora dentro das instituigdes.

O papel institucional do psicologo, tradicionalmente isolado e reativo, d4 lugar a uma
atuacdo integrada e participativa, voltada a construcdo de politicas educacionais e a elaboragdo
coletiva do projeto politico-pedagogico (PPP). Segundo Marinho-Aratjo (2014) e o CFP

(2019), o psicologo escolar contemporaneo deve estar inserido no cotidiano da escola,
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contribuindo com diagnosticos institucionais, formagdo docente e acdes voltadas a saude
mental coletiva.

Em relagdo a metodologia de trabalho, observa-se a substituicdo de praticas centradas
em testes, laudos e encaminhamentos clinicos por estratégias dialogicas e reflexivas, como
grupos de escuta, observacao institucional, rodas de conversa e projetos colaborativos. Para
Negreiros (2020) e Guzzo & Lacerda Jr. (2014), tais praticas expressam um movimento de
emancipagado epistemolodgica, em que o psicologo abandona o papel de perito e assume o lugar
de mediador, atuando na promog¢ao da saide mental e no fortalecimento das relagdes escolares.

A finalidade da atuacdo também passa por uma profunda ressignificagdo. Se antes o
objetivo era adaptar o aluno a escola e normalizar condutas, agora o foco ¢ transformar as
relacdes escolares, promover inclusdo, respeito a diversidade e aprendizagem significativa.
Essa mudanca ¢ inspirada na proposta de Martin-Bard (1998), que defende uma psicologia
voltada para a libertag@o dos sujeitos e das instituigdes, € de Guzzo (2014), que entende a pratica
escolar como espago de resisténcia e producdo de novos sentidos sociais.

A postura ético-politica acompanha esse processo de transformagdo. O psicélogo
escolar deixa de ser um agente neutro e tecnicista e passa a atuar de modo engajado e
comprometido com os direitos humanos, a justica social e a democracia (Martin-Bar6, 1998;
Negreiros, 2016). Essa mudanca implica reconhecer que toda pratica psicologica ¢ também
uma pratica politica, e que o compromisso com o coletivo deve nortear as decisdes e
intervengdes no espago escolar.

A relagdo com a comunidade e a concepcao de educagdo também sdo profundamente
ressignificadas. O psicologo critico compreende que a escola € parte de um territdrio e que o
didlogo com as familias e a comunidade local ¢ fundamental para a efetividade das agdes.
Marinho-Araujo (2014) e o CFP (2019) reforcam que o trabalho do psicélogo deve transcender

os muros da escola, promovendo articulacdes com as redes de satde, assisténcia social e



210

cultura.

Assim, verificamos profunda mudanca de paradigma na Psicologia Escolar e
Educacional brasileira, que vem deixando de ser uma pratica adaptativa e corretiva para assumir
um papel critico, politico e humanizador. Essa transicao ¢ sustentada pelos aportes da Psicologia
Historico-Cultural e da Psicologia Critica Latino-Americana, que compreendem o psicologo
escolar como agente de mediagao, transformacao e emancipagao coletiva. Assim, o profissional
contemporaneo ¢ chamado a atuar ndo apenas sobre os sujeitos, mas com e entre os sujeitos,
construindo praticas que afirmem a poténcia do humano, a inclusao e o compromisso social da
Psicologia com a educacao e a cidadania.

Nas atribuicdes tradicionais, o psicologo era visto principalmente como um profissional
que deveria “corrigir” desvios de comportamento e identificar alunos “com problemas de
aprendizagem”. Essa visdo, como denuncia Maria Helena Souza Patto (1999), estava enraizada
em uma légica individualizante e medicalizante, que atribuia o fracasso escolar ao aluno e a
familia, sem considerar as condi¢des estruturais da escola e da sociedade. Essa concepgdo reduzia
a complexidade dos processos educativos e servia, muitas vezes, para legitimar praticas
excludentes, reforcando desigualdades historicas.

Por outro lado, as atribui¢des criticas contemporaneas propdem uma ruptura com esse
paradigma. Nessa perspectiva, o psicologo escolar ¢ compreendido como um mediador de
processos humanos e institucionais, cuja principal fungdo € analisar, compreender e intervir nas
condi¢des que produzem o sofrimento e as dificuldades de aprendizagem, e ndo apenas nos
sintomas individuais. Como defendem Guzzo e Lacerda Jr. (2014), o papel do psicologo deve
ser o de articular o conhecimento psicologico as demandas coletivas, promovendo reflexdes e
acOes que transformem as praticas escolares e ampliem as possibilidades de desenvolvimento

humano.
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Enquanto a atuagdo tradicional tem como foco o diagnodstico e a normalizagao de
condutas, a Psicologia Escolar Critica volta-se para a promog¢ao de satide mental, a escuta
institucional e o fortalecimento dos vinculos na comunidade educativa. Essa mudanga de foco
se fundamenta em uma compreensdo historico-cultural do sujeito, como propde Vygotsky
(1991), segundo a qual o desenvolvimento humano se da por meio da interacdo social e da
mediagdo simbolica. Assim, o psicologo deixa de “corrigir o aluno” e passa a reconhecer o papel
da escola, da cultura e das relagdes sociais na constituicdo dos processos de aprendizagem.

Marinho-Aratjo (2014) contribui para essa discussdo ao afirmar que a prética critica
pressupde uma atuacado coletiva, interdisciplinar e institucional, na qual o psicologo escolar atua
junto a professores, gestores e familias, construindo espagos de reflexdo e transformacao. Essa
perspectiva rompe com o isolamento profissional e reforca a ideia de que a Psicologia deve estar
inserida no cotidiano escolar, contribuindo para o desenvolvimento integral dos sujeitos e para
a construcao de uma escola democratica.

Negreiros (2018; 2020) complementa que essa virada critica exige uma formacgao
comprometida com a realidade social e com a ética publica. O autor destaca que o psicologo
escolar precisa ser preparado para compreender as condi¢des historicas que moldam o campo
educacional, atuando de forma politizada e reflexiva. Segundo ele, a atuacdo critica demanda
o que chama de alfabetizagdo politica do olhar, isto ¢, a capacidade de ler a escola para além
de suas paredes e compreender as for¢as sociais e econdmicas que a atravessam.

No campo ético-politico, Martin-Bar6 (1998) afirma que a Psicologia ndo pode ser neutra
diante das injusticas e desigualdades que marcam a sociedade. A atuacdo critica implica
reconhecer que toda pratica psicoldgica ¢ também uma pratica politica, pois interfere na forma
como os sujeitos se percebem, se relacionam e constroem sentido em seus contextos. Assim, o
psicologo escolar deve ser um agente de humanizacao e transformacdo social, atuando com

compromisso ético, empatia e responsabilidade coletiva.
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Contudo, a analise dos dados retrata o deslocamento da Psicologia Escolar de uma
logica tradicional para uma perspectiva critica representa um avango tedrico e ético
significativo. O psicologo escolar, antes restrito a fungao de diagndstico e corre¢do, assume
hoje o papel de mediador institucional, promotor de saide mental e parceiro pedagdgico. Seu
trabalho passa a ter como foco central a inclusdo, o didlogo e o fortalecimento da comunidade
escolar, reafirmando a Psicologia como ciéncia comprometida com a emancipagdo humana e a
democratizagao da educacao.

A formacdo do psicologo escolar no contexto educativo requer uma base sélida que
articule competéncia técnica, sensibilidade ética e compromisso social. O profissional deve ser
preparado ndo apenas para compreender os fendmenos psicologicos em sua dimensao individual,
mas, sobretudo, para analisar criticamente as condig¢des sociais, historicas e institucionais que
permeiam o processo educativo. Nesse sentido, os requisitos basicos da formagao vao além do
dominio teodrico, envolvendo também uma postura reflexiva e transformadora diante da realidade
escolar.

Conforme destaca Negreiros (2018), a formacdo do psicdlogo escolar deve estar
orientada por uma visdo critica da educacdo e da sociedade, que permita ao futuro profissional
compreender a escola como espago de producdo de subjetividades, de disputa de sentidos e de
construcdo coletiva. O autor alerta que a formagao ainda enfrenta desafios marcados por uma
tendéncia tecnicista e fragmentada, que separa teoria e pratica e restringe o papel do psicologo
a funcdo de resolver “queixas escolares”. Assim, um dos requisitos fundamentais ¢ que o
processo formativo promova a articulagdo entre saber cientifico e compromisso ético-politico,
favorecendo o desenvolvimento de um olhar sensivel as desigualdades e as condi¢des concretas
da educagdo publica.

De modo convergente, Guzzo e Lacerda Jr. (2014) defendem que a formacao deve

capacitar o psicologo a atuar de forma institucional e interdisciplinar, integrando-se a equipe
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pedagogica e contribuindo para a reflexdo sobre as praticas educativas. Para os autores, o
psicologo escolar critico deve ser preparado para intervir coletivamente, promovendo espagos
de dialogo e reflexdao com professores, gestores, estudantes e familias. Essa concepgao rompe
com o modelo tradicional de atuagdo centrado no individuo e reforca o compromisso da
Psicologia com a transformagao social e a emancipagao humana.

Outro requisito essencial refere-se a compreensao tedrica do desenvolvimento humano
em sua dimensdo historico-cultural. Inspirada em Vygotsky (1991), essa perspectiva
fundamenta a necessidade de formar profissionais capazes de compreender que o aprendizado
e o desenvolvimento sdo processos mediados socialmente. O psicdlogo escolar, portanto, deve
estar preparado para atuar como mediador de processos interativos € simbolicos, contribuindo
para que a escola se torne um espago de construgdo coletiva do conhecimento e do
desenvolvimento humano integral.

Além da formacao teorica, a pratica supervisionada ocupa papel central. Marinho-Aratijo
(2014) enfatiza que os estagios basicos e especificos sdo momentos privilegiados de
aprendizagem, nos quais o estudante deve vivenciar o cotidiano escolar, desenvolver analise
institucional e construir estratégias de intervencao voltadas a melhoria das relagdes e & promocgao
da saude mental. Esses espacos de pratica devem ser acompanhados de reflexdo critica e
de supervisdo que problematize o papel do psicélogo diante dos desafios da escola
contemporanea.

A Resolugao CNE/CES n° 1/2023 reforga esses principios ao determinar que a formagao
do psicologo deve ser generalista, humanista, critica e ética, voltada a promocgao da saude e a
defesa dos direitos humanos. Essa diretriz amplia o entendimento de que a Psicologia Escolar
precisa estar comprometida com a inclusdo, a diversidade e a equidade educacional, exigindo
do profissional uma postura de respeito a diferenca e de valorizagdo dos multiplos modos de

aprender e conviver.
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Sob a dtica da Psicologia Critica latino-americana, Martin-Baro6 (1998) acrescenta que
o psicologo escolar deve ser formado para compreender as relagdes de poder e opressao que
estruturam a escola, atuando de modo a desnaturalizar as desigualdades e contribuir para praticas
educativas libertadoras. Assim, o requisito ético-politico se torna central: formar psicdlogos
capazes de intervir criticamente na realidade e ndo de se adaptar a ela.

Por fim, Patto (1999) alerta que a formagao do psicologo escolar precisa superar a heranga
da psicometria e do diagnostico individualizante, consolidando uma pratica comprometida com
a analise das condi¢des sociais que produzem o fracasso escolar. Nesse sentido, a formagao deve
propiciar instrumentos teoricos e metodologicos para que o profissional compreenda a escola
como espaco de construcao de cidadania e de resisténcia, € nao apenas como local de reproducao
de normas e avaliagoes.

Doravante, os requisitos basicos para a formacdo do psicologo escolar envolvem a
integracdo entre conhecimento técnico e sensibilidade social, fundamentados na articulagdo
entre teoria e pratica, na ética profissional e no compromisso com uma educag¢do democratica
e inclusiva. O psicologo escolar, formado sob esses principios, torna-se um agente de mediacao,
escuta e transformagao, comprometido com o desenvolvimento integral dos sujeitos € com a
humanizag¢do das relagdes no espaco educativo

A formacao do psicélogo escolar no contexto educativo deve articular conhecimentos
técnicos, fundamentos teoricos, principios ético-politicos e compromisso social, possibilitando
que o futuro profissional compreenda a escola como um espago complexo, dindmico e
atravessado por contradi¢des. Nesse sentido, os requisitos basicos da formagdo incluem nao
apenas a aquisicao de saberes cientificos, mas, sobretudo, o desenvolvimento de uma postura
critica diante das praticas educativas e das desigualdades sociais que atravessam o ambiente

escolar.
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Conforme aponta Negreiros (2018), o desafio central da formagao em Psicologia Escolar
estd em superar uma logica tecnicista e adaptativa, ainda presente em muitos curriculos de
Psicologia no Brasil. Segundo o autor, “a forma¢ao deve conduzir o estudante a uma leitura
politizada da escola, capaz de compreender as relagdes de poder, os processos de exclusao e as
possibilidades de emancipacdo presentes nesse espago” (Negreiros, 2018, p. 545). Essa
necessidade foi expressa também nas falas das profissionais entrevistadas, como ilustra o
depoimento a seguir:

“A graduacdo ndo me preparou para o trabalho na escola. Tivemos muitas disciplinas clinicas
e poucas voltadas para a educagdo. SO fui compreender a importdancia da Psicologia Escolar
quando comecei a atuar na rede publica.” (Psicologa E3)

Essa percepcao reflete o que Patto (1999) ja havia problematizado ao afirmar que a
Psicologia, por muito tempo, contribuiu para patologizar o aluno e deslocar o foco das condicdes
sociais e pedagogicas da escola para os supostos déficits individuais. Assim, a formacao inicial
precisa ser repensada de modo a preparar o psicologo escolar para compreender o fracasso
escolar como um fendmeno social, e ndo como expressao de falhas cognitivas ou familiares.

Outro requisito essencial € a articulacdo entre teoria e pratica, de forma que o estudante
compreenda o contexto educacional como campo de produgdo de saberes € ndo apenas como
espaco de aplicacdo técnica. Como aponta Marinho-Aratijo (2014), os estagios supervisionados
e os projetos de extensdo constituem oportunidades fundamentais para o desenvolvimento de
uma postura reflexiva e interventiva, desde que sejam orientados por uma concepg¢ao critica e
institucional da Psicologia Escolar. Essa necessidade ¢ evidenciada nas falas das psicologas
entrevistadas:

“Os estagios que fiz ndo abordavam a realidade da escola publica. Faltava essa vivéncia
institucional, o trabalho com professores e com as familias.” (Psicologa E7).

6«

0i s0 quando entrei num projeto de extensdo voltado a educagdo que percebi o quanto o
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psicologo pode contribuir para a transformagdo das relagoes dentro da escola.” (Psicologa E10)
Essas experiéncias demonstram que o contato direto com o contexto escolar ¢ indispensavel
para a constru¢ao de um olhar ampliado e socialmente comprometido.

Outro aspecto fundamental diz respeito a formagdo ético-politica, requisito que
transcende o dominio técnico e implica o desenvolvimento de uma consciéncia critica e engajada.
Para Martin-Bar6 (1998), o psiclogo comprometido com a libertagao deve compreender que sua
pratica € sempre politica, pois interfere na forma como os sujeitos se percebem e se organizam
diante das condi¢des de opressao. Essa dimensao também foi apontada por uma das participantes
da pesquisa:

“A gente precisa entender que o trabalho na escola é politico. O psicologo ndo estd ali so para
aplicar teste, mas para lutar por uma educag¢do mais humana e inclusiva.” (Psicologa E14).

A Resolugao CNE/CES n° 1/2023, ao atualizar as Diretrizes Curriculares Nacionais dos
cursos de Psicologia, reafirma esses principios ao determinar que a formagao deve ser generalista,
critica e humanista, orientada pela promogao da satde, pela defesa dos direitos humanos e pela
valorizagao da diversidade. Essa orientagdo curricular fortalece a perspectiva de uma Psicologia
Escolar contextualizada, interdisciplinar e comprometida com a transformacao social.

Por fim, um requisito central apontado pelas psicologas entrevistadas ¢ a necessidade
de formacdo continuada, entendida como processo permanente de reflexdo e reconstrugdo
profissional. Muitas relataram que foi apenas apds o ingresso na pratica que buscaram aprofundar
seus conhecimentos por meio de especializa¢des, grupos de estudo e participacdo em redes
profissionais.

“A formagdo ndo dd conta de tudo. E no cotidiano da escola que a gente se forma de verdade,
quando precisa repensar o proprio fazer e estudar de novo.” (Psicbloga E22).

Essa busca constante pelo aprimoramento expressa 0 compromisso com a pratica critica

e transformadora, reafirmando que a formacao do psicdlogo escolar € um processo continuo de
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aprendizagem e reflexao.

Os requisitos basicos para a formagao do psicélogo escolar envolvem a integragdo entre
fundamentos tedricos solidos, vivéncias praticas contextualizadas, formagao ética e politica e
compromisso social com a educagao publica. Formar-se psicologo escolar €, portanto, aprender
a ler o mundo da escola em sua totalidade, reconhecendo-a como um espaco de contradi¢des,
mas também de possibilidades para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa, dialogica e
humanizadora.

As falas das psicdlogas entrevistadas evidenciam que a formagao inicial em Psicologia
Escolar ainda enfrenta importantes desafios relacionados a énfase clinica, a fragmentagdo
curricular e a insuficiente articulagdo entre teoria e pratica. Essa realidade expressa a
permanéncia de um modelo formativo que, historicamente, prioriza o individuo ¢ a
psicopatologia em detrimento da compreensdo da escola como espago social, politico e cultural.

Uma das entrevistadas resume esse panorama ao afirmar:

“Durante a graduagdo, o foco era totalmente clinico. Falava-se muito pouco sobre Psicologia
Escolar, e quando falava era so para tratar do aluno que tinha dificuldade.” (Psicologa E4)
Essa fala dialoga diretamente com as criticas de Fauston Negreiros (2018), que aponta que a
formacdo em Psicologia ainda estd fortemente ancorada em modelos tecnicistas e
descontextualizados, o que compromete a constru¢ao de uma identidade profissional critica. Para
o autor, a formacao do psicologo escolar deve “transcender a l6gica de correcdo e adestramento,
permitindo que o estudante compreenda a escola como um campo de disputas e de possibilidades
emancipadoras” (Negreiros, 2018, p. 546).

Outro desafio recorrente identificado nas falas diz respeito a auséncia de disciplinas e
estagios voltados para a realidade da escola publica. Essa lacuna formativa limita a vivéncia do
estudante em contextos educativos diversos e reduz a possibilidade de desenvolver intervengdes

coletivas. Como relatou uma das participantes:
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“Nunca tive um estagio voltado para a escola. Tudo era voltado para clinica ou hospital.
Quando comecei a trabalhar em uma escola, precisei aprender tudo na pratica.” (Psicologa E9)
Esse depoimento refor¢ca a analise de Marinho-Aratjo (2014), que destaca que os estagios
supervisionados sdo espagos formativos estratégicos para a construgdo da identidade
profissional e o exercicio reflexivo da pratica institucional. A auséncia desses espagos
representa um entrave para a consolidagdo de uma Psicologia Escolar contextualizada e
socialmente comprometida.

Outro aspecto recorrente nos relatos ¢ a falta de integra¢do entre teoria e pratica. As
entrevistadas mencionam que os contetidos abordados nas disciplinas nem sempre dialogavam
com a realidade educacional. Uma delas comenta:

“A gente aprendia muito sobre teorias do desenvolvimento, mas sem conseguir relacionar isso
com a escola real, com as dificuldades dos professores e dos alunos.” (Psicologa E6).

Essa percepcdo reflete o que Guzzo e Lacerda Jr. (2014) denominam de distanciamento
epistemologico da pratica escolar, isto ¢, uma formagao que privilegia o acimulo de teorias,
mas ndo ensina o estudante a “ler” o cotidiano da escola como fendmeno psicologico e social.
Para os autores, a formacdo do psicologo escolar precisa incluir processos reflexivos e
vivéncias institucionais que articulem o conhecimento académico as condi¢des concretas da
educagdo publica.

As falas das profissionais também revelam o sentimento de inseguranca profissional
diante das lacunas formativas.

“Quando me formei, eu ndo sabia como comecar um trabalho na escola. Me sentia
despreparada, sem saber o que era realmente a Psicologia Escolar.” (Psicologa E15).

Esse relato exemplifica o que Patto (2002) critica como a heranca da psicologia tradicional,
marcada por uma formagdo individualizante e despolitizada, que ignora os determinantes

sociais e institucionais dos problemas escolares. A autora defende a necessidade de uma
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formacao que reconheca a escola como institui¢ao social, permeada por conflitos, contradi¢cdes
e possibilidades de mudanca.

Além disso, as entrevistadas destacaram a falta de formagao politica e ética como um
dos maiores desafios da formagao inicial.
“A graduag¢do ndo nos ensinou a pensar criticamente sobre o nosso papel na escola. Foi so
depois, nos cursos de extensdo e nas leituras sobre Psicologia Critica, que percebi o quanto
nosso trabalho é politico.” (Psicologa E21).
Essareflexdo se aproxima das proposi¢cdes de Martin-Bar6 (1998), para quem a Psicologia deve
romper com a neutralidade cientifica e assumir seu compromisso com a libertagdo humana. A
auséncia dessa perspectiva na formagdo inicial gera profissionais pouco sensiveis as
desigualdades e as dimensdes sociais do fracasso escolar.

Em contrapartida, algumas psicologas relataram que a busca por formagdo continuada
tem sido uma estratégia para suprir as deficiéncias da graduacao.
“Depois que comecei a trabalhar na rede publica, busquei especializagoes, participei de
grupos de estudo e encontrei uma Psicologia Escolar muito mais ampla do que a que aprendi
na faculdade.” (Psicologa E19).

Essa postura evidencia o movimento de autoformacgdo critica descrito por Negreiros
(2020), que entende o aprendizado profissional como processo continuo e dialdgico. Nessa
perspectiva, o psicologo se constroi ao longo da pratica, refletindo e ressignificando suas agdes

a luz de uma visdo ético-politica da Psicologia.

4.4 Desafios na Formacao Inicial e na Atuacao

Os desafios da formacao inicial em Psicologia Escolar dizem respeito a excessiva énfase
clinica, a falta de articulagdo entre teoria e pratica, a escassa vivéncia institucional e a fragilidade

da dimensao politica da formacgao. As falas das psicologas entrevistadas refor¢am a necessidade
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urgente de repensar o curriculo dos cursos de Psicologia a luz das Diretrizes Curriculares
Nacionais de 2023, incorporando uma abordagem critica, interdisciplinar e voltada a realidade
educacional brasileira.

O enfrentamento desses desafios exige uma formag¢ao comprometida com a
transformagao social, com a promogao da inclusdo e com a construg¢ao de uma pratica psicologica
voltada a emancipagdo humana, principios que constituem o nucleo da Psicologia Escolar Critica
defendida por Guzzo, Negreiros, Marinho-Araujo ¢ Martin-Bar.

As falas das psicologas entrevistadas revelam que as disciplinas cursadas durante a
graduacao foram, em sua maioria, voltadas a formacao clinica, com pouca énfase nas tematicas
da Psicologia Escolar e Educacional. Essa constatagdo evidencia uma lacuna histdrica nos
curriculos de Psicologia no Brasil, que ainda privilegiam o atendimento individual e o
diagnodstico em detrimento da compreensdo das dindmicas institucionais e das relagdes
pedagogicas.

Uma das participantes sintetiza esse cendrio ao afirmar:

“As disciplinas de Psicologia Escolar eram poucas e muito teoricas. Falava-se da importancia

’

da escola, mas sem discutir o cotidiano real, os desafios ou o papel do psicologo nesse espago.’
(Psicologa ES).

Essa fala se alinha as criticas de Fauston Negreiros (2018), para quem a formagao ainda
se estrutura sob bases tecnicistas e descontextualizadas, o que limita a capacidade do futuro
profissional de compreender a escola como institui¢do social. O autor afirma que o ensino da
Psicologia Escolar deve promover uma leitura critica e politica das praticas educativas,
superando o formato meramente informativo das disciplinas.

Outras psicélogas apontam que o contato com contetidos voltados a educagdo ocorreu de forma
optativa e ndo obrigatdria:

“As matérias sobre educagdo e inclusdo eram optativas. S6 quem tinha interesse na drea é que
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se inscrevia. Acho que isso ja mostra o quanto a Psicologia Escolar ainda é vista como
secundaria.” (Psicologa E12).

Essa observagao reforca a andlise de Guzzo e Lacerda Jr. (2014), que problematizam o
lugar periférico que a Psicologia Escolar ocupa nos cursos de graduacdo. Para os autores, a
predominancia de disciplinas voltadas a clinica mantém o modelo tradicional da Psicologia, em
que o sofrimento e a aprendizagem sao vistos como fendmenos individuais, desvinculados das
dimensdes sociais e institucionais.

Além disso, as entrevistadas destacam que as disciplinas existentes muitas vezes nao
abordavam o papel critico do psicologo na escola, restringindo-se a aplicagdo de técnicas de
avaliagdo psicologica.

“Tivemos uma disciplina chamada Psicologia Escolar, mas era muito voltada a testes de
inteligéncia e diagnostico de dificuldades de aprendizagem. Ndo se discutia a fungdo social da
escola nem o contexto das politicas publicas.” (Psicologa E2).

Essa abordagem, segundo Patto (1999), reproduz a logica da patologizag¢do do fracasso
escolar, na qual o aluno € visto como portador de déficits, sem que se considerem as contradi¢des
estruturais do sistema educacional. A auséncia de discussdes sobre as politicas publicas e as
condi¢des concretas da escola impede que o psicologo desenvolva uma compreensao critica e
engajada de sua pratica.

Por outro lado, algumas psicologas relataram que determinadas disciplinas,
especialmente aquelas ligadas a Psicologia do Desenvolvimento e a Psicologia Historico-
Cultural, contribuiram para ampliar o olhar sobre os processos de aprendizagem e mediagdo
social.

“As materias de Psicologia do Desenvolvimento e de Vygotsky me ajudaram a entender o quanto
o aprendizado esta ligado as interagoes e ao contexto. Foi um dos poucos momentos em que

senti que a teoria fazia sentido para a pratica escolar.” (Psicologa ES).
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Essa fala demonstra a importancia de disciplinas que abordam o pensamento de Vygotsky (1991)
e a perspectiva histoérico-cultural, permitindo ao aluno compreender a aprendizagem como
processo mediado e socialmente construido. Essa integragdo teorica € essencial para a formagao
de psicodlogos escolares capazes de atuar como mediadores entre sujeitos, saberes € contextos.

As psicologas também enfatizaram o papel das disciplinas de ética e politicas publicas,
apontando que, embora fundamentais, ainda sao tratadas de maneira superficial na formagao
inicial.

“Falamos de ética, mas pouco se discute sobre a responsabilidade social do psicologo. Acho
que falta essa dimensdo politica e critica durante a formagdo.” (Psicologa E16).

Essa percep¢do converge com a analise de Martin-Bar6 (1998), para quem a formagdo do
psicologo deve incluir uma consciéncia politica de seu papel social, rompendo com a
neutralidade cientifica e assumindo o compromisso com a transformagdo das condi¢des de
desigualdade que atravessam as institui¢des educacionais.

Por fim, algumas participantes destacaram experiéncias positivas em disciplinas mais
recentes, como Educacdo Inclusiva, Psicologia Institucional e Psicologia e Politicas Publicas,
percebendo nelas um movimento de renovacgao curricular.

“As disciplinas sobre inclusdo e politicas publicas abriram novos horizontes. Foi quando
comecei a entender que o psicologo escolar ndo atua sozinho, mas em rede e com compromisso
social.” (Psicologa E20).

Esses relatos indicam avancos pontuais que refletem as orientagdes da Resolugdo
CNE/CES n° 1/2023, a qual enfatiza a necessidade de curriculos humanistas, criticos e
interdisciplinares, voltados a promogao da saude, da cidadania e dos direitos humanos.

Por ultimo, as falas das psicologas evidenciam que as disciplinas cursadas durante a
formacao ainda ndo asseguram uma preparacao integral para o trabalho no contexto educativo.

Persistem lacunas teoricas e praticas, bem como a auséncia de uma abordagem critica sobre a
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escola e suas multiplas determinagdes. Entretanto, observa-se um movimento de reconstrugao
curricular que aponta para a valorizagdo da Psicologia Escolar como campo autonomo,
comprometido com a mediacdo, a inclusao e a transformagao social.

As falas das psicologas entrevistadas evidenciam que os aprendizados adquiridos
durante a graduacdo sobre a atuacao do psicélogo escolar e educacional foram, em grande parte,
superficiais e tedricos, sem oferecer uma compreensao profunda das praticas e desafios
cotidianos da escola. Embora algumas entrevistadas reconhecam o valor das disciplinas
introdutorias, a maioria relata que a formagao inicial ndo proporcionou uma visdo critica,
contextualizada e interdisciplinar da Psicologia Escolar, o que refor¢a a necessidade de repensar
os curriculos e as praticas formativas nas institui¢des de ensino superior.

Uma das participantes expressou claramente essa percep¢ao:

“Na faculdade, aprendemos o basico sobre o papel do psicologo na escola, mas tudo muito
teorico. Nao discutiamos o que realmente acontece na rede publica, nas salas de aula, nas
relagoes com professores e familias.” (Psicologa E3).

Esse depoimento reflete o que Negreiros (2018) vem discutindo sobre a distancia entre
a formag¢do académica e as demandas sociais da escola. Para o autor, ainda predomina um
modelo de ensino tecnicista e descontextualizado, que privilegia o dominio de instrumentos e
técnicas em detrimento da leitura critica da realidade educacional. Assim, o aprendizado sobre
a atuacdo escolar acaba sendo limitado a reprodugdo de fungdes burocraticas e diagndsticas,
sem a devida problematizagdo do contexto histdrico e politico da educacao.

Outras psicologas destacaram que o conteudo das disciplinas voltadas a Psicologia
Escolar muitas vezes reduzia a atuacdo do psicologo a avaliacdo de dificuldades de
aprendizagem, sem discutir as causas institucionais e sociais que produzem tais fendmenos:
“Falava-se muito sobre o psicologo ajudar os alunos com problemas de aprendizagem, mas ndo

sobre como trabalhar com os professores, nem sobre a escola como institui¢do.” (Psicologa



224

Ell).

Essa visao limitada ¢ criticada por Patto (1999), que analisa como a psicologia contribuiu
historicamente para a producao do fracasso escolar, ao individualizar o problema e desconsiderar
os determinantes estruturais da exclusao. A fala das entrevistadas revela que essa heranca ainda
persiste na formacdo, o que compromete a consolidagdo de uma pratica escolar critica e
comprometida com a transformagao social.

Algumas entrevistadas também observaram que os aprendizados sobre a atuacgdo
institucional e a mediacao entre os diferentes atores escolares s6 foram compreendidos com mais
clareza apos a entrada no mercado de trabalho:

“Foi so depois de formada, na pratica, que entendi que o psicologo escolar nao trabalha s6 com
o aluno, mas com o sistema todo, com professores, equipe pedagdgica, dire¢do e familias.”
(Psicologa ES).

Essa percepgao confirma a andlise de Marinho-Araujo (2014), segundo a qual a formacao
inicial ainda carece de vivéncias institucionais supervisionadas que permitam ao estudante
compreender a escola como espaco coletivo e sistémico. A autora defende uma formacao que
una teoria e pratica desde o inicio do curso, favorecendo a construcao da identidade do psicologo
escolar como agente de transformacao e ndo apenas como técnico.

Por outro lado, algumas falas demonstram que determinadas disciplinas e professores
conseguiram despertar uma visdo mais critica e reflexiva sobre a Psicologia Escolar, mesmo que
de forma pontual.

“Tive uma professora que falava sobre a Psicologia Escolar Critica e o papel politico do
psicologo na escola. Foi quando comecei a perceber que o nosso trabalho vai além da clinica.”
(Psicologa E17).

Essa fala remete a contribui¢do de Guzzo e Lacerda Jr. (2014), que afirmam que o

psicologo escolar precisa ser formado para atuar criticamente nas instituigdes, promovendo
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reflexdes coletivas sobre as praticas educativas e contribuindo para a democratizagdo das
relagdes dentro da escola. Segundo os autores, a formagao precisa estimular a capacidade de
leitura critica do contexto € o compromisso €tico-politico com a educagao publica.

As falas também destacaram que os aprendizados mais significativos sobre a atuagao
em Psicologia Escolar ocorreram em atividades de extensdo e estagios supervisionados, quando
foi possivel vivenciar a realidade da escola:

“Foi no estdagio que entendi o que realmente significa ser psicologa escolar. A teoria sozinha
ndo da conta. A vivéncia com os alunos e professores muda tudo.” (Psicéloga E10).

Essa experiéncia pratica, conforme Negreiros (2020), ¢ indispensavel para a formagao
do psicologo comprometido com a transformacao da escola. Ele defende que a aprendizagem
profissional deve ocorrer por meio de processos de mediagao e reflexao coletiva, nos quais o
estudante possa confrontar o conhecimento tedrico com as demandas concretas da realidade
escolar.

De modo geral, as falas das psicologas revelam uma formacdo ainda marcada pela
fragmentacdo, pela énfase clinica e pela falta de didlogo entre as disciplinas e o campo
educacional, mas também apontam movimentos de ressignificacdo e busca de formacao critica
apos a graduacdo. Isso se expressa no relato de uma das participantes:

“Na graduagdo eu aprendi o basico, mas foi depois, nas especializagoes e grupos de estudo, que
comecei a entender o verdadeiro papel do psicologo escolar: escutar, mediar e transformar.”
(Psicologa E20).

Os aprendizados sobre a atuagdo do psicologo escolar durante a graduagdo mostraram-
se incipientes e desarticulados das realidades institucionais, revelando a urgéncia de repensar
os curriculos a luz das Diretrizes Curriculares de 2023, que refor¢am a forma¢ao humanista,
critica e interdisciplinar. Como afirmam Martin-Baré (1998) e Negreiros (2018), a verdadeira

aprendizagem do psicélogo escolar se d4 quando ele compreende sua pratica como ato politico



226

e ético, voltado a transformagdo das relagdes e a emancipagdo dos sujeitos no espaco educativo.
A luz da Psicologia Histérico-Cultural de Vygotsky (1991), os relatos das psicologas permitem
compreender que o processo de formagdo profissional ¢, em si, um fendomeno mediado
socialmente. As aprendizagens construidas na graduagao e na pratica ndo sao apenas resultado
da assimilagdo de conteudos tedricos, mas de interagdes simbolicas e experiéncias concretas com
professores, colegas, instituigdes e contextos educativos.

A partir dessa perspectiva, o conhecimento sobre a atuagao do psicologo escolar ¢ co-
construido na relacdo dialogica entre o sujeito e a realidade social, sendo continuamente
ressignificado a medida que o profissional se insere nas praticas institucionais. Assim, a
formacao inicial ndo deve ser compreendida como etapa estanque, mas como processo historico
e inacabado, no qual o psicélogo se constitui como sujeito ético, critico e mediador das
transformagdes sociais e educacionais. Conforme ensinou Vygotsky, “o aprendizado desperta
processos internos de desenvolvimento que s6 operam quando o individuo interage com os
outros” e ¢ justamente nessa interagdo entre teoria, pratica e compromisso social que se forma
o verdadeiro psicologo escolar.

As falas das psicélogas entrevistadas destacam que os estagios basicos e especificos
representaram momentos decisivos na construcdo de suas identidades profissionais, mas
também evidenciaram lacunas importantes na articulagdo entre teoria e pratica. Em muitos
casos, o estagio foi o primeiro contato real com o ambiente escolar, permitindo a percepg¢ao das
complexidades institucionais e das contradigdes que atravessam o cotidiano educacional. No
entanto, a falta de orientagdo critica e de supervisao consistente comprometeu o aprofundamento
teorico dessas experiéncias.

Uma das psicologas relata:

“No estagio basico, tivemos contato com diferentes areas, mas ndo cheguei a vivenciar a escola

de forma concreta. Ja no estdagio especifico, foi quando realmente percebi a importdncia do
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psicologo dentro da instituicdo escolar.” (Psicologa ES).

Essa fala revela a distdncia entre o carater exploratorio dos estagios bdasicos e a
especificidade exigida pela pratica profissional. Segundo Marinho-Aratjo (2014), o estagio
deve ser entendido como espago privilegiado de formagao critica, onde o estudante pode
articular os fundamentos tedricos da Psicologia com as demandas reais das institui¢cdes. A autora
ressalta que a vivéncia supervisionada € essencial para o desenvolvimento da andlise
institucional e para a constru¢do de um olhar ético e politico sobre a escola.

Outras psicologas evidenciam que os estagios basicos, por vezes, foram conduzidos de
maneira superficial e sem intencionalidade formativa.

“O estagio basico serviu mais para conhecer as dreas da Psicologia, mas sem um
acompanhamento que nos ajudasse a refletir sobre o papel social do psicologo. Faltou didlogo
entre teoria e pratica.” (Psicologa E9).

Essa percepg¢ao reforca o que Negreiros (2018) aponta como um dos principais desafios
da formagao em Psicologia Escolar: a auséncia de projetos pedagogicos que promovam uma
integracao entre os diferentes niveis de estagio e as demandas sociais concretas. Para o autor,
os estagios nao devem se limitar & observagdo, mas devem ser processos de imersao critica, nos
quais o estudante desenvolva autonomia, reflexdo e compromisso ético-politico.

Ao comentarem sobre o estagio especifico, varias psicologas afirmaram que essa etapa
foi decisiva para compreender a complexidade das relagdes escolares e a amplitude do papel
do psicélogo educacional.

“Foi no estdgio especifico que eu percebi que o psicologo ndo estd ali so para atender aluno
com dificuldade, mas para trabalhar com professores, familias e a gestdo. A escola é um sistema
vivo.” (Psicologa E13).

Essa constatacdo esta em consonancia com Guzzo e Lacerda Jr. (2014), que defendem

a necessidade de uma formacdo que prepare o psicOlogo para atuar coletivamente e
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institucionalmente, contribuindo para a constru¢ao de praticas transformadoras na escola. Para
os autores, o estagio deve ser um espaco de mediagao, onde o aluno aprende a compreender os
processos grupais, o clima institucional e as dimensdes politicas da educagao.

Algumas falas também relataram dificuldades estruturais e de acompanhamento
pedagogico durante os estagios, apontando que a falta de supervisdo adequada e a escassez de
oportunidades de inser¢ao na rede publica limitaram as possibilidades de aprendizado.

“O estagio especifico foi muito rico, mas senti falta de uma supervisdo mais critica. As vezes
a gente ndo sabia como lidar com os conflitos ou com as demandas da escola.” (Psicologa
E10). Essas falas refletem as tensdes apontadas por Patto (1999), ao afirmar que a formagao do
psicologo muitas vezes ignora as dimensdes sociais e institucionais do fracasso escolar,
perpetuando praticas adaptativas e despolitizadas. Nesse sentido, o estagio, especialmente
o0 especifico, precisa ser um espago de analise das contradi¢des sociais da escola, e ndo apenas
de aplicagao técnica.

Apesar das dificuldades, algumas psicologas reconheceram que o estagio foi o momento
de maior amadurecimento profissional e pessoal, por permitir a aproximacao com a realidade
escolar e o desenvolvimento de uma postura reflexiva.

“Foi durante oestagio especifico que eu me encontrei na Psicologia. Aconvivéncia com a equipe
pedagogica e com os alunos me mostrou que a escola é um lugar de transformagdo.” (Psicologa
E18).

Essa fala sintetiza a concep¢ao defendida por Negreiros (2020), segundo o qual o estagio
¢ o locus privilegiado da formacao critica, onde o futuro psicélogo aprende a “ler o mundo” a
partir da pratica e a construir uma identidade profissional engajada com a educagdo publica.

A Resolugdo CNE/CES n° 1/2023 reforca essa perspectiva ao enfatizar que os estagios
devem garantir ao estudante o desenvolvimento de competéncias reflexivas, investigativas e

ético-politicas, assegurando que a pratica se torne um espaco de aprendizagem significativa e
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transformacgao social.

Em sintese, as falas das psicologas demonstram que, embora os estagios basicos e
especificos sejam experiéncias fundamentais na formacao, ainda ha caréncia de integracao entre
teoria e pratica, de supervisao critica e de inser¢cao em contextos escolares reais. Superar esses
desafios requer um redesenho curricular que fortaleca a dimensao institucional, interdisciplinar
e social da Psicologia Escolar, promovendo estdgios comprometidos com a realidade
educacional e com o ideal de uma pratica emancipadora e humanizadora.

As falas revelam percepcdes diversas sobre o quanto a formagao inicial em Psicologia
contribuiu efetivamente para suas praticas na area escolar e educacional. De modo geral,
prevalece o entendimento de que a graduacdo ndo ofereceu base suficiente para o exercicio
critico e contextualizado da profissdao, sendo necessaria uma busca continua por formacgao
complementar e atualizagdo teorica.

Uma das entrevistadas descreve esse sentimento de forma clara:

“A graduagdo me deu uma base teorica, mas ndo me preparou para a realidade da escola. Foi
80 na pratica, enfrentando os desafios do dia a dia, que aprendi o que é ser psicologa escolar.”
(Psicologa E4).

Essa percepcao reflete o que auguns autores denominam de dissociagdo formativa, em
que a formacdo académica prioriza a transmissdo de conteudos, mas pouco contribui para o
desenvolvimento da capacidade critica e reflexiva necesséria a atuacdo em contextos sociais
complexos. Segundo o autor, a formacdo do psicélogo escolar deve permitir ao estudante
“compreender a escola como um espaco politico, institucional e relacional, e ndo apenas como
local de aplicagdo de técnicas” (Negreiros, 2018, p. 547).

Outras psicologas reforcam que a formagao inicial foi muito voltada ao modelo clinico, o
que dificultou o reconhecimento da Psicologia Escolar como campo autdnomo e de grande

relevancia social;
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“Durante a graduagdo, o foco era quase todo na clinica. Tivemos poucas disciplinas que
tratavam da escola e, mesmo assim, de forma muito superficial.” (Psicologa E9).
“Senti falta de uma formagdo mais voltada para o social. A Psicologia Escolar era tratada como
algo secundario, e isso se reflete até hoje nas dificuldades que enfrentamos na pratica.”
(Psicologa E12).

Esses relatos ecoam a critica de Patto (1999), que argumenta que a formacao do
psicodlogo, ao se concentrar no individuo e desconsiderar as determinagdes historicas e sociais,
contribui para reproduzir praticas adaptativas. A autora ressalta que a formagdo precisa ser
repensada sob uma perspectiva critica, que compreenda o aluno, o professor e a escola em suas
condi¢des concretas de existéncia.

Algumas participantes destacaram que, embora tenham adquirido fundamentos teéricos
importantes, o maior aprendizado se deu apds a graduacdo, por meio da pratica e de formagdes
complementares.

“A formagdo inicial me deu uma nogdo de base, mas a atuag¢do na escola exige muito mais.
Precisei buscar especializagoes e participar de grupos de estudo para me sentir segura.”
(Psicologa E15).

“A faculdade abriu portas, mas o aprofundamento veio depois, quando comecei a trabalhar com
inclusdo e percebi a importancia da Psicologia Escolar Critica.” (Psicologa E18).

Esses depoimentos dialogam com Marinho-Aratjo (2014), que defende a necessidade
de compreender a formagdo do psicélogo como processo continuo, no qual a pratica
supervisionada e a reflexdo critica sdo indispensaveis. Para a autora, o aprendizado ndo se
encerra na graduacdo; ao contrario, € na interacdo entre teoria e realidade que o profissional
constrdi sentido para sua atuagao.

Por outro lado, algumas psicélogas reconheceram que a formacao inicial proporcionou

fundamentos importantes de ética, escuta e desenvolvimento humano, que serviram de base para
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o trabalho na escola:

“A graduag¢do me ensinou a ouvir, a respeitar o outro, e isso ¢ essencial na escola. Mesmo sem
ter tido muita pratica na darea educacional, esses principios me orientam até hoje.” (Psicologa
E7).

Essa fala evidencia que, ainda que fragmentada, a formagao pode oferecer elementos
formativos universais que sustentam a pratica critica, desde que o profissional seja capaz de
reinterpretd-los a luz das demandas sociais.

Na perspectiva da Psicologia Critica latino-americana, Martin-Baro6 (1998) enfatiza que
a formacdo em Psicologia deve preparar o profissional para compreender as estruturas de
opressao e desigualdade, e atuar no sentido da libertagdo e da transformacao social. Isso significa
que o psicélogo escolar ndo pode se limitar a reproduzir técnicas, mas deve se implicar
eticamente no contexto em que atua, reconhecendo as dimensdes politicas e institucionais de
seu trabalho.

Em consonéncia, Guzzo e Lacerda Jr. (2014) defendem que o compromisso da formacgao
do psicologo escolar ¢ com a realidade concreta da escola, o que implica desenvolver
competéncias para a analise institucional, o trabalho coletivo e o fortalecimento das praticas
democraticas. As falas das entrevistadas indicam que essa dimensdo ainda € fragil, mas que ha
uma crescente busca de profissionais por ressignificar o proprio fazer, ancorando-o em
referenciais criticos e historicos.

Por fim, uma das psicologas sintetiza a experiéncia de forma significativa:

“A graduacdo foi o comego, mas foi a pratica que me ensinou a ser psicologa escolar. Aprendi
que o nosso papel ¢ mais politico do que técnico.” (Psicologa E20).

Essa afirmacdo se articula a concepgao de Negreiros (2020), que entende a formagao
como um processo historico e dialoégico, no qual o psicologo se forma e se transforma em

interacdo com os outros ¢ com o mundo. Assim, a base formativa se constrdi na relagao entre
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teoria e pratica, reflexdo e acao, ética e compromisso social.

As falas das psicologas evidenciam que a formagao inicial ofereceu pilares teoricos
importantes, mas careceu de profundidade préatica, critica e institucional. A construcao da base
para a atuacao em Psicologia Escolar tem ocorrido ao longo da trajetoria profissional, por meio
de experiéncias, supervisoes e formagdes continuadas. Superar essa lacuna formativa requer uma
formacao que integre os fundamentos da Psicologia Historico-Cultural, da Psicologia Critica e
da Educagao Libertadora, de modo que o psicologo escolar se reconhega como mediador do
desenvolvimento humano e agente de transformacao social.

As falas das psicologas entrevistadas revelam um cenario de otimismo cauteloso quanto
as possibilidades futuras de atuagdo na area da Psicologia Escolar e Educacional. Apesar dos
desafios estruturais ainda presentes, como a falta de reconhecimento institucional e as limitagdes
formativas, as profissionais apontam um movimento crescente de valorizagdo do psicologo
escolar, especialmente apds a implementacao da Lei n® 13.935/2019, que garante a presenca de
psicologos e assistentes sociais nas redes publicas de ensino.

Uma das entrevistadas expressa esse sentimento:

“Acredito que o futuro da Psicologia Escolar é promissor. Com a lei, temos mais espago nas

’

escolas e podemos mostrar que o nosso trabalho vai além de atender alunos com dificuldades.’
(Psicologa ES).

Essa fala reflete o que Negreiros (2020) identifica como uma nova fase de consolidacdao
da Psicologia Escolar, marcada pela expansao de politicas publicas que reconhecem o papel do
psicologo na promogao do desenvolvimento humano e na melhoria das relagdes educativas. Para
o autor, o avanco da area depende da formagdo critica e da atuagdo coletiva, voltadas para

o fortalecimento das redes educacionais e comunitarias.
Outra entrevistada complementa ao destacar a importancia da formagdo continuada e da

ampliacdo dos campos de trabalho:
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“Vejo muitas possibilidades em trabalhar com formagdo de professores, saude mental escolar
e inclusdo. O psicologo escolar precisa estar cada vez mais proximo das politicas publicas e
dos projetos pedagogicos.” (Psicologa E11).

Essa percepcdo se alinha a visdao de Marinho-Aratjo (2014), para quem o futuro da
Psicologia Escolar est4 na interdisciplinaridade e na atuagao institucional. A autora destaca que
o psicologo deve ser capaz de integrar-se as equipes pedagdgicas, propor intervengoes coletivas
e contribuir para a construgdo de praticas educativas mais humanizadoras, superando a
fragmentacdo entre areas e saberes.

As psicologas também destacaram a importancia de ampliar o escopo de atuacdo para
além da escola, contemplando espacos comunitarios, projetos sociais e politicas intersetoriais:
“Acredito que a Psicologia Escolar vai atuar cada vez mais em parceria com outros setores,
como assisténcia social, saude e cultura. A escola é so um dos espagos de
desenvolvimento.” (Psic6loga E19).

Essa ampliagdo do campo dialoga com Guzzo e Lacerda Jr. (2014), que defendem uma
Psicologia Escolar comprometida com as transformagdes sociais € com a garantia de direitos,
ultrapassando os muros da escola e alcangando a comunidade. Para os autores, a atuacao critica
deve envolver acdes de prevengdo, promo¢do da satide mental e formacdo cidada, em
consonancia com os principios da Psicologia Escolar Critica.

Algumas falas também apontam para a necessidade de reconhecimento politico e
institucional do psicologo escolar, o que ainda constitui um desafio para o fortalecimento da
profissdo:

“Ainda enfrentamos dificuldades de reconhecimento, mas acredito que a tendéncia é
de crescimento. Precisamos continuar lutando pelo nosso espago nas escolas e nas politicas
publicas.” (Psicologa E14). Essa reflexdo se aproxima da analise de Martin-Bar¢6 (1998), que

entende a Psicologia como pratica politica e emancipadora. O autor enfatiza que o futuro da
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Psicologia depende da capacidade de se comprometer com as demandas reais da populagao,
rompendo com o isolamento técnico e aproximando-se das lutas sociais e educacionais.

Do ponto de vista das Diretrizes Curriculares Nacionais (CNE/CES, 2023), as
possibilidades futuras de atuacdo também estdo associadas a formacdo generalista, ética e
humanista, que prepara o psicologo para intervir em diferentes contextos, promovendo a satde
mental e a cidadania. Essa perspectiva amplia o horizonte profissional, permitindo que o
psicologo escolar atue nao apenas nas instituigdes de ensino, mas também em projetos de
politicas educacionais, consultorias pedagogicas, gestdo publica e programas de formacao
docente. Por fim, uma das entrevistadas sintetiza de maneira inspiradora a visao sobre o futuro
da area:

“A Psicologia Escolar estd se reinventando. Vejo um futuro em que estaremos mais presentes
na formagdo dos professores, na construgdo das politicas de inclusdo e na defesa de uma escola
mais justa e acolhedora.” (Psicologa E22).

Em sintese, as possibilidades futuras de atuag¢do na Psicologia Escolar e Educacional
apontam para um movimento de expansao e ressignificacdo do papel do psicologo, que passa
a ser reconhecido como agente de transformacao social e mediador das relagdes humanas no
contexto educativo. Consolidar esse futuro requer formagao critica, politicas ptblicas efetivas,
integracao interdisciplinar e compromisso ético-politico, em consondncia com a Psicologia
Escolar Critica defendida por autores como Negreiros, Guzzo e Marinho-Araujo.

As falas das psicologas apontam que, embora a formagao continuada seja reconhecida
como essencial para o aprimoramento profissional e para o fortalecimento da atuacgdo critica
nas escolas, a oferta institucional de capacitagdes ainda ¢ insuficiente, pontual e, muitas vezes,
desvinculada das necessidades reais da pratica escolar. Essa lacuna reflete tanto a fragilidade das
politicas de gestdo educacional quanto o modelo ainda fragmentado de formacdo do psicélogo

escolar.
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Uma das participantes descreve essa realidade de forma clara:

“A escola em que atuo nunca ofereceu formacdo especifica para psicélogos. As vezes temos
encontros pedagogicos, mas o foco é mais nos professores. Sinto falta de espagos de estudo
voltados para nossa atuagdo.” (Psicologa ES).

Essa fala revela um descompasso entre a formagao institucional e as demandas da pratica
cotidiana, algo amplamente discutido por Marinho-Araujo (2001;2004), que defende a
necessidade de formagdes continuadas criticas, voltadas ndo apenas a atualizagao técnica, mas
a reflexdo sobre o papel social e politico do psicélogo escolar. Segundo o autor, sem espacos
permanentes de formagao, corre-se o risco de reproduzir praticas adaptativas, que ndo enfrentam
as desigualdades e contradi¢gdes presentes nas escolas.

Outras psicologas relataram que a formag¢do continuada oferecida por suas institui¢des
ocorre de maneira eventual e desarticulada das politicas publicas, o que compromete sua
efetividade.

6

a participei de algumas capacitagoes promovidas pela Secretaria de Educagdo, mas eram
muito gerais. Faltava aprofundar temas como inclusdo, saude mental e mediagdo de conflitos.”
(Psicologa ES).
“A formagdo existe, mas é pouco frequente e ndo tem continuidade. Sdo palestras isoladas, sem
acompanhamento pratico.” (Psicologa E11).

Esses depoimentos se aproximam das reflexdes de Marinho-Aratjo (2014), que destaca
a importancia de compreender a formagdo continuada como processo coletivo, institucional
e reflexivo, e ndo como evento pontual. Para a autora, o desenvolvimento profissional do
psicologo escolar deve estar ligado a andlise critica da pratica e a constru¢do de espacos
colaborativos de aprendizagem dentro das escolas.

Algumas relataram experiéncias positivas em institui¢des que valorizam o estudo e o

compartilhamento de saberes, embora ainda sejam casos isolados:
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“Na escola onde atuo, conseguimos criar um grupo de estudos entre psicologos e pedagogos.
Discutimos casos e textos sobre Psicologia Escolar Critica. Isso tem ajudado muito na nossa
pratica.” (Psicologa E14).

Essa experiéncia reflete o que Guzzo e Lacerda Jr. (2014) chamam de formacao dialogica
e emancipadora, na qual o psicologo se forma continuamente em interagdo com outros
profissionais, repensando o proprio fazer. Nessa perspectiva, a formagao continuada deixa de
ser um ato burocratico e se transforma em processo de construgao coletiva de conhecimento,
articulado com a realidade institucional.

Entretanto, a maioria das falas evidencia que o investimento institucional em capacitacao
ainda ¢ precario e reativo, ocorrendo apenas diante de demandas emergenciais, € ndo como parte
de um projeto pedagdgico continuo.

“As formagoes so acontecem quando hd algum problema maior, como aumento de casos
de violéncia ou crises emocionais. Falta um planejamento formativo permanente.” (Psicologa
E9). Essa constatacdo se alinha a critica de Patto (1999), segundo a qual as instituicdes
educacionais frequentemente reproduzem praticas improvisadas, sem uma politica de formacgao
solida que enfrente as raizes estruturais dos problemas escolares. Para a autora, ¢ necessario
romper com o modelo reativo e construir processos formativos que promovam reflexao critica
sobre as condi¢oes de trabalho ¢ os determinantes sociais do fracasso escolar. Além disso,
algumas psicologas ressaltaram que a auséncia de formagdo continuada voltada a Psicologia
Escolar dificulta o trabalho interdisciplinar e o didlogo com os professores, o que reforca a
necessidade de agdes integradas.

“Muitas vezes, o psicologo é chamado para resolver questoes pontuais, mas ndo participa dos
momentos de formagdo da escola. Isso nos isola e impede um trabalho mais coletivo. ” (Psic6loga

E17).
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Essa observacao ¢ consistente com a perspectiva de Martin-Baro6 (1998), que defende a
formacao como pratica politica e libertadora, orientada para a transformacao da realidade e nao
para sua mera adaptacao. Nesse sentido, a formagao continuada precisa promover a consciéncia
critica e a participagdo ativa do psicologo como agente de mudanga no contexto escolar.

Em contraste, algumas entrevistadas demonstraram esperanga em relagdo a um movimento de
valorizagao crescente da formagdo continuada, especialmente apos a Lei n° 13.935/2019, que
vem impulsionando redes municipais e estaduais a repensar o papel dos profissionais da
Psicologia na educagdo.

“Acredito que, com a lei e com a presen¢a maior de psicologos nas escolas, teremos mais
oportunidades de formagdo e troca de experiéncias. Esse é um processo que estd apenas
comegando.” (Psicologa E20).

Em sintese, as falas revelam que, embora as politicas de formagao continuada ainda sejam
frageis, ha indicios de mudanga e engajamento coletivo entre os profissionais, que reconhecem
a importancia de manter o didlogo permanente entre teoria e pratica. A formagao continuada
aparece, assim, como dimensao constitutiva da pratica critica e reflexiva, fundamental para a
consolida¢do de uma Psicologia Escolar comprometida com a transformagao das institui¢des e
com a emancipagao dos sujeitos.

As falas das psicologas evidenciam que o trabalho com equipe multidisciplinar ¢
percebido como uma dimensdo essencial da pratica do psicologo escolar, mas ainda enfrenta
desafios relacionados a falta de integracdo efetiva entre os profissionais, a auséncia de
planejamento coletivo e as barreiras institucionais que dificultam a constru¢do de agdes
conjuntas. Uma das participantes descreve com clareza essa situagao:

“Trabalhamos com assistente social, orientadora e coordenagdo pedagogica, mas muitas vezes
cada um atua isoladamente. Falta tempo e espaco para planejarmos juntos.” (Psicologa E4).

Essa fala reflete um problema recorrente nas instituicdes educativas: a fragmentacdo do
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trabalho e a auséncia de espacos institucionais de didlogo, o que limita a poténcia transformadora
das agoes interdisciplinares. Conforme destaca Marinho-Araujo (2014), o trabalho em equipe
deve ser compreendido como processo coletivo e dialdgico, que exige a construcao de sentidos
compartilhados entre os diferentes profissionais que compdem o ambiente escolar.

Outra psicologa enfatiza o potencial positivo da atuagdo integrada, destacando os
avangos quando ha abertura institucional e comunicagao constante entre os membros da equipe:
“Quando conseguimos trabalhar juntos, o resultado é muito melhor. A assistente social ajuda
a entender o contexto familiar, o pedagogo traz o olhar da sala de aula, e eu contribuo com
a escuta e a mediagdo dos conflitos.” (Psicologa E9).

Essa percepcao se alinha a concepgao de Guzzo e Lacerda Jr. (2014), segundo a qual o
psicologo escolar atua como mediador entre sujeitos, saberes e praticas, articulando as dimensoes
pedagbgicas, sociais e emocionais presentes no cotidiano escolar. Para os autores, o trabalho
multidisciplinar s6 se concretiza quando o psicdlogo reconhece o carater coletivo de sua atuagao
€ assume uma postura cooperativa, comprometida com a constru¢ao de praticas emancipatdrias.
Entretanto, muitas entrevistadas relataram dificuldades em consolidar uma equipe
verdadeiramente interdisciplinar, devido a sobrecarga de fungdes e a falta de clareza sobre
o papel de cada profissional:

“Na teoria, temos uma equipe multidisciplinar, mas na pratica, cada um trabalha dentro da sua
drea, sem integracgdo real. Falta dialogo e planejamento conjunto.” (Psicologa E13). “Muitas
vezes o trabalho é individualizado. O psicologo é chamado s6 quando o problema

aparece, e ndo participa da construgdo das agoes preventivas.” (Psicologa E16).

Essas falas dialogam com Negreiros (2020), que critica a fragmentagado institucional e
a tendéncia das escolas de convocarem o psicologo apenas de forma reativa, como solucionador
de conflitos. Segundo o autor, o psicélogo deve atuar como articulador das praticas institucionais,

promovendo encontros, reflexdes e acdes coletivas que potencializem o trabalho da equipe e
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fortalecam o vinculo entre os diferentes setores da escola.

Outro ponto mencionado nas entrevistas diz respeito a importancia do trabalho
interdisciplinar para a inclusdo escolar ¢ o enfrentamento de demandas complexas, como
questdes de saude mental, vulnerabilidade social e violéncia.

“O trabalho em equipe ¢ essencial. Nenhum profissional da conta sozinho da complexidade da
escola. Quando atuamos juntos, conseguimos enxergar o aluno em todas as suas dimensoes.”
(Psicologa E19).

Essa visdo reforca a concepcao defendida por Martin-Bar6 (1998), segundo a qual o
trabalho psicoldgico deve ser coletivo, comprometido e ético, orientado a transformacao das
condigdes sociais e institucionais que produzem sofrimento. A interdisciplinaridade, nessa
perspectiva, € mais do que uma soma de saberes, ¢ uma pratica politica e libertadora, que
reconhece a interdependéncia entre os campos do conhecimento.

Algumas psicologas também destacaram que o trabalho com equipe multidisciplinar ¢
uma exigéncia cada vez mais reconhecida pelas politicas publicas de educagdo e saude,
especialmente ap6s a Lei n® 13.935/2019, que prevé a inser¢ao de psicologos e assistentes sociais
nas redes publicas de ensino.

“Com a Lei 13.935, temos mais oportunidades de dialogar com outros profissionais. Agora o
psicologo comega a ser visto como parte da equipe pedagogica e ndo como alguém a parte.”
(Psicologa E21).

Essa fala expressa um movimento de fortalecimento institucional que vai ao encontro
das Diretrizes Curriculares Nacionais de 2023, que definem como competéncia do psicélogo
escolar a atuacdo colaborativa e interdisciplinar em contextos educacionais e comunitarios,
reafirmando o compromisso com os direitos humanos, a inclusdo e a satide coletiva. Por outro
lado, ha um consenso entre as entrevistadas de que o trabalho multidisciplinar requer

investimento continuo em formacao e didlogo, pois envolve o desafio de conciliar perspectivas
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diferentes sobre o0 mesmo fendmeno.
“Trabalhar com equipe multidisciplinar é enriquecedor, mas exige escuta e humildade. Cada
um tem seu olhar e precisamos aprender a construir juntos.” (Psicologa E10).

Essa reflexao traduz a dimensao dialdgica e mediadora que Vygotsky (1991) atribui ao
processo de desenvolvimento humano. Sob a 6tica histdrico-cultural, o trabalho interdisciplinar
pode ser compreendido como um espaco de mediagdo coletiva, no qual o conhecimento se
constrdi na interagdo entre sujeitos com experiéncias e saberes distintos. Nessa perspectiva, o
psicologo escolar atua como agente de mediacao, facilitando a comunicagdo, a cooperagado e a
construcdo de significados compartilhados dentro da equipe.

Desse modo, observamos que as falas das psicélogas indicam que o trabalho com equipe
multidisciplinar constitui um potente instrumento de transformagdo institucional, mas sua
efetivagdo depende de condigdes estruturais, reconhecimento mituo ¢ formagao critica. Quando
pautado na escuta, na colaboragdo ¢ na reflexao coletiva, o trabalho interdisciplinar torna-se
um espago de aprendizagem e emancipagao, contribuindo para a constru¢do de uma escola mais

democratica, inclusiva e humanizadora.

4.5 O Lugar da Psicologia Escolar e Educacional no Estado

As falas das psicologas entrevistadas revelam percepcdes diversas sobre o lugar que a
Psicologia Escolar e Educacional vem construindo no estado, apontando avangos importantes
na visibilidade e institucionalizagdo da area, mas também limitacdes estruturais, formativas
e politicas que ainda restringem sua consolida¢do plena nos sistemas de ensino.

Uma das psicologas expressa um sentimento de avango recente, mas ainda fragil:

“A Psicologia Escolar tem ganhado mais espago nos ultimos anos, principalmente nas redes
municipais. Mas ainda é um campo em construgdo. Falta reconhecimento e valorizagdo da nossa

atuagdo.” (Psicologa ES).
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Essa fala reflete o movimento historico descrito por Guzzo e Lacerda Jr. (2014), segundo o qual
a Psicologia Escolar no Brasil passou de um modelo clinico e individualizante para uma pratica
mais institucional e critica. Contudo, esse processo ¢ lento e desigual entre as regides,
dependendo fortemente de politicas ptblicas e da consolidagdo de formagdes voltadas para o
contexto educacional.

Outra psicologa destacou que, apesar da ampliagdo do nimero de profissionais, o papel
do psicologo escolar ainda € pouco compreendido pelas equipes pedagdgicas e gestores:
“Percebo que o psicologo escolar ainda é visto como alguém que ‘resolve problemas’ dos
alunos. Falta entendimento de que nosso trabalho ¢ também de prevengdo, orientagdo e
mediagdo.” (Psicologa E12).

Essa percepcdo corrobora as criticas de Patto (1999), que problematiza a heranga da
psicologia adaptativa e patologizante na escola, voltada a diagnosticar o aluno em vez de
transformar as condi¢des que produzem o fracasso escolar. Assim, o lugar que a Psicologia
Escolar ocupa no estado ainda se constréi em meio a disputas simbolicas, exigindo a
desconstru¢ao de visdes reducionistas.

Virias entrevistadas reconhecem que a Lei n® 13.935/2019 tem sido um marco decisivo

para ampliar o reconhecimento institucional da Psicologia Escolar nas redes publicas, embora
sua implementacdo ainda seja desigual:
“Com a lei, muitos municipios comegaram a contratar psicologos. Isso tem dado mais
visibilidade para a drea, mas ainda hd muito caminho pela frente.” (Psicologa E18).
“A lei abriu portas, mas o numero de profissionais ainda é pequeno. Em muitos lugares, um
psicologo atende varias escolas, o que torna o trabalho dificil. ” (Psicologa E21).

Esses relatos ilustram os processos de expansdo tensionada da Psicologia Escolar, em que
a conquista de espagos institucionais ocorre paralelamente a precarizacdo das condi¢des de

trabalho. Para o autor, o verdadeiro fortalecimento da 4rea depende de politicas publicas
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sustentaveis e de uma formagao critica que prepare o profissional para atuar coletivamente, € ndo
de forma isolada ou emergencial.

Em outro trecho, uma psicoéloga ressalta a importancia da formagdo continuada e da
articulacao com as universidades para consolidar o lugar da Psicologia Escolar no estado:
“Percebo que ainda falta dialogo entre a academia e a pratica. As universidades precisam se
aproximar mais das escolas para fortalecer essa area aqui no estado.” (Psicologa E14).

Essa observagao converge com as analises de Marinho-Arauajo (2014), que defende uma
relacdo organica entre formacdo, pesquisa e pratica profissional. A autora destaca que a
consolida¢do da Psicologia Escolar como campo de atuagdo depende da criagdo de redes
colaborativas entre profissionais, instituicdes de ensino e 6rgaos publicos, promovendo trocas
continuas de saberes ¢ praticas.

Algumas entrevistadas também identificaram que o contexto educacional goiano tem se
tornado mais receptivo a atuacao do psicologo escolar, especialmente nas redes municipais que
investem em politicas de inclusdo e sauide mental:

“Hoje temos um espago importante na escola, principalmente em agoes de inclusdo e apoio
psicossocial. Sinto que estamos comegando a ser reconhecidas como parte essencial da equipe.”
(Psicologa E10).

Essa fala refor¢a a compreensao de Guzzo e Lacerda Jr. (2014) e de Martin-Bar6 (1998)
de que o papel da Psicologia Escolar é construir praticas transformadoras que articulem o
desenvolvimento humano as condig¢des sociais, contribuindo para uma escola mais democratica,
inclusiva e solidaria. O reconhecimento institucional, nesse sentido, ¢ parte de um processo
historico de luta por uma Psicologia comprometida com os direitos humanos e com a justica
social.

Entretanto, persistem desafios relacionados a falta de concursos especificos, a

sobrecarga de atendimentos e a precarizagdo dos vinculos de trabalho, aspectos que limitam o
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pleno desenvolvimento das agdes educativas.

“Aqui no estado ainda ndo ha muitos concursos para psicologo escolar. Muitos de nos atuamos
com contratos temporarios, o que dificulta a continuidade do trabalho.” (Psic6loga E9).
Essas dificuldades refletem a analise critica de Negreiros (2018) sobre o risco da
instrumentalizacao da Psicologia Escolar por politicas de carater técnico-administrativo, que
priorizam resultados imediatos e negligenciam a dimensao politica da pratica psicoldgica.

Por fim, varias psicologas apontaram que o lugar que a Psicologia Escolar tem construido
no estado ¢ também resultado de resisténcia e engajamento coletivo, impulsionado pela presenca
de grupos de pesquisa, ligas académicas e projetos de extensao:

“Vejo que ha um movimento forte vindo das universidades, dos grupos de pesquisa e das ligas
de Psicologia Escolar. Estamos ocupando espagos e mostrando que nossa atuagdo é essencial.”
(Psicologa E23).

Essa percepc¢do reafirma o papel da Psicologia Escolar Critica como um campo em
construgdo continua, que se consolida a partir da a¢do dialdgica entre teoria e pratica,
universidade e escola, formacgao e transformacao social.

Portanto, as falas das psicologas demonstram que, no estado de Goids, a Psicologia
Escolar/Educacional tem conquistado um lugar de crescente relevancia, marcado por conquistas
legais, reconhecimento social e envolvimento ético-politico dos profissionais. Contudo, sua
consolidagdo plena requer investimento institucional, valorizacdo profissional e fortalecimento
da formagdo critica e interdisciplinar, em consonancia com os principios defendidos por

Negreiros, Guzzo e Marinho-Aratjo.

4.6 Demandas Institucionais na Atuacio da Psicologia Escolar

As falas das psicologas entrevistadas revelam que as principais demandas apresentadas

nas instituigdes educacionais estao relacionadas a questdes emocionais € comportamentais dos
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alunos, dificuldades de aprendizagem, relagdes interpessoais fragilizadas e necessidade de
mediag¢ao entre familia ¢ escola. Essas demandas refletem tanto as transformagdes sociais
contemporaneas quanto as limitagdes estruturais e pedagdgicas do sistema educacional,
exigindo do psicologo escolar uma atuagdo critica, reflexiva e articulada com a equipe
multidisciplinar.

Uma das entrevistadas resume esse panorama de maneira significativa:

“As demandas mais frequentes estdo ligadas a problemas de comportamento, dificuldades de
aprendizagem e questoes emocionais, principalmente ansiedade e desmotivagdo. Muitos alunos
chegam a escola ja sobrecarregados emocionalmente.” (Psicologa ES).

Essa fala ilustra o que Marinho-Aratjo (2014) descreve como o desafio da
complexificacdo das demandas escolares, em que o psicologo deve compreender que o
sofrimento e o baixo desempenho dos estudantes nao podem ser reduzidos a aspectos individuais,
mas estdo inseridos em contextos sociais, afetivos e institucionais. A autora defende que o
psicologo escolar deve atuar como mediador de sentidos, favorecendo processos de reflexao
coletiva sobre a escola e suas praticas.

Outras entrevistadas apontaram a frequente solicita¢do de atendimentos individuais para
alunos com dificuldades de comportamento ou aprendizagem, o que demonstra a persisténcia
de um modelo ainda centrado no individuo:

“Ainda somos muito procuradas para atender alunos com supostos ‘problemas’. A escola
espera que o psicologo resolva o que é visto como falha do aluno, e nem sempre ha abertura
para um trabalho institucional.” (Psicologa E12).

Essa perspectiva confirma as criticas de Patto (1999) e Guzzo & Lacerda Jr. (2014) a
psicologia escolar tradicional, que historicamente reforcou praticas medicalizantes e
adaptativas, voltadas a correcdo do comportamento e a normalizacdo dos sujeitos. Como

lembram os autores, a tarefa da Psicologia Escolar Critica ¢ romper com esse modelo e propor
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uma leitura ampliada dos fendmenos educativos, articulando o psicologico, o social e o politico.
Também foi recorrente nas falas a mencdo a demanda crescente por agdes voltadas a saude
mental de professores e estudantes, especialmente apos o contexto pandémico:

“Hoje as demandas de saude mental sdo as mais urgentes. Vemos professores esgotados, alunos
ansiosos, casos de automutilacgao. E preciso pensar o cuidado de todos, ndo so dos estudantes.”
(Psicologa ES).

Essa observagdo reforca o que muitos autores vem discutindo sobre a amplia¢do do
campo ético da Psicologia Escolar, em que o psicologo passa a lidar com problematicas
coletivas, subjetivas e institucionais que extrapolam a sala de aula. O autor argumenta que o
trabalho do psicologo escolar, diante das novas demandas, deve priorizar agdes preventivas,
rodas de escuta e formagdo continuada, contribuindo para o fortalecimento emocional da
comunidade escolar.

Virias psicologas também mencionaram demandas relacionadas a inclusdo escolar e as
dificuldades no manejo pedagdgico de alunos com deficiéncia ou transtornos do
desenvolvimento:

“A inclusdo é uma das maiores demandas. Os professores se sentem despreparados, e muitas
vezes o psicologo é chamado para intermediar situagoes de conflito ou orientar praticas
pedagdgicas.” (Psicologa E17).

Essa fala reflete a analise de Guzzo e Lacerda Jr. (2014), que reconhecem a educacao
inclusiva como um campo fértil para a atuacdo critica do psicologo, desde que o profissional
compreenda a inclusdo ndo como mera adaptagdo técnica, mas como processo ético-politico de
transformagdo da escola. Essa abordagem requer uma formagdo so6lida e uma pratica
interdisciplinar comprometida com a equidade e o respeito a diversidade.

Outras participantes relataram demandas institucionais ligadas ao relacionamento entre

professores, familias e gestdo escolar, o que evidencia a importancia da mediagdo das relagdes
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humanas no cotidiano educativo:

“Muitas das nossas intervengoes sdo voltadas para conflitos entre professores e familias, ou
entre equipe gestora e docentes. A escola é um espago de muitas tensoes e precisamos atuar com
escuta e didalogo.” (Psicéloga E10).

Essas questdes remetem a concepgao de Martin-Baro (1998) sobre o psicélogo como
agente de libertacdo, que atua ndo apenas para resolver conflitos imediatos, mas para
compreender e transformar as relagdes de poder e as estruturas institucionais que sustentam essas
tensdes. Assim, o psicologo escolar ¢ chamado a desempenhar uma fungao politica e mediadora,
contribuindo para praticas democraticas e participativas.

Por fim, algumas psicologas apontaram demandas emergentes, como 0 USO €Xcessivo
de tecnologias, cyberbullying e violéncia escolar, destacando a necessidade de novas estratégias
de intervengao:

“As novas geragoes trazem questoes muito diferentes. Hoje, precisamos lidar com dependéncia
de celular, conflitos nas redes sociais e violéncia simbdlica. A escola precisa se atualizar, e nos
também.” (Psicologa E21).

Esses relatos reforcam que as demandas contemporaneas exigem uma Psicologia
Escolar flexivel, criativa e comprometida com os contextos socioculturais nos quais os sujeitos
estdo inseridos. Conforme propde Vygotsky (1991), o papel do psicélogo ¢ compreender o
desenvolvimento humano em sua totalidade, mediado pelas relagdes sociais e pelas
transformagdes histdricas. Assim, cada demanda escolar deve ser entendida como expressao de
um processo de construcdo coletiva de sentidos.

As falas das psicologas indicam que as principais demandas das institui¢des escolares vao
além de casos individuais e refletem questdes estruturais, relacionais e subjetivas, que exigem
intervengdes criticas e colaborativas. O desafio, portanto, ¢ transformar essas demandas em

oportunidades de reflexdo e mudancga institucional, reafirmando a Psicologia Escolar como
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campo de agdo €tica, politica e socialmente comprometida.

Em suas falas, evidenciam que a pratica cotidiana do psicélogo escolar ¢ marcada pela
diversidade de demandas, pela intensidade do trabalho institucional e pela necessidade
constante de mediagao entre diferentes atores do ambiente escolar, alunos, professores, familias
e equipe gestora. Embora as profissionais reconhegam o carater transformador de sua atuagao,
relatam também desafios relacionados a sobrecarga de tarefas, a falta de reconhecimento
institucional e a auséncia de espacos para reflexao coletiva sobre a pratica.

Uma das psicdlogas descreve sua rotina de forma bastante representativa:

“Meu trabalho é muito dindmico. Atendo alunos, converso com professores, participo de
reunioes com a equipe pedagogica e, quando possivel, organizo rodas de conversa sobre
convivéncia e saude mental.” (Psicologa ES).

Essa fala demonstra uma compreensdo ampliada da funcdo do psicologo escolar, que
vai além do atendimento individual e se estende a promocgao de agdes coletivas e preventivas.
De acordo com Marinho-Aratijo (2014), essa postura reflete a perspectiva contemporanea da
Psicologia Escolar, que entende o psicologo como agente de mediagdo institucional, responséavel
por promover espagos de escuta, didlogo e reflexdo critica dentro da escola.

Outras entrevistadas reforcaram o carater articulador e relacional da pratica, destacando
o papel de mediagdo nas interacdes entre professores, familias e alunos:

“Grande parte do meu trabalho é ouvir. Escutar os professores, orientar as familias, mediar
conflitos entre alunos. O psicologo na escola precisa ser um elo, alguém que ajuda a construir
pontes.” (Psicéloga E10).

Essa compreensdo estd em consondncia com Vygotsky (1991), para quem o
desenvolvimento humano ¢ um processo mediado socialmente, construido nas interagdes € no
compartilhamento de sentidos. Assim, a rotina do psicélogo escolar torna-se um espago

privilegiado de mediagdo simbolica e social, em que o profissional atua como facilitador do
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dialogo e da transformagdo das relagdes interpessoais no contexto educativo.

Contudo, varias psicélogas relataram que a rotina de trabalho ¢ atravessada por limitagdes
estruturais e institucionais, como a alta demanda e a falta de tempo para planejamento coletivo:
“A rotina ¢ exaustiva. Temos muitas escolas para atender e pouco tempo para desenvolver

projetos continuos. Acabamos priorizando o que é mais urgente.” (Psicologa ES).

“O trabalho é muito reativo. Somos chamadas para resolver conflitos, atender crises, mas
raramente conseguimos planejar agoes preventivas com a equipe pedagogica.” (Psicologa
E13).

Essas falas refletem uma atuacdo tensionada do psicologo escolar, em que o cotidiano
¢ frequentemente marcado pela pressao das demandas imediatas, em detrimento da construgao
de praticas reflexivas e estruturadas. Segundo o autor, o desafio contemporaneo ¢ superar a
logica emergencial e técnica, resgatando o sentido politico e pedagdgico da atuacdo do
psicologo na escola.

Algumas psicologas, porém, apontaram avangos importantes em suas praticas,
especialmente em institui¢des que valorizam o trabalho interdisciplinar e a promocao da saude
mental:

“Tenho conseguido desenvolver projetos sobre convivéncia, preveng¢do do bullying e
autocuidado com professores. Quando a gestdo apoia, o trabalho flui e gera resultados
positivos.” (Psicologa E17).

Essa fala ilustra a dimensao propositiva e emancipadora da Psicologia Escolar Critica,
conforme defendem Guzzo e Lacerda Jr. (2014). Para os autores, o psicélogo escolar ndo deve
se limitar a resposta a demandas imediatas, mas deve atuar estrategicamente na transformacao
institucional, promovendo praticas de cuidado coletivo, didlogo e democratizacao das relagdes

escolares.
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Outra dimensdo recorrente nas falas ¢ a atuacdo junto aos professores, tanto no
acompanhamento das dificuldades pedagodgicas quanto na escuta das suas necessidades
emocionais:

“Os professores também precisam de cuidado. Muitas vezes, eles sdo os primeiros a pedir ajuda.
Procuro estar proxima, oferecer momentos de escuta e acolhimento.” (Psicologa E11).

Essa pratica se aproxima da proposta de Martin-Bar6 (1998), que compreende o trabalho
do psicologo como ato ético e politico de compromisso com a libertagao e o bem-estar coletivo.
O psicdlogo escolar, ao reconhecer o sofrimento docente e criar espagos de escuta, contribui para
a humanizacao das relagdes de trabalho e para o fortalecimento da comunidade escolar.
Outras falas ressaltaram a importancia de projetos institucionais de prevenc¢do e promoc¢ao da
saude mental, voltados para toda a comunidade escolar:

“Trabalho com rodas de conversa sobre convivéncia, sexualidade e uso de redes sociais. Esses
espagos tém sido muito importantes para os alunos se expressarem.” (Psicologa E14).

Essas agOes revelam o alinhamento com as Diretrizes Curriculares Nacionais (CNE/CES,
2023), que reforgam a necessidade de uma atuagdo humanista, critica e comprometida com os
direitos humanos e a diversidade. A rotina do psicoélogo escolar, portanto, deve incorporar
praticas que promovam o desenvolvimento integral dos sujeitos e o fortalecimento das relagdes
institucionais.

Por fim, as entrevistadas demonstraram consciéncia de que sua pratica diaria € processo
de constante aprendizagem e ressignificacdo, exigindo reflexdo ética e estudo continuo: “Cada
dia é um aprendizado. A escola muda, as demandas mudam, e o psicologo precisa se reinventar
o tempo todo.” (Psicologa E20).

Essa percepcao dialoga com Negreiros (2018) e com a concepgao historico-cultural de
Vygotsky (1991), segundo os quais a formacdo e a atuacdo do psicologo sdo processos

inacabados, construidos no movimento dialético entre teoria e pratica, sujeito e contexto,
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individual e coletivo.

Outrossim, as falas das psicologas revelam que a rotina profissional na Psicologia Escolar
¢ marcada por mediagdes, desafios e aprendizagens constantes. Trata-se de uma pratica
complexa, que exige escuta sensivel, compromisso ético-politico e capacidade de construir
espacos de didlogo e transformacgao. Assim, o psicdlogo escolar consolida seu papel como agente
de mediagdo entre sujeitos e contextos, contribuindo para o desenvolvimento humano e para o
fortalecimento de uma escola mais democratica e inclusiva.

As falas das psicologas entrevistadas demonstram que os procedimentos e técnicas
utilizados no trabalho escolar vao muito além da aplicacdo de instrumentos psicologicos formais.
Em geral, as profissionais destacam a escuta ativa, o acolhimento, a observag¢ao institucional,
a media¢do de conflitos, a orientagdo a professores e familias, e o desenvolvimento de projetos
coletivos como préticas centrais da atuagdo cotidiana. Essas estratégias refletem uma mudancga
de paradigma na Psicologia Escolar, que vem se afastando do modelo clinico e diagnostico e
se aproximando de uma perspectiva critica, preventiva e institucional.

Uma das psicologas descreve de forma clara essa amplitude metodoldgica:

“Utilizo muito a escuta, as rodas de conversa e o trabalho com grupos. A observagdo do
ambiente escolar e o didlogo com os professores sdo essenciais para entender o que estd
acontecendo.” (Psicologa ES).

Essa fala ilustra o que Guzzo e Lacerda Jr. (2014) denominam de préatica mediadora e
institucional, em que o psicdlogo atua sobre os processos de comunicacdo e convivéncia, € nao
apenas sobre comportamentos individuais. Para os autores, os procedimentos da Psicologia
Escolar Critica devem favorecer o desvelamento das contradi¢des da escola, criando espagos
de reflexdo coletiva que possibilitem transformagdes reais.

Outras ressaltaram o uso de técnicas de observagdo, entrevistas e reunides pedagogicas

como instrumentos de analise e intervencao institucional:
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“A observagdo é uma das ferramentas mais importantes. Observar o aluno na sala, nos
intervalos, nas relagoes. Também realizo entrevistas com professores e familias para
compreender melhor o contexto.” (Psicologa ES).

“Participo de reunioes com a equipe pedagogica e tento sempre propor momentos de reflexdo,
porque muitas vezes o problema ndo é do aluno, mas da dindmica da escola.” (Psicologa E10).
Essas praticas se aproximam da concepgao de Marinho-Araujo (2014), para quem o psicologo
escolar deve compreender a escola como organizacdo viva e relacional, na qual as técnicas
psicologicas precisam ser utilizadas como instrumentos de leitura institucional e mediacao
social. A autora defende que os procedimentos ndo sejam aplicados de forma padronizada,
mas recontextualizados conforme as necessidades do coletivo escolar.

Muitas psicologas também destacaram o uso de rodas de conversa e oficinas tematicas
como estratégias potentes para a promoc¢ao da satide mental e para o desenvolvimento emocional
dos alunos:

“Trabalhamos muito com oficinas sobre emogoes, convivéncia e respeito. As rodas de conversa
ajudam os alunos a se expressarem e a refletirem sobre o que vivem.” (Psicologa E13).

Essa pratica expressa o principio da acdo mediada e dialdgica, central na Psicologia Historico-
Cultural de Vygotsky (1991). Para o autor, o desenvolvimento humano se d4 por meio das
interacdes sociais e da linguagem, o que torna os espacos de didlogo fundamentais para a
construgdo de sentidos.

Nesse sentido, as rodas e oficinas cumprem o papel de mediagdo simbolica, permitindo
que os sujeitos elaborem suas experiéncias e aprendam a lidar com os proprios sentimentos
e com o coletivo. Algumas também mencionaram a utilizagdo de instrumentos
psicopedagogicos e dindmicas de grupo, sempre adaptados ao contexto da escola:

“Utilizo técnicas de grupo, dinamicas de integragdo e, em alguns casos, instrumentos de triagem

para observar questoes de aprendizagem. Mas sempre com cuidado para ndo reduzir o aluno
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a um diagnostico.” (Psicologa E14).

Essa fala revela a preocupacao ética presente na Psicologia Escolar Critica, que busca
romper com o uso instrumental e classificatorio das técnicas psicologicas. Conforme Patto
(1999), o psicologo escolar precisa compreender que qualquer procedimento técnico ¢
atravessado por dimensdes politicas e ideoldgicas, e deve ser usado para compreender o sujeito
em seu contexto histérico, e ndo para enquadra-lo em categorias.

Outras psicologas relataram o uso de orientagdes familiares e encontros com professores
como estratégias constantes da rotina profissional:

“Realizo muitos atendimentos a pais e professores, buscando orienta-los sobre questoes de
comportamento e aprendizagem. Esses momentos de escuta e reflexdo sdo fundamentais.”
(Psicologa E17).

Essa dimensao dialdgica e formativa remete a concep¢do de Martin-Bar6 (1998), que
defende a Psicologia como pratica libertadora, centrada no didlogo, na escuta e na
conscientizacdo. Para o autor, o psicologo deve utilizar suas técnicas como instrumentos de
emancipagdo, capazes de promover a compreensao critica da realidade e a transformagao das
relagdes sociais.

Apesar do uso de diversas técnicas participativas e coletivas, algumas entrevistadas
relataram que ainda enfrentam limitacdes estruturais que restringem o uso de metodologias mais
amplas:

“Nem sempre conseguimos aplicar projetos ou oficinas, porque o tempo é curto e as demandas
sdo muitas. As vezes o trabalho acaba ficando muito emergencial.” (Psicologa E20).

Essa realidade, como aponta Negreiros (2020), evidencia as tensdes entre o ideal de uma
Psicologia Escolar critica e o cotidiano institucional, frequentemente marcado por sobrecarga,
burocracia e escassez de recursos. O autor defende que o psicologo escolar deve ser criativo e

estratégico, transformando as condi¢des adversas em oportunidades para o exercicio de uma
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pratica reflexiva e socialmente engajada.

Em sintese, as falas das psicélogas revelam que os procedimentos e técnicas utilizadas
na Psicologia Escolar estdo cada vez mais voltados a mediagdo, ao didlogo, a observagao
institucional e ao trabalho coletivo, sinalizando um avanco na direcdo de uma Psicologia Escolar
critica, contextualizada e comprometida com a transformacao social. As técnicas deixam de ser
instrumentos neutros e passam a ser compreendidas como ferramentas de escuta, reflexao e
emancipagdo, em consonancia com os principios da Psicologia Historico-Cultural e da

Psicologia da Libertagao.

4.7 A Perspectiva Tedrica e sua Influéncia na Pratica Profissional da Psicologia

Escolar e Educacional

As falas das psicologas entrevistadas revelam que a perspectiva teérica adotada orienta
significativamente suas formas de compreender e intervir nas realidades escolares. A teoria ¢
vista ndo apenas como um referencial conceitual, mas como um guia ético e metodologico que
sustenta a pratica cotidiana, permitindo uma leitura critica dos fendmenos educativos e das
relagdes institucionais. Uma das psicologas afirma:

“A teoria é o que me da base para entender o que acontece na escola. Sem ela, o trabalho ficaria
raso, apenas respondendo as demandas imediatas.” (Psicologa E4).

Essa fala expressa a compreensao de que a teoria funciona como instrumento de mediagao
da prética, conceito que remete a Psicologia Histérico-Cultural de Vygotsky (1991). Segundo
o autor, o conhecimento cientifico ¢ uma forma de mediagdo simbolica que possibilita
compreender o mundo e transforma-lo. Assim, a perspectiva tedrica auxilia o psicdlogo escolar
a interpretar o cotidiano educativo de maneira critica, indo além das aparéncias e identificando

0s processos historicos e sociais que moldam as relagdes escolares.
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As falas das psicologas entrevistadas evidenciam que suas perspectivas tedricas de
atuacdo sdo diversas, mas convergem para uma compreensao critica, contextualizada e
socialmente comprometida da Psicologia Escolar. Muitas profissionais relatam que sua pratica
se orienta pelos fundamentos da Psicologia Historico-Cultural e pelos principios da Psicologia
Escolar Critica, compreendendo o sujeito como ser historico, social e em constante processo de
desenvolvimento.

Uma das entrevistadas sintetiza bem essa visao:

“Minha atuagcdo é fundamentada na Psicologia Historico-Cultural. Acredito que o
desenvolvimento humano acontece nas relagcoes sociais e que o psicologo escolar deve atuar
como mediador dessas relagoes.” (Psicologa E4).

Essa fala expressa com clareza a concepgao vygotskiana de sujeito e aprendizagem.
Conforme Vygotsky (1991), o desenvolvimento se d4 por meio da interagao social e da mediacao
simbolica. Assim, o papel do psicologo escolar ¢ compreender o contexto institucional e
promover espagos de didlogo e significacdo, favorecendo o desenvolvimento integral de alunos,
professores e familias.

Outras entrevistadas enfatizaram uma atuagdo baseada na Psicologia Critica e nas
praticas institucionais, voltada a transformagao da escola e ao enfrentamento das desigualdades:
“Vejo minha atuacgdo a partir da Psicologia Critica, entendendo a escola como espago politico
e social. Meu papel é ajudar a repensar praticas excludentes e promover uma educag¢do mais
humanizada.” (Psicologa E11).

Essa fala vai ao encontro do pensamento de Negreiros (2020), que defende a Psicologia
Escolar Critica como um campo de resisténcia e reflexdo ética. Para o autor, o psicélogo escolar
deve ser capaz de problematizar as relagdes de poder, intervir nas condi¢des institucionais
e contribuir para a emancipacdo dos sujeitos, atuando em defesa da escola publica e

democratica. Varias profissionais também relataram que sua pratica ¢ orientada pela
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perspectiva institucional e preventiva, buscando compreender os fendmenos escolares de forma
ampla, para além dos sintomas individuais:

“Procuro trabalhar com uma visdo institucional. Antes de focar no aluno, analiso as relagoes,
a gestdo, a forma como a escola estd organizada. O problema raramente estd em uma pessoa
so.” (Psicologa E7).

Essa abordagem reflete o pensamento de Marinho-Aratjo (2014), que propde uma
Psicologia Escolar de carater institucional, comprometida com a promogao de sentidos coletivos
e com o fortalecimento da escola como espago de convivéncia e aprendizagem. Segundo a autora,
o psicologo deve atuar como agente articulador de processos reflexivos, estimulando a
constru¢do de novos modos de relacdo e trabalho entre os sujeitos escolares.

Também foram mencionadas perspectivas tedricas baseadas na Psicologia Humanista e
na Psicanalise, especialmente entre profissionais com formagao anterior a consolidacao da
Psicologia Escolar Critica no Brasil:

“Minha formagdo inicial era voltada para a abordagem humanista, mas com o tempo fui me
aproximando da Psicologia Escolar Critica, porque ela me permite compreender melhor a
realidade da escola.” (Psic6loga E9).

Esses relatos evidenciam um processo de transi¢ao tedrica e pratica, como observa Patto
(1999), que descreve a evolucdo da Psicologia Escolar no Brasil como um movimento de
deslocamento da psicologia adaptativa para uma psicologia comprometida com a anélise social
e politica da educagdo. Essa transi¢ao reflete a busca das psicologas por uma formacdo mais
coerente com as demandas concretas do contexto educacional.

Algumas falas também ressaltaram a importdncia de fundamentar a pratica em
referenciais tedricos que unam teoria e acdo, de modo a romper com praticas tecnicistas e
descontextualizadas:

“Acredito numa Psicologia Escolar fundamentada na teoria, mas que se materializa na pratica.
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Nao adianta conhecer autores se isso ndo se traduz em transformagdo dentro da escola.”
(Psicologa E15).

Essa reflexao reforca a perspectiva de Martin-Bar6 (1998), que propde uma Psicologia
da Libertagdo, centrada na pratica social ¢ na consciéncia critica. O autor defende que o
psicélogo deve romper com a neutralidade e a alienagao cientifica, atuando de forma engajada
e ética na construcao de uma sociedade mais justa.

Outras falas revelam o esforco das profissionais em articular diferentes referenciais
tedricos para responder a complexidade do ambiente escolar:

“Minha pratica é interdisciplinar. Uso muito a Psicologia Historico-Cultural, mas também me
apoio em autores da Psicologia Social e da Educac¢do. A escola é um espago vivo, que exige
varias lentes.” (Psicologa E18).

Essa postura interdisciplinar reflete o espirito das Diretrizes Curriculares Nacionais
(CNE/CES, 2023), que defendem uma formagdo e atuagdo do psicologo plural, critica e
comprometida com os direitos humanos, valorizando o didlogo entre diferentes campos do saber.
Por fim, algumas psicologas reconheceram que o aprofundamento tedrico foi sendo construido
no decorrer da pratica profissional, por meio da formagdo continuada e das experiéncias
cotidianas:

“Na graduagdo tive pouco contato com a Psicologia Escolar Critica, mas fui buscando leituras
e cursos depois. Hoje percebo que minha pratica so faz sentido quando esta ancorada em uma
base teodrica solida.” (Psicologa E22).

Essa fala sintetiza a analise de Negreiros (2018), que entende a formagao e a pratica como
processos dialdgicos e historicos, nos quais o psicologo se forma ao mesmo tempo em que
transforma o contexto onde atua.

Contudo, as falas dos psicologos demonstram que as perspectivas tedricas de atuacao

na Psicologia Escolar estio fortemente orientadas por abordagens criticas, historicas e
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institucionais, que compreendem o sujeito como produto e produtor da realidade social. A teoria,
nesse contexto, nao € vista como um conjunto de técnicas, mas como instrumento de leitura e
transformac¢do da escola, em consonancia com a Psicologia Historico-Cultural e a Psicologia
Critica latino-americana.

Outras falas destacaram que a Psicologia Escolar Critica oferece ferramentas para
questionar praticas excludentes e para construir agdes emancipatorias:

“A perspectiva critica me ajuda a olhar para as causas das dificuldades. Nem sempre o
problema esta no aluno, mas nas condicoes da escola, na falta de apoio, na forma como o ensino
é organizado.” (Psicologa E10).

Essa fala dialoga com as reflexdes de Guzzo & Lacerda Jr. (2014), que defendem que a
teoria critica permite superar o olhar patologizante e individualizante herdado da psicologia
tradicional, favorecendo uma atuagdo contextualizada e socialmente engajada. A teoria, nesse
sentido, ¢ compreendida como ferramenta de analise e transformagao institucional.

Outra psicologa reforca a importancia da teoria como base reflexiva que sustenta o
posicionamento ético e politico do psicologo:

“A teoria me ajuda a manter o olhar critico e a ndo cair na rotina. Ela me lembra do meu papel
de provocar reflexdo, de construir espagos de dialogo.” (Psicologa E9).

Esse depoimento traduz a visdo defendida por Negreiros (2020), segundo a qual o
psicologo escolar, ao atuar com base em uma perspectiva critica, deve compreender a escola
como campo de disputas simbolicas e ideoldgicas, e ndo apenas como espaco pedagdgico. Para
o autor, a teoria € um instrumento de resisténcia, pois orienta a pratica para o compromisso ético-
politico com a transformacao social.

Viarias psicologas mencionaram ainda a Psicologia Histdrico-Cultural como
referencial que orienta suas praticas de mediacdo e escuta:

“Com base em Vygotsky, entendo que o desenvolvimento é social. Entdo, tento criar situagoes
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de dialogo e interagdo, porque é assim que os alunos e os professores crescem juntos.”
(Psicologa E12).

Essa fala mostra como os pressupostos da mediacdo, da linguagem e da zona de
desenvolvimento proximal fundamentam intervencdes que privilegiam o coletivo e a construgao
compartilhada de conhecimento. Conforme Vygotsky (1991), o aprendizado acontece primeiro
no plano social, depois no individual, o que torna o psicdlogo escolar um agente de mediacao
entre sujeitos, saberes e contextos.

Outras profissionais afirmaram que a perspectiva tedrica escolhida fortalece a identidade
profissional e da seguranca nas decisdes cotidianas:

“A teoria me orienta em momentos de duvida. Ela me ajuda a entender o que priorizar, como
conduzir uma reunido, como pensar o projeto de intervengdo.” (Psicologa E15).

Essa visdo se aproxima de Marinho-Araujo (2014), que entende a teoria como eixo
estruturante da pratica reflexiva, pois possibilita transformar o cotidiano em objeto de andlise
e aprimoramento profissional. A autora reforca que uma atuagado fundamentada teoricamente &
condi¢do para o desenvolvimento de praticas éticas e socialmente relevantes.

Também foi recorrente nas falas a ideia de que a teoria ajuda o psicélogo a ndo naturalizar os
conflitos escolares, compreendendo-os como expressdes das contradi¢des sociais:

“A teoria me ajuda a ndo culpar o aluno ou o professor. Entendo que ha fatores historicos,
sociais e politicos que influenciam a escola e o comportamento das pessoas.” (Psicologa E17).
Essa andlise remete a contribuicdo de Patto (1999), que problematiza o discurso meritocratico
e adaptativo da escola tradicional. A teoria, nesse contexto, permite ao psicologo escolar
identificar as relagdes de poder e desigualdade que atravessam o espago educativo, atuando de
forma critica e transformadora.

Por fim, algumas psicologas ressaltaram que o vinculo entre teoria e pratica ¢ construido

continuamente, em um movimento dialdgico e inacabado:
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“A teoria me acompanha, mas também se transforma na pratica. Cada experiéncia na escola
me faz reinterpretar o que li e ampliar minha visdo.” (Psicologa E20).

Essa fala traduz de forma viva a concepgao dialética de Vygotsky (1991) e o pensamento
de Martin-Bar6 (1998), para quem a teoria nao deve ser um corpo fixo de verdades, mas um
instrumento em constante reconstrucao, alimentado pela pratica social.

Assim, as falas das psicologas demonstram que a perspectiva tedrica de atuacao € o que
confere sentido, coeréncia e criticidade a pratica da Psicologia Escolar e Educacional. A teoria
nao se apresenta como um manual de procedimentos, mas como base mediadora que permite
compreender o sujeito em seu contexto histérico, cultural e institucional, orientando
intervengdes mais humanizadoras e emancipadoras.

As falas das psicologas entrevistadas apontam que a formagao do psicologo escolar deve
ser critica, contextualizada e¢ humanizadora, fundamentada em referenciais teoricos que
permitam compreender o sujeito em sua totalidade, historica, social e cultural. As profissionais
destacam que os requisitos basicos para uma formagao s6lida envolvem a articulacdo entre teoria
e pratica, o compromisso ético-politico com a educagdo publica e a compreensdo da escola como
espaco de transformacao social.

Uma das entrevistadas destaca:

“Acredito que a formagdo do psicélogo escolar precisa ir além da clinica. E necessdrio conhecer
a realidade das escolas, compreender o contexto social e as politicas educacionais.” (Psicbloga
E4).

Essa fala reflete a critica de Patto (1999) a formagao tradicional centrada em modelos
clinicos e individualizantes. Para a autora, a formagdo do psicologo escolar deve preparar o
profissional para atuar de modo critico e institucional, capaz de analisar as condi¢des sociais que
produzem o fracasso escolar e contribuir para sua superacao. Outras entrevistadas reforgam a

importancia da vivéncia pratica supervisionada durante a graduacao:
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“Os estdgios bdsicos e especificos sdo fundamentais. E ali que aprendemos a lidar com a
complexidade da escola e a colocar em pratica o que estudamos.” (Psicologa ES).

“A formagdo precisa oferecer experiéncias reais no contexto escolar, porque é um campo que
exige sensibilidade, escuta e reflexdao constante.” (Psicologa E11).

Esses depoimentos vao ao encontro da analise de Marinho-Aratjo (2014), que defende
uma formacao pautada na experiéncia institucional e dialdgica, onde o estudante possa vivenciar
o cotidiano escolar, compreender suas dinamicas e desenvolver uma atuacao mediadora. Para
a autora, o estadgio ¢ um espago privilegiado para a construcdo de sentidos e para a consolida¢do
da identidade profissional.

Muitas psicologas também destacaram a importancia da fundamentacao tedrica sélida,
com énfase nas abordagens criticas e histdorico-culturais:

“A teoria é o que sustenta a prdtica. Sem base tedrica, o psicologo acaba reproduzindo prdticas
individualistas e pouco transformadoras.” (Psicologa E9)

Essa fala refor¢a o pensamento de Vygotsky (1991), segundo o qual o conhecimento ¢
construido nas interacdes sociais e deve ser mediado pela reflexdo tedrica. Na formagdo do
psicologo escolar, isso significa compreender que o trabalho educativo ndo se limita a aplicar
técnicas, mas envolve a construcdo de significados e a mediagdo de processos de aprendizagem
e desenvolvimento humano.

Algumas entrevistadas ressaltaram que um dos requisitos fundamentais ¢ a compreensao
do papel social e politico do psicologo escolar, o que exige uma postura ética e comprometida
com as transformagoes sociais:

“O psicologo escolar precisa ter consciéncia do seu papel politico. Ndo é so escutar, é também
questionar prdticas excludentes e lutar por uma educag¢do mais justa.” (Psicologa E15)
Essa perspectiva se alinha a proposta de Negreiros (2020), que compreende a formagao do

psicologo escolar como um processo de construgdo ética e politica de consciéncia critica. Para o
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autor, formar-se nessa area implica compreender que o psicdlogo atua como agente social e que
seu compromisso ¢ com o desenvolvimento coletivo e com a defesa da escola publica.

Outra psicologa enfatiza a necessidade de interdisciplinaridade e dialogo com outras
areas do conhecimento:

“A escola é um espago complexo. O psicologo precisa dialogar com a pedagogia, o servi¢o
social, a fonoaudiologia, a gestdo. Trabalhar sozinho ndo faz sentido.” (Psicologa E13).

Essa fala remete a concepg¢dao de Guzzo & Lacerda Jr. (2014), que defendem o trabalho
interdisciplinar como principio essencial da Psicologia Escolar Critica. Para os autores, a
formagdo do psicologo deve capacita-lo a atuar de modo articulado e colaborativo, promovendo
acOes integradas e coletivas dentro do ambiente educacional.

Por fim, algumas psicologas reconheceram que a formacdo inicial ainda apresenta
lacunas significativas, sobretudo no que se refere a preparacdo para a realidade das escolas
publicas:

“Senti falta de uma formagdo mais voltada para o cotidiano das escolas. Muitas vezes
aprendemos teoria, mas ndo sabemos como aplica-la nas situagoes reais.” (Psicologa E20).

Esse depoimento reforga as andlises de Negreiros (2018), que identifica uma distancia
entre a academia e o campo de atuacgdo, apontando a necessidade de reformular os curriculos
de Psicologia para incluir disciplinas e experiéncias voltadas ao contexto educacional.

As falas das psicélogas revelam que os requisitos basicos para a formacao do psicélogo
escolar incluem: base tedrica critica e histdrico-cultural, que permita compreender o sujeito e
o contexto educativo de forma ampla; vivéncia pratica supervisionada, que integre teoria e
realidade institucional; compromisso ético-politico, com foco na transformacgdo social e na
defesa da educacao publica; trabalho interdisciplinar, voltado a construgdo coletiva de solugdes;
capacidade reflexiva e mediadora, para lidar com a complexidade das relagdes escolares. Tais

elementos configuram uma formagdo comprometida com a Psicologia Escolar Critica e
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Emancipatoria, na qual o psicologo € visto como mediador do desenvolvimento humano e agente
de transformagao institucional, conforme os principios da Psicologia Historico-Cultural.

E ainda, verificamos que as falas das psicologas entrevistadas revelam uma compreensao
ampla e multifacetada das atribuigdes do psicologo escolar e educacional (PEE). As profissionais
reconhecem que seu papel vai muito além do atendimento individual, envolvendo agdes
preventivas, mediadoras e institucionais, voltadas a promogao do desenvolvimento humano e
a construcao de uma escola mais inclusiva e democratica.

Uma das entrevistadas resume com clareza essa visdo ampliada:

“O papel do psicologo escolar é promover o bem-estar emocional e institucional. Atuamos com
alunos, professores, familias e equipe gestora, buscando melhorar as relagoes e favorecer o
aprendizado.” (Psicologa ES).

Essa fala expressa o principio fundamental da Psicologia Escolar Critica, conforme
descrito por Guzzo & Lacerda Jr. (2014), que compreendem o psicdlogo como mediador dos
processos institucionais e das relagdes escolares. As atribuigdes, portanto, ndo se limitam a escuta
clinica ou a resolu¢do de conflitos, mas envolvem agdes coletivas e reflexivas que contribuem
para o fortalecimento da comunidade escolar.

Outras entrevistadas destacaram que uma das atribui¢des centrais do psicélogo escolar
¢ analisar as condigdes institucionais que influenciam o processo de ensino-aprendizagem:
“Busco compreender o que estd por tras das dificuldades dos alunos. As vezes, o problema néo
estd no estudante, mas na forma como a escola funciona.” (Psicologa E9)..

Essa perspectiva dialoga diretamente com Patto (1999), que critica o olhar patologizante
da psicologia tradicional e propde uma analise das condi¢des sociais e institucionais que
produzem o fracasso escolar. Assim, o psicélogo escolar é convocado a atuar como agente de
transformagdo das praticas e das estruturas educativas, contribuindo para o enfrentamento das

desigualdades.
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Outra psicologa enfatiza a dimensao educativa e formativa da atuagao:

“Uma parte importante do nosso trabalho é orientar professores, participar de reunioes
pedagogicas e pensar juntos estratégias que ajudem no processo de aprendizagem.” (Psicologa
Ell).

Essa fala traduz a concep¢do de Marinho-Araudjo (2014), segundo a qual o psicélogo
escolar atua como facilitador de processos formativos, promovendo reflexdes criticas sobre as
praticas pedagodgicas e sobre o papel da escola na sociedade. O PEE ¢, portanto, um agente de
mediagdo entre sujeitos, saberes e contextos, articulando o desenvolvimento individual ao
coletivo.

Algumas entrevistadas apontaram que as atribuicdes também envolvem a escuta e o
acolhimento das demandas emocionais de professores e alunos, especialmente diante do
aumento de casos relacionados a satide mental no contexto escolar:

“Hoje, grande parte do nosso trabalho envolve acolher professores e alunos com sofrimento
emocional. A escola se tornou um espago onde muitas questoes sociais aparecem.” (Psicologa
E14).

Essa observagdo reforga o que Negreiros (2020) denomina de ampliagdo do campo ético
da Psicologia Escolar, na qual o psicdlogo atua ndo apenas sobre as dificuldades de
aprendizagem, mas sobre os processos de sofrimento e exclusdo que atravessam a instituicdo
escolar.

Outras falas destacaram o papel do psicdlogo como mediador de conflitos e promotor
da convivéncia saudavel:

“Muitas vezes somos chamados para ajudar a resolver conflitos entre alunos, professores e

familias. Nosso papel é escutar, orientar e ajudar a construir caminhos de didlogo.” (Psicologa

E10).
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Essa atribui¢ao tem base direta na concepcdo de Vygotsky (1991), que entende o
desenvolvimento humano como processo mediado pelas relagdes sociais e pela linguagem.
Nesse sentido, o psicologo escolar, ao mediar conflitos, favorece o desenvolvimento de novas
formas de interagao e a construgdo coletiva de significados.

Além disso, algumas psicologas relataram a realizacdo de projetos institucionais e acoes
preventivas, como rodas de conversa, oficinas e palestras:

“Desenvolvemos projetos sobre bullying, uso de redes sociais, autocuidado e convivéncia. Sdo
agoes que ajudam a prevenir problemas e fortalecer vinculos.” (Psicologa E17)

Essa pratica reflete a funcao preventiva e emancipatoria defendida por Martin-Bar6 (1998) e
Guzzo & Lacerda Jr. (2014), que consideram o psicologo escolar como profissional
comprometido com a transformacao social € com a constru¢do de uma educacao libertadora.

Algumas falas, contudo, apontaram que nem sempre conseguem realizar todas as
atribuicdes desejadas, devido a sobrecarga de demandas e a falta de reconhecimento
institucional: “Na prdtica, fazemos de tudo um pouco. As vezes falta tempo para o trabalho
preventivo, porque somos chamadas so em situagoes de crise.” (Psicologa E19).

Esse desafio ¢ analisado por Negreiros (2018), que critica 0 modelo de atuagdo reativa
e emergencial, reforcando a necessidade de garantir condi¢cdes de trabalho adequadas e
valorizagdo profissional para que o psicologo possa exercer plenamente suas fungdes
educativas e institucionais.

Em relagdo as atribui¢cdes no campo, as falas das psicélogas revelam que as principais
atribuigdes do psicdlogo escolar e educacional incluem: a escuta e o acolhimento das demandas
emocionais da comunidade escolar; a mediacao de conflitos e o fortalecimento das relagdes entre
os sujeitos da escola; a promocgao de agdes preventivas e formativas, como rodas de conversa e
projetos coletivos; a orientagdo a professores e familias, com foco na aprendizagem e no

desenvolvimento humano; a andlise critica das condigdes institucionais que afetam o processo
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educativo; a atuagao interdisciplinar e colaborativa junto a equipes pedagogicas e de gestao.

Essas atribui¢des refletem uma concepcao ampliada e critica da Psicologia Escolar, que supera
o modelo clinico e atua em favor da humanizacao das relagdes escolares, em consonancia com 0s
principios da Psicologia Historico-Cultural e com as Diretrizes Curriculares Nacionais de 2023.

A analise das dimensdes de atuacao das psicologas escolares evidencia um conjunto de
praticas alinhadas a perspectiva critica e institucional da Psicologia Escolar e Educacional. No
que se refere a escuta e acolhimento das demandas emocionais, as profissionais destacam a
oferta de espacos de escuta ativa voltados ndo apenas aos alunos, mas também aos professores
e familiares, promovendo satide mental e bem-estar institucional. Como expressa uma das
participantes, “muitas vezes os professores também precisam de acolhimento, e o psicologo ¢
quem abre esse espaco” (E8). Tal dimensao dialoga com Negreiros (2020) e Marinho-Aratdjo
(2014), ao reconhecer a escola como espago relacional que demanda cuidado coletivo e
media¢ao emocional.

No campo da mediagao de conflitos e fortalecimento das relagdes, as psicologas relatam
atuagdo junto a alunos, docentes, familias e equipe gestora, facilitando o didlogo e a cooperagao
no ambiente escolar. Conforme afirma uma entrevistada, “nosso papel ¢ ajudar as pessoas a se
escutarem, a construir pontes” (E1). Essa pratica evidencia a compreensdo do psic6logo como
mediador de processos sociais, em consonancia com a concepcao histérico-cultural de
Vygotsky (1991) e com a perspectiva institucional defendida por Guzzo e Lacerda Jr. (2014).
Outra dimensao relevante refere-se a promoc¢ao de agdes preventivas e formativas, por meio do
desenvolvimento de projetos institucionais, rodas de conversa, oficinas e campanhas voltadas
a convivéncia, inclusdo, respeito e cidadania. Uma participante relata: “trabalhamos com rodas
sobre bullying, respeito e emogdes, acdes que fortalecem o grupo” (E14). Essa atuagdo amplia
o foco para além da intervengdo pontual, assumindo carater preventivo e emancipador,

conforme discutem Martin-Bar6 (1998) e Guzzo e Lacerda Jr. (2014).
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No que concerne a orientagao a professores e familias, as psicologas descrevem a oferta
de suporte técnico e emocional relacionado aos processos de aprendizagem, manejo
comportamental e estratégias inclusivas. Segundo uma entrevistada, “realizo encontros com
professores e familias para pensar estratégias juntos” (E11). Essa pratica reforca a importancia
do trabalho colaborativo ¢ da formagao continuada no interior da escola, conforme defendem
Marinho-Aratjo (2014) e Patto (1999).

A andlise critica das condigdes institucionais também emerge como dimensao central
da atuagdo. As profissionais relatam identificar fatores estruturais, pedagdgicos e relacionais
que interferem no processo educativo, deslocando a responsabilizacdo exclusiva do aluno.
Como afirma uma participante: “nem sempre a dificuldade ¢ do aluno; muitas vezes ¢ da
estrutura da escola” (E9). Essa perspectiva dialoga diretamente com a critica ao modelo
patologizante do fracasso escolar, conforme problematizado por Patto (1999) e aprofundado
por Negreiros (2020).

Por fim, destaca-se a atuagao interdisciplinar e colaborativa, caracterizada pelo trabalho
conjunto com assistentes sociais, pedagogos e equipe gestora. Uma entrevistada enfatiza: “a
atuacdo em equipe ¢ essencial, ninguém trabalha sozinho na escola” (E17). Essa dimensao
reforca a compreensao da escola como espago complexo que demanda articulacdo de saberes e
praticas integradas, conforme discutem Guzzo e Lacerda Jr. (2014) e Marinho-Aratjo (2014).
De modo geral, as falas das psicologas evidenciam uma atuacdo que ultrapassa o modelo
clinico-individualizante, assumindo carater institucional, preventivo, relacional e socialmente
comprometido, alinhado aos pressupostos da Psicologia Escolar Critica.

A anélise das falas e das praticas relatadas pelas psicologas entrevistadas evidencia que
as atribuicdes do psicologo escolar e educacional se configuram como agdes complexas,
integradas e socialmente comprometidas, que extrapolam a dimensao clinica e individualizante,

para alcancar o campo institucional, coletivo e formativo. O quadro sintetiza esse movimento de
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expansao, revelando uma atuagdo que articula escuta, mediagdo, prevencdo e analise critica,
dimensdes fundamentais para a consolidagdo de uma Psicologia Escolar Critica e
transformadora.

Observa-se que a escuta e o acolhimento sao mencionados como pilares da atuagao, ndo
apenas como técnica, mas como postura ética e politica. Como expressou uma das
entrevistadas, “a escuta é o que sustenta nossa presenca na escola” (E8). Essa dimensao
dialoga com Marinho- Araujo (2014) e Negreiros (2020), que compreendem o acolhimento
como o inicio do processo de mediagdo e de constru¢do de vinculos significativos dentro da
institui¢ao.

A mediagdo de conflitos e o fortalecimento das relagdes interpessoais aparecem como
outra atribui¢do central. Inspiradas em Vygotsky (1991), as profissionais entendem que o
desenvolvimento humano se da nas interagdes sociais, o que faz do psicélogo um mediador
simbolico e relacional, capaz de transformar o modo como os sujeitos se comunicam e
constroem sentidos no espaco escolar. Assim, o psicologo atua como ponte entre diferentes
vozes, promovendo a escuta, o didlogo e a cooperacao.

A promog¢ao de agdes preventivas e formativas, como rodas de conversa, oficinas e
projetos, ¢ destacada por vdarias psicologas como estratégia fundamental para fortalecer
vinculos, prevenir o sofrimento psiquico e fomentar a convivéncia democratica. Essa
perspectiva preventiva € coerente com a proposta de Martin-Bard (1998), que defende uma
psicologia voltada a libertagdo e conscientizagdo coletiva, rompendo com praticas
individualistas e patologizantes. A orientacdo a professores e familias, também recorrente nas
falas, reforga o papel do psicdlogo como agente formativo. Conforme relatou uma participante,
“orientar é construir junto, ndo é dar respostas prontas” (E12). Essa compreensdo esta em
consonancia com Guzzo & Lacerda Jr. (2014) e Marinho-Aratijo (2014), que veem o psicélogo

escolar como facilitador de processos reflexivos, promovendo a corresponsabilidade no
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enfrentamento das dificuldades pedagogicas e emocionais.

Ja a andlise critica das condigdes institucionais surge como marca da maturidade
tedrico- pratica das profissionais. As entrevistadas reconhecem que as dificuldades dos alunos e
professores nao podem ser entendidas isoladamente, mas como expressdes de contextos sociais,
politicos e pedagdgicos complexos. Essa perspectiva € sustentada por Patto (1999) e Negreiros
(2020), que defendem a superacao da visao patologizante e a ado¢ao de uma leitura estrutural
das problematicas escolares.

Por fim, a atuagdo interdisciplinar e colaborativa ¢ identificada como requisito
essencial para a eficdcia das agdes psicoldgicas. O trabalho conjunto com assistentes sociais,
pedagogos e gestores € visto como condi¢do para o desenvolvimento integral dos sujeitos e
para a construcao de praticas realmente inclusivas. Essa compreensao esta em sintonia com as
Diretrizes Curriculares Nacionais (CNE/CES, 2023), que enfatizam a interdisciplinaridade e o
compromisso ético-politico como fundamentos da formacao e atuagdo do psicologo escolar.

As falas das psicologas mostram que a atuagao do psicologo escolar se constitui como

processo dialdgico e histérico, mediado pela teoria e pela experiéncia cotidiana. Conforme
a concepgao vygotskiana, o psicologo ndo apenas intervém
nas relagdes escolares, mas aprende e se transforma junto com o contexto em que atua.
Assim, as atribui¢des descritas apontam para uma Psicologia Escolar comprometida com a
emancipa¢do humana, pautada na mediac¢do, na escuta, na analise critica e na constru¢do de
praticas colaborativas. O psicologo escolar, nesse sentido, consolida-se como agente de
transformagdo institucional e social, capaz de articular teoria e pratica em favor de uma
educacdo publica, inclusiva e humanizadora.

As respostas evidenciaram que as psicologas escolares reconhecem a formagdo
continuada como uma condi¢do indispensavel para a qualidade e a efetividade da atuagao

profissional. As falas revelam a compreensdo de que o trabalho do psicologo escolar se
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desenvolve em contextos dinamicos, plurais e complexos, exigindo atualizagdo constante,
reflexdo critica e dialogo permanente entre teoria e pratica.

Uma das participantes afirmou:

“A formag¢do ndo termina na graduacgdo. A escola muda o tempo todo, e o psicologo precisa
acompanhar essas transformagoes para ndo se tornar repetitivo.” (Psicologa E4).

Essa fala traduz uma visao que se aproxima da concepgao vygotskiana de desenvolvimento
profissional, segundo a qual o aprendizado ¢ um processo histérico e continuo, construido por
meio da mediacdo social e da reflexdo sobre a propria pratica (Vygotsky, 1991). Assim, a
formagdo continuada permite ao psicdlogo escolar reelaborar saberes, ampliar repertorios e
ressignificar suas ac¢des diante das novas demandas educacionais e sociais.

Outra psicologa destacou a formagdo permanente como espago de trocas e partilhas
coletivas:

“A formagdo continuada é essencial para trocarmos experiéncias com outros profissionais.
Cada escola é um mundo, e esses encontros nos ajudam a enxergar novas possibilidades.”
(Psicologa E9).

Essa perspectiva se articula ao pensamento de Marinho-Aratijo (2014), que entende a
formagdo do psicélogo escolar como processo relacional e institucional, marcado pela
construcdo de sentidos coletivos. A autora ressalta que o aprimoramento profissional deve ser
compreendido como pratica social e dialogica, que se fortalece na interacdo com outros sujeitos
e contextos.

Diversas entrevistadas associaram a necessidade da formagdo continuada a
complexidade das demandas da escola contemporanea, especialmente no que se refere as
questdes de inclusdo, satide mental e diversidade:

“Hoje lidamos com muitos temas novos, inclusdo, transtornos do neurodesenvolvimento,

violéncia, redes sociais. Se o psicologo ndo se atualiza, fica perdido diante da realidade
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escolar.” (Psicologa E13).

Essa constatagao converge com Negreiros (2020), que enfatiza que a formacao inicial ¢
apenas o ponto de partida para o desenvolvimento de uma pratica critica e contextualizada. Para
o autor, a formagdo continuada ¢ o meio pelo qual o psicologo escolar reafirma seu
compromisso €tico-politico com a educacdo publica e atualiza sua leitura sobre as
transformagdes sociais que atravessam o cotidiano escolar.

Outra fala evidencia a formac¢ao continuada como fator de fortalecimento identitario e
ético da profissao:

“A formagdo continuada nos ajuda a manter a coeréncia entre o que acreditamos e o que
fazemos. E um espaco para refletir e se reconstruir como profissional.” (Psicologa E15).

Essa afirmacdo encontra respaldo em Guzzo & Lacerda Jr. (2014), que concebem a
formagdo do psicologo escolar como processo ético, politico e historico, orientado pela
necessidade de constante reflexdo sobre o sentido social da pratica psicoldgica. A formagdo
continuada, portanto, ndo se restringe a atualizag@o técnica, mas configura-se como ato politico
de resisténcia, que fortalece o compromisso do psicélogo com a transformacdo da realidade
educativa.

Além disso, as entrevistadas destacaram a importancia das parcerias com universidades,
conselhos regionais e grupos de pesquisa, como espagos de formagdo permanente e troca de
saberes:

“Os cursos e encontros promovidos por universidades e conselhos nos ajudam a sair do
isolamento e a compreender melhor nosso papel na rede de ensino.” (Psicologa E17).

Essa fala se alinha a ideia de Patto (1999) de que o conhecimento psicoldgico deve ser
permanentemente confrontado com as praticas sociais, pois somente por meio desse didlogo ¢
possivel evitar a cristalizagdo e a despolitiza¢do da psicologia.

Por fim, algumas profissionais apontaram que a auséncia de politicas institucionais de
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formacao continuada ainda representa um obstaculo significativo:
“Infelizmente, nem sempre ha incentivo das prefeituras ou das secretarias de educag¢do.
Muitas vezes, buscamos formagoes por conta propria.” (Psicologa E19).

Essa constatagao reforca a analise de Negreiros (2018), que alerta para a necessidade
de criacdo de politicas publicas que garantam formagdo permanente aos profissionais da
educagdo, reconhecendo o psicdlogo escolar como agente essencial para o desenvolvimento
integral dos sujeitos e para a melhoria da qualidade do ensino.

Diante do exposto, entendemos que as falas das psicologas e os aportes tedricos indicam
que a formacao continuada ¢ elemento estruturante da prética critica e reflexiva do psicologo
escolar. Mais do que um processo de atualizagdo técnica, trata-se de um movimento permanente
de reflexao, mediacdo e reconstrugdo de saberes, que sustenta a atuacao ética e socialmente
engajada do profissional. Sob a otica da Psicologia Historico-Cultural, a formagdo continuada
representa o proprio processo de desenvolvimento humano, um vir a ser constante, no qual o
psicologo escolar se transforma ao mesmo tempo em que transforma o contexto educativo no
qual atua.

A andlise das entrevistas realizadas com as psicologas escolares e educacionais atuantes
no estado de Goias permitiu compreender, de modo aprofundado, como a formacao inicial, as
praticas profissionais e as concepgoes teoricas se articulam na construcdo da identidade e da
atuacdo do psicologo escolar. As narrativas revelam um campo em constante transformagao,
permeado por avangos significativos, mas também por desafios estruturais, formativos e
institucionais que ainda limitam o pleno desenvolvimento da Psicologia Escolar Critica no
contexto educacional goiano.

De modo geral, as entrevistadas demonstraram consciéncia critica sobre a
complexidade da escola como espaco de produgdo de saberes, relagdes e subjetividades,

reconhecendo que sua atuagdo ndo se restringe a dimensao técnica, mas envolve implicagdes
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¢ticas, politicas e sociais. O trabalho do psicologo escolar, segundo as participantes, ¢
atravessado por multiplas demandas, emocionais, pedagdgicas e institucionais, que exigem
uma postura reflexiva, dialdgica e interdisciplinar.

As falas revelam uma mudanga de paradigma na compreensdao das atribuigdes
profissionais: o psicologo escolar deixa de ser visto como um especialista voltado ao
diagnostico e correcao de dificuldades individuais e passa a ser compreendido como mediador
de processos coletivos, promotor de saude mental, de aprendizagem e de convivéncia
democratica. Essa transicao reflete a influéncia direta da Psicologia Escolar Critica, que propde
uma atuacao comprometida com a transformacao social € com a democratizagdo do espaco
educativo (Guzzo & Lacerda Jr., 2014; Negreiros, 2020).

Constatou-se também que a formacao inicial ainda apresenta lacunas significativas,
especialmente quanto ao preparo pratico para lidar com a complexidade das instituicoes
escolares. Muitas psicologas relataram que o contato real com a escola ocorreu apenas durante
os estagios, destacando a importancia da vivéncia supervisionada como espago formativo
essencial para a construcdo da identidade profissional. Essa constatacdo refor¢a a necessidade
de curriculos mais integrados e contextualizados, em consondncia com as Diretrizes
Curriculares Nacionais de 2023, que orientam uma formacgao critica, plural e interdisciplinar.
No que se refere as praticas cotidianas, as entrevistadas enfatizaram a escuta, o acolhimento
e a mediagdo de conflitos como elementos centrais da atuagao.

Essas dimensdes refletem a perspectiva historico-cultural de Vygotsky (1991), ao
compreender que o desenvolvimento humano ocorre nas interagcdes sociais € que a
aprendizagem ¢ mediada por relagdes simbolicas. Assim, o psicologo escolar atua como
agente de mediagdo entre os sujeitos e o contexto educativo, contribuindo para a
construcdo de significados, o fortalecimento de vinculos e a transformacdo das praticas

pedagogicas.
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As entrevistas também evidenciaram a presenca de praticas institucionais e preventivas,
como rodas de conversa, oficinas tematicas e acdes formativas com professores e familias. Tais
iniciativas expressam a materializagdo de uma Psicologia Escolar voltada a promogao da saude,
da inclusao e da cidadania, conforme defendem Marinho-Araujo (2014) e Martin-Bar6 (1998).
Nessa direcao, o psicologo escolar € reconhecido como agente de emancipacgao coletiva, capaz
de fomentar reflexdes sobre o papel social da escola e de contribuir para a humanizagdo das
relagdes educacionais.

Contudo, as falas também revelam obstaculos recorrentes: a sobrecarga de trabalho, a
ausé€ncia de reconhecimento institucional, a precariza¢ao dos vinculos e a expectativa de que o
psicologo atue de forma reativa diante de crises. Esses desafios, como apontam Negreiros
(2020) e Patto (1999), evidenciam as contradi¢des do campo e a urgéncia de politicas publicas
que consolidem a presenca e a valorizacdo da Psicologia Escolar nas redes de ensino,
especialmente no interior do estado.

De forma transversal, nota-se que as psicologas entrevistadas compreendem sua pratica
como processo continuo de aprendizagem e reflexdo, no qual teoria e pratica se alimentam
mutuamente. Inspiradas nos principios da Psicologia Historico-Cultural, elas reconhecem que
o conhecimento nao € estatico, mas construido na relagdo com o outro € com a realidade social.
Essa consciéncia marca uma nova etapa na consolidagdo da Psicologia Escolar no estado de
Goids, uma etapa que se pauta pela mediacdo, pela coletividade e pelo compromisso ético-
politico com a educacdo publica e inclusiva.

A partir das falas das psicologas entrevistadas, tornou-se evidente a necessidade urgente
da formagao continuada como parte constitutiva da identidade e da pratica do psicologo escolar
e educacional. A formacdo inicial, embora essencial, mostrou-se insuficiente diante da
complexidade das demandas cotidianas das escolas, marcadas por transformagdes sociais,

culturais e politicas constantes.
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A formagao continuada, portanto, emerge como processopermanente de reflexao,
atualizagdo e reconstrugdo teorico-pratica, permitindo ao profissional ressignificar suas agoes,
aprofundar sua leitura critica da realidade e fortalecer seu compromisso ético-politico com a
educacdo piblica. A luz da Psicologia Historico-Cultural ¢ da Psicologia Escolar Critica, a
formacdo continuada representa um espago de mediagdo, didlogo e desenvolvimento
profissional, em que o psicologo se constitui e se transforma em interagdo com o contexto
escolar e social, reafirmando o compromisso da Psicologia com a promogao da autonomia, da
inclusdo e da emancipagdao humana.

Enfim, as falas permitem afirmar que o psicdlogo escolar contemporaneo, no contexto
goiano, esta em processo de ressignificacdo profissional. As praticas e reflexdes reveladas
indicam um movimento de superacao do modelo clinico e a consolidacdo de uma Psicologia
Escolar Critica ¢ Emancipatéria, fundamentada em pressupostos historicos, culturais e sociais.
Trata-se, portanto, de um campo em construgdo, no qual o psicologo ¢ chamado a atuar como
sujeito historico, mediador do desenvolvimento humano e promotor da transformacdo
institucional, reafirmando o compromisso ético e politico da Psicologia com a educagdo e com
a vida.

A formagdo em Psicologia Escolar nas institui¢des de ensino superior do estado de
Goids apresenta avancos pontuais, mas também importantes lacunas que comprometem a
atuacdo critica e transformadora do profissional nas instituicdes educativas. Com base na
analise das matrizes curriculares e das diretrizes mais recentes (Resolugdo CNE/CES n°
1/2023), torna-se necessario refletir ndo apenas sobre a formagao inicial, mas também sobre os
desafios que atravessam a consolidacdo de uma pratica ética, comprometida com os direitos
educacionais e a transformacdo das desigualdades. Este capitulo aborda aspectos centrais que

tensionam a atuag@o do psicdlogo escolar, especialmente a luz da Psicologia Escolar Critica.
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“FE preciso formar pessoas que estejam prontas ndo apenas para se

adaptar ao mundo, mas para transforma-lo.” (Libdaneo).
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante da pesquisa realizada, foi possivel verificar que a atuagdo do psicologo escolar
nas Institui¢cdes de ensino constitui temas de reflexao e debate continuos, com destaque para os
profissionais da educacao, e aqueles com interesse em contribuir para a melhoria da qualidade
do processo educativo. Sendo, contudo, diante da formacgao inicial adquiridos, necessario que
sejam feitos investimentos em cursos de capacitacao continuada em cursos de especializagao,
dada as mais diversas demandas presentes no contexto educativo € que ndo sao apresentadas na
sua totalidade na formacao inicial em Psicologia no estado de Goiés.

A pesquisa conduzida evidencia ainda que, a Formagao Inicial em Psicologia Escolar,
em diversas instituicdes de ensino superior, ¢ relegada a um segundo plano na estrutura
curricular, o que impde aos estudantes a busca por formag¢ao complementar. O presente cendrio
evidencia pouca formagao em Psicologia Escolar E educacional em Goias.

Nossa analise final permitiu verificar que a formacao inicial e o desconhecimento sobre
a area se constituem como um dos principais entraves para o desenvolvimento de uma pratica
eficiente em psicologia escolar.

A trajetoria da Psicologia Escolar Critica no Brasil evidencia um processo de ruptura
com modelos tradicionais e patologizantes que, por décadas, nortearam a pratica psicoldgica no
campo educacional. Ao longo de sua histdria, marcada pela resisténcia e pelo compromisso
com a transformacao social, essa vertente critica consolidou-se como alternativa a psicologia
tecnicista, descontextualizada e camplice das desigualdades escolares.

Inspirada por referenciais tedricos como a psicologia histérico-cultural e o materialismo
historico-dialético, e impulsionada pelas contribui¢cdes de autoras como Maria Helena Souza
Patto, a Psicologia Escolar Critica propde uma atuagdo que compreende o sujeito em sua

totalidade, considerando as dimensdes sociais, politicas e institucionais que o atravessam.
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Mais do que intervir sobre comportamentos individuais, essa abordagem busca desvelar
as estruturas que produzem o fracasso escolar, propondo praticas comprometidas com a escuta,
a coletividade, a justica social e a constru¢do de uma escola publica inclusiva e democrética.

Ao reconhecer a escola como espaco contraditorio, de reproducdo, mas também de
resisténcia, a Psicologia Escolar Critica posiciona o psicologo como agente de transformacgao
e de luta contra todas as formas de opressao. Sua historia, ainda em construgao, reflete o esforgo
continuo por uma atuagdo que humanize as relagdes educativas, enfrente as desigualdades e
fortalega os processos emancipatdrios no interior das institui¢cdes escolares.

Nesse sentido, espera-se, com esta pesquisa, contribuir para que seja novos

mapeamentos em outros estados e que possamos reafirmar o compromisso ético-politico e
social do psicologo escolar esperado na atuagdo e a necessidade de uma formacao consciente
com a pratica e as realidades advindas do contexto educativo para uma atuacao cada vez mais
consciente do papel do psicologo escolar.
A Psicologia Escolar, enquanto campo de atuagdo e producdo de saberes, tem passado por
profundas transformacdes nas Ultimas décadas, especialmente no que tange a superacao de
praticas individualizantes e ao compromisso com a garantia dos direitos humanos e com a
educagdo publica de qualidade. Em Goias, esse movimento ganha contornos especificos a partir
da articulag@o entre universidades, politicas publicas e praticas profissionais comprometidas
com a constru¢cdo de uma Psicologia Escolar critica, ética e socialmente referenciada.

Cabe destacar que este estudo abre portas para reflexdo dos caminhos percorridos pelos
profissionais de Psicologia Escolar no estado, apontando algumas fragilidades diante da
formagao inicial, mas potencializam a nossa for¢a na constru¢ao um lugar de referéncia para o
Psicologo Escolar, destacando a necessidade de uma formacao consciente com a pratica e as
realidades advindas do contexto educativo para uma atuacdo cada vez mais consciente do papel

do psicélogo escolar.
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Observamos ainda que a formagao inicial em Psicologia Escolar no estado de Goias
enfrenta desafios significativos frente a formagdo e pratica em Psicologia Escolar critica,
socialmente comprometida e coerente com as demandas do contexto educacional brasileiro,
uma vez que a partir das analises realizadas, observou-se que os curriculos dos cursos de
Psicologia, em sua maioria, permanecem fortemente influenciados por uma tradicao clinico-
terapéutica.

Os quiestionarios realizados com psicologas atuantes em diferentes instituigdes
educacionais do estado revelaram uma percepgao compartilhada de que a formacao inicial, por
vezes, nao oferece os subsidios tedricos e praticos necessarios para a compreensao da
complexidade das relagdes escolares.

Contudo, também apontam que a formacao continuada, o trabalho coletivo e o
engajamento critico tém possibilitado ressignificar praticas e fortalecer o papel do psicologo
escolar enquanto mediador dos processos educativos e promotor da satide mental e institucional.
Os resultados reafirmam que o fortalecimento da Psicologia Escolar Critica passa pela
superacao de modelos individualizantes e medicalizantes, que reduzem o fracasso escolar
a atributos do aluno, desconsiderando as dimensdes historicas, sociais e politicas que permeiam
o processo educativo (Patto, 1999; Guzzo & Lacerda Jr., 2014).

Inspirada na Psicologia Historico-Cultural de Vigotski (1991), esta pesquisa defende a
compreensdo da aprendizagem e do desenvolvimento como fendmenos mediados, produzidos
nas interagdes sociais e nas condicoes concretas de vida e escolarizacdo. Assim, a formacao do
psicologo escolar precisa articular teoria e pratica em uma perspectiva dialética, voltada a analise
institucional, a escuta coletiva ¢ a transformacao do cotidiano escolar.

Além disso, destaca-se a importancia de uma formagao ético-politica, que reconheca a escola
como espaco de disputa simbolica e de producao de subjetividades. Como aponta Marinho-

Aratjo (2014), o compromisso social da Psicologia Escolar estd em promover reflexdes criticas
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sobre os mecanismos de exclusdo e desigualdade, contribuindo para a construcao de praticas
mais inclusivas, democraticas e emancipatorias.

Dessa forma, as consideracdes finais desta tese reafirmam que o avango da Psicologia
Escolar Critica em Goids depende de um duplo movimento: a necessidade de implementagao
nos curriculos de Psicologia disciplinas e estagios em psicologia escolar ¢ a valorizagdo da
formacao continuada como espaco de reflexdo, troca e produgao de saberes situados. Cabe as
institui¢des de ensino superior e aos conselhos profissionais fortalecer politicas que incentivem
a pesquisa, a extensdo e a insercao efetiva do psicologo na rede publica de ensino, conforme
previsto na Lei n° 13.935/2019.

Por fim, conclui-se que a formacdo e a atuagdo do psicélogo escolar devem ser
compreendidas como processos histdricos, coletivos e inacabados, que se constroem no didlogo
entre teoria e pratica, entre universidade e escola, entre sujeito e sociedade. Reafirma-se,
portanto, o compromisso desta pesquisa com uma Psicologia Escolar transformadora, capaz de
contribuir para a consolida¢do de uma educagao publica de qualidade, pautada na justica social,
na equidade e no reconhecimento da diversidade humana.

Concluimos, portanto, que, no estado de Goids, 78% dos cursos tem a necessidade de
reconstru¢do do lugar dado historicamente ao Psicologo Escolar, uma vez que tais acdes
refletem nosso compromisso ético-politico e social com a profissdo e suas demandas
emergentes, direcionando para a construcdo de um espago educativo mais favoravel ao
processo de ensino-aprendizagem, que fortalece os potenciais de desenvolvimento humano e
social.

Um dos desafios mais recorrentes diz respeito a falta de articulacdo entre a formacao
inicial e as demandas concretas do cotidiano escolar. Campos e Rocha (2016) apontam que a
formacao universitaria ainda privilegia modelos clinicos e individualizantes, o que compromete

a capacidade do psicologo de atuar de maneira coletiva e integrada as praticas escolares. Essa
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lacuna formativa se estende para o campo da formagao continuada, muitas vezes restrita a agdes
pontuais e desvinculadas da realidade vivida nas escolas.

Outro entrave significativo € a auséncia de condigdes institucionais adequadas para que
os psicologos escolares possam participar de processos formativos continuados. Isso inclui a
inexisténcia de tempo reservado na jornada de trabalho, a sobrecarga de demandas técnicas e
burocraticas, bem como a escassez de politicas publicas que assegurem recursos e infraestrutura
para a formagdo. Yamamoto e Oliveira (2019) alertam que essa situagcdo contribui para o
isolamento profissional e para a reproducao de praticas descontextualizadas.

A propsota de formacdo continuada em Psicologia Escolar entre outros dispositivos,
nos cursos de especializacao, constitui-se como elemento central para a consolidagdo de uma
pratica profissional critica, eticamente comprometida e socialmente referenciada. Esses
processos formativos possibilitam o aprofundamento tedrico-metodoldgico necessario a
compreensdo das multiplas determinagdes histdricas, sociais e politicas que atravessam o
cotidiano escolar, favorecendo a superagao de praticas individualizantes e patologizantes ainda
recorrentes no campo educacional.

A luz da Psicologia Historico-Cultural, a formagdo continuada assume papel
fundamental ao promover a mediacdo entre teoria e pratica, contribuindo para a constitui¢ao
de intervencdes que considerem o desenvolvimento humano em sua dimensao social e coletiva.
No contexto contemporaneo, marcado por retrocessos nas politicas educacionais e pelo avanco
de racionalidades neoliberais que tendem a tecnificacio da atuacdo profissional e a
responsabilizacdo individual dos sujeitos pelos fracassos escolares, torna-se ainda mais urgente
refletir sobre os desafios e limites dos cursos de especializagdo enquanto espagos de formacao
continuada.

Tal reflexdo revela-se consonante com as Diretrizes Curriculares Nacionais para os

cursos de Psicologia (Resolugdo CNE/CES n° 1/2023), ao enfatizar a necessidade de uma
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formacdo permanente, critica e comprometida com a defesa da educagdo publica, da equidade
e da transformagdo social. A formagao continuada do psicologo escolar ¢ uma dimensao
estratégica para a qualificagdo da pratica profissional, sobretudo quando se almeja uma atuacao
critica, comprometida com os processos educativos ¢ com a transformagao das condigdes
objetivas da escola. No entanto, a efetivagdo dessa formacdo enfrenta desafios que dizem
respeito tanto as condigdes institucionais quanto as concepgdes teorico-metodoldgicas
predominantes.

Um dos principais entraves estd na desarticulagdo entre a formacao inicial, muitas vezes
centrada em modelos clinicos e individuais, ¢ as demandas complexas da realidade escolar
Conforme destacam Campos e Rocha (2016), ainda ha uma lacuna na formacao que prepare o
psicologo para atuar de forma dialogica e coletiva junto aos diferentes atores escolares, o que
dificulta o enfrentamento das desigualdades educacionais e das praticas excludentes.

Além disso, a formagao continuada, quando existente, frequentemente assume formatos
pontuais, descontextualizados e prescritivos, distantes das necessidades reais dos profissionais.
Segundo Yamamoto e Oliveira (2019), essa logica formativa tende a “reproduzir modelos
verticalizados de ensino-aprendizagem, sem considerar a experiéncia concreta dos psicélogos
em suas escolas, o que limita sua poténcia transformadora.

A intensificacdo das politicas neoliberais nas ultimas décadas também impacta
diretamente a formagdo dos psicologos escolares. A énfase na logica de resultados e no
desempenho individual fragmenta o trabalho coletivo e enfraquece os espagos de reflexdo
critica. Para Bock, Aguiar e Souza (2021), o psicologo escolar precisa resistir a essas tendéncias
e “afirmar uma atuag@o pautada na ética, na escuta sensivel e na construcao coletiva de praticas
emancipatorias”.

Outro desafio relevante diz respeito a escassez de politicas publicas que garantam

tempo, recursos e condigdes institucionais adequadas para a formagao continuada em servigo.
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A atuagdo do psicologo escolar, para ser critica e transformadora, demanda investimento
continuo em processos formativos que sejam participativos, interdisciplinares e socialmente
contextualizados. Como ressaltam Oliveira e Souza (2020), “a formagdo precisa ser pensada
como um processo histérico, permanente e coletivo, que problematiza a pratica ¢ fomenta a
construgdo de novos sentidos para a atuagao”.

Superar esses desafios implica reconhecer a formagao continuada como um direito
profissional e como parte constitutiva do fazer ético e politico do psicologo escolar. Para isso,
¢ necessario fomentar espacos institucionais que valorizem o didlogo entre teoria e pratica, a
articulacdo com os movimentos sociais e a reflexao critica sobre os determinantes sociais da
educacao.

Como limitagdes desta pesquisa, aponta-se para o fato de os instrumentos de pesquisa
nao terem contemplado os atores do cotidiano escolar, como psicdlogos escolares, professores,
alunos e pais. Abranger a pesquisa para outros agentes que fazem parte do contexto educativo
podem oportunizar diferentes olhares e concepgdes sobre um mesmo fendmeno estudado, ndo
se limitando a opinides de apenas alguns agentes do campo (Flick, 2009).

Ao final deste estudo, sugere-se, para investigacdes futuras, a compreensao do perfil do
psicologo escolar que atua em contextos inovadores no estado; analisar se existem divergéncias,
semelhancas e contradigdes com a atuacdo do psicologo escolar em escolas pautadas como
tradicionais ¢ importante para sistematizar as praticas de atuagdo visando a diferenca dos
contextos.

Outro ponto importante a ser destacado ¢ a criagdo de politicas publicas que contemplem
os potenciais inovadores de maneira mais ampla e relacional, contribuindo para o fomento
dessas praticas embasadas por concep¢des de desenvolvimento humano integradoras de

potencialidades.
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Por fim, reitera-se o compromisso ético-politico e social do psicdlogo escolar ao
adentrar espagos educativos, criando parcerias com os demais atores em uma atuagao pautada
visando o poder emancipatério de praticas psicologicas. Defender uma Psicologia Escolar para
a transformagdo de muitos € um compromisso €tico e politico de atuacdo no qual se ancora a

presente pesquisa.
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LEI N° 13.935, DE 11 DE DEZEMBRO DE 2019

Dispbe sobre a prestacao de servigos de psicologia
e de servico social nas redes publicas de educacéo
basica.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu promulgo, nos
termos do paragrafo 5° do art. 66 da Constituicdo Federal, a seguinte Lei:

Art. 1° As redes publicas de educagéo basica contardo com servigos de psicologia e de servigo social
para atender as necessidades e prioridades definidas pelas politicas de educagao, por meio de equipes
multiprofissionais.

§ 1° As equipes multiprofissionais deverdo desenvolver agbes para a melhoria da qualidade do
processo de ensino-aprendizagem, com a participagdo da comunidade escolar, atuando na mediagado das
relagcdes sociais e institucionais.

§ 2° O trabalho da equipe multiprofissional devera considerar o projeto politico-pedagdgico das redes
publicas de educacao basica e dos seus estabelecimentos de ensino.

Art. 2° Os sistemas de ensino dispordo de 1 (um) ano, a partir da data de publicacdo desta Lei, para
tomar as providéncias necessarias ao cumprimento de suas disposicoes.

Art. 3° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

Brasilia, 11 de dezembro de 2019; 1982 da Independéncia e 1312 da Repubilica.

JAIR MESSIAS BOLSONARO

Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 12.12.2019
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Orgao: Ministério da Educacdo/Conselho Nacional de Educagdo/Camara de Educagao Superior
RESOLUGAO CNE/CES N° 1, DE 11 DE OUTUBRO DE 2023

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
graduagao em Psicologia.

O Presidente da Camara de Educacao Superior do Conselho Nacional de Educagao, no uso de
suas atribuicdes legais e regulamentares, tendo em vista o disposto no § 1° do art. 9° e no art. 90 da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB); no § 1° do art. 6° e no § 1° do art. 7° da Lei n° 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, com a redacao dada pela Lei n°® 9.131, de 25 de novembro de 1995; e com fundamento
no Parecer CNE/CES n° 179/2022, de 17 de fevereiro de 2022, homologado por Despacho do Senhor
Ministro de Estado da Educacgao, publicado no DOU de 11 de outubro de 2023, Secao 1, pagina 28, resolve:

Art. 1° Ficam instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagao em
Psicologia (DCNs de Psicologia), que estabelecem e definem os principios, os fundamentos, as condicoes
de oferta e os procedimentos para o planejamento, a implementagao e a avaliagdo dos cursos de
Psicologia, no ambito do Sistema de Educagao Superior do pais.

Art. 2° Os cursos de graduagao em Psicologia voltam-se para formar psicologos que receberao
o grau de Bacharel e o de Licenciatura, quando for o caso, em Psicologia e devem assegurar uma
formacao fundamentada nos seguintes valores, principios € compromissos:

| - Construcao e desenvolvimento do conhecimento cientifico em Psicologia, como fundamento
para a atuacao profissional;

Il - Reconhecimento da diversidade de perspectivas epistemologicas e tedrico-metodologicas
necessarias para a compreensao do ser humano e incentivo a interlocugdo com os campos de
conhecimento que permitam apreender a complexidade e a multideterminacao do fendmeno psicologico;

lll - Compreensao critica dos fendmenos historicos, sociais, econémicos, culturais e politicos de
um mundo em processo crescente de globalizacao, considerando a diversidade regional do pais, sua
insercao na Ameérica Latina e na comunidade de paises de lingua portuguesa;

IV - Compromisso com a construcao de uma sociedade democratica, soberana e socialmente
justa, tendo em vista a promocgao da cidadania, da saude, da dignidade humana e da qualidade de vida de
individuos, grupos, organizagdes e comunidades;

V - Respeito a ética nas relacdes profissionais, na producao e divulgacao de pesquisas,
trabalhos e informacdes da area da Psicologia;

VI - Respeito a diversidade pessoal, social, cultural e ética, em consonancia com a Declaracao
Universal dos Direitos Humanos (DUDH),

VIl - Reconhecimento da necessidade de investimento na educagao permanente e no
aprimoramento continuo da pratica profissional;

VIII - Zelo pela imagem e reconhecimento social da Psicologia como ciéncia e profissao; e

IX - Reconhecimento da importancia das politicas publicas para assegurar o acesso da
populacdo aos servicos da Psicologia e promover os direitos sociais, em articulagdo com os avangos no
campo do conhecimento cientifico e tecnologico.

Art. 3° O curso de graduacao em Psicologia deve ser oferecido de modo a atender a natureza
complexa das competéncias profissionais do psicélogo, e segue os marcos legais para os cursos de
bacharelado.




Paragrafo unico. As agoes de ensino a distancia, mediadas pela tecnologia, direcionadas para os
cursos de bacharelado, devem ser utilizadas com a finalidade de levar o estudante a compreender e
utilizar as tecnologias digitais de forma critica, reflexiva e ética, como recurso para acessar, disseminar e
produzir conhecimento.

Art. 4° Em funcao da diversidade de orientagdes teorico-metodologicas, de praticas e de
contextos de insergcao profissional, a formagao em Psicologia caracteriza-se por énfases curriculares,
entendidas como um conjunto delimitado e articulado de saberes e praticas que proporcionam
oportunidades de concentracao de estudos e estagios supervisionados em determinados processos de
trabalho da Psicologia.

Art. 5° O curso de graduacao em Psicologia tem carater generalista e se articula em torno dos
seguintes eixos estruturantes:

| - Fundamentos epistemologicos e historicos, que permitam ao estudante o conhecimento e
analise critica das bases epistemologicas do saber psicologico;

Il - Fundamentos teorico-metodologicos, que garantam a apropriacao critica do conhecimento
disponivel, assegurando uma visao abrangente das diferentes metodologias, métodos e estratégias de
producao do conhecimento cientifico em Psicologia;

Ill - Fendmenos e processos psicologicos, que constituem o objeto de investigacao e atuagao
no dominio da Psicologia, de forma que propicie amplo conhecimento das caracteristicas, das questoes
conceituais e dos modelos explicativos construidos no campo do saber, assim como de seu
desenvolvimento recente;

IV - Procedimentos para a investigacao cientifica e para a pratica profissional, de modo que seja
garantido tanto o dominio de instrumentos e estratégias de atuacao, quanto da competéncia para
seleciona-los, avalia-los e adequa-los a problemas e contextos especificos;

V - Interfaces com campos afins do conhecimento, para demarcar a natureza, a especificidade e
a complexidade do fendmeno psicologico em sua interagao com fendmenos neuropsicologicos, biologicos
e socioculturais; e

VI - Praticas profissionais que assegurem um nucleo basico de competéncias que permitam a
atuacao profissional e a insercao do egresso em diferentes contextos institucionais e sociais, bem como a
participacao nas diversas politicas publicas, visando ao fortalecimento de acdes multiprofissionais em uma
perspectiva interdisciplinar.

Art. 6° O curso de graduacao em Psicologia deve desenvolver, nos estudantes, as competéncias
necessarias para a formagao do psicologo por meio de um nucleo comum e énfases curriculares.

Paragrafo unico. As competéncias esperadas para a formagao em Psicologia devem ser
entendidas como a capacidade de mobilizar saberes, habilidades, atitudes, bem como lidar com os fatores
contextuais, transformando-os em acao efetiva diante dos desafios profissionais que lhe serdo
apresentados.

Art. 7° O nucleo comum da formagao do psicologo deve assegurar uma identidade profissional
ao formando e estabelecer uma base comum para a formagao na area, além de capacitar os estudantes
para lidar com conhecimentos, métodos e procedimentos da Psicologia como campo cientifico e
profissional.

Art. 8° O nucleo comum da formagao em Psicologia deve desenvolver, no estudante, as
competéncias basicas que definem o perfil do profissional de Psicologia, para o qual se espera o
compromisso com o aprimoramento continuo da ciéncia e da profissao, a partir de uma consistente base
tedrico-metodolégica que assegure a qualidade da sua pratica.

§ 1° O conjunto de competéncias basicas deve assegurar a possibilidade de prestacao de
servigcos psicologicos a sociedade em diferentes dominios, atendendo as demandas sociais concretas em
contextos de trabalho nos quais o psicologo se insere (saude, educacao, organizacdes, trabalho,
comunidades, movimentos sociais, esporte, justica, entre outros), quer no setor privado, no ambito das
politicas publicas, ou no terceiro setor, intervindo nos niveis individual, grupal, organizacional e social.

§ 2° As competéncias basicas sao de carater cientifico e profissional.




§ 3° As competéncias cientificas referem-se as capacidades que possibilitam a compreensao da
ciéncia em seu duplo papel, como sistema de conhecimentos uteis para a vida e um mapa para a agao,
promovendo a convivéncia e o trabalho humanos; e como modo de construcao de interpretacdes da
realidade e dialogo com a sociedade.

| - Incorporar a sua pratica a ciéncia como sistema de conhecimentos uteis para a vida e base
para a sua agao profissional;

a) discriminar entre conhecimento cientifico e outras formas de conhecimento;

b) formular perguntas ou levantar problemas, recorrendo aos modos de representacao proprios
das ciéncias humanas;

c) resolver problemas empregando metodologias, métodos, teorias e conceitos cientificos da
Psicologia e das ciéncias afins;

d) construir modelos de explicagao de fendmenos humanos empregando nogdes ou conceitos
cientificos;

e) utilizar adequadamente instrumentos, tecnologias e fontes de informacgao cientificas;

f) empregar os conhecimentos cientificos para predizer os efeitos das agdes e avaliar sua
validade cientifica;

g) aplicar o conhecimento adquirido em novos contextos e situagdes, tendo em conta suas
caracteristicas e limites; e

h) empregar os conhecimentos adquiridos, utilizando-os na apropriagdo de novos
conhecimentos.

Il - Considerar a ciéncia como modo de construgao de interpretagdes da realidade, tomando-a
como base para o didlogo com a sociedade, levando em conta os seguintes aspectos:

a) dispor-se a indagacgao, a observacao e a busca de explicacdes cientificas para os fendmenos
psicologicos;

b) questionar as proprias interpretagcdes adquiridas, bem como as alheias, a partir do
conhecimento cientifico acumulado pela Psicologia e disciplinas afins;

c) discutir a validade das diferentes formas de aproximagao, compreensao ou explicacao dos
fendmenos psicologicos, tendo em conta a sua natureza e os interesses de investigagao;

d) acessar as representacoes, os métodos e as fontes adequadas para resolver problemas ou
explicar fendbmenos ou acontecimentos no campo da Psicologia;

e) compartilhar conhecimentos e expressar os proprios pontos de vista de modo explicito e
coerente;

f) basear os pontos de vista sobre os fendmenos psicologicos com argumentos ou fatos;

g) apresentar ideias de distintos modos, atendendo ao contexto e respeitando as
especificidades do interlocutor;

h) intercambiar ideias de modo flexivel, reconhecendo a existéncia de distintos interesses e
formas de trabalho;

i) argumentar sobre a validade de outros pontos de vista e dispor-se a estabelecer acordos
racionais entre eles;

J) selecionar, hierarquizar e interpretar informagdes, fazendo inferéncias a partir delas;

k) analisar criticamente as fontes de informagao e contrastar as informagdes com base em
critérios racionais;

D identificar a limitacdo dos modelos cientificos e a historicidade das interpretacoes,
demonstrando flexibilidade para mudar de perspectiva ou estratégia de trabalho quando uma analise
cuidadosa assim o exigir; e

m) argumentar e analisar, de forma critica, os resultados, o impacto social dos conhecimentos
cientificos produzidos e as relagoes entre ciéncia, tecnologia e sociedade.




§ 4° O desenvolvimento de competéncias profissionais requer experiéncias formativas que
insiram o estudante em contextos de trabalho e de pesquisa nos quais a atencao de docentes e a vivéncia
de relagdes interpessoais sao imprescindiveis.

§ 5° Em consonancia com a Declaracdo Internacional de Competéncias Fundamentais na
Psicologia Profissional, de 2016, as competéncias previstas sao as seguintes:

| - Atuar eticamente;
a) utilizar os codigos éticos vigentes para a pratica profissional e para a propria conduta pessoal,

b) aderir as leis e as normas vigentes, definidas pelas entidades pertinentes para o seu exercicio
profissional e para a conduta pessoal;

c) resolver os dilemas éticos que emergem da pratica profissional,

d) buscar solugbdes para as situagdes nas quais podem ocorrer conflitos entre o Cédigo de Etica
Profissional do Psicologo e demais cédigos, regulamentacgdes e leis; e

e) analisar criticamente a politica e os padroes de conduta dos locais em que atua como
profissional psicologo.

Il - Agir profissionalmente, levando em consideragao o que segue:

a) adotar as melhores praticas conhecidas na Psicologia;

b) manter a qualidade de seu trabalho enquanto psicologo;

c) atuar dentro dos limites da sua competéncia profissional e pessoal,

d) consultar profissionais da area de Psicologia, supervisores e outras fontes, quando
apropriado;

e) escolher o curso de agao apropriado diante de eventos imprevistos e complexos;
f) avaliar os impactos dos servigos prestados;
g) mapear a dindmica social, cultural e politica dos contextos em que atua; e

h) demonstrar flexibilidade e capacidade de lidar com mudancas nas diferentes esferas da vida
profissional.

Ill - Relacionar-se apropriadamente com clientes, usuarios e outros, levando em consideracao o
que segue:

a) desenvolver relagdes de trabalho apropriadas com clientes, usuarios e outros;
b) desenvolver relagdes de trabalho apropriadas com colegas da area e de outras profissoes;

c) relacionar-se com o outro de modo a propiciar o desenvolvimento de vinculos interpessoais
requeridos pela atuacao profissional,

d) atuar considerando os direitos e deveres dos clientes, usuarios, grupos, movimentos sociais,
instituicdes e outros;

e) identificar e utilizar métodos que contribuam para as boas relagoes de trabalho;

f) agir dentro dos limites do papel de psicologo, levando em conta as demais pessoas
envolvidas no trabalho; e

g) colaborar no planejamento e tomada de decisao dos clientes, usuarios, grupos, movimentos
sociais, instituigdes e outros, dentro dos limites do papel e da atuagao do psicélogo.

IV - Trabalhar respeitando a diversidade e mostrar competéncia cultural, tendo em vista os
seguintes principios:

a) atuar tendo como fundamento o conhecimento e a compreensao do contexto historico,
politico, social e cultural de clientes, usuarios, colegas, grupos, organizagcoes, populagoes e outros atores;

b) respeitar as diversidades de género, sociocultural, étnico-racial, religiosa e outras; e

c) trabalhar de maneira acolhedora, empatica e efetiva considerando todas as formas de
diversidade.




V - Atuar profissionalmente com base no conhecimento cientifico acumulado, com as seguintes
orientagoes:

a) adotar uma orientagao baseada em principios cientificos, considerando o seu referencial
tedrico e epistemoldgico para realizar avaliagdes, intervengdes, prestacao de servicos e outras atividades
psicologicas;

b) consultar investigagdes relevantes em Psicologia ou areas afins para apoiar o seu exercicio
profissional; e

c) considerar as limitagdes das evidéncias cientificas disponiveis no exercicio profissional.
VI - Refletir sobre o proprio trabalho, levando em conta as seguintes agdes:
a) avaliar a eficacia de suas atividades e da prestacao dos servigos psicologicos;

b) realizar autocritica sobre o seu exercicio profissional e implementar melhorias continuas na
sua pratica;

c) realizar autocritica sobre seus valores e crengas e seus impactos sobre o exercicio
profissional,

d) validar as praticas com os colegas e supervisores, quando apropriado;
e) identificar a necessidade de desenvolvimento profissional em areas especificas;

f) identificar possiveis fatores de risco para atuar preventivamente em diversos ambientes de
trabalho; e

g) reconhecer e assumir as consequéncias de suas acoes profissionais.

VIl - Estabelecer objetivos ou metas pertinentes a atividade, visando o que segue:
a) desenvolver objetivos a partir da analise das demandas e necessidades; e

b) discutir e estabelecer metas no dialogo com clientes, usuarios e colegas.

VIII - Realizar avaliagao psicolégica, buscando:

a) identificar a necessidade de avaliagbes em individuos, grupos, familias, comunidades,
organizagoes ou sociedades;

b) utilizar os diversos métodos e estratégias de avaliagao em Psicologia: entrevistas, observacao,
testes psicologicos, entre outros;

c) selecionar, planejar e desenvolver avaliagdes utilizando métodos apropriados aos objetivos e
aos propositos das atividades; e

d) integrar métodos, analises, sinteses e interpretacao dos dados coletados.

IX - Realizar intervencdes psicologicas e psicossociais, tendo como base os seguintes
fundamentos:

a) planejar, integrando dados de avaliacao, intervengdes psicologicas com individuos, grupos,
comunidades, organizacdes e sociedade;

b) implementar intervengoes psicologicas utilizando meétodos apropriados as metas e aos
objetivos da intervencgao;

c) avaliar a utilidade e a eficacia das intervengdes utilizando métodos apropriados;

d) utilizar os resultados obtidos nas avaliagcdes para revisar ou modificar as intervengdes, quando
pertinente; e

€) assegurar orientagao e apoio a outros atores envolvidos no processo de intervengao, quando
pertinente.

X - Comunicar-se de forma eficaz e apropriada, considerando o que segue:

a) utilizar diferentes linguagens - visual, sonora, corporal e digital - para se expressar e partilhar
informacoes;




b) comunicar-se com diversos interlocutores visando a efetiva realizacdo de suas atividades
profissionais;

c) elaborar registros documentais decorrentes da prestacao de servigos psicologicos, tais como
pareceres técnicos, laudos, relatorios e evolugao em prontuarios;

d) fornecer informagdes compreensivas e objetivas sobre assuntos psicologicos para o publico-
alvo; e

e) agir com empatia e garantir relagdes equanimes nos contextos em que atua.

Xl - Atuar em equipes multiprofissionais, devendo adotar, sempre que possivel, as agdes assim
discriminadas:

a) contribuir para processos de trabalhos que envolvem profissionais de diferentes areas,
buscando favorecer o éxito do trabalho em equipe;

b) coordenar equipes de trabalho em diferentes contextos;

c) integrar seu conhecimento e experiéncia a de outros profissionais, com o intuito de promover
a integralidade da atencao a individuos, grupos e organizagoes;

d) manejar processos grupais e atuar como mediador de conflitos no interior de equipes de
trabalho;

e) organizar seu trabalho de modo cooperativo e solidario, assumindo e compartilhando
responsabilidades;

f) incentivar a comunicagao entre os membros de equipe, propiciando um espaco permanente
de socializacao das informagdes relevantes para o trabalho do grupo; e

g) utilizar as contribuicoes de outras disciplinas e profissdes, quando couber, para a resolucao
colaborativa de problemas.

Art. 9° A organizagao do curso de Psicologia deve explicitar, no seu Projeto Pedagodgico do
Curso (PPC), as énfases curriculares que serdao adotadas, descrevendo-as detalhadamente em sua
concepgao e estrutura.

§ 1° A definicdo das énfases curriculares, deve abordar a adocao de um subconjunto de
competéncias dentre as que integram o nucleo comum da formagao e que devem concretizar-se em
processos de trabalho do psicologo.

§ 2° As énfases curriculares devem tomar como eixos definidores os processos de trabalho a
serem adotados, levando em conta os varios niveis de complexidade, de modo a evitar a fragmentacao da
pratica e constituir-se em estimulo ao desenvolvimento de novas formas e novos contextos de atuacao.

§ 3° O Projeto Pedagogico do Curso devera oferecer, pelo menos, 2 (duas) énfases curriculares,
considerando as demandas sociais contemporaneas ou potenciais, assim como as caracteristicas da
instituicao e da regiao em que se situa.

§ 4° O Projeto Pedagogico do Curso devera prever mecanismos que permitam ao estudante
escolher uma ou mais énfases dentre as propostas.

Art. 10. Sem prejuizo de recortes inovadores, sao possibilidades de énfases curriculares, entre
outras, para o curso de Psicologia:

a) os processos de investigacao cientifica, que consistem na concentracao em conhecimentos,
habilidades e competéncias de pesquisa ja definidas no nucleo comum da formagao, de forma a capacitar
o formando para analisar criticamente as diferentes estratégias de pesquisa, conceber, conduzir e relatar
investigagoes cientificas de distintas naturezas;

b) os processos educativos, que compreendem a concentracao nas competéncias para
diagnosticar necessidades, planejar condi¢cdes e realizar procedimentos que envolvam o processo de
educacao e de ensino-aprendizagem por meio do desenvolvimento de conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores de individuos e grupos em distintos contextos institucionais em que tais necessidades
sejam detectadas;




c) os processos de gestao e desenvolvimento de pessoas, em contextos de trabalho, que
abarcam a concentragdo em competéncias para o diagnostico, planejamento, intervencdes e avaliacoes
de resultados na gestao de pessoas, grupos e equipe em distintos contextos organizacionais tais como
empresas, orgaos publicos, cooperativas, sindicatos, unidades de saude, unidades educacionais, unidades
esportivas entre outras;

d) os processos de prevencao e promogao da saude e bem-estar, que consistem na
concentracdo em competéncias que garantam acdes de carater de promogao e prevencao, em nivel
individual e coletivo, voltadas a capacitacao de individuos, grupos, instituicdes e comunidades para
proteger e promover a saude e a qualidade de vida;

e) os processos clinicos, que envolvem a concentracdo em competéncias para atuar em praticas
e estratégias clinicas, em face aos problemas de ordem psicologica ou psicossocial apresentados por
individuos ou grupos em distintos contextos;

f) os processos de avaliagao psicologica, que implicam na concentragcao em competéncias
referentes ao uso e ao desenvolvimento de diferentes recursos, estratégias e instrumentos de observagao
e avaliacao uteis para a compreensao diagnodstica em diversos dominios e niveis de agao profissional
(avaliacao individual, grupal, institucional, social, educacional, entre outras);

g) os processos de orientagao e aconselhamento, que envolvem, em diferentes contextos de
trabalho, intervencdes que, embasadas em diagnosticos especificos, oferecam suporte a individuos e
grupos para tomadas de decisdes criticas para o seu crescimento e para o desenvolvimento pessoal ou
profissional;

h) os processos organizativos de coletivos sociais, que abarcam a organizagao, desenvolvimento
e avaliagao de processos grupais para a participacao social, desenvolvimento comunitario e avanco social;

i) os processos de mediagao de conflitos, que requerem o aprofundamento em competéncias
para favorecer o dialogo entre as partes, e conducao de procedimentos de mediacao e outros meios
consensuais e restaurativos nas relacoes individuais, no interior de familias, grupos de trabalhos e
instituicées, entre outros; e

Jj) os processos de protegao social e desenvolvimento que envolvem o aprimoramento de
competéncias para atuar em contextos de vulnerabilidade social, fragilidade de vinculos e violéncia, no
ambito de familias, escolas, organizacées e comunidades.

Art. 11. A carga horaria referencial dos cursos de Psicologia é de 4.000 (quatro mil) horas com,
no minimo, 20% (vinte por cento) da carga efetiva global para estagios supervisionados basicos e
especificos, e duragao minima de 5 (cinco) anos.

Art. 12. O curso de graduacao em Psicologia deve criar condicdes para a participacao dos
estudantes em projetos de iniciagao cientifica relacionados aos seus eixos estruturantes e as suas énfases
curriculares.

Art. 13. O curso de graduacao em Psicologia deve criar e executar projetos de extensao
relacionados aos seus eixos estruturantes e as suas énfases curriculares.

Paragrafo unico. As atividades de extensao devem fomentar as praticas interdisciplinares,
transdisciplinares e intersetoriais entre professores, estudantes e ao longo da formacgao.

Art. 14. O projeto de curso deve incluir os estagios obrigatorios supervisionados que garantam a
articulagao entre os diferentes componentes curriculares e a consolidagao das competéncias que
compodem o perfil do egresso.

§ 1° As atividades de estagio obrigatério supervisionado devem ser orientadas de acordo com as
normativas legais e com os preceitos éticos da pratica profissional.

§ 2° Os estagios obrigatorios supervisionados devem assegurar o contato do estudante com
diferentes situagoes e contextos de trabalho, e serem distribuidos ao longo do curso.

§ 3° A atividade de estagio obrigatorio supervisionado deve ter orientacao presencial, conduzida
por professores psicologos, docentes da instituicao formadora.

Art. 15. Os estagios obrigatoérios supervisionados devem estruturar-se em dois niveis: estagios do
nucleo comum e estagios das énfases curriculares, acompanhando o processo de formagao.




§ 1° Os estagios do nucleo comum incluem o desenvolvimento e a integragao das
competéncias previstas no nucleo comum da formagao e devem contemplar a diversidade do campo da
Psicologia.

§ 2° Os estagios das énfases curriculares visam ao desenvolvimento e a integragcdo das
competéncias ligadas aos diferentes processos de trabalho desenvolvidos nas énfases curriculares do
curso e ao perfil de cada instituicao formadora.

Art. 16. O projeto de curso deve incluir, na estrutura académica, o Servigo-Escola de Psicologia.

§ 1° O Servigo-Escola € um espaco de prestacao de servicos e articulagao com a sociedade,
podendo integrar acdes de formagao, pesquisa e extensao.

§ 2° As atividades desenvolvidas e coordenadas pelo Servico-Escola devem ser congruentes
com o perfil do egresso e com as demandas de servico psicologico da comunidade na qual a instituicao de
ensino superior esta inserida.

Art. 17. A coordenacao do curso de graduacao em Psicologia deve ser exercida por psicologo,
docente do quadro permanente da instituicao.

Art. 18. A Coordenagao do Servigo-Escola deve ser exercida por psicologo, docente do quadro
permanente da instituicdo, que sera o responsavel técnico pelos servigos prestados.

Art. 19. As atividades dos cursos de Psicologia devem desenvolver-se em espacgos apropriados
aos seus fins.

Art. 20. O planejamento académico deve assegurar o envolvimento do estudante em atividades
individuais e grupais que garantam a diversidade de experiéncias e de contextos de aprendizagem,
articulando teoria e pratica ao longo do curso.

Paragrafo unico. A avaliagao do processo de ensino-aprendizagem deve ser continua, ter carater
formativo-reflexivo e integrado, a partir da diversidade de instrumentos que promovam a inclusao,
autonomia, pensamento critico e ética.

Art. 21. O Trabalho de Conclusao de Curso € requisito para a formagao do psicologo e deve
atender aos objetivos do nucleo comum ou das énfases do curso e ao interesse do formando.

Art. 22, A licenciatura, formacao de professores de Psicologia, podera ser oferecida
concomitante ou posteriormente ao curso superior de Psicologia e dar-se-a em um projeto pedagogico
que atenda aos marcos legais vigentes.

Paragrafo unico. Os estudantes que cumprirem as exigéncias do projeto de formagao de
professores terao apostilado, em seus diplomas do curso superior de Psicologia, o grau de Licenciado em
Psicologia.

Art. 23. O projeto pedagodgico para a formagao de professores de Psicologia deve fundamentar-
se nos seguintes valores, principios € cCompromissos:

I - Produzir e articular saberes especificos da area com os conhecimentos historicos, politicos,
filosoficos, didaticos e metodologicos, para a atuagdao do professor de Psicologia em diferentes niveis,
modalidades de ensino e na construcao e gestao de politicas publicas de educacao;

I - Comprometer-se com os principios da educacao democratica, justa, inclusiva e
emancipatoria dos individuos e grupos sociais;

Il - Fomentar a reflexao, a expressao e a construcao de contextos de pensamento e agao
pedagodgica, criticos e criativos.

Art. 24. A formacao de professores de Psicologia deve articular competéncias em torno dos
seguintes eixos estruturantes:

| - Politicas publicas e educacionais que preparem o estudante para compreender a
complexidade da realidade educacional do pais e contribuir para a elaboracao de politicas publicas que se
articulem com as finalidades da educacgao;




Il - Sistemas e Instituicdes Educacionais que orientem o estudante para a compreensao das
diferentes dinamicas institucionais e para agdes coletivas, objetivando a elaboracao de projetos politico-
pedagogicos democraticos, inclusivos e emancipatorios;

Ill - Fundamentos cientificos da educacao, que proporcionem ao estudante conhecer e integrar
conhecimentos de diferentes campos cientificos (Filosofia, Historia, Sociologia e outros) para lidar com as
distintas abordagens tedricas que caracterizam o campo educacional;

IV - Interdisciplinaridade e multidisciplinaridade que possibilitem ao estudante reconhecer as
especificidades e interfaces do campo da Educacao com diferentes areas, em especial, com a Psicologia;

V - Praticas pedagogicas que preparem o estudante para atuar em face dos distintos processos
e em contextos educacionais diversos, com diferentes recursos pedagogicos, fazendo bom uso de
tecnologias da informagao e comunicagao;

VI - Lingua Brasileira de Sinais, conforme o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que
permita o efetivo desenvolvimento e aprendizagem do estudante surdo e favoreca as relagdes sociais
inclusivas;

VII - Histéria da Africa e Histéria Indigena, conforme disposto nas Leis n°® 10.639, de 9 de janeiro
de 2003 e n° 11.645, de 10 de marco de 2008, para ampliacao dos conhecimentos relativos a historia e a
cultura brasileiras e ao enfrentamento do racismo e do preconceito; e

VIII - Transversalidade tematica, que prepare o estudante para abordar temas no curriculo que
envolvam conhecimentos, vivéncias e reflexdes sistematizadas, como Direitos Humanos, Educacao
Ambiental, Educacao das Relacées Etnico-raciais, entre outras.

Art. 25. A formagao de professores de Psicologia deve promover competéncias basicas para
uma pratica pedagogica reflexiva e critica comprometida com a éetica da educacao e ética escolar.

Paragrafo unico. Sao competéncias basicas esperadas do professor de Psicologia, dentre outras:

| - Articular fundamentos e abordagens tedrico-metodologicas especificos da Psicologia e dos
conteudos pedagogicos de forma interdisciplinar, coerente com os contextos socioculturais e com os
processos de desenvolvimento humano;

Il - Planegjar a agao pedagogica por meio de componentes disciplinares em consonancia com o
projeto politico-pedagogico do curso e que favorecam a integracao, a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade;

Il - Utilizar diferentes recursos didatico-pedagogicos e tecnologias educacionais para o
desenvolvimento e avaliacao de agdes pedagogicas;

IV - Desenvolver dinamicas didatico-pedagogicas que mobilizem os estudantes e reflitam os
referenciais tedricos contemporaneos em constante aprimoramento;

V - Avaliar o processo de ensino-aprendizagem de conteudos especificos por meio de
diferentes estratégias, instrumentos e procedimentos pertinentes ao contexto do curso;

VI - Sistematizar e registrar as atividades pedagogicas por meio de diferentes recursos de
acompanhamento do percurso educacional;

VIl - Identificar questdes e problemas socioculturais, educacionais e outros com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a fim de contribuir para a
superacao de exclusdes sociais, étnico-raciais, econémicas, culturais, religiosas, politicas, de género, de
portadores de deficiéncias e necessidades especiais entre outras;

VIII - Reconhecer a instituicdo educativa como organizacao complexa, comprometida com a
educacgao para todos;

IX - Fundamentar as agdes pedagogicas a partir de analises de contexto e de estudos prévios
sobre a instituicao escolar;

X - Promover o trabalho em equipes e a cooperagao entre atores da instituicdo educativa,
familia e comunidade;

XI - Adotar postura investigativa em face de questdes e problemas que afetam a educacao; e




Xl - Pautar as agoes pedagodgicas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de
Professores e em outros marcos legais para o exercicio do magistério, em especial a Resolugao CNE/CP n°
2, de 20 de dezembro de 2019.

Art. 26. Os cursos de graduagao em Psicologia que estao em funcionamento deverao adaptar-
se a esta Resolucao no prazo de 2 (dois) anos, a contar da data de sua publicagao.

Art. 27. Esta Resolugao entra em vigor em 1° de novembro de 2023, revogando-se a Resolucao
CNE/CES n° 5, de 15 de margo de 2011.

HENRIQUE SARTORI DE ALMEIDA PRADO

Este conteudo nao substitui o publicado na versao certificada.
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Apresentacédo do Projeto:

Introducéo:

"Ao trabalhar com os indivi¢,duos e suas subjetividades, os psico¢logos escolares, em parceria com 0s
professores e a comunidade escolar, podem ajudar a identificar problemas de aprendizado, evasa¢o
escolar, viole¢ ncia nas escolas e outros desafios que sa¢, 0 afetados por experie¢ ncias de pobreza extrema,
racismo, discriminac¢a¢ 0 de ge¢nero e orientac¢a¢ o sexual. (...) Dessa forma, observamos que as
discusso¢ es sobre a formac¢a¢ o continuada tegm sido muito debatidas na literatura, pore¢m com foco no
pu¢blico de professores e outros atores educacionais, no caso do psico¢logo escolar, ainda se torna um
tema pouco explorado; contudo, muito relevante. (...) A partir da implementac¢,a¢,0 da Lei No 13.935, de 11
de dezembro de 2019, que dispo¢,e sobre a prestacéa¢ 0 de service,0s de psicologia e de servicé,0 social
nas redes pug¢ blicas de educac¢a¢,0 bagsica, e¢ possi¢vel ressignificar e direcionar os curri¢,culos para uma
formac¢a¢ 0 do psico¢logo escolar mais potente e coadunada com a realidade presente nos contextos
educativos. (...) Verifica-se, portanto, ser de fundamental importa¢ ncia, refletir e problematizar as prag¢ticas
que ve¢sm sendo desenvolvidas por Psico¢logos Escolares e Psico¢ logos inseridos nas unidades escolares,
nas mais variadas modalidades de ensino, entendendo que existe uma lacuna na formac¢ag¢,o inicial, que
pode ser preenchida por meio da proposta de uma formac¢ a¢,0 continuada direcionada as demandas
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singulares apresentadas pelas instituic¢,0¢,es educativas, vivenciadas pelos profissionais nela atuantes. (...)
A formac¢a¢,0 continuada, contudo, tem o propo¢sito de capacitar o psico¢ logo escolar, conhecendo e
apresentando tais realidades, e proporcionando apropriac¢a¢,0 de conhecimentos transformadores dessa
realidade e tambe¢m aprimoramento profissional.”

Métodos de pesquisa:

"Como muitos dados na¢ 0 podem ser obtidos apenas por meio da pesquisa bibliograg¢ fica, realizamos uma
coleta de dados a partir da aplicac¢a¢,0 de entrevistas. (...) Utilizamos, portanto, como coleta de dados, as
entrevistas estruturadas. (...) O roteiro sera¢, estruturado em torno das questo¢es que entendo ser
essenciais para a compreensa¢,o do trabalho do psico¢logo escolar. Sendo necessagrio utilizar os roteiros
estruturados em func¢a¢,0 do tempo e da cobertura de psico¢logos escolares atuantes em diversas
regio¢es do estado, com fa¢ cil acesso pelas tecnologias e da intenc¢,a¢ o de evitar o acu¢,mulo de material
empi¢ rico que na¢,o0 conseguiri¢amos tratar de modo suficiente, caso tive¢ ssemos utilizado uma entrevista
na¢o estruturada. (...) Apo¢s as pesquisas iniciais serag¢, realizado um mapeamento profissional na regia¢,0
sinalizada e uma pesquisa de campo, buscando ale,m de mapear os profissionais que esta¢,0 atuando
como psico¢logos escolares na regia¢,0 centro-oeste, estado de Goia¢,s, aplicacéaéo de entrevista
semiestruturada para identificac¢a¢ 0 dos perfis e pragticas profissionais, de modo que seja possi¢vel a
construc¢ aé,0 de uma tese que prime pela construcéa¢ o de um trabalho que contribua de forma significativa
para a compreensa¢,o das pragticas desses profissionais diante das demandas institucionais. " Amostra
almejada de 60 participantes.

Objetivo da Pesquisa:

Obijetivos:

"Objetivo Primag rio:

Descrever e analisar de forma cri¢tica como a formac¢,a¢ 0 de Psico¢logos Escolares tem se configurado no
estado de Goia¢,s e quais foram os desafios presentes na formacg¢ag,o inicial dos profissionais; buscando
pensar a Formac¢aé,0 Continuada como uma indicac¢ aé,0 nesse contexto, uma estrate¢ gia para suprir as
lacunas formativas.

Objetivo Secundagrio:

Diante do nosso objetivo geral, organizaremos a tese em cinco objetivos: apresentar a relac¢a¢ o
construi¢da entre Psicologia e Educac¢a¢0; descrever e compreender o processo de
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surgimento e desenvolvimento da psicologia escolar e educacional em Goia¢s e ainda mapear e
caracterizar a oferta de cursos de Psicologia no estado a formac¢,a¢,0 em Psicologia Escolar; discutir acerca
da atuac¢a¢o do Psico¢logo Escolar diante das demandas educativas, correlacionando com o0s
desdobramentos da Psicologia Escolar Crigtica e por fim, aplicar questiona¢ rios para psico¢logos que se
formaram no estado, para que possam falar da sua formac¢a¢ o inicial e dos seus desafios profissionais
apo¢s a formac¢ a¢ 0. destacando as pragticas, a formac¢a¢ 0 e quais os caminhos necessag rios para uma
atuac¢ a¢ 0 potente e coadunada com as realidades educativas e com o pensamento da Psicologia Escolar
Cri¢gtica e nosso compromisso e¢tico-poligtico e social com a pragtica. O sexto e ugltimo capiétulo
apresenta as considerac¢ o¢,es finais do estudo evidenciando as construc¢,o¢,es de conhecimento originadas
da pesquisa, desdobramentos e sugesto¢ es para investigac¢,o¢es futuras. Ao final, sa¢ o relacionadas as
refere¢ ncias bibliogra¢ ficas e anexos.¢,

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

De acordo com os documentos apresentados, "essa pesquisa e¢, considerada de risco mi¢nimo, haja visto
gue o participante na¢ 0 sera¢, submetido a nenhuma situac¢ aé,0 que ocasione intercorre¢ ncias, podendo
ser de ordem legal, trabalhista, previdencia¢ria ou situac¢o¢es constrangedoras. Os pesquisadores
trataras,0 a sua identidade com padro¢es profissionais de sigilo e confidencialidade, atendendo ag,
legislac¢,a¢, 0 brasileira, em especial, a¢ Resoluc¢aéo 466/2012 ou Resoluc¢ a0 510/2016 do Conselho
Nacional de Sau¢,de, e utilizara¢s,0 as informac¢ o¢es somente para fins acade¢ micos e cienti¢ ficos. Os
dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficara¢,0 arquivados com o pesquisador responsag¢vel por um
peri¢,odo de cinco anos. Depois desse tempo, 0s mesmos sera¢, o0 destrui¢,dos. A equipe de pesquisa
garante que os resultados do estudo sera¢,0 devolvidos aos participantes ao final da pesquisa, por meio de
comunicac¢éa¢ o direta e disponibilizac¢a¢ o0 da tese em formato digital, podendo ser publicados
posteriormente na comunidade cienti¢fica. (...) A participac¢éaéo e¢ voluntagria e livre de qualquer
remunerac¢,a¢,o ou benefi¢ cio, da mesma forma o participante e¢, livre para recusar-se a participar, retirar
seu consentimento ou interromper sua participac¢,a¢ 0 a qualquer momento. A recusa em participar na¢,o
ira¢, acarretar qualquer penalidade ou perda de benefi¢ cios."

De acordo com os documentos apresentados, os beneficios "desta pesquisa contribuir para realizar um
mapeamento histog rico- conceitual e reflexivo de pragticas e contexto atual no
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estado de refere¢ ncia, e que possamos reafirmar o compromisso e¢tico-poli¢tico e social do psico¢logo
escolar esperado na atuac¢ a¢,0 e a necessidade de uma formacg¢ a¢,0 inicial consciente com a pragtica e as
realidades advindas do contexto educativo para uma atuac¢a¢,0 cada vez mais consciente do papel do
psico¢logo escolar."

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Vide campo de conclusdes, pendéncias ou recomendacoes.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacgdo obrigatoria:
Vide campo de conclusdes, pendéncias ou recomendacoes.

Recomendacgdes:

As recomendacdes séo as seguintes:

1. Sugere-se a pesquisadora sugere-se, mais atencdo a descricdo dos métodos de pesquisa com relacéo
aso recrutamento e os critérios de exclusdo e inclusdo. Essas descir¢]des sdo importante s para o CEP
poder avaliar se ndo ha nenhum tipo de coacdo ou acesso indevido a dados de contato dos dados dos
participantes, que representariam graves infracfes éticas.

No caso da presente investigagéo, pelo teor das perguntas e pelas op¢fes de mitigacéo, a pesquisa foi
aprovada. Contudo, a falta de informacgéo sobre os métodos comumente gera pendéncias.

2. Sugere-se a observacao atenta da Carta Circular n® 1-2021, da CONEP, que trata especificamente de
Pesquisas em Ambientes Virtuais, de forma a adequar o instrumento de pesquisa e a forma de obtencéo de
dados as diretrizes éticas vigentes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:
Nao foram observados impedimentos éticos nos documentos do estudo.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de Etica em Pesquisa (CEP), de acordo com as atribuicbes definidas na
Resolucdo CNS n. 510, de 2016, na Resolugdo CNS n. 466, de 2012, e na Norma Operacional n. 001, de
2013, do CNS, manifesta-se pela aprovacdo do protocolo de pesquisa proposto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagbes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 18/06/2025 Aceito
do Projeto ROJETO_2523489.pdf 12:32:10
Outros Curriculo_Orientador.pdf 18/06/2025 |FABIANA DARC Aceito
12:31:58 | MIRANDA
Outros Instrumentodecoletadedados.pdf 07/04/2025 |FABIANA DARC Aceito
12:29:45 MIRANDA
Outros cep_CHS_modelo_carta_de_encaminha| 07/04/2025 |FABIANA DARC Aceito
mento.pdf 12:28:50 | MIRANDA
Outros Justificativa_de_aceite_institucional.pdf | 07/04/2025 |FABIANA DARC Aceito
12:28:29 | MIRANDA
Outros CurriculoLattesFabianaMiranda.pdf 07/04/2025 |FABIANA DARC Aceito
12:28:00 | MIRANDA
Outros CartaEticaalterada.pdf 07/04/2025 |FABIANA DARC Aceito
12:27:39 | MIRANDA
Cronograma Cronogramadepesquisaalterado.pdf 07/04/2025 |FABIANA DARC Aceito
12:26:35 | MIRANDA
Projeto Detalhado / | ProjetoModificadookalterado.pdf 24/03/2025 |FABIANA DARC Aceito
Brochura 15:10:26 | MIRANDA
Investigador
TCLE / Termos de |cep_CHS modelo_tcle revisadoALTER | 24/03/2025 |FABIANA DARC Aceito
Assentimento / ADOOK.pdf 15:09:16 | MIRANDA
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto Folha_de_Rosto_assinada.pdf 24/03/2025 |FABIANA DARC Aceito
15:06:42 | MIRANDA

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

BRASILIA, 25 de Setembro de 2025
Assinado por:
André Ribeiro da Silva
(Coordenador(a))
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa “Psicologia Escolar Critica e
Formagado de Psicologos Escolares: atuagdo, contexto, pratica, perspectivas e desafios em
Goias”, de responsabilidade de Fabiana Darc Miranda, pesquisadora responsavel, estudante
de doutorado do Programa de Pds-graduagdo em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento
da Universidade de Brasilia. O objetivo desta pesquisa ¢ descrever e analisar de forma
critica como a Psicologia Escolar e Educacional tem se configurado no estado de Goias e
quais sdo as principais praticas que vém sendo desenvolvidas no contexto educativo e quais
os avangos ¢ desafios diante das pesquisas e praticas realizadas e qual tem sido os caminhos
para implementacdo da Lei 13.935/2019, buscando pensar a Formac¢ao Continuada como
uma indicacdo nesse contexto, uma estratégia para suprir as lacunas formativas. Assim,
gostaria de consultd-lo/a sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apds a
finalizagdo da pesquisa, e lhe asseguro que o seu nome nao serd divulgado, sendo mantido
0 mais rigoroso sigilo mediante a omissdo total de informagdes que permitam identifica-
lo/a.

A coleta de dados serd realizada por meio do preenchimento de questionarios
eletrénicos. E para este procedimento que vocé estd sendo convidado a participar. Desse
modo, ressaltamos que essa pesquisa ¢ considerada de risco minimo, haja visto que o
participante nio sera submetido a nenhuma situacio que ocasione intercorréncias,
podendo ser de ordem legal, trabalhista, previdenciaria ou situacoes
constrangedoras. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de
sigilo e confidencialidade, atendendo a legislagdo brasileira, em especial, a Resolucao
466/2012 ou Resolugdo 510/2016 do Conselho Nacional de Saude, e utilizardo as
informagdes somente para fins académicos e cientificos. Os dados e instrumentos utilizados
na pesquisa ficarao arquivados com o pesquisador responsdvel por um periodo de cinco
anos. Depois desse tempo, os mesmos serdo destruidos. A equipe de pesquisa garante que
os resultados do estudo serdo devolvidos aos participantes ao final da pesquida, por meio
de comunicacdo direta e disponibilizagdo da tese em formato digital, podendo ser
publicados posteriormente na comunidade cientifica.

Espera-se com esta pesquisa contribuir para realizar um mapeamento historico-
conceitual e reflexivo de praticas e contexto atual no estado de referéncia, e que possamos
reafirmar o compromisso ético-politico e social do psicdlogo escolar esperado na atuagao e

a necessidade de uma formagao inicial consciente com a pratica e as realidades advindas do



contexto educativo para uma atuacdo cada vez mais consciente do papel do psicologo
escolar.

Sua participagdo ¢ voluntaria e livre de qualquer remuneragdo ou beneficio. Vocé ¢
livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participacao
a qualquer momento. A recusa em participar ndo ird acarretar qualquer penalidade ou perda
de beneficios.

Se vocé tiver qualquer davida em relagdo a pesquisa, vocé€ pode me contatar através

do telefone (64) 9 9627- 3276 ou pelo e-mail fabianadarc@unirv.edu.br.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informagdes com relagdo a
assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser obtidas por meio

do e-mail do CEP/CHS: cep_chs@unb.br ou pelo telefone: (61) 3107 1592.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o/a pesquisador/a

responsavel pela pesquisa e a outra com voce.

Assinatura do/da participante Assinatura do/da
pesquisador/a

Brasilia, _de de



mailto:fabianadarc@unirv.edu.br
mailto:cep_chs@unb.br

Prezada(o) Psicéloga(o) Escolar e Educacional
Vocé esta sendo convidada(o) a participar da pesquisa intitulada “Psicologia Escolar Critica e
Formacgdo de Psicologos Escolares: atuagdo, contexto, prdtica, perspectivas e desafios em
Goids".
Inicialmente, faz-se necessaria a leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE).
Vocg, estando de acordo com o termo, indicara o seu aceite em participar de forma voluntaria
no local indicado no préprio TCLE.
Posteriormente, podera contribuir com a pesquisa, respondendo ao questionario. Sua

participacao ¢ imprescindivel!

Dados Iniciais
Idade: _
Tempo de Formacao:
Género: ( )F( )M
Atua no setor:

( ) publico ( ) privado

Sobre a Formacao Inicial em Psicologia Escolar e Educacional
Formagao:
( ) Formagao de Psicélogo(a) ( ) Bacharelado
() Licenciatura
Ano de Formacao:
Nome da Institui¢ao em que realizou a Graduag@o em Psicologia:
Quanto tempo de atuacdo na area como Psicologo Escolar (em anos): _
Vocé fez ou faz P6s-Graduacao? Especifique:
() especializacdo na area de Psicologia Escolar () mestrado na area de Psicologia Escolar
( ) doutorado na érea de Psicologia Escolar
( ) Especializagdo, Mestrado ou Doutorado em Outras areas. Especifique
Vocé tem Titulo Profissional de Especialista em Psicologia Escolar/Educacional pelo CFP?
() sim () ndo

Jé& fez algum curso para a sua formag¢ao continuada?



Fale sobre sua trajetoria académica e se ela contribuiu ou ndo para sua pratica profissional
na area de psicologia escolar.

Na sua graduagdo, quais foram os aprendizados acerca da atuagcdo do Psicélogo Escolar
Educacional?

Fez estagios basico e especificos na area da PEE? Comentem.

Quais disciplinas da sua grade possibilitaram a sua compreensao sobre a atuagao do PEE?

Sua formagao proporcionou a base para sua atuagao?

Sobre a atuacio no estado de Goias
Descreva as atribuigdes da(o) psicologa(o) escolar e educacional?
Na sua opinido quais sdo os requisitos basicos e necessarios para a formagao do Psicologo
Escolar no contexto educativo?
Conhece a Lei 13.935/2019?
Qual a sua perspectiva teorica de atuagao e como ela te auxilia na sua pratica como PEE? Quais
sdo os procedimentos e as técnicas que vocé utiliza no seu trabalho?
Vocé esté inserida(o) em algum grupo de psicologas(os) escolares e educacional, para didlogos
e agdes conjuntas no seu estado de atuacdo? Se sim, como funciona?
Quais tem sido os maiores desafios enfrentados por vocé na sua atua¢ao?
Descreva as principais demandas apresentadas na instituigdo em que vocé atua. Relate sobre a
sua pratica/rotina no seu trabalho como psicélogo escolar.
Na sua concepgao, qual lugar a Psicologia Escolar/educacional tem construido no estado?

Trabalha com equipe multidisciplinar? Se sim, relate.

Sobre Formacao continuada em Psicologia Escolar/educacional
Nas suas atividades sente/sentiu falta de aprimoramento profissional? Justifique sua resposta.
Buscou, ap6s a formagao inicial alguma especializagao? Se, sim. Qual?
A institui¢do em que atua oferta/ ou ja ofertou alguma proposta de capacitacdo ou formagao
continuada? Se sim, comente.

Quais as possibilidades futuras de atuagdo na area?



