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RESUMO
O ato infracional cometido por adolescentes ¢ um fendmeno complexo estudado por diferentes
campos do conhecimento. Ha estudos que apontam uma negligéncia com a populagdo feminina
no cumprimento de medida socioeducativa. Por serem minoria quantitativa sao constantemente
invisibilizadas em um sistema projetado para atender aos rapazes. O estudo fundamenta-se nos
principios tedrico-epistemologicos da Teoria da Subjetividade de Gonzalez Rey. A pesquisa visa
analisar dois casos referentes as experiéncias de meninas autoras de atos infracionais e suas
producdes subjetivas geradas durante o cumprimento de medida socioeducativa em meio aberto,
no Distrito Federal. Adotou-se a Metodologia Construtivo-Interpretativa a partir de dindmicas
conversacionais individuais e em grupo. As duas participantes da pesquisa cumpriam medida
socioeducativa em meio aberto, na modalidade de Liberdade Assistida, no Distrito Federal. Em
oposi¢ao ao que mostram outros estudos, as participantes nao apontam sua experiéncia na
unidade como de discriminacdo ou negligéncia, e pelo contrario, sentiram-se cuidadas pela
equipe que as acompanhavam. Uma delas, entretanto, afirma que, na condi¢cao de mulher, encara
apontamentos mais severos por parte da sociedade em geral e por sua familia, em virtude do ato
infracional cometido. As participantes tiveram acesso a oportunidades e cuidados na unidade que
poucas vezes tiveram antes, entdo a unidade foi se constituindo subjetivamente como espago de
acolhimento; embora houvesse, também, um /Jocus de protecdo e de paternalismo. As
participantes inseridas nesse contexto sdo mobilizadas por suas vivéncias, assim como na
interacdo com a pesquisadora, quando podem tecer novas reflexdes e abrir novas vias de
subjetividade. Por exemplo, como ocorre com uma das participantes que reconhece, em sua
trajetoria, a autoria sobre sua vida e agdes; enquanto a outra, por outro lado, ainda que valorize a
unidade e as oportunidades que tém, ndo reconhece sua responsabilidade diante do ato
infracional. Outros aspectos como familia, estudos, relacionamentos e maternidade também
aparecem como integrantes na formagao subjetiva configuracional das adolescentes. Destaca-se a
importancia de visibilizar as experiéncias de adolescentes em cumprimento de medida

socioeducativa a partir de suas singularidades e producdes subjetivas do ato infracional.

Palavras-chave: socioeducagdo; teoria da subjetividade; producdes subjetivas; género.



ABSTRACT

The infraction committed by adolescents is a complex phenomenon studied by different fields of
knowledge. There are studies that point to a neglect of the female population in the context of
socio-educational measures. Since they are a quantitative minority, they are constantly made
invisible in a system designed to cater for boys. The study is based on the theoretical and
epistemological principles of Gonzalez Rey's Theory of Subjectivity. The research aims to
analyze two cases referring to the experiences of girls who have committed offences and their
subjective productions generated during the execution of an open-ended socio-educational
measure in the Distrito Federal. The Constructive-Interpretive Methodology was adopted, based
on individual and group conversational dynamics. The two participants in the research were
serving an open-ended socio-educational measure, in the form of Assisted Liberty, in a open
environment socio-educational unity. Contrary to what other studies have shown, the participants
did not describe their experience in the unit as one of discrimination or neglect; on the contrary,
they felt cared for by the staff who accompanied them. One of them, however, said that, as a
woman, she faced harsher accusations from society in general and from her family because of the
crime she had committed. The participants had access to opportunities and care at the in open
environment socio-educational unity, that they had rarely had before, so the unit was subjectively
constituted as a welcoming space; although there was also a locus of protection and paternalism.
The participants, inserted in this context, are mobilized by their experiences, as well as in the
interaction with the researcher, who can weave new reflections and open up new avenues of
subjectivity, as occurs with one of the participants, who recognizes, in her trajectory, the
authorship over her life and actions; while the other, on the other hand, although she values the
unit and the opportunities she has, does not recognize her responsibility in the face of the
infraction. Other aspects such as family, studies, relationships and motherhood also appear as
integral parts of the adolescents' subjective formation. This highlights the importance of making

the experiences of adolescents undergoing socio-educational measures visible.

Key-words: socio-education, subjectivity theory, subjective productions, gender.
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INTRODUCAO

A violéncia enquanto fendmeno social atravessa a vida de criancas e adolescentes de
diferentes maneiras e perpetuada, por vezes, forjada por uma hegemonia social normativa e
discriminatoria sobre a realidade dos adolescentes que cometem atos infracionais. Por si s, a
criminalidade ja ¢ um objeto extenso de estudo para diferentes areas, e ao trazermos a condigao
especifica do desenvolvimento humano na adolescéncia inserida neste contexto, o debate se
torna mais complexo, uma vez que falamos de sujeitos de direitos, que a sociedade deve, acima
de tudo, proteger, contemplando seus direitos a Educagdo, Saude etc (Nicodemos, 2006). O
interesse da pesquisadora pela tematica surge a partir de debates e reflexdes sobre abolicionismo
penal e contextos de privagdo de liberdade, assim como estudos sobre adolescentes,
especialmente meninas em situagao de vulnerabilidade social.

No cerne das politicas publicas para com adolescentes autores de atos infracionais esta a
reflexdo e reconhecimento destes individuos enquanto diferentes dos adultos autores de crimes.
Historicamente, nem sempre houve a caracterizagdo da adolescéncia como um momento
especifico do desenvolvimento com suas particularidades. Apenas a partir do século XVIII, com
a Revolucdo Industrial, algumas referéncias trazem a concepcdo de adolescéncia, onde o
individuo nao ¢ mais que apenas um “adulto que ainda ndo cresceu” como explica Gentilini
(2010). Tendo essa diferenciacdo em mente, da-se conta de que as consequéncias atribuidas aos
atos infracionais cometidos por estes individuos devem salvaguardar as especificidades, sempre
garantindo sua protecao e desenvolvimento saudavel.

Segundo o levantamento do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE)
de 2023, apenas 4% dentre todos os adolescentes no sistema socioeducativo sdo do sexo

feminino, mantendo o mesmo percentual do levantamento anterior de 2017 (Brasil, 2019; Brasil
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2023). Oliveira, Costa e Camargo (2018) apontam que o nimero reduzido de meninas em
cumprimento de medidas socioeducativas ocasiona a invisibilizagdo de questdes especificas
deste grupo, como por exemplo a falta de produtos de higiene adequados ou demandas
associadas a gravidez e a maternidade. No contexto do encarceramento feminino adulto no
Brasil, somente a partir de 2007 ocorreu a implementacdo de politicas de protecdo a estas
mulheres, mas as agdes nao alcangaram as meninas da socioeducacdo e, tampouco, existem
politicas semelhantes para as adolescentes. Machado e Veronese (2010) em seu estudo
apresentam dados que expdem, segundo relatos de meninas em regime de privacao de liberdade,
que elas ndo somente sdo invisibilizadas neste contexto, como também recebem tratamento

discriminatorio nas diferentes instancias socioeducativas.

O sistema e as unidades socioeducativas fazem parte de um contexto social
permeado por esteredtipos de género associados a meninas e mulheres, que ndo deixam de
estar presentes tanto na estrutura politica do sistema socioeducativo quanto em sua
subjetividade social, que se manifesta também na dimensao micro das relagdes diretas entre
as adolescentes com os socioeducadores, € os demais profissionais do sistema (Pasko, 2017;
Grillo & Garcia, 2020). Gaarder, Rodriguez e Zatz (2004), por exemplo, revelam que alguns
dos adjetivos mais frequentemente utilizados pelos socioeducadores dos Estados Unidos
para descrever meninas infratoras sdao: choronas, mentirosas e manipuladoras, reforgando
ideias de sentimentalismo e sensibilidade exacerbadas associados ao género feminino. Outro
dado importante sobre as meninas € que apds quase 10 anos de implementagdo da Lei do
SINASE, nao ha uma literatura especifica que trate das questdes referentes a experiéncia

subjetiva das meninas que ingressaram no sistema socioeducativo.
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Tanto meninas, quanto mulheres, quando na posi¢do de autoras de um crime ou ato
infracional sdo atravessadas por um duplo estigma associado a sua conduta, pois entende-se
que esta ultrapassa nao somente os limites da legalidade, mas também transgrediu o papel
social que lhe ¢ imposto enquanto mulher (Gaarder, Rodriguez & Zatz, 2004; Oliveira,
Costa & Camargo, 2018). Partindo desse duplo estigma, deriva-se entdo uma dupla exclusao
e marginalizacdo, que se alinha as praticas discriminatorias ja sofridas por elas neste
sistema. Em razao dessa ldgica social dominante, as adolescentes muitas vezes ¢ atribuido o
lugar de comportamento problematico e dificil de lidar, justamente por sua conduta nao se
alinhar aos estereotipos de género vigentes no imaginario social. Os impactos dessa
discriminacdo permeiam, principalmente, a percepcao dos socioeducadores, ou outros
profissionais de justica quanto a estas meninas.

Ao explorar o campo teodrico criticamente, especialmente, observou-se que existem
poucos estudos sobre as experiéncias de meninas adolescentes que vivenciam as medidas
relativas ao meio aberto, Liberdade Assistida. Na revisdo de literatura sobre o tema (secao 2),
foram encontrados apenas dois estudos que analisam as narrativas das proprias meninas nas
experiéncias no sistema educativo (Grillo & Garcia, 2020; Reed, Sharkey & Wroblewski, 2021).
Portanto, ¢ necessdrio pensar a socioeducacdo a partir de um olhar sensivel as questdes
especificas de género, dando oportunidade de expressao e visibilidade, de forma singular, as
experiéncias subjetivas das adolescentes infratoras.

A partir dessas problematizagdes, definiu-se como objetivo geral da pesquisa analisar as
experiéncias de meninas autoras de atos infracionais e suas produgdes subjetivas desenvolvidas
durante o cumprimento de medida socioeducativa em Meio Aberto. O estudo fundamenta-se nos

principios teodrico-epistemologicos da Teoria da Subjetividade de Gonzalez Rey. Considera-se
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que as trajetorias e historias de vida das meninas geram produgdes subjetivas, que se subordinam
a outras producdes simbolicas da realidade social, nas tramas da subjetividade social do sistema
socioeducativo. Os objetivos especificos foram dois, a saber: compreender como as interagoes
com os socioeducadores do sistema, os familiares e outros podem participar do processo de
configuragdo subjetiva do ato infracional; e, como as experiéncias relacionais e de género em
curso, produzidas simbolicamente e culturalmente nos espagos sociais do sistema socioeducativo
e em outros espagos, estdo implicadas emocionalmente na configuragdo subjetiva do ato
infracional.

A dissertacao estd organizada em seis sec¢oes, sendo a Introducao a primeira delas. A
segunda secdo trata do sistema socioeducativo brasileiro e suas politicas, € a revisao de literatura
envolvendo outros paises sob o foco da perspectiva de género. Ja na terceira se¢ao apresentamos
a fundamentacao teodrica, a Teoria da Subjetividade e as categorias conceituais. Na secao quatro,
ver-se-a a escolha metodologica e epistemologica, a descricdo dos participantes, dos
procedimentos e recursos pertinentes a pesquisa € a construcao do cenario social, bem como os
procedimentos da andlise construtivo-interpretativa e as questdes éticas envolvidas no estudo. A
quinta se¢do, contem a analise construtiva-interpretativa das informagdes, seus indicadores,
hipdteses e o modelo tedrico construido; e, por fim, na ultima se¢ao discorremos sobre as
conclusdes, limitagdes do estudo e recomendagdes para novas investigagdes. Espera-se que o
estudo ofereca possibilidades de auxiliar as politicas publicas com novas perspectivas e
informacdes, fortalecendo e aprimorando as agdes do Sistema Socioeducativo Brasileiro,

especialmente, o Meio Aberto.
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SISTEMA SOCIOEDUCATIVO NO CONTEXTO BRASILEIRO E DE OUTROS PAISES
Uma breve visao historica do sistema socioeducativo no Brasil

Até o final da década de 1920, as medidas e agdes adotadas pelos governos para
enderegar os atos infracionais cometidos por adolescentes ndo diferenciavam a pena atribuida a
um adolescente da pena atribuida a um adulto. O Cédigo do Menor aparece em 1927, como um
primeiro movimento para suprir a demanda de uma justica juvenil mais sensivel as necessidades
dos adolescentes, aliado a outros dispositivos, como Servigo de Assisténcia ao Menor (SAM),
Fundacao Nacional do Bem-Estar do Menor (FUNABEM). Entretanto, esses mecanismos ainda
portavam muitas falhas, especialmente no que tange aos estere6tipos e discriminacdes baseados
em classe e raga. Até hoje ¢ possivel ver o impacto deste antecessor ao sistema socioeducativo,
com praticas discriminatorias, as quais se atribui a denominagdo “menorista” para caracterizar
-as acdes implementadas e praticadas nos dias de hoje, que ainda repercutem politicas publicas
ultrapassadas (Méndez, 2017).

Houve muitas mudangas legislativas e politicas para que se chegasse ao modelo atual de
sistema socioeducativo que opera no Brasil, ainda longe de ser ideal (Mildo, 2018). A proposta
de sistema socioeducativo comecou a dar seus primeiros passos a partir da implementagdo do
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) em 1990, Lei n° 8.069, de 13 de Julho de 1990
(Brasil, 1990). A lei trouxe a tona a necessidade do olhar especializado para os adolescentes
autores de atos infracionais visando, concomitantemente, o desenvolvimento saudavel e a
protecdo integral dos adolescentes. Entretanto, mesmo as delimitagdes dispostas no ECA nao
foram suficientes para orientar o desenvolvimento e execucdo de acdes que atendessem as
especificidades demandadas pelos programas socioeducativos. Como afirmam diversos autores

(Veronese & Lima, 2009; Oliveira, 2014; Bisinoto et. al, 2015), muitas vezes as politicas e agdes
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operam no sentido da agdo punitiva, pressupondo que isso seja o suficiente para alcancar a
educacdo e a “ressocializacdo” daquele jovem.

Nesse cenario, no ano de 2006, foi criada a Lei que institui o Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo (SINASE), Lei 12.594/2012 (Brasil, 2012), imputando regras de
operacionalizacdo para as instituicoes socioeducadoras, de responsabilidades, e assegurando o
carater interinstitucional do sistema, articulado ao Sistema de Garantia de Direitos, assentado nas
normativas do ECA (Veronese & Lima, 2009). Baseando-se nas novas diretrizes, o sistema
socioeducativo representa uma politica de referéncia, integral e intersetorial, fundamentada nos
Direitos Humanos (Jimenez, Jesus, Malvasi & Salla, 2012). “A socioeducagao ¢ imprescindivel
como politica publica especifica para resgatar a imensa divida histérica da sociedade brasileira
com a populacdo adolescente (vitima principal dos altos indices de violéncia) e como
contribuicao a edificagdo de uma sociedade justa que zela por seus adolescentes” (Brasil, 2013,
p. 8). Nesse sentido, ¢ necessario um recorte especifico nas pesquisas em psicologia do
desenvolvimento para as demandas atravessadas pelas marginalizagdes politicas e vitimizagao
que sofrem esses adolescentes, de forma simbdlica, subjetivada pela condicao de classe, pelo
estigma de “bandidos” e, historicamente, forjada em um sistema escolar excludente de estudantes

de baixo rendimento, multiplas reprovagdes, repeténcias etc. (Costa, 2020).

O SINASE ¢ formado a partir da combinagdo de subsistemas que se tornam pilares
para as intervengdes e atendimentos, a saber: o sistema educacional, de assisténcia social, o
sistema unico de saude (SUS) e o de justica e seguranga publica (Brasil, 2012). Entretanto,
apesar da formalizacdo destes quatro componentes, ainda prevalece no imaginario social a
concepgdo de uma socioeducagdo reduzida a reproducdo do sistema carcerario adulto. Isso
ocorre em fung¢do da continuidade da cultura menorista no sistema socioeducativo,

mencionada anteriormente, com a implementagdo dos sistemas antecessores ao ECA e ao
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SINASE. Méndez (2017) também corrobora com a questdo, adotando uma perspectiva
histérico-critica sobre a institucionalizacdo do sistema penal juvenil, e propde reflexdes
sobre como os sistemas socioeducativos de paises latino-americanos operam sobre o cadaver
de politicas de deten¢do juvenil tenebrosas!, mantendo assim uma roupagem punitivista, que

produz efeitos negativos no servigo oferecido até os dias atuais.

O acesso ao sistema socioeducativo ocorre a partir de uma visdo carceraria de
socioeducacdo, onde o adolescente acessa o sistema por ser um alvo da justica, tendo sempre
o ato infracional cometido como via de entrada, e ndo a protecdo integral pelo sistema de
garantia de direitos, ou mesmo os recursos alternativos para se compreender o sentido da
infracdo para aquele adolescente. Essa orientagcdo de viés penal aparece tanto em termos de
legislagdo, quanto em sua execucdo, de forma que a repreensdo do ato infracional e a
contencdo do “jovem infrator” se d4 como prioridade, em detrimento de medidas preventivas

a essa conduta (Segalin & Trzcinski, 2006; Méndez, 2017).

Bonalume e Jacinto (2019) também problematizam a acdo governamental de
desmonte de politicas publicas, através do (des)financiamento de programas e agdes que
afetam diretamente a juventude negra e periférica do Pais, os mais afetados pela violéncia de
forma sistemadtica, onde, por exemplo, os jovens negros representam as principais vitimas de
homicidio, como mostrado seguidamente pelo Atlas da Violéncia (Cerqueira & Bueno,
2024). O Estado, dessa forma, assume uma postura negligente, corroborando com as

violéncias e violagdes sofridas por esta populacao.
No ambito da socioeducagdo, os cortes or¢camentarios produzem efeito sobre

elementos concretos das unidades de internacao, como a superlotagdo dos espacos ¢ a falta de

recursos materiais para operacionalizacdo das medidas, incidindo também sobre a

' Expressdo utilizada pelo autor.
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contratagao e capacitagao de profissionais que atuam diretamente com os adolescentes. Essas
questoes sao discutidas por Carvalho Quadrado e Nunes (2022), que apontam a
desvalorizacdo das politicas publicas que assistem estes jovens como responsavel pela

manutengao da desigualdade social, e operam como politicas de exclusao.

Outro destaque ¢ a dificuldade em acessar dados precisos sobre orgamentos, recursos,
gastos de forma dindmica sobre os meios de seguranga publica de forma geral, e por vezes
esbarramos até mesmo em incompatibilidades e informagdes divergentes sobre estas
informagdes, como afirma Brasil (2021). A autora também explora a relagdo de custo e
bem-estar dos adolescentes no sistema socioeducativo, tendo o financiamento do sistema
como eixo central de andlise, e é possivel afirmar que o funcionamento das unidades de
internacdo, em especial, requer investimento significativo, e que politicas de corte de gastos

impactam em toda a estrutura.

Urge também discutir a privacdo de liberdade em uma perspectiva transitoria, uma
vez que os individuos integrados ao sistema penal passam a transitar pela comunidade com
este marcador social negativo que, em geral, reduz suas identidades ao delito cometido,
através do estigma de “ex-presidiario”. Lima (2017) apresenta em seu estudo como estas
pessoas, uma vez encarceradas, carregam consigo um rotulo que as desumaniza, como
alguém que trard mal a sociedade.

A pratica do ato infracional ndo deve ser vista como um determinante que mensure o
carater ou um desvio moral, mas pode ser também, uma forma de sobrevivéncia de
uma minoria que luta contra o abandono e as violéncias sofridas (Rocha & Santos,
2016, p.11).

Ja Trentin (2011) traz a luz para a discussao a ideia do controle social que se instala

na existéncia do crime, vemos seu autor como transgressor da norma,que deve ser punido.
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Porém, essa puni¢@o ndo tem fim na saida da carcere, apds o cumprimento da pena, o estigma
continua operando na trajetoria de vida do individuo pela via da exclusdo e marginalizagao
social. O autor também reforga que este julgamento negativo da esfera social atravessa as
percepgdes destes individuos de si mesmos, afetando diretamente sua autoestima e

autoimagem.

Os pesquisadores Estevam, Coutinho e Aratjo (2009) obtiveram achados parecidos
em seu estudo no ambito da socioeducagdo. Os autores destacam o sofrimento pelo qual os
adolescentes passam nas unidades de regime de privagdo de liberdade, que operam de forma
desordenada e violenta, onde os jovens relatam sentimentos de vergonha, tristeza, angustia e
muitos ndo acreditam nas potencialidades de reintegragdo a comunidade a partir dos

programas onde estdo inseridos, apenas de mais exclusdo.

Pesquisadores norte-americanos encontraram um cendrio similar em seu estudos,
evidenciando que a depender da medida aplicada ao adolescnte ou das relagdes que se
estabelecem entre profissionais de justica e eles, o sistema opera de forma a ampliar a
possibilidade de reincidéncia ao ato infracional, inclusive perpetuando na fase adulta
(Belisle & Salisbury, 2021; Chappel & Maggard, 2021). Todos esses elementos sdo fatores
de exclusdo e marginalizagdo social, que se manifestam de forma singular para as

adolescentes, autoras de atos infracionais.

Nesse contexto, compreende-se que as experiéncias vividas pelos adolescentes no
sistema socioeducativo a partir dos principios de protecdo, educagdo e reintegragdo a
comunidade, devem ser analisadas como uma situacao transitdria na trajetéria deles. Autores
como Silva (2014), Ramos e Pucovski (2015), avaliam que essa caracteristica da
transitoriedade tem varias nuances. Por um lado, € positiva por ir na contramao da

estigmatizacdo destes jovens, assim como da marginaliza¢ao social e, simultaneamente, tem
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distancia das medidas socioeducativas de uma proposta carceraria punitivista. Mas, quando
ndo ¢ incorporada as acgdes e atividades do programa, de forma coordenada, pode gerar
consequéncias negativas inesperadas, como o despreparo profissional dos educadores do
sistema, ¢ o nao atendimento das necessidades singulares de desenvolvimento destes jovens,
como o atendimento humanizado que considera o contexto e a trama social de cada um. A
partir das questdes apresentadas, vislumbramos um cendrio muito prejudicial aos
adolescentes autores de atos infracionais que devem ser reconhecidos como detentores de
direito a protecdo integral, tal qual todos os seus pares, conforme ressaltam as premissas do

ECA (Brasil, 1990).

O atendimento socioeducativo contempla diferentes medidas para que o adolescente
cumpra sua sentenga, a variar dependendo das condi¢des do ato infracional, tal como sua
gravidade. As possibilidades para a medida aplicada dividem-se em programas de meio
aberto (ME), que por sua vez se distribui em prestacdo de servigo a comunidade (PSC) e
liberdade assistida (LA); e, programas de privacdo de liberdade, subdivididos em regime de
semiliberdade e internacdo (Brasil, 2012). Segundo o ECA, entre essas medidas, deve-se
sempre dar prioridade as de menor impacto negativo na trajetoria do adolescente, portanto, as
medidas de restricdo de liberdade devem ser adotadas em ultima instincia, apds ter-se
buscado as alternativas mais brandas, que melhor resguardam os direitos destes jovens
(Brasil, 1990).

A medida de Prestacao de Servigo a Comunidade prevé muitas potencialidades e
possibilidades de interven¢do na vida do autor do ato infracional. Felipeto (1994), , poucos
anos apos a implementagdao do Estatuto da Crianca e do Adolescente, faz uma analise
histérica sobre a medida no mundo, e avaliando-a, comparativamente como Codigo Penal

brasileiro. O autor nos traz que tal deliberacdo, ao ndo afastar o apenado do convivio
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comunitario, € com o auxilio do ato laboral, contribui para a compreensao deste sobre as
consequéncias de sua conduta e responsabilidade social perante seu proprio meio. Sendo
assim, portanto, uma intervencao que passa por envolver atores como familia, amigos e
demais individuos de natural convivio para o autor do delito, favorece sua reintegragao
social. At¢é mesmo podemos afirmar que, em relacdo as politicas das unidades de
internagdo, os programas de meio aberto, que incluem a Liberdade Assistida, detém mais

autonomia para desenvolver e executar projetos adaptados a comunidade que atendem,

gerando, assim, mais envolvimento por parte dos adolescentes atendidos.

4

Além dos estigmas atrelados a criminalidade, a propria adolescéncia ¢ uma fase
atravessada por diversas concep¢des negativas no imaginario social que expressam uma
discriminacdo destes individuos. Tanto em contextos informais e cotidianos, quanto nos
contexto das politicas publicas, assistimos na propria midia televisiva e na sociedade, uma
rotulagdo dos sujeitos desta faixa etdria como inconsequentes e instdveis. A adolescéncia €
compreendida como um momento de conflitos, contradigdes, dilemas e ambivaléncia. No
campo de estudo da Psicologia do Desenvolvimento considera-se que ¢ neste periodo onde
o individuo desenvolve habilidades de pensar de forma abstrata e hipotética e, a partir de
tais habilidades, passa a interpretar a si mesmo ¢ o mundo a sua volta com uma maior
dimensdo de complexidade. Essas novas percepgdes, por sua vez, trazem consigo
sentimentos ambiguos de davida, indecisdes e sdo potencialmente geradoras de ansiedade

(Rodriguez & Damasio, 2014).

Nem sempre a humanidade compreendeu a adolescéncia como uma fase distinta das
outras, até meados de XVIII os limites entre 0 momento da infincia e da vida adulta nado
eram bem delimitados. A partir da Revolugao Burguesa e o aumento da complexidade dos

postos de trabalho, a compreensdao do momento de transi¢ao do individuo crianga para o
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adulto foi se alterando de forma a se diferenciar o suficiente para que suas especificidades
fossem reconhecidas como uma etapa etaria do desenvolvimento (Aries, 1981; Gentilini,
2010). Portanto, reconhece-se aqui o papel da dimensdo historico-cultural na nossa
compreensdo do que € este momento de vida.

A adolescéncia também ¢ momento de vida onde o individuo experimenta um
processo mais robusto de construcdo de identidade, a partir da bagagem que possui da
infancia e da idealizagdo de onde quer chegar na fase adulta, esse processo de construgao
também pode ser entendido como uma crise (Quiroga & Vitalle, 2013). Os adolescentes
institucionalizados no sistema socioeducativo, portanto, vivenciam o encarceramento, €
todos os marcadores negativos que o acompanham, enquanto simultaneamente atravessam
esta fase do desenvolvimento. Oliveira (2014) aponta a necessidade de se enxergar e analisar
a infragdo na adolescéncia considerando os processos especificos e as singularidades destes
individuos, assim como 0s contextos sociais, as vezes vulneraveis e diversos. Deve-se
avaliar, por exemplo, de que forma o delito participa da trajetéria ¢ momento de vida do
individuo, ndo atribuindo a a¢do como um erro em sua trajetoria, ou como um ponto fora da
curva, mas como uma das possibilidades de expressdo do desenvolvimento destes jovens

(Oliveira, Costa & Camargo, 2018).

Revisdo de literatura sobre género no sistema socioeducativo em diferentes paises e
contextos

O sistema socioeducativo oferta servicos que devem contemplar as necessidades
especificas de desenvolvimento dos adolescentes, compreendendo que também fazem parte de
uma parcela marginalizada da populagdo. As Nagdes Unidas, desde 1985, possuem diretrizes
gerais, conhecidas como Regras de Beijing, que orientam governos a estabelecerem suas

politicas publicas proprias, visando o menor impacto no desenvolvimento e bem-estar desta
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populagdo. Essas diretrizes também buscam prevenir os atos infracionais cometidos por
adolescentes (United Nations General Assembly, 1985). Tratando-se de fendomeno social
complexo estas diretrizes acabam por ndo serem suficientes para a implementacao efetiva que
assegure os direitos destes individuos, ndo os deixando desassistidos. E necessario um esforgo de
cada gestdo, que abarque em suas politicas as necessidades especificas de sua populagao,
agregando as areas de educagdo, assisténcia social, seguranga publica, ou até mesmo servicos de
saude, por exemplo. Vimos que em diferentes paises as praticas e legislagdes tém sido
atualizadas visando um atendimento que seja mais efetivo tanto em termos preventivos aos atos
infracionais, quanto sobre a execu¢dao das medidas interventivas com quem porventura os
cometa.

No Brasil, como mencionado anteriormente, somente em 2012 o sistema socioeducativo
foi regulado pela Lei do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo - SINASE — (Lei
12.594/2012). O SINASE tem por finalidade, principalmente, garantir os direitos de meninas e
meninos autores de atos infracionais. Apos quase 10 anos de implementacao da Lei do SINASE,
ndo ha muita literatura sobre as questdes que se referem a experiéncia das meninas que
ingressaram no sistema. Ademais, outros desafios recaem sob o sistema que remonta as praticas
do século XIX de acomodar e tratar igualmente os adolescentes infratores como criminosos
adultos, conforme aponta Ferdinand (1991).

Sobre questdes de género, no Brasil, ainda que as condigdes do encarceramento feminino
ndo sejam ideais, desde 2007 foram aprovadas politicas publicas voltadas para a protegao de
mulheres em situagdo de privagdo de liberdade. As regras visam assegurar que suas necessidades
especificas sejam atendidas, como, por exemplo, direito ao pré-natal e dignidade menstrual

(Oliveira, Costa & Camargo, 2018).
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Apds um periodo de indiferen¢a nos indices de encarceramento feminino juvenil no
contexto dos Estados Unidos, a partir da década de 90 passou-se a notar um aumento numerico
crescente e preocupante na representatividade feminina na populacdo de adolescentes
encarcerados, como apontam Belknap, Holsinger e Dunn (1997). Atualmente, a propor¢ao de
meninas encarceradas nas unidades de detengao juvenil estadunidenses € mais expressiva do que
no Brasil, elas representam cerca de 30% do total de adolescentes incluidos no sistema. O
numero de meninas em conflito com a lei continua progredindo em uma curva ascendente nos
ultimos anos, enquanto entre o publico masculino, este nimero tem diminuido, o que preocupa
os estudiosos do campo. Apesar de terem uma maior representagdo, em comparagao com o
Brasil, as meninas estadunidenses igualmente t€ém suas necessidades basicas deixadas de lado,
em um sistema também estruturado para atender aos meninos, € com uma caréncia de estudos
que possibilitem a construgdo de politicas publicas para responder as suas necessidades
integralmente (Anderson, et al, 2019).

E importante ressaltar que existem grandes diferencas entre a legislacdo punitiva para
adolescentes entre os contextos estadunidense e brasileiro, que pode ser uma das justificativas
para a disparidade numérica entre a populagdo juvenil encarcerada entre os dois paises. Enquanto
no Brasil, adota-se uma politica que prioriza o convivio do adolescente com a familia e a
comunidade, nos Estados Unidos os adolescentes estao sujeitos ao encarceramento por infragoes
classificadas como status offense (delito por condi¢do), que levam os jovens a privacao de
liberdade por situagdes como uso de alcool ou outras drogas, licitas ou ilicitas, fuga do domicilio,
entre outras, que ndo seriam consideradas criminosas se cometidas por adultos, € ndo estdo

presentes na legislagdo brasileira (Freiburger & Burke, 2011).
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Partindo dessa problematizacdo, ¢ visando também encontrar um arcabougo tedrico
complementar para me aprofundar sobre a tematica da infracdo cometida por adolescentes, em
especial ao se tratar de meninas, foi elaborado um estudo de revisao integrativa de literatura, com
o objetivo de identificar possiveis questdes relacionadas a especificidade da justica juvenil para
atender as condi¢des das meninas que cometeram um ato infracional.

Portanto, considerando o panorama geral sobre estes aspectos dos servigos do tipo
socioeducativo em diferentes partes do mundo, buscou-se aprofundar sobre as condigdes
estruturais e sociais relacionais ao atendimento de adolescentes meninas autoras de atos
infracionais, as questdes de discriminagdo de género em seus respectivos sistemas, ¢ também as
medidas para enderegar esta problematica.

Metodologia de revisao de literatura

Conforme mencionado, optou-se por utilizar a metodologia de revisdo integrativa,
compreendendo tanto estudos empiricos, como artigos tedricos e revisdes de literatura para
analise. A revisdo integrativa ¢ um método que objetiva sumarizar achados a partir de outros
artigos que tratam sobre um mesmo tema ou assunto, a partir de uma pergunta inicial, e essa
compilagdo de resultados ¢ feita de maneira ordenada e sistematizada. Mas, distingue-se da
revisdo sistematica de literatura ao trazer resultados mais abrangentes sobre o campo estudado,
incluindo outras revisdes de literatura e até mesmo artigos teéricos, compondo um panorama
mais consistente e profundo.

A busca pelas informagdes estruturou-se em cinco fases, a saber: FASE 1 -
sistematizagdo e definicdo do tema, problematizacdes de pesquisa, objetivos, palavras-chave,
defini¢do da base de busca e elaboragdo dos operadores booleanos; FASE 2 — defini¢ao dos

critérios de inclusdo e exclusdo, pesquisas na base de busca, refinamento dos operadores e
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apuragdo do resultado obtido da busca; FASE 3 — tabulac¢dao dos resultados e primeiras analises
quantitativas; FASE 4 — fichamento dos textos selecionados que foram incluidos para préxima
fase; e, por fim, FASE 5 — andlise e discussao dos resultados encontrados.

A base de dados escolhida para a busca foi a plataforma Scopus, por indexar importantes
periodicos e editoras internacionais, como Elsevier, Springer, Sage e outros. A escolha dos
descritores ocorreu mediante consulta a diversos textos (Lopez-Gallego, 2016; Oliveira, Costa &
Camargo, 2018; Yokoy & Gratdo, 2020; Church, Marcus & Hamilton, 2021), que também
serviram para definicdo das palavras em inglés e espanhol que nos possibilitasse identificar os
artigos que seriam adequados para responder as perguntas e objetivos do estudo.

Os descritores escolhidos para a busca foram: ((meninas OR girls OR “feenage girls” OR
“adolescentes mujeres”) AND (socioeducagdo OR “sistema socioeducativo” OR “medida
socioeducativa” OR “medidas socioeducativas” OR “ley penal juvenil” OR “sistema de
responsabilidad penal juvenil” OR “sistema penal juvenil” OR “juvenile justice system” OR
“juvenile delinquency” OR “juvenile offence)) OR “meninas infratoras” OR (“jovenes mujeres
infractoras” OR “female juvenile delinquency” OR “offending girls”). E importante mencionar
que ha uma atualizagdo constante dos termos utilizados na area, buscando minar o estigma social
sofrido pelos adolescentes nesta posicao,

Na etapa de sele¢ao dos artigos, definiu-se como critério de inclusdo o intervalo de seis
anos, de 2017 a 2022, considerando-se as publicagdes até junho de 2022, nas areas da Psicologia
e Sociologia, e nos idiomas Portugués, Inglés e Espanhol.

Os critérios de exclusdo descritos foram definidos para assegurar o cumprimento dos
objetivos da pesquisa, portanto, selecionou-se artigos que trouxessem a experiéncia feminina no

sistema socioeducativo, sendo a categoria género fundamental no escopo do estudo. Foram
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excluidos os artigos que investigaram relacdes correlacionais entre trajetéria de vida e delito,
descricdo de perfil para adolescentes autoras de atos infracionais, ou que ndo trouxessem

reflexdes acerca das condigdes sob as quais meninas estdo submetidas neste sistema.

Na primeira busca, na etapa de leitura dos resumos, foram encontrados 120 artigos, dos
quais 79 foram excluidos a partir dos critérios mencionados acima. Dos 79 artigos excluidos, 47
ndo tratam da experiéncia de meninas nos programas socioeducativos ou de suas trajetorias pelo
sistema; 17 ndo trazem género como um elemento essencial na pesquisa; 10 priorizam as
questdes raciais, tratando questdes de género em segundo plano; trés estudam as caracteristicas
de um perfil para meninas infratoras; e dois abordam fatores preditivos de envolvimento na
justiga, como por exemplo, as experiéncias de vida como trauma e abuso na infancia.

Apbs a filtragem preliminar, seguiu-se a etapa de leitura exploratoria com os 41 artigos
restantes, dos quais outros 16 foram excluidos por se enquadrarem em algum dos critérios
mencionados anteriormente, ¢ um foi excluido por ndo constar em plataforma aberta, acessivel,
no momento da pesquisa. A leitura destes artigos foi feita primeiramente pela segunda autora e
revisada pela primeira, para garantir que todos os artigos analisados estivessem em consonancia
com o objetivo do estudo. Na secdo seguinte de analise e discussdo dos resultados, os 24 artigos
remanescentes sdao apresentados segundo sua origem, idioma, tipo de estudo, objetivo,
participantes e resultados das analises dos estudos.

Analise e discussio dos resultados

A respeito da origem dos 24 artigos, 19 sdo oriundos dos Estados Unidos, trés do Brasil,
um do Chile, um da Espanha ¢ um da Suica. J& relativo ao idioma, trés artigos foram
originalmente publicados em Espanhol, apenas um em Portugués e os outros 21 foram

publicados na lingua Inglesa.
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Quanto as metodologias usadas nos estudos, encontramos 20 pesquisas empiricas e 2

estudos teoricos, de Rivera e Pino (2020) e Parrish (2020). Dentre os estudos empiricos, 11

aplicaram a metodologia qualitativa conforme Quadro 1.

Quadro 1 - Estudos empiricos e estudos
teoricos

Estudos empiricos: metodologia qualitativa

Estudos empiricos: Pasko, 2017,
Welch-Brewer, 2018; Goldstein et al., 2018;
Galardi & Settersten, 2018; Rosenthal, 2019;
Burson, Godfrey & Singh, 2019; Anderson
et. al, 2019; Anderson, Hoskins & Rubino,
2019; Corcoles & Gutiérrez, 2020; Scisleski
& Galeano, 2020; Grillo & Carcia, 2020;
Miller, Campbell & Larnell, 2021;
Modrowski, Rizzo, Collibee, Houck &
Schneider, 2021; Parrish, Thompson, Negi &
Alquicira, 2021; Chappell & Maggard, 2021;
Reed, Sharkey & Wroblewski, 2021; Belisle
& Salisbury, 2021; Storrod, 2022; Weil,
2022), 2 revisoes de literatura (De Arruda &
Krahn, 2020; Granski, Javdani, Anderson &

Caires, 2020)

Pasko, 2017; Galardi & Settersten, 2018;
Burson, Godfrey & Singh, 2019; Anderson, et.
al, 2019; Anderson, Hoskins & Rubino, 2019;
Scisleski & Galeano, 2020; Grillo & Carcia,
2020; Reed, Sharkey & Wroblewski, 2021;
Storrod, 2022; Belisle, Salisbury & Keen,
2022; Weil, 2022), 10 adotaram métodos
quantitativos (Welch-Brewer, 2018; Goldstein
et al., 2018; Corcoles & Gutiérrez, 2020;
Miller, Campbell & Larnell, 2021; Modrowski,
Rizzo, Collibee, Houck & Schneider, 2021;
Parrish, Thompson, Negi & Alquicira, 2021;
Chappell & Maggard, 2021; Belisle &
Salisbury, 2021; Belisle, Salisbury & Keen,

2022).




30

A partir dos resultados encontrados, decidiu-se por organizar os achados em trés
categorias para discussdo: 1) formas de organizacdo, politicas e programas dos sistemas de
justica juvenil; 2) as crengas e atuagdes dos funcionarios do sistema; 3) a experiéncia das
meninas em primeira pessoa, suas proprias visoes e relatos sobre seus delitos e suas vivéncias e
visdes sobre o sistema juvenil e atores que ali operam.

Vale destacar, em fun¢ao dos objetivos dos estudos, varios deles foram incluidos em mais
de uma categoria
Os sistemas de justica juvenil

Como mencionado anteriormente, a maioria dos resultados revelam que as meninas
sofrem discriminacdes de género do sistema de justica juvenil, sendo que os resultados se
complementam ao esmiucar as acgdes discriminatérias do sistema, denunciando os diferentes
graus de discriminagdo apresentados (Pasko, 2017; Welch-Brewer, 2018; Goldstein et al., 2018;
Galardi & Settersten, 2018; Rosenthal, 2019; Burson, Godfrey & Singh, 2019; Anderson &
Walerych, 2019; Anderson, Hoskins & Rubino, 2019; Rivera & Pino, 2020; Scisleski & Galeano,
2020; De Arruda & Krahn, 2020; Grillo & Carcia, 2020; Granski, Javdani, Anderson & Caires,
2020; Parrish, 2020; Miller, Campbell & Larnell, 2021; Modrowski, Rizzo, Collibee, Houck &
Schneider, 2021; Parrish, Thompson, Negi & Alquicira, 2021; Chappell & Maggard, 2021; Reed,
Sharkey & Wroblewski, 2021; Belisle & Salisbury, 2021; Storrod, 2022; Belisle, Salisbury &
Keen, 2022; Weil, 2022). Esses achados também corroboram outros estudos da 4area
desenvolvidos no Brasil por Yokoy & Gratao (2020).

Entre esses estudos, 21 de 24 artigos reforcam a ideia de um sistema masculino
construido para atender aos meninos. Afirmam que o sistema de justica juvenil foi pensado e

estruturado para o publico masculino e, ainda hoje, esta estrutura tem sido prejudicial para as
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meninas envolvidas (Pasko, 2017; Welch-Brewer, 2018; Goldstein et al., 2018; Anderson et al.,
2019; Rosenthal, 2019; Anderson, Hoskins & Rubino, 2019; Rivera & Pino, 2020; Corcoles &
Gutiérrez, 2020; Scisleski & Galeano, 2020; De Arruda & Krahn, 2020; Grillo & Garcia, 2020;
Granski, Javdani, Anderson & Caires, 2020; Parrish, 2020; Miller, Campbell & Larnell, 2021;
Modrowski, Rizzo, Collibee, Houck & Schneider, 2021; Parrish, Thompson, Negi & Alquicira,
2021; Chappell & Maggard, 2021; Reed, Sharkey & Wroblewski, 2021; Belisle & Salisbury,
2021; Storrod, 2022; Belisle, Salisbury & Keen, 2022; Weil, 2022).

Estudos como o de Welch-Brewer (2018) e Goldstein et al. (2018) revelam a falta de
especificidade no trabalho feito com as adolescentes femininas nos sistemas juvenis, ¢ também a
lacuna de projetos e estudos que mobilizem os avancos necessarios. Aliados ao trabalho de
Rosenthal (2019), onde mostrou-se que existem também agdes sendo realizadas em nome da
melhoria do sistema, mas que nao sdo devidamente especificas e se mostram pouco eficazes,
trazendo a luz a necessidade de mais investimento cientifico no campo em que as politicas
possam se apoiar. Storrod (2022), por exemplo, aponta como a politica de proibi¢do ao uso de
aparelhos celular ¢ especialmente rigida com o publico feminino, e a falta de uma sensibilizagao
sobre o assunto resulta em adverténcias para as meninas que buscam estar sempre recuperando
os aparelhos, que poderiam ser instrumentos uteis ao seu aprendizado, socializacdo e
desenvolvimento.

Os estudos de Miller, Campbell e Larnell (2020) e Belisle e Salisbury (2021) focam a
sua analise a partir de instrumentos de avaliacao utilizados por tribunais de justica que ajudam a
determinar o futuro de adolescentes infratores e que, segundo os autores, ndo se mostram
eficazes quando o publico ¢ feminino. Esse dado quanto a inaplicabilidade e as medidas

utilizadas com meninos infratores quando se trata do publico feminino permeia muitas das
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dimensdes dos sistemas juvenis, como os instrumentos de avaliagdo mencionados acima, mas
também com medidas de aloca¢do das meninas em (Goldstein et al., 2018 & Anderson et al.,
2019), programas de servigco e de capacitagdao (Parrish, 2020; Parrish, Thompson, Negi &
Alquicira, 2020).

Parrish (2020) nos traz um apanhado tedrico das lacunas historicas ainda presentes na
justica juvenil dos Estados Unidos, apontando que ha um encarceramento em massa, e pela falta
dos programas educacionais de qualidade e de capacitagdo, uma vez no sistema, as meninas
tendem a retornar até completarem a maioridade. Assim, sdotransferidas para unidades de
deten¢ao adultas, apontando a necessidade de que se compreenda isto como uma falha estrutural
do préprio sistema de justica juvenil. De Arruda e Krahn (2020) relatam que, apesar de nao
poderem afirmar a existéncia de um tratamento mais severo ou rispido para com as meninas no
sistema de justica, pode-se sim dizer que ha um diferenca no trato, e situagdes de violéncia e
revitimizagdo estao suscetiveis a partir destas condutas discriminatoérias.

Coadunando com a percep¢ao de um sistema falho, Scisleski e Galeano (2020)
argumentam que no contexto brasileiro, o desenho do sistema se expressa a partir de violagdes de
direitos que afeta especificamente as meninas infratoras, como a hipervigilancia no que tange as
suas sexualidades e a falta de suporte, assim como a exposi¢ao durante a gestacao, e das meninas
que sao maes. Em seu estudo, Pasko (2017) apresenta avancos nas politicas do sistema, como a
desinstitucionalizagdo de crimes por “indecéncia sexual”, mas que ainda ha praticas entre
funcionarios que se espelham em normas antigas, como a perda de privilégios com base em
julgamentos morais e a contracep¢ao compulsoria.

Crencas e atuacoes dos funcionarios do sistema
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Dentre os artigos analisados, oito retratam a participacdo de profissionais da justica
juvenil (Pasko, 2017; Galardi & Settersten, 2018; Burson, Godfrey & Singh, 2019; Anderson &
Walerych, 2019; Anderson, Hoskins & Rubino, 2019; Chappell & Maggard, 2021; Reed,
Sharkey & Wroblewski, 2021; Storrod, 2022). Esses trabalhos trazem a possibilidade de analise
a partir da perspectiva de quem atua diretamente com as meninas. Considerando os achados dos
estudos, pode-se dizer que atualmente as condutas dos profissionais socioeducativos tém
reproduzido de forma hegemdnica a visdo do sistema, as suas atuagdes corroboram e dao énfase
as desigualdades ja produzidas pela propria estrutura do sistema de justi¢a juvenil.

Os estudos encontrados apontam evidéncias, inclusive para os proprios profissionais, que
falta um treinamento qualificado considerando as especificidades do atendimento as meninas
infratoras. Por exemplo, no estudo de Anderson, Hoskins e Rubino (2019), os profissionais
reconhecem que meninas possuem necessidades diferentes, € que ndo sdao devidamente
orientados quanto a isso; outro exemplo € que estes profissionais ndo det€ém conhecimento de
termos como especificidade de género, sensibilidade de género e similares. Anderson e
Walerych (2019) também apontam questdes de formacao dos socioeducadores para atuarem
junto as adolescentes revelando que, mesmo quando os profissionais identificam os riscos,
trajetorias de trauma, além de uma revitimiza¢dao no sistema para com as meninas, nao possuem
conhecimentos para dar encaminhamentos a estas questdes.

Os resultados das pesquisas de Pasko (2017), Galardi e Settersten (2018), Burson,
Godfrey e Singh (2019) apontam que existem esteredtipos de género relacionados as meninas
infratoras presentes nos relatos e respostas dos profissionais de justica que participaram das
pesquisas, e essas crengas afetam diretamente suas atuagdes com as jovens. Os estereotipos

relatados dizem respeito a emocionalidade, sexualidade e incapacidade de fazer boas escolhas
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para seu futuro, trazendo um viés até mesmo paternalista e patriarcal em suas intervengdes para
com as meninas. Essa tendéncia protetora, que se fundamenta a partir da discriminagdo, ¢
convergente entre as agoes dos profissionais e as politicas do sistema, principalmente, ao que
tange ao direito de exercer sua sexualidade, como as gestacdes e experiéncia materna das
meninas, através da contracep¢do compulsoéria e da ndo permissao a visita intima, por exemplo.
Storrod (2022), de forma similar, apresenta a narrativa de que o uso de celular pelas meninas ¢
mais controlado do que para os meninos, uma vez que, na visdo dos socioeducadores, elas estao
especialmente vulneraveis no mundo digital.

O estudo de Parrish et. al. (2020) afirma que, apesar de os profissionais reconhecerem as
necessidades de agdes especificas voltadas para meninas, as sugestoes dadas por eles sao
embasadas em estereotipos de género, como cursos de economia doméstica e culinaria, alinhadas
a expectativa de que as meninas poderiam se tornar mais ddceis por meio destes atributos. Na
literatura da area, Gaarder, Rodriguez e Zatz (2004) exploram estes esteredtipos como elementos
que afetam a operagdo dos programas e também prejudicam a vida cotidiana das meninas em
cumprimento de medida.

A experiéncia das meninas autoras de atos infracionais

Neste terceiro bloco de anélise foram encontrados apenas dois estudos que contam com a
participacdo das prOprias meninas para narrarem as suas experiéncias no sistema educativo
(Grillo & Garcia, 2020; Reed, Sharkey & Wroblewski, 2021). Nesses dois estudos foi
evidenciado que os programas ofereciam recursos insuficientes para atender as demandas das
meninas autoras de atos infracionais. Esse achado corrobora a pesquisa de Hodgson (2020), o
qual demonstra disparidades entre os relatos de funciondrios da justica juvenil e os relatos das

proprias garotas, onde, para os profissionais, seu programa estava atendendo as expectativas e
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sendo positivo para as participantes, enquanto elas proprias relatam se sentirem silenciadas.
Embora, no estudo de Hodgson haja esta disparidade das percep¢des dos funciondrios e das
meninas, o estudo de Reed, Sharkey e Wroblewski (2021) revela que os profissionais
reconheciam que as necessidades das meninas nao estavam sendo atendidas e buscavam
melhorar os servicos prestados.

No estudo de Grillo e Garcia (2020), a partir de uma investigacao em maior profundidade
em um centro de deten¢ao de adolescentes femininas, os autores buscaram evidenciar situagdes
vivenciadas e recursos utilizados por elas neste espaco. Mostrou-se que, em disparidade com o
publico masculino, as meninas se utilizam da afetividade entre elas, da deten¢ao de objetos
materiais ¢ da musicalidade como formas de resisténcia as crueldades da situagdo que vivem e
das injusticas que sofrem. Revelando, portanto, mais uma vez, que o carcere nao ¢ um espago
adequado para mulheres, tampouco as medidas de internacao para adolescentes, pois nao foram
pensados para suas especificidades. Politicas que repreendem o contato social, expressoes de
afeto e comunicagdo de identidade podem ser especialmente violentas quando em contextos de
privacao de liberdade feminina.

Como a revisao de literatura demonstra, ainda sdo poucos os trabalhos que trazem a
perspectiva em primeira pessoa de adolescentes infratoras. Um dos elementos que pode
contribuir para este cendrio ¢ a burocracia envolvida para que se tenha acesso tanto as meninas,
quanto as unidades, uma vez que se trata de individuos menores de idade. O setor de Seguranca
Publica também torna o acesso por meio de pesquisa bastante protocolizado para protecao das
meninas, revelando o quanto este campo de pesquisa ¢ sensivel. Na pesquisa de Reed, Sharkey e
Wrobley (2021), por exemplo, as autoras apontam varios fatores e dificuldades no fazer

cientifico no acesso ao sistema de justi¢a juvenil, como por exemplo, relutancia da equipe interna
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em autorizar o recebimento das pesquisadoras, a burocracia para entrar nas Unidades e a
exigéncia de que o pesquisador esteja sempre acompanhado de um profissional, especialmente
em unidades de internacdo. Esse ultimo fator pode inclusive interferir e enviesar o processo de
comunicacdo e confidencialidade estabelecido entre o investigador e as adolescentes. A
frequéncia de pesquisas internas para levantamento de dados sobre o sistema, suas unidades, os
socioeducandos, ainda deixam a desejar, o Levantamento Anual do SINASE, por exemplo,
esteve seis anos desatualizado, até 2023.

Vale ressaltar uma outra questdo relacionada ao género encontrada nos estudos.
Identificamos alguns termos, frequentemente utilizados nos estudos em lingua inglesa, como
gender-specific, ou gender-sensitive, ou gender-responsibility, que embora ndo possuem uma
expressao equivalente na lingua portuguesa sao relevantes por caracterizarem os Programas ou as
medidas socioeducativas que proporcionam condi¢des e meios de adaptacdo para acolher as
necessidades e especificidades das meninas. As pesquisas de Anderson, Hoskins e Rubino (2019)
e Anderson, et. al (2019) visam avaliar especificamente essas caracteristicas na atuacao dos
profissionais do sistema de justica juvenil, demonstrando que existe necessidade de um
treinamento mais especifico, visto que ndo ¢ claro para os funciondrios o que ¢ uma abordagem
contemplando especificidades ou que sejam sensiveis as questdoes de género. Ja outros estudos,
como os de Pasko (2017), Parrish, Thompson, Negi e Alquicira (2020) e Belisle e Salisbury
(2021), também fazem uso dos termos para suas analises e embasamento tedrico, mesmo que nao
seja uma caracteristica central em seus textos. Importante ressaltar que a presenga de uma
nomenclatura especifica como gender-sensitive pode ser um indicador da preocupagdao do
sistema em enderegar politicas para identificar e intervir nas demandas especificas para as

meninas do sistema.
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No que diz respeito ao atendimento indiferenciado das meninas € meninos no sistema,
apenas um estudo ndo encontrou diferencas. Trata-se do trabalho de Cércoles e Gutiérrez (2020),
realizado em unidades de atendimento de meninas na Espanha. Os resultados demonstram que
nao foram encontradas diferencas no tratamento entre meninos € meninas na relacao entre a
natureza do delito cometido, e a medida sentenciada pelo tribunal. Os demais 23 estudos
mencionaram situagdes de discriminagao e/ou negligéncia quanto as meninas em cumprimento
de medida socioeducativa, evidenciando falhas no sistema por nao atender as especificidades de
género.

Consideracoes sobre os estudos

Ainda que os artigos analisados nesta revisdo tenham trazido diferentes perspectivas no
recorte de género no sistema socioeducativo, podemos ver que os achados no campo tém
repetidamente apontado o problema de o sistema tratar de forma igual os diferentes,
corroborando com os dados abordados na introdugdo (Oliveira, Costa & Camargo, 2018; Yokoy
& Gratao 2020) sobre o impacto dos esteredtipos de género, a negligéncia com as necessidades
das meninas infratoras, e a falta de politicas publicas que contemplem as especificidades. Apesar
de ainda haver uma grande lacuna a ser preenchida com servigos de qualidade que respondam as
necessidades das meninas, ¢ possivel ver pequenos avangos, principalmente no que diz respeito a
conscientizacdo dos profissionais que atuam diretamente no campo. Outro fator positivo, que
pode ser constatado a partir da revisdo, foi a diversidade de autores, paises e revistas que
abordam a tematica, principalmente nos ultimos anos, apontando que existe um interesse
crescente pelo assunto.

Pode-se também averiguar que os estudos revelam lacunas importantes em termos do

foco em politicas publicas, considerando que nenhum deles se propds a investigar as questoes
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relacionadas as meninas que vivenciam o sistema de justica a partir exclusivamente de seus
proprios pontos de vista, de suas experiéncias. Esse fenomeno pode ocorrer por conta das
exigéncias das institui¢des e 6rgaos envolvidos no sistema de seguranca dos jovens, tornando-se
entdo um possivel viés no campo de estudo.

E importante destacar que, mesmo utilizando descritores nos idiomas Portugués, Inglés e
Espanhol, a maior parte dos resultados da busca foram de trabalhos estadunidenses,
compreendendo entdo 19 dos 24 estudos analisados. Pode-se destacar, por exemplo, os “delito
por condi¢ao” (tradugdo literal de status offense), como beber ou fumar antes da idade legal,
como impactantes na entrada de adolescentes no sistema, o que ndo ocorre no Brasil ou em
outros paises. Existe uma mobilizag¢do internacional para que adolescentes incluidos neste tipo de
ato infracional ndo seja associado a um sistema de justica juvenil (CRIN, 2009).

Finalmente recomenda-se que mesmo considerando as especificidades sociais, culturais,
educacionais dos sistemas de justica juvenil, ainda assim, teria relevancia um estudo global e
multicultural que integrasse e comparasse as informagdes dos diferentes paises. Estudos
comparativos poderiam abrir vias para o desenvolvimento de estratégias para a efetividade do
atendimento aos adolescentes infratores. Como exemplo, citamos as contribui¢des do estudo de
Corcoles e Gutiérrez (2020), que trouxeram subsidios para repensarmos a efetividade das
politicas publicas do sistema de justica juvenil.

E por ultimo, vale destacar que os estudos enfocaram um panorama mais amplo,
internacional, sobre o sistema de privagdo de liberdade de justica juvenil, portanto, ndo houve
uma busca especifica sobre o sistema do Meio Aberto. Outra limitagdo foi que ndo encontramos
estudos na perspectiva da Teoria da Subjetividade, o que poderia ter enriquecido a anélise dos

casos aqui abordados.
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FUNDAMENTACAO TEORICA
Teoria da Subjetividade

O fundador da Teoria da Subjetividade foi o professor doutor, psicdlogo cubano,
Fernando Gonzéilez Rey (1949-2019). Os seus estudos de doutorado em Psicologia
historico-cultural (concluido em 1979) realizados na antiga Unido Soviética especialmente
influenciado por L. Vygotsky, representado por I. Bozhovich, S. Rubinstein e V. Chudnovsky
teve seu foco inicial na personalidade na perspectiva historico-cultural. (Goulart & Gonzalez
Rey, 2023). Os estudos deste grupo lhe forneceu ferramentas conceituais para, posteriormente,
elaborar a Teoria da Subjetividade. Gonzdlez Rey foi um pesquisador critico e reflexivo sobre
varios temas como literatura, politica, filosofia, psicologia entre outros. A Teoria propde uma

abordagem original para compreender o ser humano e suas relacdes com o mundo.

Partindo de uma interseccionalidade entre psicologia, filosofia e educagdo, Gonzalez Rey
resgata a importancia do sujeito no processo histoérico de mudangas, as emog¢des como produtoras
de sentidos subjetivos e traz a experiéncia subjetiva como componente central na construcao de
aspectos particulares de cada individuo, e da subjetividade no processo de construcdo do
conhecimento. Vale destacar as intimeras contribui¢des de sua esposa, Albertina Mitjans
Martinez, para o desenvolvimento cientifico e a robustez da Teoria. A teoria traz uma
contribuicao primordial para a psicologia dominante do Século XX, em uma perspectiva
critico-propositiva, abrindo caminhos para explicar as criagdes humanas individuais e sociais
singulares como inseparaveis da dinamica social mais ampla. (Goulart e Gonzalez Rey (2023, p.

21).

Conforme argumentam Gonzéalez Rey e Mitjans Martinez (2017), a subjetividade nao ¢

apenas um fendmeno individual, mas também social e cultural, e deve ser analisada
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considerando-se a dindmica entre o sujeito e o contexto em que estd inserido. Essa perspectiva
nos convida a refletir sobre como nossas experiéncias compdem nossas percepgoes e a forma que

interagimos com o mundo, oferecendo uma nova visao sobre a complexidade humana.

De acordo com a Teoria da Subjetividade, os processos de subjetivacdo do ser humano
sao compreendidos de forma dindmica, sist€émica e complexa. O individuo, em sua trajetoria
Unica, entrelaga suas experiéncias com as narrativas coletivas, de modo que nao ¢ um ser isolado,
mas sim parte de um sistema que o afeta e ¢ simultancamente afetado por ele, compondo os
aspectos subjetivos das experiéncias humanas, sendo este o principal valor heuristico desta teoria
no campo cientifico (Sousa & Torres, 2019; (Goulart & Arocho, 2022)). Exemplos de temas ja
abordados a partir dessa Otica incluem: formacdo docente (Rossato & Assungao, 2019),
desenvolvimento da personalidade (Goulart & Mitjans Martinez, 2023), aprendizagem na cultura

digital (Ramos, 2022), entre outros.

No entanto, ainda sdo escassas as pesquisas que se propdem a estudar género a luz da
Teoria da Subjetividade; temos como exemplo o estudo de Severiano (2007) sobre a
configuragdo das identidades de género na subjetividade individual e social, assim como o
trabalho de Prieto (2014) sobre identidades de género em contextos escolares, que sao algumas
das poucas excegoes. Conforme mencionamos, em relagao ao sistema socioeducativo, nao foram
encontrados estudos que adotem esta perspectiva tedrica. Quando tratamos simultaneamente
sobre género e socioeducacdo sob a oOtica da Teoria da Subjetividade, um novo desafio se
apresenta. A auséncia de estudos que abarquem ambas as areas oferecem, contudo, um grande
potencial de inovacao para a pesquisa, assim como de contribuicdo para uma compreensao mais
profunda do campo. O carater recursivo desta experiéncia possibilita o reconhecimento da

trajetoria do individuo como nao-normativa, em constante interagdo dialdégica com seu contexto.
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Essa perspectiva tedrica também nos permite abrir zonas de inteligibilidade a diferentes

profundidades deste campo, sob um ponto de vista inovador.

A pesquisa esta centrada na experiéncia subjetiva das adolescentes autoras de atos
infracionais subsidiada pela plataforma teorica de pensamento da Teoria da Subjetividade, que
se articula a categorias conceituais como ferramentas tedricas, a saber: sentido subjetivo,
configuragdo subjetiva, sujeito, subjetividade social e subjetividade individual. Como destaca
Sousa & Torres (2019, p38), estas categorias organizam uma “rede conceitual tecida e expressa
um sistema tedrico recursivo, vivo € dinamico que supera a classificacao de elementos isolados
em defini¢des estanques (GONZALEZ REY, 2014), permitindo a abertura de novas zonas de

inteligibilidade sobre o psiquismo humano”.

Inicialmente abordamos o termo subjetividade. De acordo com o dicionario Michaelis
(2024), a palavra subjetividade remete ao que ¢ particular de um Unico individuo, inacessivel a
outrem, sendo também uma caracteristica dos fendmenos psiquicos relacionados ao individuo.
Contudo, na perspectiva da Teoria da Subjetividade, a subjetividade ¢ vista como uma forma
singular de expressao da experiéncia humana, distinta da psique, pois nao se refere a processos
automaticos, cognitivos, afetivos ou evolutivos, comuns a outros animais. Nessa perspectiva hd o
resgate da categoria das emog¢des como importante componente da experiéncia humana
(Gonzélez Rey, 2017; Gonzalez Rey & Mitjans Martinez, 2017). Para os autores a subjetividade
pode ser compreendida como “As formas complexas em que o psicoldgico se organiza nos
individuos, cultural e historicamente constituidos e nos espacos sociais das suas praticas ¢ modos

de vida” (Mitjans Martinez; Gonzélez Rey, 2017, p.52).

Nao se pode compreender a subjetividade enquanto uma qualidade fragmentada que se
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incorpora ao individuo, mas sim um sistema que se configura no curso de suas trajetorias
(Gonzélez Rey, 2007). A subjetividade ¢ construida em nossa relagdo com o mundo, através das
vivéncias, que por sua vez, vao constituir e ser constitutivas deste sistema configuracional
(Bernardes & Mitjans Martinez, 2019), que, entretanto, nao se limita a assimilag¢ao e reprodugao
do que apreendemos do mundo, mas também tem carater gerador ativo, compreendendo as

dimensdes simbdlicas € emocionais de nossas experiéncias.

Outra categoria conceitual importante ¢ dos sentidos subjetivos, que integram o sistema
configuracional a partir de uma organizagdo dialogica e recursiva. Os sentidos subjetivos sao
unidades simbolico-emocionais que emergem no fluxo da experiéncia em curso do individuo. Na
Teoria da Subjetividade, os sentidos subjetivos sdo a unidade mais instavel, que caracterizam a
dinamicidade e o fluxo cadtico, € ndo correspondem as expressoes lineares dos eventos que
ocorrem ao individuo, mas sdo simultaneamente influenciados pelo social e outros sentidos
subjetivos, podendo atuar como fontes para novas configuragdes subjetivas, possibilitando a
abertura de novas vias de subjetivacao (Gonzalez Rey, 2011; Gonzalez Rey & Mitjans Martinez,

2017, Sousa & Torres, 2019).

Os sentidos subjetivos assumem entdo papel produtor ativo, emergindo no curso da
experiéncia humana, influenciando como nos sentimos e agimos, definindo a natureza subjetiva
de nossas experiéncias. A partir da interacdo complexa destes elementos, eles se constituem e se
reconfiguram simultaneamente no fluxo das configuragdes subjetivas, que operam como forcas
motrizes que, por sua vez, geram novos sentidos, abrindo vias para novas formas de subjetivacao

(Gonzélez Rey, 2011; Gonzalez Rey & Mitjans Martinez, 2017).

“As configuragdes subjetivas sdo um momento de auto-organizacdo que emerge
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no fluxo cadtico de sentidos subjetivos e que define o curso de uma experiéncia
de vida, especificando estados subjetivos dominantes da questdo estudada. Essas
configuragdes ndo sdao a soma de sentidos subjetivos, aparecem como uma
formacgao subjetiva geradora de sentidos, que t€m uma certa convergéncia entre si
e que representam um dos elementos essenciais dos estados afetivos hegemonicos
da pessoa no curso de sua experiéncia” (Gonzalez Rey & Mitjans Martinez, 2017,

p. 52/53).

Pode-se afirmar que as configuragdes subjetivas sdo sistemas processuais autogeradores
que agrupam sentidos subjetivos, sendo mais do que a soma de seus elementos. Trata-se de uma
interacdo complexa entre estes sentidos, que sdao influenciados pelas experiéncias significativas
do individuo. Evidencia-se, assim, a possibilidade de reconfiguracao subjetiva mediante novas
experiéncias que proporcionem novos sentidos subjetivos, posicionando a pessoa como
individuo ativo (Gonzalez Rey & Martinez, 2017). E importante ressaltar que ndo existem
padrdes pré-determinados para estas configuragdes, pois elas se formam de maneira Uinica, no
processo continuo de subjetivacao para cada sujeito, como explicam:

Os sentidos subjetivos e as configuragdes subjetivas ndo sdo gerados como
reflexo ou epifendmeno das realidades discursivas nas quais diversas construcdes
simbolicas sociais transitam. As produgdes subjetivas expressam processos diferenciados,
sempre singulares, seja em nivel social ou individual, nos quais essas produgdes
simbolicas sociais aparecem configuradas nos sentidos subjetivos produzidos pela
configuracdo subjetiva singular dos agentes da experiéncia, bem como pelas multiplas
configuragdes subjetivas sociais que coexistem numa trama social aparentemente

homogénea (Gonzalez Rey & Mitjans Martinez, 2017, p.65).
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E importante destacar que esses processos nao se limitam a dindmica individual da
subjetividade individual, mas se desenvolvem na subjetividade social de grupos e de individuos
(Gonzélez Rey, 2011). Os sentidos subjetivos individuais nao sdo dissociados dos sociais, € se

relacionam de forma que ambos os niveis interagem de forma recursiva (Sousa & Torres, 2019).

A subjetividade individual é composta por formas de organizagdo e processos ativos que
vao se constituindo na trajetoria do individuo de maneira Unica. Este sistema dinamico nao ¢
determinado socialmente ao individuo, ¢ composto pelos sentidos subjetivos que vao emergindo
no curso das experiéncias, como mencionado anteriormente, sempre em constante
desenvolvimento. Influenciam e sdo influenciados pelas agdes do individuo, assim como ¢
afetado pela sua volta, possibilitando o rompimento com as estruturas normativas dos espacos

onde atua (Gonzalez Rey & Mitjans Martinez, 2017).

Ja a subjetividade social amplia a compreensao da subjetividade, pois integra diferentes
niveis de produgdo de sentido, podendo transitar também entre diferentes espacos sociais. A
subjetividade social tem como caracteristica nao restringir ao individuo, mas integrar o conjunto
de representacdes compartilhadas por individuos que dividem um mesmo espago social
(Gonzélez Rey, 2008). Embora seja uma producao coletiva, a subjetividade social se expressa de
maneira distinta em cada individuo, sendo mais evidenciada por aqueles que possuem menos
capacidade de gerar seus proprios sentidos subjetivos (Gonzalez Rey & Mitjans Martinez, 2017).
A subjetividade social pode ser vista como uma representacao facilitadora de espagos sociais,
que circula entre diferentes sistemas subjetivos, mas ndo ¢ neutra, pois estd constantemente
configurada pelas forcas sociais e culturais, assim como a subjetividade individual esta em

constante desenvolvimento.
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Nao ¢ possivel compreender a subjetividade nesta teoria sem considerar os aspectos
historicos, sociais e culturais que dialogam entre si. Assim, os conceitos de subjetividade social e
individual s3o articulados para desenvolver esta relagdo dinamica, e muitas vezes conflituosa,
entre os sistemas relacionais configurados em grupos ou instituigdes, e as configuragdes
subjetivas individuais (Rossato & Mitjans Martinez, 2013).

Frente a experiéncias do individuo, a configuragao subjetiva opera entdo enquanto forga
motriz que o tensiona a gerar novos sentidos. O sistema da configuracao subjetiva constitui-se no
proprio processo de desenvolvimento e trata-se de uma forma de organizacao onde ndo existem
formulas ou artificios universais que possam ser aplicados como padrdao. Sentidos e
configuragdes subjetivas sdo categorias que representam diferentes momentos no processo de
subjetivacao, sem que haja um carater hierarquico ou relagao de causalidade entre eles

Para Gonzalez Rey, o individuo posiciona-se como agente ou sujeito, sendo que ha uma
distingdo crucial entre estas categorias. Essa diferenciacdo, proposta pelo autor e aprofundada
por Mitjans Martinez (2017), permite compreender a posi¢do ativa que o individuo pode assumir
em sua trajetoria, ao se tornar capaz de se posicionar e agir sobre sua realidade, situado
historicamente e culturalmente, a partir das configuragdes e sentidos subjetivos, social e
individual. Para os autores Gonzalez Rey e Mitjans Martinez (2017, p. 72):

O agente e o sujeito propostos por nds ndo sao a-historicos, nao sao estaticos, nao
estdo substanciados numa condi¢do subjetiva original. Trata-se de um com
capacidade de individuo ou grupo se posicionar, de gerar, com seus
posicionamentos, processos que estdao para além de seu controle e de sua
consciéncia.

O individuo ndo ¢ passivo e estd constantemente envolvido em tramas de subjetivacao.
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Ou seja, ele ¢ ativo na construcdo de sua propria subjetividade, influenciado também pelo
contexto em que estd inserido, por sua histdria e trajetdria de vida. Esse, quando mobilizado ou
tensionado, produz novos sentidos subjetivos que constituem as configuragdes subjetivas, tendo
o potencial de abrir vias de subjetivagdao, possibilitando a emergéncia do sujeito. Nessa
perspectiva, o individuo ¢ influenciado pelo contexto social, e também o influencia, a medida
que se posiciona nos espagos sociais subvertendo os sistemas normativos.

Por outro lado, o agente nao tem suas agdes mobilizadas ou tensionadas como o sujeito,
suas acgoOes tendem a estar mais orientadas pelos padrdes estabelecidos, ou seja, ndo tem o mesmo
grau de ruptura com a norma social. Isso ndo significa dizer, entretanto, que ele ndo tenha
opinides, goste ou desgoste do que acontece a sua volta; ainda que ndo esteja em vias de
transformagdo, ainda ocupa e compde os espacos sociais (Gonzalez Rey & Mitjans Martinez,
2017).

Ambos dizem respeito, entdo, ao individuo que produz subjetividade e € capaz de abrir
novos caminhos alternativos a partir de seu posicionamento, enquanto o sujeito abre seus
proprios caminhos de produgdo subjetiva e sdo engajados nesse processo, o agente esta situado
no curso de transformagdes a sua volta. E importante destacar que estas categorias nio sio
permanentes, portanto um individuo nao € sujeito ou agente a todo instante, podendo inclusive
ser sujeito em um espago social e ndo em outros. Esses sdo processos que sdo assumidos no
curso das experiéncias dos individuos (Gonzédlez Rey & Mitjans Martinez, 2017). Assim, a
dindmica entre sujeito e agente também nao ¢€ rigida, e os individuos podem oscilar entre estas
posigdes ao longo de suas vidas, como argumenta Albertina Mitjans Martinez em sua fala no II
Simpdsio Nacional de Epistemologia Qualitativa e Subjetividade (video retirado do Youtube,

Fernando Gonzdlez Rey, 2020).
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A concepcdo de subjetividade de Gonzélez Rey oferece portanto uma compreensio
aprofundada das possibilidades de transformac¢ao do individuo nos contextos sociais complexos,
ao mesmo tempo em que reconhece a tensdo constante entre a autonomia individual e as
condigdes externas que influenciam e sdo influenciadas por estas dinamicas e processos
subjetivos.

Quando o individuo desenvolve novos recursos subjetivos que o impulsionam a realizar
mudangas significativas no curso de suas experiéncias, de forma que as configuracdes subjetivas
atuam como forgas motrizes para essas mudangas, pode-se falar no desenvolvimento subjetivo
(Gonzélez Rey et al., 2017). Foi possivel observar, durante o andamento da pesquisa, que as
interacdes e didlogos oportunizados pelo estudo eram capazes de tensionar as participantes da
pesquisa possibilitando o reposicionamento em suas trajetorias. Rossato (2019) discute como
estes processos subjetivos impulsionadores do processo de desenvolvimento podem estar
configurados como parte fundamental de transformacao para o individuo até mesmo no curso de
pesquisa, associados ao processo de autotransformagdo do individuo, envolvendo a

reorganizacao de suas autopercepgoes, assim como do mundo ao seu redor.

O tripé da Epistemologia Qualitativa, Metodologia Construtivo-Interpretativa e Teoria da
Subjetividade

A Epistemologia Qualitativa, em convergéncia ao aporte tedrico, busca resgatar o
individuo como protagonista no processo de produg¢ao do conhecimento (Gonzalez Rey, 2013),
onde as singularidades de cada pessoa sdo consideradas informacdes valiosas para a construgao
da pesquisa. Nessa perspectiva, a pesquisa também ¢ compreendida como um momento cultural,

social e historicamente situado, em que o pesquisador, como individuo ativo, também contribui
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para a constru¢do do conhecimento, ao interagir e interpretar com as expressoes, emocdes do
participante, a partir da lupa dos sentidos subjetivos, que nao se manifestam de forma explicita,
consciente em seu discurso. A pesquisa em si €, portanto, um processo dialdgico e comunicativo,
rompendo com a ideia de neutralidade do pesquisador, e posicionando a pesquisa como um
espago social interativo (Gonzalez Rey & Mitjans Martinez, 2017, Rossato & Mitjans Martinez,
2018).

Compreender esse espaco social como também dialdgico requer reconhecer o
protagonismo dos individuos situados no curso da pesquisa. Os participantes estdo ativamente
implicados neste contexto, ¢ essa agencialidade ¢ essencial para a compreensdao do fenomeno
investigado. Assim como o individuo pesquisador, que contribui de maneira reflexiva e critica
para a pesquisa € a constru¢cdo do conhecimento. A interagdao entre pesquisador e participantes ¢
totalmente diferenciada de uma mera coleta de dados, pois estdo implicados na troca dialogica,
onde ambos influenciam e sdao influenciados pelas expressdes, emogdes e producdes dos

individuos (Gonzalez Rey & Mitjans Martinez, 2017; Gonzalez Rey & Torres, 2017).

A pesquisa entdo, também, ndo € apenas um processo de apreensdo sobre a realidade,
masum espacgo de reflexdo, onde tanto o pesquisador, quanto os participantes vao construindo as
informacdes a medida que interagem. Os instrumentos utilizados na pesquisa sdo vistos como
ferramentas facilitadoras das expressdes subjetivas dos participantes, ndo como entidades
padronizadas e pré-determinadas. Assim, a medida que a pesquisa se configura como um
processo dialdgico e de comunicagdo, as subjetividades podem por sua vez interagir, resultando
em producdes de conhecimento situadas no curso da experiéncia, € contextualmente ricas

(Rossato & Mitjans Martinez, 2018; Torres & Goulart, 2020).

A Metodologia Construtivo-Interpretativa (MCI) busca superar uma visao
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instrumentalista que por muito tempo perdurou na pesquisa psicoldgica, e proporcionar, por sua
vez, um espago propicio para expressdes auténticas da subjetividade. Para isso, a pesquisa nao se
limita as ferramentas ou interpretagdo de dados ou discursos, mas envolve o processo de escuta e
interpretagdo ativa do pesquisador sobre as experiéncias relatadas pelos participantes (Gonzalez
Rey & Mitjans Martinez, 2016). Esses relatos vao ser compreendidos como as expressoes dos
processos subjetivos vivenciados por estes individuos, mas que sao intrinsecamente relacionados
ao contexto onde ocorrem, e atravessados pelos aspectos sociais, historicos e culturais, também

passiveis de serem estudados.

A MCI possibilita que o pesquisador compreenda os individuos de forma singular, nao
apenas como reprodutores de discursos, mas também como seus construtores, também
socialmente situados, cujas historias estdo impregnadas de sentidos subjetivos que se
correlacionam com seu contexto. E, como afirmam Torres e Goulart (2020), € necessario que o
pesquisador se reconheca também posicionado como atuante em sua propria pesquisa, € tem sua
subjetividade implicada na construcao e interpretagdo das informagdes, favorecendo as vias de
um didlogo aberto, sem reducionismo das experiéncias dos participantes, ou de forma

descontextualizada.

Em sintese, a Epistemologia Qualitativa que integra o tripé da Teoria da Subjetividade e
da Metodologia Construtivo-Interpretativa, coloca o individuo no centro dos processos de
producao do conhecimento, reconhecendo seu protagonismo e suas experiéncias enquanto
elementos essenciais para a construgao das informagdes. A pesquisa, entdo, ¢ entendida como um
espacgo interativo, em que a subjetividade dos participantes e do pesquisador se entrelacam,

contribuindo para a criacao de um conhecimento profundo, reflexivo e contextualizado.
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Considerando os conceitos trabalhados acima, o objetivo deste estudo foi analisar as
experiéncias de meninas autoras de atos infracionais e suas produ¢des subjetivas desenvolvidas
durante o cumprimento de medida socioeducativa em Meio Aberto do sistema socioeducativo. O
estudo dos sentidos subjetivos e das configuragdes subjetivas da producdo das jovens
institucionalizadas pelo sistema socioeducativo tém valor heuristico para os estudos teéricos ao
possibilitar compreender, e explicar, os processos presentes nas diferentes expressdes € agoes
humanas que integram, em termos subjetivos da experiéncia individual, € compreender como

configuram subjetivamente o seu posicionamento na sua trama social.
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OBJETIVOS
GERAL:

Analisar as experiéncias de meninas autoras de atos infracionais e as produgdes
subjetivas desenvolvidas durante o cumprimento de medida socioeducativa em Meio Aberto do
sistema socioeducativo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
1. Compreender como as interacoes com os socioeducadores do sistema, os familiares e
outros podem participar do processo de configuragdo subjetiva do ato infracional.
2. Analisar como as experiéncias relacionais e de género em curso, produzidas
simbolicamente e culturalmente nos espagos sociais do sistema socioeducativo, e em
outros espagos, estdo implicadas emocionalmente na configuragdo subjetiva do ato

infracional.
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METODOLOGIA CONSTRUTIVO-INTERPRETATIVA

Para atender aos objetivos de pesquisa e, simultaneamente, ser coerente a fundamentagado
tedrica, a pesquisa segue orientacdo metodologica qualitativa. No campo cientifico da psicologia
vemos entraves a metodologia qualitativa que decorre da tradi¢do positivista e cartesiana no
campo, uma vez que para alcancgar o status de ciéncia, a psicologia buscou se desvencilhar de sua
base filosofica, trazendo foco somente para o fazer empirico, alegadamente neutro e imparcial. A
busca por se tornar uma ciéncia mais objetiva trouxe consequéncia as compreensdes atuais de
pesquisadores sobre o conhecimento psicolégico. Ainda que se almeje uma pesquisa quantitativa
de orientacdo positivista, que busque falseabilidade, com validacdo interna e externa, a pesquisa
em si ¢ permeada por subjetividades que ndo podem ser neutralizadas. Tendo essas criticas em
mente, a atual pesquisa buscou alternativas adequadas a esta linha de pensamento defendida
(Smedslund, 1994; Gonzalez Rey, 2013; Mascolo, 2016).

A Metodologia Construtivo-Interpretativa (MCI) (Gonzéalez Rey e Mitjans Martinez,
2017) compreende o momento empirico de pesquisa também como configurado subjetivamente
pelos agentes que sdo ativos neste processo, ou seja, pesquisadores e participantes. Nessa
perspectiva da MCI, as informagdes foram sendo construidas desde o momento de leitura
exploratdria sobre o tema, até o contato com as participantes e a constru¢do de indicadores,
sempre partindo das lentes da dialogicidade. Os indicadores representam, nesta organizagao
metodolodgica, construgdes feitas pelas interpretacdes do pesquisador a partir de aspectos
qualitativos e singulares das expressdes dos participantes. Sendo a pesquisa um momento
subjetivo, e o pesquisador, enquanto individuo produtor de subjetividade, estd implicado neste
processo a partir de suas proprias singularidades, a interpretacdo torna-se um ponto chave para o

fazer cientifico.
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O processo de pesquisa construtivo-interpretativa representa um caminho hipotético, no
qual o pesquisador vai gerando distintas hipoteses, em ocasides contraditorias entre si, no
decorrer das quais emergem os significados que se desdobram em novos significados e
ideias do pesquisador que, em sua articulacdo, definem o modelo tedrico da pesquisa.
(Gonzalez Rey & Mitjans Martinez, 2017, p. 109-110).
Analise Construtivo-Interpretativa das informacdes
Entendendo que a investigagdo em desenvolvimento humano se d4& de forma
contextualizada, ¢ importante reforcar o carater dialdogico implicado no uso dos recursos
mencionados. As informagdes construidas a partir dos instrumentos nao representam uma forma
de acesso direto aos recursos subjetivos dos participantes, mas sim de proporcionar uma via onde
eles possam se expressar € nos, enquanto pesquisadores, vamos captando, a partir de nossa
propria bagagem e especificidades (Madureira & Branco, 2001; Gonzalez Rey & Mitjans
Martinez, 2017). No curso de uma pesquisa qualitativa, o momento de analise das informagdes ¢
um processo recursivo onde a constru¢do de informagao, e interpretagdao, operam de forma a se
retroalimentam (Rossato, Matos & Paula, 2018). Para Gonzalez Rey (2003. A interpretagao e,
por consequéncia, a singularidade do pesquisador que estd implicada, ndo desqualifica o fazer
cientifico. Isso vai na contramdo do que alguns autores defendem, pois para estes, alinhados a
visdo positivista de ciéncia, a interpretagdo estd sujeita a falhas e, portanto, deve-se triangular as
interpretagdes de forma a alcangar um conhecimento supostamente neutro (Stake, 2011).
Utilizando o Método Construtivo-Interpretativo, esse processo de analise ¢ orientado pela
producao de hipodteses, indicadores € modelo tedrico que sao construidos a partir das elaboragdes
do proprio pesquisador, desde suas interagdes dialdgicas com os participantes. Esse método se da

de forma a incluir a singularidade do pesquisador, uma vez que esse se implica na interpretacao
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das informacdes nao expressas diretamente pelos participantes da pesquisa (Gonzalez Rey &
Mitjans Martinez, 2017).

As hipoéteses no estudo da subjetividade nao tém carater aprioristico, como em pesquisas
hipotético-dedutivas, e podem ser descritas como trilhas de pensamento do pesquisador, que
surgem no processo investigativo; assim como os indicadores, que também tem carater
hipotético, e sdo o primeiro momento do pesquisador de elaboragdo para avangos tedricos da
pesquisa. O dialogo produzido em curso na pesquisa pode assumir uma complexidade
demandando que o pesquisador acompanhe esta produgdo, dando sentido a suas expressoes
simbolicas-emocionais e, para isso, construimos o modelo tedrico, que vai trazer inteligibilidade
as configuracdes subjetivas latentes e significativas para cada caso.

O curso do processo construtivo-interpretativo ¢ baseado em informagdes que o
pesquisador utiliza como “pecas” para montar o modelo tedrico que tomara forma de
maneira mediada nesse processo. Essas “pecas”, que defini como indicadores, ndo
representam algo empiricamente “dado”, mas sdo significados gerados pelo pesquisador
para determinados elementos ou combinagdes de elementos empiricos que adquirem um
carater hipotético sobre possiveis significados a serem construidos no decorrer da
pesquisa. Os indicadores sempre tém um carater hipotético e sé se tornardo construtos
teoricos com capacidade de serem integrados ao modelo tedrico quando relacionados,
quando puderem ser integrados a outros indicadores dentro do mesmo processo

explicativo (Gonzalez Rey, 2013, p.29, traducao livre).

E importante considerar que a construgdo dos indicadores ¢ guiada pelas perguntas e
objetivos da pesquisa, mas também respondem a demandas que podem surgir ao longo da
pesquisa, tendo entdo carater dinamico e adaptativo (Gonzalez Rey & Mitjans Martinez, 2017).
Participantes

Participaram da pesquisa duas adolescentes que estavam em cumprimento de medida

socioeducativa em meio aberto, na Liberdade Assistida, no Distrito Federal. A escolha das
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adolescentes ocorreu a partir da indicagdo da unidade socioeducativa, assim como a
disponibilidade das mesmas. E importante destacar que existe uma queda no nimero de
adolescentes que vém cumprindo medida no Distrito Federal, fato que acaba por ser atenuado
quando se trata das meninas, visto que sdo minoria quantitativa em todos os estados brasileiros,
como mostra o levantamento do SINASE de 2023 (Brasil, 2023). No momento da pesquisa,
apenas seis meninas cumpriam medida na unidade sede do estudo. Apds a indicagao das
adolescentes por parte da unidade, a propria equipe era responsavel por fazer a comunicacao e
agendamento com elas, que eram convidadas pela pesquisadora a fazer parte do estudo.

As adolescentes tinham no momento de pesquisa 14 e 17 anos, uma estava matriculada
na Educacdo de Jovens e Adultos desde o inicio da pesquisa, € outra aguardava completar 15
anos para também ser matriculada no EJA. Inicialmente a pesquisa contava com cinco
adolescentes, que concluiram as etapas de linha do tempo, complemento de frases e entrevista.
Construcao do cenario social da pesquisa

Ao trabalharmos na area da seguranga publica esbarramos com algumas dificuldades para
estar em campo, especialmente em um contexto de pesquisa, € isso se agrava quando tratamos
simultaneamente de menores de idade. Existem muitas etapas legais que precisam ser seguidas,
assim como o entendimento de que ha limitagcdes sobre como o pesquisador pode atuar, onde
pode transitar, entre outros codigos de conduta relacionados (Rolim, 2007).

No presente estudo, apds a aprovagdo no Conselho de Etica em Pesquisa, também foi
necessario buscar aprovacgoes junto a Vara de Execucao de Medidas Socioeducativas do Tribunal
de Justica do Distrito Federal e dos Territorios, e a subsecretaria do Sistema Socioeducativo do
governo do Distrito Federal (Apéndice A). O campo da seguranca publica acaba por ser um

espacgo social-politico de burocratico acesso, pela propria natureza do servigo, prezando pelo
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bem-estar de todos os envolvidos, profissionais, usudrios dos servigos, pesquisadores, entre
outros. Com todas as autorizagdes necessarias, comegou-se 0 processo de comunicagdo com a
unidade escolhida. Foram feitas reunides para que a equipe estivesse ciente do trabalho que seria
feito e, também, para que as socioeducadoras que acompanham as meninas pudessem
convoca-las. Portanto, a comunicacdo entre pesquisadora e adolescentes a respeito de
combinados de horario era mediada pela unidade. Uma vez que as adolescentes eram agendadas,
a equipe sempre se mostrava a disposi¢ao para auxiliar se necessario, mas ofereciam privacidade
para que as atividades fossem conduzidas pela pesquisadora.

O momento em campo da pesquisa transcorreu durante o periodo de janeiro a junho de
2023. Nesse tempo, foram realizados quatro encontros individuais com cada adolescente, € um
encontro comum com ambas. Em cada encontro foram realizadas diferentes dinidmicas
conversacionais para buscar dialogo e expressao de subjetividade das participantes.
Instrumentos

Para estabelecer um didlogo com as adolescentes foram utilizadas dinamicas
conversacionais individuais e em grupo, e os instrumentos escolhidos foram: a) técnica de linha
do tempo (Apéndice D, 1); b) complemento de frases (Apéndice D, 2); c) escrita de um roteiro
sobre suas trajetorias; d) produ¢do de um quadro artistico; e, €) entrevistas abertas (Apéndice D,
3), conforme detalhado a seguir.

Foi planejado inicialmente que as participantes utilizassem recursos audiovisuais como
ferramenta de expressdao sobre o que gostariam de contar sobre suas experiéncias no sistema
socioeducativo e, também, na pesquisa em curso. Entretanto, ao longo dos encontros, esbarramos
em desconfortos por parte das participantes acerca do formato, e buscando deixa-las mais

confortaveis a respeito, optamos por adaptar o formato, resultando nos instrumentos C e D, que
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também enderegam os elementos narrativos e expressao artistica, de forma que as adolescentes
se sentiram mais confortaveis.
a) Linha do Tempo (Apéndice D, 1):

A linha do tempo ¢ um recurso de estimulo ao participante para a reconstru¢do da sua
trajetéria de vida, apontando eventos significativos, utilizando fotografia ou outras ferramentas
que julgar necessario (Rossato, 2009).

Para a presente pesquisa, optou-se por fornecer materiais de escrita e desenho para as
participantes para a constru¢do da linha do tempo, ao invés de fotografias. Essa escolha ¢
justificada a partir do contexto de vulnerabilidade de muitos dos adolescentes em cumprimento
de medida socioeducativa, onde alguns nao possuem vinculos familiares fortes, ou mesmo vém
de um contexto familiar vulneravel, onde recursos como fotografias podem nao estar presentes.

Foi apresentada uma estrutura modelo as adolescentes, ¢ elas foram orientadas a
adicionarem eventos significativos que expressassem suas historias de vida. Apds a conclusdo da
producao de suas linhas do tempo, a pesquisadora contou sobre sua propria trajetoria, e pediu as
participantes para que fizessem o mesmo. Destaca-se que a pesquisadora contar sua historia
acabou por se tornar um elemento importante para o desenvolvimento dos didlogos com as
participantes nos encontros seguintes, oportunizando um vinculo afetivo que gera possibilidades
de reconfiguracao.

b) Complemento de Frases (Apéndice D, 2):

Ja o complemento de frases ¢ uma ferramenta criada por Gonzédlez Rey & Mitjans

Martinez (1989) que visa induzir, através de sentengas incompletas, que o participante expresse

sua subjetividade individual. A ideia ¢ que o individuo se expresse livremente, sem julgamentos,
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respondendo com as primeiras opgdes que lhe vierem a cabega; e as frases foram adaptadas
segundo o contexto da pesquisa.

Foram apresentadas as participantes 60 sentengas para que completassem de forma oral
ou escrita. Usualmente, o complemento de frases ¢ feito pelos participantes individualmente e
através da escrita. Entretanto, pensando em adolescentes que pudessem ter dificuldades na leitura
e escrita, a pesquisadora ofereceu ajuda para que a atividade fosse realizada.
¢) Escrita de um roteiro sobre suas experiéncias no sistema socioeducativo

O roteiro foi uma proposta para que as adolescentes pudessem esquematizar e organizar o
que gostariam de trazer no quadro a ser produzir depois. Elas receberam a orientagdo de que
trouxessem os elementos para compor sua producdo artistica e, assim, escreveram-no em formato
livre, contando o que viesse a mente.

Essa dinamica foi realizada individualmente, e foi importante para que, apos os encontros
iniciais, elas pudessem refletir sobre o que haviam vivido no sistema até¢ o momento, assim como
estava sendo a experiéncia de participagdo na pesquisa.

d) Producio artistica:

As adolescentes foram orientadas a se expressarem livremente através do desenho e
pintura sobre o que gostariam de registrar sobre sua trajetoria até ali, a respeito do sistema
socioeducativo, utilizando como base o roteiro que haviam produzido na etapa anterior. Foram
fornecidos diferentes materiais de desenho e pintura as adolescentes, a fim de escolherem o que
as agradasse e as deixasse mais confortavel. Essa etapa também foi realizada individualmente, e
foi considerada o momento final do contato entre adolescente e pesquisadora.

e) Roteiro de entrevista semi-estruturado (Apéndice D, 3):
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Em entrevista, as participantes foram convidadas a relatarem sobre suas trajetorias, tendo
em vista o periodo pregresso a entrada no sistema socioeducativo e também o momento de
cumprimento da medida. Foi utilizado um roteiro de entrevista semiestruturado (Apéndice D, 3)
com algumas perguntas norteadoras, que, entretanto, ndo foram seguidas de forma rigida.
Priorizou-se informagdes e conteudos significativos para as adolescentes, desde que dentro da
tematica global, ou seja, suas proprias trajetorias de vida.

Para as dindmicas conversacionais de grupo nao foi seguido um modelo de entrevista
como para o momento individual, mas foi realizado uma dinamica quebra-gelo, visto que as
participantes estavam tendo o primeiro contato entre elas. Nesse momento, a cada uma, incluindo
a pesquisadora, foi solicitada fazer perguntas em uma folha de papel para as outras duas,
buscando conhecer umas as outras. Até esta etapa, estava previsto que as adolescentes
produzissem o video sobre suas experiéncias e isso seria feito em conjunto, entdo, ao longo deste
momento em grupo, os didlogos giraram em torno do que gostariam de produzir, assim como
serviu para que compartilhassem suas historias e vivéncias.

Documentacao

Contemplando o protocolo exigido pelo Conselho de Etica em Pesquisa, ao primeiro
contato com as participantes da pesquisa, receberam o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (Apéndice B), para a assinatura dos seus responsaveis, declarando concordarem com
a participagao voluntdria das meninas nas atividades de pesquisa. Elas também receberam, e

assinaram, um Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (Apéndice C).

ANALISE, INTERPRETACAO E CONSTRUCAO DAS INFORMACOES
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A pesquisa foi realizada em uma Geréncia de Atendimento em Meio Aberto (GEAMA)
do Distrito Federal, responsavel entdo pela execucdo das medidas socioeducativas de Liberdade
Assistida e de Prestacdo de Servicos a Comunidade. A unidade, assim como outras, ¢ localizada
em uma area residencial do Distrito Federal, corroborando com a proposta de uma socioeducagao
que possa dialogar com a comunidade. Trabalham na unidade socioeducadores, formados em
areas multidisciplinares, especialmente profissionais da educacdo, satide e assistentes sociais,
mas também outros como musica, educacao fisica, etc; e profissionais terceirizados responsaveis
pela vigilancia e seguranca do local, e de todos que transitam por ali. A unidade dispde de salas
para atendimentos individuais, assim como espacos para convivéncia e atividades em grupo, €
era equipada com aparelhos computador, instrumentos musicais ¢ uma biblioteca, que podiam
ser utilizados pelos adolescentes durante suas atividades no espaco.

Caso Lucia

Lucia ¢ uma adolescente que durante os encontros estava com 17 anos, residindo no
Distrito Federal. No inicio da pesquisa (janeiro de 2023), cumpria medida socioeducativa em
Liberdade Assistida ha dois meses. O ato infracional que levou ao cumprimento de medida
ocorrera ha cerca de um ano (janeiro/2022). E importante destacar que durante a construgdo do
campo Lucia concluiu seu periodo de medida, e foi liberada pelo juiz. (maio de 2023).

Durante nossos encontros, Lucia cursava o 6° ano do Ensino Fundamental no periodo
noturno, através da modalidade da Educac¢ao de Jovens e Adultos, e estava iniciando um trabalho
de meio periodo na parte da manha, onde também realizava um curso técnico em Administragao.
Nessa €poca, Lucia tinha um filho de 3 anos, e assumia a maternidade, muito embora nao tivesse
a sua guarda em funcdo da maior disponibilidade de tempo e recursos por parte da familia

paterna da crianga. Importante destacar, também, que Lucia ja ndo tinha a guarda quando houve
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o ato infracional, mas este também se torna um fator agravante para a consolidagdo desta guarda.
Durante os nossos encontros, se descobriu gradvida pela segunda vez, ponto que se tornou
conteudo durante nossos encontros dialogicos, explorados melhor a frente.

A adolescente participou de cinco encontros presenciais com a pesquisadora, todos na
unidade socioeducativa onde cumpria medida, quatro deles ocorreram individualmente e um
reuniu ambas as participantes do estudo.

Ao primeiro contato da pesquisadora com Lucia, a adolescente apresentou-se de forma
timida, mas demonstrando curiosidade em saber mais sobre a vida da pesquisadora e da propria
pesquisa: essa é sua primeira vez? (DCI-1, Lucia, 2023), qual o motivo de querer ser psicologa
de adolescentes do socioeducativo (DCI-3, Lucia, 2023), sempre questionando sobre sua
formacao, trabalho e interesses relacionados a pesquisa; a jovem afirma também que tem vontade
de se tornar psicologa no futuro. Houve um momento de aproximagao por se identificar com a
profissdao da pesquisadora: Nossa, eu tenho vontade de fazer uma faculdade de psicologia,
(DCI-1, Lucia, 2023), essa aproximagao se reverbera em uma relacdo de confianga que foi
desenvolvida durante os encontros entre pesquisadora e participante.

A equipe do sistema socioeducativo nomeia Lucia como sendo uma adolescente
responsavel, que evita atrasos € cumpre seus compromissos. Em contato com a pesquisadora,
este senso de responsabilidade também apareceu: eles estdo aqui pra cumprir o trabalho deles e
a gente tem que... o dever de fazer também né, de vir (DCI-2, Lucia, 2023). Nos encontros e
dindmicas conversacionais, ocorreram alguns fatos que produziram novos sentidos subjetivos,
implicando emocionalmente no posicionamento de Lucia frente ao ato infracional. Um deles foi
a descoberta da segunda gravidez, com momentos de reflexao sobre o tornar-se mae novamente.

Embora ja tivesse um filho, a nova gravidez a tensiona fortemente ¢ mobiliza emocionalmente,
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visto que ela teve o primeiro filho aos 14 anos de idade e agora ja esta entrando na maioridade.
E eu vou ser mde de novo né? [...] Ninguém sabe disso ainda. (DCG, Lucia, 2023).

Durante essa segunda gravidez, ocorreram problemas no relacionamento com o parceiro,
o que afetou a comunicagdo entre ela e a equipe da unidade socioeducativa e, por consequéncia,
com a pesquisadora, que por resiliéncia se manteve firme em finalizar o estudo de caso.

Na histéria de vida contada na dindmica da linha do tempo, a adolescente expressa
muitos conflitos que ocorreram em sua casa durante seus primeiros anos de vida. A trama social
que constitui a sua histéria de vida se constitui por momentos de dureza e muitas dificuldades
desde a infancia: na minha vida, as coisas... sempre foram um pouco mais dificeis (DCI-1,
Lucia, 2023); talvez a minha infancia tenha sido mais marcadas por traumas do que por
qualquer outra coisa boa (DCI-1, Lucia, 2023). Falas como essa demonstram um grau reflexivo
da adolescente que se evidencia a medida em que narra sua trajetoria em didlogo com a
pesquisadora. Lucia menciona a figura paterna em suas falas de forma ambigua, como alguém
que gera afeto e também aversdo. Na sua narrativa, o pai era o pivd de muitas discordias, visto
que desconfiava da fidelidade da mae dela: ndo foi algo muito bom né, porque... meu pai achava
que eu ndo era filha dele, ... e ai comegou a fazer varias coisas erradas, assim, dentro de casa
(...) né (...) por conta disso. (DCI-1, Lucia, 2023). O termo coisas erradas ¢ o0 mesmo termo que
a participante utiliza para se referir ao proprio ato infracional: coisas erradas.

Em sua linha do tempo, Licia conta ter comegado a cometer erros em sua vida apds
abandonar a escola e se relacionar com amigos que a influenciaram e cometiam estes “erros”
com ela, conforme os fragmentos: Quando eu tinha 10 anos, eu adorava estudar, né? Eu gostava
muito, mas ai eu depois fui conhecendo amigos que eram mas influéncias para mim (Linha do

Tempo, K, 2023). Os estudos tornam-se um elemento expressivo no sistema subjetivo de Lucia,
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que participa de maneira tensionadora deste sistema, quando ela revela que gosta de estudar.
Atualmente tem buscado oportunidade de trabalho e estudo, manifestando o processo de inflexao
da adolescente sobre suas trajetdrias passadas, perspectivas e projecdes de futuro. Ao saber que a
pesquisadora era psicologa, expressou seu desejo de fazer psicologia, o que favoreceu o vinculo
com a pesquisadora logo nos primeiros contatos, tornando os encontros espagos dialégicos para
reflexdo e implicacdo emocional, que possibilitaram abrir novas vias de subjetivacao, como
elaborado nos indicadores apresentados nesta analise.

Nas falas sobre a mae, nos primeiros encontros, Licia apenas trazia historias isoladas.
Nas dinamicas conversacionais, pode-se observar como a relagdo mae-filha atravessa a autoria
do ato infracional com a producao do sentido subjetivo de uma mae distante. Para Lucia, o papel
de mae deve inspirar acolhimento, cuidado e ajuda, mas a relacdo com a sua mae ¢ distante.
Houve uma reaproximagdo com a mae no momento da institucionalizacdo de Lucia, pois foi
demandada pela Justica a presenga da mae, conforme expresso no fragmento: “a
[socioeducadora] ajudou a gente... assim, ela me entender e eu entender o lado dela (mae). Al
hoje a gente estd de boa, tranquilo” (DCG, Lucia, 2023). Mesmo com as situagdes vividas, as
percepgdes de falta e o distanciamento no passado, em alguns momentos a adolescente fala da
mae com tom de carinho, e ainda espera o cuidado materno.

A representacdo de familia trazida pela participante se constitui de forma distante e ela
pouco se aprofunda. Lucia expde um cenario composto por uma relagdo paterna de rejeicao,
ainda que ela cite também boas memorias, € a relacdo ambigua com a mae, que recrimina a
conduta de Lucia ante o ato infracional, e naquele momento ndo era constituida por carinho e
acolhimento: “a propria familia apontando o dedo, "vocé ndao quer nada com a vida, ndo sei o

que”, que eu sempre ia viver assim” (DCI-2, Lucia, 2023). Essa trama se revela em suas
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produgdes subjetivas acerca da infragdo de forma paradoxal, ora como coisa “errada” e ora como
gratiddo: indicador do ato infracional como beneficio por té-la retirado da rua e das mas
influéncias e amizades, e ter apresentado a unidade socioeducativa como um novo caminho.
Aqui construimos a hipdtese do paradoxo que tensiona a configuracao subjetiva de Lucia, onde o
mal veio para o bem, abrindo vias para a geracdo de novos recursos subjetivos de mudanca de
seu posicionamento. Nesse contexto, a subjetividade social do sistema socioeducacional da
unidade se expressa como o lugar de novas oportunidades de aprendizagem para a vida.

Durante as conversagdes e¢ os demais encontros, a configuragdo subjetiva do ato
infracional foi sendo recursivamente reconfigurada, na experiéncia vivida no relatar, contar e
recontar a luz dos questionamentos e tensionamentos da pesquisadora que investiga as escolhas e
os caminhos trilhados por recursos dialdgicos e horizontalizados. A adolescente, ao longo dos
encontros com a pesquisadora, foi se mostrando mais confortavel nas interagdes, assim como se
posicionando de forma ativa durante a pesquisa. E possivel afirmar que a relagdo estabelecida
entre pesquisadora e participante se apresenta como um ponto central no processo investigativo,
visto que potencializa as expressoes subjetivas dos participantes, a medida em que se estabelece
uma conexao de confianca.

Quando questionada sobre o que havia ocorrido para estar cumprindo medida
socioeducativa, a adolescente sempre opta por utilizar os termos “coisas erradas” ou “escolhas
erradas”. Em alguns momentos, durante os primeiros encontros, Llcia evita entrar em contato
com suas memorias sobre o ocorrido, neste trecho, por exemplo: “as vezes é dificil pra mim, é...
pensar em tudo que eu fiz” (DCI-2, Lucia, 2023), e o que também se manifesta em suas
expressoes corporais sao o desconforto, com postura retraida e fuga do contato visual. Ao longo

dos dois primeiros encontros, expressa o sentimento de vergonha e hesita em falar sobre o ato
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infracional que cometeu, como observado nos trechos: “ foi quando eu comecei a fazer coisas
erradas (DCI-1, Lucia, 2023); Como vocé chegou até aqui, na unidade socioeducativa
[pesquisadora], Eu to aqui por... escolhas erradas” (DCI-2, Lucia, 2023). Entdo abrimos o
indicador que diz respeito as producdes subjetivas de Lucia sobre o ato infracional que se
expressam como algo vergonhoso e doloroso de seu passado, embora justificado pela via da
necessidade, como pode ser observado no trecho: “A gente tava passando por algumas
dificuldades. E ai, a gente decidiu ir roubar” (DCI-4, Lucia, 2023). Coincidente com os estudos
de Trentin (2011) e Estevam, Coutinho e Aratjo (2009), que evidenciam o sofrimento dos
adolescentes advindo da producao de sentidos subjetivos de vergonha sobre o ato cometido,
como no relato: “vocé ser uma pessoa tantos anos atras e... e vocé vocé pensar melhor, em tudo
que vocé fez, se arrepender” (DCI-2, Lucia, 2023).

E necessario refletir sobre os elementos socioecondmicos que estio presentes nas
configuragdes sociais dominantes, como mencionado no paragrafo anterior a respeito da “via da
necessidade” que aparece associada ao cometimento do ato infracional, por exemplo.
Reconhecendo criangas e adolescentes como sujeitos de direitos, torna-se imprescindivel analisar
as informacdes da pesquisa a luz também das lacunas presentes nas politicas publicas, que
deixam de ofertar recursos e servicos apropriados para enderecar as discriminagdes e
vulnerabilidades sociais.

Durante a pesquisa também estava previsto o encontro das duas participantes para a
producdo de um video, onde ambas iriam contar suas vivéncias. Lucia demonstrava-se
empolgada com a ideia, trazendo sugestdes para o video, participando ativamente das propostas.
Entretanto, nas duas semanas que antecederam a producdo do video, a adolescente, por

intermédio de sua socioeducadora, relata desconforto sobre a atividade em uma mensagem
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enviada por aplicativo: “estou pensando um pouco melhor nesse video que a [pesquisadora]
quer fazer eu ndo queria participar por que isso é uma coisa que eu apaguei da minha memoria

”2 Neste momento de tensionamento

ndo queria ter que narrar um video contando sobre isso
frente ao seu desconforto com esta etapa da pesquisa, € também diante de ter que recontar o ato
infracional, ela assume que ndo quer fazer a atividade, gerando o indicador do posicionamento
ativo de recusa em atender a pesquisadora no formato proposto na pesquisa.

Como forma de evitar o desconforto da adolescente € uma possivel evasdao da pesquisa,
colocando em evidéncia também o aspecto adaptativo da Metodologia Construtiva-Interpretativa
de Gonzélez Rey (2017), optou-se por modificar o formato da produgdo artistica como recurso
de encerramento dos nossos encontros. A atividade de video foi substituida por uma pintura em
tela, ainda com as mesmas instrugdes, que também representassem as suas vivéncias na Unidade
Socioeducativa.

Em todos os momentos, Lucia traz informagdes relacionadas a sua experiéncia de
maternidade. Descreve que a descoberta da primeira gravidez foi um baque, ao mesmo tempo
que foi o melhor momento de sua vida, de intensa felicidade: foi a melhor coisa da vida (DC1,
Lucia 2023). Abrimos a hipotese de que a mobilizagdo simbolica-emocional de Lucia, em seu
momento atual, constroi a condi¢do de ser mde como algo muito significativo e positivo, que
pode mudar as suas escolhas e trajetoria de vida, como podemos observar nos seguintes
complementos de frases: “O tempo mais feliz é com meu filho (CF2); Minha maior preocupag¢do
¢ perder meu filho (CF4); A felicidade é meu filho” (CF25); entre outros. Pode-se compreender
a maternidade entdo como um aspecto motivacional para seguir em frente, aproveitar

oportunidades e tornar-se uma pessoa melhor, conforme fragmento da dindmica conversacional:

“ foi a sensag¢do melhor na minha vida, que eu tive, é... o melhor amor que eu tenho na minha

2 Trecho extraido na integra de uma mensagem via aplicativo de mensagens.
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vida ¢ o meu filho, foi o melhor momento ali da vida [...] mesmo que eu tenha sido mde nova,
nada ira me impedir de fazer as coisas certas da vida e dar o melhor pra ele” (DCI-1, Lucia,
2023). Tem-se aqui, entdo, a hipotese constituida pela configuracio subjetiva de maternidade que
reverbera em sua perspectiva de vida, favorecendo a abertura de novas vias de subjetivagao e um
novo posicionamento frente ao presente, e ao futuro. A adolescente consegue tragar perspectivas
de um futuro melhor através da sua experiéncia de maternidade.

A respeito do significado referente a questdes de género, de ser uma menina em
cumprimento de medida socioeducativa, nas dinamicas conversacionais ela sente um peso maior
por ser menina infratora, especialmente na relagdo com a familia, que a criticou severamente.
Recordamos que as mulheres autoras de um crime ou ato infracional sofrem um duplo estigma
associado a sua conduta e a transgressao do papel social enquanto mulher, imposto pelos valores
hegemonicos dos espagos sociais (Gaarder, Rodriguez & Zatz, 2004; Oliveira, Costa & Camargo,
2018).

Quando questionada sobre o que gostaria de diferente em sua rotina na unidade, a
adolescente expressa a vontade de ter contato com outras meninas da unidade: “eu gostaria de
fazer atividades a mais... com todas essas pessoas, assim, que td no mesmo... principalmente
meninas... eu ndo vejo meninas aqui. Eu nunca vi, eu so vejo mais os meninos, e ficam falando
aquelas besteiras” (DCI-2, Lucia, 2023). A auséncia do contato com outras meninas se expressa
pela necessidade de maior intimidade e cumplicidade com meninas que estdo em condigdes
semelhantes.

Assim como a outra participante da pesquisa, Lucia ndo traz conflitos em relacao a
atuacao dos socioeducadores ou demais funcionarios da unidade socioeducativa. Conta que gosta

de conversar com sua socioeducadora, que se sente escutada e que ela a entende: “ah, tenho uma



68

boa relagdo com todos! (CDI-2, Lucia, 2023) e: eu acho super legal... entdo... quando eu preciso
de alguma coisa... posso conversar com ela, ela me entende e tal...” (CDI-2, Lucia, 2023). De
forma geral, a adolescente nao se sente discriminada na unidade socioeducativa por ser uma
menina em cumprimento de medida, mesmo que o relato de preconceito de género apareca
atrelado a sociedade como um todo, e mais especificamente no caso de Lucia, a reacao da
familia, que também nao tinha recursos para lidar com a situacao da filha: “Me apontaram muito
o dedo, me discriminaram muito mesmo. Foi dificil pra todo mundo...” (DCI-2, Lucia, 2023).

Nas experiéncias vividas na Unidade, outra construgdo interpretativa se refere ao
comportamento de superprote¢do da unidade socioeducativa para com as participantes. E
possivel correlacionar esse aspecto da dinamica relacional entre as adolescentes e a GEAMA ao
principio de garantia de direitos previsto no Estatuto da Crianca e do Adolescente, que ¢ de suma
importancia, ainda que ndo apresente diretrizes objetivas sobre como assegura-los a todas as
criangas e adolescentes (Brasil, 1990; Brasil, 2012). Lucia tem uma relagdo de “porto seguro”
com a Unidade, onde mesmo ap6s a conclusao de sua medida, continuou tendo acesso ao espago,
e a presenca da profissional que a acompanhava como referéncias para momentos de
necessidade. Embora, para a finalizagao da pesquisa, tenha sido um desafio agendar o ltimo
encontro, ele tornou-se possivel porque Lucia aciona a unidade para ajudéa-la com o enxoval do
bebé que estava para nascer, as socioeducadoras atenderam e acolheram esta necessidade, e
nesse dia foi realizado o ultimo encontro.

Nesse sentido, temos a formagdo do proximo indicador: para ela, a unidade nao
representa um lugar de repressao e de opressao, conforme o fragmento: “os agentes tratam a
gente super bem, eles sao muito educados com a gente, conversam...” (DCI-2, Lucia, 2023).

Também pudemos perceber que na interagdo das socioeducadoras com as jovens havia
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momentos dialdgicos e de respeito, que se expressam como espagos sociais de desenvolvimento.
A unidade socioeducativa significa para a adolescente uma nova oportunidade, uma chance de
fazer diferente: “os erros que cometi, ndo me arrependo, porque ndo teria a chance de vim
conhecer a Unidade e outras oportunidades que tive aqui’” (Roteiro, Lucia, 2023).

Para a participante, a unidade socioeducativa significa, portanto, um espago de
acolhimento que pode atender as suas demandas. Essa forma de organizagao e dinamica do grupo
social também se manifestou na entrada da propria pesquisadora na Unidade, visto que desde o
primeiro dia, os profissionais estavam dispostos a auxiliar e se colocaram disponiveis para
quaisquer eventualidades durante a pesquisa. Esse posicionamento do grupo social da Unidade
diverge dos padrdes comportamentais das unidades socioeducacionais relatadas em outros
estudos, conforme explicam os autores Estevam, Coutinho e Aratjo (2009). Eles expdem os
sentimentos e experiéncias negativas de vergonha e desesperanca que os adolescentes costumam
relatar na relagdo com a Unidade. Inclusive os autores Reed, Sharkey e Wrobley (2021) relatam
as dificuldades impostas pelas equipes aos pesquisadores de acessar o campo, pelo receio da
exposi¢ao e critica.

Ressalta-se também que, mesmo provocada pela pesquisadora sobre outros ambientes
que teve de frequentar apos cometer o ato infracional, tais como a recepcao na delegacia, a
apresentacao em audiéncia ao Juiz etc., Licia ndo apresentou relatos positivos, nem negativos.
Sendo dissonante com o relato de outras participantes e também de outras pesquisas, em que as
relagdes com Juiz e a delegacia sempre sao pautados por uma conduta punitiva, e de repreensao.
O adolescente autor de um ato infracional esta em um posicionamento social atravessado por

muitas camadas, como afirmam os autores Ciarallo e Almeida (2009, p. 616):

3 Neste trecho, manteve-se a escrita original da participante.
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Dessa forma, no encontro do adolescente com a justica, via ato
infracional, entra em acdo uma complexa negociacdo de sentidos
constantemente  atravessada por logicas sociais historicamente
construidas, que podem, por sua vez, gerar um conflito entre praticas e
ideias também naqueles que operam a lei.
Nesse contexto e nesse espago-tempo das conversagdes durante a constru¢do do cenério
social da pesquisa, surgiram novas oportunidades de um tensionamento pessoal. Por exemplo, ao
solicitar-lhe uma reproducao em desenho do ato infracional que a levou até o cumprimento da

medida socioeducativa. Ver a producdo a seguir.

Imagem 1. Arquivo da pesquisadora: produgdo artistica feita por Lucia

Essa produc¢do artistica expressa 0 momento da autoria do ato infracional. No curso da
experiéncia de representar/desenhar a cena foram geradas novas configuracdes subjetivas,

manifestadas pela contraposi¢do a si mesma, de ter sido levada a fazer algo sob mas influéncias.
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Além disso, pelo reconhecimento de ter sido autora, se responsabilizando pelo ocorrido,
expressando a producao de uma outra verdade que pode mudar o curso de sua historia de vida.
Os novos sentidos subjetivos produzidos no fluxo caotico, e em conflito com sua versao anterior
sobre a infragdo, reconfiguram subjetivamente no sentido de culpar o outro para assumir a
autoria e o protagonismo que ela teve durante o ato infracional. Expressando um momento
significativo de seu tragado de vida, a adolescente se (re) posiciona na experiéncia em curso,
onde deixa de ser a jovem influenciada pelas mas companhias que faz coisas erradas, para a
jovem que assume a responsabilidade sobre suas agdes. Sobre o ato que cometeu, ela gera novas
significacdes de um ato libertador de um passado de inconsequéncias, de “coisas erradas”, para
um presente de escolhas pessoais, como podemos ver em um trecho do roteiro que escreveu
antes da elaboracdo do desenho da cena do ato infracional: “A minha passagem pela Unidade,
para mim foi uma das experiéncias e oportunidades incrivel que Deus me deu de recomegar e
viver a vida diferente, de enxergar que a vida é bem mais do que crime. [...] Foi aqui onde eu me
encontrei como pessoa®” (Roteiro, Licia, 2023).

Em sua produgdo simbolica-emocional aparecem configurados sentidos subjetivos que
abrem oportunidade de rever a sua vida e a tomar em suas maos, favorecendo a abertura de novas
possibilidades na vida. Os novos sentidos subjetivos sdo referenciados por sentimentos de
gratidao, de auto responsabilizacdo, sem apontar o dedo para os outros, reconhecendo que
escolheu participar e, portanto, a responsabilidade ndao era deles. Vale destacar que nestes
momentos finais da pesquisa ela manifesta em sua fala o contraditério de seu ato: “se eu ndo
tivesse feito nada disso, eu ndo estaria tendo a oportunidade que eu to tendo hoje na vida...
seria um pouco mais dificil” (DCI-2, Lucia, 2023). E conclui de forma paradoxal: “4s coisas sdo

um pouco mais dificeis pra quem anda bem certinho na linha” (DCI-4, Lucia, 2023).

* Neste trecho, manteve-se a escrita original da participante.
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Essas reflexdes geradas por Lucia durante o cumprimento de medida, ocorrem no
contexto social das medidas de Meio Aberto (Jimenez & Frasseto, 2015), como uma
oportunidade imparde produzir mudancgas subjetivas na trama social em que pode gerar novas
producdes subjetivas da configuracao de familia. Também na configuragao de maternidade e no
trabalho, como vemos neste fragmento de texto: (a passagem pela Unidade) “me deu a
oportunidade de ser diferente como filha e como mae (Roteiro, Lucia, 2023) e foi aqui que
consegui meu 1° emprego” (Roteiro, Lucia, 2023). Através do cumprimento da medida
socioeducativa, a adolescente teve a oportunidade de obter um emprego e retomar os estudos. De
acordo com a Lei 12.594 (2012), que institui o Sistema Nacional de Atendimento Integrativo
(Sinase), as Medidas Socioeducativas t€ém como funcdo a responsabilizagdo, a integragao social
do adolescente e a garantia de seus direitos individuais e sociais, bem como a desaprovacgao da
conduta infracional. No caso estudado, o trabalho realizado pela Liberdade Assistida (LA), e as
intervengdes da pesquisadora, atuaram conjuntamente para a missdo de acolher e adotar uma
postura pedagogica e protetiva, condicao essencial para gerar espacos de reflexdo e mudancgas no
posicionamento de Lucia em sua trajetoria de vida.

A partir da analise construtivo-interpretativa acerca da relagdo de Lucia com a
pesquisadora e os diversos atores do sistema socioeducativo na modalidade de Liberdade
Assistida, no Meio aberto, nao se pretende ter uma visao fechada dos atos de Lucia nas tramas da
sociedade em que vive. Ou seja, os fatos podem mudar em outros momentos. A analise permitiu
construir as configuragdes subjetivas singulares da participante, que coexistem com a
subjetividade social do sistema, aparentemente homogéneo. As experiéncias vividas, as histérias
da participante antes, ¢ no momento na pesquisa, ndo devem ser consideradas estaticas ou

permanentes, mas, como a vida em sua complexidade, sempre transitoria, dinamica e cadtica. A
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adolescente concluiu a medida designada em maio de 2023, e segue sua busca para ocupar novos

espagos, em termos de carreira, estudos e vida familiar.
Aqui eu aprendi a viver e ver a vida de outra forma, ver como ela
realmente tem que ser vivida, escolher entre a liberdade e a internagdo.
Para mim foi muito marcante me reconhecer como pessoa, porque eu
estava presa dentro de uma bolha. Tudo isso veio pro meu aprendizado

pra fortalecer as minhas ideias, a minha mente > (Roteiro, Lucia, 2023).

Resumo de Indicadores
1. Vivéncias paradoxais que tensionam a formacao subjetiva individual da participante,
permitindo novos posicionamentos enquanto sujeito.
2. Projegdes das consequéncias da agao:
a. Vergonha, que gera sofrimento e tensiona o sistema;
b. Configuragdo do ato infracional como mecanismo de sobrevivéncia (necessidade).
3. Falta de recursos para lidar com os tensionamentos em curso ou abrir novas vias de
subjetivacdo, gerando incomodos e hesitagdes ao falar sobre o ato infracional;
4. Unidade socioeducativa como um espago de acolhimento e nao-julgamento, assim como
possibilidade de desenvolvimento;
5. Maternidade como recurso motivador para projecao de um futuro melhor;
6. “As coisas sao mais dificeis para quem anda bem certinho na linha”, possibilidade de
reconfigurac¢do no ato infracional;

7. A pesquisa como um potencial espago de desenvolvimento.

Caso Flora

® Neste trecho, manteve-se a escrita original da participante.
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A participante Flora ¢ uma adolescente que, em nossos primeiros encontros, estava com
14 anos e cumpria medida socioeducativa em meio aberto na modalidade de Liberdade Assistida,
na mesma unidade de Lucia, do caso anterior. Naquele momento, apds ter sido reprovada na 8*
série pela segunda vez, aguardava completar 15 anos para ser matriculada na modalidade escolar
da Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Flora residiu durante sua infancia no entorno do Distrito
Federal com sua familia paterna, sendo que foi criada pela avd, manifestando com elauma
relagdo proximal muito significativa. A adolescente atualmente vive com seu companheiro, de 18
anos, € mantém poucos contatos com sua familia biologica. Nao possuia celular, o que
dificultava a comunicag¢ao com sua rede de apoio (avod, mae, pai, a socioeducadora da Unidade),
mediada pelo companheiro, que faz parte desta rede de apoio. Durante os encontros
conversacionais a adolescente se expressava de forma animada e comunicativa. Ela nao
manifesta desagrado em frequentar a Unidade, e em diferentes momentos, afirma que gosta de
estar na unidade, pois ¢ algo para ocupar seu dia: “fico so olhando pra televisdo, foi tdo bom
hoje!” (DCI-1, Flora, 2023).

Com a entrada na unidade socioeducativa, Flora vivenciou os sentimentos de
desapontamento da familia: “minha familia ficou totalmente decepcionados comigo®” (Roteiro,
Flora, 2023), em especial a avd, que manifestou profundo desagrado com a situagdo em que a
adolescente estava envolvida. Ja o convivio de Flora com sua mae foi constituido por sentidos
subjetivos ambiguos e contraditorios, ora de carinho e cuidado, ora de distanciamento. Ja a
dinamica relacional com a avo estd configurada subjetivamente como o outro social que lhe
implica emocionalmente, evidenciado no Complemento de Frase: “Meu maior medo perder

7

minha vo’” (CF, Flora, 2023). Na dinamica relacional com a avo sdo produzidos sentidos

® Neste trecho, manteve-se a escrita original da participante.
" Neste trecho, manteve-se a escrita original da participante.
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subjetivos de conforto e acolhimento, distintos da dindmica relacional com a mae, e ambas
relacdes configuram subjetivamente a familia de Flora. Essa informacgdo se complementa com as
narrativas de valorizagdo do acesso a bens e recursos, por ter frequentado a escola particular pela
maior parte de sua vida, com momentos de lazer: “Foi, porque eu sempre estudei em escola
particular, sempre fui... daquelas menininhas de vovo...” (DCI-2, Flora, 2023).

Interpretando construtivamente as suas produgdes simbolicas-emocionais, 0s recursos e
os acessos a determinados bens com os “mimos” da avo podemos falar sobre a hipotese de
producao de sentidos subjetivos de privilégios a determinados bens materiais, tornando-a
diferente das demais adolescentes que frequentam a Unidade, assim como suas produgdes
subjetivas sobre sua relagdo com a familia. Essa hipdtese ganha significado importante na forma
como ela se posiciona diante do ato infracional, como sera apresentado mais a frente.

No historico do cumprimento da medida de LA, a convivéncia de Flora ¢ bastante
centrada no companheiro com quem vive e a socioeducadora que a acompanha. Em seu contexto
durante a pesquisa, a relacdo com a familia bioldgica ocorre de forma esporadica, assim como
também comenta sobre nao ter amigos, e ¢ possivel compreender que nao frequentar a escola
impacta seu circulo social. Durante o periodo de contato com a pesquisadora, outro evento que
ocorreu foi o celular da adolescente estragar, limitando ainda mais sua comunicagao, em especial
com a familia, que passou a ser bastante mediada pelo companheiro, e as vezes pela unidade
socioeducativa. Na configuracao subjetiva das dinamicas relacionais e sociais, o0 companheiro de
Flora representa o homem provedor e protetor a quem ela declara o seu amor: “dia 20 de
dezembro de 2022 eu voltei com o amor da minha vida, foi o homem que... meu primeiro homem,

sabe? Pra tudo... e eu voltei com ele”. (DCI-1, Flora, 2023).
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Durante as dinamicas conversacionais, Flora expressa como a pratica relacional com a
sua
socioeducadora foi sendo construida afetivamente, e ela se tornou uma pessoa de referéncia em
sua vida, conforme o fragmento a seguir: “botei (na linha do tempo) que eu amo conversar com
a [socioeducadora], que eu me abro, me sinto bem conversando muito com ela...” (DCI-1,
Flora, 2023); expressa querer ser como essa pessoa, no didlogo com a pesquisadora que
pergunta: “E se vocé pudesse ser alguém diferente por um dia, assim, qualquer pessoa no
mundo? [...] Flora: Ah, eu queria ser igual a [socioeducadora] (risos) Tipo assim... né”.
(DCI-2, 2023). A dinamica relacional com a profissional socioeducativa produz sentidos
subjetivos do papel de cuidadora, amiga e confidente: “mas por causa disso (ato infracional) eu
vim parar aqui nas mdos de [socioeducadora]” (DCI-2, Flora, 2023). Trazemos entdo o
indicador, no qual a especialista socioeducativa estd subjetivada no lugar ora como cuidadora, e
até mesmo como responsavel por ela, ora como amiga, mas sempre em uma dinamica de afeto, e
isso se expressa através da confianca e expectativas de cuidado. Podemos ver que esse cuidado
também ¢ atribuido a relagdio com o companheiro, mas nesse contexto assume outras
representacoes na vida da adolescente, no campo do afeto romantico.

Na produgdo da representagdo dos momentos importantes de sua vida, Flora desenhou a

sua chegada a Unidade e o encontro com a socioeducadora, conforme ilustragao a seguir.
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Imagem 2. Arquivo da pesquisadora: produgdo artistica feita por Flora

O desenho representa o primeiro momento da chegada a Unidade Socioeducativa no qual
ela inclui a representacdo de si mesma, ao lado de sua socioeducadora, inclui outra profissional
da unidade com quem também tem uma boa relacdo, e a propria pesquisadora.

A representacdo estética da sua chegada a unidade evoca sentidos subjetivos de ser
acolhida nesse espaco: “ndo faco mais nada em casa, entao ¢ bom vim pra ca”. (DCI-2, Flora,
2023). Durante o primeiro encontro, ela manifestou ter gostado da atividade realizada,
referindo-se & Linha do Tempo, onde teve a oportunidade de desenhar com canetinhas e lapis de
cor: “Que isso, fico so olhando pra televisdo, foi tdo bom hoje! Foi muito criativo, adorei”
(DCI-1, Flora, 2023). Além disso, a unidade favorece a oportunidade de conseguir alguns
recursos, como fazer um lanche melhor e eventualmente levar itens basicos para a sua casa,

como os de higiene.
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Diante dessa construcdo do cenario do convivio social de Flora, chegamos a outro
indicador que diz respeito, entdo, a configuracdo subjetiva da adolescente sobre a unidade
socioeducativa como um espago importante de acolhimento, e ndo de puni¢do ou julgamento:
“eu me sinto bem acolhida. O jeito que vocés conversam comigo é legal” (DCI-2, Flora, 2023).

Flora posiciona-se como uma pessoa interessada por outras pessoas, € gosta de falar de
si. Tem curiosidade sobre a vida da pesquisadora, assim como Lucia do caso anterior, e
questiona: “vocé nunca passou por aqui (socioeducagdo) nao, né?” (DCI-4, Flora, 2023). Em
diferentes momentos dialogicos, apresenta ideias sobre o futuro. Quando pedimos para refletir
sobre o que fazer apds a finalizagao do cumprimento de sua medida, manifesta o interesse pela
area de atividades fisicas, veterinaria, ou no ramo de estética, embora ela ndo produza agdes para
alcancar os objetivos que se propoe: “Meus estudos, espero melhorar” (CF, Flora, 2023);
“Minha vida futura espero estar formada” (CF, Flora, 2023).

Durante a pesquisa, ela participou de um curso de estética, que conseguiu através da
ajuda da agente, como aparece em um fragmento: “A [socioeducadora] que... me inscreveu”.
(DCI-2, Flora, 2023). Construir oportunidades para os adolescentes ¢ uma a¢ao que se espera da
unidade socioeducativa, embora se espere envolvimento e compromisso dos adolescentes em seu
processo de reflexao sobre os seus atos. Assim, abrimos a hipdtese da auséncia de proatividade
diante de suas metas de vida, onde ndo expressa sentidos subjetivos que a levem a um novo
posicionamento e, portanto, ndo rompe com as perspectivas dominantes, especialmente a
configuragdo subjetiva de si, como se sentir diferente das demais meninas, por exemplo.

Nessa dinamica, Flora ndo pode aceitar o cometimento de ato infracional, e construimos
a hipdtese de que ela, apesar dos conflitos que vive, ndo qualifica o ato infracional como uma

situagdo grave. A adolescente ndo subjetiva o ato infracional cometido na posi¢do de autoria,
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mantendo a culpabilizacdo em terceiros, como expresso no fragmento: “Eu estava muito triste.
Estava pagando por uma coisa que eu ndo fiz” (DCI-4, Flora, 2023); “(...) porque nunk tinha
acontecido algo sério daquela forma que tinha acontecido comigo” (Roteiro, Flora, 2023).
Surgindo entdo outro indicador, de que ela foi vitima da situagdo, as expressdes da participante
manifestam uma infantilidade em sua trama social. Isso contrasta com a rotina que divide com
seu companheiro, demandando recursos subjetivos para a vida adulta de um casal, embora, ela
permaneg¢a com a imagem ingénua de si: “Eu sou uma linda” (CF, Flora, 2023).

Trazendo o ato infracional cometido pela adolescente (guarda de material furtado por
outras pessoas) para o foco, pode-se dizer que a experiéncia diante do ato infrator tensiona a
formacdo configuracional de familia. Isso se manifesta pelo olhar de decep¢ao da avo, embora
ndo abra novas alternativas para reflexdo: “Me sentia mal por ter feito a mulher da minha vida, a
mulher que me criou (vo) sentir desgosto de mim” (Roteiro, Flora, 2023). “ (...) entendi que a
culpa ndo era minha, de nada daquilo” (Roteiro, Flora, 2023) Essa constru¢ao simbdlica da nao
culpa também se constituiu por um significado produzido na relacdo com a avd, a posteriori:
“gracas a deus que ela (avo) entendeu que o que realmente aconteceu” (Roteiro, Flora, 2023). A
participante ndo abre novas vias de subjetivagdo, ndo possibilitando a emergéncia da condi¢ao de
sujeito, assim, elaboramos como indicador o posicionamento da especialista socioeducativa que
ndo tensiona seu sistema subjetivo, nao assumindo a autoria do ato infracional, se mantendo na
condic¢do de “laranja” do ato infracional.

A relacdo de Flora com a socioeducadora que a acompanha se constitui de forma
proximal e muito significativa, como mencionado anteriormente. As medidas socioeducativas
tém o papel fundamental na intervencao e desenvolvimento dos adolescentes, e no caso de Flora,

o papel assumido pela profissional socioeducativa foi constituido simbolicamente como o espaco
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do afeto e cuidado excessivo, ndo favorecendo a participante um confronto com a sua condigao
de menor infratora, como retrata este fragmento: “Eu estava confusa. Mas depois que eu vi a
[socioeducadora] eu fiquei feliz. Ela me tratou bem” (DCI-4, Flora, 2023). Associando essas
producdes subjetivas com os indicadores anteriores da dinamica relacional, abrimos o indicador
de que o processo relacional e dialdgico entre a socio educadora e a participante, assim como
suas producdes subjetivas sobre sua trajetoria no sistema socioeducativo, expressam as
contradi¢des do proprio sistema. Assim, o cuidado muito valorizado pela adolescente assume a
forma de superprotecao, e ndo provoca o tensionamento do posicionamento de Flora acerca das
consequéncias ¢ implicagdes de suas agdes, o que poderia favorecer a abertura de novas vias de
subjetivacao, proporcionando mudangas desenvolvimentais.

Nos primeiros encontros com a pesquisadora, a adolescente ndo trazia aspectos
especificos do ato infracional que a levou ao cumprimento da medida. Flora nao se lembra do
tempo que frequenta a unidade, ou quanto tempo falta para concluir sua medida: “Eu nem lembro
do dia que ocorreu, mas por causa disso eu vim parar aqui nas maos de [socioeducadora]”
(DCI-2, Flora, 2023); ao contrario das datas do reencontro com o companheiro, que se lembra
precisamente: “E dia 20 de dezembro de 2022 eu voltei com o amor da minha vida” (DCI-1,
Flora, 2023). Flora expressa o ato infracional como um acidente, e que isso nao faz parte de sua
historia ou de quem ¢, reforcando a ideia de que o movimento e experiéncias vividas na unidade,
e em cumprimento da medida socioeducativa ndo provocam a adolescente a refletir sobre seu
ato. Corroborando com isso, complementamos que o Juiz responsavel pelo caso de Flora nao a
liberou da medida socioeducativa, culminando em um segundo cumprimento da medida. Até o
ultimo encontro com Flora, ela permanecia em um posicionamento de nao responsabilizagado

sobre o ato cometido.
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Resumo de indicadores:

Na relacao com a profissional socioeducativa, a partir da dinamica de cuidado que tém, a
adolescente a configura subjetivamente como a pessoa cuidadora, assim como um
modelo de referéncia e que a inspira;

A unidade socioeducativa esta configurada subjetivamente para Flora como um espago de
acolhimento, onde estabeleceu uma relagdo de confianga, e ndao de puni¢ao ou
julgamento;

Flora assume um posicionamento como especialista socioeducativa que nao tensiona seu
sistema subjetivo, ndo assumindo a autoria do ato infracional, se mantendo no lugar da
“laranja’;

Embora reconheca e expresse gratiddo pelas oportunidades que teve na unidade
socioeducativa, ndo se implica com o ato cometido, o que ndo favorece a abertura de

novas vias de subjetivacgao.
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Construcao do Modelo Teorico

As informacgdes construidas forneceram um campo fertil para o estudo da singularidade
de cada uma das adolescentes, ¢ nesta se¢do serdo apresentados os modelos teodricos que
organizam a configuracao subjetiva do ato infracional. Na constru¢do do modelo tedrico,
consideramos a singularidade do caso ao retratar a multidimensionalidade da pessoa em suas
producdes subjetivas, que na dindmica da vida abre espagos, disruptivos ou ndo, frente aos
valores hegemonicos, possibilitando o aparecimento de mudancas subjetivas.

No inicio, a participante Lucia ndo encarava os proprios atos, € no decorrer das dindmicas
interacionais, ela produz novos sentidos subjetivos, tensionados pela pesquisadora, assumindo a
responsabilidade sobre as proprias acdes e, simultaneamente, tomando as rédeas de sua trajetoria
de vida. Essas mudangas ocorreram no curso das dindmicas conversacionais, inspiradas pelo
dialogo aberto e horizontal, que abre vias para a producao simbolico-emocional geradora de
novos sentidos subjetivos que reconfiguraram subjetivamente a agdo relacionada ao ato
infracional.

Essa produgdo simbolica esta subjetivada, como dito anteriormente, pela configuragao
subjetiva de maternidade (tornar-se mae pela segunda vez), que a implica emocionalmente em
varias outras configuragdes, manifestadas no ato de refletir sobre 0 novo momento de vida com
os estudos, a valorizagdo do trabalho e o reconhecimento da responsabilidade ao atingir a
maioridade. Essas condi¢des sdo expressas no ultimo encontro, quando ela afirma sentir-se
diferente: “faz muito tempo que eu nao faco mais nada errado. Nem... Nem curtir, assim... coisas
que eu curtia antes com pessoas... pessoas erradas também. Eu ndo t6... Ndo fago mais, também
ndo sinto mais falta” (DCI-4, Lucia, 2023). Gonzélez Rey e Mitjans-Martinez (2017, p. 59)

trazem uma composicao semelhante quando expdem as produgdes subjetivas de um caso: “J. V.
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C. define-se como sujeito por sua capacidade de resistir a inumeras contradi¢oes por um
proposito pessoal, o bem-estar e o futuro de sua filha”.

A nossa trajetoria de desenvolvimento tem grande impacto em nossas produgdes
subjetivas, assim como a maternidade, a aproximacao da maioridade para Licia também assume
papel tensionador sobre a formacao configuracional da subjetividade da participante sobre suas
perspectivas e projegoes, preocupando-se com seus estudos, profissao e futuro, por exemplo.

Os indicadores e as hipoteses nos revelam as mudangas subjetivas que ocorreram durante
as dinamicas conversacionais. Ao longo do estudo, e em contato com a pesquisadora, a
adolescente esteve implicada nos processos dialdogicos de forma que pdde se expressar € se
posicionar de novas maneiras, por exemplo, a respeito de seu proprio ato infracional. Pelo curto
periodo de contato entre participante e pesquisadora, ndo podemos afirmar que houve
desenvolvimento subjetivo, mas, podemos perspectivar que houve a emergéncia do sujeito e
mudancas subjetivas nas tramas sociais de sua vida.

Sobre o caso Flora, construimos o modelo teérico no qual ha uma configuragao subjetiva
dominante que corresponde a representacdo social de “menininha da vovo”, também como uma
boa menina. Assim ndo abre vias de subjetivagdo para o reconhecimento de sua participagdo no
ato de infracdo, impossibilitando-lhe, momentaneamente, de reconhecer suas fragilidades e se
posicionar de forma ativa frente a elas.

Participa também da configuracdo subjetiva sobre o ato infracional, a relacdo que a
participante constroi com sua socioeducadora, que ¢ configurada subjetivamente como um local
de cuidado e acolhimento por Flora, que expressa sua confianga e carinho por ela. Esse cuidado

assume forma de superprotecdo, € isso também ¢ apontado por Pasko (2017) e Scisleski e
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Galeano (2020) em seus estudos, como aspecto discriminatério de género na atuagdo de
socioeducadores.

Essa autopercep¢do de Flora como inocente preserva-a em um lugar passivo onde, até o
momento final da pesquisa, ndao assumia as responsabilidades pelo ato infracional,
posicionando-se como vitima. A subjetividade social da unidade esta configurada por sentidos
subjetivos produzidos pelas participantes, que também constituem a sua subjetividade individual.
A participante expressa suas produgdes simbolico-emocionais diante do cumprimento de medida,
quando fala sobre gostar de frequentar a unidade, por exemplo, mas compreende-se que essas
producdes subjetivas ndo a tensionam para romper com os padrdes dominantes, como afirmamos
no caso de Lucia. Flora apresenta-se como agente, de forma unica e singular em que, nesse
momento de sua vida, ndo produz recursos subjetivos para a mudanga, mas, na vitalidade de sua

vida e juventude, tudo estd aberto para que mudangas vindouras possam ocorrer.
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CONSIDERACOES FINAIS

A forma de condugdo da pesquisa gerou a criagao de um espago microssocial, organizado
em um espago macrossocial, que possibilitou um dialogo favorecedor da expressao subjetiva das
participantes. Nos momentos das dinamicas conversacionais, a pesquisadora esteve
motivacionalmente implicada e interessada na histéria de vida, nas motivagdes, alegrias e perdas
vividas de forma que no curso da pesquisa, criou-se uma relagao de confianga entre participantes,
pesquisadora e a equipe da unidade socioeducativa. Nesses termos, podemos afirmar que a
pesquisa atingiu os seus objetivos.

Como mencionado anteriormente, estudar espagos sociais que envolvem a seguranga
publica, assim como criangas ¢ adolescentes, ¢ um desafio. Estar em contato com a estrutura do
sistema, assim como lidar com suas burocracias, foi importante para compreensdao de como o
sistema socioeducativo opera na pratica, assim como suas limitagcdes, mas também trazendo
possibilidades de atuacao que fortalecam o servigo.

E importante ressaltar que a equipe da unidade socioeducativa onde foi realizada a
pesquisa oportunizou um espago seguro para a realizagao do estudo, estando sempre disponivel a
ajudar e contribuir com as atividades realizadas com as meninas. Esse acolhimento da unidade
possibilitou com que a pesquisadora pudesse ter um espago adequado para a conducao das
dindmicas com as participantes, € acionar suporte quando necessario. Consideramos, a partir das
analises realizadas, que a relagdo das adolescentes participantes com esta equipe também ¢ de
confianca e seguranca. Portanto, exalta-se a conduta da equipe, que se mostrou aberta e
preparada a acolher estas adolescentes, e também sua disposicdo em apoiar a realizacdo deste

trabalho.
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Na compreensdo da Teoria da Subjetividade, argumentamos que a subjetividade
individual das participantes da pesquisa ¢ construida subjetivamente pela subjetividade social da
unidade. Este nao foi objeto de estudo da pesquisa, mas, consideramos que deve ser um tema
importante a ser pesquisado em outras investigacdes.

No estudo foram geradas informagdes indicativas de que as socioeducadoras adotam uma
postura superprotetora e paternalista para com as socioeducandas, embora nao possamos afirmar
que isso ocorre somente no caso das meninas, compreendemos que esta protecdo reforca
estereotipos de dependéncia e fragilidade. Essa informagdo coaduna com alguns estudos que
indicam diferenciagdo no tratamento de meninas e meninos, como a hipervigilancia (Pasko,
2017), que ¢ uma expressao do paternalismo como indicador da subjetividade social da unidade
socioeducativa.

As adolescentes geram produgdes subjetivas de recepcgao pelas socioeducadoras e demais
pessoas da equipe. Muitas vezes as meninas reconheciam nas socioeducadoras os cuidados
maternos, colocando-as em posi¢ao de alguém que admiram, esperam o acolhimento e confiam.
Essa interagdo também gerou uma implicacdo motivacional produtora de engajamento das
meninas nas atividades e conversas com as responsaveis pelas medidas socioeducativas, pois
reconheciam na unidade um espago seguro e de oportunidades. Na literatura revisada, ndo foram
encontrados estudos sobre a experiéncia em primeira pessoa de meninas na relagdo com o0s
profissionais da socioeducacao.

Destacamos, também, que a pesquisa em tela perspectiva a natureza social e complexa do
delito como uma trama de multiplos personagens, de uma sociedade contraditoria em seus
principios de equidade, de inclusdo social e politicas publicas. Portanto, a infragdo participa da

trajetoria de vida do individuo, ndo como um erro em sua trajetoria, ou como um ponto fora da
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curva, mas como uma das possibilidades de expressdao do desenvolvimento dos jovens (Oliveira,
Costa & Camargo, 2018).

A respeito também da bibliografia disponivel na area, existe uma diversidade de termos
utilizados para a referéncia aos sistemas socioeducativos, mesmo em territério brasileiro, foram
surgindo variagdes através dos anos de forma muito rapida. Essa variedade de nomenclaturas
acaba se tornando um desafio para acessar a bibliografia, e para atingir uma maior gama de
publicacdes e compreender um panorama historico mais geral. Por exemplo, foram utilizados
termos ja em desuso como “menor” ou “infrator", pensando nos recortes temporais antes e
depois do ECA, e implementacao do SINASE. Tendo isso em mente, ¢ além das dificuldades de
acesso aos estudos, ¢ importante ter uma lente critica para ndo cairmos na banalizagdo do
movimento que busca ndo marginalizar setores sociais, assim como nao tratar nomenclaturas que
sdo marcas de violéncia de forma acritica.

Anteriormente ao ECA, o termo “menor” foi utilizado e socialmente associado a um
perfil marginalizado de adolescentes, especificamente negros e pobres. Ainda que a questao
racial ndo tenha sido um foco do estudo, e ndo tenha emergido como conteido nos momentos
dialogicos da pesquisa, este dado demografico também aparece.

Por fim, a pesquisa construiu um espago dialdgico onde as participantes se engajaram
durante os encontros e criaram uma relagdo de confianga com a pesquisadora, possibilitando a
expressao de suas subjetividades, assim como reflexdes e novas tomadas de perspectiva, que por
sua vez, oportunizaram para uma das participantes um reposicionamento diante de sua propria
historia.

Destaca-se a importancia de que existam espagos onde adolescentes autores de atos

infracionais possam ser protagonistas e possam falar sobre suas proprias experiéncias, expressem
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suas necessidades, sejam responsabilizados por suas acdes, mas que também vejam novas
possibilidades para suas trajetorias.
Limitacoes do estudo e abertura para novas pesquisas

Em termos de abertura para novas pesquisas, consideramos que o estudo teve como
limitagdes a demora para aprovacao para ida ao campo, sendo um processo de varias etapas, e
que ocorrem atrasos. Assim como a dificuldade na marcagao dos encontros com as participantes,
por seus compromissos pessoais e, algumas vezes, pela dificuldade no transporte até a unidade.

Como apontou-se na analise, observou-se como as configuragdes subjetivas individuais
das participantes eram construidas e reconstruidas na dinamica com a subjetividade social da
propria unidade, gerando produgdes subjetivas singulares para cada uma das participantes. Esse
ndo foi objeto de estudo da pesquisa, mas, consideramos que deva ser um temaimportante para
outras investigagdes.

Outra limitacdo, mencionada na revisao de literatura, foi que as buscas tinham como
objetivo mapear o panorama internacional sobre o sistema de privagdo de liberdade de justica
juvenil, portanto, nao houve uma busca especifica sobre o sistema do Meio Aberto. Inclusive, na
revisdo de literatura, ndo encontramos estudos na perspectiva da Teoria da Subjetividade. Esses

dois aspectos justificam a proposicdo de novos estudos na area.
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Apéndice
Apéndice A. Autorizacao

041172022 16:24 SEITJOFT - 2628041 - Deciséio

3 Poder Judicidrio da Unido
-DDFT Tribiunal de Justica do Distrita Federal & dos Territdrios

VEMSEDF
WARA DE EXECUCAD DE MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS DO DISTRITO FEDERAL

AUTORIZAGAO

Autorizo BRUNA KAROLINE RODRIGUES, aluna do Programa de Pos-graduacdo em
Psicologia do Desenvolvimento e Escolar do Instituto de Psicologia da Universidade de Brasilia
(UnB), a realizar pesquisa nas Geréncias de Atendimento em Meio Aberto do Distrito Federal, a fim
de subsidiar a elaboracdo de sua dissertacdo de mestrado, sob orientacdo da Prof. Dra. Wilsa Maria
Ramos.

A pesquisa visa investigar os processos de subjetivagdo de meninas autoras de atos
infracionais perante a lei e as experiéncias subjetivas geradas no cumprimento de medida
socioeducativa em meio aberto que integram suas trajetorias de vida.

Para isso, serdo utilizadas dinamicas conversacionais por meio de entrevistas,
complementos de frases, construcdo de linhas do tempo e producdo de um video. Para o video,
deverdo ser utilizados recursos tecnoldgicos que impecam a identificacdo, sob qualquer forma, das
socioeducandas.

As datas das visitas as Unidades deverdo ser agendadas previamente com a Subsecretaria
do Sistema Socioeducativo do DF e a pesquisadora se compromete a respeitar, no que couber, as
orientacdes elaboradas pela Se¢do de Comunicacdo Institucional da Vara da Infancia e da Juventude
(anexas).

Os dados obtidos poderdo ser utilizados exclusivamente para subsidiar a pesquisa indicada
no pedido.

Ressalvo, ainda, que deverdo sempre ser respeitados a voluntariedade das adolescentes e
jovens em participar da pesquisa, bem como o disposto no art. 17 do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), sobre a preservacdo da imagem, da identidade, da autonomia, dos valores,
ideias e crencas, dos espacos e objetos pessoais de crian¢as e adolescentes, e no art. 143 do ja
citado diploma legal, sobre a vedacao a divulgacdo de atos judiciais, policiais e administrativos que
digam respeito a criancas e adolescentes a que se atribua autoria de ato infracional.

LAVINIA TUPY VIEIRA FONSECA
Juiza de Direito
Vara de Execucao de Medidas Socioeducativas do Distrito Federal

hitps:fsei.tjdft jus.briseilcontrolador, php7acac=documento_imprimir_web&acae_crigem=arvore_visualizar&id_documento=2758486&infra_siste. .. 1z
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VEMSEDF, assinado eletronicamente na data abaixo consignada.

—
Sel! El Documento assinado eletronicamente por Lavinia Tupy Vieira Fonseca, Juiz{a) de Direito, em 03/11/2022, ds 21:23, confiorme art. 1%, 111, "b", da
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Apéndice B. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esti sendo convidada a participar da pesquisa “UMA ANALISE DAS
EXPERIENCIAS SUBJETIVAS DE MENINAS EM PRESTACAO DE SERVICO A
COMUNIDADE.” de responsabilidade de Bruna Karoline Rodrigues, estudante de mestrado
vinculada ao Programa de Pos-Graduacio em Psicologia do Desenvolvimento e Escolar da
Universidade de Brasilia. O objetivo desta pesquisa € compreender de que forma o delito e o
ingresso no sistema socioeducativo sdo subjetivados pelas meninas em prestacio de servigo
comunidade em suas trajetorias de vida. Assim, gostaria de consulti-la sobre seu interesse e
disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Vocé receberd todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apos a finalizacio
da pesquisa, e lhe asseguro que o seu nome ndo serd divulgado, sendo mantido o mais
rigoroso sigilo mediante a omissio total de informagdes que permitam identifici-la. Os dados
provenientes de sua participa¢io na pesquisa, tals como questiondrios, entrevistas, arquivos
de gravacido, ficardio sob a guarda da pesquisadora responsavel pela pesquisa.

A coleta de dados serd realizada por meio de rodas de conversa em grupo, dinimicas
conversacionais individuais e producio de um recurso audiovisual. E para estes
procedimentos que vocé estd sendo convidado a participar. Sua participagfdo na pesquisa nio
implica em nenhum risco. Sua participacio ¢ voluntiria e livre de qualquer remuneracgio ou
beneficio. Vocé € livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper
sua participagdo a qualquer momento. A recusa em participar ndo acarretarda qualquer
penalidade ou perda de beneficios.

Se vocé tiver qualquer divida em relacdo a pesquisa, vocé pode me contatar atraves
do telefone (61) 99316-1004 ou pelo e-mail brunaropsif@gmail com.

A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos as
participantes por meio de correio eletrdnico, caso seja do interesse das mesmas, podendo ser
publicados posteriormente na comunidade cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informagdes com relagio a
assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser obtidas por meio
do e-mail do CEP/CHS: cep_chs{@unb.br ou pelo telefone: (61) 3107 1592.

Este documento for elaborado em duas vias, uma ficard com o/a pesquisador/a
responsivel pela pesquisa e a outra com vocé.

Assinatura da participante Assinatura da pesquisadora

Brasilia, __ de de
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Apéndice C. Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

Vocé estd sendo convidada a participar da pesquisa “UMA ANALISE DAS
EXPERIENCIAS SUBJETIVAS DE MENINAS EM PRESTACAO DE SERVICO A
COMUNIDADE.” de responsabilidade de Bruna Karoline Rodrigues, estudante de
mestrado vinculada ao Programa de Po6s-Graduacdo em Psicologia do Desenvolvimento e
Escolar da Universidade de Brasilia. O objetivo desta pesquisa ¢ compreender de que forma o
ato infracional e o ingresso no sistema socioeducativo sfio subjetivados por meninas em
prestacdo de servico a comunidade em suas trajetorias de vida. Assim, gostaria de consulta-la
sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apos a finalizagéo
da pesquisa, e lhe asseguro que o seu nome nio sera divulgado, sendo mantido o mais
rigoroso sigilo mediante a omissdo total de informagdes que possam identifica-la. Os dados
provenientes de sua participagdo na pesquisa, tais como questionarios, entrevistas, arquivos
de gravacdo, ficardo sob a guarda da pesquisadora responsavel pela pesquisa.

Os dados serdo coletados através de rodas de conversa, com a presenga de outras
participantes da pesquisa, dindmicas conversacionais individuais e producdo de um recurso
video também em grupo. E para estes procedimentos que vocé estd sendo convidada a
participar. Sua participac¢éio € voluntaria e livre de qualquer remuneragéo ou beneficio. Vocé é
livre para recusar-se a participar, assim como desistir de sua participagio a qualquer
momento. A recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou perda de beneficios.
Caso seja necessario, a pesquisadora estara disponivel para eventuais assisténcias decorrentes
de sua participagio.

Se vocé tiver qualquer duvida em relacéo & pesquisa, vocé pode me contatar através
do telefone (61) 99316-1004 ou pelo e-mail brunaropsi@gmail.com.

A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos as
participantes por meio de correio eletrénico, caso seja do interesse das mesmas, podendo ser
publicados posteriormente na comunidade cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informac¢des com relagdo a
assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser obtidas por meio
do e-mail do CEP/CHS: cep_chs@unb.br ou pelo telefone: (61) 3107 1592.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com a pesquisadora
responsavel pela pesquisa e a outra com voce.

Assinatura da participante Assinatura da pesquisadora

Brasilia, _ de de
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Apéndice D.
Apéndice D, 1. Linha do Tempo

Instrugdes: A cada participante, sera entregue uma tira de papel de dimensdes
aproximadas de 1(um) metro de comprimento por 30 (trinta) centimetros de largura, onde
deverdo dividi-la entre trés segmentos representando passado, presente e futuro. Em cada
segmento devem construir uma linha do tempo da sua trajetoria de vida, com auxilio de

desenhos, fotografias, recortes de revista, escrita, etc.
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Apéndice D, 2.
Complemento de Frases

Apresentaremos uma série de frases para que complete conforme vocé acredita que
seja a sua vivéncia. O tamanho da resposta depende da sua vontade e, caso sinta desconforto
com alguma questdo, fique a vontade para deixa-la em branco. Escreva livremente o que te
vem a cabeca de acordo com o inicio das frases.

. Me sinto feliz toda vez que eu...

. Quando estou na unidade socioeducativa eu gosto de...
. Estar cumprindo medida socioeducativa é...

. Sou muito boa em....

. Sinto que fracassei quando....

. Fico chateada quando...

. Meu grande desejo é...

00 1 N L B W~

. Meu maior medo é....

O

. Para mim a socioeducacio é....

10. No meu tempo livre eu....

11. Me preocupo com...

12. Quando ndo consigo entender um conteudo na escola eu...
13. Considero que posso...

14. Trabalhar em grupo é...

15. Diariamente me esforgo para...

17. Me decepcionei quando...

18. Gosto quando eu...

19. Foi marcante para mim quando...
20. Se eu pudesse mudar algo, eu...
21. Quando fago coisas da escola eu...
22. Se eu pudesse escolher...

23. Me irrito quando...

24. Meus amigos...

25. No futuro eu espero...

26. Na minha casa eu...

27. Quando eu terminar de cumprir minha medida eu...
28. Nao gosto quando...

29. Felicidade é...

30. O futuro para mim...
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Apéndice D, 3. Entrevista semi-estruturada

As entrevistas serdo feitas de forma individual, presencial e os encontros serdo agendados no dia
e horario de preferéncia dos participantes e terdo duragdo média de 40 minutos. Segue roteiro que
embasara o encontro:

A. Boas-vindas e agradecimento ao participante;

B. Dinamica mobilizadora:
- Quando vocg era crianga, o que queria ser quando crescesse?
- Tem algum lugar favorito?
- Se voceé pudesse ser alguém diferente de vocé por um dia, quem seria?

C. Perguntas norteadoras:
a. Quantos anos vocé tem?

b. Estd matriculada na escola regular? Em que ano escolar?

Além da escola, o que costuma fazer? E nos momentos livres, o que vocé faz?
Como vocé chegou aqui?
e. Ha quanto tempo isso aconteceu?

/o

f. Desde entdo, como € pra vocé estar aqui, ir a delegacia, tribunal, entre outros
lugares que te sdo solicitados?

g. Quando cometeu o delito, imaginava que pudesse estar aqui hoje, cumprindo
medida socioeducativa?

h. Como as pessoas ao seu redor reagiram a isso, seus amigos, sua familia, etc?

i.  Como ¢ a sua rotina nos dias que tem que vir a unidade? Fale sobre a sua
experiéncia aqui.

j. Vocé participa de projetos na sua comunidade ou atividades extracurriculares,
como aulas de inglés, time de esporte, danga, etc?

k. Lembre-se de uma experiéncia significativa de sua trajetoria de vida. Pode ser
negativa ou positiva. Vocé pode compartilhar?

1. O que vocé espera da sua passagem por aqui, no sistema socioeducativo, na
unidade?

m. O que acha dos agentes e funcionarios que vocé tem contato? Tem uma boa
relacdo e confia neles?

n. E depois de terminar de cumprir sua medida, tem planos?

o. Te perguntei o que vocé quando era crianga queria ser quando crescer e agora, 0
que imagina e gostaria de ser no futuro?

D. Reiterar a disponibilidade da pesquisadora para tirar dividas e conversar sempre que o
participante sentir necessidade.

E. Momento para tirar dvidas.

F. Agradecimentos.
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