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RESUMO: A presente Dissertagdo apresenta uma intervengio pedagogica desenvolvida no Centro de Ensino em
Periodo Integral Jodo Honorato, no ambito das atividades do Mestrado Profissional em Ensino de Geografia em
Rede Nacional da Universidade de Brasilia (PROFGEO/UnB). O ProfGeo estimula o professor da Educacgio Basica,
a pesquisa e a reflexdo acerca de sua pratica pedagdgica, levando-o a transformar a sua realidade e a de seus alunos.
A escola esta localizada, na zona urbana do Municipio de Sdo Domingos, no nordeste do Estado de Goias, regido
conhecida pela sua riqueza espeleologica, especialmente no Parque Estadual de Terra Ronca. A intervengdo
pedagogica foi estruturada com uma sequéncia de atividades dividida em cinco etapas, que promoveu o dialogo
entre os conteudos da Climatologia e a realidade dos estudantes, possibilitando a compreensdo dos fendomenos
meteorologicos, das estacdes do ano e da distingdo entre tempo e clima, frente aos desafios climaticos
contemporaneos. A proposta busca enfrentar as dificuldades recorrentes dos estudantes do Ensino Médio na
compreensdo dos contetidos relacionados ao componente espacial da Geografia: o clima. A metodologia adotada foi
uma pesquisa-agdo, fundamentada em praticas que valorizam a contextualizacdo e a aprendizagem significativa, por
meio de aulas dialogadas, experimentagdes, saidas de campo e uso de tecnologias da informagao e comunicagdo
para registro e analise de observagdes em ambientes externos. Trata-se de uma abordagem qualitativa, centrada na
interpretacdo dos significados atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias, considerando o contexto em que
ocorrem. A técnica utilizada é marcada pelo compromisso com a transformagdo da realidade investigada. A
avaliagdo dos resultados foi realizada com base na participacdo dos estudantes, nas produgdes escritas e nos registros
das atividades desenvolvidas. Os dados obtidos indicam avangos na apropriagdo dos conceitos e maior engajamento
dos alunos no que diz respeito a questdo climatica, tema muito relevante atualmente, pois estamos vivendo uma crise
climatica, que precisa ser compreendida pelos estudantes do Ensino Médio. Conclui-se que a adogdo de
metodologias diferenciadas, articuladas a realidade local ¢ as vivéncias dos estudantes, contribui de maneira
significativa para o fortalecimento do ensino de Climatologia no Ensino Médio.

Palavras-chave: Climatologia. Ensino de Geografia. Paisagem, Espaco, Intervencao Pedagogica. Metodologias
diferenciadas. Ensino Médio. Aprendizagem Significativa.

ABSTRACT: This dissertation presents a pedagogical intervention developed at the Jodo Honorato Full-Time
Education Center, within the scope of the activities of the Professional Master’s Program in Geography Teaching in
the National Network of the University of Brasilia (PROFGEO/UnB). ProfGeo encourages Basic Education teachers
to engage in research and to reflect on their pedagogical practice, leading them to transform their own reality and
that of their students. The school is located in the urban area of the municipality of S8o Domingos, in the northeastern
region of the state of Goids, an area known for its speleological richness, especially the Terra Ronca State Park. The
pedagogical intervention was structured through a sequence of activities divided into five stages, promoting dialogue
between Climatology content and students’ realities. This approach enabled the understanding of meteorological
phenomena, the seasons of the year, and the distinction between weather and climate, in light of contemporary
climatic challenges. The proposal seeks to address recurring difficulties faced by high school students in
understanding content related to the spatial component of Geography, particularly climate. The adopted
methodology was action research, grounded in practices that value contextualization and meaningful learning
through dialogical classes, experimentation, field trips, and the use of information and communication technologies
for recording and analyzing observations in outdoor environments. This is a qualitative approach, centered on the
interpretation of meanings attributed by participants to their experiences, considering the context in which they
occur. The technique employed is marked by a commitment to transforming the investigated reality. The evaluation
of results was based on students’ participation, written productions, and records of the activities developed. The data
obtained indicate progress in the appropriation of concepts and greater student engagement regarding climate issues,
a highly relevant topic today, given that we are experiencing a climate crisis that needs to be understood by high
school students. It is concluded that the adoption of differentiated methodologies, articulated with the local reality
and students lived experiences, contributes significantly to strengthening the teaching of Climatology in High
School.

Keywords: Climatology. Geography Teaching. Landscape. Space. Pedagogical Intervention. Differentiated
Methodologies. High School. Meaningful Learning.
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INTRODUCAO

Ensinar Geografia no Ensino Médio, na atualidade, constitui um desafio significativo,
pois vivemos em um mundo cada vez mais digital, onde as informagdes acontecem de forma
instantdnea ¢ o novo se torna obsoleto de forma muito rapida, o que exige do professor
planejamentos cada vez mais dinamicos, para atrair a atengdo dos estudantes. As praticas
pedagbgicas precisam incorporar metodologias que despertem o interesse dos estudantes e
estejam em consonancia com os documentos curriculares, favorecendo a compreensao dos
fendmenos espaciais por meio da articulagdo entre teoria e pratica. Tal abordagem estimula o

raciocinio geografico e a formagdo de uma leitura critica da realidade.

Entre os temas abordados pela Geografia, a Climatologia destaca-se pela relevancia
cotidiana, influenciando desde a organizacao das atividades humanas até decisdes simples, como
o vestuario e o deslocamento. Mendonga (2007, p. 13) explica que “a Climatologia, enquanto
campo do saber surge posteriormente a Meteorologia, com foco na andlise da distribuicdo
espacial dos elementos e fendmenos atmosféricos e sua evolugdo”. Compreender o tempo
atmosférico e o clima ¢ essencial para a formacao de cidadaos conscientes diante dos desafios
ambientais contemporaneos, vivemos uma crise climatica sem precedentes e precisamos levar os
estudantes do Ensino Médio a compreender as razdes pelas quais isso estd acontecendo e como
amenizar os problemas decorrentes dessa situacdo. Segundo Silva e Cardoso (2019), o tempo e
o clima impactam diretamente o cotidiano das pessoas, interferindo nas atividades e na ocupagao

do espaco.

No contexto do Centro de Ensino em Periodo Integral Jodo Honorato, observou-se que os
estudantes ingressam no Ensino Médio apresentando lacunas significativas nos conteudos de
Geografia Fisica, especialmente em Climatologia. Essa caréncia, identificada por meio da
observacdao docente e de diagndstico pedagogico, evidencia um processo de aprendizagem
marcado pela memorizagdo de conceitos e pela descri¢ao de fendmenos, com pouca articulagao
entre os conteudos escolares e a realidade socioambiental dos estudantes. Tal constatagdo dialoga

com pesquisas no campo do Ensino de Geografia que apontam que o ensino de Climatologia,
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quando desvinculado do cotidiano e das problematicas ambientais atuais, tende a reforgar uma
abordagem abstrata e fragmentada, dificultando a compreensdo dos processos atmosféricos em

sua complexidade (Cavalcanti, 2010; Callai, 2013; Steinke, 2014).

Esse cendrio torna-se ainda mais preocupante diante do contexto da crise climatica
contemporanea, que exige dos sujeitos a capacidade de interpretar criticamente os fendmenos
climéaticos e suas implicacgdes sociais, econdmicas ¢ ambientais. Autores como Monteiro (2000)
e Bertrand (2004) destacam que a compreensao do clima enquanto elemento estruturante da
paisagem e do espaco geografico ¢ fundamental para a formacdo de cidaddos criticos e

conscientes de seu papel frente as transformagdes ambientais em curso.

No entanto, quando os estudantes chegam ao Ensino Médio sem uma base conceitual
solida em Climatologia, limita-se ndo apenas o aprendizado dos conteidos escolares, mas
também a possibilidade de leitura critica da realidade e de posicionamento responsavel diante
dos desafios impostos pelas mudangas climaticas. Dessa forma, evidencia-se a necessidade de
praticas pedagdgicas que superem o0 ensino meramente descritivo, promovendo a
contextualizacdo dos conteudos climaticos ¢ sua articulacdo com o local, como condi¢ao

essencial para uma aprendizagem significativa e socialmente comprometida.

Diante desse cenario, esta dissertacdo foi elaborada com o objetivo de favorecer a
compreensdo e diferenciacdo entre os conceitos de tempo e clima, além da identificagdo dos
elementos que compdem os fendmenos atmosféricos. Conforme Ferretti (2009, p. 19), o ensino
de Geografia deve ser orientado por conceitos-chave, trabalhados de forma interativa e dialdgica,
e nao como conteudos isolados e hierarquizados. Assim, estudar Conteudos de Climatologia,
requer metodologias diferenciadas que possibilitem vivéncias significativas, conectadas a

realidade social e ambiental, especialmente diante do contexto de crise climatica global.

A proposta parte de questionamentos centrais: por que, mesmo com tantos estudos sobre
tempo e clima, os estudantes ainda apresentam dificuldade em diferencida-los? Como
compreender as mudangas climaticas diante dessas limitagoes conceituais? De que forma a

Geografia pode contribuir para superar essas dificuldades?

Com base nesse diagnostico, elaborou-se uma Intervengdo Pedagogica ancorada em
conceitos estruturantes, paisagem, lugar, territorio e escala, para promover uma aprendizagem
significativa. Cavalcanti (2010, p. 15) destaca que o raciocinio geografico demanda contetidos
socialmente relevantes e habilidades cognitivas desenvolvidas pela leitura e analise da realidade

socioespacial. Costa et al. (2010, p. 10) refor¢am que o carater abstrato do tema contribui para as
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dificuldades de aprendizagem, devido ao distanciamento entre a producdo académica e sua

aplicacdo em sala de aula.

Tradicionalmente, os contetidos de Climatologia sao abordados de forma superficial,
restringindo-se a apresentacdo de conceitos basicos e descontextualizados, o que compromete a
compreensdo dos fendmenos atmosféricos. Fialho (2013, p. 7) critica essa pratica ao afirmar que:
“Tal forma de ‘ensinar’ rouba desta disciplina suas principais caracteristicas: observar, descrever,

analisar e, principalmente, construir explicagdes e correlagdes”.

A interveng¢ao proposta busca superar esses entraves por meio da integracao entre teoria
e pratica, com saidas de campo e o uso de tecnologias digitais, fundamentando-se nos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) e na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2018). A Geografia, enquanto ciéncia que investiga o espago geografico e as interagdes entre
sociedade e natureza oferece repertorio conceitual e metodoldgico essencial para a formacgao

critica dos estudantes.

Ensinar com base na integragdo entre os aspectos fisicos € humanos do espago permite ao
jovem compreender de forma mais ampla e critica a realidade. A Geografia fomenta habilidades
como observar, descrever, interpretar ¢ formular hipoteses, competéncias indispensaveis para
compreender os fendmenos climaticos como parte do cotidiano. Nesse sentido, Sansolo (1996,
p. 36) afirma que, mesmo em ambientes urbanos transformados, os processos naturais continuam

a ocorrer e a influenciar a vida humana.

Dessa forma, o ensino de Contetidos de Climatologia requer abordagens diferenciadas e
contextualizadas, que dialoguem com a realidade dos estudantes, valorizando seus saberes e
promovendo a reflexdo critica. As aulas de campo podem ser estratégias eficazes, pois articulam

teoria e pratica, tornando o aprendizado mais significativo.

O estudo da Climatologia no Ensino Médio ¢ fundamental para explicar fendmenos que
integram o cotidiano. Steinke (2012, p. 2) destaca que “o estudo de temas relacionados a
Climatologia possui grande importancia na medida em que auxilia na explicacdo de inimeros
fendmenos cotidianos da vida de um aluno, desde a cor do céu até os temporais de fim de tarde”.

Essa perspectiva justifica a necessidade de tornar o ensino mais significativo e contextualizado.

Além disso, a Lei n° 14.926/2024 refor¢a a importancia de integrar temas climaticos e
ambientais aos projetos pedagogicos, assegurando a insercao de conteudos sobre mudangas do
clima, biodiversidade, riscos e desastres socioambientais. Tal diretriz respalda propostas

pedagdgicas que visam formar estudantes conscientes e comprometidos com a sustentabilidade.
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A dissertacdo justifica-se também pelo seu ineditismo no local, j4 que os projetos
desenvolvidos no municipio em sua maioria sdo voltados para a Educacdo Ambiental. Nesse
caso, a mesma busca articular a Educacdo Geografica no Ensino Médio a promogao do
letramento climatico dos estudantes, em um contexto marcado pela emergéncia climatica
contemporanea. Diante do agravamento dos impactos climaticos e de seus reflexos nos
territorios, a dissertacdo propde superar abordagens abstratas do clima, aproximando os
conteudos da Climatologia escolar da realidade concreta dos alunos.

O estudo se diferencia ao adotar a pesquisa-agao como metodologia, tendo a paisagem do
municipio de Sao Domingos, no nordeste do estado de Goiés, como elemento central na execugao
das atividades pedagogicas. As caracteristicas naturais e climaticas locais, associadas a
relevancia ambiental da regido, constituem-se como um espago privilegiado de aprendizagem,
possibilitando a leitura da paisagem e a compreensdo das relagdes entre clima, espago e
sociedade, contribuindo para o desenvolvimento de um letramento climatico contextualizado e
significativo frente aos desafios da crise climatica atual.

Compreender os elementos que regulam o tempo e o clima, como umidade, temperatura
e ventos, permite aos alunos relacionar tais fenomenos com outros contetidos geograficos, como
vegetacgdo, solo e hidrografia, fortalecendo o raciocinio geografico. Conforme a BNCC (Brasil,
2018, p. 567), “a Geografia contribui para a formagao integral dos estudantes ao possibilitar a
compreensdo da realidade a partir das multiplas escalas de anélise, promovendo o pensamento

critico e a atuagdo responsavel frente aos desafios socioambientais”.

Compreendendo essa importancia, a dissertacdo foi estruturada com o seguinte objetivo
geral: Elaborar uma intervencdo pedagogica com atividades que relacionem os conteudos de
Climatologia aos elementos naturais € humanos, no Centro de Ensino em Periodo Integral Jodo
Honorato, Municipio de Sdo Domingos, iniciando com a turma na Segunda série e concluindo

com os mesmos na Terceira Série do Ensino Médio.

A dissertagdo busca contribuir efetivamente para a formagdo integral dos alunos,
alinhando o ensino da Geografia as diretrizes dos documentos curriculares e aos desafios do
mundo contemporaneo. Para alcancar o resultado, foram definidos os seguintes objetivos
especificos:

* Identificar as principais dificuldades e o conhecimento prévio dos estudantes no inicio

e apos a aplicagdo da intervengao;
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» Desenvolver debates, aulas tedricas e atividades praticas, incluindo saidas de campo
para a Area de Preservacdo Ambiental da Serra Geral de Goias, o Parque Estadual de Terra Ronca
e a orla do lago da cidade;

» Estimular o pensamento cientifico, a pesquisa e a investigagdo, transformando o
espago escolar em campo de observagdo para aplicagdo dos conhecimentos de Climatologia,
incentivando o reconhecimento das estagdes do ano, a distingdo entre tempo e clima ¢ a
capacidade de diagnosticar e interpretar os problemas socioambientais contemporaneos;

* Incentivar a formacao do pensamento critico por meio de debates e rodas de conversa
sobre eventos climaticos atuais e proximos do espaco de vivéncia do estudante, de modo que ele
aprenda a interpretar e compreender as noticias relacionadas ao tema com base em fundamentos
cientificos.

Ao compreender os elementos que regulam o tempo e o clima, como as estagdes do ano,
a umidade, a temperatura ¢ os ventos, os estudantes tornam-se capazes de estabelecer relagdes
entre esses fendmenos e outros conteudos da Geografia, como as paisagens vegetais, os tipos de
solo, o regime dos rios ¢ a organizagdo das bacias hidrograficas, vinculando-os ao seu contexto

local.
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1 - REVISAO BIBLIOGRAFICA

“O clima guarda a memoria historica da atmosfera, revelada
a cada dia pelo tempo. Na Geografia, compreendé-lo € ir

além da previsao: ¢ ler a paisagem e transformar a realidade.”
Adaptado de Mendonga; Danni-Oliveira (2007, p. 15) e Monteiro (2000,
p. 39).

1.1 — O ensino de tempo e clima na Geografia escolar contemporinea

O estudo de tempo e clima ocupa posi¢ao central no ensino de Geografia, por possibilitar
a compreensao das relagdes entre a dindmica atmosférica e a organizacdo do espaco geografico.
Monteiro (2000) define o clima como o conjunto de estados atmosféricos que se repetem
habitualmente sobre um determinado lugar, resultante da combinagdo de fatores geograficos e
dindmicos. Tal concep¢do evidencia que compreender o clima implica reconhecer a
interdependéncia entre processos naturais e transformagdes sociais, articulando diferentes escalas
espaciais e temporais.

Mendonga e Danni-Oliveira (2007) complementam que o tempo atmosférico se refere
as condi¢des momentaneas do estado da atmosfera, enquanto o clima corresponde a sucessao
habitual desses estados ao longo de décadas. Essa diferenciagdo, também adotada pela
Organizacdo Meteorologica Mundial, fornece base conceitual essencial para o ensino, ao permitir
que o aluno compreenda simultaneamente a variagao imediata e a regularidade dos fenomenos
atmosféricos.

Silva (2017) observa que o tempo interfere diretamente nas a¢des cotidianas, enquanto o
clima exerce influéncia sobre processos econdmicos, sociais € ambientais de maior amplitude.
Essa perspectiva revela a importancia de tratar os fendmenos atmosféricos de modo articulado,
promovendo a transi¢do do conhecimento empirico a compreensao cientifica.

Para Cavalcanti (2012), a construgdo de conceitos geograficos deve ocorrer de maneira
critica e contextualizada, conectando o conhecimento tedrico as experiéncias vividas pelos
estudantes. Assim, o ensino de tempo e clima deve ultrapassar a memorizacao de defini¢cdes e
favorecer a reflexdo sobre as interagdes entre sociedade e natureza. Essa abordagem estimula o
raciocinio geografico e contribui para o desenvolvimento da capacidade analitica do aluno.

Hofstatter (2013) reforca que a aprendizagem da Climatologia se torna-se mais
significativa quando envolve a observagdo direta e a experimentagdo. O contato com os

fendmenos atmosféricos, por meio de atividades praticas e saidas de campo, desperta a
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curiosidade cientifica e promove a compreensdo dos processos climaticos de forma ativa e
participativa.

No ambito das politicas educacionais, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2018) estabelece que o ensino de Geografia deve contemplar as interacdes entre
elementos naturais e sociais, incluindo a analise dos fenomenos atmosféricos e suas implicagdes
socioambientais. Essa diretriz incentiva a integrac¢ao entre o conhecimento cientifico, a realidade
local e a formacao cidada.

Mais recentemente, a Lei n® 14.926/2024 consolidou a importancia do ensino de
conteudos voltados as mudangas climaticas, a prote¢ao da biodiversidade e a prevencao de riscos
e desastres socioambientais, determinando sua inclusdo obrigatdria nos projetos pedagogicos da
educacdo basica. Essa legislagdo reforca o papel da Geografia na promocao de uma educacao
voltada a sustentabilidade e a cidadania ambiental.

Compreender tempo e clima, portanto, vai além da descrigdo de fendmenos
meteorologicos: implica desenvolver a capacidade de relacionar processos atmosféricos com
dinamicas sociais e ambientais, reconhecendo suas multiplas escalas e impactos. Fundamentado
em referenciais teoricos consistentes e sustentados por metodologias participativas, o ensino
desses temas contribui para a formacao de sujeitos criticos, conscientes de seu papel frente as
transformagdes climaticas e aos desafios socioambientais contemporaneos.

Portanto, compreender tempo e clima na Geografia vai além da apreensdo de conceitos
meteoroldgicos; trata-se de reconhecer como tais fendmenos se integram a organizacdo e
transformagao do espago geografico. Nesse contexto, o conceito de paisagem ganha centralidade,
pois permite visualizar concretamente as interacdes entre sociedade e natureza, constituindo-se
em uma categoria essencial para o estudo da Climatologia Geografica Escolar, como sera

discutido a seguir.

1.2 — A Categoria de Analise Paisagem e sua Aplicacio na Climatologia Geografica Escolar

O conceito de paisagem constitui uma das categorias analiticas mais antigas e complexas
da Geografia, expressando a sintese entre os elementos naturais e as agdes humanas que
configuram o espago geografico. Desde Alexander von Humboldt, no século XIX, ja se
reconhecia que compreender a “fisionomia dos lugares” exigia integrar relevo, vegetacao, clima
e sociedade (HUMBOLDT, 1845). Posteriormente, Vidal de La Blache (1922) consolidou essa
visdo ao definir a paisagem como a expressao visivel do territorio, moldada pelo trabalho humano

sobre 0 meio.
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No contexto da Climatologia Geografica Escolar, a paisagem assume valor
metodoldgico essencial, pois permite ao estudante observar concretamente os fendmenos
atmosféricos e suas interacdes com o ambiente. A observacdo de elementos como cobertura
vegetal, corpos d’agua, areas pavimentadas ou edificagdes torna-se uma via de compreensao dos
microclimas locais, aproximando a teoria climatoldgica da realidade vivida. Assim, a paisagem
funciona como um elo pedagoégico entre o conceito e a experiéncia sensivel, favorecendo a
aprendizagem significativa.

Cosgrove (1984) amplia o conceito ao entendé-lo como uma constru¢ao cultural,
sugerindo que o olhar sobre o clima ndo deve restringir-se aos dados meteoroldgicos, mas incluir
a leitura simbdlica e social dos lugares. Do mesmo modo, Yi-Fu Tuan (1977) refor¢a que “o
espaco se torna lugar a medida que adquire significado”. Essa perspectiva fenomenologica
possibilita que os alunos atribuam sentido ao estudo da Climatologia, relacionando o que
aprendem a sua realidade, por exemplo, ao analisar a diferenca de temperatura entre areas
arborizadas ¢ asfaltadas do entorno escolar, discutindo temas como ilhas de calor e ventilagao
urbana.

Sob uma abordagem critica, Milton Santos (1996) concebe a paisagem como resultado
historico das relagdes entre sociedade e natureza. Tal visdo convida o professor a trabalhar a
climatologia escolar como espaco de reflexdao sobre desigualdades socioambientais, estimulando
os alunos a analisar como padrdes de urbanizagdo e infraestrutura interferem nas condigdes
climaticas de diferentes bairros. Essa perspectiva ¢ particularmente produtiva para sua
intervencdo pedagogica, pois permite discutir empiricamente as variagdes térmicas e de
qualidade do ar em Sao Domingos (GO), integrando teoria, campo e cidadania ambiental.

Autores, como Corréa e Rosendahl (1998), reforcam que a paisagem deve ser entendida
como produto de processos historicos e culturais, o que favorece uma leitura interdisciplinar da
Climatologia. Essa leitura ¢ enriquecida por Oliveira (2014), ao conceber a paisagem como um
“texto” passivel de ser lido e interpretado em multiplas escalas. Essa concepcdo inspira
metodologias diferenciadas em que o aluno observa, registra e analisa os elementos atmosféricos
em seu cotidiano, relacionando-os as transformacdes antrdpicas no espago.

Integrar o estudo da paisagem ao ensino de Climatologia, portanto, ndo é apenas um
recurso ilustrativo, mas uma estratégia para promover a investigacdo cientifica escolar. A
observagdo sistematica do entorno, associada a medi¢gdes de temperatura, umidade e ventos,
estimula a leitura geografica critica e o raciocinio espacial. As atividades de campo, propostas
nessa intervencdo, exemplificam essa abordagem ao articular a teoria geografica com a pratica

empirica, fortalecendo o protagonismo estudantil e o vinculo entre escola e territorio.
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Bertrand (2004) sintetiza essa perspectiva ao afirmar que a paisagem ¢ “resultado da
combinag¢do dinamica e instavel dos elementos fisicos, bioldgicos e antropicos”. Essa definigdo
fundamenta a leitura integrada que orienta o ensino de Climatologia em sua proposta:
compreender o espaco como sistema em transformagdo continua, no qual as a¢des humanas
modificam e sdo modificadas pelos fendmenos climaticos.

Assim, a paisagem deixa de ser mero cendrio e torna-se categoria mediadora entre o

conhecimento geografico e o espaco local. O quadro a seguir faz uma relacao entre as diversas

concepgoes de paisagem e suas possiveis aplicagdes na climatologia geografica escolar.

Quadro 1 — Concepgdes de Paisagem e Aplicagdes na Climatologia Escolar

CONCEPCAO PRINCIPAIS CARACTERISTICAS CENTRAIS APLICACOES NA
DE PAISAGEM AUTORES CLIMATOLOGIA
ESCOLAR
Naturalista / Alexander von | Paisagem como resultado da interagdo | Observagdo de vegetacdo,
Fisico-descritiva | Humboldt; Carl | entre elementos naturais; observacdo | relevo e corpos d’agua para
Troll direta do relevo, vegetagdo e clima. identificar influéncia nos
(1807; 1845— elementos climaticos locais.
1862); Carl Troll
(1939; 1950)
Determinismo Paul Vidal de la | Paisagem como expressdo da relacdo | Comparagdo de areas
Possibilista Blache homem-natureza; uso do solo | urbanizadas e rurais para
(1899; 1922) condicionado por fatores naturais, mas | compreender modificagdes
com liberdade de agdo humana. no microclima.
Cultural / Denis Cosgrove; | Paisagem como construgdo cultural e | Analisar como  praticas
Simbdlica (1984; 1998) simbolica; interpretacdo de valores e | culturais  influenciam o
Augustin Berque | significados. manejo ambiental e,
(1990; 1994) consequentemente, o clima
local.
Fenomenologica | Yi-Fu Tuan; | Enfase na percepgdo e na experiéncia | Envolver os estudantes em
(1974; 1977) | vivida do lugar; paisagem como | atividades de campo para
Edward Relph espago com significado. interpretar o clima do bairro
(1976) em que vivem.
Critica / Milton Santos; Paisagem como produto historico das | Discutir como diferentes
Socioespacial (1988; 1996; | relagdes socioecondmicas; analise de | padrdes de urbanizagdo
2002) Ruy | desigualdades e impactos ambientais. | geram ilhas de calor e
Moreira variagdes climaticas dentro
(1999; 2007) da cidade.
Perspectiva Paisagem compreendida como Explorar com 0s
Integrada Sotchava; (1960; | resultado da integracdo dindmica e | estudantes como a interacdo
1977) Bertrand; | instavel dos elementos fisicos, | entre elementos naturais e
(1971; 2004) bioldgicos e humanos, cuja interagdo | sociais moldam o clima local,
Monteiro. no tempo e no espaco gera uma | relacionando mudangas
(1976; 2000) expressao visivel e identificavel da | ambientais e variagdes de
superficie terrestre. tempo observadas na
comunidade escolar.

Elaboracdo: Queila Nere

A sintese apresentada no quadro evidencia que o conceito de paisagem, ao ser trabalhado

sob diferentes perspectivas teoricas, enriquece a compreensao dos fendmenos climaticos e suas
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relacdes com o espago vivido. Na escola, essa diversidade conceitual possibilita que o estudante
perceba o clima ndo apenas como um dado fisico, mas como uma construc¢ao social e cultural
expressa nas formas da paisagem.

A partir dessa concepgao ampliada de paisagem, que articula elementos naturais, culturais
e simbdlicos, ¢ possivel compreender como ela se torna uma ponte entre os fendmenos
atmosféricos e a experiéncia cotidiana dos estudantes. Assim, a observacdo da paisagem
climatica permite desenvolver atividades voltadas a analise do tempo meteorologico e das
estacdes do ano, fortalecendo a aprendizagem significativa e a autonomia investigativa, aspectos

aprofundados no préoximo tépico.

1.3 — O Tempo Meteorologico e as Estacdes do Ano a partir da Analise da Paisagem.

A paisagem constitui uma categoria central da Geografia, pois permite compreender a
relacdo entre os elementos naturais e as transformagdes promovidas pela agdo humana. Lisboa et
al. (2020) destacam que, ao estudar os climas do pais, a observacdo das paisagens possibilita
estabelecer correlagdes entre os fendmenos meteorologicos e o cotidiano, conduzindo o estudante
a construgdo do pensamento geografico.

A formacdo desse pensamento ndo ¢ tarefa simples. Para o professor, exige dominio
conceitual e metodologico; para o estudante, requer desenvolver habilidades de observacao,
andlise e interpretacdo dos fendmenos espaciais. A Geografia, como ciéncia, dispde de
instrumentos tedricos e empiricos proprios que favorecem a compreensdo do espago vivido,
possibilitando ao aluno compreender sua realidade a partir de uma leitura articulada entre
natureza e sociedade.

Cavalcanti (2012) enfatiza que a Geografia desempenha papel essencial na formagao do
sujeito critico, uma vez que permite entender as relagdes entre os fendmenos naturais e sociais,
bem como os impactos dessas dinamicas sobre a vida humana. Nesse sentido, o ensino de
Climatologia torna-se fundamental, pois possibilita compreender as causas, consequéncias €
implicagdes dos fendomenos atmosféricos nas atividades humanas. Ao abordar temas como
pressdo atmosférica, massas de ar, variagdes climaticas e eventos extremos, o ensino da
climatologia contribui tanto para a alfabetiza¢do cientifica quanto para a formag¢dao de uma
consciéncia ambiental e cidada.

A leitura da paisagem, articulada a esses contetidos, amplia a capacidade de interpretar
elementos visiveis e invisiveis do espaco, como a vegetacdo, a hidrografia, o solo e a ocupagao

humana, evidenciando como o clima interfere diretamente na organizacdo territorial e nas
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praticas sociais. Essa relagdo fortalece uma visao critica e sensivel das transformagdes ambientais
e dos desafios contemporaneos.

A paisagem, conforme Santos (1997), deve ser compreendida como uma totalidade em
que os elementos naturais e sociais se inter-relacionam, expressando a materialidade do espago
vivido. Essa totalidade ndo ¢ estatica, mas resultado de processos historicos e de relagdes sociais
que se manifestam nas formas e nos usos do territorio. Maximiliano (2004) amplia essa
compreensdo ao enfatizar que toda paisagem reflete praticas sociais e relagdes de poder,
revelando desigualdades e modos distintos de apropriagao do espago.

Bertrand (2004) contribui ao situar a paisagem como mediadora entre o sujeito € o objeto
do conhecimento  geografico, destacando seu valor didatico e  cognitivo.
Ao articular essas perspectivas, compreende-se que a paisagem ndo ¢ apenas objeto de
observagdo, mas um instrumento de interpretagdo da realidade. Essa sintese tedrica justifica sua
utilizagdo como ferramenta pedagogica, pois aproxima o estudante da complexidade do espaco
vivido, favorecendo uma aprendizagem significativa e critica.

Monteiro (2000) reforca essa compreensdo ao definir a paisagem como um sistema
dindmico e aberto, resultado da integracdo de elementos fisicos, bioldgicos e antropicos que
interagem de forma continua e instdvel. Essa definicdo inspira praticas pedagdgicas que
considerem o espago como sistema em constante transformacao. Assim, ao observar o entorno
escolar e registrar suas mudancgas, o aluno ¢ levado a compreender o carater processual das
paisagens e a distinguir o tempo atmosférico, efémero e mutavel, das tendéncias climaticas, de
longa duragao.

Nessa perspectiva, a andlise da paisagem torna-se um recurso didatico de grande potencial
para o ensino de Climatologia. O uso de fotografias, registros € comparagdes visuais em
diferentes periodos permite ao aluno perceber as variacdes meteoroldgicas e compreender como
0 espaco se transforma com o passar das estacdes. Ao associar teoria e pratica, o estudante
desenvolve o raciocinio geografico, compreendendo que cada paisagem expressa uma historia
de interagdes entre o natural e o social.

Como observa Lisboa (2020), a paisagem atual ¢ marcada pela predominancia da agao
humana sobre os elementos naturais, resultando em espacgos hibridos, onde o artificial e o natural
se misturam. Essa constatacdo oferece ao professor uma oportunidade pedagogica: por meio de
aulas contextualizadas, ¢ possivel mostrar como o clima participa da configuragdo do espaco,
tornando visivel a interdependéncia entre sociedade e natureza.

Dessa forma, a analise da paisagem local, ancorada em atividades de campo e registros

fotograficos, promove a aprendizagem significativa. Ao observar o céu, a vegetagdo, os ventos e
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as variagoes térmicas em diferentes momentos, o estudante constroi conexoes entre o contetdo
tedrico e a experiéncia vivida, desenvolvendo uma compreensao integrada do espaco geografico
e do clima.

Com base nessas reflexdes, ¢ fundamental que o ensino da Climatologia seja ancorado na
realidade dos estudantes, de modo que a leitura da paisagem local se converta em uma ferramenta
pedagbgica de investigagdo. Nesse sentido, o municipio de Sdo Domingos (GO) oferece um
contexto privilegiado, cujas caracteristicas naturais e sociais permitem integrar teoria e pratica

no ensino da Geografia, como sera apresentado a seguir.

1.4- A Paisagem de Sio Domingos como Possibilidade de Ensino de Climatologia

Geografica

O ensino de Geografia, segundo Callai (2020), deve promover a interligagdo entre o
conhecimento cientifico e a realidade cotidiana dos estudantes. Essa premissa orienta a
intervengdo proposta neste trabalho, que utiliza o estudo da paisagem como meio de aproximar
os alunos da observacdo dos fendomenos meteoroldgicos no espacgo vivido. Em Sao Domingos
(GO), a diversidade de formas naturais e transformacgdes antropicas, serras, rios, nascentes, areas
agricolas e urbanas, oferece um contexto ideal para o desenvolvimento de atividades de campo
voltadas a compreensao da dindmica climatica local.

Ao integrar a observagdo empirica e a analise teorica, o professor possibilita ao estudante
compreender como o tempo e o clima se manifesta de maneira concreta. A paisagem, nesse
sentido, ndo ¢ apenas o cendrio da aprendizagem, mas o proprio objeto de investigacdao
geografica. A observagdo direta do céu, da vegetacdo, do relevo e dos corpos d’agua, aliada ao
registro fotografico, permite identificar elementos que explicam fendmenos como variagoes
térmicas, formacdo de nuvens e sazonalidade climatica. Assim, teoria e pratica convergem: o
contetdo da climatologia escolar ganha sentido por meio da experiéncia local.

Silveira et al. (2014) destacam que o trabalho de campo possibilita ao estudante
problematizar o que observa, elaborando hipoteses e refletindo sobre as causas dos fendomenos.
Essa perspectiva estd diretamente incorporada a metodologia da intervengdo, que propde
atividades investigativas em campo como instrumento de consolidagdo dos conceitos de tempo
e clima. As fotografias captadas pelos estudantes, comparadas ao longo do ano letivo, tornam-se
evidéncias concretas de transformacao da paisagem e de variagao das condigdes meteorologicas.

O uso da fotografia, conforme Silva (2017) ¢ um recurso potente no ensino de Geografia

por possibilitar o registro das transformagdes do espaco. No contexto da intervencdo, as imagens
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serviram para fomentar discussdes em sala sobre o comportamento atmosférico, estimulando o
olhar cientifico e a curiosidade investigativa.

Ao analisar as fotos do entorno escolar em diferentes esta¢des, os alunos conseguiram
relacionar o contetdo tedrico, como massas de ar, tipos de nuvens e regimes de umidade, com o
que efetivamente observavam em seu cotidiano.

A Figura 1 exemplifica essa relagio entre teoria e pratica. A imagem da Area de Protegdo
Ambiental (APA) da Serra Geral de Goias, situada no municipio de Sdo Domingos (GO), foi
utilizada durante a intervengdo como recurso didatico para analise dos elementos naturais e
antropicos que compdem a paisagem local. Por meio dessa atividade, os estudantes puderam
identificar formas de relevo, vegetacao e transformagdes humanas, relacionando-as as condigoes

climaticas e as dindmicas socioambientais do territorio.

Figura 1 - Vista Aérea da Area de Preservagdo Ambiental de Serra Geral de Goias — Sdo Domingos

Créditos: Marcelo Peregrino
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Callai (2020) reforca que “o mundo da vida deve entrar na escola para que esta também
seja viva”, ideia que dialoga com a proposta desta pesquisa ao transformar o espago local em
campo de aprendizado. A paisagem, observada e reinterpretada pelos estudantes, torna-se
instrumento de mediacao entre a vivéncia ¢ o conhecimento cientifico. Esse movimento reflete a
concepgdo defendida por Cavalcanti (2008), de que o ensino de Geografia deve partir da
realidade dos alunos e, a partir dela, desenvolver a capacidade de anélise critica do espago
geografico.

Nesse processo, a pratica pedagdgica nao ¢ a simples aplicacao de contedos, mas um
exercicio investigativo e criativo. Fialho (2009) observa que o professor deve atuar como
mediador do conhecimento, estimulando a reflexdo e o didlogo entre o saber cientifico e o saber
cotidiano. Essa mediagdo foi essencial na intervengdo proposta, pois permitiu que os alunos
reconhecessem os fendmenos meteorologicos como parte de sua propria experiéncia,
compreendendo o clima como construgao coletiva de significados.

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) orienta que o ensino médio deve
“fomentar a curiosidade intelectual e a investigacdo”, o que se materializa na prética de
observagao e registro da paisagem local. Durante a intervencao, o trabalho de campo possibilitou
aos estudantes formular perguntas, levantar hipoteses e interpretar evidéncias, desenvolvendo
competéncias de analise critica e pensamento geografico.

Essa articulagdo entre teoria e pratica ¢ reforcada por Steinke (2011), ao destacar que o
ensino geografico precisa ser intencional e contextualizado. No caso da intervengao realizada em
Sao Domingos, a contextualizacao se deu na analise das variagcdes do tempo meteoroldgico e das
estacdes do ano a partir de registros feitos pelos proprios estudantes. As aulas de campo, portanto,
configuraram-se como um espaco de experimentagdo, em que o conhecimento cientifico emergia
das observagdes empiricas.

A Figura 2 apresenta uma sequéncia dessas imagens, mostrando as variagdes do tempo
meteoroldgico entre o verdo e o outono. Esse exercicio de observagao permitiu que os estudantes
compreendessem as mudancgas nas condigdes atmosféricas, reconhecendo elementos como tipos

de nuvens, luminosidade e umidade, indicadores fundamentais na distingdo entre tempo e clima.
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Figura 2 — Imagem do Céu na Regido da Area de Preservagio Ambiental de Serra Geral de Goias, indicando as mudangas no
tempo meteorologico ao longo do verdo e do outono. Imagem 1- 26/01/2025 — presenga de nuvens cimulos-nimbos, indicando
chegada de chuva. Imagem 2 — 07/02/2025 — presenca de nuvens cumulos.

Imagem 3- 29/05/2025 — Céu limpo indicando tempo firme e seco

Créditos: Dorivaldo Ferreira da Silva

No ambito do Ensino de Geografia, a aula de campo pode ser compreendida como uma
estratégia pedagogica que ultrapassa a fungdo de ilustragdo dos contetidos trabalhados em sala,
constituindo-se como um espago privilegiado de constru¢do do conhecimento a partir da
observacao direta, da experimentacdo e da interpretagao do espacgo geografico.

De acordo com Oliveira e Assis (2009), as aulas de campo configuram experiéncias
multiplas, cognitivas, afetivas e estéticas, capazes de mobilizar diferentes formas de percepgao e
interpretacdo da realidade, favorecendo uma aprendizagem mais significativa. Nessa perspectiva,
a aula de campo articula teoria e pratica, permitindo que os estudantes relacionem conceitos
abstratos, como clima, paisagem e dinamica atmosférica, com os elementos concretos do espago.

Além disso, autores como Callai (2013) e Cavalcanti (2010) destacam que a aula de
campo possibilita o desenvolvimento do pensamento geografico ao estimular a leitura critica da

paisagem, a problematizacdo das relagdes sociedade—natureza e a compreensao do espagco como
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construcdo historica e social. Ao inserir os estudantes em contextos reais de observacdo, essa
pratica contribui para a formagao de sujeitos capazes de interpretar os fendmenos geograficos de
forma contextualizada e critica, aspecto especialmente relevante no atual cenario de crise
climatica. Assim, a aula de campo assume um papel formativo fundamental, ndo apenas no
dominio conceitual, mas também na construgdo de vinculos afetivos e do senso de pertencimento
ao lugar, dimensdes evidenciadas na intervengao pedagbgica realizada.

Nesta dissertagdo, o estudo da paisagem foi utilizado como eixo articulador entre teoria e
pratica. As figuras apresentadas serviram nao apenas como ilustragcdo, mas como instrumentos
didaticos de investigagdo empirica e reflexdo conceitual. A observagdo direta, a andlise
fotografica e o didlogo com os conteudos de climatologia permitiram aos estudantes desenvolver
habilidades investigativas, sensibilidade ambiental e compreensao critica do espaco vivido.

No entanto, a complexidade dos fenomenos climaticos e a necessidade de ampliar o
repertorio metodologico tornam indispensavel o uso de linguagens e recursos diferenciados.
Nesse cenario, as Tecnologias Digitais de Informac¢ao e Comunicacao (TDICs) emergem como
instrumentos potentes de observacgdo, registro e andlise, capazes de dinamizar o trabalho de
campo e fortalecer a construcao coletiva do conhecimento geografico.

1.5- A associacdo de Tecnologias Digitais de informac¢ao e Comunicacio (TDIC’s) as aulas

de Campo, no Ensino da Climatologia Geografica.

O uso das Tecnologias Digitais de Informag¢do e Comunicagdo (TDICs) no ensino de
Geografia amplia significativamente as possibilidades pedagogicas, permitindo a construgao de
aprendizagens mais dinamicas, interativas e contextualizadas. Sua incorporacdo no processo
educativo favorece metodologias que articulam teoria e pratica, conectando o estudante a
observag¢ao direta dos fendmenos espaciais e climaticos do seu entorno.

No contexto da intervencdo pedagogica realizada em Sdo Domingos (GO), as TDICs
foram integradas as atividades de campo com o proposito de potencializar o ensino da
Climatologia Geografica. Durante as saidas de campo, os alunos utilizaram cameras fotograficas,
celulares e aplicativos de geolocalizagdo e mapeamento para registrar e analisar elementos da
paisagem local. Esses registros favoreceram ndo apenas a documenta¢do dos fendmenos
observados, mas também a reflexdo sobre as transformagdes socioambientais € a relacao entre
tempo e clima no espago vivido.

Costa (2012) ressalta que o uso das tecnologias digitais no ensino de Geografia permite

aprofundar conceitos como paisagem e lugar, ao estimular a andlise e a reinterpretagdo de
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imagens e dados. Essa perspectiva foi incorporada na intervengdo, em que os alunos utilizaram
os registros fotograficos para comparar variagcdes atmosféricas ao longo do ano, articulando a
observagao empirica ao contetido tedrico trabalhado em sala. Assim, o uso das TDICs deixou de
ser um mero recurso técnico, assumindo o papel de instrumento mediador da aprendizagem e do
pensamento geografico.

De forma convergente, Passini (2008) observa que as tecnologias digitais contribuem para
aproximar o estudante dos fendmenos reais, tornando o conhecimento geografico mais concreto
e significativo. Essa aproximacao foi evidente na experiéncia vivenciada em Sao Domingos,
quando os estudantes utilizaram aplicativos para registrar as condi¢cdes do tempo e relacionar
suas observagdes com os conceitos de temperatura, umidade e pressdao atmosférica.

Callai (2005) reforca que o uso das tecnologias estimula o pensamento espacial e critico,
ampliando a capacidade dos alunos de interpretar a complexidade do espago. Nessa perspectiva,
as tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo (TDICs) atuaram como instrumentos que
articularam teoria, pratica e andlise critica, permitindo aos estudantes compreender que o clima
¢ resultado da interagao dinamica entre elementos naturais e a¢cdes humanas.

A BNCC (Brasil, 2018) também reconhece o papel essencial das tecnologias na formagao
integral dos estudantes, ao indicar como competéncia geral o desenvolvimento da capacidade de
“compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais”. Na interven¢do, essa diretriz se concretizou com o uso de
aplicativos moveis para mapeamento, registro fotografico e monitoramento climatico,
proporcionando uma experiéncia de aprendizagem ativa e investigativa.

Entre os recursos utilizados, destaca-se o aplicativo Wikiloc, uma geotecnologia que
permite registrar trajetos, marcar coordenadas geograficas, medir altitudes e associar imagens
aos percursos realizados. Durante a aula de campo, os estudantes utilizaram o aplicativo para
mapear a trilha percorrida até a Area de Protegdo Ambiental da Serra Geral de Goias, registrando
variacoes de temperatura e umidade em diferentes pontos do percurso. Essa atividade
proporcionou uma vivéncia pratica dos conceitos de tempo e clima, além de reforgar o raciocinio
cartografico e a capacidade de analise espacial.

O aplicativo Wikiloc ¢ uma ferramenta digital amplamente utilizada para o registro,
compartilhamento e visualizagdo de percursos realizados em ambientes naturais e urbanos, por
meio de recursos de geolocalizagdo. O aplicativo possibilita 0o mapeamento de trajetos com o uso
do GPS, permitindo o registro de informag¢des como distancia percorrida, tempo, altitude, bem
como a inser¢do de fotografias e anotacdes associadas aos pontos observados ao longo do

percurso.
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No contexto desta dissertacdo, o uso do Wikiloc contribuiu para o desenvolvimento das
atividades realizadas em saidas de campo, favorecendo a observagdo da paisagem, o registro
sistematico dos elementos climaticos e ambientais e a andlise espacial do territorio, pelos
estudantes. Além disso, a utilizacdo do aplicativo configurou-se como uma estratégia para
minimizar problemas recorrentes relacionados a perda ou ao registro incompleto de dados pelos
estudantes, uma vez que as informagdes coletadas ficaram armazenadas de forma organizada e
acessivel em meio digital. Dessa forma, o uso do Wikiloc também refor¢cou o uso pedagogico
das tecnologias da informagdo e comunicagao no ensino de Geografia, promovendo a integracao
entre recursos digitais, leitura da paisagem e aprendizagem significativa. A Figura 3 exemplifica

o funcionamento do aplicativo.
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Oliveira (2013) observa que compreender o espago geografico contemporaneo requer a
utilizacdo de multiplos métodos de leitura, entre eles as tecnologias digitais, que permitem
descrever, observar e analisar as interagdes entre os elementos da paisagem. Essa perspectiva
orientou a interven¢do ao incentivar os alunos a utilizarem seus proprios dispositivos como
ferramentas cientificas, transformando a observagdo em um processo ativo de investigacao.

Segundo Vasconcelos et al (2003), o uso das tecnologias favorece a aprendizagem ativa,
pois o aluno passa a ocupar um papel central na constru¢do do conhecimento, desenvolvendo
autonomia intelectual e capacidade de resolver problemas. Essa abordagem foi essencial na

metodologia aplicada, que estimulou o estudante a atuar como pesquisador de sua propria
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realidade, observando e registrando os fendmenos atmosféricos locais com instrumentos digitais
acessiveis.

Ao articular as TDICs com as aulas de campo, o ensino da Climatologia Geografica torna-
se mais envolvente e significativo, pois o aluno relaciona diretamente o conteudo estudado as
evidéncias empiricas coletadas no ambiente. Além disso, o uso das tecnologias desperta o
interesse pela pesquisa e pelo uso ético da informagdo, elementos centrais para a formagado de
cidadaos criticos e responsaveis.

Straforini (2008) enfatiza que a Geografia deve contribuir para que o estudante
compreenda seu presente e projete o futuro de forma responsavel, reconhecendo as mudangas e
desafios do mundo contemporaneo. Nesse sentido, o uso das TDICs nas aulas de campo nao
apenas auxilia na compreensao dos fenomenos climaticos, mas também reforga a importancia da
ciéncia e da tecnologia na constru¢do de uma sociedade sustentavel.

Portanto, a associagdo das tecnologias digitais ao ensino de climatologia por meio das
aulas de campo contribui para integrar teoria, pratica e reflexao critica. Essa estratégia fortalece
a aprendizagem significativa e promove a autonomia intelectual, tornando o estudante
protagonista no processo de constru¢do do conhecimento geografico.

Apesar do potencial das TDICs em favorecer a observacdo e a coleta de dados, ¢é
igualmente necessario promover a experimentacdo cientifica como pratica educativa. Os
experimentos, ao aproximarem o aluno dos processos atmosféricos, consolidam a articulagao
entre teoria e pratica, permitindo que o conhecimento sobre o clima seja construido de forma

empirica e significativa.

1.6- A experimentacio cientifica no ensino de Climatologia Geografica

A experimentagdo cientifica constitui um eixo metodologico essencial no ensino da
Geografia, especialmente na abordagem da Climatologia, por permitir que o estudante observe,
investigue e compreenda os fenomenos atmosféricos de forma concreta. Essa pratica transforma
o aprendizado em um processo ativo, em que o aluno deixa de ser mero receptor de informagdes
para se tornar protagonista na constru¢do do conhecimento.

No contexto da intervencao pedagogica desenvolvida, a utilizacdo de experimentos
climatoldgicos teve como proposito aproximar os conteiidos tedricos da experiéncia cotidiana
dos estudantes. Por meio de atividades simples, como a observacdo da condensa¢do da agua, o

aquecimento diferencial de superficies e a simulacdo da circulagdo atmosférica, foi possivel
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tornar visiveis processos abstratos, tradicionalmente tratados de modo distante no ensino
tradicional.

Steinke (2004) observa que a abordagem experimental ¢ um caminho eficaz para articular
teoria e pratica, pois possibilita que o estudante compreenda fendmenos complexos, como as
variagOes climaticas e a dindmica atmosférica, por meio da observagdo direta. Na intervengao,
essa concepgao se concretizou ao propor atividades em que os alunos analisaram empiricamente
conceitos como temperatura, pressao ¢ umidade, relacionando-os as condi¢cdes meteorologicas
locais. Dessa forma, o contetdo teorico ganhou significado, promovendo uma aprendizagem
mais profunda e contextualizada.

Castrogiovanni e Goulart (2003) reforcam que o ensino de Geografia nao deve se limitar
ao livro didatico, mas deve estimular a observacao, a reflexdo ¢ a analise critica da realidade.
Essa perspectiva dialoga com a proposta deste trabalho, em que os experimentos funcionaram
como instrumentos mediadores entre o conhecimento cientifico e o espago vivido. Ao observar
fendmenos como evaporagao, precipitagdo e formacao de nuvens, os alunos puderam relacionar
0 que viam em sala de aula com as mudancgas percebidas no cotidiano, desenvolvendo uma
compreensdo mais integrada do ambiente.

Steinke (2012) complementa que, embora a Climatologia apresente conteudos abstratos,
sua compreensao torna-se acessivel quando o professor utiliza estratégias didaticas que
aproximam a teoria da realidade concreta dos estudantes. Essa reflexdo fundamenta o uso dos
experimentos como recurso pedagodgico na intervengao, pois eles criam oportunidades para que
os alunos percebam os fenomenos meteoroldgicos como parte do seu cotidiano e desenvolvam
habilidades de observagao e inferéncia cientifica.

A experimentacdo, nesse contexto, ndo se reduz a uma pratica ilustrativa, mas se constitui
em uma estratégia epistemologica que estimula a curiosidade, a investiga¢do e o pensamento
critico. Callai (2005) e Cavalcanti (2012) apontam que a aprendizagem geografica ¢ mais efetiva
quando mediada por experiéncias concretas que envolvem o estudante na interpretacao e analise
dos fendmenos naturais. A pratica experimental desenvolvida neste trabalho se fundamentou
nessa concep¢ao, ao incentivar os alunos a formular hipdteses, observar resultados e propor
explicagdes para os fenomenos estudados.

Entre os beneficios observados, destaca-se o desenvolvimento do raciocinio geografico e
cientifico. Ao manipular materiais, observar variacdes térmicas e anotar resultados, os alunos
foram levados a compreender que os fendmenos meteorologicos nao sdo eventos isolados, mas
expressoes de sistemas interdependentes. Esse processo fortalece a capacidade de correlacionar

variaveis e compreender o funcionamento do clima como um conjunto dindmico de interagdes.
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Além de favorecer a assimilagdo de conceitos complexos, os experimentos contribuiram
para despertar o interesse e a motivagdo dos estudantes. As aulas tornaram-se mais participativas
e investigativas, estimulando a curiosidade cientifica e o trabalho colaborativo. Essa mudanga na
postura discente reflete uma aprendizagem significativa, em que o conhecimento ¢ construido a
partir da experiéncia, da reflexdo e da relagdo com o espago vivido.

Essas praticas, fundamentadas na observagao e na experimentacdo, dialogam diretamente
com as diretrizes propostas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e pelo Documento
Curricular para Goias (DC-GO), que orientam o ensino de Geografia para uma abordagem critica,
contextualizada e interdisciplinar. A seguir, analisa-se como esses documentos sustentam e

reforcam a importancia das metodologias ativas no ensino de Climatologia escolar.

1.7- A Climatologia na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e no Documento
Curricular para Goias (Ensino Médio)

A Climatologia, como componente da Geografia Fisica, ocupa um papel central na
formacao escolar por possibilitar a compreensdo das dinamicas atmosféricas e suas relagdes com
a organizacdo do espaco geografico. No ensino médio, o estudo do clima ultrapassa a simples
memorizacdo de conceitos, exigindo o desenvolvimento do pensamento critico sobre as
interacdes entre natureza e sociedade, bem como sobre os impactos socioambientais das agoes
humanas (CAVALCANTI, 2012; MONTEIRO, 2000).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Documento Curricular para Goids —
Etapa Ensino Médio (DC-GO) constituem os principais referenciais normativos para a
organiza¢do do ensino de Geografia. Ambos reforgam a importancia de uma formagdo que
promova a leitura critica do territorio e a atuagdo responsavel dos estudantes frente as mudancas
climdticas e aos desafios ambientais (BRASIL, 2018; GOIAS, 2021).

Na BNCC, a Climatologia integra o eixo tematico ‘“Natureza, Ambientes e Qualidade de
Vida”, que orienta o desenvolvimento de competéncias relacionadas a anélise dos elementos e
fatores do clima, a compreensdo dos fendOmenos atmosféricos e as suas interacdes com as
dinamicas sociais. Esse eixo propde uma abordagem investigativa e interdisciplinar, na qual o
estudante ¢ convidado a compreender o clima como resultado da interacdo entre processos
naturais e praticas humanas.

O Documento Curricular para Goias (DC-GO), por sua vez, contextualiza esse ensino a
realidade regional, ao enfatizar as especificidades do bioma Cerrado, as variacdes climéaticas
locais e as implica¢des do uso do solo e das atividades econdmicas goianas. Essa territorializacao

dos conteudos permite que o ensino da Climatologia dialogue com o espago vivido dos
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estudantes, estimulando a analise critica das transformacdes ambientais em sua propria
comunidade (GOIAS, 2021).

Assim, o que a BNCC propde como competéncia cientifica e ambiental foi vivenciado
pelos estudantes por meio da observagdo direta da paisagem e do uso de ferramentas
tecnoldgicas, como aplicativos de mapeamento e coleta de dados climaticos. Essa abordagem
pratica alinha-se ao conceito de competéncia que "implica fundamentalmente a utilizacdo ou
mobilizacao dos conhecimentos, habilidades, atitudes ¢ valores em contextos de atuacao muito
diversificados" (ZABALA; ARNAU, 2010, p. 32).

A BNCC e o DC-GO também convergem quanto a necessidade de metodologias
interdisciplinares, que combinem o pensamento geografico, a experimentacdo e o uso das
Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicagdo (TDICs). Essa perspectiva encontra eco nas
ideias de Almeida (2010) e Moran (2018), que defendem o uso das TDICs como mediadoras de
aprendizagens dindmicas e colaborativas. No caso da interven¢do em Sdo Domingos, a
integracdo entre teoria e pratica foi reforcada pelo uso de geotecnologias para registrar e analisar
fenomenos climaticos locais, em consonancia com as competéncias estabelecidas pela BNCC.

O quadro 2, sintetiza a correspondéncia entre as diretrizes nacionais e estaduais para o
ensino da Climatologia, evidenciando a articulacdo entre as dimensodes cientifica, ambiental e

territorial da aprendizagem.

Quadro 2 — Comparativo entre a BNCC e o Documento Curricular para Goiéas (Ensino Médio)
sobre a abordagem da Climatologia

Aspectos BNCC (2018) Documento Curricular para
Goias — Ensino Médio (2021)
Eixo Tematico Natureza, Ambientes e Qualidade de Vida. Dindmica da Natureza e Sustentabilidade

Abordagem da | Estudo dos elementos e fatores do clima, suas | Enfase nas dindmicas atmosféricas
Climatologia dindmicas e interagdes com a sociedade, | regionais, especialmente no bioma
destacando as mudancas climaticas e seus | Cerrado, e nas rela¢des entre o clima, o uso

impactos socioambientais. do solo e as atividades econdmicas goianas.

Competéncias e | Desenvolver andlise critica sobre os | Aplicar conhecimentos climaticos para
Habilidades fendmenos naturais e compreender os | interpretar realidades locais, propor

impactos humanos sobre os sistemas | solugdes sustentaveis e compreender

climaticos. eventos extremos regionais.
Metodologias Interdisciplinaridade - uso de tecnologias | Metodologias ativas, como projetos de
Recomendadas | digitais e leitura de dados climaticos. campo, leitura de mapas e analises de dados

meteorologicos regionais.

Objetivo Promover a  formacdo  critica e | Valorizar o territdrio goiano e estimular o
Formativo socioambiental dos estudantes diante das | protagonismo juvenil na compreensdo das
mudangcas climaticas globais. dindmicas ambientais locais.

Fonte: Adaptado de BRASIL (2018) e GOIAS (2021).



33

A andlise do Quadro dois evidencia que o DC-GO mantém alinhamento conceitual com
a BNCC, mas avanga ao territorializar o ensino da Climatologia, contextualizando os fendmenos
atmosféricos as realidades ambientais, econdmicas e culturais do estado de Goias. Essa
regionaliza¢ao confere maior relevancia pedagogica aos conteudos, uma vez que aproxima o
aprendizado da vivéncia dos estudantes e fortalece o vinculo entre teoria e pratica.

Além disso, o DC-GO incentiva o uso de metodologias ativas, como projetos de campo,
experimentos e leitura de dados meteorologicos regionais, o que refor¢a a importancia da pratica
investigativa no ensino de Geografia. Na intervencdo realizada, essas orientagdes foram
operacionalizadas através de atividades de campo, anélise da paisagem local e uso de aplicativos
de mapeamento, consolidando o protagonismo discente ¢ o desenvolvimento do raciocinio
geografico.

Dessa forma, tanto a BNCC quanto o DC-GO fundamentam o ensino da Climatologia
como um instrumento de leitura critica do territorio e de formagdo socioambiental. Ao serem
articulados a pratica pedagogica, esses documentos deixam de ser apenas referenciais normativos
e se transformam em guias de acdo educativa, capazes de promover a constru¢do de um
pensamento geografico sensivel, critico e comprometido com a sustentabilidade.

Assim, a fundamentagdo tedrica apresentada consolida os pressupostos conceituais e
metodoldgicos que embasam esta intervencao pedagogica. A articulacdo entre teoria e pratica,
sustentada pelas categorias geograficas e pelos documentos curriculares, permite compreender o
ensino de Climatologia Geografica como um espaco de formagdo critica, investigativa e

comprometida com a realidade socioambiental contemporanea.
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2- PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

2.1 - Caracterizacio da area em estudo e Sujeitos da Pesquisa

O Centro de Ensino em Periodo Integral Jodo Honorato, localizado na zona urbana do
municipio de Sdo Domingos-GO, ¢ uma escola que possui apenas a modalidade Ensino Médio
em tempo integral, possui uma média de 200 estudantes, distribuidos em sete turmas. E uma
escola de pequeno porte, possui boa estrutura fisica, porém os ambientes de aprendizagem, tais
como: Laboratorios, refeitorios, biblioteca e auditério sdo improvisados.

Possui professores graduados em suas respectivas dreas de atuagdo, exceto Arte e
Educagao Fisica. A equipe ¢ bem comprometida com a qualidade da educagao oferecida aos
estudantes, porém a carga horaria excessiva prejudica o desenvolvimento de um bom trabalho.

Os estudantes sdo em sua maioria da zona urbana, porém tem o publico da Zona Rural
que percorre 30 km ou mais para chegarem a Unidade Escolar. Além disso, pela proximidade
com o oeste baiano, recebe alguns estudantes das fazendas localizadas nessa regido.

A maioria dos estudantes ¢ de classe média e baixa, apresentando uma grande
heterogeneidade, muitos sdo dependentes dos auxilios do governo e apresentam dificuldades
financeiras. Ademais, chega a unidade escolar com sérios problemas de indisciplina, o que
dificulta o desenvolvimento da aprendizagem e o trabalho do professor. A figura 4, representa a

localizagdo geografica da Unidade Escolar.

Figura 4- Localizagdo da Area de Estudo

CEPI Joao Honorato
Aovuriia Prossents Varges Sao Domingos - GO

3

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A30_Domingos (Goi%C3%A1s)#/map/0

A proposta pedagogica dessa dissertagao foi organizada em etapas, apesar dessa divisao,
ao final do trabalho os estudantes desenvolveram um conhecimento integrado sobre os

fenOmenos climaticos.


https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Domingos_(Goi%C3%A1s)#/map/0
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A primeira fase da intervenc¢do foi realizada a escolha do material bibliografico que
poderia contribuir para elucidar o tema. Foram selecionados livros, artigos cientificos,
dissertacdes, teses € documentos oficiais da area do Ensino de Geografia e da Climatologia, com
destaque para produgdes que discutem o ensino de Climatologia na Educacao Bésica, a utilizacao
da paisagem como recurso pedagogico, as metodologias ativas, a pesquisa-acao e a inserc¢ao das
Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacdo (TDICs) no processo de ensino-
aprendizagem. Também foram considerados documentos curriculares, como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e o Documento Curricular de Goias (DC-GO), que orientam o
trabalho pedagogico no Ensino Médio. A segunda fase esté relacionada a escolha das estratégias
e instrumentos de coleta de dados que foram aplicados durante a realizagdo da
pesquisa/intervengdo. A terceira e ultima fase estd relacionada a compilagao dos resultados
obtidos.

A fase de levantamento do material bibliografico foi realizada, prioritariamente, em
plataformas digitais como LinkedIn, Scribd, SCiELO, Google Académico, Periédicos da CAPES,
anais de congressos e revistas especializadas nas areas de Geografia e Climatologia, além da
consulta a livros e dissertagdes de mestrado e doutorado. Todavia, esse processo revelou uma
limitagdo expressiva no acesso a estudos consolidados sobre climatologia escolar, uma vez que
a maior parte das produgdes identificadas concentra-se a partir de 2005, evidenciando o carater
recente e ainda pouco sistematizado desse campo de investigagao.

A escassez de referenciais especificos impds desafios tedricos a pesquisa, a0 mesmo
tempo em que explicitou lacunas importantes na produgdo cientifica, especialmente no que se
refere a articulacdo entre o ensino de climatologia, as praticas pedagogicas e a realidade
socioespacial dos estudantes. Nesse sentido, a adogdo dessa dissertagdo mostrou-se pertinente,
pois possibilitou a constru¢do do conhecimento de forma situada e colaborativa, contribuindo
para o avanco do debate académico e reforcando o carater inédito e a relevancia do presente
estudo.

A segunda fase dessa pesquisa/intervencao envolveu pesquisas, agdes praticas e saidas
a campo, para estudo da paisagem local, tomando como base os conceitos da Geografia
“Paisagem e lugar”, para demonstrar ao jovem quais os fatores e elementos que compdem o
clima, partindo do estudo das tematicas da Geografia, utilizando recortes das paisagens da Area
de Preservagao Ambiental da Serra Geral de Goias e do Parque Estadual de Terra Ronca, onde ¢
possivel verificar diferentes fatores que podem influenciar no clima, como vegetagao, relevo, e
hidrografia, as etapas da proposta estd listada logo abaixo, no item 2.2 etapas da Intervencao

Pedagdgica.
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A organizagao didatica da intervencdo buscou promover a formacao de sujeitos criticos,
por meio da constru¢do de conhecimentos geograficos articulados ao cotidiano e as
problematicas socioambientais contemporaneas, para que o mesmo adquira uma postura critica
e emancipadora sobre os fatos e fendmenos que ocorrem no seu municipio, levando-o a pensar
globalmente, agindo em seu local. Para isso foi elaborada, uma organizacdo didatica
colaborativa, com a participagdo dos estudantes. Cada atividade teve uma intencionalidade
pedagogica bem elaborada, para evitar improvisos.

Segundo Veiga (2008), a organizacao didatica da aula deve ser concebida como um
projeto colaborativo de agdo imediata, fruto de um processo reflexivo, critico e comprometido.
Seu principal objetivo ¢ tornar o trabalho pedagogico mais significativo e eficaz, favorecendo a
qualidade das atividades desenvolvidas em sala de aula.

Essa concepcao dialoga com Libaneo (1994), que compreende o planejamento como um
meio de articulacdo entre os objetivos do ensino ¢ a realidade dos alunos, sendo essencial para o
desenvolvimento de uma pratica pedagogica consciente e sistematizada. Nessa mesma linha,
Freire (1996) enfatiza que ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica e disposi¢do para o
dialogo, elementos fundamentais para uma educacao libertadora e transformadora.

Dessa forma, foram propostas diversas atividades, tomando como base o espaco local,
como analise de imagens, utilizando o aplicativo Google Earth, aulas praticas dentro e fora da
sala de aula, aulas teoricas para entendimento de como se monta e analisa um climograma, uso
de mapas para compreender a dire¢do das massas de ar mais importantes para o Brasil e nosso
municipio, etc.

As atividades propuseram a leitura da paisagem de modo que o estudante percebesse
que a partir do espago em que vive, 0 mesmo pode apreender conceitos importantes que o levara
a compreender ndo somente contetidos de Geografia, mas também entender a importincia da
cidadania, tornando-se capaz de associar e fazer questionamentos sobre o uso e ocupacdo do
espaco. Segundo Ferretti (2012), ¢ fundamental que os métodos pedagdgicos adotados estejam
baseados na produgdo de conhecimento, na colaboracao e no compartilhamento de informagoes
e experiéncias, de forma que estejam articulados a realidade social dos alunos.

Nesse sentido, ¢ essencial que o processo de ensino-aprendizagem esteja alinhado as
vivéncias dos estudantes e favoreca uma construcao ativa do conhecimento. Essa perspectiva
fortalece a ideia de uma educagao significativa, critica e comprometida com a formagao cidada.

Com base nisso, fazer uso do recorte das paisagens da Area de preservagdo Ambiental
da Serra Geral de Goias, especialmente nas proximidades da GO 463 permitiu ao jovem o contato

com suas vivéncias, explorando diferentes conceitos, despertando a curiosidade, aprendendo a
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associar os saberes cientificos a sua realidade.

Essa pesquisa pode ser classificada como qualitativa, pois ¢ uma abordagem
metodoldgica que visa compreender os fendmenos sociais, culturais e educacionais a partir da
perspectiva dos sujeitos envolvidos. De acordo com Bogdan e Biklen (1994), essa modalidade
de pesquisa valoriza a interpretacdo dos significados atribuidos pelas pessoas as suas
experiéncias, enfatizando o contexto em que essas experiéncias ocorrem.

Diferentemente da pesquisa quantitativa, que busca mensurar dados e estabelecer
generalizagdes, a abordagem qualitativa preocupa-se com a profundidade da analise,
investigando valores, crencas, atitudes e relacdes humanas. Para isso, utiliza técnicas como a
observagdo participante, entrevistas abertas, analise de documentos e grupos focais,
possibilitando uma aproximacao maior entre o pesquisador e os participantes do estudo
(MINAYO, 2001).

No campo educacional, a pesquisa qualitativa tem sido amplamente empregada por sua
capacidade de revelar as dindmicas pedagogicas, os desafios do cotidiano escolar e as percepgoes
de professores e estudantes. Ao privilegiar o contexto e a subjetividade, essa abordagem favorece
interpretagdes mais ricas ¢ contextualizadas, fundamentais para a analise critica das praticas
educativas e para a proposi¢ao de melhorias no processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com as técnicas utilizadas, e aplicagdo da proposta pela professora, a presente
intervencdo pode ser entendida como uma pesquisa-a¢ao. A pesquisa-acdo € uma vertente da
pesquisa qualitativa que se caracteriza por seu compromisso com a transformac¢do da realidade
investigada. Segundo Thiollent (1986), trata-se de uma metodologia participativa, na qual
pesquisadores e sujeitos da pesquisa atuam de forma colaborativa na identificacao de problemas,
elaboragdo de estratégias de intervengao e avaliacao dos resultados alcancados.

Seu processo ¢ dindmico e ciclico, composto por quatro etapas principais: planejamento,
acdo, observagado e reflexdo. Cada uma dessas etapas retroalimenta as demais, possibilitando a
constru¢do de um conhecimento pratico e reflexivo, vinculado diretamente as necessidades do
contexto estudado.

Na area da educagdo, a pesquisa-acdo ¢ uma ferramenta valiosa, especialmente quando
aplicada ao cotidiano escolar. Por meio dela, professores podem investigar sua propria pratica
pedagogica, estabelecer mudancas e analisar os efeitos dessas intervengdes, promovendo, assim,
0 aprimoramento continuo de suas agdes docentes. Essa metodologia contribui, portanto, tanto

para o desenvolvimento profissional do educador quanto para a melhoria da qualidade do ensino.
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2.2- Etapas da Intervenc¢ao Pedagogica

A intervencao pedagogica foi desenvolvida com base em uma abordagem qualitativa e
colaborativa, envolvendo 26 estudantes da 2° série do Ensino Médio do Centro de Ensino em
Periodo Integral Jodo Honorato, com idades entre 15 e 18 anos.

A escolha dessa turma se deu em fung¢do da presenga dos contetidos de Climatologia no
Documento Curricular para Goias (DC-GO), os quais sao trabalhados de forma mais aprofundada
nas segundas e terceiras séries do Ensino Médio. Assim, a selecdo justifica-se pela pertinéncia
tematica e pela adequagao do conteudo a etapa de ensino, favorecendo a articulagdo entre teoria,
pratica e desenvolvimento das competéncias previstas na Base Nacional Comum Curricular
(BNCO).

Os participantes foram escolhidos também a partir de critérios de assiduidade,
participagdo nas aulas de Geografia e interesse em temas ambientais, assegurando a
representatividade do grupo e o engajamento nas atividades propostas.

Todos os estudantes e seus responsaveis legais assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), autorizando a participagdo nas atividades e o uso de registros
fotograficos, conforme os principios éticos das pesquisas educacionais. A dire¢do da escola
emitiu autorizagdo formal para a execugdo da proposta no espago escolar.

A professora-pesquisadora desempenhou papel de mediadora e facilitadora do processo
de ensino-aprendizagem, atuando nas etapas de planejamento, aplicagdo, observagao e avaliacdo.
Sua funcdo consistiu em acompanhar o desenvolvimento das atividades teodricas e praticas,
orientar os grupos de trabalho, promover reflexdes coletivas e sistematizar os resultados obtidos
durante a intervengdo. As atividades propostas nessa intervencao foram organizadas durante o
horario regular das aulas, exceto a expedi¢do ao Parque Estadual de Terra Ronca, que foi

realizada em dois dias, no sébado e domingo.

2.2.1- Instrumentos e Procedimentos de Analise

Os principais instrumentos de coleta de dados utilizados foram:

» Questionarios, foram compostos por 11 questdes, contendo perguntas abertas e
fechadas, e foi aplicado de forma presencial ao longo de duas aulas de S0 minutos, em
momento previamente planejado e integrado as etapas da intervenc¢do pedagogica. A
aplicacdo ocorreu em sala de aula, com acompanhamento da professora-pesquisadora,

que esteve disponivel para esclarecimentos, sem interferir nas respostas dos estudantes.
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Com o objetivo de garantir maior liberdade de expressdo e evitar constrangimentos ou
respostas induzidas, foi assegurado o anonimato dos participantes, permitindo que os
estudantes respondessem ao instrumento sem a pressao ou o peso de um processo
avaliativo formal. Dessa forma, buscou-se obter respostas mais espontaneas e fidedignas,
contribuindo para uma andlise mais consistente das percepcdes e dos conhecimentos dos
alunos sobre os conteudos de Climatologia.
» Observacao participante, com registros sistematicos feitos pela professora-
pesquisadora durante as aulas e saidas de campo;
» Registros fotograficos e diarios de campo, documentando as etapas da intervengao e o
envolvimento dos alunos;
» Producoes escritas e atividades praticas, analisadas qualitativamente com base nas
seguintes categorias emergentes:
e Compreensiao conceitual (entendimento dos fendomenos climaticos e
geograficos);
o Relacio teoria-pratica (capacidade de aplicar conceitos a realidade local);
e Postura critica e cidada (reflexdo sobre meio ambiente e sustentabilidade).

A reflexdo sobre os dados seguiu a técnica de andlise de conteudo proposta por Bardin
(2011), buscando identificar sentidos, padrdes e transformagdes nas percepgdes dos estudantes
ao longo da intervencao.

A intervencdo pedagogica foi desenvolvida a luz da metodologia da pesquisa-agdo,
entendida como um processo investigativo que articula acdo, reflexdo e transformacao da pratica
pedagbgica, com a participacdo ativa dos sujeitos envolvidos (THIOLLENT, 2011; TRIPP,
2005). Nesse sentido, as etapas da intervengdo ndo foram concebidas de forma linear e estanque,
mas como momentos interdependentes, nos quais o planejamento, a execugdo, a observacao € a
reflex@o ocorreram de maneira continua, permitindo ajustes ao longo do processo.

A primeira etapa, caracterizada como diagnostico inicial, teve como objetivo identificar
as concepgoes prévias dos estudantes sobre o clima e a realidade climatica local. Por meio da
aplicagdo de questionarios e rodas de conversa, buscou-se compreender os conhecimentos
oriundos do cotidiano dos alunos, aspecto fundamental na pesquisa-acao, uma vez que o ponto
de partida da investigacdo ¢ a realidade vivida pelos sujeitos (THIOLLENT, 2011). Essa etapa
dialoga com Cavalcanti (2012), ao destacar que o ensino de Geografia deve considerar os saberes
prévios como base para a construcao do conhecimento geografico escolar.

A segunda etapa, voltada a fundamentagao tedrica e a aplicacdo de conceitos, consistiu

em aulas dialogadas, analise de textos cientificos e realizagdo de experimentos, abordando
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conteudos como clima, massas de ar, elementos e fatores do clima. Essa fase corresponde ao
momento de intervencio planejada da pesquisa-acdo, na qual o professor-pesquisador propde
estratégias didaticas fundamentadas teoricamente, buscando superar concepgdes espontaneas €
promover a sistematizagao do conhecimento cientifico (TRIPP, 2005).

No campo da Climatologia Geografica Escolar, essa abordagem encontra respaldo em
Sant’ Anna Neto (2008) e Mendonga e Danni-Oliveira (2007), que defendem a contextualizacao
dos conceitos climaticos a partir da realidade local.

A terceira etapa, dedicada ao estudo de campo, constituiu-se como um momento central
da pesquisa-ag¢ao, pois possibilitou a articulagdo entre investigacao e pratica pedagogica. As aulas
de campo realizadas em diferentes ambientes e estagdes do ano permitiram a observacao direta
dos elementos e fatores do clima, favorecendo a constru¢ao de conhecimentos a partir da
experiéncia empirica.

Conforme Callai (2005) e Suertegaray (2002), o trabalho de campo na Geografia Escolar
contribui para o desenvolvimento do olhar geografico e para a compreensao da paisagem como
resultado das interagdes entre sociedade e natureza. Nessa etapa, os estudantes atuaram como
sujeitos investigadores, produzindo registros, medigdes e relatos, em consondncia com 0s
principios da pesquisa-agao participativa.

A quarta etapa concentrou-se na analise das paisagens locais, por meio do uso de
ferramentas como o Google Earth e da elaboracdo de climogramas. Esse momento corresponde
a fase de andlise e reflexdo coletiva dos dados produzidos, caracteristica fundamental da
pesquisa-agcdo, pois permite aos sujeitos reinterpretarem a realidade investigada a luz dos
conceitos trabalhados (THIOLLENT, 2011). De acordo com Cavalcanti (2012) e Ross (2006), a
leitura da paisagem e o uso de diferentes linguagens e tecnologias fortalecem a compreensao dos
fendmenos geograficos e ampliam a capacidade analitica dos estudantes.

A quinta etapa teve como foco a socializagao dos resultados e a formacao do pensamento
critico, por meio de debates e apresentacdes dos trabalhos desenvolvidos pelos grupos. Esse
momento evidencia o carater coletivo e reflexivo da pesquisa-acdo, uma vez que o conhecimento
¢ construido de forma compartilhada, promovendo o didlogo, a argumentagao e a reflexao critica
sobre o espaco vivido. Tal perspectiva esta alinhada as contribuicdes de Callai (2005) e Santos
(1996), que ressaltam o papel da Geografia na leitura critica da realidade e na formagao cidada.

Por fim, a sexta etapa, correspondente a avaliacao final, consistiu na reaplicacdo do
questionario diagnostico e na realizagdo de uma roda de conversa avaliativa. Essa etapa permitiu
comparar as concepgoes iniciais e finais dos estudantes, evidenciando os avangos conceituais e

reflexivos ao longo da intervencdo. Na perspectiva da pesquisa-agdo, a avaliacdo assume um
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carater formativo e reflexivo, voltado ndo apenas aos resultados, mas também a analise do proprio

processo educativo, conforme defendem Luckesi (2011) e Tripp (2005).

Com o intuito de apresentar de forma clara e organizada as agdes desenvolvidas durante

a intervencdo pedagogica, elaborou-se o Quadro 3, que sintetiza as etapas, os objetivos, os

instrumentos utilizados, o tempo destinado ¢ os produtos esperados em cada momento da

proposta. Essa estrutura permite visualizar o percurso metodoldgico adotado e compreender a

articulagdo entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem da Climatologia, conforme

as orientacdes do Documento Curricular para Goias (DC-GO) e os principios das metodologias

ativas, que valorizam a participacgdo, a investigacao e a constru¢do coletiva do conhecimento.

Quadro 3 - Sintese Metodoldgica da Intervencao

diferentes

espacos: Sombra,
aberto,
mata fechada e em

Campo

cima do morro

a altitude

Etapas da Tipo de Objetivos Instrumentos | Tempo Produto
Intervencao Atividade
1? Etapa Aplicagao de | Identificar Questionario e | 04 aulas Levantamento
Diagnostico questionario e | concepgoes debate orientado das ideias
inicial roda de conversa | prévias sobre o iniciais dos
clima e a realidade estudantes sobre
local o tema.
2" Etapa Aulas dialogadas | Introduzir Mapa Conceitual | 06 aulas Sistematizagao
Fundamentag¢do | ¢ analise de textos | conceitos de | Textos cientificos, teorica dos
tedrica/Aplicar clima, massas de | slides e mapas. conteudos
conceitos ar, Elementos e | Experimentos
fatores do clima.
3% Etapa Aula de Campo na | Observar na | Observagdo Verdo — | Relatorios orais
Estudo de | Orla do Lago nas | pratica os | direta, diario de | 02 e  descritivos,
campo/Pesquisa | trés estacOes elementos € | campo, fotos, | Outono - | registros e
e Investigacio fatores do clima. mapeamento  de | 02 fotograficos
Trilhas Inverno -
02
Total-06
aulas
Aula de Campo | Observacdes das | Observagdo 05 aulas Relatos e
Na Trilha do | variagGes de | direta, medi¢do de | Primavera | registros
Morro do | Temperatura e | temperaturas e fotograficos
Moleque Umidade, em | pressdo do ar com
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Aula de Campo no | Conhecer e | Observar de | 02 dias Relatos  orais,
Parque Estadual | entender os | forma pratica registros
de Terra Ronca. microclimas  de | como as fotograficos e
uma caverna e a | temperaturas ¢ aumento da
importancia  da | umidades do ar se valorizagdo do
Preservagdo  do | modificam em Territorio
Parque Estadual | alguns ambientes
de Terra Ronca
4° Etapa Uso do Google | Desenvolver Mapas, software e | 04 aulas Elaboragdo de
Analise de | Earth e construgdo | leitura critica da | imagens de climogramas e
paisagens locais | de climogramas paisagem e analise | satélite. mapas
de elementos do interpretativos
clima
5 Etapa Debates, Estimular reflexdo | Andlise de textos | 04 aulas Discussao
Formacio do | Apresentagdo dos | critica e | Exposicao oral, e coletiva e
Pensamento resultados  pelos | compartilhamento | slides. sintese reflexiva
Critico/ grupos, de saberes
Socializacao e
reflexio/
6" Etapa Reaplicagdo  de | Comparar Questionario e | 02 aulas Relatorio,
Avaliacgao final questionario e | concepgoes registros de fala depoimentos ¢
roda de conversa | iniciais e finais autoavaliacao
avaliativa dos alunos do grupo.
Total de Aulas 33 aulas

Elaboracdo: Queila Nere

A partir da andlise do Quadro trés, observa-se que as etapas foram planejadas de maneira

sequencial e integradas, possibilitando uma evolucao gradual das aprendizagens. O diagnostico

inicial permitiu identificar os conhecimentos prévios e possiveis concepcoes equivocadas dos

estudantes sobre o tema 'clima'. Ja a fundamentagao tedrica forneceu a base conceitual necessaria

para as atividades praticas, conectando os conteudos curriculares as vivéncias cotidianas.

O estudo de campo representou um momento fundamental da intervengao, pois favoreceu

a observacao direta dos elementos climaticos e geograficos, estimulando a curiosidade e o senso

investigativo dos alunos. Na etapa de andlise de paisagens locais, o uso de ferramentas digitais,

como o Google Earth, contribuiu para desenvolver a leitura critica do espaco, articulando saberes

cientificos e conhecimentos locais.

As fases de socializacdo e avaliacdo final reforcaram a importancia do didlogo e da

reflexdo coletiva, principios basilares da pedagogia de Paulo Freire. Por meio delas, os estudantes

puderam reconstruir suas concepgdes e expressar uma postura critica e cidada frente as questoes

ambientais e climaticas do municipio de S3o Domingos-GO, pois, como afirma o
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autor, "ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo" (FREIRE, 1987, p. 68).

De modo geral, o conjunto das etapas metodologicas permitiu que o processo de ensino-
aprendizagem se tornasse significativo, participativo e contextualizado, fortalecendo a
autonomia intelectual dos estudantes e promovendo a integracdo entre conhecimento cientifico,

realidade local e pratica pedagogica transformadora.

2.2.2- Aspectos Eticos e Papel da Professora-Pesquisadora

A pesquisa respeitou integralmente os principios €ticos estabelecidos pela Resolugdo n°
510/2016 do Conselho Nacional de Satide, que regulamenta estudos com seres humanos nas areas
de Ciéncias Humanas e Sociais.

O uso de imagem e depoimentos foi autorizado previamente, garantindo anonimato ¢
sigilo dos participantes. A professora-pesquisadora, além de mediadora do processo, atuou como
observadora critica, estimulando o protagonismo dos alunos e promovendo reflexdes baseadas
na realidade local. Essa praxis coaduna-se com o pensamento freiriano, que postula: "Ensinar
exige pesquisa, exige o respeito aos saberes dos educandos, exige a criticidade, exige a ética,
exige a estética e a problematizacao" (FREIRE, 1996), essa postura docente possibilitou que os
estudantes compreendessem a climatologia ndo apenas como conteudo curricular, mas como
ferramenta de leitura e transformagdo do espaco vivido, fortalecendo a relagdo entre ciéncia,

cidadania e pertencimento territorial.
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3- RESULTADOS E DISCUSSOES

A presente investigacao pedagogica buscou promover, entre os estudantes do Ensino
Médio, o desenvolvimento de competéncias cognitivas, socioambientais e investigativas
relacionadas aos conteudos de Climatologia. A intervengdo teve como propdsito principal
possibilitar a diferenciagdo entre tempo e clima, a compreensao dos fenomenos atmosféricos e a
capacidade de interpretar criticamente informacdes climaticas, especialmente aquelas veiculadas
pela midia e relacionadas aos impactos ambientais contemporaneos.

Além da dimensdo conceitual, a proposta visou incentivar posturas éticas e responsaveis
diante dos desafios ambientais, estimulando o respeito a natureza e o engajamento em praticas
sustentaveis. O objetivo final foi contribuir para a formagdo de sujeitos criticos, autdbnomos e
socialmente participativos, capazes de reconhecer seu papel na mitigagdo dos efeitos das
mudangas climdticas e na preservacdo do meio ambiente local e global.

Essa perspectiva dialoga com Cavalcanti (2011), que defende o ensino geografico como
processo de articulacdo entre o local e o global, conferindo sentido aos contetidos a partir da

realidade do estudante:

“Ao estudar os temas, deve-se ir do local ao global e deste ao local. (...)
No lugar ¢ possivel encontrar elementos da realidade mais ampla, na
compreensdo de que nele tem-se a manifestacdio do global.”
(CAVALCANTIL, 2011, p. 197).

Com base nesse principio, as atividades da interven¢ao foram planejadas para promover
uma aprendizagem dialdgica, investigativa e reflexiva, permitindo que os alunos comparassem
fendmenos de sua vivéncia cotidiana com os de outras regides. Essa articulagdo teoria-pratica
amplia a percepgao espacial e contribui para o desenvolvimento das competéncias gerais 1, 2 e
7 da BNCC, que envolvem o pensamento cientifico, o repertdrio cultural e a argumentacao

critica fundamentada em dados e evidéncias.

3.1- 1* ETAPA- DIAGNOSTICO INICIAL

3.1.1- Levantamento dos Conhecimentos Prévios dos Estudantes

Com o intuito de compreender o nivel de conhecimento prévio dos alunos sobre
Climatologia, foi aplicado um questionario diagndstico composto por onze questdes abertas e
fechadas, voltadas a identificacdo de conceitos, percepcdes e vivéncias relacionadas aos

fendmenos climaticos. Participaram 26 estudantes da 2% Série do Ensino Médio, que responderam
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as questdes sobre tempo e clima, estagdes do ano, clima local, fatores climaticos e importancia

da Meteorologia. Conforme graficos da figura 05.

Figura 05: Grafico com respostas dos estudantes sobre o conceito de Tempo e Clima

1- Defina Clima e 2-Relacione T para tempo e
Tempo C paraclima:

M Acertos " Acertos
m Acertos " :;\cer-tcfs

Parciais arciais
w Erros M Erros

Elaboracao: Queila Nere

Os resultados completos estdo apresentados nos graficos constantes no Anexo A do
apéndice dessa dissertacio.

A partir da andlise dos resultados do questionario, os estudantes apresentaram algumas
respostas que evidenciam limitagdo conceitual: “Clima sdo as condi¢oes duradouras da
atmosfera e tempo as condigoes da temperatura”; Clima é a defini¢do de uma determinada
regido e ndo muda, o tempo é a variagdo das estagoes e mudangas no tempo chuvoso e seco”;
“Clima sdo aqueles mais definidos tipos verdo e inverno ou tropical, sdo coisas definidas” e
“tempo ¢ a mudanga que ocorre tipo de calor para frio”. “Essa mudanga é tempo, o que estou
sentindo”. Essas respostas demonstram certo senso comum, mas também revelam confusdes
conceituais que dificultam a compreensao adequada dos conteudos de climatologia. Esses dados
reforcam a importancia de estratégias pedagogicas que favoregam a construg¢do progressiva dos
conceitos por meio de exemplos concretos, observagdes do cotidiano e atividades interativas.

No campo da Climatologia Geografica, o tempo atmosférico refere-se ao estado
momentaneo da atmosfera em um determinado lugar, expresso por elementos como temperatura,
umidade, precipitagdo, pressdo atmosférica, nebulosidade e ventos. Trata-se de uma condicao
variavel e de curta duracdo, que pode se alterar ao longo de horas ou dias, sendo percebida
diretamente no cotidiano das sociedades (Monteiro, 2000).

O clima, por sua vez, corresponde ao comportamento médio e a habitualidade das

condi¢des atmosféricas de uma determinada regido, analisadas a partir de séries histdricas de
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dados meteorologicos observados ao longo de um periodo prolongado, geralmente de, no
minimo, 30 anos. O clima expressa padrdes, ritmos e variabilidades atmosféricas, constituindo-
se como um elemento estruturante da paisagem e do espago geografico, resultante da interagao
entre fatores naturais e a¢cdes humanas (Monteiro, 2000; Steinke, 2014).

A distingdo conceitual entre tempo e clima ¢ fundamental para o ensino de Climatologia,
pois possibilita aos estudantes compreenderem a dinamica atmosférica em diferentes escalas
temporais e espaciais, favorecendo uma leitura critica dos fendmenos meteorologicos e das
questdes relacionadas a crise climatica contemporanea.

A terceira questao do questionario solicitava aos estudantes que identificassem o tipo de
clima predominante no municipio em que residem. No entanto, apenas um aluno respondeu
corretamente. J4 a quarta questdo pedia que os estudantes explicassem ou citassem algumas
caracteristicas que ajudam a compreender os climas. A maioria ndo conseguiu apresentar
respostas adequadas e, entre os que tentaram, as respostas demonstraram falta de clareza
conceitual. Foram apresentados exemplos como: “Ambiente, temperatura, vegetagdo, se estd
chuvoso ou ndo”; ou ainda: “Acho que envolve relevo, temperatura, como é o tempo que mais
predomina nas duas partes do ano”.

Esses resultados evidenciam que muitos estudantes tém dificuldades em associar os
conteudos de climatologia a sua realidade o que indica a necessidade de rever as praticas
pedagdgicas adotadas. Essa limita¢do vai de encontro as orientagdes curriculares para o Ensino
Médio na disciplina de Geografia, que enfatizam a importancia de uma formacdo critica e

contextualizada. Segundo o documento:

“Localizar, compreender e atuar no mundo complexo, problematizar a
realidade, formular proposi¢des, reconhecer as dinamicas existentes no
espago geografico, pensar e atuar criticamente em sua realidade tendo em
vista a sua transformag¢ao” (BRASIL, 2006, p. 43).

Nessa perspectiva, ¢ importante que o estudante compreenda que o municipio de Sao
Domingos (GO) apresenta como tipo climatico predominante o clima Tropical (Aw),
caracteristico do Brasil Central. Esse tipo climatico ¢ marcado pela alternancia bem definida
entre duas estagdes ao longo do ano: uma estagao chuvosa, geralmente entre os meses de outubro
€ marco, € uma estacao seca, concentrada entre abril e setembro. As temperaturas médias anuais
sdo elevadas, normalmente superiores a 20 °C, com baixa amplitude térmica anual, embora com
variacdes mais acentuadas ao longo do dia, sobretudo no periodo seco. As chuvas concentram-
se no verao, associadas a atuagdo de sistemas atmosféricos como a Zona de Convergéncia do
Atlantico Sul (ZCAS), enquanto o inverno ¢ caracterizado pela redugdo significativa da

precipitagdo, baixa umidade relativa do ar e maior estabilidade atmosférica.
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A compreensdo desse tipo climatico pelos estudantes ¢ fundamental para o
desenvolvimento do pensamento geografico, uma vez que possibilita a leitura critica da paisagem
e a interpretagdo das relagdes entre clima, vegetacao, recursos hidricos e atividades humanas no
espago local.

Ao reconhecer as caracteristicas do clima de Sao Domingos, os alunos passam a
compreender fendmenos cotidianos, como os periodos de seca, a escassez de agua, as queimadas
e as variacdes térmicas, relacionando-os a processos naturais e sociais mais amplos. Além disso,
esse conhecimento contribui para a formagao de uma consciéncia socioambiental, especialmente
diante do contexto da crise climatica contemporanea, ao permitir que os estudantes compreendam
os impactos das mudangas no regime de chuvas e temperatura sobre a vida da populagdo local,
fortalecendo atitudes criticas, responsaveis € comprometidas com a sustentabilidade.

A seguir, o Quadro quatro sintetiza as principais tendéncias observadas, destacando os
temas abordados, dificuldades conceituais e interpretacdes pedagogicas resultantes da analise dos
questionarios aplicados

Quadro 4 — Sintese dos resultados do questionario diagndstico de Climatologia

Questiao Tema Principais Dificuldades Interpretacio
abordado resultados observadas pedagogica
le2 Diferenga entre | Nenhum estudante | Confusdo entre | Necessidade de trabalhar
“tempo” e | apresentou  definigdo | conceitos, com | os conceitos por meio da
“clima” conceitual correta; | explicagdes baseadas | observacdo direta e
desempenho melhor na | no senso comum ¢ | comparacio empirica,
classificagdo pratica dos | experiéncias pessoais. | conectando a vivéncia
fendmenos. cotidiana a teoria.
3ed Clima local e | Apenas um estudante | Falta de articulacdo | Exige praticas
fatores identificou entre elementos | contextualizadas e uso de
determinantes corretamente o tipo de | (chuva, temperatura, | dados reais sobre o clima
clima do municipio; | umidade) e fatores | local, conforme orienta a
maioria apresentou | (relevo, vegetacdo, | BNCC.
respostas vagas. massas de ar).
5e6 Regime de | Cerca de 10 estudantes | Dificuldade em | Importancia de introduzir
chuvas e | apresentaram respostas | representar dados | o uso de climogramas,
variagdo de | parcialmente corretas; | quantitativos e | mapas e dados
temperatura baixa familiaridade com | interpretar padrdes | meteoroldgicos para
graficos. climaticos. estimular o raciocinio
analitico.
7al0 Estagdes do ano | Todos 0s alunos | Conhecimento Trabalhar  as  causas
nomearam as estagdes | fragmentado e | astrondmicas de forma
corretamente, mas | memorizado; auséncia | pratica e interdisciplinar
apenas dois | de relacdo entre | (Geografia e  Fisica),
compreenderam  suas | movimentos da Terra e | promovendo compreensdo
causas astrondmicas. sazonalidade. sistémica.
11 Importancia da | Metade dos alunos | Falta de compreensdo | Necessario explorar a
Meteorologia declarou ndo sabero que | do papel cientifico e | Meteorologia como
¢ Meteorologia ou qual | social da previsdo do | ciéncia aplicada e seu
sua func¢ao social. tempo. papel na  sociedade,
integrando o tema a
Educacdo Ambiental.

Elaboracao: Queila Nere
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3.1.2. Analise Critica do Diagndstico

A anélise do questionario diagnodstico evidencia que os estudantes chegam ao Ensino
Médio com conhecimentos espontaneos, mas pouco sistematizados sobre os fendomenos
climaticos. Ainda que demonstrem percepgdes empiricas sobre o clima e as estagdes do ano, a
maioria ndo consegue articular tais percepcoes a explicagdes cientificas.

Essas dificuldades confirmam a persisténcia de um ensino desvinculado da realidade, o
que limita a aprendizagem significativa. Segundo Bonfim (1997) e Souza et al. (2013), o ensino
tradicional de contetidos de Climatologia tende a abstracdao e a memorizagao, o que desmotiva o
aluno e restringe o desenvolvimento do pensamento geografico critico.

Por outro lado, o diagnostico foi fundamental para orientar as etapas seguintes da
intervengao, ao indicar quais conceitos necessitavam ser reconstruidos coletivamente. Assim, as
fases seguintes priorizaram atividades praticas, saidas de campo, uso de ferramentas digitais
(como o Google Earth e Wikiloc) e a constru¢do de climogramas e mapas interpretativos,
favorecendo uma aprendizagem mais ativa, interdisciplinar e contextualizada.

Além disso, os resultados evidenciam a necessidade de alinhar o ensino de Geografia as
competéncias da BNCC, especialmente:

e Competéncia Geral 1: pensamento cientifico, critico e criativo;
e Competéncia Geral 2: compreensao e valorizagao dos saberes locais e culturais;
e Competéncia Geral 7: argumentagdo fundamentada em dados e evidéncias.

Essas competéncias estdo em consondncia com os principios da Lei n® 14.926/2024, que
estabelece a Educagdo Ambiental como pratica transversal, permanente e participativa, voltada
a formacao cidada e a sustentabilidade. Nesse sentido, o diagndstico ndo apenas mapeou lacunas
conceituais, mas também direcionou acdes transformadoras, contribuindo para a formacao de
sujeitos criticos e ambientalmente conscientes.

Os resultados apresentados nesta etapa reforcam a importancia de um ensino pautado na
investigacdo e na contextualizacdo dos fendmenos naturais, possibilitando que o estudante
compreenda a relagdo entre os fatores climaticos e o espago em que vive. A partir das lacunas
identificadas, a segunda etapa da intervencdo pedagogica foi organizada para desenvolver
atividades praticas e integradoras, promovendo a reconstrucao conceitual e o fortalecimento da

consciéncia ambiental dos participantes.
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3.2-2* ETAPA - APLICANDO CONCEITOS

3.2.1 - Entendendo o Clima: Por Que o Tempo Muda?

Para o desenvolvimento dessa atividade foi utilizado um mapa conceitual, no qual o
mesmo foi explorado pela professora através de uma aula dialogada, associando experimentos
em climatologia, que pudessem despertar a ateng@o do estudante. Souza e Boruchovitch, (2010),
explicam que os mapas conceituais podem ser utilizados como ferramenta pedagdgica, pois no
curso de sua constru¢do e reestruturacao, manifestam-se conflitos cognitivos, que quando sao
analisados, discutidos, podem levar a avangos no processo de ensino e aprendizagem. Partindo
dessa ideia, através do mapa conceitual foi possivel fazer um panorama geral de introducao do
assunto, evitando a perda de interesse dos estudantes pelo tema, com explicagcdes curtas e
interativas, buscando inseri-los no processo de ensino e aprendizagem.

O mapa conceitual ilustrado na figura 6 permitiu uma abordagem global dos elementos
e fatores do clima, possibilitando inter-relaciona-los e associa-los aos fenomenos que ocorrem
no cotidiano dos estudantes. Foram feitos questionamentos tais como: Como percebem a
temperatura ao longo do ano em Sio Domingos? E possivel verificar em que meses ocorrem
as chuvas (Precipitaciao) por aqui? Conseguem perceber durante o periodo chuvoso qual
estacio do ano? Em Siao Domingos como se comporta o vento? Quais meses ventam mais?
Essas e outras perguntas foram fundamentais para que o estudante participasse da aula e devido
a 1sso o interesse pelo assunto se manteve até o final.

Figura 6- Mapa Conceitual utilizado para a abordagem inicial do tema

Atmosfera

Nublado

Meteorologia toca Tempo Exemoios Chuvoso
Ensolarado
Climatologia sencia Subtropical

Equatorial

Elementos

climaticos Vento

Fatores
climaticos =
Pressao

Temperatura atmosférica
Latitude Precipitacdo
Continentalidade Altitude A Alta Baixa
e pressao press3ao
Maritimidade Chuva Neve Granizo = =
Correntes Anticiclone Ciclone
maritimas =
Tropicais Extratropicais Hibridos
Convectivas Orograficas Frontais P ———
Furacdao _Tufao Moo DeABIaT Mt 2014

Fonte: MELO, M. D.(2015, p. 57).
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A proposta dos experimentos apresentados nesta etapa da pesquisa fundamenta-se nos
principios da aprendizagem significativa, conforme Ausubel (2003), ao considerar que novos
conhecimentos se integram de forma mais efetiva a estrutura cognitiva do estudante quando
relacionados a experiéncias concretas e prévias. No contexto do ensino de pressao atmosférica e
dindmica dos ventos, tal abordagem mostra-se essencial, visto que esses conteudos apresentam
elevado grau de abstracdo e, portanto, podem ser de dificil assimilagdo pelos estudantes do
Ensino Médio.

Para facilitar a compreensdo dos alunos acerca da atuacao da pressdo atmosférica, foram
inseridos trés experimentos durante as aulas. Entender que o ar possui for¢a e exerce pressao
sobre as superficies € um conceito intangivel, enquanto temas como umidade e temperatura do
ar tendem a ser mais acessiveis, por poderem ser percebidos empiricamente, seja pela evaporagao
da dgua, seja pela sensagdo térmica. Por outro lado, compreender que os ventos sdo direcionados
pela rotagdo da Terra e que sua movimentagao depende da pressdo atmosférica exige um maior
nivel de abstragdo e uma mediagdo pedagdgica mais ativa, capaz de traduzir os conceitos tedricos
em experiéncias perceptiveis.

Os experimentos sobre pressao atmosférica desenvolvidos durante as aulas foram
selecionados a partir de sites e plataformas digitais de divulgagado cientifica e educacional, que
apresentam propostas experimentais de facil execucdo e adequadas ao contexto escolar. A
escolha desses experimentos considerou critérios como a viabilidade de aplicacdo em sala de
aula, o uso de materiais acessiveis e a coeréncia com os contetidos de climatologia trabalhados.

No ambito metodoldgico, os experimentos foram adaptados a realidade da turma, sendo
utilizados como estratégias didaticas para favorecer a compreensdo dos conceitos relacionados a
pressao atmosférica, promover a participagdo ativa dos estudantes e articular os conhecimentos

tedricos com a observagao pratica dos fendmenos fisicos.

Experimento 1- Pressio Atmosférica: Experimento 2- O ar tem peso?

Copo de vidro transparente Dois baldes do mesmo tamanho

Folha de papel sulfite, bacia, Trés pedagos de barbante

agua. Uma régua de madeira, pequena agulha.

Durante a realizagdo das atividades, os estudantes seguiram as orientagdes propostas e,
por meio das praticas experimentais, compreenderam que o ar tem peso, exerce forca e
influencia diretamente a superficie terrestre. Apos a execugdo dos experimentos, os discentes

foram convidados a relatar e interpretar suas observagdes. As respostas revelaram avangos
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significativos na assimilacdo dos conceitos cientificos. O estudante A afirmou: “O ar
comprimido tem peso, ou seja, tem massa”. Ja o aluno B refletiu: “Entdo é por isso que o vento
ora esta fraco, ora esta forte?”, enquanto C questionou: “Entdo é devido a isso que os ventos
podem formar furacoes?”.

As falas dos estudantes revelam um movimento de passagem do empirico ao conceitual,
indicando que a experiéncia pratica contribuiu para a reorganizacdo cognitiva dos
conhecimentos prévios a luz de novos significados. Esse processo exemplifica o que Ausubel
(2003) define como aprendizagem significativa, na qual novos conteudos se integram de modo
ndo arbitrario a estrutura cognitiva existente, promovendo uma compreensao mais profunda e
duradoura. Ao formularem hipoteses e estabelecerem relagdes causais entre pressao
atmosférica, ventos e precipitacdo, os discentes demonstraram capacidade de abstragdo e
inferéncia, caracteristicas fundamentais do pensamento cientifico.

Essas observagdes permitiram aprofundar a discussdo sobre as zonas de alta e baixa
pressdo atmosférica, destacando sua importancia na formagao dos ventos e na distribui¢do das
chuvas pelo planeta, o que reforca a perspectiva de uma educagdo geografica critica, voltada a
compreensdo das dindmicas naturais em sua articulagdo com o espaco vivido. As Figuras 7 e

8 a seguir ilustram o momento da realizacdo dos experimentos pelos estudantes.

Figura 7 — Estudante realizando o Experimento [

S ESTAD
V. oecois
-

Créditos: Meriane de Jesus Oliveira
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Créditos: Meriane de Jesus Oliveira

A insercdo de experimentos em sala de aula dinamizou o processo de ensino, conferiu
maior significado aos conteudos e despertou a curiosidade dos estudantes para os temas
relacionados a Climatologia. Essa abordagem pratica contribuiu para romper com a visdo
tradicional da Geografia, muitas vezes restrita 8 memorizagdo de paises, capitais e bandeiras,
estimulando o desenvolvimento do raciocinio geografico e do pensamento cientifico. A respeito

dessa questdo, Sacramento e Falconi (2011, p. 2) destacam que:

Ao pensar na Geografia Escolar e na importancia dessa
tematica dentro dos contetidos, temos que levar em consideragdo a
Educagdo Geografica, sendo uma das possibilidades de se pensar um
ensino voltado ao estimulo de ag¢des que mobilizem o aluno a
constru¢do do conhecimento. Isso quer dizer que, pensar o ensino
possibilita criar condi¢des para que o aluno compreenda os fendmenos
geograficos que ocorrem a sua volta (SACRAMENTO; FALCONI,
2011:2).

Considerando que a Geografia ¢ uma ciéncia dindmica, que investiga as
interagdes entre sociedade e natureza e suas multiplas conexdes, torna-se essencial adotar
praticas pedagdgicas investigativas, que incentivem os estudantes a compreender o espago em
que vivem. Nesse contexto, os experimentos realizados mostraram-se ferramentas eficazes para
mobilizar os alunos na constru¢do do conhecimento, instigando a duvida, o questionamento € a
reflexdo critica, elementos centrais do processo de aprendizagem significativa.

A Geografia, enquanto campo de saber deve ser capaz de mostrar aos estudantes que o
clima faz parte do seu cotidiano e que muitas atividades humanas dependem diretamente do
equilibrio climatico. A partir das experiéncias realizadas, foi possivel promover discussdes

relevantes sobre questdes econdmicas, como o aumento do preco do café, e ambientais, como
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as inundagdes ocorridas no Rio Grande do Sul, relacionando tais eventos a falta de
planejamento urbano e a intensificagdo dos fendmenos climaticos extremos.

Dessa forma, ao desenvolver praticas pedagogicas significativas e interativas, o
professor contribui para que o estudante questione os fatos, analise os fendmenos ¢ estabeleca
conexdes com sua realidade. Quando isso ocorre, a Geografia cumpre plenamente sua fungao
formativa: despertar sujeitos criticos, autdnomos e capazes de compreender e transformar o

mundo ao seu redor.

3.2.2- Dindmica Atmosférica Global: Conceitos Aplicados a Climatologia Escolar

Experimento 3- Alta Pressdo e Baixa Pressiao Atmosférica:
Duas garrafas pet, uma garrafa de 4gua mineral,
Cola quente, Vela, algodao e Gelo

A circulagdo geral da atmosfera ¢ um tema complexo no ensino de Geografia, pois
envolve conceitos abstratos e processos dindmicos que ocorrem em escalas globais. Muitos
estudantes do Ensino Médio apresentam dificuldades em compreendé-lo devido a diversos
fatores, entre eles a falta de visualizagdo concreta dos fendomenos atmosféricos, o
desconhecimento prévio de conceitos como pressao atmosférica e forgas atuantes na atmosfera,
além da dificuldade em relacionar esses processos as suas vivéncias cotidianas.

Outro obstaculo esta na necessidade de articular diferentes componentes da circulagao
atmosférica, como cé€lulas de Hadley, Ferrel e Polar, ventos alisios, Zona de Convergéncia
Intertropical e ciclone extratropical, palavras sempre citadas em previsdes do tempo e que exige
dos alunos um raciocinio sistémico e interdisciplinar. Além disso, a linguagem técnica e os
modelos representativos podem ser desafiadores, especialmente quando apresentados de
maneira puramente tedrica € sem o suporte de recursos didaticos mais dinamicos, como
animagdes, mapas interativos e experimentos praticos.

De acordo com Steinke (2012), quando conseguimos vincular o que aprendemos a nossa
realidade, o assunto passa a ser interessante ganha significado. Muitas vezes a auséncia de
metodologias ativas, como simulagdes e experimentos, podem agravar essas dificuldades,
tornando o conteudo distante da realidade dos estudantes. Estratégias didaticas que envolvam
experimentos simples, como a criagdo de correntes convectivas em laboratorio, e o uso de
tecnologias educacionais podem contribuir significativamente para tornar a circulagdo

atmosférica mais acessivel e compreensivel.
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Para facilitar a compreensao da circulagdo geral da atmosfera, foi desenvolvido um
experimento didatico com os estudantes do Ensino Médio, abordando os conceitos de alta e
baixa pressao atmosférica. O objetivo foi demonstrar, de forma pratica, como as diferencas de
pressdo influenciam os movimentos do ar e, consequentemente, os padrdes climaticos globais.

Essa abordagem se alinha a perspectiva de Cavalcanti (2012), que destaca a
importancia dos experimentos no ensino de Geografia como ferramenta para tornar os
contetidos mais acessiveis e significativos, favorecendo a constru¢do do conhecimento por meio
da observagdo e da vivéncia dos fendomenos estudados. Monteiro (2000) ressalta que os
conteudos de Climatologia exigem uma leitura articulada entre os elementos naturais e suas
dinamicas espaciais, sendo fundamental a media¢ao docente para promover essa compreensao.

Nesse contexto, Silva (2017) defende que a utilizagdo de praticas experimentais
contribui para romper com o ensino tradicional, promovendo uma aprendizagem mais ativa e
contextualizada. Complementarmente, Hofstatter (2013) afirma que estratégias didaticas que
envolvem observacdo, experimentacdo ¢ analise critica favorecem a compreensdo de
fendmenos atmosféricos, a0 mesmo tempo em que estimulam o pensamento cientifico e

reflexivo no ambiente escolar. A Figura 9 demonstra os estudantes realizando o experimento.

Figura 9 — Estudantes realizando o Experimento Alta e Baixa Pressdo Atmosférica

\U! ‘ 2

Créditos: Queila Nere Santos

O experimento consistiu em uma simulagdo simples. Montagem de um sistema de um

lado com gelo e do outro com velas acesas, aguarda-se para esfriar e aquecer os lados do
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sistema, em seguida, acende um chumago de algodao para produzir fumaga, de modo que os
estudantes conseguissem perceber o vento saindo da regido fria para a regido quente.

ApoOs o experimento os Estudantes A e B, explicaram o que entenderam para a turma.
Os estudantes observaram como o ar aquecido se expande e sobe, reduzindo a pressdo na
superficie, enquanto o ar frio se contrai e desce e ocupa o lugar deixado pelo ar quente, criando
uma regido de alta pressao.

Esse fendmeno foi relacionado as grandes células atmosféricas que impulsionam os
ventos ¢ influenciam os padrdes climaticos, inclusive mostrando aos jovens que esse
movimento dos ventos ¢ que gera a umidade para a nossa regido. De acordo com Oliveira &
Oliveira (2022), a medida que o professor insere metodologias que estimulam a aprendizagem
significativa, os conceitos se integram, tornando mais aprofundados e claros ao estudante.

Essa abordagem experimental permitiu que os alunos visualizassem conceitos abstratos
de maneira concreta, favorecendo a aprendizagem significativa. Além disso, a experiéncia
estimulou o debate sobre as aplicagdes desses conceitos em eventos meteoroldgicos reais, como

os ventos alisios e a formacgdo de zonas de convergéncia e divergéncia.

3.2.3- Diagnéstico da Aprendizagem apdés as Atividades Experimentais em Climatologia
Geografica

Com o intuito de avaliar os efeitos das atividades experimentais sobre a aprendizagem,
foi aplicada uma avaliagdo diagndstica com oito questdes objetivas. O instrumento buscou
verificar a compreensdo dos conceitos de pressdo atmosférica, circulagdo do ar, peso do ar,
altitude e ventos. Participaram 23 estudantes, e os resultados foram consolidados no Quadro
cinco, que resume o desempenho geral e as observagdes pedagogicas.

Os resultados mostraram melhora significativa na aprendizagem conceitual. As
questdes sobre pressdo atmosférica e peso do ar obtiveram os maiores indices de acertos,
demonstrando que os experimentos foram fundamentais para tornar o conteido mais concreto.
Os conceitos que exigiam maior abstra¢dao, como a circulacdo geral da atmosfera e a relagdo
entre altitude e pressdo, apresentaram desempenho positivo, mas com variacao, indicando a

necessidade de retomada continua desses temas.
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Quadro 5- Comparativo dos Resultados da Avalia¢do Diagnoéstica

Figura Tema da Conteudo Desempenho Observacoes
Questio Avaliado Geral Pedagogicas
17 Existéncia da | Compreensdo de que a | Alto indice de acertos | Experimentos facilitaram a
Pressdo pressao atmosférica visualizacdo de um
Atmosférica existe e atua no conceito abstrato
ambiente
18 Atuagdo da | Entendimento de como | Alto indice de acertos | Concretiza¢do do conteudo
Presséo a pressdo atmosférica por meio de exemplos
Atmosférica sobre | afeta pessoas e objetos praticos
noés e os objetos
19 Circulacdo Geral | Conhecimento sobre a | Bom  desempenho, | Tema mais complexo,
da Atmosfera movimentagdo global | mas ligeiramente | exige mais tempo para
dos ventos inferior as questdes de | compreenséo.
pressao.
20 Areas de Alta e | Diferenca e efeitos | Desempenho positivo | Estudantes compreenderam
Baixa Pressao entre sistemas de alta e | com pequenas | implicagdes na dinamica
baixa pressdo variagdes atmosférica
21 Importancia dos | Papel dos ventos na | Bom indice de acertos | Contetido assimilado por
Ventos dindmica atmosférica e meio de exemplos
no clima cotidianos
22 Existéncia de Peso | Conceito de que o ar | Alto indice de acertos | Experimentos foram
no Ar possui peso decisivos para
compreensdo
23 Relagdo entre | Entendimento de como | Bom desempenho | Experimentos ¢ exemplos
Pressdo a pressdo varia com a | geral praticos  ajudaram  na
Atmosférica e | altitude fixagdo
Altitude
24 Relatos dos | Opinides sobre as aulas | Relatos em  sua | A aula pratica aumentou
Estudantes com experimentos maioria positivos interesse e participagdo

Elaboracdo: Queila Nere

As figuras constantes no anexo B, apresentadas no apéndice, ilustram as respostas dos

estudantes e os relatos qualitativos sobre a experiéncia, confirmando o impacto positivo da

abordagem experimental. Os depoimentos destacaram que a visualizagdo dos fendmenos

facilitou a compreensdo e tornou as aulas “mais dindmicas e divertidas”, evidenciando

engajamento e prazer pelo aprender.

A avaliagdo diagnodstica cumpriu papel formativo e investigativo, conforme defendem

Luckesi (2011) e Hoffmann (2014), ao permitir que o professor compreendesse os avancos €

dificuldades dos estudantes e ajustasse as praticas pedagogicas. Assim, o processo avaliativo

foi coerente com a proposta da pesquisa-acao, assumindo uma fung¢ao reguladora e orientadora

do ensino, € ndo meramente classificatoria.

Os resultados comprovam que a utilizagdo de metodologias ativas e praticas

experimentais favorecem a aprendizagem significativa e o pensamento cientifico, promovendo

uma educacdo critica e contextualizada. Ao romper com o modelo tradicional, baseado na

exposicdo oral e no livro didatico, o ensino de Climatologia passou a envolver observacao,
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analise e reflexdo coletiva, em consonancia com a BNCC e com a Lei n® 14.926/2024, que
estabelecem a formagdo ambiental e cidada como eixo transversal da educagdo basica.

De modo geral, a segunda etapa da intervencao consolidou os avangos observados no
diagnostico inicial. A inser¢ao de atividades experimentais, aliada a mediagdo dialdgica da
professora-pesquisadora, promoveu uma aprendizagem ativa e reflexiva. Os estudantes
passaram a compreender o clima ndo como um fendmeno distante, mas como parte integrante
do seu cotidiano e de sua identidade territorial.

Esses resultados evidenciam a contribui¢ao do ensino de Climatologia para a formacgao
da consciéncia ambiental, atendendo tanto as competéncias da BNCC quanto aos principios da
Lei n° 14.926/2024, que refor¢a o papel da escola na promog¢do de uma educacdo voltada a

sustentabilidade, a criticidade e a cidadania planetaria.

3.3- 3* ETAPA — PESQUISA E INVESTIGACAO

3.3.1- A leitura da Paisagem na Orla do Lago, nas Trés Estacoes do ano.

Durante a atividade realizada com os estudantes do Ensino Médio, optou-se por leva-
los a campo para observarem e registrarem, por meio de fotografias, aspectos da paisagem e do
tempo meteoroldgico ao longo das estagdes do ano.

O objetivo foi estimular a observagdo direta dos fendmenos meteoroldgicos e permitir
a identificacdo de elementos como a variagdo na quantidade de nuvens, as mudangas na cor da
vegetacdo, o nivel de umidade do solo, o volume dos corpos d’agua e o comportamento dos
ventos.

A trilha da orla do Lago do Rio Sdo Domingos foi selecionada por apresentar facil
acesso e a possibilidade de ser percorrida a pé, o que resolve a questdo do transporte escolar.
Esse espaco abre inumeras possibilidades pedagogicas ao professor de Geografia, pois permite
o desenvolvimento da observagao a partir de conceitos fundamentais da disciplina, estimulando
areflexao critica sobre o espago vivido. Como enfatiza Cavalcanti (2002, p. 22), “a observagdo
e a andlise do espaco vivido podem ser pontos de partida para o trabalho pedagogico em
Geografia, pois é nesse espago que os alunos constroem significados e podem desenvolver um
olhar critico sobre a realidade”. Nesse mesmo sentido, a autora reforca que “o ensino de
Geografia deve ser capaz de mobilizar os alunos para observar e analisar o espago em que

’

vivem, instigando-os a pensar sobre as relagbes sociais e naturais que o constituem’
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(Cavalcanti, 2010, p. 29). A figura abaixo representa o mapa do trajeto realizado durante as trés
estacdes, verao, outono e inverno.

As saidas a campo realizadas em diferentes periodos do ano foram fundamentais para
que os alunos percebessem, na pratica, as transformagdes sazonais da paisagem e
compreendessem os efeitos das variagdes climaticas ao longo do tempo. Para essa atividade
foram realizadas trés saidas, observando o verdo, o outono e o inverno.

Essa abordagem colaborou significativamente para que os estudantes construissem
representacdes proprias da realidade observada e assimilassem conceitos geograficos de forma
mais concreta e significativa, reforcando a importincia da vivéncia e da observagdo no processo

de aprendizagem. A figura 10 apresenta o mapa da trilha.

Figura 10- Mapa da trilha desenvolvida ao longo das trés estagdes do ano nas seguintes datas: Verdo:
07/03/2025- 08h03min; Outono: 23/05/2025 — 08h06min; Ivernoz 04/09/2025 — 08h12min

Trilha — Orla do Lago ao Longo das Quatro Estacdes do Ano
Observagao da Paisagem e do Tempo Metereciogico
~
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Elaboracdo: Queila Nere

Conforme destacam Callai (2005) e Cavalcanti (2012), o trabalho de campo e a
observacdo direta da paisagem sdo estratégias fundamentais para o desenvolvimento do
raciocinio geografico, pois aproximam o aluno do espaco vivido e ampliam sua capacidade de
analise critica sobre os fendmenos naturais e sociais. As atividades desenvolvidas com os
estudantes demonstraram que o ensino de Climatologia pode ser significativamente enriquecido
quando se utiliza a observagao da paisagem e as saidas a campo como estratégias didaticas. A
vivéncia direta com o espaco geografico permitiu que os alunos reconhecessem elementos

climaticos no cotidiano e compreendessem, de maneira concreta, conceitos muitas vezes vistos
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como abstratos, como as variagdes do tempo atmosférico, a influéncia das massas de ar e as

mudancas sazonais, conforme ilustra a figura 11.

Figura 11 — Estudantes em atividade de campo na orla do Lago realizando a observagao do tempo.
(Primeira observagdo e registro em campo - Verdo 07/03/2025)

o

Créditos: Queila Nere Santos

O uso de registros fotograficos produzidos pelos proprios estudantes proporcionou um
envolvimento mais ativo no processo de aprendizagem, despertando a curiosidade e
promovendo a autonomia investigativa. A comparacdo entre paisagens observadas em
diferentes periodos do ano permitiu uma analise critica das transformagdes naturais e suas
implicagdes sociais, contribuindo para o desenvolvimento do raciocinio geografico. A figura
12 retrata o0 momento em que os estudantes realizaram andlises e fotografaram pontos

especificos da paisagem.

Figura 12 — Estudantes em atividade de campo na orla do Lago realizando a observagdo do tempo.
Segunda observagao e registro em campo — Outono- 23/05/2025)

\

Créditos: Queila Nere Santos
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A figura 13 representa o registro produzido pela estudante em uma atividade de campo.
O relato demonstra o desenvolvimento de um olhar geografico investigativo, construido a partir
da observacao direta e da comparacdo entre fendmenos atmosféricos e transformacdes da
paisagem em diferentes estacdes do ano. Essa atitude analitica expressa o que Callai (2005)
compreende como a valorizagdo da experiéncia cotidiana no ensino da Geografia, momento em
que o aluno se reconhece como sujeito que observa, questiona e interpreta o espago em que

vive.

Figura 13- Observagao feita por uma estudante durante o trajeto, entre as duas estagdes.

Fizemos uma trilha na orla do lago de
Sao Domingos-Goias no dia 07/03 no
periodo do verao, observarmos que o
céu se encontrava limpo com poucas
nuvens e sem previsao de chuva
naquele dia, o sol se encontrava forte,

a temperatura estava 25 °C, a umidade
do ar: 61%, sensagao termina: 26°C e o
vento se encontrava forte. Tiramos uma
foto de um morro onde se encontrava
pouca vegetagao e com uma coloragao
mais rosada. Logo depois, voltamos
novamente nesse mesmo percurso

no dia 23/05 no periodo do outono e

o céu também estava limpo sé que

com as nuvens mais altas, o vento

se encontrava fraco, a temperatura
estava mais alta 28°C, a umidade do

ar: 51.70%. E novamente tiramos uma
foto da mesma paisagem que na aula
anterior e percebemos que a morro tinha
perdido a colocacao rosada e ficou verde
e a vegetacao havia crescido. Dessa
forma, com as mudangas das estagdes
podemos ver as diferengas em lugares
do nosso dia a dia, de paisagem do
nosso cotidiano.

Créditos: Queila Nere Santos

Ao comparar as condi¢des climaticas e as mudangas na vegetacgao, a estudante traduziu
uma vivéncia concreta em compreensao conceitual, o que corrobora a perspectiva de Cavalcanti
(2013), segundo a qual a Educacdao Geografica deve promover a leitura e interpretacdo do
espaco vivido, articulando o empirico e o tedrico na formacao do raciocinio espacial. Dessa
forma, a observagdao ndo se limita a descri¢do do real, mas transforma-se em um ato de
compreensdo critica do espago geografico, fortalecendo o vinculo entre o conhecimento escolar
e as praticas sociais cotidianas. A figura 14 ilustra momentos em que os estudantes fazem

registros da observacao realizada no campo.
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Figura 14 — Estudantes em atividade de campo na orla do Lago realizando a observacdo do tempo.
(Terceira observagdo e registro em campo — Inverno- 04/09/2025)

“' = Yg“‘: | (.

Créditos: Queila Nere Santos

Ap0s a realizagdo das trés visitas de observagdo a orla do Lago de Sdo Domingos, os
estudantes foram convidados a sistematizar as percepgdes construidas em campo, reunindo suas
anotagoes, registros fotograficos e reflexdes em uma atividade de sintese coletiva. Essa etapa
teve como objetivo retomar os principais elementos identificados nas diferentes estagdes do
ano, favorecendo a anélise comparativa e o desenvolvimento do raciocinio geografico.

Conforme argumenta Steinke (2012), os conteudos de Climatologia tornam-se mais
significativos quando o estudante consegue relacionar os fendmenos atmosféricos ao seu
cotidiano e a paisagem que o cerca.

A atividade apresentada na Figura 15 materializa esse processo de constru¢do de
sentido: a partir da observagdo empirica e da mediacdo docente, os estudantes interpretaram as
transformagdes da paisagem e do clima, articulando conceitos geograficos e experiéncias

vividas. A Atividade completa se encontra no apéndice.

Figura 15 — Atividade coletiva desenvolvida apos as aulas de observacdo em campo na orla do Lago

OBSERVAGAO DA PAISAGEM NA ORLA DO LAGO DE SAO DOMINGOS EM CADA ESTAGAO DO
ANO DE 2025.

Data/hora
da Observagdes do tempo Imagem da Paisagem Imagem do Céu
Observagdo

Temperatura: 28

Estacao do
ano

Umidade do ar: 70.67%
Velocidade do vento: 28km/h

Diregdo do vento: Leste/Nordeste

07/03/2025 |, . so semestérica: 1012mar

Verao 8 Céu com presenca de nuvens

comudes nimbos. Indicando
aproximaghe de chuva,

08:03h Vegetagao com cores verde escuro ¢
abundante, Com powcas folhas secas. sem
presenca de fores. Nessa estagdo embora
chova, & temperatura estava alta, porém

S0prava uem vento fresco pela manhl. A tarde
observel que & temperaturs chegou sos 37°. 0
Céu com presenca de Bastante nuvens.

Elaboracao: Queila Nere Santos
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A observagao sistematica da paisagem na orla do Lago de Sdo Domingos evidenciou
transformagoes significativas ao longo das estagdes do ano de 2025, constituindo-se como um
exercicio de leitura da paisagem, conforme propde Cavalcanti (2002), para quem o espago
vivido deve ser tomado como ponto de partida para a constru¢ao do conhecimento geografico.

No verdo, os registros mostraram uma vegetacao verde e abundante, associada a altas
temperaturas e a presenca de nuvens de chuva; no outono, observaram-se tonalidades
amareladas e tempo mais seco; ja o inverno apresentou uma paisagem mais arida, marcada pela
acdo dos ventos e pela queda da temperatura. Essas mudancas refor¢gam o carater dindmico da
paisagem ¢ a relevancia do trabalho de campo para a compreensdo das interacdes entre
elementos naturais e sociais.

Durante a atividade, os estudantes registraram e analisaram as variagdes sazonais da
orla, relacionando os aspectos naturais as praticas humanas locais. Esse processo refletiu a
concepgdo defendida por Cavalcanti (2010), segundo a qual o ensino de Geografia deve
mobilizar os alunos para observar, interpretar e problematizar o espago em que vivem. O
trabalho de campo, nesse sentido, favoreceu o desenvolvimento do olhar geografico e critico
dos estudantes, transformando a observagao em um instrumento de analise ¢ reflexdo sobre a
realidade.

Nesse contexto, a utilizagdo do aplicativo Wikiloc constituiu um recurso decisivo para
aprofundar essa leitura espacial. A trilha foi acompanhada através do aplicativo, cuja
funcionalidade off-line permitiu a localizagdo dos estudantes e o registro continuo das
informagdes coletadas ao longo do percurso. Como ilustrado na Figura 16, o registro realizado
pelos estudantes evidenciou ndo apenas o trajeto percorrido, mas também a possibilidade de
relacionar a posi¢ao geografica dos fendmenos observados, fortalecendo a compreensao das
dimensdes propostas por Cavalcanti (2019), “onde?”, “por qué?” e “para qué? . Dessa forma,
o uso do aplicativo atuou como mediador entre experiéncia empirica e andlise conceitual,

favorecendo uma leitura critica do espago e alinhando-se aos principios formativos do Mestrado

Profissional, que enfatizam a articulagdo entre teoria e pratica.-.
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Figura 16: Registro da Trilha feito por estudante com o aplicativo

Trilha Orla do Lago

Elaboragdo: Queila Nere

Dessa forma, a atividade na orla do Lago de Sdo Domingos mostrou que o trabalho de
campo, quando articulado a uma anélise critica e reflexiva, é capaz de aproximar teoria e pratica
no ensino de Geografia. As observacoes realizadas e posteriormente discutidas em sala
possibilitaram ressignificar os conceitos de tempo, clima e paisagem, consolidando um

processo de aprendizagem significativo e contextualizado com a realidade local.

3.3.2 — Atividade Investigativa de Alfabetizacio Climatica: Coleta e Interpretacio de
Dados Meteorologicos

A atividade desenvolvida teve como propdsito principal promover a alfabetizacao
cientifica e climatica por meio da coleta e analise de dados meteorologicos locais. O trabalho
integrou os componentes curriculares de Ciéncias da Natureza e Matematica, propondo a
observacdo empirica como elemento estruturante do processo de ensino e aprendizagem.

Entre os meses de janeiro e setembro, os estudantes realizaram medigdes sistematicas
de chuva (em milimetros) e temperaturas maximas e minimas (em graus Celsius) no ambiente
escolar. A coleta ocorreu diariamente, em horarios fixos, com o uso de instrumentos simples,
como pluvidometros e termometros de maxima e minima. Os dados foram organizados em
planilhas e representados graficamente, permitindo a identificacdo de padrdes sazonais. A

figura 17 ilustra alguns momentos em que os estudantes realizaram essas coletas.
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Figura 17: Estudantes realizando a coleta de dados de chuva e temperatura na Unidade Escolar

5 . Lo 1?4 ‘

Créditos: Queila Nere Santos

Com os dados coletados, os estudantes foram orientados a analisa-los. As informagdes
foram reunidas em tabelas e transformadas em graficos de pluviosidade e temperatura
utilizando o aplicativo Canva, em virtude da limitagdo de acesso ao Word nos Chromebooks,

conforme mostra a figura 18 e 19.

Figura 18: Parte da tabela de coleta de dados de chuva na Unidade Escolar
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ANALISE DE DADOS DE TEMPERATURA SAQ DOMINGOS- GO/ 2025
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Elaboragao: Queila Nere
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__Figura 19: Estudantes produzindo os fﬁqos deTemrra ¢ indice Pluviometrico

A e
Créditos: Queila Nere Santos

Os resultados evidenciaram flutuacdes sazonais marcantes. Cerca de 90% da turma
identificou que o periodo de janeiro a abril concentrou os maiores indices pluviométricos,
caracterizando o regime tipico das chuvas de verdo no bioma Cerrado. J4 entre maio e setembro,
observou-se uma expressiva reducdo das chuvas, coincidindo com o periodo de estiagem
regional. As figuras 20 e 21 apresentam graficos produzidos pelos estudantes e seus
comentarios sobre os dados, revelando boa compreensao sobre a alternancia entre as estagdes

seca e chuvosa.

Figura 20: Grafico elaborado por estudantes durante a atividade com os dados coletados

indice pluviométrico de S3io Domingos por Mmeses
29/01/2025 a 23/09/2025
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EStudantes da Dercsira sérse Z02S

O grafico mostra que o indice de chuwvas em Sa3o Domingos foi mais alto
Nno outono, principalmente em Maio, com 309 mm de chuva. Durante o
wverao (janeiro a marco), os valores foram moderados, entre 108 mm
1320 mm. Ja no inverno e inicio da primawvera (junho a setembro), quase
Nnao chowveu, com indices Muito baixos, chegando a apenas 2 mm em
julho e 6 mmMm em setembro.

Elaboragdo: Queila Nere Santos
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Figura 21: Grafico elaborado por estudantes durante a atividade com os dados coletados

indice pluviomeétrico mensal de Sdo Domingos GO
29701 a 30/09
250
200
150
100
50
o ——
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3° série 2025
Segundo os dados, a chuva & presente de Janeiro a Abril, apds esses meses & iniciada o
periodo de estiagem.

Elaboracao: Queila Nere Santos

Em relagdo a temperatura, verificou-se que as temperaturas maximas atingiram valores
mais altos nos meses de menor pluviosidade, enquanto as minimas foram registradas nos
periodos chuvosos, indicando uma correlagdo inversa entre os dois parametros. A figura 22

representa um grafico de temperatura elaborado pelos estudantes.

Figura 22: Grafico elaborado por estudante durante a atividade com os dados coletados

Meéedia das temperaturas mensais Sao Domingos Goias
01/01/2025 a 30/09/2025
@ Maxima Minima
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A analise dos graficos permitiu aos estudantes compreender a dindmica climatica local
e reconhecer a importancia dos registros meteorologicos na interpretagdo das variagdes
ambientais. Essa pratica possibilitou vivenciar o método cientifico de forma concreta,
estimulando a formulacao de hipoteses, a observagdo sistematica e a interpretacao de dados,
etapas fundamentais na construcao da alfabetizagdo cientifica. Como argumentam Sasseron e
Carvalho (2016), essa alfabetizacdo envolve a apropriacdo de modos de pensar e agir proprios
das ciéncias, permitindo que o estudante compreenda os fendmenos naturais de forma critica e
fundamentada.

A experiéncia também favoreceu o desenvolvimento da alfabetizagcdo climatica, ao
estimular a compreensao do funcionamento do sistema climatico e das interagdes entre as agdes
humanas ¢ o meio ambiente. Essa dimensao, apontada por Loureiro (2019) e refor¢cada por
Monteiro e Monteiro (2021), € essencial para formar cidaddos capazes de tomar decisdes
informadas diante das transformagdes socioambientais contemporaneas. Assim, o
monitoramento meteoroldgico tornou-se uma pratica de educagdo cientifica e ambiental
integrada.

Do ponto de vista pedagogico, a atividade aproximou teoria e pratica ao articular o
estudo da climatologia as experiéncias cotidianas dos estudantes. O uso de recursos
tecnologicos simples, como planilhas e aplicativos graficos, fortaleceu o protagonismo discente
e ampliou o letramento cientifico e digital, conforme defende Cavalcanti (2018).

Além disso, ao correlacionar os dados locais com as condigdes climaticas regionais, os
estudantes desenvolveram um pensamento sistémico sobre as escalas do clima, aspecto
valorizado por Leite e Mello (2020) em propostas investigativas de ensino.

Em sintese, o monitoramento meteorologico escolar configurou-se como uma
importante ferramenta didatico-investigativa, capaz de integrar educagdo cientifica, ambiental
e cidada. A atividade revelou que a coleta e analise de dados climaticos podem assumir papel
central na formagdo de competéncias cientificas, na conscientizacio ambiental e na
contextualizagdo do ensino de Geografia, consolidando a escola como espago de pesquisa e

reflexdo sobre o ambiente.

3.3.3-A trilha do Morro do Moleque como espaco de leitura e vivéncia da paisagem

A aula de campo realizada na trilha do Morro do Moleque configurou-se como uma
experiéncia de imersdo na paisagem local e nos fendmenos que a constituem, compreendida,

conforme Bertrand (2004), como o resultado dinamico da integracdo entre elementos fisicos,
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biologicos e humanos. Para a realiza¢do dessa atividade, foram destinadas cinco aulas de 50
minutos, contemplando momentos de preparacdao em sala de aula, desenvolvimento da trilha e
sistematizagdo posterior das observacdes. A proposta teve como objetivo possibilitar aos
estudantes a leitura integrada da paisagem, reconhecendo o clima como elemento estruturante
do espacgo geografico e articulado as demais dimensdes naturais.

Ao longo do percurso, os estudantes foram orientados a observar e registrar variagdes
de temperatura, umidade do ar e pressao atmosférica, relacionando esses elementos climaticos
as mudangas de relevo, cobertura vegetal e dinamica hidrica. Essa pratica dialoga com a
concepgdo de Climatologia Geografica proposta por Monteiro (2000), ao evidenciar o clima
como um sistema dinamico, cujas manifestagdes se expressam de forma diferenciada na
paisagem. A observacdo direta permitiu superar uma abordagem excessivamente abstrata do
ensino de Climatologia, favorecendo a ressignificacdo dos conceitos trabalhados em sala de
aula a partir da leitura da paisagem vivenciada.

A trilha do Morro do Moleque também se constituiu como um espago de vivéncia
sensivel da paisagem, mobilizando percepgdes corporais, afetivas e simbdlicas dos estudantes.
Conforme destaca Tuan (1977), a experiéncia sensivel contribui para a atribuicdo de
significados a paisagem, ampliando a capacidade de interpretacdo dos fendmenos geograficos.
Nesse sentido, a atividade de campo possibilitou que os estudantes percebessem diferencas
térmicas, niveis de umidade e sensagdes de conforto e desconforto climatico, ampliando sua
capacidade de leitura critica da paisagem, conforme defendido por Callai (2013) e Cavalcanti
(2010).

Como suporte metodoldgico, foram utilizadas Tecnologias Digitais da Informacgdo e
Comunicag¢ao (TDICs), que possibilitaram o registro, a organizacao e a analise das observacdes
realizadas durante a trilha. O uso dessas tecnologias contribuiu para fortalecer o carater
investigativo da atividade e o protagonismo discente, aproximando os estudantes das praticas
contemporaneas de produgdo do conhecimento geografico. A Figura 23 apresenta o mapa da

trilha percorrida, elaborado a partir dos registros realizados ao longo da atividade.
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Figura 23- Mapa da Trilha Morro do Moleque- Realizada em 28/10/2025 — Na Primavera
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Elaboracao: Queila Nere

3.3.3.1 - Atividade de Pré-Campo: sobrevoando a paisagem com o Google Earth

Antes da ida ao Morro do Moleque, foi realizada uma atividade de pré-campo, que
utilizou o Google Earth como ferramenta pedagogica de exploracdo do territorio. Por meio de
um “sobrevoo virtual”, os estudantes puderam observar a Serra Geral de Goids e a area do
Morro do Moleque, identificando o relevo, os padrdes de vegetacao e o uso da terra na regido.

Durante a exploragao, chamou a atencao dos alunos a proximidade das grandes lavouras
mecanizadas do oeste baiano em relacdo a Serra, gerando discussdes sobre a expansao agricola,
o desmatamento e as possiveis implica¢des dessas transformagdes na dindmica do clima e na
disponibilidade de recursos hidricos. O espanto e o interesse manifestados pelos estudantes
revelaram o potencial do recurso digital para despertar a consciéncia espacial e critica. A figura
24 apresenta a aula, na qual utilizando exposi¢do da tela, foi possivel sobrevoar a area da

atividade de campo.
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Figura 24 — Sobrevoando a drea da Serra Geral utiliz

Créditos: Queila Nere

Essa etapa preparatoria foi fundamental para situar espacialmente o campo de estudo,
oferecendo uma visdo panoramica da paisagem e das relagdes entre os diferentes elementos
naturais e antropicos. Ao “sobrevoar” o territorio de forma virtual, os estudantes anteciparam
questdes que seriam observadas posteriormente em campo, o que enriqueceu as discussoes e
aprofundou o olhar investigativo. Assim, o pré-campo representou uma ponte entre o espago
representado e o espaco vivido, mostrando como as tecnologias geograficas podem
potencializar a leitura critica da paisagem. A figura abaixo ilustra o trajeto da trilha.

Durante o percurso, os estudantes realizaram medic¢des sistematicas de temperatura e
pressao atmosférica utilizando aparelhos portateis, comparando os dados registrados ao longo
dos diferentes trechos da trilha, areas sombreadas, margens de corregos, campos abertos e topos
de morro. Essas medigdes, aliadas as observagdes sensoriais e visuais, possibilitaram a
constru¢do de uma compreensao integrada sobre a dindmica climatica local. Mais do que um
deslocamento fisico, a trilha se apresentou como trajeto de leitura e interpretacdo do espaco
vivido, em que o contato direto com os elementos naturais potencializou o aprendizado sobre o

tempo e o clima. A figura 25 ilustra os estudantes no momento da atividade de campo.



68

Figura 25- Estudantes medindo temperatura e pressao durante a trilha

Créditos: Amélia Cristina Vieira da Silva

A paisagem, nesse contexto, deixou de ser apenas ilustrativa, para tornar-se campo de
analise e de significacdo, uma forma de compreender o mundo por meio da observacgdo sensivel
e reflexiva. Como apontam Carvalho (2008) e Callai (2011), a leitura da paisagem constitui um
processo formativo que articula experiéncia, percepcao e conhecimento cientifico, permitindo
ao estudante compreender o espago como totalidade dindmica. Na atividade de campo, essa
articulagdo foi evidenciada nos depoimentos, que expressam a percep¢do dos fenomenos

atmosféricos como partes integradas da paisagem.
3.3.3.2- A percepc¢ao das variacdes atmosféricas na vivéncia dos estudantes

Os relatos demonstram que a atividade de campo possibilitou aos estudantes
compreender o tempo € o clima como expressdes visiveis e sensiveis da paisagem.
O Estudante A, por exemplo, descreve detalhadamente as variagdes térmicas ao longo

da trilha, associando-as a cobertura vegetal e a altitude:

“Foi necessario extrema ateng@o a todos os elementos da vegetagdo, pois a minima
variagdo de relevo; umidade; cobertura vegetal; entre outros fatores fazem com que
haja uma varia¢do de temperatura. [...] A respira¢do vai ficando mais pesada, pois
devido a caminhada e ao terreno elevado.” (Depoimento Estudante A, 2025).
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Esse depoimento revela uma leitura integrada entre o sensorial e o conceitual, mostrando

que a paisagem ¢ percebida como expressdo material do clima. O estudante reconhece a

interdependéncia entre os elementos fisicos, vegetacao, altitude, temperatura e pressao e seus
efeitos perceptiveis sobre o corpo.

De modo complementar, a Estudante B destaca o papel da observagdo panoramica na

compreensdo dos fendmenos atmosféricos:

“La de cima deu pra ver nuvens, muito vento e o relevo, e isso nos ajudou a perceber
como isso influencia 0 tempo e 0 clima do lugar.”
(Depoimento Estudante B, 2025)

A visdo do alto amplia a leitura da paisagem, permitindo reconhecer padrdes
atmosféricos e sua relagdo com o relevo. A observagao direta das nuvens e dos ventos refor¢a
o vinculo entre experiéncia estética e compreensdo cientifica, dimensdes inseparaveis da
aprendizagem geografica (SUERTEGARAY, 2001; TUAN, 1980).

O Estudante C, por sua vez, evidencia a relagdo entre os elementos naturais observados

e as medi¢des empiricas realizadas durante a trilha:

“Com todos esses elementos e a linda paisagem que pudemos observar durante a
caminhada foi possivel ajudar a entender um pouco mais de como o tempo
meteorologico funciona [...]. Foram registradas temperaturas diferentes dependendo
do ambiente — como presenca de sombras, agua, relevo e altitude.”
(Depoimento Estudante C, 2025)

A fala expressa o0 movimento entre o qualitativo e o quantitativo, entre sentir e medir,
que caracteriza o aprendizado significativo em atividades de campo. A paisagem, nesse sentido,
¢ espago de convergéncia entre o sensivel e o cientifico.

A Estudante D aprofunda essa percep¢do ao interpretar a paisagem como espelho das
condig¢des climaticas regionais:

“Na nossa regido, por exemplo, percebe uma vegetagdo baixa ¢ o solo seco, isso
mostra que nossa regido passa por longos periodos sem chuva, tipicos da estagdo seca
[...]. A paisagem reflete claramente como o clima ¢ o tempo moldam o ambiente.”
(Depoimento Estudante D, 2025).

Aqui, o estudante faz uma leitura contextual e integradora, aproximando-se da nogao de
paisagem como resultado historico e processual (SANTOS, 1996; BERQUE, 1998). A
observagdo local transforma-se em compreensdo regional, mostrando a relacdo entre o
microclima e as dindmicas atmosféricas mais amplas.

A Estudante E destaca a relagdo entre vegetagdo, altitude e temperatura, enfatizando a

fun¢do ecoldgica da flora tipica do Cerrado:
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“A vegetacdo ¢ importante porque protege o solo, ajuda a equilibrar a temperatura e
manter a umidade do ar.”
(Depoimento Estudante E, 2025)

Essa observacdo revela uma consciéncia ambiental emergente, associando elementos
fisicos e ecologicos em uma perspectiva sistémica.
Por fim, a Estudante F reforga a leitura empirica dos microambientes, observando a

influéncia direta da vegetagdo e dos corpos d’agua sobre a temperatura:

“Ao passarmos dentro da mata, havia sombra e observamos uma queda na temperatura
(28,4°)”. Em area desmatada, a temperatura aumentou (37,6°). Proximo ao corrego, a
temperatura diminuiu (27,1°). (Depoimento Estudante F, 2025)

Essa andlise sintetiza o pensamento geografico aplicado, em que os fendmenos
atmosféricos sdo compreendidos como parte da organizacdo e da diversidade da paisagem.

A leitura dos depoimentos evidencia que a paisagem atua como mediadora entre o
fendomeno climatico e o significado atribuido pelos estudantes. Nela, o tempo ¢ o clima deixam
de ser conceitos abstratos e passam a ser experiéncias corporais, visuais e afetivas.

Segundo Berque (1998), a paisagem ¢ uma interface entre o natural e o cultural, um
espelho onde se refletem tanto os processos fisicos quanto as formas de percep¢ao humana. Na
atividade do Morro do Moleque, essa interface se materializa: os estudantes percebem o vento,
a luz, as sombras, o cheiro da terra e as texturas da vegetagao, relacionando-os aos conceitos de
temperatura, umidade e pressdo. Essa forma de aprendizagem aproxima-se de uma pedagogia
da experiéncia, na qual o conhecimento emerge do didlogo entre o corpo e o ambiente.
Conforme Tuan (1980) e Carvalho (2008), esse tipo de vivéncia gera um vinculo afetivo com

o lugar, fortalecendo a compreensao ambiental e o sentido de pertencimento.

3.3.3.3- Reflexdes pedagogicas

A experiéncia da trilha demonstra que a aula de campo ¢ um espaco de formacdo
integral, em que a paisagem se torna simultaneamente objeto de estudo, contexto de
aprendizagem e mediadora da relacdo sujeito-mundo. O exercicio de observacao e reflexdo
possibilitou aos estudantes articular sensacdes, medicdes e interpretagdes, uma sintese rara no
cotidiano escolar.

Nesse processo, a paisagem assume papel central como categoria analitica e formativa:
ela conecta o que se v€ o que se sente € 0 que se compreende. Assim, o ensino do tempo e do
clima, quando ancorado na vivéncia e na leitura da paisagem, contribui para a formagao de um

olhar geografico mais sensivel, critico e ambientalmente responsavel.
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A trilha do Morro do Moleque, portanto, ndo apenas ilustrou contetdos de meteorologia
e geografia, mas promoveu uma experiéncia de constru¢do de sentido, onde o tempo e o clima
se revelaram como dimensdes vivas da paisagem e da propria existéncia humana. A partir da
leitura interpretativa dos seis depoimentos, emergiram trés categorias principais que expressam
o modo como os estudantes compreenderam a relacdo entre paisagem e fenomenos do tempo e

do clima. O quadro seis evidencia essa compreensao.

Quadro 6- As categorias de analise emergentes dos depoimentos

Categoria de Analise

Descri¢ao Interpretativa

Exemplos de Depoimentos

1- Percepcio
sensorial da paisagem

A paisagem ¢é percebida por

meio das sensagdes térmicas,
visuais e corporais. Os estudantes
relacionam as variagcdes de
temperatura, vento e umidade a

cobertura vegetal e a altitude.

“Quando se apresentava um campo

aberto, a temperatura aumentava
consideravelmente [...] em cima do morro
a temperatura cai novamente.” (EA) / “O
vento era fresco e forte, deixando os

cabelos altos.” (EB)

2. Relacio clima-paisagem

O tempo e o clima sdo
compreendidos como expressoes
da paisagem, influenciados pelo
relevo, vegetagdo, agua e altitude.
identificam as

das

Os estudantes

causas locais variagoes

climaticas.

“AS

dependendo do ambiente, sombra, agua,

temperaturas diferentes
relevo e altitude, mostram como o tempo
¢ influenciado pelos elementos ao redor.”
(EC) / “A paisagem reflete claramente
como o clima e o tempo moldam o
ambiente.” (ED)

3. Consciéncia ambiental e

pertencimento

Os depoimentos revelam uma
valorizagdo da natureza e a
compreensdo de que preservar ¢
essencial para o equilibrio térmico

¢ a qualidade do ar.

“A vegetacdo ¢ importante porque
protege o solo, ajuda a equilibrar a
temperatura e manter a umidade do ar.”
(EE) / “A importancia de preservar o

meio ambiente.” (EF)

Elaboracdo: Queila Nere

Essas categorias demonstram a potencialidade da paisagem como campo integrador entre

observagdo empirica, interpretagao conceitual e formagao de valores ambientais.

3.3.3.4 - Sintese interpretativa e implicacées pedagogicas

Os resultados indicam que a atividade de campo no Morro do Moleque proporcionou
uma experiéncia significativa de aprendizagem geografica e ambiental. O contato direto com a
paisagem permitiu aos estudantes desenvolver um pensamento relacional, capaz de articular
sensacoes, observagoes e conceitos cientificos.

A leitura da paisagem, mediada pela vivéncia e pela experimentagdo, mostrou-se um

instrumento pedagogico potente para o ensino de tempo e clima, pois favorece a compreensao
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de que os fendmenos meteoroldgicos sao também fendmenos vividos. Ao associar a variagao
térmica a presenca de arvores ou ao relevo, o estudante reconstrdi o conhecimento escolar a
partir de sua propria experiéncia sensivel.

Nesse sentido, a aula de campo transcende a fungdo ilustrativa e se transforma em
espaco de formagao critica e estética. Ela possibilita a transi¢do entre o conhecimento empirico
e o cientifico, estimulando a curiosidade e a reflexdo sobre o papel do ser humano na
manutengao dos equilibrios ambientais. Como aponta Carvalho (2008), educar pela paisagem
¢ também educar para a convivéncia com o ambiente, um aprendizado que une percepgao,
emocao e ética. A vivéncia da trilha do Morro do Moleque evidencia que a paisagem ¢ tanto
meio de conhecimento quanto meio de pertencimento: nela, os estudantes ndo apenas observam
o clima, mas se percebem como parte integrante dos processos naturais.

A etapa “Pesquisa e Investigacdo” configurou-se como o eixo central da proposta de
intervengdo, reunindo um conjunto de atividades articuladas que visaram desenvolver nos
estudantes uma postura investigativa diante dos fendmenos atmosféricos e da paisagem do
Cerrado. Essa fase incluiu visitas a orla do lago, coletas sistematicas de dados de temperatura e
umidade na escola com o uso do pluvidmetro, a elabora¢do de climogramas e, por fim, a aula
de campo na trilha do Morro do Moleque. Mais do que executar procedimentos experimentais,
os estudantes foram levados a interpretar o ambiente a partir de evidéncias, deslocando-se do
espaco cotidiano ao espago natural e ampliando o olhar geogréfico e cientifico sobre o territorio.
As medigdes realizadas em diferentes pontos da escola e da orla do lago possibilitaram
identificar variagdes locais de temperatura e umidade, permitindo aos alunos relacionar esses
dados com fatores fisicos concretos, como insolacao, vegetacdo e presenca de corpos d’agua.
Essa pratica dialoga com a perspectiva de Monteiro (1971, 2000), que compreende o clima
como uma realidade geografica integrada, resultante da combinagdo entre elementos naturais e
das formas de apropriagdo humana do espaco.

A producao coletiva dos climogramas consolidou a etapa de anélise e interpretagdo, ao
transformar dados empiricos em representacdes graficas que exigiram leitura critica,
comparagdo e inferéncia. Essa pratica, além de desenvolver habilidades matematicas e
cartograficas, fortaleceu a autonomia intelectual dos estudantes, conforme orienta a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), ao destacar a importancia do raciocinio cientifico,
da interpretacao de dados e do pensamento espacial para a formagao integral do aluno.

O épice dessa sequéncia foi a aula de campo no Morro do Moleque, que permitiu
articular a experiéncia sensivel da paisagem com os conceitos construidos em sala de aula.

Durante a trilha, os estudantes utilizaram instrumentos de medi¢do de temperatura e pressao
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atmosférica, registrando valores e comparando-os com as variagdes de relevo, cobertura vegetal
e proximidade de cursos d’dgua. Essa vivéncia transformou o conceito de paisagem em
categoria operatoria de analise, tornando perceptivel a relagao entre altitude, umidade e variagao
térmica, ¢ evidenciando o clima como expressdo concreta das interacdes entre natureza e
sociedade. Essa leitura esta em consonancia com o pensamento de Bertrand (1972), ao entender
a paisagem como sintese dindmica e instavel das relagdes entre os elementos do meio fisico e
as agoes antropicas, o que a torna um campo privilegiado para a analise geografica integrada.

Os depoimentos dos estudantes evidenciam que a integragdo entre observagao, medicao
e reflexdo promoveu aprendizagens significativas e contextualizadas. Ao medir e sentir o
ambiente, observar o vento, a temperatura, a pressao e a vegetacdo, os alunos reelaboraram
conceitos abstratos, aproximando-se do pensamento cientifico a partir de sua propria vivéncia.
Nessa perspectiva, o espago geografico deixou de ser conteudo estatico e passou a ser objeto de
investigacdo e descoberta, aproximando a Geografia da pesquisa como pratica social e
formativa. Esse movimento reflete o que Oliveira e Oliveira (2011) denominam de
alfabetizacdo cientifica geografica, na qual o aluno constréi o conhecimento a partir da
observagao e interpretacgao critica do espago vivido.

A paisagem emergiu como eixo estruturante desta etapa, compreendida ndo apenas
como cenario, mas como sintese visivel das interacdes entre sociedade e natureza. Tal
concepgao converge com a teoria dos geossistemas de Bertrand (1972) e com a abordagem de
Monteiro (2000), para quem o estudo da paisagem exige considerar os processos fisicos,
biologicos e humanos em constante interagdo. Do ponto de vista do ensino, essa perspectiva
encontra ressonancia em Dani e Monteiro (2017), que defendem a paisagem como um recurso
didatico de mediagdo cognitiva, capaz de articular sensibilidade, analise e consciéncia
ambiental no processo de aprendizagem. Nesse contexto, os estudantes puderam perceber que
a paisagem ¢, simultaneamente, fendmeno fisico, experiéncia estética e construgdo simbolica,
revelando a natureza como parte constitutiva da vida social e da identidade territorial.

A etapa “Pesquisa e Investigacdo” demonstrou, portanto, o potencial do ensino por
investigagdo na Geografia escolar, sobretudo por integrar praticas cientificas e sensibilidade
ambiental, em sintonia com os principios da Lei n° 14.926/2024, que institui a Politica Nacional
de Educagao Climatica. Essa politica orienta o ensino para o desenvolvimento da consciéncia
ambiental, da a¢do cidada e da capacidade critica frente as mudangas climaticas. A experiéncia
relatada dialoga diretamente com esses objetivos, ao incentivar os estudantes a observar,
compreender e propor leituras sobre o clima e o ambiente local, fortalecendo a formagao de

sujeitos criticos, sensiveis € comprometidos com o cuidado ambiental e o territorio.
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3.4- 4 ETAPA- FORMACAO DO PENSAMENTO CRITICO E REFLEXIVO

3.4.1- Atividade ECOA — Ecos da Terra, Vozes do Clima: Experiéncias Educativas na
Natureza: Dialogos sobre Clima e Preservacio.

A presente atividade foi desenvolvida na Semana do Meio Ambiente. A primeira parte
da mesma foi intitulada “Conexdo Terra: do Clima a Conservagdo: Reflexdes e prdticas
ambientais com estudantes do Ensino Médio no coracdo do Cerrado” foram realizadas como
parte do projeto “ECOA: Ecos da Terra, Vozes do Clima”, e teve como objetivo central
proporcionar aos estudantes do Ensino Médio do CEPI Jodao Honorato uma experiéncia
educativa interdisciplinar e territorializada, capaz de articular os contetidos da climatologia
escolar com praticas de preservagdo ambiental e valorizagdo do bioma Cerrado.

A atividade foi desenvolvida no Parque Estadual de Terra Ronca, figura 26, povoado
Sao Jodo Evangelista, situado no municipio de Sdo Domingos (GO), um importante patrimdnio
ambiental e geoldgico do estado, reconhecido por suas formagdes carsticas, cavernas, rios
subterraneos e biodiversidade tipica do Cerrado. A escolha desse espaco nao foi aleatoria, mas
pautada pela compreensdo de que a aprendizagem geografica deve se dar a partir da relagao
concreta entre os sujeitos e o territério que habitam ou visitam como defendem Cavalcanti

(2012) e Silva (2017).

Figura 26 — Localizag¢do do Parque Estadual de Terra Ronca e Gruta de Terra Ronca
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Destaca-se, ainda, que essa a¢ao foi viabilizada por meio de parcerias estratégicas com
0 ICMBio (Instituto Chico Mendes de Conservagao da Biodiversidade), responsavel pela gestao
da Reserva Extrativista Recanto das Araras, SEMAD- Secretaria Estadual de Meio Ambiente e

Sustentabilidade, que ¢ responsavel pela gestdo do Parque Estadual de Terra Ronca e com o
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FAEG Jovem de Sao Domingos, grupo vinculado a Federacdo da Agricultura e Pecuaria de
Goiéds e Sindicato Rural de S3o Domingos. Ambas as instituicdes desempenharam papel
essencial na execucdo e no enriquecimento pedagogico da atividade

A palestra com os representantes do Parque ocorreu no primeiro dia da expedicao e
representou um importante momento de articulagdo entre os conhecimentos climatologicos e a
realidade produtiva da regido, pois destacou as dificuldades enfrentadas em periodos longos de
seca, o qual aumenta a incidéncia de incéndios florestais e também as chuvas intensas que
deixaram vérios moradores desalojados, fatos pouco conhecidos pelos jovens. A figura 27

retrata 0 momento da palestra.

Figura 27 — Palestra com representantes da Secretaria Estadual de Meio Ambiente: A questdo do calor extremo
tem provocado desastres ambientais na regido de Terra Ronca.
A8 >/ .

Créditos: Karina Valente Fraga

A atividade permitiu que os estudantes compreendessem, de maneira concreta, como
alteragdes no regime de chuvas, temperaturas extremas e outros eventos climaticos impactam
diretamente na produgdo agricola, na seguranca alimentar e na economia regional. Essa
abordagem interdisciplinar contribuiu para fortalecer a nog¢ao de que o clima, além de fendmeno
fisico-natural, é também uma questio social e econdomica, como destacam Monteiro (2000) e
Bertrand (2009).

A partir dessa perspectiva, a interven¢ao promoveu a reflexao sobre a responsabilidade
coletiva na conservacdo do meio ambiente e na mitigacdo dos impactos das mudancas
climaticas, incentivando a constru¢ao de uma cidadania ambiental critica e territorializada.
Além disso, a presenga da Secretaria Estadual de Meio Ambiente, com ex-alunos da escola,
estimulou o protagonismo juvenil e evidenciou o potencial de articulacdo entre escola,
comunidade e setor produtivo na construcdo de solucdes sustentaveis para os desafios
ambientais e climaticos contemporaneos.

Na sequéncia, conforme ilustra a figura 28, foi realizada uma palestra sobre a historia

do Parque Estadual de Terra Ronca ministrada pelo renomado guia turistico da regido Ramiro
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Terra Ronca, representado na imagem abaixo. Além de fornecer informagdes sobre a criagao
do parque, sua importancia ecologica e os desafios para sua preservacdo, o momento foi
também um convite a contemplacdo da paisagem natural, fortalecendo o vinculo afetivo dos
estudantes com o territorio. Essa atividade se articula com a proposta de Cavalcanti (2012),
segundo a qual a Geografia escolar deve favorecer a leitura critica da paisagem como expressao
das relagoes entre sociedade ¢ natureza.

Figura 28- Palestrante Ramiro explicando como nasceu o Parque, e a importancia de sua preservagao para o
equilibrio climatico em nossa regido.

Créditos: Karina Valente Fraga

Tivemos um breve intervalo e em seguida os estudantes participaram da palestra
ministrada pelo Professor Dr. Thiago, especialista em Ciéncia animal tropical e pesquisador
dos impactos ambientais contemporaneos. A fala do professor teve como foco os eventos
climaticos extremos, que vém se tornando cada vez mais frequentes e intensos, como secas
prolongadas, chuvas torrenciais e ondas de calor, e seus impactos no cotidiano das populagdes,
na biodiversidade e nos recursos naturais. Os estudantes tiveram a oportunidade de expor suas
opinides e tirar diividas sobre o assunto abordado, o que tornou 0 momento bastante interativo,
conforme depoimento da estudante A.: “Foi uma palestra bastante esclarecedora, onde foi
possivel conhecer a origem e o porqué de toda essa polui¢do e o que esse desmatamento pode
causar dentro da natureza. E ele conectou com as consequéncias citando exemplos locais, o
que deixou a palestra um pouco mais leve. E o fato dele ter feito a palestra de forma dindmica
com a participa¢do de outras pessoas e ela ter sido aberta para nos também falarmos algumas
coisas, algumas observagoes, deixou tudo mais compreensivel, e nos levou a entender que

também temos responsabilidade.”
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O depoimento da estudante A. revela ndo apenas o impacto da palestra em termos de
aquisi¢ao de conhecimento, mas também a constru¢do de uma postura critica diante das
questdes climaticas. Ao destacar que a atividade foi “esclarecedora” e que permitiu
compreender a origem da poluigdo e as consequéncias do desmatamento, a estudante demonstra
que houve uma mediacdo pedagdgica eficaz entre o contetido cientifico e a realidade vivida.

A articulagdo feita pelo palestrante entre os eventos climaticos extremos, como secas,
enchentes e ondas de calor, e exemplos locais foi essencial para tornar o tema mais proximo
dos estudantes. Esse tipo de abordagem dialoga com a importancia da contextualizagdo dos
conteudos, prevista na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), especialmente no
componente de Geografia, ao sugerir que os estudantes compreendam os fendmenos naturais a
partir da relacdo entre sociedade e natureza em seu territorio (BRASIL, 2018).

Ao perceberem que “também tém responsabilidade”, como pontuou B.A., os estudantes
sdo chamados a repensar suas praticas cotidianas e a entenderem-se como sujeitos ativos no
enfrentamento da crise climatica. Essa participagdo ¢ de fundamental importancia para o
desenvolvimento da Competéncia Geral 10 da BNCC, que orienta a forma¢do de cidaddos
auténomos, criticos e engajados em agdes sustentaveis.

Além disso, ao mencionar que a palestra foi “aberta para n6s também falarmos algumas
coisas”, A. evidencia a importancia de praticas pedagogicas dialogicas, que colocam os
estudantes como protagonistas da constru¢dao do conhecimento. Essa dindmica € central quando
se busca discutir temas complexos como as mudangas climaticas, que exigem nao apenas
informacgao cientifica, mas também escuta, empatia e corresponsabilidade.

Essa abordagem dialoga com a BNCC (2018), que propde que os estudantes
compreendam os fendmenos naturais a partir da relagdo entre sociedade e natureza em seu
territorio. Ao perceberem que “também tém responsabilidade”, como pontuou a estudante A.,
os estudantes sdo chamados a repensar suas praticas cotidianas e a entenderem-se como sujeitos
ativos no enfrentamento da crise climatica. Essa participagdo ¢ essencial para o
desenvolvimento da Competéncia Geral 10 da BNCC, que orienta a formacao de cidadaos
auténomos, criticos e engajados em agdes sustentaveis.

A atividade pratica em campo, ilustrada na figura 29, comparando a umidade do solo
em areas com e sem vegetacao, evidenciou de forma concreta o papel da cobertura vegetal na
regulacdo do microclima. Essa pratica dialoga com Oliveira e Oliveira (2011), que defendem
que a alfabetizacdo cientifica geografica ocorre quando o aluno observa, mede e interpreta

criticamente os fendmenos do espago vivido. A analise direta da umidade e temperatura,
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ilustrada na figura abaixo, tornou visivel o conceito de geossistema de Bertrand (2009), no qual

o equilibrio ambiental resulta da interacdo entre elementos fisicos, bioldgicos e sociais.

Figura 29— Medindo a umidade do solo: comparagdo de como a umidade do solo interfere na
quantidade de vegetacdo e na temperatura.

- >

Créditos: Amélia Cristina Vieira da Silva

Com linguagem acessivel e foco na realidade local, Dr. Thiago, representado na figura
30, reforcou a urgéncia de acdes educativas e coletivas diante da crise climatica. A atividade
provocou reflexdes profundas entre os estudantes, que passaram a enxergar os impactos
ambientais com maior senso critico e responsabilidade. O estudante B fez a seguinte reflexao:
“Assistir a palestra sobre a preserva¢do do meio ambiente foi uma experiéncia muito
enriquecedora, o palestrante abordou temas importantes como o desmatamento, a polui¢do, as
mudangas climaticas e o consumo consciente. Foi impressionante perceber como as nossas
agoes do dia a dia mesmo as mais simples, podem causar grandes impactos no planeta, durante
a palestra comecei a refletir sobre os meus proprios habitos e percebi que posso contribuir
mais com a preservagdo. Achei muito importante ele destacar que a mudang¢a comega com a
consciéncia de cada um. Sai da palestra motivado a fazer a minha parte e também a incentivar
outras pessoas a cuidarem melhor do meio ambiente. Acredito que se todos nos nos unirmos
por essa causa, ainda temos chance de garantir um futuro melhor para as proximas geragoes.”

O depoimento do estudante B, evidencia o impacto positivo da palestra na formagao de
uma consciéncia ambiental mais ativa entre os estudantes. Essa mudanca de perspectiva ¢
fundamental, sobretudo em regides como Sao Domingos, onde a relagdo direta com o Cerrado
e com areas de preservacdo ambiental, como o Parque Estadual de Terra Ronca, torna ainda
mais urgente o debate sobre o uso sustentdvel dos recursos naturais. A sensibilizagdo

proporcionada por momentos como esse contribui ndo apenas para o aprendizado em sala de
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aula, mas também para a construgdo de uma postura cidada mais responsavel, capaz de
influenciar a¢des no cotidiano familiar e comunitério.

Essa experiéncia estd em consonancia com as diretrizes estabelecidas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), especialmente no que diz respeito a formagao integral
dos estudantes. A atividade dialoga diretamente com a Competéncia Geral 10, que propde “agir
pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinagdo, tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios” (BRASIL, 2018, p. 9).

No campo da Geografia, a palestra contribuiu para o desenvolvimento da competéncia
especifica 4, ao promover a compreensao das interagdes entre sociedade e natureza, com analise
critica dos impactos das agdes humanas sobre os ecossistemas, os territorios € as paisagens.
Também se alinha a competéncia especifica 6, que estimula o protagonismo juvenil frente aos
desafios socioambientais e a constru¢ao de solugdes sustentaveis para problemas locais e
globais.

Por fim, ao integrar saberes e promover a reflexdo coletiva, a atividade também dialoga
com a proposta dos Projetos Integradores Interdisciplinares, recomendados pela BNCC como
estratégia pedagdgica que valoriza a articulagdo entre diferentes areas do conhecimento,
incentiva o protagonismo discente e mobiliza aprendizagens significativas, contextualizadas e
socialmente relevantes. Dessa forma, a palestra cumpriu papel essencial no despertar do
sentimento de pertencimento ao territorio e no fortalecimento do compromisso dos jovens com

a conservagao ambiental. A figura 30 ilustra 0 momento da palestra.

0 sobre os impactos das secas na regido de S0 Domin,

Figura 30 — Palestra com o Dr. Thiag
7 < S e

Créditos: Karina Valente Fraga
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Apo6s o almogo, o grupo foi convidado a um banho na Prainha e em seguida participou
de uma caminhada ecologica até o Mirante dos Trés Morros, percorrendo trilhas cercadas por
vegetacao tipica do Cerrado. Durante o trajeto, os estudantes observaram elementos do relevo,
da cobertura vegetal e da acdo antropica sobre o meio, como queimadas e desmatamento. Essa
atividade proporcionou o desenvolvimento da leitura da paisagem em movimento, conceito
fundamental para a analise geografica da realidade. Como observa Cardoso (2011), as praticas
de campo sdo essenciais para consolidar aprendizagens significativas, pois promovem a
vivéncia dos fendmenos, € nao apenas sua representagao abstrata nos livros didaticos. Essas

atividades estdo ilustradas na figura 31.

Figura 31 — Estudantes na Prainha e Mirante dos Trés Morros — atividade de analise da vegetagdo do cerrado
com base nas mudangas de umidade do solo

Créditos: Amélia Cristina Vieira da Silva

A noite, a visita & Feirinha das Mulheres ampliou o escopo da intervengdo pedagogica
ao integrar dimensdes culturais, econdomicas e simbolicas do territorio. Esse espaco, marcado
pela presenga de mulheres empreendedoras, representa mais do que um local de
comercializa¢do: ¢ um lugar de memoria e identidade coletiva. Durante a visita, os estudantes
puderam experimentar a culindria regional, conhecer o artesanato local e dialogar com as
expositoras, o que refor¢ou o conceito de lugar, entendido como espago vivido e carregado de
significados (TUAN, 1983).

A atividade evidenciou, na pratica, como a cultura se manifesta no espago geografico,
ndo apenas como expressao estética, mas como resultado das interagdes entre sociedade e
natureza, moldadas pelas condi¢des historicas, sociais e ambientais da regido.

Nesse contexto, a Feirinha das Mulheres se revelou como um verdadeiro laboratorio

vivo de Geografia, onde os alunos puderam observar a materializagdo do conceito de lugar,
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entendido como espaco vivido, carregado de significados, praticas e afetividades. Assim, a
visita contribuiu para ampliar a compreensao dos estudantes sobre as multiplas dimensdes do
espago geografico, conforme representa a figura 32 e reforcou a importancia de se considerar

os aspectos culturais e subjetivos no ensino da disciplina.

Figura 32- Estudantes observando o artesanato local- fortalecendo os valores do lugar, o pertencimento.

No dia 08 de junho desenvolveu-se a segunda parte da atividade, que foi intitulada,
pegadas pelo clima: desvendando a Terra Ronca: Vivéncias estudantis sobre eventos climaticos
e preservagdo ambiental na Gruta de Terra Ronca.

A visita a Gruta de Terra Ronca configurou-se como um dos momentos mais
significativos da intervengdo pedagdgica. A entrada na caverna, marcada por suas formagdes
rochosas singulares, como estalactites e estalagmites, a auséncia de luz solar direta e a presenca
de um microclima imido e estavel, proporcionou aos estudantes uma oportunidade concreta
para discutir os elementos e fatores do clima, como temperatura, umidade, insolacdo e
circulacao atmosférica. Segundo Vesentini (2004, p. 11), "o trabalho de campo ndo ¢ apenas
um passeio [...], € a possibilidade de o aluno ver, pegar, sentir, cheirar, a realidade que esta
estudando na sala de aula, o que ajuda a construir um conhecimento mais s6lido”. Essa vivéncia
pratica contribuiu de forma decisiva para a distingdo clara entre os conceitos de tempo
atmosférico e clima, frequentemente confundidos pelos estudantes em seu discurso cotidiano.

Nesse contexto, a professora propos o estudo dos microclimas cavernicolas, com o apoio
de condutores ambientais experientes. Juntos, exploraram aspectos como a origem e a formagao
geoldgica das cavernas, os impactos das agdes antrdpicas e o potencial turistico do Parque
Estadual de Terra Ronca.

Para subsidiar a compreensao dos microclimas presentes no interior da caverna, foram
utilizados instrumentos de medi¢do de temperatura e umidade do ar e da 4gua, tanto nos

ambientes internos quanto externos. A figura 33 demonstra que a medida que o grupo avangava
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pelas galerias, diversas medigdes eram realizadas e, em cada parada, discutia-se o significado
dos dados coletados. Essa abordagem possibilitou aos estudantes compreender, de forma clara
e articulada, a importancia do equilibrio climatico em ecossistemas sensiveis e
vulneraveis. Afinal, a Geografia, como ciéncia, busca "compreender a sociedade na sua relagao
com o espaco geografico, apreendendo a apropriagdo e a produgdo do espago pelos homens, as
representacdes que dela fazem, a fragmentagdo e a totalidade do mundo vivido"

(CASTROGIOVANNI, 2004, p. 11).

Figura 33 — Medindo a Umidade, temperatura do ar e da 4gua no ambiente interno e externo da Gruta.

7 .i‘

Créditos: Amélia Cristina Vieira da Silva

Como enfatiza Monteiro (2000), o clima deve ser compreendido ndo apenas como o
resultado da interacdo entre elementos naturais, mas também como uma constru¢do social e
historica, cujos efeitos sdo sentidos, percebidos e interpretados de maneiras diversas pelas
diferentes sociedades. A atividade ilustrada na figura 34, portanto, possibilitou aos estudantes
uma vivéncia concreta dessa perspectiva integrada, fortalecendo a articulacdo entre teoria e

pratica no ensino de Climatologia Geografica.

Figura 34: Orientag¢do/travessia da gruta e foto finalizando a atividade do ECOA

"f

Créditos: Amélia Cristina Vieira da Silva
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3.4.1.1- Sistematizaciio dos Relatos Estudantis: Experiéncia, Percepcio e Aprendizagem.

A etapa final da atividade de campo consistiu em uma avaliacao coletiva informal,
realizada por meio de uma roda de conversa, logo ap6s o almogo e antes do retorno a cidade de
Sdo Domingos. A escuta dos estudantes nesse momento foi fundamental para compreender as
dimensdes afetiva, cognitiva e formativa da intervencao pedagogica. Para fins de andlise, os
relatos foram organizados em trés categorias principais: consciéncia ambiental, valorizagao do
lugar e do patrimdnio natural-cultural, e aprendizagem significativa em Climatologia.
Consciéncia ambiental

Os relatos revelaram uma ampliagdo da percepgao sobre a importancia da preservagao
dos recursos naturais e do papel das geracdes presentes na conservacao dos ecossistemas locais.
Como destacou o estudante A.: “Grande parte do grupo nunca havia feito essa trilha
corretamente e, hoje, acabamos vendo lugares que nunca imaginamos. E importante frisar esse
cuidado com a natureza para que as proximas geragoes possam usufruir desse lugar.”

Esse depoimento expressa ndo apenas uma sensibilizacdo ambiental, mas uma
apropriacao simbolica do espago natural como um bem coletivo, refor¢ando a nogao de
responsabilidade socioambiental, elemento-chave da Educagdo Ambiental critica, como
propdem autores como Loureiro (2012) e Sauvé (2005).

Valoriza¢ao do lugar e do patrimonio cultural

A atividade também possibilitou a ressignificacdo do territorio vivenciado pelos
estudantes. Lugares antes invisibilizados ou desvalorizados passaram a ser reconhecidos como
parte integrante da identidade local. Como afirmou a estudante B.: “Foi uma experiéncia muito
boa e gratificante, poder conhecer mais dessa cultura e desse lugar que faz parte do nosso
municipio, e que muitas vezes a gente nem dd tanto valor assim.”

Essa fala demonstra que a experiéncia possibilitou uma reconexdo com o territorio, nao
apenas como espago fisico, mas como lugar vivido (Tuan, 1983), carregado de afetividade,
historia e cultura. O contato com a natureza, os saberes locais e a paisagem transformada pelas
relacdes sociais permitiram aos estudantes reavaliar a importancia do espago em que vivem.
Aprendizagem significativa em Climatologia Geografica

Além das dimensdes subjetivas e ambientais, os estudantes também demonstraram
avancos na compreensao dos conteudos relacionados a Climatologia, especialmente no que se
refere a distingdo entre tempo e clima, aos fendmenos atmosféricos locais e a leitura das
transformagdes sazonais da paisagem. A vivéncia pratica foi apontada como fator decisivo para

consolidar saberes que, muitas vezes, pareciam abstratos nas aulas expositivas tradicionais.
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A combinacao entre observacao direta, anélise do espago e articulagcdo com os conceitos
geograficos favoreceu uma aprendizagem mais concreta e conectada a realidade dos estudantes.
A aplicacdo do conhecimento no espaco vivido contribuiu para o desenvolvimento de
habilidades como observagdao, comparagdo, interpretacio e argumentacdo, competéncias
valorizadas tanto pela BNCC quanto pelas abordagens contemporianeas da Educagao

Geografica. A figura 35 representa o momento da avaliagdo com o depoimento dos estudantes.

Créditos: Amélia Cristina Vieira

3.4.2- Analises de reportagens sobre eventos climaticos extremos

Esta atividade compds o conjunto de a¢des da proposta pedagdgica implementada no
ambito desta pesquisa. O objetivo foi aproximar os estudantes das discussdes contemporaneas
sobre mudangas climaticas e promover uma leitura critica dos fendmenos climaticos extremos,
articulando o conteudo curricular com a realizacdo da COP 30, em Belém.

A realizacdo da 30* Conferéncia das Partes da Conveng¢ao-Quadro das Nagoes Unidas
sobre Mudangas Climaticas (COP 30) representa um marco importante para o debate ambiental
no Brasil e no mundo. O evento refor¢a a relevancia do pais nas discussdes globais sobre
sustentabilidade e transi¢ao climatica, além de evidenciar a necessidade de politicas publicas e
praticas sociais comprometidas com a preservagao ambiental.

No contexto educacional, esse cendrio constitui uma oportunidade pedagogica
significativa para inserir os estudantes nas discussdes contemporaneas sobre as mudancas
climaticas, estimulando a compreensao de que tais fendmenos nao se limitam a escalas globais,
mas também se manifestam em realidades locais.

Nesse sentido, essa atividade teve como objetivo promover a reflexao dos estudantes

acerca da relagdo entre os eventos climaticos extremos e as variagdes do clima, a partir de
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situagdes reais vivenciadas no territorio brasileiro. Para tanto, foram selecionadas reportagens
jornalisticas que abordavam ocorréncias recentes de fendmenos climaticos extremos, com
énfase em eventos registrados nas regides de Goidnia, Sio Domingos e na Amazonia, conforme

figura 36.

Figura 36 — Titulos de reportagens utilizadas no debate

9@ Diario de Goias
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Amazonas enfrenta seca extrema e estaa caminho da pior
estiagem da historia em 2024, afina especlista,
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Incéndio em area proxima ao Parque Estadual . .
Terra Ronca ¢ controlado apos 5 dias Alagamentos deixam familias isoladas e causam

transtornos em Goiania
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Elaboragdo: Queila Nere

A escolha das reportagens buscou aproximar o conteudo escolar da realidade dos
estudantes, favorecendo o desenvolvimento de uma aprendizagem contextualizada e
significativa. A proposta também teve como proposito estimular a leitura critica de textos
mididticos, ampliando a compreensdo dos impactos sociais € ambientais decorrentes de
fendmenos climaticos e incentivando a reflexdo sobre as agdes humanas e suas consequéncias
para o meio ambiente.

Durante a realizagdo da atividade, os estudantes foram organizados em grupos de cinco
integrantes, conforme figura 37. Cada grupo recebeu uma reportagem diferente e, a partir da
leitura e andlise do material, foi orientado a preencher uma planilha de sistematizagdo dos

dados. Essa planilha continha campos especificos para o registro das seguintes informagoes:

v Localiza¢io do fendmeno descrito;

v" Descri¢do do evento ocorrido;

v" Identificagdo do tipo de area atingida (urbana ou rural);
v

Principais consequéncias associadas ao evento.
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Figura 37 — Estudantes em grupo analisando as reportagens

Elaboracdo: Queila nere

Apds o preenchimento das planilhas, ilustracdo da figura 38, foi promovido um
momento de socializa¢do, no qual cada grupo apresentou suas conclusdes a turma. Essa etapa
constituiu um espaco de didlogo e troca de saberes, permitindo a comparacao entre diferentes
contextos e a identificacdo de padrdes e singularidades dos eventos analisados. A mediagdo
docente teve papel fundamental nesse processo, conduzindo questionamentos, incentivando a
argumentacao e relacionando as discussdes com os conteudos de climatologia previstos no

curriculo.
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Figura 38 — Planilha preenchida pelos estudantes durante o debate sobre Mudangas Climaticas

Elaboragdo: Queila Nere

O momento de debate e socializacdo revelou-se particularmente importante para
consolidar a aprendizagem. Ao discutir os fendmenos climaticos retratados nas reportagens, os
estudantes puderam expressar suas percepcoes, confrontar diferentes interpretagdes e relacionar
as informagdes com suas proprias experiéncias locais. Essa intera¢do dialdgica ampliou a
compreensdo das causas e consequéncias dos eventos extremos, promovendo o
desenvolvimento de um pensamento critico e reflexivo sobre o espaco geografico.

A literatura recente tem enfatizado que o ensino de Geografia, quando estruturado em

praticas argumentativas e participativas, favorece a formagdo de sujeitos criticos. Como
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defendem autores como Cavalcante (2004), o debate em sala de aula ¢ um meio de desenvolver
a autonomia intelectual e o engajamento dos estudantes frente aos desafios socioambientais
contemporaneos. Nessa direcao, Terra (2005) ressalta que a aprendizagem geografica se torna
mais significativa quando o aluno ¢ levado a relacionar o contetido cientifico com seu cotidiano
e com os fendmenos vivenciados em sua propria comunidade.

Assim, a discussdo coletiva sobre as reportagens contribuiu para que os estudantes
articulassem o local e o global, percebendo a interdependéncia entre os processos climaticos e
as agoes humanas.

A mediagao do professor foi determinante para transformar o debate em um momento
de constru¢do conceitual. Ao orientar o didlogo e promover questionamentos, o docente
possibilitou que os alunos relacionassem os fatos apresentados nas noticias aos conceitos de
clima, tempo e dindmica atmosférica. Essa pratica, conforme observa Cavalcanti (2018),
estimula o protagonismo discente, tornando o estudante sujeito ativo na produgdo do
conhecimento geografico.

Considerando o contexto atual de preparagao para a COP 30, o desenvolvimento dessa
atividade adquiriu um significado ainda mais relevante. O momento foi propicio para promover
reflexdes sobre a importancia do evento para o Brasil e para o mundo, destacando o papel do
pais nas negociagdes climaticas globais e reforcando a necessidade de uma educacao
comprometida com a sustentabilidade, a justica socioambiental e a formagdo da cidadania
planetaria.

Dessa forma, a atividade configurou-se como uma estratégia didatico-pedagogica
voltada a articulagdo entre teoria e pratica, ciéncia e cotidiano, contribuindo para a formacgao de
uma consciéncia critica sobre as dindmicas climdticas e seus impactos socioambientais, em
sintonia com os debates contemporaneos sobre o futuro climatico do planeta.

O quadro sete apresenta o planejamento didatico da atividade, explicitando seus
objetivos, fundamentos pedagogicos e etapas de execugdo. A estrutura buscou garantir a
articulacdo entre o conteudo curricular de climatologia, o contexto atual da COP 30 e o

desenvolvimento de competéncias gerais e especificas previstas na BNCC.
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Quadro 7- de planejamento da atividade

Aspectos

Descricao

Titulo da atividade

Refletindo sobre os eventos climaticos extremos no Brasil e a importiancia da COP
30

Contexto Turma do Ensino Fundamental/Ensino Médio (conforme nivel de ensino da
educacional intervencdo), em escola publica da rede estadual/municipal.
Area de Geografia / Ciéncias da Natureza
conhecimento
Tema gerador Mudangas climaticas e eventos climaticos extremos no Brasil
Objetivo geral Promover a compreensdo critica das causas e consequéncias dos eventos climaticos
extremos, relacionando-os as mudangas climaticas e as discussdes globais sobre
sustentabilidade, em especial a realizagdo da COP 30 em Belém.
Objetivos Analisar reportagens sobre eventos climaticos extremos ocorridos em diferentes regides
especificos do Brasil;

- Identificar as caracteristicas ¢ os impactos socioambientais desses fendmenos; -
Compreender a diferenca entre eventos naturais e eventos intensificados pela acdo
humana; - Estimular a leitura critica de textos mididticos e a sistematizacdo de
informagdes geograficas;

- Relacionar a discusso local sobre o clima com o debate internacional representado
pela COP 30.

Competéncias e
habilidades da
BNCC

Competéncia Geral 2: Exercitar o pensamento cientifico, critico e criativo.
Competéncia Geral 7: Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis.
Competéncia Geral 10: Agir pessoal e coletivamente com autonomia e
responsabilidade, com base em principios éticos e sustentaveis.

Habilidade (Geografia — EF09GE08): Analisar as transformagdes climaticas e
ambientais em diferentes escalas ¢ suas implicagdes para a vida humana.

Recursos didaticos

Reportagens impressas e digitais sobre eventos climaticos recentes (Goiania, Sdo
Domingos e Amazonia), planilhas de sistematizacdo, quadro branco, projetor
multimidia.

Etapas da atividade

1. Contextualizac¢ao (20 min): Apresentagdo e breve discussdo sobre a COP 30 ¢ a
relevancia do tema das mudancas climaticas.

2. Leitura e analise (30 min): Distribuicdo das reportagens aos grupos e leitura coletiva.
3. Sistematizacdo (30 min): Preenchimento da planilha com informagdes sobre
localizacdo, descrigdo do evento, area afetada e consequéncias.

4. Socializacdo (40 min): Apresentacdo oral dos grupos e debate orientado pelo
professor. 5. Sintese e reflexdo (20 min): Discussdo final sobre a importancia da COP
30 ¢ a responsabilidade individual e coletiva diante das mudangas climaticas.

Duragdo total

02 aulas de 50 minutos cada.

estimada
Avaliagdo A avaliagdo ocorreu de forma processual, considerando a participagdo nos grupos, a
coeréncia das informagdes sistematizadas, a capacidade de argumentacdo durante as
apresentagdes ¢ o envolvimento nas reflexdes coletivas.
Resultados Espera-se que os estudantes desenvolvam uma compreensdo mais ampla das dinamicas
esperados climaticas e reconhegam a importancia da COP 30 como espaco de decisdo global sobre

o futuro do planeta, fortalecendo a consciéncia socioambiental e o protagonismo juvenil
nas questdes climaticas.

Elaboragdo: Queila Nere
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3.5- 5* ETAPA — DIAGNOSTICO FINAL

3.5.1- Analise dos resultados de Aprendizagem apoés a Intervencao

Ao final da intervencdo pedagodgica, o questiondrio diagnostico foi reaplicado com o
objetivo de avaliar as transformacdes conceituais dos estudantes em relacao aos conteudos da
Climatologia Geografica Escolar. A reaplicagdo do instrumento permitiu comparar o
desempenho inicial e final, reforgando o carater investigativo da pratica climatologica. Como
afirma Monteiro (1976, p. 42), “o estudo climdtico requer continuidade e observagdo
articulada dos fenomenos em seus diferentes ritmos e escalas”, o que fundamentou a logica da
intervencao.

O Gréfico apresentado na Figura 39 ilustra, como exemplo, os resultados das questdes
1 e 2, relacionadas a defini¢do de tempo e clima. Observou-se que 17 dos 26 estudantes
responderam corretamente, houve cinco estudantes que apresentaram respostas corretas, porém
idénticas, indicando possivel reproducao de colegas, houve uma resposta parcialmente correta
e uma incorreta. Esse resultado mostra que a intervengdo contribuiu para que os estudantes
compreendessem com mais clareza a distingdo entre fenomenos atmosféricos de curta duragao
e padrdes climaticos de maior escala temporal. Essa diferenciagao ¢ considerada fundamental
para o estudo do clima, uma vez que, conforme aponta Monteiro (1976; 1990), a climatologia
envolve a andlise articulada dos ritmos atmosféricos e de sua variabilidade temporal.

Do mesmo modo, Mendonga e Danni-Oliveira (2007) afirmam que a distingdo entre
tempo e clima ¢ basilar para que o estudante compreenda os fendmenos atmosféricos de maneira
estruturada. Por essa razdo, a Figura 37 foi incorporada ao texto como exemplo representativo;
os demais graficos encontram-se organizados no Apéndice, de modo a favorecer uma leitura
mais fluida e focada na interpretagdo critica dos resultados.

A intervencao também ampliou a capacidade interpretativa dos estudantes. A maior
precisdo na descri¢ao dos elementos climaticos, na contextualiza¢do do clima local e na leitura
de graficos revela progressos cognitivos. Esse desenvolvimento estd em consonancia com Conti
(2001, p. 19), que argumenta que “o ensino de climatologia requer tempo didatico que favorega
a percepgdo da variabilidade atmosférica”. Mesmo com limitagdes ocorridas ao longo da
intervencao os estudantes passaram a interpretar fenomenos climaticos com maior autonomia.

A melhoria no desempenho também se relaciona as praticas investigativas
implementadas: observacao direta, experimentacdo, andlise de dados e atividades externas.

Como destaca Steinke (2009, p. 55), “a vivéncia da observagdo meteorologica desperta no
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estudante a capacidade de interpretar o ambiente e compreender a logica dos fenomenos do
tempo”. As respostas finais evidenciaram esse desenvolvimento, com maior argumentagao, uso
adequado de conceitos e explicagcdes mais proximas da climatologia cientifica.

Assim, os resultados demonstram que a intervengao ndo apenas favoreceu a apropriagao dos
conteudos, mas também contribuiu para a formacdo critica e cientifica dos estudantes,

ampliando sua capacidade de interpretar o espago e os fendmenos atmosféricos de forma

fundamentada.
Figura 39 — Primeira e segunda questdo
1- Defina Clima e 2-Relacione T para tempo
Tempo e C para clima:
4%0%
B Acertos W Acertos
4%
oo M Acertos L Acer'to's
4% Parciais Parciais
Erros Erros

Elaboracdo: Queila Nere

3.5.2- Comparativo entre o Diagnostico Inicial e Final

A Figura 40 e o Quadro oito apresentam o comparativo entre os diagndsticos inicial e
final, revelando avangos importantes apos a intervengao “Climatologia Geografica na Pratica”.
Os graficos com todos os resultados encontram-se no apéndice dessa dissertagdo. O aumento
expressivo nos indices de acertos, especialmente nas questdes sobre diferenciagdo entre tempo
e clima, tipo climatico local e explicacdo cientifica das estacoes do ano, confirma a
consolidacdo de aprendizagens essenciais. Esses resultados dialogam com as discussoes
de Denizart Fortuna (2010), que argumenta que a superacdo da abordagem descritiva ¢
fundamental para que o aluno "compreenda a dindmica atmosférica e os processos que geram
os diferentes tipos de tempo e clima". A intervengdo, ao focar na pratica investigativa e na
realidade local, favoreceu essa compreensao aprofundada.

A comparagdo entre as respostas iniciais e finais dos estudantes evidencia avangos

significativos na compreensdo dos conceitos de tempo atmosférico, clima e tipo climatico,
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resultado direto do processo de intervengdo pedagodgica desenvolvido na perspectiva da
pesquisa-acao.

No diagndstico inicial, as respostas dos estudantes demonstravam uma compreensao
ainda incipiente e fragmentada dos conceitos de tempo e clima, frequentemente baseada em
percepcdes imediatas do cotidiano. Expressdoes como “clima € o conjunto de fendmenos que
acontecem durante anos”, “o clima ndo muda” e “tempo ¢ momentaneo, algo que pode mudar
de hora para outra” revelam uma tentativa de diferenciagdo conceitual, porém marcada por
generalizagdes e pela ideia de estabilidade absoluta do clima. Esse tipo de compreensao ¢
recorrente no ensino de Climatologia Escolar, conforme apontam Mendonga ¢ Danni-Oliveira
(2007), ao destacarem que os estudantes tendem a associar o clima apenas a regularidade e a
permanéncia, desconsiderando sua natureza dindmica e historica.

Ap6s a intervencao pedagogica, observou-se um refinamento conceitual nas respostas
atuais, nas quais os estudantes passaram a distinguir de forma mais clara o tempo atmosférico,
entendido como condigdo momentanea e varidvel, e o clima, compreendido como o
comportamento habitual da atmosfera ao longo de longos periodos. Essa evolugdo conceitual
estd em consonancia com as definicdes classicas da Climatologia Geografica, que
compreendem o clima como uma construgao estatistica e dindmica, resultante da repeti¢do e da
variabilidade dos elementos climaticos ao longo do tempo (MENDONCA; DANNI-
OLIVEIRA, 2007; SANT’ANNA NETO, 2008). Tal avango indica que os estudantes
superaram parcialmente uma visdo estatica do clima, aproximando-se de uma compreensao
mais cientifica.

Em relagdo ao tipo climatico e as caracteristicas do clima de Sdo Domingos (GO),
as respostas iniciais revelavam um conhecimento predominantemente descritivo e genérico,
limitado a elementos isolados como “temperatura”, “vegetagdo” e “se estd chuvoso ou nao”.
Embora essas respostas demonstrem uma percep¢do empirica da paisagem, elas ndo
explicitavam a articulagdo entre elementos e fatores do clima, nem a identificacdo do tipo
climatico predominante. Segundo Cavalcanti (2012), esse tipo de leitura inicial da paisagem ¢
comum na Geografia Escolar e reflete um conhecimento baseado na experiéncia sensivel, ainda
pouco sistematizado teoricamente.

As respostas atuais, por sua vez, demonstram uma apropriacio mais elaborada dos
conceitos da Climatologia Geografica, ao identificarem corretamente o clima tropical
sazonal, caracterizado por duas estacdes bem definidas, uma seca e outra chuvosa. Além disso,
os estudantes passaram a relacionar os elementos climaticos as transformacdes observadas na

paisagem, como a reducdo da umidade do ar, o ressecamento da vegetacdo e o aumento dos
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incéndios durante o periodo seco. Essa capacidade de articular clima, paisagem e vivéncia
cotidiana evidencia o desenvolvimento do olhar geografico, conforme defendem Callai (2005)
e Suertegaray (2002), ao afirmarem que a leitura da paisagem permite compreender os
processos naturais € sociais que estruturam o espago.

Nesse sentido, os resultados indicam que a intervengdo pedagogica, fundamentada na
pesquisa-acgdo e apoiada em atividades de campo, observagao direta e analise da paisagem local,
contribuiu para a construgdo de conhecimentos geograficos mais consistentes e
contextualizados. Conforme destaca Sant’Anna Neto (2008), o ensino de climatologia ganha
significado quando o estudante consegue relacionar os conceitos cientificos as condic¢des
climaticas do lugar onde vive, reconhecendo o clima como um fendmeno dinamico, histérico e

socialmente vivido.

Figura 40- Comparativo percentual entre o diagnostico inicial e o final

Comparativo de Desempenho - Diagnéstico Inicial x Final

Diagnéstico Inicial
100 Diagnéstico Final

80

60

40

Percentual de acertos (%)

20F

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
Questdes

Elaboracao: Queila Nere

Quadro 8— Comparativo entre o Diagnostico Inicial e o Diagnéstico Final

Questao | Conteudo Avaliado | Diagnéstico Inicial | Diagnéstico Final | Evolucio
(% de acertos) (% de acertos) | (%)

Definir tempo e clima 0% 70,8% +70,8

2 Classificar fendmenos 30,7% 96,0% +65,3
como tempo ou clima

3 Tipo climatico de Sao 3,8% 76,0% +72,2

Domingos (GO)

4 Elementos que 0% 96,0% +96,0

caracterizam o clima
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5 Caracteristicas do clima 38,4% (parciais) 84,0% +45,6
local (chuvas e

temperatura)

6 Construgao de grafico 38,4% (parciais) 88,0% +49,6
climatico
7 Identificar as estacdes do 100% 100% 0
ano
Datas das estagdes 0% 84,0% +84,0
9 Indicios da mudanga de 50% (percepgdes 88,0% +38,0
estacdo empiricas)
10 Explicar por que as 7,6% 88,0% +80,4
estagdes existem

11 Importancia da 50% 52,0% (respostas +34,0

meteorologia complexas) + 32%

(simples) = 84%

Elaboragdo: Queila Nere

O diagnostico inicial evidenciava a presenga de concepgdes espontaneas e dificuldades
em articular os processos atmosféricos de forma estruturada. J4 no diagnodstico final, nota-se
progresso na apropriagdo do vocabuldrio técnico e maior capacidade dos estudantes em
justificar fenomenos atmosféricos, indicando crescimento consistente na aprendizagem. Essa
evolucdo dialoga com a concepgdo de Monteiro (1990), para quem compreender o clima
implica reconhecer a articulagdo entre elementos, fatores e ritmos atmosféricos que se
organizam em diferentes escalas temporais.

O desempenho final dos estudantes demonstra que a intervencdo favoreceu essa
compreensdo integrada, pois, como destaca Cavalcante (2013), "O clima é um elemento
geografico de sintese, que reflete a interacdo entre os diferentes elementos e fatores da
paisagem..." e sua compreensao exige a interpretacdo das dinamicas locais.

Os avangos quantitativos, como o aumento de 0% para 70,8% na defini¢do de tempo e
clima, de 3,8% para 76% na identifica¢do do tipo climatico de Sao Domingos e de 7,6% para
88% na explicacao das estagdes do ano, evidenciam que os estudantes passaram a relacionar
conceitos fundamentais da climatologia dindmica. Isso estd alinhado a perspectiva de
Mendonga (2004), que destaca que "O estudo do clima deve superar a simples abordagem
determinista, buscando a compreensao da interagdo entre os elementos e fatores climaticos e a
apropriagdo e transformacdo do espago geografico pela sociedade" (MENDONCA, 2004, p.
70). As praticas investigativas propostas durante a intervengdo favoreceram justamente essa

articulacao.
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As estratégias metodologicas utilizadas, tais como: experimentos, leituras de dados
meteoroldgicos, saidas de campo e uso de recursos digitais, possibilitaram que os estudantes
conectassem teoria com a paisagem do local. Essa aproximagdo estd em consonancia
com Libaneo (1994), que argumenta que "O ensino, por sua natureza, tem um carater pratico-
teorico", e que a atividade deve refletir sobre a realidade. Os resultados obtidos confirmam esse
efeito formativo.

Além disso, a intervencdo estd alinhada as competéncias gerais da BNCC, relacionadas
ao pensamento cientifico, a argumentagdo e a responsabilidade socioambiental, bem como as
diretrizes da Lei n® 14.926/2024, que institui a Educacdo Climatica como componente curricular
obrigatdrio. Nessa perspectiva, Conti (2001) destaca que compreender o clima ¢ fundamental
para orientar agdes conscientes no espago geografico, reforcando a relevancia pedagogica da
abordagem adotada.

Assim, o comparativo entre os diagnodsticos inicial e final evidencia ndo apenas
crescimento quantitativo nos indices de acertos, mas também um avango qualitativo na forma
como os estudantes explicam, relacionam e interpretam os fendmenos atmosféricos,

consolidando aprendizagens significativas em climatologia geografica.

3.6 - LIMITACOES DA PESQUISA

A pesquisa, desenvolvida no contexto da Climatologia Geografica Escolar, enfrentou
limitagdes que influenciaram tanto o planejamento quanto o alcance metodologico do estudo.
A primeira delas refere-se ao engessamento do curriculo, que restringiu a incorporagdo de
atividades investigativas mais amplas voltadas a observagao dos elementos do clima. Como ja
advertia Monteiro, “o estudo climatico exige continuidade e possibilidade de articulagdo entre
fenomenos, ritmos e processos” (MONTEIRO, 1976, p. 42), o que nao foi plenamente possivel
devido a estrutura rigida da organizacao curricular.

A carga horéria reduzida da disciplina de Geografia, composta por apenas duas aulas
semanais, representou outra limitagdo importante. A climatologia, por demandar observagdes
frequentes, medigdes seriadas e acompanhamento cotidiano, exige, como lembra Conti, “fempo
didatico que permita ao aluno perceber a variabilidade atmosférica em diferentes escalas”
(CONTTI, 2001, p. 19). Com encontros tao breves, algumas etapas precisaram ser simplificadas
ou condensadas.

A pesquisa também foi afetada pelas interrupgdes decorrentes do grande volume de

projetos externos enviados pela Secretaria de Educagdo, que alteravam regularmente a rotina
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escolar e prejudicavam a continuidade das atividades. Essa descontinuidade contraria a l6gica
propria da climatologia escolar, uma vez que, como aponta Mendonga, “o acompanhamento
dos elementos climaticos requer regularidade para que se compreendam seus padroes e
Sflutuagoes” (MENDONCA; DANNI-OLIVEIRA, 2007, p. 12).

A entrada e saida de estudantes ao longo do projeto constituiu outra limitagdo
significativa, pois gerou niveis desiguais de participacdo e compreensdo. A aprendizagem
climatologica, como lembra Steinke, demanda ‘‘familiaridade progressiva com o ato de
observar, registrar e interpretar o tempo atmosférico” (STEINKE, 2009, p. 55), o que ndo
pode ser plenamente garantido diante da mobilidade estudantil.

Por fim, destaca-se a falta de instrumentos de precisdo para a medi¢do de temperatura,
umidade e pressdo atmosférica. A climatologia geografica escolar depende fortemente da coleta
direta desses dados. Na auséncia de equipamentos adequados, parte das medig¢des teve de ser
realizada com instrumentos simplificados ou substituida por dados secundarios. Essa situagao
afeta a precisdo das analises, como adverte Nacif ao afirmar que “a experiéncia climatologica
escolar se fortalece quando o aluno coleta e interpreta dados produzidos por instrumentos
confiaveis” (NACIF, 2015, p. 73).

Apesar dessas limitagdes, os resultados obtidos foram consistentes com o objetivo da
pesquisa e oferecem contribui¢des relevantes para o debate sobre o ensino da climatologia no
contexto da educacdo basica, especialmente diante dos desafios estruturais enfrentados pelas

escolas publicas.
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4- CONCLUSOES E RECOMENDACOES

A intervencdo pedagodgica realizada no Centro de Ensino em Periodo Integral Joao
Honorato, no municipio de Sdo Domingos (GO), constituiu-se ndo apenas como um processo
investigativo, mas também como um espaco de formagao docente e de ressignificagdo da pratica
pedagogica. Falo a partir do lugar de professora da escola publica, inserida cotidianamente na
realidade local, que vivencia os desafios estruturais, pedagdgicos e sociais da educagao basica
e que reconhece a pesquisa-a¢ao como possibilidade concreta de transformagao da pratica e do
territorio educativo.

Enquanto professora-pesquisadora, foi possivel acompanhar de perto os avangos
significativos na aprendizagem dos estudantes, especialmente no que se refere a compreensao
dos fenomenos atmosféricos, a distingdo entre tempo e clima e a leitura critica da paisagem
local. A articulagdo entre teoria e pratica, o uso de metodologias ativas, atividades
experimentais, saidas de campo e tecnologias digitais revelou-se fundamental para tornar o
ensino de climatologia geografica mais significativo, contextualizado e proximo da realidade
dos alunos.

Primeiramente, observou-se um ganho pedagdgico substancial na apropriagdo do
conhecimento pelos estudantes. Ao vivenciar o clima na sua propria realidade, os alunos
superaram a visao da climatologia como mera "previsdo do tempo" e passaram a compreendé-
la como um fator crucial para o equilibrio ambiental e a propria sobrevivéncia humana em seu
territorio.

Em segundo lugar, a iniciativa fomentou uma parceria estratégica entre pesquisadores e
gestores publicos. Essa colaboragdo interinstitucional ndo apenas validou a metodologia, mas
também garantiu a continuidade da atividade "Ecoa, Ecos da Terra Vozes do Clima", que
poderé ser desenvolvida anualmente. O suporte oferecido pelos gestores permitiu a ampliagao
do alcance do projeto para um grupo maior de estudantes, demonstrando a eficacia da sinergia
entre ciéncia e gestao publica.

Em Terceiro lugar, a experiéncia na Trilha do Morro do Moleque, ampliou a capacidade
de observagdo e problematizagdo dos estudantes. Ao chegar ao topo do morro, o grupo
visualizou uma area de desmatamento proxima, constatando a presenga de lavoura em regido
sensivel e levantando questdes fundamentais: Por que a lavoura esta tdo perto da darea natural?
Ha risco de contaminagdo do ar por agrotoxicos? Nossa agua pode estar comprometida? Por

que o desmatamento continua ocorrendo? Essas perguntas demonstram a poténcia pedagogica
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das saidas de campo, pois revelam que a ciéncia nasce justamente das davidas e que a
investigacao se inicia quando o estudante ¢ provocado pela realidade concreta.

Em quarto lugar, do ponto de vista profissional, a interven¢do desempenhou papel
decisivo na formagdo docente reflexiva. A pesquisa-acdo possibilitou observar, analisar e
ressignificar praticas pedagogicas, fortalecendo o papel do professor como pesquisador e
mediador da aprendizagem. A reflexdo continua sobre desafios como limitagdes estruturais,
dificuldades de leitura e concentragdo dos estudantes e as mudangas constantes no corpo
discente ampliou a compreensdo sobre estratégias mais eficazes e alinhadas as necessidades
reais da escola.

Em quinto lugar, a mobilizagdo social da comunidade escolar por meio da atividade
ecoa — Ecos da Terra, Vozes do Clima. A iniciativa promoveu integragdo entre escola, familias
e sociedade local, resultando em parcerias essenciais para alimentacao dos participantes, oferta
de palestras voluntarias e apoio ao monitoramento dos estudantes. A divulgagdo da proposta
em um podcast da cidade ampliou sua visibilidade e reforcou o compromisso da escola com a
educacdo ambiental. Esse movimento comunitario contribuiu para fortalecer a confianca dos
pais na institui¢ao, que passaram a reconhecer mais claramente seu papel social e sua relevancia
na formacao integral dos estudantes.

Além dessas agdes, a intervencdo possibilitou a criagdo de um espago permanente de
monitoramento da chuva e da temperatura no ambiente escolar. Esse nucleo de observagdo
climatica, iniciado a partir da pesquisa, estabelece as bases para um processo continuo de coleta
e sistematiza¢do de dados meteorologicos, possibilitando futuros estudos sobre o clima de Sao
Domingos. Trata-se de um avango significativo tanto para a educagdo geografica quanto para a
construcdo de uma cultura cientifica entre os estudantes, ampliando o protagonismo escolar no
desenvolvimento de pesquisas de longo prazo.

Os resultados obtidos evidenciam a importancia e a pertinéncia das ag¢des desenvolvidas
até o momento, reforcando a necessidade de sua continuidade e expansdo. A experiéncia
mostrou-se capaz de mobilizar estudantes, professores e comunidade em torno de praticas
educativas significativas, com potencial para transformar a escola em um espaco de
investigacdo, reflexdo e acdo concreta sobre questdes ambientais.

Nesse sentido, torna-se essencial promover a integra¢do do projeto com outras
disciplinas, como Biologia, Historia, Arte ¢ Educacdo Fisica, favorecendo uma abordagem
verdadeiramente interdisciplinar. Essa articulagcdo amplia as possibilidades de aprendizagem e

torna o conhecimento mais conectado com a realidade dos alunos.
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Além disso, a replicacdo da experiéncia em outras escolas surge como uma
oportunidade valiosa de disseminar praticas pedagbgicas investigativas, fortalecendo uma
cultura escolar voltada a pesquisa e ao protagonismo estudantil. A institucionalizacio de um
programa anual de monitoramento climatico escolar também se apresenta como um passo
importante para consolidar essas agdes, garantindo a continuidade e o envolvimento ativo dos
estudantes e da comunidade.

Outro aspecto fundamental ¢ o fortalecimento das formacgdes continuadas para
docentes, com foco no uso de tecnologias e metodologias inovadoras que favoregam o
aprendizado ativo e a reflexdo critica. Paralelamente, a promocao de iniciativas que ampliem
o engajamento das familias ¢ indispensavel, pois o envolvimento dos responsaveis contribui
para consolidar uma corresponsabilidade educativa, essencial para o sucesso do processo
formativo.

Por fim, destaca-se a importancia de retomar as atividades de campo, como a Trilha
do Morro do Moleque, que possibilitam aos alunos vivenciar a observacao direta, comparar
dados, investigar impactos ambientais e transformar suas duvidas em projetos de pesquisa.
Essas vivéncias tornam o aprendizado mais significativo e fortalecem o vinculo entre teoria e

pratica, consolidando o papel da escola como um espago de formagao integral e cidada.

Em sintese, o projeto atingiu seu objetivo principal de desenvolver e aplicar estratégias
de ensino inovadoras em climatologia geografica, utilizando a paisagem local como um
laboratorio vivo para além dos limites tedricos da sala de aula. A apropriagdo do espago vivido
no processo de ensino-aprendizagem gerou um impacto social e educacional multifacetado e

duradouro.

Portanto, reafirmo, como educadora da rede publica, que a climatologia geografica,
quando trabalhada de forma pratica, contextualizada e investigativa, constitui uma poderosa
ferramenta para a formacdo de sujeitos criticos, conscientes € comprometidos com o seu
territorio. Esta pesquisa demonstra que ¢ possivel transformar a escola em um espago vivo de
investigacao, reflexdo e acdo, contribuindo para a construgdo de uma educacdo geografica
significativa e socialmente comprometida.

Espera-se que esta intervengao inspire novas iniciativas comprometidas com a inovagao,

a reflexdo docente e o fortalecimento do vinculo entre escola, conhecimento e vida cotidiana.
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1- Defina Clima e

2-Relacione T para tempo e

0% C paraclima:
0% Tempo 0%
M Acertos M Acertos
m Acertos B Acertos
Parciais Parciais
W Erros W Erros
3- Qual o tipo climatico 4- Consegue explicar ou citar
predominante em S3o ,, quais sdo as principais
Domingos-GO? ° caracteriticas para
compreender os climas dos
0% diferentes lugares ?
M Acertos
® Acertos ¥ Acertos
Parciais m Acertos
= Erros Parciais
W Erros

5- Quais as principais caracteristicas

do clima de S3o Domingos-GO,
0% quantidade de chuvas (Regime

pluviométrico), comportamento da
0% temperatura ( Regime Térmico)?

M Acertos

W Acertos

Parciais
W Erros

6- Elabore um grafico em linha que
represente a sua percepg¢do quanto a

0% variagao de temperaturas do ar, em
S3ao Domingos ao longo do ano?

M Acertos

M Acertos

Parciais
W Erros




7- Ao longo do ano acontecem
as quatro estagdes. Quais sdo
elas?

N Acertos
m Acertos Parciais

m Erros

8- Consegue identificar em que
datas as estagbes acontecem?

N Acertos
m Acertos Parciais

m Erros

9- Quais as caracteristicas vocé
observa no tempo e/ou na
paisagem que fazem com que
saiba que mudou a estacdo do
ano?

0%
0%

M Acertos

= Acertos Parciais

W Erros

10- Porque as estagdes do ano
existem?

m Acertos

H Acertos Parciais

W Erros

11- Vocé considera importante a
meteorologia? Por qué?

M Acertos

= Acertos Parciais

M Erros
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23 respostas

1- O experimento com o copo e o papel demonstrou a existéncia da:

@® Umidade do ar

@ Pluviosidade existente no local
@ Pressao do ar

@ Temperatura do ar

2-0 experimento comocopoeo papel demonstrou que:
23 respostas

@ A pressao do ar atua somente de um
lado, por isso a agua nao derramou.

@ O zr existente ao redor do copo exerce
uma forga em todos os sentidos,
inclusive de baixo para cima.

@ O ar existente ao redor do copo ndo
exerce uma forga em todos os sentidos,
somente de baixo para cima.

@ O experimento comprova a ndo
existéncia da pressao atmosférica

23 respostas

73,9%

3- 0 experimento com o sistema quente( vela) e frio(gelo) demonstrou o funcionamento da:

@ Circulagao Geral da Atmosfera
@ Circulagdo dos ventos temporarios
@ Massas de ar




4- 0 experimento com o sistema quente( vela) e frio(gelo) demonstrou que existe:
23 respostas

@ Areas de Alta pressao (fria) e Baixa
pressao (quente)

® Areas de Alta presséo | guente) e Baixa
Pressao { fria)

@ Areas que possuem pressao
atmosférica

5-Através do experimento com o sistema quente e frig, foi explicado a importancia de alguns

ventos para a manutengdo da umidade pelo planeta. Esses ventos sdo chamados de:
23 respostas

@ Mongoes
® Brisa

@ Furacao
® Planetarios

6- O experimento com o baldo, explicou a existéncia de:
23 respostas

@® Pesodoar
@ Densidade do ar

@ Umidade do ar
‘ @ Temperatura do ar
%

7- A partir das explicagoes, perceberam que a pressdo do ar modifica com a altitude. de acordo

com isso marque a resposta correta.
23 respostas

@ Quanto maior a altitude menor a
pressao atmosférica
@ Quanto menor a altitude menor a
pressao atmosférica
A @ Quanto maior a altitude maicr a presséo

atmosférica
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C — GRAFICOS DO DIAGNOSTICO FINAL

1- Defina Clima e Tempo

4% W Acertos

4%
W Acertos

Parciais
W Erros

2-Relacione T paratempoe C
para clima:

4%

W Acertos

W Acertos
Parciais

W Erros

3- Qual o tipo climatico
predominante em Sao
Domingos-GO?

0%

4- Consegue explicar ou citar quais
sdo as principais caracteriticas
para compreender os climas dos
diferentes lugares?

0%

W Acertos
W Acertos W Acertos
Parciais
B Erros B em branco
W Erros
5- Quais as principais

caracteristicas do clima de Sao
Domingos-GO, quantidade de
chuvas (Regime pluviométrico),
comportamento da temperatura (
Regime Térmico)?

M Acertos

W Acertos
Parciais
W Erros

6- Elabore um grafico em linha
que represente a sua percepg¢ao
quanto a variagao de
temperaturas do ar, em Sao
Domingos ao longo do ano?

M Acertos

W Erros
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7- Ao longo do ano acontecem as
quatro estag¢oes. Quais sao elas?

M Acertos

W Erros

8- Consegue identificar em que
datas as estacdes acontecem?

W Acertos

W Erros

9- Quais as caracteristicas vocé
observa no tempo e/ou na
paisagem que fazem com que
saiba que mudou a estacdo do
ano?

W Acertos

M Erros

10- Porque as esta¢bes do ano
existem?

M Acertos

M Erros

11- Vocé considera importante a
meteorologia? Por qué?

HR. bem
elaboradas
mR. Simples

W Erros
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D — Tabela de Observacao do tempo, utilizada na orla do Lago e No Morro

do Moleque
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E - TABELA DE OBSERVACAO PREENCHIDA POR ESTUDANTE

F - QUESTIONARIO APLICADO NO INICIO E FIM DA INTERVENCAO

LOCAL DA APLICACAQ: CENTRO DE ENSINO EM PERIODO INTEGRAL JOAO
HONORATO.

PUBLICO-ALVO: ESTUDANTES E PROFESSORES DE GEOGRAFIA.

DATA DA APLICACAO: / /2024

Responda as questdes abaixo relacionadas, de preferéncia apresentando o seu conhecimento

sobre os conteudos relacionados a Climatologia, dentro da disciplina de Geografia.

1- Defina Clima e Tempo.

2- Clima: Tempo: Dos fenomenos citados abaixo, relacione T para tempo e C para clima:

a) () O dia amanheceu chuvoso.

b) () O Verdo de Sao Domingos ¢ quente e umido.

¢) () O sol dessa tarde manifestou-se mais forte do que o dos outros dias. Quanto
calor!

d) () Em sdo Domingos ja ndo faz frio como antigamente.
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3- Qual o tipo climatico predominante em Sao Domingos-GO?

4- Para compreender os climas dos diferentes lugares ¢ preciso analisar algumas

caracteristicas. Consegue explicar ou citar quais sao as principais?

5- Quais as principais caracteristicas do clima de Sao Domingos-GO, quantidade de

chuvas ( Regime pluviométrico), comportamento da temperatura ( Regime Térmico)?

6- Elabore um grafico em linha que represente a sua percep¢do quanto a variagao de

temperaturas do ar, em Sao Domingos ao longo do ano.

7- Ao longo do ano acontecem as quatro estagdes. Quais sdo elas?
8- Consegue identificar em que datas elas acontecem? Se sim. Registre aqui.
9- Quais as caracteristicas vocé observa no tempo e/ou na paisagem que fazem com que

saiba que mudou a esta¢ao do ano?

10-  Porque as estagdes do ano existem?

11-  Vocé considera importante a meteorologia? Por qué?
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G - EXEMPLO DE QUESTIONARIO RESPONDIDO PELO ESTUDANTE 2024-
DIAGNOSTICA INICIAL
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H - QUESTIONARIO RESPONDIDO POR ESTUDANTE 2025- DIAGNOSTICO
FINAL
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I - ATIVIDADE DIAGNOSTICA SOBRE EXPERIMENTOS EM CLIMATOLOGIA

Apds o desenvolvimento das atividades com os experimentos:
1- A Pressdo atmosférica

2- O ar tem peso?

3- Alta pressao e Baixa pressao atmosférica- o que ¢ i1ss0?

Registre aqui o que aprendeu com 0s mesmos.

1- O experimento com o0 copo € o papel demonstrou a existéncia da:
Umidade do ar

Pluviosidade existente no local

Pressdo do ar

Temperatura do ar

2- O experimento com 0 copo € o papel demonstrou que:

A pressao do ar atua somente de um lado, por isso a 4gua ndo derramou.

O ar existente ao redor do copo exerce uma forca em todos os sentidos, inclusive de baixo
para cima.

O ar existente ao redor do copo ndo exerce uma forca em todos os sentidos, somente de baixo
para cima.

O experimento comprova a ndo existéncia da pressdo atmosférica

3- O experimento com o sistema quente( vela) e frio(gelo) demonstrou o funcionamento da:
Circulac¢do Geral da Atmosfera

Circulacdo dos ventos temporarios

Massas de ar

4- O experimento com o sistema quente( vela) e frio(gelo) demonstrou que existe:
Areas de Alta pressio (fria) e Baixa pressio (quente)

Areas de Alta pressio ( quente) e Baixa Pressio ( fria)

Areas que possuem pressdo atmosférica

5-Através do experimento com o sistema quente e frio, foi explicado a importancia de alguns

ventos para a manutencao da umidade pelo planeta. Esses ventos sdo chamados de:
Mongoes

Brisa

Furacdo

Planetarios

6- O experimento com o baldo, explicou a existéncia de:

Peso do ar

Densidade do ar

Umidade do ar

Temperatura do ar

7- A partir das explicagdes, perceberam que a pressao do ar modifica com a altitude. de
acordo com isso marque a resposta correta.

Quanto maior a altitude menor a pressdo atmosférica

Quanto menor a altitude menor a pressdao atmosférica

Quanto maior a altitude maior a pressdo atmosférica

8- Escreva brevemente o que achou das aulas de climatologia geografica com experimentos.




J- FICHA DE ANALISE DE REPORTAGEM PREENCHIDA POR ESTUDANTES
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ENSINO MEDIO — SEDUC-GO G v-
) C a3 Superintendénciade | Secretaria de )

EF CENTRO DE ENSINO EM PERIODO Euagolfitle Bt il

[ 1 Pl i agio  [CI0
JOAO HONORATO INTEGRAL oo Podemend O

Sl .
JOAO HONORATO

SAO DOMINGOS - GO

Planilha para informacdes sobre as manchetes do jornal

jornal retirado:

data:

manchete:

caderno e pagina

Tipo de elemento climatico: | chuva

=2eca

temperatura

umidade

wventos

geada

granizo

outros

Tipo de problema causado:

urbano | incéndios

desabrigados

destelhamento

falta d"agua

gueda de arvores

insetos (dengue)

doencas respiratorias

pavimentagio

economico

COMErcio

poluigio

outros

rural | culturas

pecuiria

estrada

pontes

queimadas

outros

Localizacio:

Regido / Municipio: urbano

rural

Observagoes Gerais:

Fonte: Souza e Sant’Anna Neto (2004, p.3) 61983428471 THAIS
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K- FICHA DE ANALISE DE REPORTAGEM PREENCHIDA POR ESTUDANTES
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L - TERMOS DE AUTORIZAGAO DE SAIDA A CAMPO E USO DE VOZ E IMAGEM

SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCACAO
CENTRO DE ESTUDO EM PERIODO INTEGRAL JOAO HONORATO
SAO DOMINGOS- GOIAS

TERMO DE AUTORIZACAO E RESPONSABILIDADE PARA SAIDA DE ESTUDANTES
Senhores Pais ou Responsaveis,

O Centro de Ensino em Periodo Integral Jodo Honorato, por meio da professora Queila
Nere dos Santos, da disciplina de Geografia, realizard uma saida a campo nos dias 07 e 08 de
junho com destino ao Parque Estadual de Terra Ronca, com o objetivo de trabalhar
contetidos relacionados ao clima, microclimas de cavernas e a biodiversidade do Cerrado.
A saida da Unidade Escolar esta prevista para as 07h00min do dia 07/06, com retorno no dia

08/06 as 17h00min.

Sendo esta atividade de relevante importincia pedagogica, conforme orienta a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que reconhece as atividades de campo como
fundamentais para o desenvolvimento do pensamento critico, da autonomia dos estudantes e da
aprendizagem contextualizada da Geografia, pedimos, por meio desta, a SUA

AUTORIZACAO para que seu filho(a) possa participar dessa visita.

Os estudantes serdo acompanhados por professores e condutores durante as atividades
descritas no panfleto anexo. Ressaltamos que somente poderido participar aqueles que
apresentarem esta autorizacao devidamente assinada, juntamente com o documento original
de identidade ou cépia autenticada. O estudante também sera responsavel por suas atitudes
durante o evento, devendo respeitar as normas estabelecidas para o bom andamento das

atividades. Nao sera aceita nenhuma outra forma de autorizacao.

OBSERVACOES IMPORTANTES:
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« NAO SERA PERMITIDO acompanhante, tais como: namorado(a) ou amigo(a);
o E PROIBIDO o uso de bebidas alcoélicas;

« E PROIBIDO o uso de cigarros de todos os tipos;

« NAO SERAO PERMITIDOS trajes inadequados.

O QUE LEVAR:

Roupas de banho adequadas a atividade, como shorts e tops;

e Roupas de dormir e de frio;

e Cobertor, travesseiro, lengol ¢ toalhas;

e Protetor solar;

o Itens de higiene pessoal: creme dental, escova de dente, sabonetes e papel higiénico;

e Ténis e chinelos.

SOBRE O LOCAL: O ESPACO DEVE SER CUIDADO POR TODOS

e Jogar os residuos em local adequado;
e Manter os banheiros limpos;

e Ao final, entregar tudo limpo e organizado.

Sao Domingos, Goias, 28 de maio de 2025

Nome-

Assinatura do estudante/N2 RG Nome/Assinatura Responsavel/ N2 RG
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Q&WMW
ESTADO DE GOIAS
SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCACAO
CENTRO DE ESTUDO EM PERIODO INTEGRAL JOAO HONORATO
SAO DOMINGOS- GOIAS

TERMO DE AUTORIZAGAO PARA SAIDA DE ESTUDANTES

Senhores Pais ou Responsaveis, O Centro de Ensino em Periodo Integral Jodo
Honorato, através da professora Queila Nere dos Santos, da disciplina de Geografia, realizara
uma saida a campo no dia 28 de Outubro de 2025, com destino ao Morro do Moleque- Chacara
de JF Flores, com o objetivo de trabalhar com o projeto: Climatologia Geografica na Pratica:
uma intervenc¢ao pedagdgica no Ensino Médio em Sdo Domingos (GO). A saida da Unidade
Escolar sera as 07h00min e o retorno esta previsto para as 16h30min.

Sendo esta atividade de relevante importancia pedagdgica, pedimos, por meio desta,
a SUA AUTORIZACAO para que seu filho possa participar dessa atividade de campo. Os
estudantes serdo acompanhados de professores e condutores nas atividades e em seguida
terdo uma tarde de lazer para descanso. Lembrando que somente os estudantes que
trouxerem esta autorizacdo devidamente assinada, poderdo participar. Nao serd aceita
nenhuma outra forma de autorizagao.

OBSERVACOES:

v" NAO SERA PERMITIDO ACOMPANHANTE TAIS COMO; NAMORADO (A) OU AMIGO;
v NAO SERA PERMITIDO O USO DE BEBIDAS ALCOOLICAS;

v" NAO SERA PERMITIDO O USO DE CIGARROS DE TODOS OS TIPOS;

O QUE LEVAR:

v" ROUPAS DE BANHO ADEQUADAS A ATIVIDADE, SHORTS E TOPS; PROTETOR SOLAR
v' TENIS E CHINELOS.

OBS: PARA A TRILHA NO MORRO DO MOLEQUE, OS ESTUDANTES DEVEM USAR
TENIS.

SAO DOMINGOS, GOIAS __ de Outubro de 2025.

Assinatura do estudante Nome/Assinatura Responsavel
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TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E SOM DE VOZ

PESQUISA: Climatologia Geografica na Pratica: uma intervencao pedagogica no Ensino
Médio em Sao Domingos (GO)

PESQUISADORA: Prof.* Queila Nere dos Santos

INSTITUICAO: Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Geografia em Rede
Nacional - PROFGEO — Universidade de Brasilia

ESCOLA: Centro de Ensino em Periodo Integral Jodo Honorato — CEPI Jodo Honorato

Eu, , portador(a) do RG n°
e CPF n° ,
na qualidade de responsavel legal pelo(a) estudante

, regularmente matriculado(a) no
Ensino Médio do CEPI Joao Honorato, AUTORIZO, de forma gratuita e sem 6nus, a utiliza¢ao
da imagem e do som de voz do(a) referido(a) estudante em fotos, videos,
gravagoes e demais registros audiovisuais produzidos durante o desenvolvimento da pesquisa

intitulada “Climatologia Geogrifica na Pratica: uma
intervencio pedagogica no Ensino Médio em Sido Domingos (GO)”, conduzida pela
professora-pesquisadora Queila Nere dos Santos, no ambito do

Programa de Pos-Graduacdo em Geografia — PROFGEO , da Universidade de Brasilia.
A presente autorizacdo tem como finalidade exclusiva o uso académico, cientifico e

educativo, podendo os registros ser utilizados em:

v Apresentagdes e defesa publica da dissertacdo;

4 Eventos cientificos (semindrios, congressos, simposios, etc.);
v Publicagdes académicas impressas e digitais;

v

Relatorios e materiais didatico-pedagogicos vinculados a pesquisa.

Declaro estar ciente de que a utilizacao das imagens e sons sera feita de maneira ética,

respeitosa e responsavel, preservando a dignidade,
privacidade e integridade dos participantes, conforme determina a Resolu¢do n® 510/2016 do
Conselho Nacional de Saude, que trata das pesquisas

envolvendo seres humanos.

Esta autorizagdo ¢ concedida por prazo indeterminado, exclusivamente para os fins
acima descritos, nao sendo permitida sua utilizagdo para fins
comerciais ou que prejudiquem a imagem do(a) participante.

Sdo Domingos (GO), ____ de Outubro de
2025. Assinatura da Pesquisadora Responsavel:
Prof.2 Queila Nere dos Santos CEPI Jodao
Assinatura do Responsavel Legal Honorato / Universidade de Brasilia

Nome /RG:



M — TABELA UTILIZADA NA UNIDADE ESCOLAR — PLUVIOMETRO
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N — MAPA DA TRILHA MORRO DO MOLEQUE PRODUZIDO POR UM ESTUDANTE NO DIA
28/10/2025 COM INFORMACOES DE ALTITUDE, TEMPO E FOTOS DO TRAJETO.
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O - LINK DA ATIVIDADE COLETIVA COMPLETA

https://www.canva.com/design/DA GzC8h-flw/Y-ntC3z26 AKX8ccudks9Bw/edit

P - ROTEIRO DA ATIVIDADE ECOS DA TERRA VOZES DO CLIMA

ECOA - ECOS DA TERRA, VOZES DO CLIMA

Experiéncias Educativas na Natureza:
Didlogos sobre Clima e Preservacdo com
os Estudantes do CEPI JoGdo Honorato

Os eventos climaticos extremos, como secas,

o 7 E o 8 enchentes e ondas de calor, estdo se

tornando cada vez mais frequentes e

J U N H o impactam diretamente nossas

vidas,comunidades e o futuro do planeta.
Compreender esses fenomenos € essencial

para agir com consciéncia, responsabilidade

No Parque e compromisso coletivo. Ao mesmo tempo,
Estadual de

preservar areas naturais como a Gruta de

Terra Ronca € proteger a biodiversidade, os

recursos hidricos e manter o equilibrio que
sustenta toda a vida.

Terra Ronca

Participar deste evento € mais do que estar
‘ presente é refletir, aprender e agir — porque
- entender o clima & essencial, mas preservar €
uma escolha. E essa escolha comega agora. .L " /'
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https://www.canva.com/design/DAGzC8h-flw/Y-ntC3z26AKX8ccudks9Bw/edit
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