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RESUMO

Esta pesquisa propde a criagao de subsidios para o desenvolvimento de um Quadro
Comum Brasileiro de Referéncia (QCBR) voltado para a avaliagdo do dominio da
lingua inglesa em larga escala, com base em uma perspectiva decolonial. O estudo
visa oferecer diretrizes que integrem a diversidade linguistica, social e cultural do
Brasil, ajudando a promover uma avaliag&o inclusiva e contextualizada, alinhada aos
principios da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as epistemologias do Sul
(Santos, 2007; Quijano, 2007). O objetivo central € construir uma abordagem
avaliativa que considere a pluralidade de contextos socioculturais e linguisticos
presentes no pais, garantindo que os instrumentos avaliativos sejam mais
representativos e justos para os diferentes perfis de estudantes brasileiros,
especialmente em um contexto decolonial (Mignolo, 2017; Canagarajah, 2013). A
pesquisa adota uma metodologia com analise documental detalhada. A reviséo de
literatura abrange trés principais areas de estudo: avaliagdo educacional em larga
escala (Shohamy, 2006), o conceito de inglés como lingua franca (ELF) (Jenkins,
2015; Seidlhofer, 2011) e os principios da decolonialidade aplicados a educagao
(Freire, 2000; Pennycook, 1998). Essa revisdo busca mapear os debates académicos
atuais sobre as lacunas existentes na avaliacdo do ensino de lingua inglesa no Brasil
e as contribuicbes de uma abordagem decolonial para superar essas limitagcoes. A
analise documental focaliza a BNCC e documentos oficiais relacionados a politicas
linguisticas, procurando entender como essas diretrizes e estruturas impactam as
praticas avaliativas e como podem ser ajustadas para refletir melhor a realidade local.
Como resultados, a pesquisa identifica os principais desafios e oportunidades para a
construcdo de instrumentos avaliativos de lingua inglesa que sejam sensiveis a
diversidade sociocultural do Brasil. A analise critica das diretrizes atuais revela a
necessidade de uma maior adaptagéo aos contextos especificos do ensino de inglés
no Brasil, levando em consideracéo as realidades de alunos de diferentes regides,
classes sociais e origens culturais. A pesquisa também aponta para a urgéncia de
aprofundar os estudos sobre praticas avaliativas decoloniais, com vistas a reconfigurar
os padrbes de avaliacdo de lingua inglesa em larga escala, em diregdo a uma
educagao mais equitativa e representativa.

Palavras-chave: Avaliagdo de lingua inglesa em larga escala; Inglés como lingua
franca; Decolonialidade.



ABSTRACT

This research proposes creating guidelines for developing a Brazilian Common
Reference Framework (QCBR) focused on the large-scale assessment of English
proficiency, based on a decolonial perspective. The study aims to offer guidelines that
integrate Brazil's linguistic, social, and cultural diversity, promoting an inclusive and
contextualized assessment aligned with the principles of the National Common
Curricular Base (BNCC) and Southern epistemologies (Santos, 2007; Quijano, 2007).
The central goal is to build an evaluative approach that considers the plurality of
sociocultural and linguistic contexts present in the country, ensuring that the evaluative
instruments are more representative and fairer for the different profiles of Brazilian
students, especially in a decolonial context (Mignolo, 2017; Canagarajah, 2013). The
research adopts a methodology with detailed documentary analysis. The literature
review covers three main areas of study: large-scale educational assessment
(Shohamy, 2006), the concept of English as a Lingua Franca (ELF) (Jenkins, 2015;
Seidlhofer, 2011), and the principles of decoloniality applied to education (Freire, 2000;
Pennycook, 1998). This review aims to map current academic debates about the
existing gaps in the assessment of English teaching in Brazil and the contributions of
a decolonial approach to overcome these limitations. The documentary analysis
focuses on the BNCC and official documents related to language policies, aiming to
understand how these guidelines and structures impact evaluative practices and how
they can be adjusted to better reflect the local reality. As a result, the research identifies
the main challenges and opportunities for constructing English language assessment
instruments that are sensitive to Brazil's sociocultural diversity. The critical analysis of
current guidelines reveals the need for greater adaptation to the specific contexts of
English teaching in Brazil, taking into account the realities of students from different
regions, social classes, and cultural backgrounds. The research also points to the
urgency of deepening studies on decolonial evaluative practices, to reconfigure large-
scale English language assessment standards towards a more equitable and
representative education.

Keywords: Large-scale English language assessment; English as a Lingua Franca;
Decoloniality.
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1 CONSIDERAGOES INICIAIS: O SILENCIO DOS MOINHOS

“O unico modo pelo qual nés, linguistas, podemos contribuir para os temas
praticos que envolvam a linguagem é adotar um olhar critico diante da nossa
propria pratica. Nunca é tarde demais para comecar a fazer um exame de
consciéncia e perguntar a n6s mesmos se, por atos ou omissdo, nao nos
desviamos da responsabilidade de ver a linguagem como um fenbémeno
social, com todas as implica¢ées politicas e ideolégicas que dai decorrem”
(Rajagopalan, 2004, p. 35).

O aprendizado de linguas adicionais para a formag¢ao do aluno como estudante
e cidadao tem sido historicamente discutido em documentos especiais voltados para
a Educacéo Basica. Dentre eles, podemos citar os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) (Brasil, 1997a); os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacgao
Infantil (RCNEI) (Brasil, 1998b); os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM) (Brasil, 1999); as Orientacbes Curriculares para o Ensino Médio
(OCEM) (Brasil, 2006) e, mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

Embora se reconheg¢a que a BNCC nao seja restritiva — permitindo adaptacdes
por parte dos professores em sala de aula — sua natureza normativa assume especial
relevancia quando consideramos que documentos norteadores como este
historicamente fundamentam as matrizes de avaliacdo em larga escala no Brasil.
Como documento mais recente e balizador das politicas educacionais, € por meio da
BNCC que novas avaliagdes serédo concebidas. Diferentemente do contexto escolar,
no qual ha margem para adaptacdes, as avaliagdes externas precisam de orientagdes
de elaboracao que influenciem diretamente os 6rgaos responsaveis por elas.

Como técnica pesquisadora do INEP com experiéncia direta na elaboracao de
matrizes para testes nacionais, assumo aqui um duplo lugar de fala: o de quem
conhece os mecanismos técnicos das avaliagdes em larga escala e o de professora
que vivenciou os limites desses instrumentos em contextos educacionais marcados
por desigualdades. Essa tensado orienta minha tese — ndo apenas como um manual
de ‘como fazer’, mas também como uma reflexao critica sobre como as avaliagdes de
lingua inglesa podem ser decolonizadas, incorporando justiga social e dialogo com a
sociedade.

Assim, a presenga do componente de Lingua Inglesa na BNCC traz consigo

uma visdo abrangente das transformagdes esperadas tanto para alunos quanto para
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professores. Dessa forma, o texto do documento pressupde que o estudo da lingua
inglesa nao apenas amplia as possibilidades de interagcao e mobilidade, mas também
abre novos caminhos para a construgao de conhecimento e continuidade nos estudos
da lingua (Brasil, 2018). A lingua inglesa, segundo essa perspectiva, € vista como
uma ferramenta essencial para o engajamento e a participagdo em um mundo pés-
moderno’, contribuindo assim para o exercicio pleno da cidadania.

Uma das mudancas fundamentais trazidas pela BNCC €& a énfase no
desenvolvimento de habilidades multiletradas, com destaque para o uso competente
da leitura e da escrita em praticas sociais, inclusive no contexto digital (Brasil, 2018).
Além disso, a concepgdo de inglés como lingua franca? no documento marca uma
descentralizagdo do modelo de falante nativo, priorizando a inteligibilidade na
comunicagao e enfatizando uma atitude de acolhimento e legitimacéo das diversas
formas de expressao na lingua (Brasil, 2018).

No documento, a estrutura da lingua inglesa € organizada em cinco eixos:
oralidade, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e dimensao intercultural (Brasil,
2018). Esses eixos visam engajar os estudantes em praticas que vao desde a
compreensao e a producgao oral da lingua até a reflexdo sobre seu papel no contexto
global, promovendo, assim, uma visdo holistica® do aprendizado de inglés (Brown,
2004).

Ainda sob o prisma da legislagdo educacional brasileira, o Parecer n° 5/97
enfatiza a complementaridade entre as dimensdes curriculares, visando eliminar a
dicotomia entre os componentes do curriculo. De acordo com esse parecer, a base
nacional comum, presente nos curriculos do Ensino Fundamental e Médio, deve ser

complementada por uma parte diversificada capaz de atender as condicdes culturais,

T A pés-modernidade, conforme Magalhdes, Martins e Rezende (2017), é adotada nesta tese para
substituir o termo "globalizagao", que pode ser visto como eurocéntrico e focalizado em relagdes
comerciais. A pés-modernidade oferece uma perspectiva mais ampla e critica das interconexdes
globais, considerando as diversas forgas sociais, culturais e politicas, além das dindmicas de poder que
transcendem a visdo colonial e comercial.

2 Lingua franca refere-se a um idioma utilizado como meio de comunicagao entre falantes de diferentes
linguas nativas, destacando-se pela sua funcionalidade em contextos multilingues e interculturais
(Seidlhofer, 2011).

3 A visdo holistica pode ser utilizada como uma abordagem de avaliagdo mais abrangente do
desempenho do aluno, em vez de se concentrar em componentes individuais. Procura alcangar
qualidade e equilibrio no sistema de avaliagao, apoiando e orientando a aprendizagem no processo. A
avaliagdo holistica envolve o uso de multiplas fontes para coletar informagdes e fornecer feedback,
garantindo uma compreenséo mais abrangente do progresso do estudante (Nordquist, 2023).
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sociais e econdmicas regionais. Essa diversificagao é de responsabilidade dos 6rgaos
normativos dos sistemas de ensino e das instituicbes de ensino, que devem
considerar os interesses da demanda local (Brasil, 1997b).

Além disso, o Parecer n° 12/97 reafirma essa complementaridade ao tratar da
incluséo da lingua estrangeira nos cursos € nos exames supletivos, mantendo a
compreensao presente na legislacdo sobre o tema (Brasil, 1997c). A Resolugao n°
02/97, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental,
orienta a articulacdo e a complementaridade entre a base nacional comum e a parte
diversificada, destacando a importancia desses elementos na formacéao da identidade
dos alunos como cidadaos responsaveis e autbnomos (Brasil, 1997d).

No ambito do Ensino Médio, a Resolugdo n° 03/98 estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais, ampliando os objetivos de natureza ética/social para incluir
principios éticos/estéticos/politicos (Brasil, 1998a), conforme destacado pelo Parecer
n° 05/97. A relatora do Parecer CNE/CEB 14/2000, Edla Soares, ressalta a
importancia da integracdo entre a base nacional comum e a parte diversificada,
enfatizando a interdisciplinaridade e a contextualizagcdo como elementos essenciais
para essa integragao (Brasil, 2000). Essa relacao entre a lingua inglesa na BNCC e
as particularidades culturais no contexto brasileiro sera tratada mais adiante nesta
pesquisa.

Considerando os documentos citados e sua relacdo com o tema especifico
deste trabalho, podemos considerar que, no universo das avaliagdes em larga escala,
a mudanca atual mais concreta provocada pela criagdo da BNCC diz respeito a
elaboracao de uma nova matriz de referéncia para o Sistema Nacional de Avaliagcao
da Educacéao Basica (SAEB), cujo conteudo se traduz em uma proposta que atenda
as aprendizagens essenciais contidas na Base. De acordo com o documento base
dessa avaliagdo, disponivel no site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), trata-se de proposta inicial de Matriz de
Linguagens para o Saeb 5° e 9° anos do Ensino Fundamental, resultado de estudos
fundamentados em concepgdes de avaliagdo educacional e na BNCC (Brasil, 2018).

Por se pautar na BNCC, a nova matriz do SAEB traz novos dominios, € nao
apenas Matematica e Lingua Portuguesa, como nas edi¢des anteriores. As areas de
conhecimento agora sao Linguagens, Codigos e suas tecnologias, Ciéncias Humanas,

Ciéncias da Natureza e Matematica. Cada uma dessas areas contempla diferentes
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subareas que abrangem diferentes disciplinas, dentre elas, a lingua inglesa. Além
disso, assim como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), a prova de inglés do
SAEB fundamenta-se em uma matriz que afere conhecimentos de leitura a partir de
eixos cognitivos que ndo sugerem habilidades de produgéo textual ou producédo e
compreensao oral da lingua (Araujo, 2017). No ambito de avaliagcdo em larga escala,
aléem daquelas conhecidas em nivel nacional, ha as desenvolvidas pelas redes
estaduais e municipais, que também contemplam a compreenséo de leitura de lingua
inglesa, conforme observaremos detalhadamente no proximo capitulo.

No Brasil, o ensino de lingua inglesa € obrigatério a partir do 6° ano do Ensino
Fundamental, de acordo com o estabelecido pela BNCC. No entanto, para Siqueira
(2021), a qualidade do ensino e da avaliagéo de lingua inglesa € bastante heterogénea
entre os diferentes municipios e escolas brasileiras. Além disso, de acordo com Day
(2012), nao ha uma politica linguistica consistente para a lingua inglesa no Brasil, 0
que significa que a diversidade linguistica e cultural do pais pode representar desafios
adicionais para a melhoria do ensino e da avaliagédo em lingua inglesa. Para lidar com
esses desafios e promover a melhoria do ensino e da avaliagao de lingua inglesa em
larga escala no Brasil, ha a necessidade de estudos que fornegcam uma visdao ampla
das demandas e das perspectivas da populacao brasileira em relacdo a esse tema.

Nessa esteira, a perspectiva decolonial, proposta por autores como Paulo
Freire (1987), Boaventura de Sousa Santos (2007), Quijano (2007), Achille Mbembe
(2014) e Catherine E. Walsh (2018), pode trazer contribui¢cdes significativas para
repensar o ensino e a avaliacdo de linguas estrangeiras no contexto brasileiro, em
consonancia com o proposto pela nova BNCC e a necessidade da complementacgao
da parte diversificada dos curriculos. A perspectiva decolonial possibilita identificar
como as praticas educacionais e os instrumentos avaliativos podem incorporar valores
inclusivos e representativos, como a valorizagdo de multiplas variedades linguisticas
e contextos culturais, superando modelos que privilegiam padrées eurocéntricos.
Como mencionado por Santos (2007), a decolonialidade envolve um processo de
desaprendizagem das hierarquias e das dominagdes coloniais, buscando construir
novas formas de conhecimento e relagdes sociais mais justas e igualitarias.

O interesse em desenvolver esta tese surgiu da necessidade de examinar e de
oferecer outras perspectivas para o ensino de lingua inglesa na Educacéo Basica

brasileira e tudo que ele engloba, considerando-se as normativas de documentos e
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de politicas publicas educacionais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Marson, 2021), com foco nas avaliagdes de lingua inglesa em larga escala. Destaca-
se, assim, a importancia de compreender o papel do ensino de linguas estrangeiras
na formacgao dos estudantes e cidadaos brasileiros dentro desse contexto educacional
em evolugao.

Assim, a BNCC, por estar em fase de implementagdo, emerge como um
documento central para analise, revelando desafios politico-pedagdgicos e possiveis
abordagens para enfrenta-los (Marson, 2021). E, portanto, crucial explorar as diversas
concepgodes sobre a fungao social e os objetivos do ensino de lingua inglesa presentes
neste documento, especialmente considerando as complexidades do contexto
educacional brasileiro. Essa perspectiva oferece um caminho para reflexdes que
podem ser transformadoras sobre o ensino de linguas estrangeiras no contexto
brasileiro, buscando novas ressignificacdes e potenciais caminhos para o futuro.

Consequentemente, a inclusdo da perspectiva decolonial no ensino e na
avaliacdo de linguas estrangeiras pode contribuir para superar visdes eurocéntricas e
colonialistas, permitindo uma compreensao mais ampla e critica das linguas e culturas
estrangeiras, bem como das relagbes de poder que permeiam esses processos.
Nesse sentido, € fundamental que os curriculos, as praticas pedagodgicas e os
instrumentos de avaliagao reflitam essa diversidade e promovam uma educagao mais
inclusiva e emancipatdria para todos os alunos brasileiros.

Nesse contexto, a BNCC enfatiza a importadncia do desenvolvimento de
habilidades multiletradas, destacando o uso competente da leitura e da escrita em
praticas sociais, incluindo no contexto digital (Brasil, 2018). No entanto, ao tratar do
inglés como uma lingua franca, a BNCC n&o vai além de uma viséo técnica e
instrumental do ensino, deixando de abordar, de forma aprofundada, as habilidades
interculturais que sao essenciais para o uso efetivo do inglés em contextos globais e
multilingues (Canagarajah, 2013; Jenkins, 2015).

Essa abordagem instrumentalista, ao priorizar o dominio de vocabulario, a
gramatica e a estrutura formal, reflete uma visdo de que o inglés é essencialmente um
meio para a ascensdo no mercado de trabalho e na educagao superior, em vez de
promover uma compreensdo mais profunda da lingua como uma ferramenta de
comunicagao intercultural. Isso se alinha com os valores da pdés-modernidade, mas

limita a compreensao do papel do inglés em um contexto socioculturalmente diverso,
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como o brasileiro. Para tornar o ensino de inglés mais alinhado com as necessidades
empiricas dos alunos, seria necessario integrar de forma mais explicita e pratica o uso
do inglés como lingua franca, abordando a comunicagéo intercultural e a competéncia
pragmatica dos estudantes em situagdes reais de interagao.

A perspectiva decolonial, ao ser integrada a BNCC, permite um
reposicionamento critico frente as hierarquias linguisticas e culturais que moldaram a
educacéo brasileira desde os tempos coloniais (Santos, 2007; Quijano, 2007). Essa
abordagem busca desconstruir padrdes eurocéntricos que frequentemente servem de
referéncia para as praticas pedagodgicas e avaliativas, propondo, em seu lugar, uma
valorizagéo da pluralidade de vozes, saberes e praticas linguisticas que representam
a realidade multifacetada do pais (Freire, 1987; Pennycook, 1998).

Assim, o objetivo é transformar a BNCC em um ponto de partida para
avaliacoes que reflitam a complexidade cultural e linguistica do Brasil, garantindo que
as praticas educacionais reconhegcam e legitimem as diferentes identidades, culturas
e vivéncias dos estudantes (Shohamy, 2006). Essa articulagdo também possibilita a
construcdo de um sistema educacional mais justo, que ultrapasse a reprodugéo de
normas externas e enfatize o desenvolvimento de competéncias comunicativas,
criticas e interculturais (Seidlhofer, 2011; Jenkins, 2015).

Além disso, ao promover uma abordagem que reconhecga as especificidades
regionais e locais, a BNCC pode se tornar um instrumento de transformagao
educacional, alinhado as demandas do contexto pds-colonial brasileiro. Tal integragéo
ressignifica seu papel nao apenas como guia normativo, mas também como
ferramenta para construir praticas avaliativas inclusivas e alinhadas as necessidades
e realidades socioculturais (Resende, 2019; Magalhaes; Martins; Rezende, 2017).

Como complemento a analise inicial da BNCC e dos documentos norteadores
da educacao brasileira relativos a politica de lingua inglesa, ha um levantamento
bibliografico de paises latino-americanos que ja iniciaram essa jornada de
emancipagao e a criagao de diretrizes proprias para a area de avaliagdo em lingua
inglesa. O objetivo final deste trabalho é, portanto, propor subsidios que auxiliem a
criagdo de um quadro comum brasileiro de referéncia para avaliar o dominio da lingua
inglesa pelos estudantes por meio de testes de proficiéncia em larga escala. O
percurso cognitivo para essas reflexbes sera resultante de uma andlise

sociointeracionista de documentos oficiais e pesquisas (Bronckart, 2004), tendo como
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inspiragcao os caminhos trilhados por outros paises latino-americanos em contextos
similares e uma revisao de literatura relativa a avaliagdo de inglés como lingua franca
e a decolonialidade.

A partir da BNCC e das contribuicbes da perspectiva decolonial, buscam-se
subsidios para a construgdo de um possivel quadro de referéncia que leve em
consideragao as particularidades do contexto educacional brasileiro, criando um
caminho para avaliagdes em larga escala que tendam a ser mais justas, equitativas e
representativas. Uma avaliagéo justa € aquela que assegura condigdes iguais para
todos os estudantes, sem discriminagao ou favorecimento, garantindo que a avaliagéao
nao seja tendenciosa em relagdo a grupos especificos (Watanabe, 2004). Ja uma
avaliacdo equitativa reconhece as necessidades distintas dos alunos, proporcionando
0 apoio necessario para que todos tenham a oportunidade de alcancar seu maximo
potencial (Scaramucci, 2000). Isso implica que praticas avaliativas devem ser
adaptadas para atender as diversas realidades dos estudantes, considerando
desigualdades no acesso a recursos educacionais e o perfil linguistico de cada aluno.
Por fim, uma avaliagcdo representativa deve refletir a diversidade cultural, social e
linguistica dos estudantes, levando em conta as variantes regionais, as praticas de
translinguagem e os diferentes contextos socioculturais que caracterizam a realidade
brasileira (Bailey, 1996).

A adaptacao das praticas avaliativas globais ao cenario local, promovendo uma
avaliacado que valorize a pluralidade linguistica e cultural, visa garantir que todos os
estudantes tenham suas competéncias adequadamente mensuradas. O impacto
dessas avaliagbes ¢é significativo, com efeitos retroativos que influenciam diretamente
todos os aspectos das diferentes etapas da educacao basica brasileira, desde as
praticas pedagogicas até as decisdes politicas relacionadas ao ensino de linguas
estrangeiras (Quevedo-Camargo, 2014). Nesse sentido, a construgdo de um quadro
de referéncia nacional para o ensino e avaliagdo do inglés, alinhado aos principios de
justica social e incluséo, deve contemplar a diversidade de praticas, perfis linguisticos
e realidades socioecondmicas, o que pode gerar resultados mais representativos e
eficazes. Esse movimento de adaptacao das praticas avaliativas globais ao contexto
brasileiro ndo € apenas uma necessidade tedrica, mas também uma exigéncia pratica,

dada a realidade do ensino de inglés em nosso pais. Foi justamente essa lacuna de



23

diretrizes claras e a falta de uma abordagem que integrasse a pluralidade brasileira
no processo avaliativo que impulsionou minha pesquisa.

Como pesquisadora-técnica do INEP e ex-docente da rede publica, assumo,
nesta tese, um lugar de fala hibrido: 0 de quem conhece os bastidores da elaboragao
de matrizes avaliativas (como as do SAEB e do Enem) e o de quem questiona seus
limites a luz das realidades periféricas. Minha proposta ndo € prescrever um modelo
fechado, mas abrir um didlogo — fundamentado em evidéncias técnicas e em justica
social — sobre possibilidades de decolonizar as avaliagdes de lingua inglesa. Defendo
que é possivel (e urgente) conciliar rigor psicométrico com decolonialidade, desde que
haja espaco para escuta ativa de professores e estudantes, algo ainda negligenciado
nas politicas atuais. Este trabalho é, assim, um manifesto por avaliacbées que nao
apenas megam aprendizagens, mas especialmente as promovam em contextos de

desigualdade.

1.1 MOTIVAGAO PARA A PESQUISA

Minha trajetdria profissional como professora e pesquisadora de inglés no
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) me
proporcionou uma perspectiva privilegiada sobre o ensino e a avaliagao da lingua
inglesa no Brasil. Ao longo dessa jornada, pude constatar a falta de diretrizes precisas
e atualizadas para as avaliagbes de lingua inglesa em larga escala, um desafio
constante no meu trabalho no Inep.

A motivagao central desta pesquisa surge da tensdo vivida em minha propria
pratica: como conciliar o rigor técnico exigido pelo INEP com as urgentes demandas
por inclusdo e justica educacional que observei em sala de aula? Optei por privilegiar
uma abordagem critica, influenciada pela Linguistica Aplicada Critica e pela
pedagogia freireana, sem abandonar os fundamentos psicométricos, mas colocando-
os em dialogo com questdes socioldgicas. Assumo, assim, um posicionamento
preciso: avaliagdes que ignoram vozes marginalizadas perpetuam desigualdades,
sendo papel da pesquisa académica — especialmente quando feita por quem atua
‘dentro’ do sistema — questionar esses mecanismos e apontar alternativas.

A insercado da lingua inglesa na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

reflete uma visdo abrangente das transformagdes esperadas tanto para alunos quanto
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para professores. Ela ndo apenas amplia as possibilidades de interagdo e mobilidade,
mas também sugere a abertura de novos caminhos para a construgdo de
conhecimento e continuidade nos estudos (Brasil, 2018). Nessa perspectiva, a lingua
€ reconhecida como ferramenta essencial para o engajamento e a participagdo em
um mundo pés-moderno (Magalhaes; Martins; Rezende, 2017), contribuindo, assim,
para o exercicio pleno da cidadania e das relagdes interculturais.

No entanto, € fundamental destacar que a implementacao efetiva dessa visao
na pratica educacional depende da articulagdo adequada entre a BNCC e os
instrumentos de avaliagdo em larga escala, bem como da compreensao dos possiveis
impactos dessas avaliagbes no ensino e no aprendizado da lingua inglesa,
considerando o fendmeno de washback — ou seja, o efeito retroativo das avaliagbes
no que tange ao ensino e ao aprendizado (Bailey, 1996; Scaramucci, 2000; Watanabe,
2004; Quevedo-Camargo, 2014).

Entre os desafios identificados, destaca-se a falta de valorizagcao da diversidade
linguistica e cultural brasileira nas praticas pedagogicas e avaliativas. Por exemplo, o
ensino de inglés frequentemente reforca padrbes associados ao falante nativo,
desconsiderando as influéncias dos sotaques regionais brasileiros na aprendizagem
da lingua. Um ensino mais justo e equitativo deve reconhecer essas variagcbes como
recursos legitimos no uso do inglés. Alunos do Nordeste, por exemplo, podem trazer
tracos do "r" retroflexo tipico da regido para sua pronuncia em inglés, enquanto
estudantes do Sul podem apresentar caracteristicas fonologicas influenciadas por
linguas de imigragdo, como o italiano ou o alemé&o (Ramos, 1997). Essas variagoes
nao comprometem a comunicagao; ao contrario, elas enriquecem o uso da lingua
como ferramenta intercultural (Jenkins, 2015; Seidlhofer, 2011).

Praticas pedagdgicas que integram essas caracteristicas regionais poderiam
incluir atividades que promovam a escuta e analise de sotaques locais adaptados ao
inglés, bem como exercicios que incentivem os alunos a produzir discursos que
valorizem suas identidades culturais e linguisticas. Por exemplo, traduzir narrativas
folcléricas ou cangdes regionais para o inglés oferece uma oportunidade de conectar
o aprendizado da lingua as vivéncias culturais dos alunos, tornando o processo mais
auténtico e significativo (Pennycook, 1998; Kirkpatrick, 2007).

Como educadora, meu compromisso vai além das fung¢des exercidas no Inep.

Acredito que uma educacao de qualidade deve ser acessivel a todos e que o ensino
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de lingua inglesa deve refletir as multiplas realidades dos estudantes brasileiros. A
escassez de politicas linguisticas especificas para a lingua inglesa no Brasil ndo
apenas limita a eficacia do ensino, mas também perpetua desigualdades
educacionais. Em 'Sangue Latino' (Secos & Molhados, 1973), os versos 'Os ventos do
norte/Ndo movem moinhos/E o que me resta/E s6 um gemido' ecoam minha
percepcdo como avaliadora: modelos importados de proficiéncia frequentemente
falham em capturar as complexidades do contexto brasileiro. Minha pesquisa,
contudo, busca transformar esse 'gemido’' em agcdo — propondo avaliagbes que
reconhegam 'meus caminhos tortos/meu sangue latino' como elementos constitutivos
(e ndo obstaculos) para uma educagao linguistica verdadeiramente inclusiva.

Minha motivagao para esta pesquisa, portanto, emerge de uma tensao vivida
na pratica: a contradicdo entre minha atuacao técnica no Inep — onde participei da
elaboracdo de matrizes avaliativas — e minha experiéncia em sala de aula, que me
mostrou como essas mesmas matrizes podem invisibilizar identidades e reforcar
hierarquias linguisticas. Esta tese € um exercicio de critica constitutiva: uso meu
conhecimento dos bastidores das avaliagdes em larga escala para propor caminhos
que reconciliem rigor técnico e justiga social. Nao se trata de negar a importancia de
parametros precisos, mas de desnaturalizar modelos que desconsideram a
pluralidade brasileira. Minha defesa € a de que avaliagées decoloniais ndo sdo um
"acréscimo" a qualidade técnica, mas a condigdo para que ela seja verdadeiramente
efetiva. Se o inglés &, de fato, uma ferramenta de cidadania global (como evidencia a
BNCC), entdo as avaliagdes que o medem precisam ser antenas sintonizadas nas

frequéncias diversas do Brasil — e é essa sintonia que busco afinar nesta pesquisa

1.2 JUSTIFICATIVA E PROBLEMA DE PESQUISA

O conceito de lingua franca ocupa uma posicao central nesta pesquisa, o qual
€ essencial para compreender as praticas de ensino e avaliagdo da lingua inglesa em
larga escala no Brasil. Definida como um idioma utilizado para comunicagcéo entre
pessoas de diferentes linguas nativas, a lingua franca transcende a ideia de
propriedade exclusiva de falantes nativos, destacando-se por sua funcionalidade em
contextos multilingues e interculturais (Seidlhofer, 2011). No contexto brasileiro, essa

definicdo se torna ainda mais significativa, uma vez que a diversidade cultural e
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linguistica exige praticas pedagogicas e avaliativas que legitimem multiplas
variedades e usos do inglés, adaptando-o as realidades locais.

Sob a perspectiva decolonial, a lingua franca ndo é apenas um instrumento de
comunicagao, mas também um espaco de resisténcia e de ressignificagdo cultural. A
decolonialidade desafia as hierarquias linguisticas herdadas do colonialismo, que
historicamente privilegiaram variedades de inglés associadas a paises centrais, como
Estados Unidos e Reino Unido. Em contraste, a abordagem decolonial reconhece que
o inglés, quando usado como lingua franca, pode refletir as especificidades culturais
e identitarias dos falantes, tornando-se uma ferramenta para a construgao de novas
subjetividades e formas de interagao intercultural (Quijano, 2007; Pennycook, 1998).

No Brasil, as marcas deixadas pela colonizacdo nas dinamicas educacionais e
linguisticas evidenciam a necessidade de repensar decolonialmente o ensino e a
avaliagao de inglés, o que inclui reconhecer a pluralidade de sotaques, de registros e
de construgdes linguisticas como legitimos, em vez de subordina-los a normas
eurocéntricas. Por exemplo, o inglés falado por alunos brasileiros, influenciado por
suas linguas e suas culturas locais, deve ser considerado uma expressao valida da
lingua franca, refletindo sua adaptabilidade e sua flexibilidade em contextos
multilingues (Jenkins, 2015; Seidlhofer, 2011).

Essa perspectiva implica que as avaliagdes de lingua inglesa em larga escala
nao devem apenas medir a conformidade com padrdes globais, mas também valorizar
a diversidade e a autenticidade linguistica dos estudantes brasileiros. Sob essa 6tica,
a BNCC oferece uma oportunidade unica para integrar principios decoloniais na
definigdo de competéncias e de habilidades em lingua inglesa e, assim, contribuir para
a criagao de instrumentos avaliativos que promovam a justica social e a equidade
educacional (Brasil, 2018; Santos, 2007).

Portanto, o conceito de lingua franca, ancorado em uma abordagem decolonial,
transcende a comunicagao funcional e se torna uma estratégia para desafiar
hierarquias histéricas, reconhecer a diversidade e empoderar falantes em contextos
locais e globais. Essa ressignificacao é central para esta pesquisa, que busca propor
diretrizes avaliativas alinhadas as realidades socioculturais e linguisticas do Brasil.

Embora o inglés seja amplamente estudado e utilizado no Brasil em diferentes
contextos, as politicas linguisticas brasileiras sdo geralmente voltadas para questdes

de lingua portuguesa, bem como para a necessaria preservagao e valorizagdo do



27

multilinguismo das linguas indigenas e das de diferentes comunidades presentes no
pais (Brasil, 1996). Isso nao significa que nao existam iniciativas para o ensino e o
desenvolvimento da lingua inglesa no Brasil. A BNCC (Brasil, 2018), que define as
competéncias e as habilidades que os alunos brasileiros devem atingir para cada area
do conhecimento — incluindo a lingua inglesa — tem sido um passo importante nesse
sentido. Ela reconhece a crescente importancia do inglés como meio de comunicagao
internacional (Seidlhofer, 2011), tornando-a uma peca fundamental na elaboragéo de
diretrizes educacionais.

Ao definir competéncias e habilidades que os alunos devem desenvolver em
diversas areas do conhecimento — incluindo a lingua inglesa —, a BNCC fornece um
guia normativo para a construgao de curriculos em todo o pais. Esse papel normativo
€ crucial para assegurar que o ensino da lingua inglesa seja consistente, alinhado com
0s objetivos educacionais nacionais e sensivel as demandas de uma comunicagao
internacional. Assim, a BNCC desempenha um papel central na promogao da
educacdo em lingua inglesa que valoriza a comunicagao como lingua franca, a fim de
contribuir para o desenvolvimento de uma sociedade brasileira preparada para
interagir e colaborar em um contexto global (Brasil, 2018).

Um dos principais desafios € garantir que os instrumentos avaliativos de lingua
inglesa reflitam fielmente as aprendizagens esperadas dos estudantes brasileiros,
conforme delineado na BNCC. Essa adequacao requer uma revisdo constante das
avaliagcbes para assegurar que estejam em sintonia com os objetivos educacionais
contemporaneos, que incluem o desenvolvimento de competéncias comunicativas e
interculturais (Bonamino; Sousa, 2012; Brasil, 2018).

A lingua inglesa tem ganhado um papel proeminente como lingua franca global
em diversos contextos tanto no Brasil quanto no exterior (Seidlhofer, 2011). O
socidlogo Boaventura de Sousa Santos, em um artigo sobre direitos humanos e
multiculturalismo, define a globalizagdo como “o processo pelo qual determinada
condicdo ou entidade local estende a sua influéncia a todo globo e, ao fazé-lo,
desenvolve a capacidade de considerar como sendo local outra condicdo social ou
entidade rival” (Santos, 2003, p. 433).

Dessaforma; Jacob Torfing (1999) enfatiza as perspectivas de dois tedricos
politicos, Ernesto Laclau e Chantal Mouffe (1985). De acordo com Torfing (1999),

esses tedricos veem a atual fase da modernidade mais como um desafio a condicao
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que gerou as metanarrativas modernas, ao invés de menosprezar a validade de seus
valores politicos e éticos. A pdés-modernidade, embora nao descarte o projeto de
emancipacgao iniciado pela modernidade, adota-o sem se apoiar nos fundamentos
essencialistas que o sustentaram durante a era moderna (Magalhdes; Martins;
Resende, 2017).

A modernidade foi animada por uma crenga na possibilidade de um cdédigo
ético n&do aporético firmado numa razao e validade universal para todos os
seres humanos. A descrenga em tal possibilidade € o que marca a
emergéncia da pés-modernidade. [...] A pés-modernidade n&o é desprovida
de ética, mas admite a auséncia de fundamentos éticos. A pés-modernidade
€ a modernidade sem ilusdes (Torfing, 1999, p. 275).

Nesse viés, ha um lugar-comum, presente nos documentos norteadores da
educacgao, sobre a relagao entre o aprendizado de lingua inglesa e a sua importancia
diante da “globalizacao”. Para que nao entremos em um discurso vazio nesta
pesquisa, no qual o aprendizado de uma lingua estrangeira esteja estritamente ligado
a um conceito neoliberal e influenciador (Santos, 2003), substituo o termo
“globalizacéo” por “modernidade posterior” ou “pdés-modernidade” (Magalhaes;
Martins; Resende, 2017).

Uma vez que o Brasil € um pais de notavel diversidade linguistica, torna-se
incontestavel a pertinéncia de uma avaliagdo que leve em consideragao o inglés como
lingua franca em nosso contexto. Esse € um topico que tem sido objeto de estudos
significativos nas ultimas décadas (Jenkins, 2015) e sera mais bem discutido na
fundamentacao tedrica desta pesquisa. No entanto, é crucial entender o que implicaria
a avaliagao de lingua inglesa como lingua franca na pratica.

O ensino tradicional de lingua inglesa, centrado no falante nativo como o
modelo ideal, tem sido amplamente criticado nas ultimas décadas. A busca pela
imitacdo da pronuncia, da estrutura gramatical e da fluéncia dos falantes nativos,
especialmente dos paises hegemébnicos como os Estados Unidos e o Reino Unido,
nao reflete as necessidades e as realidades dos aprendizes no Brasil. Embora ainda
prevalente em muitos contextos educacionais, essa abordagem limita a efetividade do
ensino, uma vez que coloca um ideal linguistico distante das condi¢des praticas de
uso da lingua de forma multicultural.

A lingua inglesa, tradicionalmente ensinada como "lingua estrangeira", esta

sendo cada vez mais utilizada como lingua franca — um meio de comunicagao entre
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falantes de diferentes linguas e culturas, muitas-vezes sem a necessidade de aderir
ao modelo "nativo" ou "padrao". Nesse contexto, as interagbes que ocorrem em inglés
sdo frequentemente realizadas por falantes de diversas origens, com diferentes
repertorios linguisticos e culturais. A énfase ndo deve mais ser colocada em uma
"correcao" estrita das formas linguisticas, mas sim na inteligibilidade e na eficacia da
comunicagao. A fluéncia deve ser medida pela capacidade de interagir de maneira
eficaz, e ndo pela perfeita reproducéo das estruturas de um modelo nativo.

Riewe e Schmitt (2016) apontam para essa mudanga de paradigma,
argumentando que o ensino do inglés precisa ser reorientado para refletir sua nova
funcao como lingua franca. Ao invés de ser ensinado como uma lingua elitista e ligada
a um unico padrao cultural, o inglés deve ser visto como ferramenta de comunicagéo
entre diversos grupos linguisticos e culturais. Nesse sentido, a formagao de um falante
idealizado de inglés, como um "nativo", perde relevancia. Em vez disso, deve-se
priorizar o desenvolvimento de um repertério linguistico flexivel e adaptavel, que
permita ao aluno navegar com eficacia em contextos multilingues e interculturais.

No Brasil, particularmente nas escolas publicas, essa mudanca de enfoque se
torna ainda mais crucial. A diversidade linguistica e cultural do pais ndo pode ser
ignorada em praticas pedagogicas que buscam imitar modelos estrangeiros,
frequentemente distantes da vivéncia e das necessidades dos estudantes. A
decolonialidade, que critica a imposicdo de padrdes exdgenos e questiona a
valorizagao das epistemologias do Norte, encontra aqui um ponto de articulagéo, pois
defende que o ensino de inglés deve refletir as realidades locais, a pluralidade cultural
e os saberes locais, sem a imposicdo de um modelo "unico e correto".

Nessa esteira, a escassez de politicas de lingua inglesa no Brasil esta
intimamente relacionada ao processo de decolonialidade e as complexas relagdes
historicas e contemporaneas do pais com o inglés. Essa relagcdo € uma questao
central que merece uma analise mais aprofundada e sistematica, conforme destacado
por Pennycook (1998) em seu trabalho "English and the Discourses of Colonialism".

No contexto da decolonialidade linguistica, o inglés é frequentemente visto
como uma lingua que carrega vestigios do colonialismo, uma vez que foi disseminado
globalmente durante os impérios coloniais. Em paises pds-coloniais, como o Brasil, a
decolonialidade linguistica envolve criticas as estruturas de poder linguistico que

perpetuam desigualdades e hierarquias linguisticas (Pennycook, 1998). Assim, a
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escassez de politicas de lingua inglesa pode ser interpretada como uma oportunidade
de redefinicdo da relagao do Brasil com o inglés, levando em consideragao questdes
de poder e identidade.

Portanto, a referéncia a necessidade de uma "analise mais detalhada e
sistematica" anteriormente sugere a importancia de examinar minuciosamente as
implicacdes da falta de politicas de lingua inglesa no Brasil, o que incluiria a avaliagao
de como as politicas linguisticas podem promover a justica linguistica, o acesso a
educagao em lingua inglesa e o respeito a diversidade linguistica (Shohamy, 2006).
Essa pesquisa visa destacar a complexidade da questdo linguistica no Brasil e a
necessidade de uma abordagem ponderada e cuidadosa na formulacéo de politicas
relacionadas a lingua inglesa com foco nas avaliagdes em larga escala.

Com base no contexto abordado anteriormente, € fundamental reconhecer que,
apesar das historicas criticas a natureza opressiva das avaliagbes em larga escala
(Nichols; Berliner, 2007) (McNeil, 2000), esses instrumentos desempenham um papel
central na educacao brasileira e na formulacdo de politicas publicas educacionais
(Scaramucci, 2011), notadamente o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagao
Basica (Saeb) (Brasil, 2021). Portanto, é inegavel que essas avaliagbes tenham
impactos significativos na trajetéria educacional dos estudantes e na definigdo de
curriculos escolares.

Entretanto, ao abordar a elaboragdo de diretrizes para avaliagdes em larga
escala, é imperativo que se leve em consideragao o contexto especifico do Brasil. O
pais possui uma identidade marcada por séculos de colonizagdo, como Angela B.
Kleiman (2013) destacou, o que resultou em uma realidade complexa que permeia as
estruturas educacionais, linguisticas e culturais. Nesse sentido, é essencial
reconhecer que, embora aspectos técnicos e modelos internacionais, como o Quadro
Comum Europeu de Referéncia para Linguas (QCER) (2001), possam ser valiosos
para orientar a construgcdo de avaliacbes em lingua inglesa, a adaptacéo e a
contextualizacdo de tais modelos s&o igualmente cruciais (Quevedo-Camargo, 2020).

Como argumenta Castro-Gomez (2005), o atual cenario pds-moderno €
caracterizado pela producgao das diferencas, e a celebragcao dessas diferengas pode,
de fato, contribuir para a consolidacao de sistemas hegemonicos. Nesse contexto, a

teoria critica e a abordagem da decolonialidade devem visibilizar os novos
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mecanismos de producao das diferengas, especialmente em um pais como o Brasil,
com sua histéria de colonizacdo e com sua diversidade cultural.

O socidlogo (2005) também defende ser necessario desvencilhar-se de
categorias binarias do passado, como colonizador versus colonizado, centro versus
periferia, opressor versus oprimido, natureza versus cultura, unidade versus
diversidade, entre outras, uma vez que essas categorias da logica exclusiva (ou isto
ou aquilo) ndo mais correspondem as novas configuragdes de poder, que obedecem
a uma ldgica inclusiva: isto e/ou aquilo (Kleiman, 2013).

Portanto, a proposta desta tese ndo é simplesmente rejeitar os aportes técnicos
e tedricos eurocéntricos da avaliagdo em larga escala, mas sim integra-los de maneira
consciente e adaptada a realidade brasileira. O intuito é oferecer um direcionamento
que seja decolonizado e que, portanto, considere pesquisas e estudos brasileiros,
assim como particularidades historico-sociais, culturais e linguisticas do Brasil, sem
deixar de lado as contribuigcdes eurocéntricas essenciais ja conhecidas para a validade
e a confiabilidade dos instrumentos avaliativos.

Em concordéncia com a visdo de Resende (2019), que destaca a
predominancia de teorias e de métodos importados na produgao académica latino-
americana, bem como a falta de criatividade tedrica e metodoldgica local, nossa
pesquisa propdée um enfoque que desafia essas praticas hegemodnicas. Resende
(2019) argumenta que a colonialidade do saber se manifesta na aplicacéo acritica de
teorias universais e na marginalizagao das contribuigdes locais, 0 que resulta em uma
dependéncia desproporcional de modelos desenvolvidos fora do contexto latino-
americano. Essa situagcao € particularmente evidente no campo da avaliacdo de
proficiéncia em linguas estrangeiras, no qual padrdes internacionais muitas vezes nao
refletem as realidades socioculturais e linguisticas do Brasil.

Para enfrentar essa questao, a pesquisa propde um design de avaliagao que
ndo apenas adapta, mas também reconfigura os modelos existentes, valorizando a
criatividade tedrica e metodoldgica local. Isso envolve a critica e a revisdo dos padroes
internacionais de avaliacdo, bem como as reflexdes para a construcdo de um quadro
de referéncia que contemple as especificidades do contexto brasileiro e a diversidade
linguistica do pais. Ao adotar uma abordagem decolonial, a pesquisa busca promover
uma valorizacado do saber local, desafiando a supremacia dos modelos importados e

reconhecendo a importancia das perspectivas e das praticas desenvolvidas no Brasil.
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Esse processo nao se limita a mera adaptagao de modelos existentes, mas implica a
criacdo de novos paradigmas que reflitam e respeitem a diversidade cultural e
linguistica do Brasil.

A escolha de focalizar a “avaliacdo” em vez dos “exames” nesta pesquisa é
especialmente relevante. Veremos as diferencas detalhadas desses conceitos no
préximo capitulo, mas é importante destacar desde ja que, no contexto de testes* em
larga escala, “exames” geralmente implicam uma abordagem mais estatica e formal,
com foco predominante na medicdo do desempenho em momento especifico, muitas
vezes com consequéncias significativas, como nos casos de certificagcdo ou de
progressao educacional.

Por outro lado, a avaliagéo é vista como processo mais abrangente e continuo,
que busca entender o desenvolvimento de competéncias ao longo do tempo e em
contextos variados. Avaliagao permite uma abordagem mais holistica e formativa,
alinhando-se com os objetivos desta pesquisa, que visa propor caminhos para a
criacdo de um quadro brasileiro de referéncia que reflita ndo apenas o desempenho
em dado teste especifico, mas o desenvolvimento das habilidades comunicativas e
interculturais em inglés, especialmente no contexto brasileiro.

Em resumo, a justificativa para esta pesquisa se fundamenta na demanda por
avaliagdes em larga escala da lingua inglesa que sejam socialmente e culturalmente
validas e aplicaveis em todo o territorio brasileiro. Para embasar essa justificativa, os
problemas de pesquisa desta tese séo delineados e detalhados a seguir:

1. A escassez de politicas especificas para o ensino da lingua inglesa no
Brasil pode resultar em lacunas significativas na educacgao publica e nas politicas
educacionais. Este problema busca investigar como essa escassez pode afetar a
qualidade do ensino, a uniformidade das praticas educacionais e a inclusdo de
habilidades de comunicagdao em lingua inglesa como lingua franca, propostas pela
BNCC.

2. Necessidade de definigdo do papel da BNCC na avaliagdo da lingua
inglesa: Este problema busca analisar como a BNCC reconhece a importancia do

inglés como lingua franca e como suas diretrizes podem ser usadas para orientar o

4 Apesar de parecerem sindnimos, o termo “testes” sera utilizado nesta tese para se referir a exames,
provas ou avaliagdes de forma geral.
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ensino e a avaliagdo da lingua inglesa de forma eficaz, garantindo a coeréncia com
as competéncias e as habilidades definidas.

3. Avaliagdo de lingua inglesa como lingua franca em larga escala no
contexto brasileiro: Este problema se deve principalmente a falta de literatura sobre o
tema e a dificuldade em desenvolver avaliagbes em larga escala que considerem o
inglés como lingua franca, tal como conceitua BNCC. A tese visa explorar o que
significa avaliar a lingua inglesa como lingua franca na pratica, tendo por base as
peculiaridades do contexto brasileiro e aspectos decoloniais de relagées de poder e
identidade. Isso envolve entender como as avaliagdes podem refletir o uso real da
lingua inglesa como meio de comunicagao internacional, e nao como reproducéo de
padrdes coloniais estabelecidos ao longo do tempo.

4. A adaptacédo de padrdes internacionais de avaliagdo de lingua inglesa
enfrenta desafios complexos nos paises latino-americanos devido as diferengas
culturais, sociais e econ6micas. Este problema analisa como esses paises tém
negociado essas adaptagdes, identificando os principais obstaculos enfrentados e as
estratégias utilizadas para tornar as avaliagdes mais representativas das realidades
locais.

5. Perspectiva critica das Avaliagbes em Larga Escala no contexto
brasileiro: Este problema explora reflexdes sobre como as avaliagdes em larga escala,
que possuem um histérico de refor¢o de desigualdades, podem ser elaboradas de
maneira justa e sensivel ao contexto brasileiro, para que possam refletir as
necessidades e as realidades educacionais do pais.

6. Utilizagdo do Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas
(QCER): Este problema busca analisar caminhos em relagdo a como o QCER pode
ser adaptado, ou até mesmo refeito e substituido, para que esteja contextualizado a
realidade brasileira, compreendendo as particularidades sociais, histéricas, culturais
e linguisticas do pais. Uma analise comparativa com politicas de avaliagao em lingua
inglesa de paises latino-americanos e com o Exame CELPE-BRAS sera utilizada para
compor essa reflexao.

7. A implementacao/reforma de avaliagdes em larga escala e a criagao de
um quadro comum brasileiro de referéncia para o inglés como lingua franca exigem
um planejamento cuidadoso. Este problema investiga as etapas necessarias para o

desenvolvimento e a implementagdo de tais avaliagbes, além de estratégias que
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garantam que esses instrumentos reflitam adequadamente o papel do inglés no
contexto brasileiro.
Diante do exposto, apresento os objetivos (geral e especificos) e as perguntas

desta pesquisa a seguir.

1.3 OBJETIVOS

Objetivo geral:

Propor subsidios para a criagdo de um quadro comum brasileiro de referéncia
para a avaliacdo do dominio da lingua inglesa em larga escala, que integre os
principios da BNCC com uma perspectiva decolonial, que valorize a diversidade
linguistica e cultural brasileira. Inspirando-se na visdo de Riewe e Schmitt (2016),
considera-se o inglés como uma ferramenta para novas construgdes identitarias e

linguisticas no contexto brasileiro.

Objetivos especificos:

1. Investigar como as politicas linguisticas brasileiras consideram o inglés
lingua franca e suas implicagbes nas avaliagbes em larga escala.

2. Analisar como a BNCC constroi a nogéo de lingua franca e suas possiveis
contribuicdes para um quadro comum brasileiro de referéncia.

3. Identificar desafios e oportunidades encontrados por paises latino-
americanos na elaboragdo de padrbes avaliativos, com base em suas realidades
hibridas e especificas.

4. Propor diretrizes para a criacdo de um quadro brasileiro de referéncia que
considere as especificidades socioculturais e linguisticas do Brasil e integre
contribuigdes que dialoguem com modelos internacionais sem adota-los como ponto

de partida.

1.4 PERGUNTA GERAL DE PESQUISA

Quais critérios devem ser observados para a elaboragdao de um quadro comum

brasileiro de referéncia para avaliagdo em larga escala de lingua inglesa, baseado nas
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diretrizes da BNCC, nas particularidades socioculturais do Brasil e o inglés como

lingua franca global?

1.5 PERGUNTAS DE PESQUISA

Com base na pergunta geral da pesquisa e nos objetivos, a seguir estdo as
perguntas especificas respondidas nesta tese:

1. Quais os possiveis impactos das politicas especificas de lingua inglesa no
Brasil na educacéao e na formulagao de politicas publicas educacionais?

2. Quais sao os desafios e as oportunidades na adaptacédo da BNCC para
orientar a elaborac&o de um quadro de referéncia que contemple o inglés como lingua
franca?

3. Quais sao os principais desafios enfrentados por paises latino-americanos
ao adaptarem padrdes internacionais de avaliagdo de lingua inglesa as suas
realidades locais?

4. Quais as possiveis etapas e estratégias para a implementacéo de avaliagbes
em larga escala, bem como para a criagdo de um quadro comum brasileiro de

referéncia que reflitam o papel do inglés como lingua franca no contexto brasileiro?

1.6 ORGANIZACAO DA TESE

Esta tese esta estruturada em cinco capitulos que abrangem desde a
motivacao e fundamentacao tedrica até a analise dos dados e as consideracdes finais.
A seguir, apresento a organizagéo detalhada:

Capitulo 1 - Introdugéo:

Neste capitulo, apresentei a motivagao para a pesquisa, a justificativa para sua
realizagao e o problema que ela se propde a investigar. Foram descritos os objetivos
gerais e especificos que orientam este estudo, bem como as perguntas que guiam a
pesquisa. Além disso, situo a relevancia do tema no contexto das politicas
educacionais e das praticas avaliativas em lingua inglesa no Brasil.

Capitulo 2 - Fundamentagao Tedrica:

A fundamentagao tedrica desta pesquisa esta organizada em torno de temas

essenciais para compreender as bases, os desafios e as contribuicbes propostas.
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Este capitulo se divide em subtemas que exploram o Interacionismo Sociodiscursivo
(ISD) como base metodoldgica e tedrica para a leitura e a categorizagdo dos dados,
integrando uma perspectiva decolonial que amplia e tensiona os conceitos do ISD no
contexto brasileiro. A analise destaca como a decolonialidade pode contribuir para
desestabilizar modelos hegemoénicos e eurocéntricos, promovendo uma abordagem
que, de fato, represente as realidades locais.

O capitulo também aborda as avaliagdes de proficiéncia em inglés na América
Latina, problematizando a adog¢ao de padrdes internacionais, como o Quadro Comum
Europeu de Referéncia para Linguas (QCER). A anadlise dos pros e dos contras do
QCER ¢é complementada por um estudo sobre o Celpe-Bras, destacando as licdes
que este pode oferecer para a constru¢ao de um quadro brasileiro de referéncia.

Além disso, o capitulo problematiza os impactos das avaliagbes em larga
escala na Educagao Basica, estabelecendo uma diferenciacdo conceitual e pratica
entre avaliacdo e exame, enquanto traca um panorama histérico das politicas
educacionais de lingua inglesa no Brasil. Este panorama inclui a analise critica das
implicagbes do ensino de inglés como lingua franca na BNCC e de como essas
diretrizes influenciam as praticas avaliativas. Questdes de diversidade, epistemologias
do Norte e do Sul, assim como de possibilidades decoloniais sdo discutidas como
elementos fundamentais para a construgcao de praticas avaliativas mais inclusivas e
equitativas.

Por fim, encerra-se com uma reflexao critica que conecta os aspectos teodricos
abordados, bem como antecipa as discussdes metodologicas e as contribuigcdes
praticas desta pesquisa

Capitulo 3 - Metodologia de Pesquisa:

Este capitulo apresenta os fundamentos metodologicos da pesquisa, com
énfase em sua natureza qualitativa. Discorro sobre a abordagem decolonial como
base para a analise dos dados, detalho o uso da analise documental como ferramenta
investigativa, e explicito as etapas seguidas para a geragao e a analise dos dados. Os
fundamentos do ISD como método de pesquisa sdo discutidos, apresentando-se os
critérios e os procedimentos utilizados para analisar documentos, como a BNCC e
outros materiais relacionados as politicas linguisticas e as praticas avaliativas em
lingua inglesa no Brasil.

Capitulo 4 - Analise e Discusséo das Informagdes:
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Neste capitulo, apresento os resultados da analise documental e discuto as
informacgdes coletadas a luz dos referenciais tedricos previamente discutidos. A
analise é organizada para evidenciar as contribuigcbes e os desafios das politicas e
praticas avaliativas, destacando como as perspectivas teoricas e metodologicas
adotadas ajudam a interpretar os dados e a propor um quadro brasileiro de referéncia
para a avaliagao de inglés como lingua franca em larga escala.

Capitulo 5 - Consideragdes Finais:

O ultimo capitulo retoma as perguntas de pesquisa e avalia como os objetivos
propostos foram atendidos. Discorro sobre as contribuigdes tedricas e aplicadas do
estudo, destacando seu impacto na area de avaliacdo de linguas estrangeiras no
Brasil. Além disso, apresento reflexdes sobre os limites da pesquisa, sugestdes para
estudos futuros e a relevancia de integrar abordagens decoloniais e tecnoldgicas no
desenvolvimento das praticas avaliativas.

Essa organizacao permite uma progressao logica e estruturada da tese,
conectando a fundamentacao tedrica aos dados e, posteriormente, as reflexdes finais,
de modo a contribuir para o avango das discussdes sobre avaliagdo em lingua inglesa

no Brasil e na América Latina.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA: "ROMPI TRATADOS, TRAI OS RITOS"

“A realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas como produto da
acdo dos homens, também néo se transforma por acaso. Se os homens sdo
produtores desta realidade e se esta, na “inversdo da praxis”, se volta sobre
eles e os condiciona, transformar a realidade opressora é tarefa histérica, é
tarefa dos homens” (Paulo Freire, 1987, p. 24).

Este capitulo apresenta as bases tedricas que sustentam esta pesquisa,
articulando debates sobre decolonialidade, ensino de lingua inglesa como lingua
franca (ILF) e avaliacdo em larga escala no contexto da BNCC. A fundamentacéo
tedrica é estruturada em trés pilares interconectados, que sao desenvolvidos ao longo
dos topicos seguintes:

1. Decolonialidade no Ensino e na Avaliagédo de Lingua Inglesa

Inspirada nos trabalhos de Quijano (2007), de Santos (2007) e de Resende
(2019), a perspectiva decolonial questiona as hierarquias histéricas de poder que
ainda moldam as praticas educacionais. Este pilar fundamenta a critica as abordagens
avaliativas eurocéntricas, defendendo a valorizagdo da pluralidade linguistica e
cultural brasileira em instrumentos de avaliagao.

2. Inglés como Lingua Franca (ILF) no Contexto Multilingue Brasileiro

Baseada em autores como Jenkins (2015) e Seidlhofer (2011), a abordagem
do ILF prop&e o reconhecimento do inglés como meio de comunicagdo poés-moderno
que se adapta as necessidades e as particularidades locais. Esse enfoque é crucial
para integrar as multiplas variedades de inglés no desenvolvimento de diretrizes
avaliativas alinhadas a realidade dos estudantes brasileiros.

3. Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) como Base para a Analise
Documental e a Reviséo de Literatura

Fundamentado em Bronckart (2004), o ISD oferece ferramentas tedricas para
a analise contextualizada de textos e documentos, enfatizando a interagao semidtica,
a historicidade e a apropriagado dos signos linguisticos. Essa abordagem sustenta a
leitura critica da BNCC e de outros documentos utilizados na pesquisa.

Esses pilares estao alinhados ao objetivo geral da pesquisa: propor diretrizes

para a criagao de um quadro brasileiro de referéncia para avaliagdes de lingua inglesa
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em larga escala. Tal proposta rejeita adaptagdes diretas de modelos internacionais,
bem como prioriza uma abordagem que emerge das especificidades culturais,
histéricas e linguisticas do Brasil.

Os topicos subsequentes deste capitulo discutem, de forma detalhada, como
essas perspectivas se articulam na analise das politicas linguisticas, dos instrumentos
avaliativos existentes e do papel do inglés como lingua franca, sempre sob a o6tica
decolonial.

No ambito das politicas linguisticas, a decolonialidade oferece uma lente critica
para problematizar como a auséncia de diretrizes especificas para o ensino e a
avaliagao de inglés no Brasil perpetua desigualdades e dependéncias histéricas. Por
meio dessa analise, busca-se evidenciar as lacunas existentes e propor estratégias
para integrar o inglés como lingua franca de maneira contextualizada, que valorize a
diversidade linguistica do pais. O foco estda na desconstrugcdo de politicas que
reforcam hierarquias coloniais, permitindo a criagdo de diretrizes que promovam
equidade e inclusio.

Quanto aos instrumentos avaliativos, a perspectiva decolonial questiona a
aplicacao acritica de padrdes globais, como os estabelecidos pelo Quadro Comum
Europeu de Referéncia para Linguas (QCER). Consoante a decolonialidade, propde-
se que as avaliagdes em larga escala sejam reconfiguradas para incorporar elementos
que reconhegam as especificidades culturais e linguisticas dos estudantes brasileiros,
de modo que legitimem, por exemplo, variagbes regionais no uso do inglés. Além
disso, as avaliagdes devem ir além de medir conformidade a normas externas, a fim
de enfatizar habilidades interacionais® auténticas, que respeitem a pluralidade de
sotaques, de registros e de repertérios linguisticos.

O inglés como lingua franca, nesse contexto, é tratado como elemento-chave
para romper com a hegemonia do falante nativo como modelo ideal. A perspectiva
decolonial ressignifica o uso do inglés, permitindo que ele funcione como ponte entre

culturas. e ndao como ferramenta de imposicdo de valores eurocéntricos. Essa

5 Habilidades interacionais referem-se a capacidade de negociar significados, ajustar o discurso ao
contexto e interagir de maneira eficaz em situagdes comunicativas reais. Elas incluem a habilidade de
iniciar, sustentar e encerrar conversas, usar estratégias de reparo para superar barreiras na
comunicagao, e adaptar o uso da linguagem as necessidades dos interlocutores (Hall, 1995; Canale;
Swain, 1980; Jenkins, 2015). Essas habilidades s&o centrais no inglés como lingua franca, no qual a
inteligibilidade e a cooperagao prevalecem sobre a conformidade a normas fixas.
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abordagem busca legitimar as experiéncias linguisticas locais dos estudantes
brasileiros e, assim, promover a aceitacdo de novas identidades, de construgcdes
linguisticas e de sotaques (Riewe; Schmitt, 2016).

Ao longo do capitulo, essas bases tedricas sustentam a construgcdo de
diretrizes avaliativas que dialoguem com a diversidade brasileira. Assim, o capitulo
oferece um percurso tedrico que enfatiza a necessidade de praticas educacionais e
avaliativas que sejam socialmente justas, culturalmente sensiveis e alinhadas as

demandas de um contexto multilingue e pos-colonial.
2.1A PERSPECTIVA DECOLONIAL NA CONSTRUCAO DESTA PESQUISA

A perspectiva decolonial — elemento central nesta pesquisa — visa questionar e
reconfigurar as praticas avaliativas de lingua inglesa em larga escala,
predominantemente construidas a partir de um modelo eurocéntrico e de dominio
linguistico do Norte Global. Embora Paulo Freire ndo tenha utilizado o termo
"decolonialidade", seus principios pedagdgicos, baseados na critica as relagdes de
poder e na valorizagdo da experiéncia vivida dos educandos, sdo fundamentais para
os estudos decoloniais na educacédo. Freire (1987) sublinhou a importancia de uma
educagao que respeite e incorpore as realidades culturais e sociais dos alunos,
conceito que ressoa com as ideias decoloniais de desconstrugao das narrativas
coloniais que ainda predominam em muitas praticas educacionais, incluindo a
avaliacéo de linguas.

Neste sentido, a decolonialidade neste trabalho ndo é apenas uma critica ao
modelo tradicional de ensino, mas também uma proposta de valorizagdo das
diferentes formas de se usar e de se ensinar a lingua inglesa no Brasil, considerando
as variabilidades linguisticas e culturais. Os conceitos de decolonialidade de autores
como Boaventura de Sousa Santos (2007) e Walter Mignolo (2017) ajudam a moldar
essa critica, oferecendo novas lentes para reavaliar as praticas avaliativas
tradicionais, que frequentemente favorecem um inglés padrao e nativo, sem levar em
conta as dindmicas socioculturais e o uso do inglés como lingua franca.

Essa abordagem decolonial também encontra ressonancia no Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD), que sera abordado no proximo tépico. O ISD, ao focalizar as

interacdes sociais e a linguagem como processo dinamico, oferece uma estrutura
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tedrica que pode ser util para repensar a avaliagao da proficiéncia em lingua inglesa,
ao considerar ndo apenas os aspectos linguisticos, mas também as interagdes sociais
e culturais que moldam o uso da lingua no contexto brasileiro. Esse olhar sociocultural,
aliado a decolonialidade, propde um novo caminho para a avaliagao de linguas que &
mais inclusivo e sensivel a diversidade de praticas linguisticas e culturais presentes

no pais.

2.2 INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO PARA A LEITURA E A
CATEGORIZACAO DE DADOS DA PESQUISA

Além da perspectiva decolonial, esta tese, inspirada pelo trabalho de Quevedo-
Camargo (2011), fundamenta-se teoricamente nos conceitos do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD). Essa abordagem foi escolhida por se tratar de uma pesquisa
qualitativa, fundamentada em analise documental. Assim, pode-se afirmar que esta
tese, a semelhancga do estudo de Quevedo-Camargo (2011), € permeada pelo ISD na
exposicado, na comparagao € na categorizagao de teorias e informagdes, bem como
na analise dos dados que compdem a pesquisa.

O Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) € um conceito cunhado por Bronckart
(2004), que se fundamenta em uma combinacado de teorias de pensadores como
Spinoza (1677), Marx (1867), Vygotski (1934) e Bakhtin (1929). Essa base filosoéfica e
cientifica visa entender as condicbes do desenvolvimento humano e as interagoes
sociais (Quevedo-Camargo, 2011; Francisco et al., 2020). As bases epistemoldgicas
do ISD, conforme descritas por Bronckart (2004), incluem, principalmente, a
historicidade, a interacdo semidtica e a apropriagao do signo. O esquema a seguir
apresenta um resumo com os conceitos correspondentes a cada uma dessas bases.

O ISD fundamenta-se na premissa de que as praticas linguisticas ndo podem
ser analisadas de forma isolada, mas devem ser compreendidas como produtos e
produtoras de interagdes sociais. Bronckart (2004) e Quevedo-Camargo (2011)
argumentam que a linguagem € um elemento de transformacao das praticas sociais,
sendo central para a constituicao de identidades e do pensamento. O ISD, ao integrar
a nocgao de historicidade, reconhece que as praticas discursivas sdo construidas ao

longo do tempo e refletem as condigdes sociais e culturais que atravessam os sujeitos.
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Além disso, o ISD valoriza a interagao semidtica, compreendendo a linguagem
como sistema de signos utilizado para a comunicagao e a construgao de significado
nas interagdes sociais. Em outras palavras, a linguagem nao é reflexo passivo da
realidade, mas ferramenta ativa, mediadora da interagéo social. Esse ponto é crucial
para a analise da linguagem em contextos educacionais, especialmente na avaliacao,
em que a linguagem pode tanto refor¢car quanto questionar estruturas de poder e de
conhecimento. Ao se preocupar com os mecanismos de produg¢ao de sentido e com a
interatividade no discurso, o ISD alinha-se aos principios da decolonialidade, uma vez
que municia o sujeito de pesquisa para o questionamento das hierarquias de saber e
dos modos tradicionais de avaliagdo, que frequentemente desconsideram as
diversidades culturais e linguisticas locais.

A analise do ISD se alinha com a proposta de desconstrucdo das praticas
coloniais de avaliacdo, ja que suas bases filoséficas exigem uma consideracédo do
contexto histérico e social na construgdo do conhecimento. A integracao dessas ideias
permite que esta pesquisa dialogue diretamente com as criticas decoloniais dirigidas
a educacéo tradicional.

Neste capitulo, ndo se pretende discorrer sobre o histérico do ISD e sua
implementagao no Brasil®. O foco sera nos conceitos e nas categorizagdes que serdo
utilizados para a analise dos textos de diferentes géneros presentes nesta pesquisa.
Essa abordagem permite, assim, uma compreensdo contextualizada dos dados,
alinhando-se aos objetivos desta tese.

As bases epistemoldgicas do ISD, conforme descritas por Bronckart (2004),
incluem, principalmente, a historicidade, a interacdo semidtica e a apropriagdo do
signo. O quadro 1 a seguir apresenta um resumo com 0s conceitos correspondentes
a cada uma dessas bases.

Quadro 1 — Bases epistemoldgicas do ISD

Historicidade O ISD enfatiza a historicidade do ser humano, considerando como as condigdes sociais e

culturais influenciam a forma como os individuos se organizam e interagem. Essa perspectiva
destaca a importancia do contexto historico na formagao da identidade e das praticas sociais.
O ISD aborda a interagdo como um processo semiético, no qual a comunicagéo e a linguagem séo

Interagdo semiédtica | vistas como instrumentos fundamentais para o desenvolvimento humano. As praticas linguageiras sao
consideradas essenciais para a construgdo de conhecimentos e identidades.

Apropriagdo dos A teoria sugere que a apropriagdo dos signos linguisticos é crucial para a  constituicdo do
signos linguisticos pensamento consciente, o que reflete a interdependéncia entre linguagem, pensamento e agéo.

6 Para maiores informagdes acerca da inser¢do do ISD no Brasil, recomendo consultar Machado e
Guimaraes (2009).
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Fonte: Autoria prépria com base em Francisco et al. (2020).

Embora a ideia de interacdo remeta as relagdes sociais entre individuos, o ISD
pode e deve ser utilizado para anélises de textos, como é o caso desta pesquisa. A
concepgao de texto, segundo os pressupostos teoricos do ISD, relaciona-se a ideia
de que o texto ndo € apenas uma sequéncia de frases bem formadas, mas também
uma unidade de significado construida em um contexto de interacdo (Bronckart,
2004). Essa abordagem critica as definigdes tradicionais que consideram o texto
apenas como estrutura gramatical, destacando sua natureza dindmica e contextual
(Francisco et al., 2020).

Assim, as bases epistemologicas do ISD citadas anteriormente relacionam-se
diretamente com as varias fungdes impeortantes do texto, desenvolvidas por Bronckart

(2004) de diversas maneiras, conforme o esquema (figura 1) a seguir:

Figura 1 — Bases epistemoldgicas do ISD e as fungdes do texto
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Fonte: Adaptado de Francisco et al. (2020).

Assim, no ISD, o texto ndo €& apenas um conjunto de palavras, mas um

elemento dindmico que integra linguagem, agao e contexto social, sendo essencial
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para a compreensao das praticas educativas e das interagcbes humanas (Bronckart,
2004).

No ISD, o texto € visto como um produto de operagbdes de linguagem que
envolvem a interagcao entre o produtor e o receptor, levando-se em conta as intencdes
comunicativas e o contexto social. A concepc¢ao de texto €, portanto, mais ampla; e
considera as dimensdes sociais, culturais e interativas que influenciam a producéao e
a interpretacao dos textos (Bronckart, 2004; Quevedo-Camargo, 2011; Muniz-Oliveira,
2020; Francisco et al., 2020).

Ao analisarmos o esquema anterior, podemos perceber que o ISD enfatiza, em
enfoque macro, a interacdo social, o contexto sdcio-histérico e os mecanismos
estruturais do texto. Para Bronckart (2004), a analise de textos deve considerar que
esses sao parte do que ele denomina arquitetura textual, que inclui a infraestrutura
textual e os mecanismos de textualizagao, o que reflete a complexidade e a dindmica
da comunicagao.

Em uma andlise micro dos mecanismos estruturais, destacam-se a
infraestrutura textual e os mecanismos de textualizacdo. A infraestrutura textual se
refere a organizacao interna do texto, que abrange elementos,—como a coesdo e a
coeréncia. A coesao diz respeito as ligagdes entre as partes do texto, ao passo que a
coeréncia se relaciona a légica e a fluidez do conteudo apresentado. Ja os
mecanismos de textualizacdo envolvem as estratégias utilizadas para construir o
texto, incluindo a escolha de palavras, a estrutura das frases e a organizagdo dos
paragrafos. Esses mecanismos ajudam a determinar como as ideias sao
apresentadas e conectadas (Muniz-Oliveira, 2020).

Com base na analise de Bronckart (2004), Muniz-Oliveira (2020) desenvolve
categorias de analise textuais, que consideram as caracteristicas macro e micro das
estruturas dos arquitextos:

1. Infraestrutura global do texto: esta categoria envolve a analise da estrutura
geral do texto, considerando como ele se organiza em termos de partes e de secoes,
assim como essas subdivisdes se relacionam entre si.

2. Tipos de discurso: essa categoria contempla a identificagdo dos diferentes
tipos de discurso presentes no texto, como narrativo, expositivo, argumentativo, entre
outros. Essa analise ajuda a entender as inten¢gdes comunicativas e as estratégias

utilizadas pelo autor.
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3. Sequéncias textuais: a analise das sequéncias textuais refere-se a
identificacdo do modo com que as ideias sdo organizadas e desenvolvidas ao longo
do texto, incluindo a progressao tematica e a légica argumentativa.

4. Mecanismos de responsabilizagdo enunciativa: refere-se a analise das vozes
e das modalizagdes presentes no texto, que indicam como o autor se posiciona em
relacdo ao que esta sendo dito e como as diferentes vozes interagem no discurso.

5. Contexto sociocultural: a analise que considera o contexto sociocultural em
que o texto foi produzido € fundamental para compreender as representagdes e os
significados que emergem da analise, o que inclui a historicidade e as condi¢des
sociais que influenciam a produgéao do texto.

Complementando o Esquema 1 (figura 1) anteriormente apresentado, o
Esquema 2 (figura 2) mostra como essas categorias se relacionam as caracteristicas

das estruturas propostas por Muniz-Oliveira (2020).

Figura 2 — Categorias e estruturas da analise de textos com base no ISD
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Fonte: Autoria propria com base em Muniz-Oliveira (2020).

O método de analise de texto proposto por Bronckart (2004), conforme descrito
no artigo de Muniz-Oliveira (2020), tem como principal objetivo identificar e quantificar
as unidades e as estruturas dos diferentes tipos de textos e discursos. Esse método

busca compreender as condigcdes de producdo e a arquitetura de um texto,
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considerando que todas as unidades linguisticas sédo vistas como “propriedades das
condutas humanas”. Bronckart (2004) enfatiza que a analise de um texto deve partir
das atividades sociais antes de se concentrar nas atividades de linguagem. Isso
significa que é essencial observar as condigdes e 0s processos de interagdo social
antes de analisar as condutas verbais. O método é projetado para ser aplicado a
diversos géneros textuais, o que permite a constru¢ao de modelos que expliquem a
estrutura e o funcionamento dos textos (Bronckart, 2004; Quevedo-Camargo, 2011;
Muniz-Oliveira, 2020; Francisco et al., 2020).

A escolha do ISD como a abordagem teérica para a analise documental e a
revisdo de literatura nesta pesquisa é fundamentada na sua capacidade de
proporcionar uma compreensao contextualizada e dinamica dos textos analisados. O
ISD, cunhado por Bronckart (2004) e desenvolvido por diversos tedricos, oferece uma
perspectiva para entender a complexidade da interacdo entre linguagem, contexto
social e praticas educativas (Francisco et al., 2020; Muniz-Oliveira, 2020). Ao
empregar o ISD, esta tese se beneficia de uma abordagem que transcende a mera
analise gramatical dos textos, permitindo uma investigacdo das dimensdes sociais e
culturais que moldam a producéo e a interpretagao textual. Isso acontece, pois o ISD
enfatiza a historicidade, a interagao semiotica e a apropriagao dos signos linguisticos,
aspectos que sao essenciais para uma analise critica de textos (inclusive documentos)
relacionados a educacdo e politicas linguisticas. Esses elementos dialogam
diretamente com os principios da decolonialidade, que questionam as hierarquias
coloniais ainda presentes nas praticas educacionais e discursivas (Quijano, 2007;
Santos, 2007; Pennycook, 1998).

Ao combinar essas abordagens, esta pesquisa pretende contribuir para uma
leitura mais critica e mais contextualizada das praticas educacionais e avaliativas,

reconhecendo os fatores histéricos e politicos que moldam esses processos.

2.2.1 Um olhar decolonial para o ISD

O ISD, com seus pilares epistemoldgicos — historicidade, interagao semidtica e
apropriagao dos signos linguisticos — oferece um arcabougo tedrico robusto para a
analise de textos e de praticas sociais. Quando articulado a decolonialidade, esse

quadro tedrico adquire uma dimensao ampliada, permitindo ndo apenas a analise
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critica de documentos educacionais, mas também a problematizagdo das estruturas
coloniais que moldam essas praticas.

A historicidade no ISD refere-se a compreensao de que textos e discursos sao
produtos de condi¢des historicas especificas. Ao integrar a perspectiva decolonial,
essa compreensao € enriquecida pela critica as estruturas de poder que emergem do
colonialismo e ainda influenciam o campo educacional. Essa articulagdo possibilita
analisar como as politicas linguisticas e educacionais refletem essas dinamicas
histéricas e como podem ser repensadas para valorizar a diversidade cultural e
linguistica do Brasil (Quijano, 2007; Resende, 2019; Shohamy, 2006). Nesta pesquisa,
o foco recai sobre a identificagdo dessas influéncias nas politicas linguisticas e nos
instrumentos avaliativos, propondo caminhos reflexivos que possam subsidiar
discussdes sobre a construgdo de ambientes linguisticos mais democraticos. Embora
0 objetivo ndo seja transformar diretamente as politicas, a analise aqui apresentada
busca destacar pontos criticos que podem inspirar novas perspectivas no contexto
educacional brasileiro.

Além disso, no ISD, a interacdo semiotica considera a linguagem como um
instrumento essencial para a construgéo de significados e de identidades. Sob a 6tica
decolonial, essa interagao transcende o simples processo comunicativo e passa a ser
vista como um espagco no qual significados sao negociados, contestados e
ressignificados. Neste contexto, esta pesquisa propde que as praticas linguisticas e
avaliativas ndo apenas reconhegam a pluralidade dos repertérios linguisticos, mas
também legitimem esses repertorios, como, por exemplo, com expressdes auténticas
e validas no uso do inglés como lingua franca. Ao observar as interagdes descritas
nos textos analisados, busca-se identificar como diretrizes avaliativas podem ser
desenhadas para valorizar as experiéncias linguisticas dos estudantes brasileiros.
Essas praticas podem oferecer subsidios para construir instrumentos avaliativos que
celebrem a multiplicidade de vozes e contextos, em vez de impor normas linguisticas
hegemonicas (Seidlhofer, 2011; Jenkins, 2015).

Finalmente, a apropriacédo dos signos linguisticos no ISD reflete a relagao entre
linguagem, pensamento e agao, sendo um elemento central na constituicdo do sujeito
e nas interagdes sociais. Quando vista sob a lente da decolonialidade, essa
apropriacdo assume um papel de resisténcia cultural, na medida em que os

aprendizes podem transformar a linguagem em um instrumento para expressar suas
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identidades locais e suas experiéncias culturais. No contexto da analise desta
pesquisa, esse olhar permite explorar como instrumentos avaliativos podem promover
maior autonomia cultural e linguistica, legitimando usos do inglés que reflitam as
vivéncias locais. Essa abordagem busca subsidiar discussées que valorizem essas
perspectivas e contribuam para a formulacao de diretrizes mais alinhadas a realidade
sociocultural brasileira (Pennycook, 1998; Riewe; Schmitt, 2016).

A articulagdo entre o ISD e a decolonialidade oferece uma base tedrica
ampliada, permitindo uma analise mais critica das praticas avaliativas e educacionais
no Brasil. Com isso, esta pesquisa nao pretende redefinir estruturas ou politicas de
maneira direta, mas sim contribuir para uma reflexdo fundamentada que possa apoiar
iniciativas futuras de transformacdo. Assim, este trabalho posiciona-se como um
recurso para a formulacéo de diretrizes e praticas avaliativas que dialoguem com as

necessidades e diversidades do contexto brasileiro.

2.3 AVALIAGOES EM LARGA ESCALA: UMA PROBLEMATIZAGAO DOS SEUS
IMPACTOS NA EDUCACAO BASICA

A politica de ensino e aprendizado de lingua inglesa no Brasil tem passado por
varias mudancgas, moldadas por diretrizes e por estratégias do Ministério da Educagao
(MEC). Essas mudangas visam aprimorar a qualidade do ensino, promover a
equidade e aumentar a proficiéncia dos estudantes brasileiros na lingua inglesa. No
entanto, a predominancia de avaliagbes em larga escala tem suscitado debates sobre
sua real eficacia e seu real impacto na Educagao Basica.

O modelo tradicional de avaliagdo, com foco em exames em larga escala, é
criticado pela incapacidade de refletir o processo continuo de aprendizagem.
Conforme argumenta Luckesi (2011), tais exames, por serem pontuais, ndo capturam
o desenvolvimento integral e progressivo dos alunos, oferecendo uma visao distorcida
de desempenho discente. Apesar das criticas, Luckesi (2011) reconhece o papel das
avaliacoes em larga escala como ferramentas para investigar a qualidade educacional
e para subsidiar decisdes pedagdgicas e administrativas, embora elas ndo solucionem
diretamente os problemas identificados.

Esse panorama é enriquecido pela perspectiva de Scaramucci (2006), que
destaca o efeito retroativo das avaliagdes em larga escala. A autora (2006) argumenta
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que, apesar dos desafios, tais avaliagées tém o potencial de influenciar positivamente
0 ensino, ao definir e reforgar objetivos, conteudos e habilidades desejaveis. Portanto,
essas avaliagcbes podem atuar como catalisadoras de mudangas no processo
educativo.

Para uma compreensdao mais critica do impacto das avaliagbes em larga
escala, esta tese ira explorar diversos aspectos relacionados ao contexto brasileiro.
Dessa forma, dentro deste tdpico, havera subtdpicos para permear essa analise.
Primeiramente, sera investigado o historico das politicas educacionais de lingua
inglesa, analisando como as mudancgas ao longo do tempo influenciaram a avaliagao
de lingua inglesa em larga escala.

Além disso, sera feita uma analise critica dos instrumentos avaliativos externos
utilizados no Brasil para mensurar a proficiéncia em inglés. Essa analise incluira a
diferenciacdo entre exames de proficiéncia e de desempenho, abordando suas
finalidades, seus métodos e seus impactos na avaliagdo dos alunos. A discusséao
sobre esses instrumentos permitira identificar como eles podem influenciar a formacao
e o desenvolvimento das habilidades de lingua inglesa dos estudantes.

O conceito de efeito retroativo sera explorado para entender como as
avaliacoes em larga escala podem influenciar a pratica pedagdgica e a definicao de
objetivos educacionais. A analise desse efeito sera possivel por meio de um
levantamento bibliografico de pesquisas nessa tematica, com foco na sondagem de
resultados, orientada pela seguinte questdo: essas avaliagdes realmente promovem
melhorias no ensino e no aprendizado ou apenas reforgcam praticas existentes.

Neste sentido, a problematica central deste topico da tese sera proporcionar
uma analise critica da nogao de “habilidades desejaveis” que as avaliagbes em larga
escala buscam medir. Considerando a diversidade e a realidade do Brasil, a tese
busca como resultado equilibrar a analise das avaliagdes com a necessidade de um
sistema que melhor reflita as condigbes e as necessidades dos estudantes no
contexto brasileiro. Assim, a discussao permite refletir sobre a adequacao das praticas
avaliativas atuais e as implicagcdes destas na Educacdo Basica, propondo possiveis
caminhos para o desenvolvimento de um quadro comum brasileiro de referéncia em

lingua inglesa.

2.3.1 Avaliagdo e Exame no contexto de testes em larga escala
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No campo da educacao, a distingdo entre avaliagdo e exame é fundamental
para compreender as dinamicas e os impactos que cada um exerce sobre 0 processo
de ensino e de aprendizagem. Embora muitas vezes usados de forma intercambiavel,
esses termos representam conceitos e praticas distintas que influenciam de maneira
diversa tanto os alunos quanto os educadores.

De acordo com Scaramucci (2011), a avaliagédo em sala de aula € um processo
amplo e continuo que visa coletar informacdes sobre o desempenho dos alunos para
aprimorar o ensino e o aprendizado. Essa abordagem pode incluir diversos métodos,
como projetos, portfolios, simulagdes e atividades praticas, permitindo uma analise
mais holistica e contextualizada das habilidades dos estudantes.

Por outro lado, exame € uma forma especifica de avaliagao, geralmente formal
e padronizada, que busca medir a proficiéncia em determinado conteudo ou
determinada habilidade em um momento especifico. Os exames sao frequentemente
utilizados para classificar ou certificar os alunos, o que pode influenciar de maneira
direta o futuro académico e profissional dos estudantes (Scaramucci, 2011). O quadro

a seguir traz, sinteticamente, as definicdes de Scaramucci (2011):

Quadro 2 — Diferencgas entre avaliagdo e exame

Aspecto Avaliacao Exame

Propésito Melhorar o aprendizado e o ensino por | Medir o conhecimento ou a proficiéncia em um
meio de feedback continuo. momento especifico.

Metodologia | Diversificada, incluindo métodos | Focalizada em métodos somativos, geralmente
formativos, como portfolios e projetos. por meio de provas padronizadas.

Impacto Promove um ambiente colaborativo e | Pode gerar pressdo e ansiedade, focalizando
reflexivo de aprendizado. resultados imediatos e classificatérios.

Fonte: Adaptado de Scaramucci (2011).

Pode-se perceber que a avaliacdo €, portanto, frequentemente continua e
formativa, permitindo que professores e alunos fagam ajustes ao longo do processo
educativo. Esse tipo de avaliagao valoriza o progresso individual e busca oferecer
feedback para o aprimoramento do desempenho, contribuindo para um aprendizado
mais profundo e mais significativo (Scaramucci, 2011). Em contrapartida, os exames
tendem a ser somativos, concentrando-se em um resultado que frequentemente esta
associado a consequéncias significativas, como a aprovagao ou reprovagao. Essa

abordagem pode levar os professores a adaptarem o ensino para “preparar para o
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exame”, restringindo o curriculo e focalizando habilidades especificas exigidas na
prova (Scaramucci, 2011)

Entretanto, € relevante considerar que avaliagdo e exame ndo sdo opostos
absolutos, mas elementos de um continuo. Ambos possuem pontos de convergéncia
e podem se complementar em determinados contextos. Por exemplo, enquanto os
exames frequentemente operam como instrumentos classificatorios, também podem
produzir dados que retroalimentam o processo avaliativo, permitindo ajustes nas
praticas pedagdgicas e no planejamento educacional (Fernandes, 2016; Shohamy,
2006). Da mesma forma, avaliagdes continuas podem ser formalizadas em momentos
especificos para cumprir fungdes certificadoras, como ocorre em muitos sistemas
educacionais. Essa abordagem hibrida pode ampliar as possibilidades de construgéo
de instrumentos que equiliborem as dimensdes formativa e somativa, promovendo
praticas mais inclusivas e menos excludentes.

No contexto em larga escala, as diferencas entre avaliagdo e exame
permanecem, mas os objetivos podem se entrelacar dependendo das intengdes do
instrumento aplicado. Dessa forma, ao detalhar a justificativa inicial presente no inicio
do Capitulo 1, este trabalho focaliza avaliagdo, em vez de exame, pelas seguintes
razdes:

Abrangéncia e flexibilidade: A avaliagao, por ser um processo continuo, permite
uma compreensao mais ampla e mais detalhada das competéncias e das habilidades
dos alunos, considerando o contexto e o progresso ao longo do tempo.

Feedback e aprendizado: A natureza formativa da avaliacdo é essencial para
proporcionar feedback que pode ser utilizado para aprimorar a relagéo de ensino e de
aprendizagem, o que € especialmente relevante em um quadro de referéncia para o
inglés como lingua franca.

Alinhamento com praticas pedagdgicas: A avaliagdo oferece suporte para
praticas pedagoégicas mais flexiveis e adaptativas; ao contrario do exame, que muitas
vezes restringe o ensino a um conjunto especifico de habilidades testadas.

O quadro 3, a seguir, sintetiza as principais diferencas entre avaliagdo e exame

no contexto de testes em larga escala, com exemplos para cada tipo:

Quadro 3 — Exames e avaliagdes no contexto de avaliagdo em larga escala

Categoria Objetivo Descrigao Exemplo
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Monitoramento e Proporcionar instrumentos para Avaliagao diagnéstica no inicio do ano
avaliagéo monitorar e avaliar o aprendizado e letivo para identificar niveis de
as trajetoérias dos estudantes. aprendizagem.
Melhoria da qualidade Coletar e analisar informacdes para Relatérios de desempenho do Saeb, que
Avaliagdao | da educacgéo melhorar a qualidade do ensino. sugerem melhorias nas praticas
pedagdgicas.
Oferta de subsidios a Produzir evidéncias para a Estudos que avaliam o impacto de
politicas educacionais formulagdo de politicas educacionais. programas de formacao de professores.
Avaliacao de Medir o desempenho dos alunos em Exame Nacional do Ensino Médio (Enem),
desempenho habilidades especificas usando que avalia o conhecimento dos alunos ao
Exames provas padronizadas. final da Educacéo Basica.
Certificagao de Validar as competéncias adquiridas Exame Nacional de Certificagéo de
competéncias pelos alunos ao longo da sua Competéncias de Jovens e Adultos
trajetéria educacional. (Encceja).

Fonte: Adaptado de Relatério de Avaliagéo: Exames e Avaliagdes da Educagéo Basica (Brasil, 2022).

Portanto, este trabalho concentra-se na avaliagao em virtude da flexibilidade e
da possibilidade de essa categoria promover um ensino e aprendizado mais reflexivo,
continuo e adaptativo, que vai além da limitacdo de um exame formal. A avaliacao,
nesse contexto, apesar de padronizada, € vista como uma justificativa para pesquisas
que considerem a elaboragdo de um quadro comum brasileiro de referéncia para o
inglés como lingua franca, que podera ser utilizado para o desenvolvimento de novos

testes e a possivel reforma das avaliagdes ja existentes.

2.3.2 Histérico da politica educacional de lingua inglesa no Brasil: possiveis

reflexos na avaliagao em larga escala

Desde o inicio da oferta de idiomas estrangeiros no pais até a atual
implementagédo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o desenvolvimento das
politicas publicas relativas ao ensino de lingua inglesa tem buscado responder as
demandas de um mundo pos-moderno, ao mesmo tempo em que tenta lidar com as
particularidades do contexto educacional brasileiro.

As politicas publicas para o ensino de inglés variam entre as Unidades da
Federagdo (UFs), com algumas delas desenvolvendo as préprias diretrizes e os
préprios programas de apoio ao ensino de inglés nas escolas. Isso se da porque,
historicamente, o ensino de inglés no Brasil tem enfrentado desafios, como a escassez
de recursos, de professores qualificados e de politicas especificas para esse
componente curricular nas secretarias de educacao.

O esquema a seguir (figura 3) apresenta uma linha do tempo com os principais
marcos e politicas histéricos da area.
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Figura 3 — Principais marcos e politicas histéricas

1808: Inicio do ensino de idiomas estrangeiros no Brasil com a chegada da familia real portuguesa e a abertura dos portos.

\ 4
1930: Lingua inglesa comeca a ser reconhecida como disciplina importante, sem politica formal.

A 4

| 1996: LDB reconhece o aprendizado de idiomas como parte da formacao integral dos estudantes. ‘

_— Yy

1998: PCNs introduzem diretrizes para ensino de inglés com énfase na comunicacao.

\ 4

2005: Lancamento do programa 'Inglés sem Fronteiras'.

\ 4

2006: OCEM-LE enfatizam a formacao cidada, habilidades comunicativas e uso de tecnologias.

\ 4
2016: Novo Ensino Médio torna o inglés a nica lingua estrangeira obrigatéria.

\ 4

2017: BNCC propoe abordagem integrada com foco na pratica social da lingua inglesa. ’

Fonte: Autoria propria com base em Araujo (2017), British Council (2019) e Scalion (2019).

Conforme podemos ver na linha do tempo da figura 3, os documentos
norteadores da Educacao Basica, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
(Brasil, 1997a), as Orientacdes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (OCEM-LE)
(Brasil, 2006) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) n&o apenas
norteiam a educacao, mas também sao utilizados como politicas publicas. Assim, eles
estabelecem diretrizes que orientam a pratica pedagdgica e definem as competéncias
e as habilidades que os alunos devem desenvolver na vida escolar (Araujo, 2017).

A relevancia desses documentos se manifesta na forma como eles influenciam
a elaboracdo das questdes, garantindo que a avaliagdo reflita ndo apenas o
conhecimento linguistico, mas também a capacidade dos alunos de interpretar e de
analisar textos em diferentes contextos culturais e sociais. Assim, as diretrizes
contribuem para uma avaliagdo que busca medir ndo apenas o dominio da lingua,

mas também a formacéo critica e cidada dos estudantes (Araujo, 2017).
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Além disso, os documentos norteadores promovem uma abordagem integrada
que considera as especificidades do ensino de Lingua Estrangeira, assegurando que
os testes em larga escala estejam alinhados com os objetivos educacionais e as
necessidades da sociedade contemporéanea. Isso ajuda a garantir que a avaliagao
tenha um impacto positivo no sistema educacional, orientando praticas pedagogicas
e contribuindo para a formagao de cidadaos mais criticos e preparados para a poés-
modernidade.

Atualmente, as politicas educacionais voltadas para o ensino de inglés no Brasil
tém impacto direto sobre a avaliagcdo em larga escala, uma vez que essas avaliagoes
se baseiam nas diretrizes estabelecidas por documentos como a BNCC. Portanto, a
avaliacdo em larga escala € um reflexo das politicas educacionais e das abordagens
pedagogicas implementadas nas escolas.

Para facilitar nosso entendimento sobre as relagbes entre os documentos e as
avaliagdes externas, elaboramos um quadro que apresenta, sinteticamente, os
principais objetivos desses documentos norteadores e a influéncia destes na

construcéo das avaliagdes em larga escala.

Quadro 4 — Objetivos e influéncias dos documentos norteadores nas avaliagbes em

larga escala nacionais

Documentos Objetivos para a educagao Influéncia nas avaliagoes em larga
norteadores escala

- Descentralizagdo normativa, executiva e financeira do sistema | - Exigéncia de avaliagdes periddicas em
educacional. todos os niveis.

Lei de Diretrizes e | - Competéncias divididas entre Unido, estados e municipios. - Instrumento para regulagéo e

Bases (LDB) - Universalizagao do Ensino Fundamental. formulacgao de politicas publicas (SAEB).
- Redistribui¢éo de responsabilidades entre as esferas - Reforgo da avaliagédo no Ensino
governamentais (Educagao Infantil para os municipios, Ensino Superior.
Médio para os estados e Ensino Superior para a Uni&o).
- Viabilizagao da pratica docente em consonancia com a LDB. - Base para as matrizes de avaliagbes
- Ensino articulado em areas como Linguagens, Ciéncias da - ENEM, ENCCEJA.

PCN, PCNEM, Natureza e Ciéncias Humanas. - Estruturagéo das areas de

PCNEM+ - Promocao da interdisciplinaridade e adequacao regional. conhecimento presentes em testes de
- Ensino Médio voltado a cidadania e a compreensao de larga escala.
fendmenos cotidianos.
- Definicao das “aprendizagens essenciais” desde a Educagao - Base para as matrizes de avaliagbes
Infantil até o Ensino Médio. - ENEM, ENCCEJA.

BNCC - Preservagao da autonomia regional e local nos curriculos. - Estruturagéo das areas de
- Enfase na mobilizagdo de conhecimentos, habilidades, atitudes | conhecimento presentes em testes de
e valores. larga escala.

Fonte: Autoria prépria.
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Nesse sentido, conhecer os documentos que orientam a Educagao Basica
equivale a compreender as bases das matrizes’ de avaliagdes em larga escala. Esses
documentos organizam de maneira sistematica as competéncias e AS habilidades que
os estudantes devem alcancar em cada nivel de avaliacéo, facilitando a construcéo
de conhecimentos para os educadores.

Atualmente, um dos principais desafios na avaliagdo da lingua inglesa no Brasil
€ a falta de uma referéncia comum, como o Quadro Europeu Comum de Referéncia
para Linguas (QCER), utilizado em muitos paises latino-americanos, como no Chile e
na Coldbmbia. A auséncia de uma referéncia comum dificulta a consisténcia e a
comparabilidade das avaliagbes entre estados e institui¢des, restringindo tanto o
monitoramento do progresso dos alunos em nivel nacional quanto a formulagdo de
politicas publicas eficazes (British Council, 2019).

Segundo o relatdrio “Politicas publicas para o ensino de inglés: um panorama
das experiéncias na rede publica brasileira” (British Council, 2019), a implementacao
de avaliagdes em larga escala para a lingua inglesa enfrenta desafios significativos,
como a falta de dados quantitativos e qualitativos sobre o ensino da lingua no Brasil.
Sem um diagnéstico preciso das condi¢cdes de ensino e do nivel de proficiéncia dos
alunos, é dificil desenvolver politicas educacionais que atendam as necessidades
reais do sistema. Além disso, a desigualdade no acesso a recursos, como materiais
didaticos e formacédo de professores, intensifica as disparidades regionais e,
consequentemente, afeta a avaliacdo dos alunos.

A publicacdo do BC também destaca que politicas publicas, como as que
orientam o Enem, influenciam diretamente as avaliagbes em larga escala.
Documentos, como a LDB, os PCNs, a BNCC e as Orientacdes Curriculares para o
Ensino Médio (OCEM-LE), s&o essenciais na construcdo das matrizes de
competéncias e de habilidades avaliadas nos exames. No entanto, a falta de
alinhamento entre essas politicas e a realidade das escolas publicas brasileiras cria
uma desconexao entre o que € ensinado e o que é avaliado, o que prejudica os

resultados das avaliagbes em larga escala.

7 Matriz de referéncia: E usada para definir e medir habilidades em avaliagdes padronizadas, ajudando
na elaboragao de testes e de escalas de proficiéncia. Ela focaliza apenas as habilidades que podem
ser avaliadas por testes, ndo cobrindo todo o conteudo curricular. A matriz de referéncia serve para
medir a qualidade da educagéo e a proficiéncia dos alunos; enquanto a matriz de ensino orienta o
trabalho dos professores na sala de aula (Bonamino, 2012).
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Diante da trajetdria instavel das politicas publicas para o ensino de lingua
inglesa no Brasil, caracterizada por avangos e desafios, € crucial desenvolver uma
referéncia comum nacional para a avaliagao na area. Essa medida € fundamental para
melhorar a consisténcia e a qualidade das avaliagbes, juntamente com a
implementacgao de politicas que promovam a formacgao continuada de professores, o
acesso a recursos didaticos e a consideragdo das especificidades regionais no
planejamento educacional.

Nesse contexto, ao adotar principios decoloniais, um quadro comum poderia
orientar a construcido de avaliagcbes que valorizem as praticas e os repertorios
linguisticos regionais. Assim, o desenvolvimento de um quadro de referéncia
decolonial ndo apenas amplia a relevancia das avaliagbes em larga escala, mas

também fortalece o papel da educagdo como promotora de justica social e equidade.

2.3.3 Categorizagao dos instrumentos avaliativos externos de lingua inglesa no

Brasil: uma analise critica

As avaliagdes em larga escala externas sao instrumentos utilizados para medir
o desempenho educacional de estudantes em diferentes paises e contextos. Elas tém
como objetivo coletar dados sobre a qualidade da educacgao, orientar politicas publicas
e promover a responsabilizagao no sistema educacional. Essas avaliagdes (nacionais
ou internacionais) geralmente sado aplicadas em amostras representativas de
estudantes em diferentes niveis de ensino®.

Ao longo deste trabalho, percebemos que o contexto da avaliagdo de lingua
inglesa em larga escala no Brasil expbe uma série de desafios complexos, que
emergem das tensdes entre a imposicao de padrdes internacionais e a valorizagao
das realidades e das necessidades educacionais locais. Nesse cenario, a elaboragao
dos instrumentos avaliativos externos deve questionar criticamente a dependéncia
desses testes em relacdo a modelos estrangeiros, buscando alternativas que tanto
respeitem quanto reflitam os objetivos educacionais estabelecidos pelas diretrizes

curriculares brasileiras, como a BNCC, sem subordinagao a referéncias externas.

8 Disponivel em: http://inep.gov.br.
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As avaliagdes externas de lingua inglesa, implementadas em larga escala no
Brasil, desempenham um papel crucial na configuragado do curriculo e das praticas
pedagogicas nas escolas. De forma geral, todas as avaliagbes podem ser
categorizadas em diferentes geragdes, cada uma com suas caracteristicas e impactos
distintos no sistema educacional (Bonamino; Sousa, 2012).

As avaliagdes de primeira geragcao no Brasil foram desenvolvidas com uma
finalidade essencialmente diagndstica, buscando monitorar a evolugdo da qualidade
da educacdo sem a intencdo de atribuir consequéncias diretas as escolas ou ao
curriculo. Uma caracteristica marcante dessa geragao € a divulgagcao publica dos
resultados, muitas vezes por meio da internet e da midia, sem retorno especifico para
as escolas. Isso significa que os dados eram apresentados de forma agregada, n&o
servindo diretamente para intervengbes pedagogicas nas instituicdes (Bonamino;
Sousa, 2012).

Desde os anos 1930, houve esforgos para integrar a avaliagéo ao planejamento
educacional, mas foi somente no final dos anos 1980 que essa pratica comecgou a ser
consolidada. A primeira geracao de avaliagdes €, portanto, vista como um passo inicial
na institucionalizagcdo da avaliagdo educacional no Brasil, sem a imposicdo de
responsabilidade direta sobre os resultados obtidos (Bonamino; Sousa, 2012).

Por outro lado, as avaliagbes de segunda geracdo marcam uma evolugao
significativa no sistema educacional brasileiro. Essas avaliagbes devolvem os
resultados para as escolas, permitindo que diretores e professores analisem o
desempenho dos alunos e ajustem as proprias praticas pedagdgicas. Embora nao
haja consequéncias materiais diretas, a devolugédo dos resultados pode levar a uma
maior conscientizacdo sobre a qualidade do ensino. Por exemplo, o Saeb é uma
avaliacdo de segunda geracédo, que visa fornecer informagdes detalhadas sobre o
desempenho dos alunos, sem penalidades. No entanto, essa abordagem pode
também induzir ao estreitamento do curriculo, no qual a pressao para alcangar bons
resultados pode levar escolas a priorizarem os conteudos avaliados, em detrimento
de uma educagao mais ampla e diversificada (Bonamino; Sousa, 2012).

Finalmente, as avaliacbes de terceira geracao introduzem um elemento de
responsabilizacédo, o que pode ter consequéncias materiais para as escolas, como a
alocagao de recursos e a implementagcao de medidas corretivas. Essas avaliacbes

estdo ligadas a politicas nas quais o foco nos resultados pode impactar diretamente a
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forma como o curriculo é ensinado. Um exemplo evidente desse tipo de avaliagao é
encontrado nos estados de Sao Paulo e de Pernambuco, cujos resultados das provas
sao utilizados para responsabilizar educadores e instituicbes, o que, por sua vez,
influencia diretamente as praticas educacionais. A pressao por resultados pode, por
um lado, alinhar o curriculo ensinado com o curriculo avaliado, mas também pode, por
outro, levar a um foco excessivo nos conteudos testados, limitando a abrangéncia da
educacao oferecida (Bonamino; Sousa, 2012).

As avaliagbes de segunda e de terceira geragdes tém o potencial de impactar
profundamente o curriculo escolar no Brasil. Enquanto essas avaliagdes podem
promover um alinhamento entre o que € ensinado e o que é avaliado, garantindo que
os alunos adquiram habilidades essenciais, elas também apresentam riscos, como o
estreitamento do curriculo.

Além disso, essas avaliagbes influenciam o delineamento das politicas
educacionais, direcionando o que, como € para que se ensina nas escolas com base
nas evidéncias coletadas. A discussao gerada por esses resultados pode ser benéfica
para a formulacdo de um curriculo mais alinhado com as necessidades dos alunos,
mas requer uma gestdo cuidadosa para evitar consequéncias negativas, como a
reducao da qualidade da educagdao e o aumento das desigualdades (Bonamino;
Sousa, 2012).

Para compreender melhor a diversidade e os impactos dos instrumentos
avaliativos utilizados no Brasil, apresentamos, a seguir, o quadro 5. Nele, séo
categorizadas as principais avaliagdes externas em ambito nacional e estadual, com
a avaliacao, o ano de criagao, a descrigao da avaliagdo e os componentes (incluindo
itens cognitivos e questionarios contextuais), a presenga (ou a auséncia) da lingua

inglesa e os objetivos da avaliag&o no cenario educacional.

Quadro 5 — Avaliacbes em ambito nacional e estadual

Avaliagao Ano Descrigao Componentes Objetivos no cenario
educacional

SAEB 1990 | Sistema de avaliagao - Itens Cognitivos: Lingua N&o incluida - Diagnosticar
da Educagao Basica Portuguesa e Matematica. nas avaliagbes | qualidade do ensino.
no Brasil. Mede a - Mdltipla escolha e principais. - Orientar politicas
qualidade da resposta construida. publicas.
educagéo e orienta - Itens dicotémicos. - Promover equidade
politicas publicas. - Questionarios e monitoramento de

Contextuais: Informagdes programas.

sobre contexto dos alunos,
fatores socioecondémicos



SARESP 1996 Avaliagéo do - Itens Cognitivos: Mdltipla Nao incluida. - Monitorar qualidade
desempenho escolar escolha em diversas do ensino.
em Sao Paulo. disciplinas (Lingua - Desenvolver
Portuguesa, Matematica, programas de
Ciéncias etc.). intervencéao.
- Questionarios - Promover
Contextuais: Coleta dados responsabilizagéo e
socioecondmicos e do transparéncia.
ambiente escolar.
SAEGO 2011 @ Sistema de avaliagéo - Itens Cognitivos: Multipla Nao - Oferecer diagnostico
da educagédo em escolha em diversas mencionada. de desempenho.
Goias. disciplinas. - Orientar politicas
- Questionarios publicas e
Contextuais: Coleta dados aprimoramento
socioeconémicos e do pedagdgico.
ambiente escolar.
SAEP 2012 | Avaliagao do Estado - Itens Cognitivos: Avaliam Incluida. - Melhorar qualidade
(Parana) do Parana. Lingua Portuguesa, da educagéo.
Matematica e Inglés. - Formar politicas
- Questionarios publicas.
Contextuais: Coleta dados - Promover
socioeconémicos e do transparéncia e
ambiente escolar. engajamento escolar.
SISPAE 2018 | Avaliagéo da - Itens Cognitivos: Avaliam Incluida. - Melhorar qualidade
educagao publica no Lingua Portuguesa, da educagéo.
Para. Matematica e Inglés. - Formar politicas
- Questionarios publicas.
Contextuais: Coleta dados - Promover
socioecondémicos e do transparéncia e
ambiente escolar. engajamento escolar.
SPAECE 2007 | Avaliagao - Itens Cognitivos: Avaliam Incluida. - Melhorar qualidade
permanente da Lingua Portuguesa, da educagéo.
Educagao Basica no Matematica e Inglés. - Formar politicas
Ceara. - Questionarios publicas.
Contextuais: Coleta dados - Promover
socioeconémicos e do transparéncia e
ambiente escolar. engajamento escolar.
SAEP 2007 | Avaliagao - Itens Cognitivos: Avaliam Presenca -Responsabilizagdo
(Pernambuco) educacional de Lingua Portuguesa, variavel de escolas e gestores.
Pernambuco. Matematica e, em algumas | conforme - Melhoria da
edi¢oes, Inglés. edicoes. qualidade.

e condigbes de
aprendizagem.

- Questionarios
Contextuais: Coleta
informagdes do ambiente
escolar e caracteristicas
dos alunos e professores.
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- Engajamento e
conscientizagao da
comunidade escolar.

Fonte: Adaptado de Instituto Reuna (2023).

A categorizacao das avaliagbes em larga escala no Brasil revela uma complexa
dindmica de responsabilizacdo, frequentemente referida como accountability, que
emerge como um ponto critico nas discussdes sobre a qualidade e a equidade
educacional. A responsabilizacdo, quando bem implementada, pode servir como um
mecanismo para promover melhorias educacionais, mas sua eficacia depende de uma
articulagao cuidadosa entre os diversos atores do sistema educacional. Esse delicado

equilibrio requer uma abordagem que transcenda a mera prestagcdao de contas,
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concentrando-se no desenvolvimento continuo das praticas pedagogicas e na
adaptacao dos instrumentos avaliativos as realidades locais (Instituto Reuna, 2023).

Outro aspecto crucial na elaboracdo desses instrumentos avaliativos é a
necessidade de uma sensibilidade apurada as diversas realidades dos estudantes
brasileiros (Fernandes, 2016). As avaliagbes de lingua inglesa, assim como de outros
componentes, devem levar em consideragao a diversidade socioecondémica e cultural,
assim como a inclusdo de alunos com necessidades especiais (Eizadirad, 2019). A
auséncia de abordagem inclusiva nesses processos pode agravar as desigualdades
educacionais e comprometer tanto a validade quanto a equidade dos resultados
obtidos (Instituto Reuna, 2023; Bonamino; Sousa, 2012).

Além disso, a pesquisa do Instituto Reuna (2023) aponta que a transigéo para
formatos digitais nas avaliagbes representa um desafio adicional. Convém destacar
n&o ser suficiente solucionar apenas questdes técnicas e logisticas. E preciso garantir
que todos os estudantes tenham acesso equitativo as tecnologias necessarias. A
desigualdade digital, se ndo tratada, pode comprometer a eficacia e a equidade das
avaliagdes, resultando em dados que néao refletem com precisdo o desempenho dos
alunos (Instituto Reuna, 2023).

Portanto, a interpretacao e o uso dos resultados dessas avaliagbes demandam
uma cultura de analise critica. As decisdes educacionais devem ser orientadas por
esses dados nao apenas para fins de responsabilizagdo, mas também para gerar
melhorias substanciais no sistema educacional. E fundamental que os resultados
sejam usados como ferramentas para o desenvolvimento, em vez de instrumentos de
penalizagao, para que possam contribuir de forma efetiva para o avango da educacgao
no Brasil (Luckesi, 2011; Bonamino; Sousa, 2012).

Em suma, a categorizacdo dos instrumentos avaliativos externos de lingua
inglesa no Brasil exige uma analise critica que considere os desafios de adequagao
curricular, de responsabilizacdo, de inclusdo, de transicdo digital e de uso dos
resultados. Tais desafios, se enfrentados de maneira colaborativa e continua, podem
pavimentar o caminho para a criagdo de um quadro comum brasileiro de referéncia
para avaliagdes de lingua inglesa em larga escala. Para isso, € essencial uma reviséo
constante das avaliacbes para garantir que estejam em sintonia com os objetivos

educacionais contemporaneos, incluindo o desenvolvimento de competéncias
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comunicativas e interculturais, e que seus efeitos retroativos contribuam positivamente
para a formacgao integral dos estudantes (Bonamino; Sousa, 2012; O’Sullivan, 2012).

Finalmente, € importante entender o efeito retroativo das avaliagdes, que
influencia diretamente as praticas pedagogicas nas escolas (Scaramucci, 2006;
Quevedo-Camargo, 2014). Quando os instrumentos avaliativos s&o percebidos como
indicadores de sucesso ou de fracasso por parte tanto dos gestores quanto dos
professores, ha uma tendéncia de se ajustar o curriculo e as praticas pedagodgicas
para atender as demandas dos exames, o que pode resultar no estreitamento do
curriculo, situagcao na qual as disciplinas e as habilidades ndo diretamente avaliadas
acabam sendo negligenciadas (Luckesi, 2011). Ao mesmo tempo, esse efeito
retroativo pode ser visto como uma oportunidade para alinhar o ensino aos objetivos
educacionais desejados, desde que as avaliagdes sejam bem planejadas e reflitam
de forma abrangente o que se espera dos estudantes (Scaramucci, 2006).

Neste contexto, a BNCC se apresenta como um documento estruturante que
pode orientar tanto as avaliagbes quanto as praticas pedagdgicas, buscando integrar
de maneira mais ampla as habilidades linguisticas no ensino de lingua inglesa. A
BNCC propde uma abordagem que valoriza a aprendizagem intercultural, o inglés
como lingua franca e o reconhecimento da diversidade linguistica e cultural nos
contextos em que o idioma € utilizado. Ao articular essas perspectivas, o documento
busca alinhar o ensino da lingua inglesa as demandas de um mundo pds-moderno,
em que a pluralidade de vozes e a contestagdo de narrativas hegemonicas desafiam

visdes tradicionais e homogéneas da linguagem (Brasil, 2018).

2.4 A LINGUA INGLESA NA BNCC: QUAIS OS POSSIVEIS REFLEXOS NAS
AVALIACOES EM LARGA ESCALA

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento estruturante que
define os conhecimentos, as competéncias e as habilidades que todos os estudantes
devem desenvolver ao longo da Educagéo Basica

O inglés é apresentado na BNCC como um recurso simbdlico que circula

globalmente, permitindo interagdes interculturais e promovendo a compreensao



62

mutua em diferentes contextos sociais e culturais (Seidlhofer, 2011; Pennycook,
1998). Esse posicionamento rompe com a ideia de que o idioma pertence
exclusivamente aos falantes nativos, reconhecendo sua apropriagao por comunidades
diversas, que ressignificam seus usos de acordo com as necessidades locais. Nesse
sentido, a BNCC né&o apenas legitima a pluralidade de formas de uso da lingua
inglesa, mas também valoriza sua fungdo como ferramenta para o engajamento em
dialogos globais. A abordagem proposta considera que o inglés como lingua franca
deve transcender os padrdes tradicionais e focalizar praticas que acolham a
diversidade de repertérios linguisticos e culturais (Jenkins, 2015).

Essa visao plural do inglés reflete-se nas diferentes proposi¢coes para o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, etapas que, embora conectadas, apresentam
objetivos distintos. Enquanto o Ensino Fundamental concentra-se na construgéo de
competéncias iniciais e no desenvolvimento de reflexdes plurais sobre o idioma, o
Ensino Médio aprofunda tais competéncias, promovendo analises criticas e
preparando os estudantes para desafios académicos e sociais mais complexos. Essas
diferencgas reforcam a importancia de compreender as especificidades de cada etapa
para o planejamento pedagdgico e para a formulagao de instrumentos avaliativos que
reflitam as necessidades educacionais de cada segmento.

O quadro 6, a seguir, sintetiza as principais diferencas e semelhangas entre o

Ensino Fundamental e o Ensino Médio, conforme estabelecido pela BNCC:

Quadro 6 — Lingua inglesa na BNCC - Diferengas entre Ensino Fundamental e

Ensino Médio

Aspecto Ensino Fundamental Ensino Médio
Foco Desenvolvimento de competéncias Andlise critica e aprofundamento das competéncias.
basicas e reflexdes iniciais.
Competéncias - Identificar o lugar de si e do outro em um | - Analisar criticamente praticas linguisticas e culturais.
mundo plurilingue e multicultural. - Promover interculturalidade e protagonismo social.
- Comunicar-se em inglés mediante - Preparar para a vida académica e profissional.
midias.

- Identificar similaridades e diferencas
entre linguas.

Objetos de - Uso da lingua em contextos variados. - Uso avangado da lingua em contextos complexos.

conhecimento - Reflexdes sobre identidade e cultura. - Discussdes sobre normas e variagées linguisticas.

Habilidades Comunicar-se de forma basica e Comunicar-se fluentemente e analisar contextos
reconhecer a diversidade cultural. culturais.

Abordagem Enfoque na construgao de uma base Enfoque na preparacgao para engajamento critico e
soélida de competéncias. ativo.

Objetivo final Insergao inicial em um mundo pés- Preparagéo para desafios académicos e profissionais
moderno, com uma viséo plural das em um contexto de diversidade cultural e linguistica.
linguas.

Fonte: Adaptado de Brasil (2018).
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Essas diferencas demonstram que, enquanto o Ensino Fundamental
estabelece uma base inicial de habilidades e de reflexdes, o Ensino Médio amplia essa
construcdo, preparando os estudantes para usos mais sofisticados e criticos da lingua
inglesa. Essa progresséao justifica a necessidade de avaliagbes que considerem as
especificidades de cada etapa, evitando a aplicagao de critérios homogéneos que
possam negligenciar as competéncias mais avangadas esperadas no Ensino Médio.

No entanto, as avaliagbes em larga escala atuais, como o Saeb e o Enem,
priorizam habilidades receptivas, como leitura, enquanto deixam de lado habilidades
produtivas, como escrita e produgao oral. Embora as habilidades receptivas sejam
essenciais, Harmer (2007) argumenta que a integragédo das habilidades interacionais
— escuta, fala, leitura e escrita — € fundamental para garantir que o aprendizado da
lingua seja significativo e aplicavel em contextos reais. Dessa forma, é crucial
repensar os instrumentos avaliativos para incluir também competéncias produtivas e
interacionais, que melhor refletem o uso do inglés como lingua franca.

Além disso, a BNCC reconhece o papel da lingua inglesa na ampliagédo dos
horizontes culturais dos estudantes e na promogéao de seu protagonismo social (Brasil,
2018). Para que esses objetivos sejam plenamente alcangados, € necessario que as
avaliagdes sejam projetadas para contemplar a diversidade cultural e linguistica
brasileira. Shohamy (2006) enfatiza que avaliagbes inclusivas devem legitimar
multiplos repertdrios linguisticos, promovendo uma educagao que respeite e celebre
as diferentes realidades dos estudantes.

Nesse sentido, a elaboracédo da nova matriz do Saeb, fundamentada na BNCC,
representa um avanco significativo. A matriz incorpora novas areas de conhecimento,
incluindo Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, mas ainda carece de maior
integracéo das habilidades produtivas. Essa limitagao reflete a necessidade de alinhar
as avaliagdes ao conceito de inglés como lingua franca, valorizando praticas que, ao
transcender a simples mensuragdo de competéncias linguisticas, reconhece as
contribuigdes de uma abordagem decolonial que rejeite padrbes em favor de visdes
que valorizem a diversidade epistémica (Quijano, 2007; Pennycook, 1998).

Ao considerar as especificidades do Ensino Fundamental e do Ensino Médio,
as avaliacbes em larga escala podem se tornar instrumentos mais inclusivos e mais
representativos. No entanto, isso exige um esfor¢o conjunto para superar as

limitagdes atuais e adotar praticas avaliativas que integrem a pluralidade de vozes e
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os contextos presentes no Brasil. Dessa forma, a BNCC se posiciona como um marco
importante para ressignificar o ensino da lingua inglesa e transformar as avaliacdes
em ferramentas que promovem equidade e diversidade, alinhadas as demandas de

um mundo pds-moderno.

2.4.1 Inglés como lingua franca, contexto social e diversidade: é possivel

avaliar?

A avaliagdo do inglés como lingua franca (ILF) tem emergido como um topico
crucial nas discussdes contemporaneas sobre ensino e avaliagdo de linguas,
refletindo a realidade global na qual o inglés é amplamente utilizado como meio de
comunicagao entre falantes de diferentes linguas maternas (Jenkins, 2015). No
entanto, a literatura sobre a avaliagdo de ILF ainda é escassa, evidenciando uma
lacuna significativa na pesquisa que precisa ser explorada.

O ILF, por definicdo, envolve o uso do inglés como lingua de contato entre
falantes de diferentes linguas nativas, uma pratica cada vez mais comum em um
mundo pdés-moderno (Jenkins, 2006, 2015, 2016). Apesar disso, as avaliagbes
tradicionais de proficiéncia em inglés, como o International English Language Testing
System (lelts), continuam a se basear em normas de inglés nativo, o que é
amplamente criticado por serinadequado e injusto diante da diversidade e da natureza
dindamica da comunicacdo em ILF. Tais avaliagdes falham em capturar a verdadeira
competéncia comunicativa dos falantes ndo nativos, especialmente em contextos em
que o inglés é usado para interagdes interculturais e em situagdes que demandam
flexibilidade linguistica (Jenkins; Leung, 2019).

Essa realidade aponta para a necessidade urgente de novas abordagens na
avaliacao de lingua, que incorporem os principios do ILF e promovam uma avaliagao
mais detalhada e precisa das habilidades linguisticas, levando em conta a diversidade
linguistica e as tarefas localmente relevantes (Jenkins; Leung, 2014, 2019). Contudo,
o desenvolvimento de meétodos de avaliagdo que reconhecam e valorizem a
comunicagao intercultural ainda enfrenta diversos desafios, e a literatura existente
oferece poucas direcdes precisas sobre como isso pode ser realizado na pratica.

Em seu livro World englishes: a resource book for students, Jennifer Jenkins
(2015) explora as variagdes do inglés ao redor do mundo e destaca a importancia do
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entendimento intercultural na comunicagao em inglés. Jenkins (2015) argumenta que,
em contextos de lingua franca, é necessario priorizar a compreensao mutua ao invés
da aquisicdo de um padrao especifico do inglés. Seidlhofer (2011) cita que o inglés
como lingua franca ndo deve ser apenas visto como um desvio ou uma verséo inferior
do inglés nativo, mas como uma forma legitima de comunicacgao internacional.

Nesse sentido, esse topico se propde a explorar a possibilidade de avaliar o
inglés como lingua franca dentro do contexto social e da diversidade linguistica,
investigando os desafios inerentes e as oportunidades que surgem ao considerar a
realidade multifacetada do uso do inglés no mundo contemporaneo. A auséncia de
uma base tedrica robusta sobre a avaliagcdo de ILF ressalta a importancia e a
relevancia desta investigagcdo, que busca contribuir para a construgdo de praticas
avaliativas comprometidas com justica cognitiva e diversidade epistémica.

De acordo com Jenkins e Leung (2018), a avaliacdo de ILF e o conceito de
translinguagem sao fundamentais para repensar as praticas tradicionais de avaliacao,
que muitas vezes falham em capturar a realidade da comunicagéo global. A
problematizagdo das avaliagbes em larga escala pelos autores (2018) envolve uma
série de criticas e reflexdes sobre como elas se alinham ou se distanciam das praticas
comunicativas que ocorrem em contextos multilingues.

Primeiramente, podemos citar o fato de que as avaliagbes tradicionais de
inglés, como exames de proficiéncia amplamente reconhecidos (lelts, Toefl), tendem
a se basear em normas monolingues que refletem as praticas linguisticas de falantes
nativos de inglés. Esse enfoque cria um padrao que, embora amplamente aceito, nao
€ representativo da maioria dos usuarios globais de inglés, que séao
predominantemente falantes nao nativos. Essa discrepancia entre a norma avaliada e
a realidade comunicativa dos falantes de ILF resulta em uma avaliacdo que pode ser
considerada injusta e inadequada, pois ndo considera as competéncias comunicativas
que sao, de fato, utilizadas em interagdes multilingues (Jenkins; Leung, 2014, 2019).

Tradicionalmente, as avaliagdes de inglés tém se concentrado em medir a
proficiéncia linguistica por meio de parametros, como gramatica, vocabulario e
pronuncia, muitas vezes em detrimento da capacidade de se comunicar de forma
eficaz em contextos reais. Isso significa que um sujeito pode ser considerado
“‘competente” em termos de pontuacdo em determinado teste, mas ainda enfrentar

dificuldades em situacdes praticas, em que a flexibilidade, a adaptabilidade e o uso
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de translinguagem sao essenciais. Essa abordagem ignora a natureza dinamica e
emergente da comunicacédo em ILF, que, muitas vezes, envolve a adaptacgao criativa
das formas linguisticas e a mistura de linguas para facilitar a compreensdo mutua
(Jenkins; Leung, 2014, 2018).

De acordo com os autores (2014, 2019), as avaliagbes tradicionais podem
reforcar desigualdades linguisticas, privilegiando aqueles que se alinham mais
estreitamente com as normas de inglés nativo, o que pode marginalizar falantes que
utilizam variedades ndo padréo do inglés ou que incorporam elementos de suas
linguas nativas em sua comunicagao. O prescritivismo linguistico, que busca impor
regras rigidas sobre o uso da lingua, pode ser prejudicial ao ndao reconhecer a riqueza
e a diversidade das praticas linguisticas globais. Esse enfoque ndo apenas limita o
potencial dos falantes de ILF, mas também perpetua uma viséo estreita e excludente
do que significa ser competente em inglés (Jenkins; Leung, 2014, 2019).

A énfase nas avaliagbes tradicionais pode ter um impacto negativo significativo
tanto nos estudantes quanto nos educadores. Estudantes que ndo se veem
representados nas normas avaliadas podem se sentir desmotivados ou inseguros em
relagdo as suas habilidades linguisticas, especialmente quando avaliados de uma
maneira que nao reconhece suas reais competéncias comunicativas. Para os
educadores, a pressao para preparar os alunos para esses testes pode levar a
praticas de ensino que priorizam a memorizacdo e a conformidade com normas
rigidas, em vez de promover a comunicagao auténtica e a criatividade linguistica. Isso,
por sua vez, limita a capacidade dos alunos de se expressarem de maneira
significativa e eficaz em contextos globais (Jenkins; Leung, 2014, 2019).

Diante dessas problematicas, surge uma crescente necessidade de reformular
as praticas de avaliagéo de inglés. Isso inclui o desenvolvimento de novos frameworks
que integrem a diversidade linguistica e as praticas de franslinguagem, permitindo que
os candidatos demonstrem suas habilidades de comunicagcdo em contextos mais
realistas e socialmente justos. Avaliagdes que considerem a eficacia comunicativa,
em vez de focalizarem exclusivamente na proficiéncia técnica, podem oferecer uma
visdo mais holistica das habilidades dos falantes de ILF, valorizando a capacidade de
adaptacao e a competéncia intercultural (Jenkins; Leung, 2014, 2019).

A seguir, apresento um compilado das principais contribuicbes teodricas e

criticas de autores no campo da avaliacéo de ILF. Esses pesquisadores, incluindo
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Jenkins (2015, 2016); Jenkins e Leung (2014, 2019); Shohamy (2001, 2006, 2018,
2022); Elder e Davies (2006); Canagarajah (2013) e McNamara (2000), discutem a
necessidade de se repensarem as praticas tradicionais de avaliacido, enfatizando a
importancia de abordagens que reconhegam a complexidade e a diversidade da
comunicagao em contextos multilingues. O quadro 7, a seguir, sumariza as ideias
centrais de cada autor, vinculando suas perspectivas as discussdes sobre a avaliagcao
de ILF.

Quadro 7 — Criticas sobre avaliagdes tradicionais

Autor(es) Contribuicoes Detalhamento ‘
McNamara Validade de construto e | McNamara discute a validade de construto nas avaliagdes de inglés e
(2000) impacto nas trajetérias | alerta para as consequéncias negativas da desconexao entre praticas

académicas. avaliativas e as realidades comunicativas dos falantes de ILF.
Shohamy (2001, | Critica aos paradigmas | Shohamy critica os paradigmas tradicionais de avaliacdo de
2006, 2018, 2022) | convencionais e | linguagem, destacando que testes que ignoram a diversidade
consequéncias éticas. linguistica podem perpetuar desigualdades e discriminar falantes ndo
nativos.
Elder; Davies | Desafios na implementacdo de | Elder e Davies enfatizam que as avaliagdes tradicionais nao refletem
(2006) praticas multilingues. as praticas comunicativas reais dos falantes de ILF, discutindo os

desafios institucionais na implementagéo de mudangas.
Jenkins; Leung | Necessidade de reformulagdo | Defendem a critica as praticas de avaliagédo de inglés, destacando que
(2014, 2019) das avaliacoes. as avaliagbes tradicionais néo refletem a diversidade linguistica e as
praticas de comunicagéo contemporaneas.
Jenkins (2015, Critica as normas monolingues
2016) e ao foco na proficiéncia
técnica. Jenkins critica as avaliagdes tradicionais que se baseiam em normas
monolingues e no foco exclusivo na proficiéncia técnica,
Impacto das avaliagbes | argumentando que falham em capturar a realidade da comunicagao
tradicionais em estudantes e @ em ILF.
em educadores.
Fonte: Autoria prépria com base em McNamara (2000), Shohamy (2001, 2006, 2018, 2022), Elder e Davies (2006), Jenkins e
Leung (2014, 2019), e Jenkins (2015, 2016).

Analogas as ideias expostas no quadro anterior, as questdes éticas de justica
e de equidade sado centrais no debate sobre a avaliagado de ILF, especialmente no
contexto dos testes académicos padronizados em larga escala. Shohamy (2006),
Jenkins e Leung (2018), Kunnan (2008) discutem criticamente tais testes, destacando
que os resultados obtidos neles frequentemente nao apresentam uma correlagao forte
com o desempenho académico subsequente dos candidatos. Isso sugere que esses
exames podem nao medir, de maneira eficaz, as habilidades realmente necessarias
para o sucesso em contextos académicos, levantando preocupacdes sobre a validade
desses testes como ferramentas de avaliagao.

Essas praticas tradicionais de avaliagdo nao apenas falham em capturar a
verdadeira competéncia comunicativa dos falantes nao nativos, mas também

perpetuam desigualdades ao favorecer aqueles que mais se aproximam das normas
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do inglés nativo. Jenkins e Leung (2018) argumentam que a dependéncia de um
modelo de inglés nativo nas avaliagbes ignora a realidade do ILF, na qual a
comunicagado eficaz frequentemente envolve a adaptagdo criativa das formas
linguisticas e o uso de translinguagem. Portanto, as avaliagbes podem ser injustas,
especialmente para falantes de inglés como segunda lingua, que utilizam o idioma de
maneira funcional e eficaz em contextos multilingues, mas que nao se conformam
com os padroes prescritos.

Além disso, as implicagcbdes sociais dessas praticas podem ser profundas. A
imposicao de um modelo unico de inglés em testes padronizados pode marginalizar
estudantes que n&o se encaixam nesses moldes, exacerbando as desigualdades no
acesso a educagao superior e nas oportunidades académicas (Eizadirad, 2019). A
questdo da equidade social é, portanto, essencial nesse debate, uma vez que as
praticas de avaliagao tradicionais tendem a perpetuar um sistema que favorece
aqueles com maior acesso a recursos e treinamentos para os exames, a0 mesmo
tempo em que penaliza aqueles de contextos mais diversos ou com menos recursos
(Shohamy, 2006; Kunnan, 2008; Jenkins; Leung, 2018).

Diante dessas problematicas, Jenkins e Leung (2018) defendem a necessidade
de uma reformulagcdo nas praticas de avaliagado, propondo o desenvolvimento de
meétodos que sejam mais justos e equitativos. Eles sugerem a contextualizacdo das
avaliacbes para refletir a realidade do uso do inglés em um mundo pés-moderno,
reconhecendo a diversidade linguistica e as diferentes praticas de linguagem dos
alunos. Isso inclui a promogéo de avaliagbes que ndao apenas sejam validas, mas que
também minimizem variagcdes irrelevantes e promovam interpretacdes justas dos
resultados, garantindo que todos os alunos tenham a oportunidade de demonstrar
suas habilidades de forma equitativa.

Portanto, pode-se concluir que um dos principais desafios para avaliar o ILF em
larga escala € a extensa variabilidade no uso da lingua ao redor do mundo. A
desterritorializagdo do inglés (isto é, o uso da lingua como meio de comunicagao entre
falantes de diferentes linguas nativas em contextos globais) pode complicar ainda
mais o processo de avaliagao, pois hao ha um unico modelo de inglés a ser seguido.

A seguir, apresento uma sintese das principais alternativas futuras para a
avaliagao de ILF, conforme discutido por diversos autores que tém contribuido

significativamente para a reavaliagdo das praticas tradicionais de avaliagdo. O quadro



69

a seguir compila as propostas de Jenkins (2006, 2015, 2016); Jenkins e Leung (2014,
2019); Shohamy (2006, 2018); Elder e Davies (2006); Canagarajah (2013); McNamara
(2000); Hall (2014); Meyer e Benavot (2013); e Situmorang, Nugroho e Sembel (2019).

Esses pesquisadores oferecem uma visdo sobre como as avaliagbes podem
ser reformuladas para refletir a diversidade linguistica e a complexidade do uso do
inglés globalmente. Suas propostas incluem a integragdo de principios do ILF, a
valorizag&o da translinguagem e a criagao de avaliagdes que reconhegam repertorios
linguisticos plurais, contrastando com os modelos padronizados que frequentemente
falham em capturar a realidade comunicativa dos falantes nao nativos. O quadro 8
resume essas alternativas, fornecendo uma visao dos autores com relagao a diregcbes

futuras para as avaliagdes, considerando o ILF.

Quadro 8 — Autores e alternativas futuras para avaliagéo de ILF

Autor(es) e Ano de Alternativas futuras para avaliagao de inglés como lingua franca
publicacao

McNamara (2000) Enfoque na necessidade de avaliagdes que reflitam a realidade dinamica e
diversificada do uso da lingua em contextos globais.

Jenkins (2006) Revisdo substancial dos testes de lingua inglesa para refletir a diversidade dos
usuarios e dos usos do inglés.

Shohamy (2006) Abordagem critica sobre o uso de testes padronizados e a necessidade de
avaliagdes que considerem contextos locais.

Elder e Davies (2006) Sugestdes para a reformulagéo de testes que considerem a diversidade cultural e

linguistica dos falantes.

Meyer e Benavot (2013) | Discusséo sobre a necessidade de revisar frameworks de avaliagédo para
incorporar linguas francas e praticas de linguagem diversificadas.

Canagarajah (2013) Advocacia por praticas de avaliagdo que reconhegam a translinguagem e a
diversidade de usos do inglés.

Jenkins e Leung (2014) | Integracao de principios do ILF no design de testes, promovendo uma abordagem
mais inclusiva e mais representativa.

Hall (2014) Proposta de “Inglésar”, que envolve testar o que os alunos podem fazer com a
lingua, em vez de apenas como a usam.

Jenkins (2015) Reconhecimento da co-construgcéo de significado entre falantes néo nativos e a
variabilidade na comunicacéo ILF.

Jenkins (2016) Desenvolvimento de testes que considerem a desordem e a complexidade do uso
da lingua franca em contextos diversos.

Shohamy (2018) Propostas para uma avaliagdo mais inclusiva que respeite as identidades

linguisticas dos alunos.
Jenkins e Leung (2019) | Criagao de avaliagdes que reflitam praticas de linguagem variadas e a diversidade
linguistica dos alunos.
Situmorang, Nugroho e | Proposta de uma abordagem flexivel e inclusiva que reconheca e valorize as
Sembel (2019) praticas de linguagem dos alunos, promovendo justica e equidade na avaliagao.
Fonte: Autoria prépria com base nos autores citados.

A analise das contribuigdes teoricas e criticas desses autores sublinha a
necessidade urgente de uma reformulagéo das praticas de avaliagdo em larga escala.

Jenkins, Leung e outros especialistas destacam que os modelos tradicionais de
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avaliacao frequentemente falham em refletir a complexidade da comunicagao em ILF
e perpetuam desigualdades ao se basearem em normas monolingues

Apesar dos desafios, € importante ressaltar que avaliagdes desse tipo devem
ser continuas e adaptadas as mudangas no uso do idioma. Dessa forma, novas
pesquisas e abordagens s&o necessarias para acompanhar a evolugao da lingua e
das praticas comunicativas globais. No préximo tépico, exploro como a perspectiva
decolonial pode ser integrada a formulacdo de praticas avaliativas de ILF,
aprofundando a discussdo sobre a adequacdo dos métodos atuais e propondo

alternativas que respeitem a diversidade linguistica e cultural dos alunos.

2.5 DECOLONIALIDADE E ENSINO DE LINGUA INGLESA

Conforme mencionado no inicio deste capitulo, o ensino de lingua inglesa tem
sido tradicionalmente moldado por influéncias historicas e culturais que refletem as
dinamicas de poder entre o Norte e o Sul Global. A decolonialidade, como perspectiva
critica, oferece uma reflexdao sobre essas relagdes de poder e seus impactos no
campo educacional, especialmente no ensino de linguas. No caso do inglés, essa
abordagem desafia as praticas pedagdgicas que perpetuam o dominio do inglés como
uma lingua universal e homogénea, sem considerar a diversidade linguistica e cultural
dos contextos locais. A critica decolonial propde que o ensino de inglés, além de ser
uma ferramenta de comunicacao global, deve reconhecer e valorizar as diferentes
formas de uso do idioma, que nao se limitam aos padroes impostos pelos paises de
fala nativa.

Dentro dessa odtica, a decolonialidade no ensino de lingua inglesa envolve a
desconstrucdo de paradigmas que associam a competéncia linguistica apenas aos
falantes nativos e a norma padrdo do inglés. Autores, como Pennycook (1998) e
Canagarajah (2013), oferecem perspectivas que reconhecem a diversidade linguistica
presente nas salas de aula. Pennycook (1998), por exemplo, argumenta que o ensino
de inglés deve ser visto n&o apenas como a transmissao de uma lingua, mas também
como um processo que envolve relacbes de poder e a construgcao de novas
identidades linguisticas. Essa visao critica se alinha a proposta de que o ensino de

inglés precisa ser adaptado para refletir a diversidade de seus aprendizes, desafiando
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as hierarquias linguisticas que favorecem o inglés como lingua de elite e como norma
para todas as outras variedades de inglés.

A decolonialidade também promove uma revalorizagdo de outras formas de
saber e de pratica linguistica, como a translinguagem, que permite o uso flexivel de
multiplas linguas para se comunicar, desafiando a ideia de que a competéncia
linguistica € medida apenas por meio de normas rigidas. A partir dessa perspectiva, o
ensino de inglés deve incorporar essas praticas de translinguagem, que permitem aos
alunos utilizar seus repertorios linguisticos de forma auténtica e funcional. Esse
movimento reflete uma mudanca para um ensino mais inclusivo e dindmico, que
valoriza a experiéncia linguistica do aluno, independentemente de sua origem e de
seu contexto sociocultural.

Com a integragéo da decolonialidade ao ensino de lingua inglesa, é essencial
refletir sobre como as epistemologias do Norte e do Sul influenciam as praticas
pedagdgicas e a aprendizagem. O conceito de epistemologias do Norte e do Sul
oferece uma compreensdo fundamental sobre as desigualdades no campo do

conhecimento, especialmente no que se refere ao ensino de linguas.

2.5.1 Epistemologias do Norte e do Sul: O papel da decolonialidade no ensino e
na aprendizagem de lingua inglesa e-seus-desdobramentos

O debate sobre epistemologias do Norte e do Sul oferece uma perspectiva
central para entender o papel da decolonialidade no ensino e na aprendizagem de
lingua inglesa, com base no desnudamento de como as diferentes formas de
conhecimento sao construidas e valorizadas globalmente. A Epistemologia do Norte,
associada predominantemente a paises desenvolvidos e ao pensamento ocidental,
frequentemente apresenta uma visdo monolitica e universalista do conhecimento.
Essa abordagem tende a marginalizar saberes e praticas que ndo se alinham com
seus proprios padrdes, resultando na invisibilizacdo de conhecimentos oriundos de
contextos do Sul (Santos, 2007).

Em contraste, a Epistemologia do Sul emerge de paises em desenvolvimento
e contextos marginalizados, promovendo a valorizagdo de saberes historicamente
excluidos pela epistemologia dominante (Santos, 2007). Esse paradigma busca
reconhecer e legitimar a diversidade de experiéncias e contextos locais, propondo
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uma epistemologia que valorize saberes marginalizados e contextos situados. A
reflexdo de Boaventura de Sousa Santos (2007) sobre essa divisdo geopolitica entre
Norte e Sul ressalta a importancia da integragcéo entre as vozes e os saberes do Sul
nas discussdes globais. Esses saberes desafiam as hierarquias tradicionais e
promovem maior equidade no campo do conhecimento.

O ensino da lingua inglesa, em particular, tem sido historicamente associado a
colonizagédo e ao imperialismo e, portanto, as vozes do Norte. No entanto, autores,
como Pennycook (1998) e Canagarajah (2013), tém contribuido para desenvolver uma
perspectiva critica de ensino de lingua inglesa. Pennycook (1998) argumenta que o
ensino da lingua inglesa deve considerar as relagbes de poder envolvidas em sua
difusdo, enquanto Canagarajah (2013) discute a importédncia de reconhecer as
diferengas culturais e linguisticas dos alunos em sala de aula. Ambos os autores
enfatizam a necessidade de abordar questdes, como racismo, hegemonia linguistica
e cultural e diferencas de poder no processo de ensino.

Rajendram (2022) observou que, no contexto especifico da Malasia, o impacto
da colonizagdo € evidente na estrutura das politicas linguisticas e educacionais.
Durante o periodo colonial, a Malasia adotou um sistema educacional que favorecia o
inglés e marginalizava outras linguas, como o tamil e o mandarim. Esse legado
colonial criou uma hierarquia linguistica que continua a influenciar a educagao e a
identidade étnica no pais (Rajendram, 2022). O sistema educacional colonial moldou
as praticas linguisticas e as percepgdes entre diferentes grupos étnicos, resultando
na preferéncia por instituicbes de ensino de lingua inglesa entre as elites
socioecondmicas e no declinio da matricula em escolas de lingua tamil (Rajendram,
2022).

A translinguagem, como pratica que permite a fluidez no uso de multiplos
idiomas, surge como resposta critica a essas hierarquias linguisticas. Garcia e Wei
(2014) e Rajendram (2022) argumentam que a translinguagem oferece oportunidade
para superar as divisdbes coloniais e promover ambientes educacionais mais
inclusivos. Em sua pesquisa de 2019, Rajendram observou que alunos que adotam
praticas translinguisticas utilizam os préprios repertérios linguisticos para apoiar a
aprendizagem de seus pares e afirmar suas identidades, criando um ambiente que

valoriza o multilinguismo e desafia as politicas linguisticas herdadas do colonialismo.
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Em sintonia com essas ideias, a decolonialidade do ensino de lingua inglesa
deve considerar o papel da BNCC na formagao e na implementagdo de praticas
pedagogicas inclusivas. A BNCC estabelece diretrizes que orientam a pratica
pedagogica e, portanto, tém o potencial de incorporar uma abordagem decolonial ao
ensino de inglés. Isso pode ser feito pela valorizacdo da diversidade cultural e
linguistica dos alunos por meio da utilizagdo de materiais didaticos que reflitam suas
culturas e promovam o respeito mutuo (Brasil, 2018). Além disso, a BNCC pode
incentivar a formacao de professores capacitados para atuar de maneira critica e
reflexiva, reconhecendo as desigualdades no ensino e construindo espacgos
educacionais que valorizem a diversidade epistémica (Chirinko; Nunes, 2018).

A incorporacdo da decolonialidade e do multilinguismo na BNCC pode
transformar as praticas avaliativas, a fim de que elas reflitam a pluralidade cultural dos
alunos e desafiem as praticas tradicionais que perpetuam desigualdades. A proxima
secao explora como a decolonialidade pode influenciar e transformar as praticas
avaliativas, com base na investigagdo de como a BNCC e as praticas de avaliagao
podem evoluir para melhor refletirem a diversidade e as necessidades dos alunos em
um contexto multilingue e, assim, oferecer uma perspectiva critica sobre a adaptagao
e implementacdo de métodos de avaliagdo mais justos e equitativos (Siqueira, 2021;
Rajendram, 2022).

2.5.2Decolonialidade, ILF e avaliagdo em larga escala: uma analise de

possibilidades

No contexto do ensino de linguas, especialmente em relagdo ao ILF, a
decolonialidade das praticas avaliativas emerge como um caminho de emancipagao
e inclusdo em um mundo pds-moderno, no qual as dinamicas de poder, cultura e
comunicagao estdo em constante transformacao. Tradicionalmente, a avaliagcdo em
larga escala tem refletido predominantemente as epistemologias do Norte, centradas
em normas e em padroes que desconsideram, em grande medida, a diversidade
linguistica e cultural dos contextos locais, especialmente em paises do Sul Global
(Santos, 2007).

A decolonialidade, como abordagem critica, propde a desconstrugcdo dessas

praticas padronizadas, buscando valorizar as multiplas formas de conhecimento e de
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expressao que caracterizam o ILF (Canagarajah, 2013). Em vez de se ater a um
modelo monolingue e monocultural, a avaliagdo em larga escala deve, ou pelo menos
deveria, considerar a natureza multifacetada do ILF, que se manifesta em praticas
linguisticas que desafiam as nog¢des tradicionais de competéncia e de proficiéncia
(Jenkins; Leung, 2019). Nessa perspectiva, ao se afastar da ideia de um inglés unico
e normativo, a avaliagdo pode comecar a refletir as realidades linguisticas vividas por
falantes em contextos pés-modernos, nos quais a lingua inglesa é usada como meio
de comunicagao intercultural, com praticas de translinguagem (Canagarajah, 2013;
Rajendram, 2022) emergindo como um componente fundamental.

As praticas de translinguagem, caracterizadas pelo uso dinamico e flexivel de
multiplas linguas em um mesmo contexto comunicativo, oferecem uma alternativa
poderosa as concepgoes tradicionais de competéncia linguistica (Garcia; Wei, 2014).
A decolonialidade das praticas avaliativas, portanto, ndo se limita a critica, devendo
oferecer alternativas concretas para a avaliagcao do ILF. Isso implica reconhecer que
a translinguagem n&o é deficiéncia ou “interferéncia”, mas pratica comunicativa
legitima a ser incorporada nos critérios de avaliagéo, a fim de que seja reconhecida e
valorizada a pluralidade linguistica e cultural dos aprendizes (Garcia; Wei, 2014).

No entanto, a implementacao de tais mudancas enfrenta desafios significativos.
A hegemonia das epistemologias do Norte, expressa nos critérios de avaliagao
padronizados, impde uma reavaliagao profunda dos métodos e dos objetivos das
avaliagcbes em larga escala. Para a transposigédo dessas barreiras, é essencial que os
educadores e avaliadores sejam formados para lidar com a diversidade linguistica, de
modo que esta promova a equidade e a inclusédo, além de reconhecer as praticas de
translinguagem e outras manifesta¢des de ILF como parte da competéncia linguistica
(Pennycook, 2017).

O quadro 9ilustra a relacao entre ILF e decolonialidade das praticas avaliativas,
destacando como cada aspecto do ILF pode informar e transformar as abordagens de

avaliacao no contexto educacional.

Quadro 9 — Relagéao entre ILF e decolonialidade das praticas avaliativas

Aspecto do ILF ImplicagGes para a decolonialidade das praticas avaliativas
Contextos pés-modernos | Desenvolvimento de avaliagdes que reflitam a fluidez e a complexidade das
de uso da lingua interagdes linguisticas globais, evitando uma visao estatica da competéncia em

inglés (Pennycook, 2017).
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Diversidade cultural e Valorizagéo das identidades culturais dos aprendizes na avaliagao,

linguistica possibilitando a expressédo de conhecimentos em contextos culturais proprios
(Canagarajah, 2013).

Epistemologias do Sul Adaptacao dos critérios de avaliagao para incluir perspectivas e conhecimentos
locais, desafiando as hegemonias epistemolégicas (Santos, 2003, 2007).

Praticas de Integragé@o do uso de multiplas linguas na avaliagédo, considerando-as como

translinguagem recursos comunicativos legitimos, e ndo como “interferéncias” (Garcia; Wei,
2014).

Natureza nao normativa Encorajamento de praticas avaliativas que reconhecam a multiplicidade de

do ILF formas de inglés, rejeitando padrées fixos de “corre¢do” (Jenkins; Leung, 2019).

Fonte: Autoria propria com base nos autores citados.

Com base nesses conceitos, o quadro 10, a seguir, ilustra como o ILF e a

decolonialidade podem ser integrados no contexto da avaliagdo em larga escala:

Quadro 10 — Integracéo ILF e decolonialidade nas praticas avaliativas em larga
escala
Aspecto Inglés como lingua Decolonialidade das Integracéao ILF-
franca (ILF) praticas avaliativas decolonialidade
Normas Normas fluidas e Questionamento de normas | Valorizagado da diversidade
linguisticas negociadas entre falantes | eurocéntricas e coloniais. linguistica e cultural.
de diferentes origens.
Objetivo da Avaliar a habilidade Desestabilizar Desenvolver métodos que
avaliagao comunicativa em epistemologias coloniais. reconhegam praticas de
contextos multilingues. translinguagem.
Perspectiva Inclusdo de perspectivas Decolonialidade das Integragéo de conteudos e
cultural globais e locais. referéncias culturais contextos culturalmente
dominantes. relevantes.
Metodologia Uso de tarefas auténticas | Critica aos métodos Criagao de instrumentos que
avaliativa e situadas. padronizados e respeitem a pluralidade de
homogeneizadores. praticas.
Formacgao de Treinamento para lidar Formagéo critica para Capacitagdo para uma
avaliadores com a diversidade questionar praticas abordagem critica e inclusiva.
linguistica. coloniais.

Fonte: Autoria prépria.

A analise da relacdo entre o ILF e a decolonialidade das praticas avaliativas
revelou que esses conceitos, longe de serem abordagens isoladas, devem ser
compreendidos como intrinsecamente interconectados. Assim, a abordagem
decolonial na avaliagao de proficiéncia em inglés ndo € apenas teorica, mas também
pratica, como ilustra o quadro apresentado, que destaca a integragao entre o ILF e a
decolonialidade em aspectos essenciais das praticas avaliativas. O préximo passo
dessa discussio é explorar como essa perspectiva poderia ser aplicada no contexto
brasileiro, com base na observagao de praticas de outros paises da América Latina,
uma regiao marcada por sua propria diversidade linguistica e desafios unicos. Para
tanto, o proximo topico tratara do papel dos quadros comuns de referéncia existentes,

além de focalizar especificamente o QCER e sua relagédo com as avaliagdes de inglés
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na Ameérica Latina, questionando se € possivel adapta-lo ou até substitui-lo. Apos essa
analise, examina-se o potencial do Celpe-Bras como um modelo de avaliacdo de

proficiéncia em larga escala que evidencie as especificidades brasileiras.

2.6 O QUADRO COMUM EUROPEU DE REFERENCIA PARA LINGUAS (QCER) NA
AVALIACAO EM LARGA ESCALA

O Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas (QCER) foi criado com
a finalidade de proporcionar uma base comum para o desenvolvimento de curriculos,
avaliacbes e ferramentas pedagodgicas em toda a Europa, promovendo a
transparéncia e a coesao na educacgao linguistica (Cambridge ESOL, 2011). Sua
adocao global, incluindo na América Latina, reflete sua flexibilidade e sua capacidade
de atender a contextos educacionais diversos. Embora sua aplicabilidade seja
inegavel, especialmente no que diz respeito a padronizagao de exames de proficiéncia
como os do Cambridge English, € importante problematizar a universalizacdo do
QCER em contextos socioculturais diferentes. Sua adaptagéo para paises da América
Latina, por exemplo, levanta questdes sobre a adequag¢ao de um modelo eurocéntrico
a realidade dos paises latino-americanos, na qual as dindmicas de ensino de inglés
sdo marcadas por diferentes desafios histéricos e sociopoliticos.

A escolha de focalizar exclusivamente o QCER se justifica pela sua adogao
generalizada em sistemas educacionais e de certificagdo, que o tornaram uma
referéncia central para a definicdo de niveis de proficiéncia em diversas partes do
mundo. No entanto, essa centralizacdo também pode obscurecer as necessidades
especificas de contextos educacionais fora da Europa, como é o caso da América
Latina. O QCER, como documento “em progresso”, oferece uma abordagem flexivel,
que tenta acomodar diferentes realidades educacionais, mas essa flexibilidade pode
ser vista como limitada quando se observa a necessidade de um sistema de avaliagao
que esteja alinhado com as especificidades culturais e linguisticas da regiao.

Dessa forma, € imprescindivel que a implementacao do QCER, ou de qualquer
outro quadro de referéncia, seja feita de forma critica, considerando nao apenas a sua
aplicabilidade técnica, mas também as implicagdes politicas e culturais. A flexibilidade
do QCER, muitas vezes vista como vantagem, deve ser cuidadosamente analisada

para garantir que nao se perpetuem modelos de avaliagao e ensino que excluam as
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realidades do Sul Global e contribuam para a manutengao de um padrao linguistico e
cultural eurocéntrico.

Esse contexto nos leva a refletir sobre os rumos da avaliagéo de proficiéncia
de inglés na América Latina, que, como veremos no proximo topico, enfrenta desafios
unicos ao tentar integrar um quadro de referéncia global em um cenario educacional
marcado por forte diversidade cultural e linguistica. A analise de como os modelos de
avaliacdo podem se adaptar a realidade da América Latina sera central para
compreender como podemos avangar em direcdo a um paradigma avaliativo que

dialogue com as epistemologias latino-americanas.

2.6.1 Avaliando proficiéncia de inglés em larga escala: Quais os rumos da

América Latina?

A avaliagao da proficiéncia em inglés em larga escala na América Latina € um
tema central para compreender os rumos da educagdo linguistica na regiéo,
especialmente quando analisada de forma decolonial (Hernandez-Fernandez; Rojas,
2018). A América Latina, com sua diversidade cultural, linguistica e histérica, enfrenta
desafios educacionais especificos que refletem tanto herancas coloniais quanto
realidades contemporaneas (Freire, 2000; Quijano, 2007; Mignolo, 2017). Esses
desafios exigem reavaliagdo cuidadosa das praticas avaliativas em inglés,
considerando as singularidades de cada pais e suas politicas educacionais
(Canagarajah, 2013).

Embora varios paises tenham implementado politicas e estratégias para o
ensino do inglés, os resultados ainda estdo aquém do esperado, refletindo a
complexidade das questdes envolvidas, como a desigualdade no acesso ao ensino, a
formacao de professores e a adequacgao das avaliagdes aos contextos locais (Inter-
American Dialogue, 2017).

O estudo de Hernandez-Fernandez e Rojas (2018) evidencia que, embora as
politicas publicas para o ensino de inglés estejam em expansao, os desafios
enfrentados refletem realidades especificas de cada pais, como a desigualdade no
acesso a educacao e a formacgao insuficiente de professores. Portanto, a situagao

atual da proficiéncia em inglés na América Latina € marcada por um panorama



78

complexo, no qual se destacam desafios como a baixa proficiéncia geral e a
desigualdade regional.

De acordo com dados do EF English Proficiency Index (2017), muitos paises
da regido enfrentam desafios no desenvolvimento de proficiéncia em inglés, mas tais
niveis variam amplamente, refletindo realidades educacionais e socioeconémicas
diversas. Por exemplo, enquanto alguns paises tém investido em politicas de
bilinguismo; outros ainda lidam com desigualdades regionais e limitagées de recursos.
Além disso, em muitos desses paises, as escolas publicas frequentemente enfrentam
desafios relacionados a infraestrutura e a formagao docente; ao passo que as escolas
privadas, em contextos especificos, tendem a oferecer mais recursos. Contudo, essas
disparidades variam amplamente dependendo do contexto nacional e local.

Os desafios na formacao de professores sdo uma preocupagao central nos
estudos de ensino e aprendizagem de lingua inglesa nos paises latino-americanos.
Em paises como Argentina, Panama e Uruguai, ndo ha medi¢cbes sistematicas do
dominio do inglés entre os educadores, 0 que impacta diretamente na qualidade do
ensino. A demanda por professores qualificados tem aumentado, mas a oferta
continua insuficiente para atender as necessidades educacionais (Inter-American
Dialogue, 2017).

Diversos paises da Ameérica Latina tém implementado politicas e estratégias
para melhorar o ensino de inglés. Por exemplo, o Brasil introduziu as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Basica (BNCG), que visam integrar o ensino
de inglés de maneira mais eficaz no curriculo escolar, tornando-o uma lingua
estrangeira obrigatoria em todo o pais (Inter-American Dialogue, 2017). No entanto, a
eficacia dessas politicas varia amplamente, e a falta de avaliacdes sistematicas limita
a capacidade de monitorar o progresso de forma precisa. Além disso, alguns paises
comecaram a implementar exames nacionais para avaliar a proficiéncia dos
estudantes e a qualidade do ensino. Esses exames sao fundamentais para identificar
lacunas no aprendizado e direcionar esforcos para areas que necessitam de
melhorias. No entanto, o sucesso dessas avaliagdes depende da capacidade de se
refletir sobre as realidades locais e a diversidade cultural da regiao.

Para avancar na melhoria da proficiéncia em inglés na América Latina, é crucial
que os paises invistam em varias frentes. Primeiramente, a formacao continua de

professores deve ser uma prioridade, com programas que nao apenas ensinem novas
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metodologias, mas também preparem os educadores para lidar com a diversidade
linguistica e cultural presente nas salas de aula (Inter-American Dialogue, 2017). Além
disso, a criagcdo de materiais didaticos que reflitam a realidade local e o uso de
tecnologias digitais pode enriquecer o processo de ensino e de aprendizagem
(Hernandez-Fernandez; Rojas, 2018). Outra recomendacdo € a necessidade de
fomentar um ambiente de aprendizado que valorize 0 uso do inglés em contextos
empiricos, promovendo praticas de translinguagem e metodologias que integrem o
ILF e a decolonialidade das praticas avaliativas (Garcia; Wei, 2014). A implementagao
de avaliagdes que realmente reflitam o dominio do idioma, em vez de meramente
seguir padrbes internacionais, pode contribuir para a construcdo de protocolos
avaliativos culturalmente sensiveis e territorializados (Shohamy, 2006).

Neste contexto, o proximo tépico explora os pros e os contras da adog¢ao do
Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas (QCER) nas avaliagdes de
lingua inglesa na América Latina, questionando a possibilidade de decolonizar essas

praticas.

2.6.2 Os pros e os contras do QCER para avaliagcées de lingua inglesa na

América Latina: é possivel decolonizar?

O Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas (QCER), estabelecido
pelo Conselho da Europa em 2001, tem influenciado significativamente a educagao
linguistica global. Embora tenha sido criado para o contexto europeu, seu impacto
transcendeu fronteiras, moldando curriculos, materiais didaticos e exames em
diversos paises (Conselho da Europa, 2001). Na América Latina, a adogdo do QCER
gerou tanto interesse quanto controvérsia. A introducéo desse referencial europeu em
sistemas educacionais latino-americanos revelou uma complexidade inerente as
realidades diversas da regido, enfrentando dilemas e problematicas distintas ao
integrar o QCER (Wang, 2020).

Esta tese investiga a implementagcéo do QCER em paises latino-americanos no
ensino de inglés, buscando identificar os prés e contras dessa integragdo. A analise
documental revelou que, embora o0 QCER tenha sido adotado em diversos contextos,
sua aplicacdo nao aborda adequadamente a diversidade linguistica e cultural da
América Latina. Embora o QCER considere o contexto cultural na avaliagao de linguas
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(Conselho da Europa, 2001), a realidade multiingue da América Latina ndo é
totalmente refletida, o que evidencia a necessidade de redefinir os conceitos de lingua
e de linguagem em contextos multilingues para melhorar a eficacia dos exames
(Shohamy, 2018).

O Quadro 11 oferece uma visao particularizada das politicas e das praticas
avaliativas na América Latina. Destaca-se nele como cada pais adapta as proprias
estratégias ao contexto local. Essa abordagem permite identificar tanto os avangos

quanto os desafios especificos de cada realidade, evitando generalizagdes.

Quadro 11 — Informagbes obtidas na analise documental sobre os paises latino-

americanos

Diretrizes nacionais para o ensino de inglés

Uso do QCER no curriculo e em
avaliacoes padronizadas

O inglés é ensinado como lingua estrangeira,

Muitas escolas utilizam o QCER para

Argentina frequentemente sendo introduzida no Ensino avaliar a proficiéncia dos alunos, mas
Fundamental. Nao ha padrées oficiais para a nao ha avaliacdo padronizada, nem
educacdo em lingua inglesa na Argentina. adogéo oficial.

Brasil A BNCC estabelece contelidos e competéncias Muitas escolas utilizam o QCER para
para o ensino de inglés. avaliar a proficiéncia, mas ndo ha
avaliagcao padronizada, nem adogéo
oficial.
Chile O curriculo nacional esta alinhado com os niveis Introduzido em 2000, com o
L do QCER, com exames como o ‘SIMCE de Inglés’ | alinhamento do ‘SIMCE de Inglés’ ao
desde 2012. QCER.
Equador Enfatiza um enfoque comunicativo e segue Baseia-se no QCER, mas ainda nédo
ﬁ padrdes internacionais. ha registros de seu uso em avaliagbes
em larga escala.
México O Proni visa fortalecer o ensino de inglés nas Utiliza o QCER para avaliagdo, com
* escolas publicas. exames administrados pela Unam e o
CENNI.
Colémbia O inglés é obrigatério a partir do sexto ano, com a O Saber Pro avalia o inglés conforme
- iniciativa ‘Colémbia Bilingue’. o QCER.
Republica Implementou o programa ‘Quisqueya Learn Utiliza o QCER como referéncia para
Dominicana | English’ com metas de proficiéncia. avaliagao.
I
Peru Foco em comunicagéo oral, gramatica e Utiliza a Avaliagdo de Referéncia em
I I vocabulario. Inglés (EBA), alinhada ao QCER para
avaliar a proficiéncia.

Nicaragua O programa 'Inglés Abre Portas’ visa aprimorar a Utiliza o QCER como referéncia para

proficiéncia em inglés. avaliacao.
—
Uruguai O Plano Ceibal fornece acesso a recursos digitais Desde 2023, a prova avalia o nivel de
= para o ensino de inglés. inglés de acordo com o QCER, sem
resultados de aprovagéo ou
reprovagao.

Venezuela O inglés € incluido como disciplina obrigatoria, Curriculo baseado nas diretrizes do

B2 mas sem registros do uso do QCER para QCER, sem registros de seu uso para
avaliacao. avaliagao.
Cuba As aulas de inglés s&o obrigatorias para os Sem registros da utilizagdo do QCER

M

estudantes cubanos ao longo de sua
escolarizagdo, com cursos mais avangados

disponiveis no Ensino Médio e no Ensino Superior.

Fonte: Autoria prépria.

para avaliagéo.
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Os prés da implementagdo do QCER na América Latina incluem a contribuicéo
para uma avaliagdo mais consistente e confiavel da proficiéncia em inglés, promogao
das habilidades de comunicacgao, facilitagdo do intercambio e da cooperagao entre
paises e instituigdes, e melhoria na qualidade do ensino e da aprendizagem. Além
disso, a adogédo do QCER tem promovido o ILF e contribuido para o reconhecimento
da importancia da diversidade linguistica (Mejia, 2011; Barahona, 2015; Hernandez-
Fernandez; Rojas, 2018; Harsch et al., 2020; Davies, 2021; Parra, 2021).

Quadro 12 — Prés do uso do QCER na América Latina

A adogéo do QCER contribuiu para uma avaliagdo mais consistente e confiavel da proficiéncia na lingua
inglesa.
O uso de testes padronizados baseados no QCER ajudou a promover a proficiéncia linguistica e
habilidades de comunicacgao.
A adocgao do QCER facilitou o intercambio e a cooperagao entre paises e instituigoes.
A adogao do QCER melhorou a qualidade do ensino e da aprendizagem de linguas.
A implementagdo do QCER contribuiu para a promogao do inglés como lingua franca e do
multilinguismo.
A adogao do QCER contribuiu para o reconhecimento da importancia de outros idiomas (além do
inglés) e da preservacao da diversidade linguistica.
Fonte: Autoria prépria, com base em Mejia (2011), Barahona (2015), Hernandez-Fernandez e Rojas (2018), Harsch
et al. (2020), Davies (2021), e Parra (2021).

Por outro lado, os contras da adogdo do QCER na regido incluem sua origem
europeia, que pode nao refletir adequadamente a diversidade linguistica e cultural da
Ameérica Latina, podendo levar a uma perda de identidade cultural e linguistica. Além
disso, a énfase em testes padronizados pode desconsiderar aspectos importantes do
aprendizado de linguas, como a competéncia comunicativa e 0 uso empirico do
idioma. A padronizacado pode ainda sufocar a inovagao no ensino e representar um
custo elevado para treinamento e desenvolvimento de curriculo, conforme evidencia

0 quadro 13.

Quadro 13 — Contras do uso do QCER na América Latina

Contras ‘

O QCER foi desenvolvido em um contexto europeu e, portanto, ndo reflete a diversidade linguistica e as
realidades culturais dos paises latino-americanos.

O desenvolvimento de exames nacionais de proficiéncia pode levar a um foco excessivo em testes,
negligenciando aspectos importantes do aprendizado de idiomas.

A implementacdo do QCER pode impor uma abordagem padronizada, dificultando a inovacao e a criatividade
no ensino e no aprendizado de idiomas.

O uso do QCER pode ser dispendioso, em termos de recursos para treinamento, desenvolvimento de curriculo
e avaliagao.

O uso do QCER pode levar a um preconceito cultural em relagéo a variedades néao europeias, o que prejudica
alunos cujo primeiro idioma nao é europeu.
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Fonte: Autoria prépria, com base em Mejia (2011), Barahona (2015), Hernandez-Fernandez e Rojas (2018), Harsch
et al. (2020), Davies (2021), e Parra (2021).

Portanto, a analise das opinides de professores e de pesquisadores latino-
americanos revela uma visao dividida sobre o QCER. Alguns veem o QCER como
ferramenta valiosa para a padronizagao da avaliagdo e da promogéao da qualidade do
ensino; enquanto outros sdo céticos quanto a sua relevancia para contextos
linguisticos e culturais especificos da regido. Ha um consenso, no entanto, sobre a
necessidade de uma estrutura de proficiéncia que seja sensivel a diversidade
linguistica e cultural da América Latina (Parra, 2021; Harsch et al., 2020; Barahona,
2015; Mejia, 2011; Davies, 2021; Hernandez-Fernandez; Rojas, 2018).

No contexto brasileiro, embora o QCER tenha sido adaptado para a elaboracao
de algumas avaliagdes, o Celpe-Bras, uma avaliacdo de proficiéncia em portugués
brasileiro, exemplifica uma abordagem adaptativa que pode servir como referéncia
para o desenvolvimento de outras avaliagdes em larga escala. Ao desenvolver grades
de correcao e tarefas especificas baseadas nos objetivos do exame, o Celpe-Bras
ilustra como uma adaptacao cuidadosa pode melhorar a eficacia das avaliagbes em
larga escala, refletindo mais adequadamente as necessidades locais.

Em concluséo, a implementacdo do QCER na América Latina apresenta tanto
oportunidades quanto desafios. Embora o QCER possa contribuir para a padronizagao
e melhoria das avaliagbes de proficiéncia em inglés, é essencial adaptar essa
estrutura as necessidades locais. A proxima secao, “O que o Celpe-Bras pode nos
ensinar como avaliagao brasileira de proficiéncia em larga escala?”, examinara como

esse exame brasileiro pode ser utilizado no contexto da avaliagdo de lingua inglesa.

2.6.3 O que o Celpe-Bras pode nos ensinar como avaliagao brasileira de

proficiéncia em larga escala?

O Celpe-Bras (Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para
Estrangeiros) se consolidou como a principal avaliagdo de proficiéncia em Portugués
como Lingua Estrangeira (PLE) no Brasil. Instituido na década de 1990, ele surge em
um contexto no qual a pdés-modernidade intensificava as trocas culturais e
académicas, exigindo uma ferramenta que certificasse a proficiéncia linguistica de

estrangeiros interessados em ingressar em instituigcdes brasileiras de ensino superior
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ou validar diplomas no pais. Dessa forma, o exame reflete uma politica linguistica que
nao apenas atende as demandas internas, mas também se posiciona como um
instrumento estratégico na diplomacia cultural e educacional do Brasil (Brasil, 2021).

Nesse sentido, o documento base (Brasil, 2021) destaca que o Celpe-Bras se
diferencia de outros exames de proficiéncia por sua abordagem que privilegia o uso
comunicativo da lingua em situagcbes auténticas. Ao contrario de avaliagbes que
fragmentam a linguagem em componentes isolados, o Celpe-Bras promove uma
avaliacdo integrada, na qual a compreensao oral e escrita, bem como a produgao oral
e escrita sdo avaliadas em tarefas que simulam contextos empiricos de uso da lingua
portuguesa. Essa metodologia é fundamentada na compreensao de que a proficiéncia
linguistica ndo pode ser mensurada de forma eficaz por meio de exercicios
descontextualizados, mas sim por meio de interagdes que reflitam o uso efetivo da
lingua no cotidiano dos falantes (Brasil, 2021).

Além disso, é importante ressaltar o carater holistico da avaliagdo, em que a
performance do candidato € analisada como um todo, com foco na adequacéao
discursiva, pragmatica e sociocultural, além da precisdo linguistica. Esse enfoque,
como evidenciado nesse documento base (Brasil, 2021), permite uma avaliagdo mais
precisa da proficiéncia, pois reconhece que a competéncia comunicativa envolve nao
apenas o dominio de estruturas gramaticais, mas também a capacidade de as utilizar
de forma adequada em diferentes contextos.

Outro ponto relevante, ainda segundo o documento base (Brasil, 2021), é a
relagao entre o Celpe-Bras e o Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas
(QCER). Embora ambos compartilhem a premissa de que a proficiéncia linguistica
deve ser avaliada com base na capacidade de comunicacdo em situacdes reais, o
Celpe-Bras adapta esses principios para o contexto brasileiro. Essa adaptagcao é
evidente na forma como o exame estrutura os niveis de proficiéncia. Enquanto o
QCER estabelece seis niveis de competéncia (A1 a C2), o Celpe-Bras adota quatro
niveis — Intermediario, Intermediario Superior, Avancado e Avancado Superior —, que
sdo definidos tanto pela complexidade linguistica quanto pela capacidade de se
adequar a comunicagao aos contextos culturais e sociais especificos do Brasil (Brasil,
2021).

Em continuidade a essa perspectiva, a autenticidade das tarefas do Celpe-Bras

busca reproduzir situacdes reais que os candidatos podem enfrentar ao usar o
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portugués no Brasil, desde a participagdo em debates académicos até a interagdo em
contextos cotidianos, como uma consulta médica ou uma entrevista de emprego.
Conforme destacado no documento base (Brasil, 2021), essa autenticidade é
fundamental para garantir que a avaliagdo seja relevante para as necessidades
concretas dos falantes, evitando o artificialismo que pode limitar a validade de outras
avaliagdes de proficiéncia.

Além disso, a competéncia interacional (Cl) presente no Exame, como
argumenta Niederauer (2014), n&o se limita ao uso individual da lingua, mas envolve
um processo dindmico e colaborativo entre os interlocutores, sendo fundamental para
a avaliagdo em exames que priorizam a interagao social, como o Celpe-Bras. No caso
do Celpe-Bras, a Cl € medida ndo apenas pela competéncia linguistica, mas também
pela capacidade de se gerenciar e adaptar a comunicagdo em um cenario de interagao
social, levando em conta o contexto sociocultural e as expectativas do interlocutor.

A CI no contexto do Celpe-Bras envolve varias dimensdes importantes,
conforme discutido por Niederauer (2014):

1. Acéo conjunta: A interagao € vista como ato social no qual o significado
€ coproduzido pelos participantes. Os falantes, nesse contexto, nao utilizam uma
lingua isoladamente, sdo participantes ativos que moldam a conversa de maneira
colaborativa, contribuindo para o significado de forma conjunta.

2. Uso estratégico da linguagem: A competéncia interacional envolve a
aplicacao de estratégias comunicativas, como reformulagdo, parafrase e corregdes.
Essas estratégias sdo essenciais para resolver problemas linguisticos que surgem na
interacdo, como questdes de pronuncia ou de vocabulario, e sdo observadas com
atencdo na Ficha de Avaliagdo do Celpe-Bras (Brasil, 2021).

3. Flexibilidade e adaptabilidade: A CI exige que os falantes se ajustem ao
interlocutor e ao contexto, mudando de topicos de forma fluida e participando de
maneira eficaz para o desenvolvimento da interagdo. O Celpe-Bras, ao avaliar a
competéncia interacional no exame oral, reconhece a importancia dessas habilidades
na pratica real de uma lingua.

4. Validagao do ensino e da avaliagao: De acordo com Niederauer (2014),
as metodologias de avaliagdo devem refletir a natureza social da linguagem,
considerando o contexto da interacdo e n&o apenas aspectos técnicos, como

gramatica e vocabulario. No contexto do Celpe-Bras, isso implica que a avaliagéo
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deve ser mais do que uma simples medi¢cao de competéncias linguisticas, sendo um
reflexo das praticas de interagao cotidiana.

Assim, a competéncia interacional € fundamental para a avaliagdo de
proficiéncia no Celpe-Bras, pois, ao transcender o exame da habilidade linguistica
individual, aborda a forma como os falantes gerenciam a comunicagédo em contextos
dinamicos e variados, o que inclui a capacidade de negociar significados, corrigir mal-
entendidos e ajustar o discurso conforme o contexto sociocultural da interagdo. A
abordagem integrada e holistica do Celpe-Bras, com foco na interagao social e no uso
da lingua, oferece um modelo que pode ser adaptado para outros exames de lingua
em larga escala, como o caso do ILF.

Em relagdo a BNCC e a implementagdo de um Quadro Comum Brasileiro de
Referéncia (QCBR), a integracao de elementos da competéncia interacional, como a
adaptabilidade e o uso estratégico da linguagem, representa uma oportunidade para
criar uma avaliacdo de lingua inglesa mais sensivel e relevante, que respeite as
diversidades socioculturais e linguisticas do Brasil. A incorporagcdo da competéncia
interacional nas diretrizes curriculares representa um avancgo crucial para superar
modelos prescritivos de ensino de linguas. Essa adaptagdo, quando contextualizada
na realidade sociolinguistica brasileira, permite: (1) valorizar as estratégias
comunicativas reais dos aprendizes, (2) reconhecer a natureza pluricéntrica do inglés
como lingua franca e (3) desenvolver critérios avaliativos que transcendam a mera
reproducdo de normas exonormativas.

Finalmente, o Celpe-Bras pode ser considerado um exemplo de como a
decolonialidade das praticas avaliativas pode ser implementada em um exame de
larga escala. Embora tenha sido influenciado por padrdes internacionais como o
QCER, o Celpe-Bras adapta esses padrbes as especificidades culturais e linguisticas
do Brasil, demonstrando que é possivel criar uma avaliagdo de proficiéncia que
respeite e valorize a diversidade local, ao mesmo tempo que mantém sua validade e
seu reconhecimento em contextos globais (Brasil, 2021). Assim, essa abordagem
decolonial é especialmente relevante no contexto atual, no qual ha um crescente
reconhecimento da necessidade de desenvolver praticas educacionais e avaliativas
que sejam sensiveis as realidades locais, sem a imposi¢cdo de normas estrangeiras
gue muitas vezes nao refletem as necessidades dos falantes (Mignolo, 2017; Santos,
2007; Kumaravadivelu, 2001).
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Em suma, remetendo ao titulo deste tépico, podemos considerar que o Celpe-
Bras nos ensina que é possivel desenvolver uma avaliagdo de proficiéncia que seja,
ao mesmo tempo, alinhada a padrdes internacionais e enraizada nas realidades
locais. Sua abordagem integrada e holistica, aliada a autenticidade das tarefas e a
adaptacao contextual, oferece um modelo que pode ser aplicado em outras avaliagdes
de lingua em larga escala, inclusive no desenvolvimento de um quadro de referéncia
brasileiro para o ensino de inglés como lingua franca. A analise do Celpe-Bras reforga
a importancia de uma avaliacdo que nao apenas mega a competéncia linguistica de
forma precisa, mas que também respeite e valorize a diversidade cultural e linguistica
do contexto em que esta inserida.

Esses aspectos do Celpe-Bras refletem a importancia da validade cultural e da
justica social nas avaliagbes em larga escala. No proximo tépico, “2.7 Avaliagdo em
larga escala e justica social”, exploro como as avaliagbes podem ser projetadas para
nao apenas medir a proficiéncia, mas também promover a equidade e a inclusdo. Em
seguida, no tépico “2.8 Impact by design: Avaliacbes em larga escala e a criagdo de
um quadro brasileiro de referéncia”, discuto como o desenvolvimento de um quadro
de referéncia brasileiro pode ser uma ferramenta estratégica para que as avaliagdes
se tornem culturalmente relevantes e mais justas, de modo a influirem positivamente

na educacgao e na sociedade.
2.7 AVALIACAO EM LARGA ESCALA E JUSTICA SOCIAL

A validade de um teste refere-se a precisdo com que ele mede aquilo que se
propde a medir (Messick, 1989). No entanto, ao tratar de avaliagcbes em larga escala,
especialmente em contextos multilingues e multiculturais, a validade precisa ser
considerada ndo apenas em termos técnicos, mas também em termos de justica
social. Nesse contexto, a equidade e a inclusao se tornam elementos cruciais na
concepgao e na aplicagao de avaliagdes (Shohamy, 2022; McArthur, 2016).

Jan McArthur (2016) apresenta argumentos significativos sobre a avaliagdo e a
justica social, criticando as nog¢des procedimentais tradicionais e propondo uma
reflexdo mais profunda sobre a justica social no contexto da educagao superior. Ela
enfatiza que a avaliagéo deve ir além de medir desempenho académico, devendo
também fomentar a justica social e a inclusdo. Para isso, McArthur (2016) sugere
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meétodos alternativos de avaliagdo que considerem a diversidade dos alunos e suas
experiéncias individuais, como avaliagées formativas que promovam o aprendizado
continuo e a incluséo de diferentes perspectivas éticas e técnicas (McArthur, 2016).

Shohamy (2022) considera o uso de testes multilingues e de avaliacdes
multimodais como uma abordagem eficaz para promover a justica social nas
avaliagcbes. Os testes multilingues permitem que alunos bilingues e multilingues
utilizem suas linguas nativas para responder as perguntas, reconhecendo e
valorizando o repertorio linguistico completo dos alunos. Por exemplo, estudos
demonstram que imigrantes cujas linguas nativas sao incorporadas nos testes tendem
a apresentar desempenho académico mais alto, refletindo melhor seu conhecimento
e evitando a marginalizacéo (Shohamy, 2022).

A avaliagdo multimodal € uma estratégia utilizada no Celpe-Bras, por exemplo,
e pode envolver o uso de diferentes formas de comunicagcédo, além da linguagem
verbal, como imagens, gestos e outras representacdes semioticas. Essa abordagem
€ particularmente util para capturar um espectro mais amplo das habilidades dos
alunos e proporcionar uma avaliacao mais completa. Por exemplo, uma avaliacdo que
combine perguntas escritas com projetos visuais ou apresentagdes orais pode
oferecer uma visdao mais holistica das competéncias dos alunos, respeitando suas
diversas formas de expressao e de comunicagao (Brasil, 2021; Shohamy, 2022).

Na pratica contemporénea, sistemas educacionais vanguardistas tém
desenvolvido modelos avaliativos que desafiam os paradigmas monolingues
tradicionais. Um caso paradigmatico é a Escola de Linguagem da Universidade de
Toronto, que implementou um sistema de avaliagdo translingue baseado em trés
principios fundamentais: (1) reconhecimento do repertorio linguistico completo do
aprendiz, (2) flexibilizacdo dos modos de demonstracdo de conhecimento e (3)
valorizacao da pluralidade semidtica nas respostas (Shohamy, 2022). Nesse modelo,
os alunos podem articular respostas complexas utilizando suas linguas de heranga,
combinando recursos linguisticos diversos — pratica que ndo apenas humaniza o
processo avaliativo, mas também revela competéncias cognitivas frequentemente
invisibilizadas em testes convencionais (Garcia; Wei, 2014).

A analise desenvolvida revela que educadores e formuladores de politicas
enfrentam o imperativo de superar os modelos tradicionais de avaliagéo linguistica,

construindo em seu lugar sistemas que, na dimensao epistemoldgica, reconhegam a
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pluralidade de saberes linguisticos e questionem critérios normativos eurocéntricos,
valorizando competéncias comunicativas situadas. Na esfera pratica, essa
transformacdo demanda instrumentos capazes de capturar performances linguisticas
auténticas, assim como mecanismos de avaliacdo processual e rubricas sensiveis a
variaveis contextuais. Simultaneamente, na dimensao politica, impde-se a promogéao
de equidade por meio do reconhecimento de repertorios diversos, o combate as
assimetrias no campo linguistico e a garantia do direito a diferenga na expresséo
linguistica. Conforme demonstrado por Santos (2019), tal mudanga paradigmatica
exige um processo tripartite de desconstrugdao de parametros hegemodnicos, de
recontextualizagao das praticas a luz das realidades locais e de reinvengao de
metodologias comprometidas com a justi¢ca cognitiva.

A validacéo e a justica social nas avaliagdes em larga escala sao interligadas
com a necessidade de criar sistemas de avaliagdo que respeitem e integrem a
diversidade cultural e linguistica dos alunos (McArthur, 2016; Shohamy, 2022). A
pesquisa realizada aqui considera como um proximo passo para a criagao de um
quadro brasileiro de referéncia, que possa incorporar esses principios e refletir a
realidade multicultural do Brasil. Portanto, o proximo tdpico explora como o
desenvolvimento de um quadro especifico pode contribuir para avaliagdes mais

alinhadas as necessidades e aos contextos locais.

2.8 IMPACT BY DESIGN: AVALIACOES EM LARGA ESCALA E A ELABORACAO
DE UM QUADRO BRASILEIRO DE REFERENCIA

Neste topico final, discuto a importancia de um design criterioso na construgao
de avaliagdes em larga escala, enfatizando como ele contribui para o desenvolvimento
de um quadro brasileiro de referéncia funcional. Ao longo da pesquisa, exploramos as
complexidades e os desafios na adaptacao de padrdes internacionais, como o QCER,
ao contexto latino-americano (sobretudo, o brasileiro). Contudo, para criar um quadro
brasileiro de referéncia efetivo, € crucial integrar principios técnicos e uma perspectiva
decolonial critica para a reformulacéo dos paradigmas importados, adaptando-os as
especificidades locais (Resende, 2019).

De acordo com Lane et al. (2016), o desenvolvimento de avaliagdes em larga
escala deve seguir diretrizes rigorosas para garantir validade e confiabilidade. A
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validade refere-se a quao bem um teste avalia o que se propde a avaliar, englobando
0 conteudo, os processos de resposta, a estrutura interna, as relagcbes com outras
variaveis e as consequéncias do teste. A confiabilidade trata da consisténcia das
pontuagdes ao longo do tempo e entre avaliadores, essencial para resultados estaveis
e interpretagdes validas (Lane et al., 2016).

Nesse sentido, o conceito de impact by design, apresentado por Nick Saville
(2009), é crucial para construir os pilares desses conceitos em testes de larga escala.
Saville (2009) argumenta que o design de avaliacdes deve ser orientado por uma
abordagem que considere o impacto das avaliagdes sobre os aprendizes e o contexto
social mais amplo. O design deve assegurar que as avaliagdes ndo apenas sejam
tecnicamente solidas, mas também promovam beneficios sociais e educacionais
significativos. Saville (2009) defende que, ao considerar o impacto, € importante
refletir sobre como as avaliagbes afetam as praticas pedagogicas e as politicas
educacionais, de modo a garantir que elas sejam desenhadas para maximizar
resultados positivos para todos os envolvidos.

Além disso, os passos para desenvolver uma avaliacdo eficaz nos moldes
apresentados por Saville (2009), conforme descrito por O’Sullivan e Chalhoub-Deville
(2021), incluem:

1. Definicao de objetivos: Clarificar os objetivos da avaliagao para garantir
que estejam alinhados com as necessidades dos stakeholders e com os objetivos
educacionais.

2. Design da avaliagao: Criar um design que considere a validade e a
confiabilidade dos instrumentos, bem como a adaptagcdo ao contexto cultural e
linguistico dos avaliados.

3. Implementacao e piloto: Realizar uma implementacao piloto para testar
a eficacia do design, propondo ajustes com base em feedbacks e em resultados
preliminares.

4. Analise e revisao: Analisar os dados obtidos, revisar o design conforme
necessario e ajustar as praticas para melhorar a eficacia da avaliagao.

5. Avaliagao continua: Estabelecer um processo continuo de revisao e de
melhoria para garantir que a avaliacdo permaneca relevante e eficaz ao longo do

tempo.
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No universo da avaliagao de linguas, o QCER tem sido um ponto de partida
para as avaliagées em larga escala ao redor do mundo (O’Sullivan, 2012). No entanto,
a aplicacdo do QCER em contextos fora da Europa tem sido alvo de criticas
significativas. McNamara (2011) e Hynninen (2014) destacam que o QCER, apesar
de sua ampla aceitagao, pode nao refletir adequadamente a diversidade linguistica e
cultural encontrada em contextos latino-americanos (sobretudo, brasileiros). Criticas
apontam que o QCER pode impor uma perspectiva eurocéntrica que desconsidera as
variaveis socioculturais locais e a realidade do ILF, o que resulta em avaliacbes que
nao sao totalmente abrangentes ou equitativas (Kumaravadivelu, 2001).

Além disso, Fulcher e Harding (2021) argumentam que, embora o QCER
oferega uma estrutura valiosa para a avaliagdo de linguas, sua aplicagéo universal
pode ndo levar em conta as especificidades culturais e contextuais, o que pode ser
problematico em regides com realidades linguisticas distintas. A adocdo de uma
abordagem decolonial &, portanto, essencial para adaptar o QCER de maneira que
respeite e valorize a diversidade linguistica e cultural local, conforme sugerido por
Resende (2019, p. 194):

Entendo que nao é o caso de perdermos tempo negando o legado europeu
ou questionando a validade de teorias pelo simples fato de serem importadas
—nao, ao contrario: devemos nos aproveitar dos recursos ja existentes. O que
importa € mantermos a vigilancia critica ndo s6 da validade de teorias e
discursos poderosos a nossos contextos locais, mas também da propria
coeréncia interna dessas teorias. E assumirmos a ousadia de propor novas e
diferentes reflexdes.

No entanto, a aplicacdo pratica desses principios enfrenta desafios
consideraveis. Kunnan (2008) pondera que avaliar a proficiéncia em grande escala
apresenta varios desafios criticos que precisam ser enfrentados para garantir
resultados precisos e significativos. Um dos principais desafios € a necessidade de
administracdo, de pontuacédo e de relatérios padronizados de testes, o que exige
planejamento e coordenagédo cuidadosos para garantir consisténcia e justica em
diferentes locais e populacdes de testes.

Além disso, coletar informagdes basicas uniformes de um grande grupo de
alunos em areas geograficas diversas pode ser um desafio logistico, mas é crucial
para estabelecer referéncias e monitorar progressos. Outro desafio importante é

fornecer informagdes de diagndstico Uteis para varias partes interessadas, incluindo
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professores, alunos, pais e administradores. Avaliagcbes em larga escala ndo devem
apenas medir a proficiéncia, mas também identificar areas de dificuldade para os
sujeitos, permitindo intervengdes e suportes direcionados (Kunnan, 2008).

De acordo com Pellegrino et al. (2001), avaliagbes em larga escala geralmente
dependem de técnicas de amostragem e de métodos de replicagdo para relatar
resultados discriminados em grupos, o que pode apresentar desafios adicionais em
termos de garantir representatividade e precisdo dos resultados. As avaliagbes em
larga escala podem né&o fornecer o mesmo nivel de informagdes diagnosticas que as
avaliacoes em sala de aula, uma vez que refletem aspectos da aprendizagem em nivel
mais amplo. No entanto, os avangos nas ciéncias da aprendizagem e da medicao
oferecem esperanca para o desenvolvimento de novos tipos de avaliacbes que
fornegam feedback mais abrangente e significativo para melhorar a aprendizagem
futura (Pellegrino et al., 2001).

Fulcher e Harding (2021) argumentam que, com os avangos da tecnologia, ha
varios métodos disponiveis para avaliar a proficiéncia em larga escala. Uma vantagem
significativa da tecnologia € que ela fortalece a conexao entre cognigao e observagao
no processo de avaliagdo. Ao utilizar a tecnologia, os designers podem criar
ferramentas que tornam o design e a implementagao da avaliacdo mais eficientes e
mais oportunos. Isso é particularmente importante, pois os métodos tradicionais de
avaliacdo de papel e lapis podem nao avaliar efetivamente a organizagédo do
conhecimento e os processos de solugao de problemas (Fulcher; Harding, 2021).

Segundo Pellegrino et al. (2001), a tecnologia permite projetar situacdes que
avaliam uma gama mais ampla de processos cognitivos do que era possivel
anteriormente. Avangos na tecnologia também facilitaram a criagdo de conexdes mais
fortes entre os trés elementos do triangulo de avaliagédo — tarefa, estimulo e resposta
—resultando em avaliagdes mais abrangentes.

O Escritério de Tecnologia Educacional (OET) do Departamento de Educagao
dos Estados Unidos desenvolve politicas nacionais de tecnologia educacional e
estabelece a visdo de como a tecnologia pode ser utilizada para transformar o ensino
e a aprendizagem, tornando possivel o aprendizado em qualquer lugar e a qualquer
momento. Segundo o OET, avangos na tecnologia abriram novas possibilidades para
facilitar avaliagbes de proficiéncia em larga escala. Uma dessas abordagens € o0 uso

de avaliagbes baseadas em desempenho, que exigem que os alunos sintetizem
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informacdes de varias fontes, analisem-nas e justifiquem as proprias conclusdes. Tais
avaliagdes permitem que construam respostas originais, em vez de selecionar de uma
lista de respostas predeterminadas, proporcionando demonstrar conhecimentos e
habilidades de forma mais auténtica.

O teste adaptativo por computador é outra abordagem baseada em tecnologia
que pode ser utilizada para avaliagbes de proficiéncia em larga escala. Ele permite
realizar sessdes de teste mais curtas, adaptar a dificuldade das perguntas com base
nas respostas de um aluno, e fornecer uma estimativa mais precisa do que os alunos
sabem e podem fazer em todo o curriculo. Além disso, a tecnologia oferece
oportunidades para que eles demonstrem os conhecimentos de diferentes maneiras,
acomodando varios estilos e preferéncias de aprendizagem. Ao situar os problemas
em ambientes do mundo real, as avaliagbes baseadas em tecnologia também podem
avaliar o desempenho dos alunos, além da capacidade de aplicar os conhecimentos
e as habilidades para resolver problemas realistas. Assim, as avaliagdes baseadas
em tecnologia oferecem beneficios significativos em termos de eficiéncia,
personalizagao e fornecimento de insights acionaveis para melhorar os resultados de
aprendizagem em avaliacdes de proficiéncia em larga escala (OET, 2021).

Portanto, ao considerar o desenvolvimento de um quadro brasileiro de
referéncia, é essencial que o design das avaliacbes seja orientado por uma
abordagem que priorize a justica social, a inclusdo e a equidade, promovendo
impactos positivos na sociedade. As avaliagbes devem n&o apenas medir a
proficiéncia linguistica, mas também refletir e respeitar a diversidade cultural e
linguistica local (Shohamy, 2006). A tecnologia, combinada com uma abordagem
decolonial, pode auxiliar o desenvolvimento desse processo.

Nesse contexto, emergem questdes que norteiam tanto a analise dos dados
quanto a elaboracdo deste quadro. Cumpre destacar, primordialmente, que a
tecnologia e a abordagem decolonial ndo apenas coexistem, mas potencialmente se
sinergizam na construgcdo de praticas avaliativas mais equanimes e culturalmente
sensiveis. A tecnologia assume papel catalisador ao viabilizar avaliagées dinamicas e
personalizaveis, em consonancia com as heterogeneidades dos contextos de
aprendizagem. Ferramentas como testes adaptativos, que ajustam as questdes ao
nivel de proficiéncia do candidato, e avaliagdes baseadas em desempenho, que

situam o aprendizado em contextos reais, sdo exemplos de como a tecnologia pode
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oferecer instrumentos avaliativos mais ajustados as necessidades individuais e as
realidades locais (OET, 2021). Além disso, ao permitir a coleta e a analise de dados
mais detalhados, a tecnologia contribui para uma compreensdo mais profunda das
dificuldades e das potencialidades dos estudantes, o que favorece a promogao de
intervengdes pedagogicas direcionadas (Fulcher; Harding, 2021).

A abordagem decolonial, por sua vez, assegura que tais praticas tecnoldgicas
respeitem e refltam a diversidade linguistica e cultural brasileira. Enquanto a
tecnologia fornece os meios para tornar as avaliagbes mais flexiveis e acessiveis, a
decolonialidade orienta os principios que devem guiar o design dessas ferramentas,
rejeitando padrdes unicos e eurocéntricos. A decolonialidade legitima os repertérios
linguisticos locais, valoriza a pluralidade de experiéncias sociais e culturais dos
estudantes, e promove a integracdo de perspectivas locais no processo avaliativo
(Kumaravadivelu, 2001; Resende, 2019). Nesse sentido, a tecnologia ndo deve ser
vista como neutra, mas como recurso a ser moldado por principios decoloniais, de
forma a garantir que o potencial transformador das ferramentas digitais esteja alinhado
com as necessidades socioculturais e educacionais do Brasil.

A integracao entre tecnologia e decolonialidade, portanto, tem o potencial de
transformar o processo avaliativo em algo mais do que uma medi¢cao de competéncias
linguisticas. Essa sinergia pode criar instrumentos que nao apenas avaliem, mas
também inspirem praticas pedagdgicas comprometidas com a justiga social e a
equidade, possibilitando aprendizados significativos que respeitem e amplifiquem a
diversidade local. Assim, a tecnologia e a decolonialidade, quando articuladas de
forma coerente, oferecem caminhos promissores para o desenvolvimento de um
quadro brasileiro de referéncia.

Além disso, é crucial refletir sobre o modo como o repertério tedrico
apresentado nesta tese se integra e contribui para a elaboragdo do quadro brasileiro
de referéncia. A combinagao do Interacionismo Sociodiscursivo (Bronckart, 2004), que
permite compreender a interagao entre linguagem, cultura e sociedade, tanto com os
principios de impact by design (Saville, 2009, 2012), que destacam a necessidade de
avaliagbes socialmente relevantes, quanto com a perspectiva decolonial (Resende,
2019) constitui uma base sélida para essa propositura. Essa integragao ndo apenas

fundamenta teoricamente o quadro, mas também orienta a construcdo de
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instrumentos avaliativos que dialoguem diretamente com as realidades educacionais
brasileiras.

Portanto, na concepg¢do de um quadro brasileiro de referéncia, impde-se a
necessidade de um design avaliativo que articule, de forma dialética, as exceléncias
das praticas internacionais consolidadas com as singularidades contextuais locais,
promovendo, assim, uma sintese entre inovacao tecnoldgica e abordagens criticas
comprometidas com equidade epistémica. Essa articulagdo sera aprofundada na
analise dos dados e na discussao dos resultados, o que permitira que os subsidios
para a construcao de um quadro reflitam, de forma abrangente e contextualizada, as
necessidades do ensino e da avaliagao de inglés no Brasil. Assim, a proposta deste
quadro visa ser ndao uma adaptagdo de paradigmas internacionais, e sim uma
contribuigdo inovadora e alinhada as demandas de um contexto pés-moderno e

decolonial.
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3 METODOLOGIA DE PESQUISA: "LANCEI NO ESPACO UM GRITO"

“Novos temas e problemas originarios de classe, género, etnia, raga, culturas
trazem novas questdes tedricas e metodolégicas aos estudos qualitativos.
Uma confluéncia de tendéncias, disciplinas cientificas, processos analiticos,
meétodos e estratégias aportam a pesquisa qualitativa criando um campo
amplo de debates sobre o estatuto da pesquisa” (Chizzotti, 2003, p. 229).

Neste capitulo sera apresentada a metodologia que guiou a analise de dados
desta pesquisa. Segundo Laville e Dionne (1999), uma pesquisa se inicia apos a
conscientizagdo de um problema, desenhando-se um “procedimento operacional que
objetiva a continuidade de sua pesquisa” (Laville; Dionne, 1999, p. 103).

Nesta tese, o problema central é: “Como desenvolver a avaliagdo de lingua
inglesa como lingua franca em larga escala no contexto brasileiro?”. Esse problema
reflete a necessidade de adaptar as avaliagdes de lingua inglesa para refletir sua
fungcado como lingua franca, conforme reconhecido pela BNCC.

Além disso, a pesquisa aborda desafios de natureza pratica e tedrica, como a
auséncia de literatura especifica sobre o tema, a adaptacao de avaliacdes para refletir
a realidade multilingue e multicultural brasileira, e a necessidade de criar um modelo
que considere a diversidade linguistica e cultural local.

Esse problema esta intrinsecamente relacionado as questbes de politica
linguistica e as perspectivas decoloniais discutidas em outros capitulos desta tese,
servindo como base para a analise das limitacdes e das potencialidades das praticas
avaliativas existentes. A investigacao desse problema pode fornecer diregbes para
abordar outros desafios, como a escassez de politicas linguisticas nacionais
especificas e a definicdo do papel da BNCC na avaliagao do inglés como lingua
franca.

Para responder a esse problema, foi adotada uma combinagdo metodoldgica
que integra trés abordagens principais: a Analise Documental (AD), analise critica por
meio da Andlise de Discurso Critica (ADC) e o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD).

Essa triangulagdo metodoldgica® permite uma analise abrangente e contextualizada

9 Triangulagdo é uma estratégia metodologica que combina multiplas fontes de dados, teorias ou
métodos para fortalecer a validade e a confiabilidade de uma pesquisa. De acordo com Flick (2004), a
triangulagédo é especialmente util em pesquisas qualitativas, pois permite abordar um fenébmeno de
diferentes perspectivas, reduzindo possiveis vieses e aumentando a profundidade interpretativa. Ao
integrar diversas abordagens, a triangulagdo contribui para uma analise mais rica e robusta,
possibilitando que as limitagdes de uma fonte ou de um método sejam mitigadas por outra.
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dos dados, contemplando as dimensdes discursivas, documentais e interacionais da
pesquisa.

. Analise Documental (AD): Com base em Cellard (2008) e Bowen (2009),
a AD foi empregada para examinar os documentos oficiais relacionados ao ensino e
a avaliagao de lingua inglesa no Brasil, como BNCC e relatérios institucionais. Essa
analise possibilitou mapear as diretrizes, as lacunas, assim como os potenciais pontos
de alinhamento entre as politicas educacionais e os objetivos da pesquisa.

. Analise de Discurso Critica (ADC): Com base em Resende (2019) e em
Magalhaes, Martins e Resende (2017), a ADC assume um viés estritamente textual e,
nesta pesquisa, se alinha a uma perspectiva decolonial. Seu objetivo é desvendar
como os discursos oficiais sobre avaliacdo de lingua inglesa reproduzem ou
contestam estruturas de poder, sem se estender a analises sociolégicas ou historicas
amplas — estas ja cobertas pela Analise Documental e pelo ISD.

. Interacionismo Sociodiscursivo (ISD): Com base nos trabalhos de
Bronckart (2004) e Quevedo-Camargo (2011), o ISD foi utilizado para categorizar e
interpretar os dados gerados, considerando-se os contextos historicos, sociais e
interacionais em que os textos e as praticas avaliativas foram produzidos.

Essa combinagcdo metodologica tem o objetivo de assegurar uma analise
critica, detalhada e ancorada em multiplas perspectivas tedricas e aplicadas. As
escolhas metodolégicas também refletem o compromisso da pesquisa em dialogar
com os desafios do contexto brasileiro, promovendo uma abordagem decolonial e
contextualizada para o desenvolvimento de um quadro brasileiro de referéncia para a
avaliagao de inglés em larga escala.

Nas paginas seguintes, explicitarei esse procedimento operacional, detalhando
como cada abordagem foi empregada para responder as perguntas e alcangar os

objetivos desta pesquisa.

3.1 NATUREZA DA PESQUISA

Neste tdpico, apresento a fundamentagéo e o caminho metodoldgico do estudo.
Inicio com a abordagem qualitativa e suas implicagdes (3.2), seguida pelos propositos

e pelas perguntas da pesquisa (3.3). Em seguida, descrevo os procedimentos para
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geracao e analise de dados (3.4) e os trajetos metodoldgicos, que incluem o ISD como

meétodo de pesquisa qualitativa.

3.2 ABORDAGEM DE PESQUISA QUALITATIVA E SEUS DESDOBRAMENTOS

Esta secdo metodoldgica visa uma investigagdo da abordagem de pesquisa
qualitativa no contexto especifico da avaliacado de lingua inglesa em larga escala. Essa
abordagem é essencial para compreender as nuances e as complexidades envolvidas
nas praticas de ensino, na avaliagdo e nas politicas educacionais no cenario
linguistico brasileiro.

No desenvolvimento deste capitulo, sera realizado um exame das bases
tedricas que sustentam a pesquisa qualitativa, destacando sua importancia para uma
compreensao de fendmenos educacionais. Além disso, serdo analisados os
desdobramentos especificos dessa abordagem no contexto da avaliagdo de lingua
inglesa, avaliando seu impacto na validade, na confiabilidade e na relevancia das

analises conduzidas.

3.2.1 Pesquisa qualitativa e decolonialidade

Para Chizzotti (2003), a pesquisa qualitativa abrange um campo transdisciplinar
nas ciéncias humanas e sociais, incorporando tradigdes e multiparadigmas de analise,
como positivismo, fenomenologia, hermenéutica, marxismo, teoria critica e
construtivismo. Utilizando multimétodos de investigacao, esta abordagem visa estudar
fendbmenos em seus contextos locais, com vistas a compreender tanto o sentido
quanto os significados atribuidos pelas pessoas a eles. Nesse sentido, o termo
qualitativo implica uma imersao densa com pessoas, fatos e lugares pesquisados, que
permite a extragdo de significados visiveis e latentes que requerem uma atengao
sensivel (Chizzotti, 2003). O autor (2003), apds essa interagao, interpreta e traduz
esses significados em um texto cientifico que demonstre perspicacia e competéncia
na apresentacao dos aspectos evidentes e subjacentes do objeto de pesquisa.

Chizzotti (2003) ofereceu um resumo conciso, que ressalta as mudangas e as
novas contribuicdes que expandiram o escopo e a importancia da pesquisa qualitativa.

O autor (2003) delimitou cinco marcos com base em ideias sintetizadas por diversos
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autores (Bogdan; Biklen, 1994; Erikson, 1986; Kirk; Miller, 1986; LeCompte et al.,
1992; Denzin; Lincoln, 2000; Vidich; Lyman, 2000), que “resumiram as transformacgdes
e 0s progressos da investigagao qualitativa no século XX, demarcando os momentos
mais significativos de seu desenvolvimento” (Chizzotti, 2003, p. 224). Nao obstante, é
importante notar que esses marcos tém limites um tanto arbitrarios e nao podem ser
rigidamente definidos por datas especificas.

Sob o prisma da critica politica, no quinto marco analisado por Chizzotti, (2003)
emerge a perspectiva decolonial, incorporada a metodologia deste estudo. Conforme
destacado por Battestin, Guedes Dariva e Lima (2023), em “Percursos metodoldgicos
decoloniais: rompendo logicas epistémicas coloniais”, a pesquisa decolonial se propde
a desafiar a hegemonia eurocéntrica e a validade das epistemologias tradicionais,
valorizando saberes marginalizados e promovendo um didlogo inclusivo entre
diferentes formas de conhecimento.

Castro-Gomez (2000) e Kleiman (2013) sustentam que, por meio da
abordagem decolonial, € possivel romper com as categorias binarias do passado,
como colonizador versus colonizado, e considerar a complexidade das realidades
culturais e historicas de paises como o Brasil. A aplicagéo dessa perspectiva permite
a construcao de uma pesquisa que nao apenas busca compreender a dinamica das
avaliacées em lingua inglesa, mas também propde um caminho para a reformulagao
das praticas avaliativas a luz das particularidades locais e das criticas epistemoldgicas
contemporaneas.

O pais, com uma identidade forjada ao longo de séculos de colonizagao,
apresenta uma realidade complexa, como destacado por Kleiman (2013), o que
demanda uma abordagem metodoldgica que transcenda os modelos estritamente
técnicos. A necessidade de desvincular-se de categorias binarias do passado, como
colonizador versus colonizado, € uma premissa essencial para desenvolver uma
pesquisa, uma vez que essas categorias nao mais se alinham as novas configuragoes
de poder que adotam uma ldgica inclusiva, conforme ressalta Kleiman (2013).

Ao aplicar essa perspectiva ao contexto especifico desta pesquisa sobre
avaliagdes de larga escala em lingua inglesa no Brasil, a proposta é integrar
conscientemente os aportes técnicos e teodricos da avaliagdo em larga escala,

adaptando-os a realidade brasileira. Esta tese néo visa simplesmente rejeitar esses
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elementos, e sim propor um caminho decolonial considerando as particularidades
historicas, culturais e linguisticas do Brasil.

A abordagem desta pesquisa vai além da mera compreensao da dinamica das
avaliagbes em lingua inglesa no contexto brasileiro. O objetivo &, assim, ndo apenas
contribuir para o desenvolvimento de instrumentos de avaliagéo validos e confiaveis,
mas também engajar-se em uma reflexdo critica sobre a aplicagdo dessas praticas

em um contexto marcado por diferengas historicas e culturais significativas.

3.2.2 A analise documental como ferramenta para investigar politicas

linguisticas e avaliativas

A analise documental € uma metodologia utilizada para a investigacdo de
fendmenos sociais, histéricos e culturais. Ela permite que o pesquisador examine
documentos, como fontes primarias, auxiliando na compreensao de praticas, de
conceitos e de mudancgas ao longo do tempo. Para Cellard (2008), essa abordagem é
particularmente eficaz para contextualizar documentos em seus marcos histéricos e
sociais, permitindo analises criticas que considerem tanto o conteudo quanto o
contexto de producgdo. Nesta pesquisa, a analise documental foi empregada para
investigar as politicas linguisticas e as praticas avaliativas relacionadas ao ensino de
lingua inglesa no Brasil, com foco nos desafios para a implementacdo de um quadro
brasileiro de referéncia.

De acordo com Cellard (2008), a analise documental requer uma abordagem
sistematica, na qual o contexto de producédo do documento € um elemento crucial para
a interpretacdo. Documentos como a BNCC e outros marcos regulatérios foram
examinados para entender as dinamicas sociopoliticas e culturais que moldam as
politicas educacionais no Brasil. Essa analise foi realizada considerando a natureza e
a confiabilidade do documento, assim como as intengdes subjacentes dos autores.

No contexto da pesquisa documental, o conceito de documento transcende os
textos escritos, abrangendo relatérios, videos, fotografias e outros registros que
podem fornecer evidéncias para a investigagao (Sa-Silva et al., 2009). Esses materiais
sao analisados como fontes primarias, sendo especialmente uteis para compreender

como as politicas linguisticas evoluiram em resposta as demandas locais e globais. A
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analise documental, nesse sentido, contribui para a identificagcao das lacunas entre as
diretrizes oficiais e as praticas pedagogicas implementadas.

Conforme proposto por Cellard (2008), o processo de analise documental
segue as etapas de pré-analise, de analise de dados e de interpretacéo.

1. Pré-analise: Consiste na selegao e na leitura preliminar dos documentos
relevantes, considerando o problema de pesquisa e o quadro teérico. Nesta fase, a
BNCC, relatérios institucionais e estudos anteriores sobre avaliagdes em larga escala
foram escolhidos.

2. Analise de dados: Nesta etapa, o pesquisador aprofunda a analise,
identificando os temas centrais, os padroes e as possiveis contradi¢gdes presentes nos
textos. Por exemplo, a desconexdo entre os objetivos da BNCC e a realidade das
avaliagdes aplicadas em larga escala foi um tema recorrente.

3. Interpretacdo: A partir das informacbes coletadas, o pesquisador
constroi uma narrativa coerente que integra o contexto, os conceitos-chave e as
relagdes entre os documentos analisados. Essa etapa permite a formulagdo de
inferéncias sobre como as politicas educacionais podem ser reformuladas para
atender as necessidades locais.

Uma das principais vantagens da analise documental é sua capacidade de
minimizar a interferéncia do pesquisador, ja que os dados sao analisados em sua
forma original (Sa-Silva et al., 2009). No entanto, a interpretacdo dos documentos néo
esta isenta de desafios, como a possivel subjetividade do pesquisador e as limitagdes
impostas pelos préprios documentos, que podem refletir vieses ou lacunas
contextuais. Para lidar com esses desafios e garantir maior robustez analitica, esta
pesquisa adotou estratégias de triangulagao.

Primeiramente, utilizou-se a triangulagao de fontes, que envolveu a analise de
multiplos documentos provenientes de diferentes contextos e instituicbes, como a
BNCC, relatérios educacionais nacionais e internacionais, diretrizes de politicas
linguisticas e matrizes avaliativas. A comparagao entre documentos contemporaneos
e histéricos permitiu identificar continuidades, rupturas e evolugbes nas politicas
linguisticas e praticas avaliativas.

Em seguida, empregou-se a triangulacido tedrica, com a integracdo de
diferentes perspectivas tedricas, como o ISD e abordagens decoloniais. Essa

estratégia teve o objetivo de favorecer que os dados fossem interpretados sob
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multiplos angulos e com maior profundidade, possibilitando que as interpretagcbes
dialogassem com as complexidades do tema.

Além disso, foi realizada a triangulagdo metodoldgica, que combinou a analise
documental com outros métodos de investigagdo, como a revisdo dos arquitextos
disponiveis. Esse cruzamento metodoldgico permitiu verificar a consisténcia das
interpretacbes e reforcar a validade das conclusdes. Procedimentos analiticos
distintos, como categorizagdo tematica e analise critica, foram empregados para
explorar as nuances presentes nos documentos.

A validagao cruzada também desempenhou um papel importante, por meio da
comparacgao entre as informagdes coletadas nos documentos e dados secundarios de
pesquisas e estudos prévios. Essa etapa buscou garantir a coeréncia das evidéncias,
permitindo que os resultados fossem discutidos com base em autores reconhecidos
na area.

Por fim, a contextualizagao histérica e sociocultural foi essencial para investigar
o contexto de produgao dos documentos. Fatores histéricos, sociais e politicos que
influenciaram os conteudos foram analisados criticamente, assim como as intengdes
dos autores e as audiéncias pretendidas. Essa abordagem evitou interpretacoes
isoladas ou descontextualizadas.

Essas estratégias de triangulagdo ndo apenas mitigaram os riscos de
subjetividade e viés, mas também possibilitaram o fortalecimento da credibilidade e
da confiabilidade dos resultados da pesquisa, assegurando que as analises
refletissem a complexidade das praticas e politicas linguisticas investigadas.

Ao empregar a analise documental, esta pesquisa ndao apenas identificou
lacunas e desafios nas politicas existentes, mas também propbs diretrizes que
valorizassem a diversidade cultural e linguistica brasileira. A combinagcdo desse
método com perspectivas tedricas, como o ISD, refor¢a a validade dos resultados,

permitindo uma compreensao detalhada das politicas avaliativas e linguisticas.
3.3 OBJETIVOS E INDAGACOES DA PESQUISA

A consecugao dos objetivos propostos nesta pesquisa, em conjunto com as
perguntas de pesquisa delineadas, requer uma abordagem metodoldgica meticulosa
e reflexiva. Os objetivos e as perguntas de pesquisa estabelecem um roteiro claro
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para investigar a avaliagdo em larga escala da lingua inglesa no contexto brasileiro
sob uma perspectiva decolonial. A seguir, apresento panoramas (figuras 4 e 5) com a
exposicao das relagdes entre os objetivos, perguntas de pesquisas e a metodologia
de investigagao de cada um.

Figura 4 — Panorama de pesquisa 1

Objetivo 88fﬂ| evislo abrangente da literatura sobre avaliacio em larga escala/

ecolonialidade e politicas linguisticas no contexto educaciona

Propor subsidios para a crlagio de um quadro comum brasileiro de rasileiro.

referdncia para a avaliagiio do dominio da lingua inglesa em larga
escala, integrando os principios da BNCC com uma perspectiva

decolonial que valorize a diversidade linguistica e cultural
brasileira. Inspirando-se na visio de Riewe e Schimidt (2016),
considera-se o inglés como uma ferramenta para novas

construgdes identitdrias e linguisticas no contexto brasileiro.

ndlise de documentos oficiais, legislaclio e politicas educacionais,

Pergunta geral de pesquisa St e

N—NO_OQ.O"Qg

Quais critérios devem ser observados para a elaborag8o de um
quadro comum brasileiro de referéncia para avaliagio em larga
escala de inglés, considerando as diretrizes da BNCC, as

particularidades socioculturals do Brasil e o inglés como lingua
franca global?

Fonte: Autora

Fonte: Autoria prépria.



Figura 5 — Panorama de pesquisa 2

Objetivos Especificos

Metodologia

Perguntas de pesquisa

Investigar como as politicas
inguisticas brasileiras
nsideram o inglés como lingua franca ¢
uas implicagdes nas avaliagdes em larga
la.

Anilise documental de
pesquisas, documentos ¢ leis
kspecificas relativas ao ensino

A

—» e lingua inglesa. Categorizagi

nalisar como a BNCC
nstrdi a noglo de lingua
€ SUas POssivels
rontribuigdes para um

freferéneia.

Identificar desafios ¢ oportunidades
kncontrados por paises latino-
lmericanos na claboragdo de

A

kuas 1 el

hibridas especificas.

Propor diretrizes para a criagio de um
quadro brasileiro de referéncia que
konsidere as especificidad: 1oculturai

Kuais 05 possiveis impactos das
politicas especificas de lingua

K analise criti s avaliagdes
kem larga escala brasileiras,

Andlise documental da BNCC
pesquisas na drea de  ingléy
komo lingua franca e avaliagiof

kem larga escala.

Anilise documental
de documentos oficiais
provenientes de paises latino-
;nucric;m()s que ado ard
QCER em scus sistemas

cducacionais.

¢ linguisticas do Brasil, integrand

Aol

ibuigdes que dialog com
intermacionais sem adoti-los como ponto
de partida.

Andlise documental ¢
levantamento ¢ categorizagiio

das informagdes analisadas ao
longo da tese,

Y

—

ionais?

glesa no Brasil na educagdo e nal
Iformulacﬂo de politicas publicas

Quais slio os desafios e as
idades na adaptagdo da

de um quadro de referéncia que
contemple o inglés como lingua
franca?

{ ) Ly
BNCC para orientar a claboragiio

Quais sio os principais desafios
enfrentados por paises latino
americanos ao adaptar padrdes
nternacionais de avaliagdo de
ingua inglesa ds suas realidades
ocais?

Quais as possiveis clapas ¢

égias para a imy
de avaliagdes em larga escala,
bem como para a criagido de um
quadro comum brasileiro de
referéncia, que reflitam o papel
ido inglés como lingua franca no

contexto brasileiro?

Fonte: Autoria propria.

3.4 PROCEDIMENTOS PARA GERACAO E ANALISE DE DADOS
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Segundo Braun e Clarke (2013), a pesquisa documental envolve a busca, a

selecdo e a analise de materiais escritos, como livros, artigos de revistas, teses e

dissertagdes, que sao relevantes para o topico de pesquisa. A pesquisa documental

pode ser empregada para obter informagdes que permitam que o pesquisador

aprofunde seu conhecimento sobre o tema, incluindo informagdes tedricas e dados ja

apresentados por outros pesquisadores.

3.4.1 Analise de Discurso Critica (ADC): uma abordagem textual decolonial

A Analise de Discurso Critica (ADC) nesta pesquisa foi empregada como

ferramenta analitica central para desvelar as estruturas de poder e ideologias

subjacentes aos documentos oficiais sobre avaliagdo de lingua inglesa no Brasil.

Fundamentando-se nos trabalhos de Resende (2019) e de Magalhaes, Martins e
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Resende (2017), esta abordagem assume um viés decolonial que se articula em trés

eixos principais:

1. Desnaturalizacao de pressupostos coloniais: Investigacao sistematica de
como os textos oficiais naturalizam concepg¢des eurocéntricas de lingua e

avaliagao, particularmente por meio:

o da hierarquizacéo implicita de variedades linguisticas
o da invisibilizagao de repertdrios comunicativos plurilingues
o da universalizagédo de padrdes culturais anglo-americanos

2. Revelagao de mecanismos linguisticos de poder: Analise minuciosa dos

recursos textuais que:

o estabelecem relagdes assimétricas entre avaliadores e avaliados
o constroem discursos de déficit sobre praticas linguisticas periféricas
o legitimam determinados saberes em detrimento de outros
3. Mapeamento de resisténcias discursivas: Identificacao:
o de contra-discursos emergentes em documentos alternativos
o de estratégias de apropriacao criativa do inglés em contextos locais

o de espacos de negociacao e hibridismo linguistico

A Andlise de Discurso Critica (ADC) foi fundamental para investigar as
estruturas de poder e as ideologias nos documentos oficiais relacionados a avaliacéao
de lingua inglesa no Brasil, expondo as dinamicas coloniais subjacentes que, muitas
vezes, naturalizam concepgdes eurocéntricas e marginalizam formas de comunicagéo
plurilingues e hibridas. A partir dessa analise, observa-se como as praticas de
avaliagdo podem ser impregnadas por visdes excludentes que negligenciam a
diversidade cultural e linguistica dos contextos locais, muitas vezes reduzindo a lingua
inglesa a um modelo de “correcé&o” eurocéntrico, em contraste com a fluidez da lingua
franca.

No entanto, para uma compreensao mais aprofundada desses documentos e
das praticas avaliativas, adota-se uma abordagem metodoldgica que considera tanto

a estrutura dos textos quanto seu impacto nas praticas educativas. Assim, o
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Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), como método de pesquisa qualitativa, permite
nao apenas a analise de textos de forma contextualizada, mas também a identificagao
de camadas de significado, refletindo sobre as interagbes sociais e os contextos
socioculturais que influenciam a producédo do conhecimento. Ao aplicar o ISD, busca-
se compreender a dinamica dos textos ndo apenas como produtos gramaticais, mas
como elementos dinamicos que interagem com o contexto social e cultural, alinhando-
se aos principios decoloniais e reconhecendo a pluralidade das praticas discursivas.
Dessa forma, a combinacdo de ADC e ISD nesta pesquisa contribui para a
construcado de uma analise mais critica e reflexiva sobre os documentos educacionais,
permitindo que se revelem nao apenas os discursos dominantes, mas também as

possibilidades de resisténcia e de reconfiguragao das praticas de avaliagao.

3.4.2 O ISD como método de pesquisa qualitativa

Nesta tese, as categorias analiticas foram elaboradas por meio de uma
combinagdo de ideias desenvolvidas por pesquisadoras/es do ISD em trabalhos
anteriores (Quevedo-Camargo, 2011; Muniz-Oliveira, 2020; Striquer, 2013; Francisco
et al., 2020), além dos trabalhos seminais de Bronckart (2004). Esses elementos
funcionam como ponto de partida para o desenvolvimento da analise e permitem uma
compreensao que revela camadas de significado e a eficacia da comunicagado. A
analise textual nesta tese €, portanto, uma pratica multidimensional que considera a
forma, o conteudo, o contexto e a recepcao do texto, conforme detalhado no quadro

a seguir:

Quadro 14 — Elementos basilares para a analise dos arquitextos da tese

P G
- Publico-alvo:

Identificagdo do | -Tema central: - Voz do autor: | - Lexical: - Contexto
género textual Identificagdo do | Identificagdo da | Estudo do histérico e Identificagdo do
(narrativo, assunto presencga do vocabulario e cultural: publico para o
descritivo, principal autor no texto. escolha de Consideragao qual o texto &
argumentativo abordado no - Vozes sociais: | palavras. do contexto de | destinado.
etc.) e suas texto. Consideragao - Figuras de produgao do - Interpretagao
caracteristicas - Subtemas: de outras vozes | linguagem: texto. do leitor:
Analise de que influenciam | Identificagdo - Intengéo do Diferentes
tépicos o conteudo. de metaforas, | autor: Analise interpretagcoes
secundarios. - Modalizagbes: | metonimias, do propdsito ao | conforme
- Analise da hipérboles, escrever experiéncias e
Argumentacgao: modalizagao entre outros (informar, contextos.
Estrutura e (epistémica, recursos persuadir,
eficacia dos deodntica, estilisticos. entreter).
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apreciativa).

Fonte: Autoria propria com base em Bronckart (2004).
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Para categorizar e analisar documentos da tese com os objetivos mencionados

no Capitulo 1 desta pesquisa, € importante desenvolver categorias que reflitam tanto

0 conteudo dos documentos quanto os aspectos metodologicos e contextuais

relevantes para a pesquisa. Assim, com base nos elementos mencionados no quadro

anterior, as categorias contextuais que compdéem a metodologia de pesquisa deste

trabalho por meio do ISD estdo dispostas e organizadas no quadro a seguir:

Quadro 15 — Categorias de organizagao e analise dos documentos desta pesquisa

Tipo de

documento

Politicas
educacionais

Relatorios de
avaliacao

Estudos de

caso

Artigos
académicos

Tema central

Politicas
relacionadas ao
ensino e a
avaliagédo de
lingua inglesa
no Brasil.

Apresentacao
de resultados de
avaliagbes em
larga escala
(Enem, Saeb,
Celpe-Bras).

Andlise de
experiéncias de
outros paises
latino-
americanos na
avaliagéo de
lingua inglesa.

Estudos sobre
inglés como
lingua franca e
decolonialidade.
Politicas
linguisticas,
BNCC,
avaliagédo de
linguas, inglés
como lingua
franca e
decolonialidade.

Fonte: Autoria prépria.

Contexto
sociocultural

Discussao
sobre a
diversidade
cultural e as
politicas
linguisticas.

Diversidade
sociocultural e
adaptacao
local.

Discussao da
adaptacao de
padrdes
internacionais
as realidades
locais.

Discussao
sobre
diversidade
cultural e
politicas
linguisticas.

Metodologia

Andlise
qualitativa e
analise de
documentos.

Analise

quantitativa e

comparativa.

Estudo
comparativo
e analise
qualitativa.

Analise
qualitativa e
comparativa.

Resultados e
implicacoes

Impacto das
politicas na
qualidade do
ensino e
propostas de
diretrizes para
avaliagéao.
Implicagbes para
a adaptacao de
padroes
internacionais e
a elaboragéao de
politicas
publicas.
Desafios e
oportunidades na
adaptacao de
padrbes
internacionais
para as
realidades locais.

Propostas de
diretrizes para o
desenvolvimento
de um quadro de
referéncia de
avaliagdo de
inglés na
América Latina.

Impacto da falta
de politicas
linguisticas na
qualidade do
ensino.

Referenciais
tedricos
Quadro
Comum
Europeu de
Referéncia
(QCER).

Temporalidade

Historico e
atual.

Teorias de Atual.
avaliagdo em
larga

escala.

Historico e
atual.

Teorias de
avaliagéao e
inglés como
lingua franca.

QCER e
teorias de
avaliagcdo em
educagao.

Atual.

Essas categorias podem ser utilizadas para organizar e analisar os

documentos relevantes para a pesquisa, facilitando a identificacdo de padrdes, de
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lacunas e de contribui¢cdes significativas para a avaliagdo em larga escala de lingua
inglesa.

Para realizar a analise dos dados, € fundamental entender que o uso do ISD
como método de pesquisa qualitativa ndo se restringe a mera coleta e organizagéo de
dados. Ele serve como uma lente tedrica que orienta a forma como os documentos e
as praticas educacionais sao analisados, destacando os processos de significagao
que envolvem a linguagem e suas interagdes sociais. No contexto desta pesquisa, a
aplicacéo do ISD permite ndo apenas descrever, mas, especialmente, interpretar as
ideologias subjacentes presentes nos documentos normativos e nas avaliagdes de
lingua inglesa, levando em consideragao as dimensdes socioculturais e histéricas do
Brasil. Com base nos elementos da analise discursiva e nas categorias elaboradas
pelo ISD, passaremos a investigar as praticas avaliativas presentes na BNCC,
observando como estas podem ser reconfiguradas para atender as necessidades do
contexto sociocultural brasileiro.

Neste sentido, a analise documental realizada a seguir busca desvelar as
tensbes e as omissbes dos documentos oficiais, como a BNCC, ao incorporar a
perspectiva decolonial proposta por Mignolo (2017) e outros autores. O foco sera
entender como a BNCC, embora reconhega o inglés como lingua franca, ainda
mantém praticas normativas que dificultam a integracdo de multiplas realidades
linguisticas e culturais. A transicdo para uma abordagem decolonial na avaliagao de
lingua inglesa exigira uma reestruturacéo das praticas avaliativas atuais. O proximo
segmento, portanto, detalha como a analise dos dados, realizada com base nos
principios do ISD, pode contribuir para uma compreensao mais profunda e critica dos

documentos e das praticas de avaliagdo no Brasil.
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4 ANALISE DOCUMENTAL DOS DADOS: QUANDO OS MOINHOS CANTAM

“Hoje, a descolonizagéo ja ndo é um projeto de libertagdo das colbnias, com
vista a formagéo de Estados-nacéo independentes, mas sim o processo de
descolonizacdo epistémica e de socializagdo do conhecimento. A
“diversidade epistémica” serda o horizonte para o qual convergem o
‘paradigma da transi¢do” [...], proposto por Santos, e “um outro paradigma”
que esta a surgir da perspectiva de conhecimentos e racionalidades
Subalternos” (Mignolo, 2017).

Este capitulo apresenta uma analise dos principais documentos que orientam
0 ensino e a avaliagdo de inglés no Brasil, com foco na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), e nas avaliagdes de larga escala, como o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) e o Sistema de Avaliacdo da Educagao Basica (SAEB). Além
disso, propde subsidios para a criagao de um Quadro Comum Brasileiro de Referéncia
(QCBR). A analise é conduzida a luz dos principios do ISD, uma abordagem teorica
que compreende a linguagem como pratica social situada, integrada aos contextos
socioculturais e historicos dos sujeitos e suas interagoes.

A aplicagéo dos principios do ISD permite uma compreensao mais critica das
diretrizes educacionais e das avaliagdes de lingua inglesa, destacando como essas
praticas podem ser aprimoradas para refletir a diversidade sociocultural do Brasil e
atender as necessidades interacionais dos estudantes. A fundamentacgao tedrica inclui
contribuigdes de autores como Pennycook (1998), Shohamy (2006) e Jenkins (2015),
que oferecem uma base para discutir as praticas pedagogicas e avaliativas. Além
disso, perspectivas decoloniais, como as propostas por Resende (2019) e por Garcia
e Wei (2014), questionam a predominancia de modelos eurocéntricos e sugerem uma
abordagem que valorize as multiplas formas de inglés utilizadas no Brasil e em outros
contextos multilingues.

A analise inicia com uma reflexdo sobre a historicidade da BNCC, elaborada
em um momento marcado por pressdes globais sobre o ensino no Brasil,
especialmente no que diz respeito a adaptacdo das praticas educacionais para um
mercado de trabalho que exige proficiéncia em inglés. Essa conjuntura favorece a
formacédo de uma forca de trabalho capaz de atender as demandas de um mercado
globalizado, no qual a proficiéncia em inglés é frequentemente vista como um requisito
essencial (Canagarajah, 2013). No entanto, ao refletir essa pressao no documento

normativo, a BNCC incorpora o inglés como competéncia necessaria, mas mantém
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um modelo tradicional centrado no inglés como lingua estrangeira (ILE). Embora o
conceito de inglés como lingua franca (ILF) tenha sido reconhecido, as praticas
pedagogicas e avaliativas ainda privilegiam uma visdo normativa e prescritiva,
alinhada com os padrdes de falantes nativos, como os dos Estados Unidos e do Reino
Unido, desconsiderando as nuances do inglés como ferramenta de comunicagao entre
falantes de diferentes linguas e culturas (Canagarajah, 2013; Pennycook, 2017).

A analise critica da BNCC revela que, embora o inglés seja apresentado como
ferramenta de comunicacéo global, esse entendimento n&o € plenamente refletido nas
praticas avaliativas. A BNCC prioriza aspectos formais da lingua, como a gramatica e
0 vocabulario, e negligencia o uso pragmatico e intercultural da lingua, elementos
essenciais para a pratica empirica do ILF. Em termos praticos, isso significa que as
avaliagbes em larga escala ainda se concentram em medir o conhecimento de normas
linguisticas, sem dar a devida atengdo ao uso funcional do inglés em situag¢des de
interacao intercultural (Shohamy, 2006; Pennycook, 2017).

Além disso, a analise dos documentos educacionais revela como a interacao
semidtica constroi os significados atribuidos ao ensino de inglés e como esses
significados s&o traduzidos nas avaliagbes. A BNCC, ao mencionar o inglés como
ferramenta global de comunicacédo, ndo detalha de forma eficaz como os alunos
devem ser preparados para usar a lingua em contextos pragmaticos e interculturais.
Por exemplo, a BNCC menciona a necessidade de desenvolver competéncias
interculturais, mas a nog¢ao de competéncia é tratada de forma superficial, sem
especificar como ela deve ser incorporada nas avaliagdes. A concepgao de impact by
design (Saville, 2016) é util nesse contexto, pois sugere que as avaliagdes devem ser
desenhadas para gerar efeitos positivos no ensino e no aprendizado, levando em
consideragao as necessidades socioculturais dos alunos.

A analise da arquitetura textual da BNCC evidencia que a estruturagdo do
conteudo em competéncias e em habilidades suscita ambiguidades conceituais,
particularmente pela auséncia de uma demarcacéao explicita entre o ensino de Inglés
como Lingua Estrangeira (EFL) e como Lingua Franca Internacional (ILF). Essa
lacuna epistémica configura-se como entrave a implementacdo de praticas
pedagdgicas e avaliativas verdadeiramente pluralistas. Conforme salienta Jenkins

(2015), o ILF deve ser concebido como instrumento de mediacéo intercultural entre
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falantes multilingues, e ndo como construto a ser reproduzido segundo parametros
nativistas.

Outro ponto fundamental abordado nesta analise é o conceito de apropriacéo
dos signos linguisticos. A BNCC, ao organizar o ensino de inglés de maneira técnica
e formal, ndo leva em consideragao as diferentes formas de apropriagao linguistica
dos alunos, que podem variar de acordo com as realidades socioculturais de cada
regido do Brasil. A analise aponta que, para que a BNCC seja mais efetiva em sua
proposta de ensino de inglés, ela deve considerar o uso do idioma em situagdes
auténticas de comunicagdo, em vez de se concentrar apenas no ensino de regras
gramaticais e de vocabulario.

O capitulo também discute o contexto sociocultural brasileiro e sua importancia
na formulacdo de avaliagbes de inglés em larga escala. Embora a BNCC reconhega
a diversidade cultural do Brasil, essa diversidade ndo é completamente refletida nas
avaliacdes, que continuam a focalizar aspectos técnicos da lingua, sem considerar
adequadamente a realidade de um pais com rica diversidade linguistica e cultural. A
proposta de um QCBR para o ensino e a avaliagéo de inglés é discutida como uma
forma de integrar as especificidades socioculturais do Brasil nas praticas avaliativas,
criando um sistema mais inclusivo e mais representativo.

A analise da BNCC e das politicas educacionais no Brasil revela que, embora
o conceito de inglés como lingua franca (ILF) seja reconhecido, as praticas
pedagogicas e avaliativas ainda priorizam aspectos normativos e prescritivos, em
detrimento de um ensino mais pluralista e pragmatico. Nesse contexto, a Analise de
Discurso Critica (ADC), especialmente em interface com o pensamento decolonial,
sera utilizada para complementar a analise do ISD. A ADC permitira destacar as
ideologias subjacentes nos documentos analisados, dando visibilidade as tensdes
entre os discursos eurocéntricos e as perspectivas locais.

Segundo Resende (2019) e Magalhdes, Martins e Resende (2017), a
decolonialidade da ADC fornece uma lente para questionar as hierarquias de saberes
e as abordagens tecnicistas que ainda prevalecem, podendo contribuir para uma
compreensao mais critica e enriquecida dos desafios e das possibilidades de
adaptacgao das avaliagdes de lingua inglesa no Brasil.

Desnaturalizagao de pressupostos coloniais Por fim, este capitulo detalha

0s passos que podem ser seguidos para a construcdo do QCBR, com base nas
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diretrizes da BNCC, nos principios do ISD e nas propostas decoloniais. A construgao
do QCBR deve envolver uma analise de necessidades que leve em consideracéo as
especificidades socioculturais do Brasil, incluindo a realizagdo de entrevistas e grupos
focais com professores, alunos e outros stakeholders. Além disso, a implementacao
do QCBR deve ser gradual e adaptativa, com a criagdo de matrizes de avaliagéo que
reflitam a realidade local e promovam a inclusdo de competéncias pragmaticas e

interculturais.

4.1 HISTORICIDADE E A CONSTRUCAO DA BNCC: IMPLICACOES PARA A
AVALIACAO EM INGLES

A pés-modernidade, como aponta Pennycook (1998), e a crescente demanda
por uma “comunicacao internacional”’ tém exercido forte influéncia sobre as politicas
educacionais ao redor do mundo, moldando a forma como o ensino de linguas é
abordado, especialmente no Brasil. Essa pressao global, impulsionada pelo mercado
de trabalho, tem levado as politicas educacionais a priorizarem a formag¢ao de uma
forgca de trabalho capaz de atender as exigéncias de um mercado globalizado, no qual
o inglés se tornou uma habilidade considerada “essencial” para a mobilidade
profissional e para o acesso a oportunidades econdmicas. Contudo, essa abordagem
reducionista, centrada exclusivamente na preparacdo dos discentes para as
exigéncias competitivas do mercado globalizado, revela-se insuficiente ao
desconsiderar a complexidade multifacetada do inglés contemporaneo. Como aponta
Jenkins (2015), tal perspectiva omite a fungdo primordial desse idioma como mediador
de trocas interculturais — dimensao particularmente relevante em cenarios
plurilingues, como o brasileiro, no qual a lingua opera simultaneamente como
instrumento de conexao global e expressao de identidades locais.

A pressao por atender as demandas do mercado de trabalho é evidente nas
diretrizes curriculares, como a BNCC, que, embora reconhega a importancia do ILF,
ainda reforca a visao tradicional do inglés como lingua de prestigio associada ao
falante nativo. Segundo Canagarajah (2013), a concepgao de inglés como lingua
franca desafia a viséo tradicional de inglés como lingua de prestigio, associada aos
falantes nativos, e exige uma adaptacao das praticas educacionais para refletir as
novas realidades da comunicagao global. A BNCC, ao mencionar o conceito de ILF,
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reconhece a multiplicidade de formas de inglés, mas, na pratica, ainda se mantém
centrada em um modelo tradicional de ensino de inglés, que prioriza as competéncias
linguisticas formais (gramatica, vocabulario e estruturas sintaticas). Essa énfase no
inglés normativo surge como uma resposta direta a demanda por uma educagéo que
prepare os alunos para um mercado global altamente competitivo, mas acaba
desconsiderando a realidade do inglés como uma lingua em constante transformacao,
falada por milhdes de pessoas em contextos diversos e multilingues ao redor do
mundo (Pennycook, 2017).

No entanto, ao tentar incorporar o conceito de ILF na educag¢ao no Brasil, a
BNCC falha em implementar uma abordagem que realmente prepare os alunos para
0 uso pragmatico e intercultural do inglés em situagées concretas de comunicagéo,
como apontado por Shohamy (2006) e por Pennycook (2017). Essa defasagem entre
as diretrizes curriculares e as praticas avaliativas reflete uma resisténcia a mudancas
que alinhem o ensino de linguas as necessidades contemporaneas de comunicagao
global, como observa Pennycook (2017).

Esse cenario pode ser mais bem compreendido e visualizado no Quadro 16,
que sintetiza os aspectos histéricos da BNCC e suas implicagdes para as avaliagdes
de inglés em larga escala. O quadro a seguir apresenta os aspectos histéricos da
BNCC, seu contexto e as relagdes com as praticas avaliativas, destacando as lacunas
entre as intengbes da BNCC, que reconhecem o inglés como lingua franca, e a
realidade das avaliagdes, ainda muito focalizadas em competéncias linguisticas

formais.

Quadro 16 — Aspecto da historicidade na BNCC e na avaliagdo de inglés em larga

escala

Aspecto da
BNCC

Contexto histérico

Relagdo com avaliagdo em larga escala

Foco no inglés
como lingua
estrangeira
(ILE)

Referéncias ao
inglés como
lingua franca
(ILF)

A BNCC foi influenciada por padrdes
internacionais, como o QCER, que moldaram
a insercdo do inglés no curriculo nacional. A
globalizagao também desempenhou papel
fundamental ao fazer do inglés uma habilidade
desejavel para o acesso ao mercado de
trabalho e a cultura globalizada (Brasil, 2018).

O conceito de inglés como lingua franca (ILF)
surgiu em um contexto global de comunicagéo
intercultural, em que o inglés passou a ser
usado por falantes de diferentes linguas e
culturas como ferramenta para negociagéo e
interacdo, sem a necessidade de seguir as
normas dos falantes nativos (Canagarajah,
2013).

As avaliagdes em larga escala, como o Enem e os
exames de proficiéncia, ainda priorizam o ensino de
inglés como lingua estrangeira (ILE), com forte énfase
em gramatica, vocabulario e estruturas formais. Isso
reflete um modelo tradicional de avaliagdo que nao
considera as novas exigéncias de comunicagao global,
limitando a preparagao dos alunos ao dominio técnico
da lingua (Shohamy, 2006; Pennycook, 2017).

Apesar de a BNCC mencionar o conceito de ILF, as
avaliagcbes em larga escala ainda tém uma adaptagéo
limitada dessa perspectiva. As avaliagdes continuam a
privilegiar o inglés “padrao”, com pouca consideragéo
pela diversidade de variagdes linguisticas e culturais
que caracterizam o inglés como lingua franca,
tornando o foco nas normas de falantes nativos um
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desafio para a implementagéo de praticas avaliativas
mais inclusivas (Jenkins, 2015).

Educagao A BNCC, ao integrar a educagéo intercultural, As avaliagbes, no entanto, falham em integrar

intercultural reconhece a pluralidade cultural do Brasil, um plenamente essa pluralidade cultural na pratica. A
pais caracterizado pela diversidade étnica, abordagem focalizada em gramatica e estruturas
racial e linguistica. Esse movimento tem o formais deixa de refletir a realidade multicultural do
intuito de valorizar a diversidade e promover a Brasil, limitando as habilidades interculturais dos
compreensao entre diferentes culturas, alunos. As avaliagdes atuais ndo incluem cenarios ou
alinhando-se as demandas globais por situagdes que exigem a habilidade de interagir de
cidadaos mais interculturais e adaptaveis forma eficaz em contextos culturais diversos, o que
(Pennycook, 2017). restringe a capacidade dos alunos de usarem o inglés

como ferramenta de comunicagao intercultural
(Shohamy, 2006).
Fonte: Autoria prépria com base em Jenkins (2015), Canagarajah (2013), Pennycook (2007, 2017) e Shohamy (2006).

A analise também revela que as avaliagbes em larga escala, baseadas na
BNCC, ainda tém forte viés tradicional, focalizando, predominantemente, as
competéncias linguisticas classicas, como gramatica e vocabulario, com menor
énfase na interculturalidade e no uso pragmatico da lingua. Isso mostra uma
defasagem entre o contexto global atual e as diretrizes avaliativas ainda baseadas em
padrdes eurocéntricos. Shohamy (2006) alerta que esse viés nas avaliagdes perpetua
uma visao limitada da lingua inglesa, que desconsidera suas fungdes pragmaticas e
interculturais. A continuidade desse modelo tradicional nas avaliacbes reflete uma
resisténcia a mudangas curriculares que alinhem o ensino de linguas as necessidades
contemporaneas de comunicagao global (Pennycook, 2017).

Essa resisténcia as mudancas nas praticas avaliativas pode ser mais
precisamente visualizada no Quadro 17, que destaca as principais lacunas
observadas nas avaliagbes de inglés em larga escala. Essas lacunas revelam um
distanciamento significativo das necessidades de comunicagéo intercultural no
contexto atual, no qual a aprendizagem de linguas deve ir além do dominio formal de
vocabulario e de gramatica. O quadro a seguir explora a relacdo entre as avaliagdes
de inglés em larga escala, suas limitagcdes e as reformas necessarias para integrar de
maneira efetiva a competéncia intercultural e pragmatica nas praticas avaliativas. A
inclusdo dessas competéncias é essencial para garantir que os alunos ndo apenas
adquiram habilidades linguisticas formais, mas também desenvolvam a capacidade

de usar o inglés de forma eficaz em contextos globais e interculturais.

Quadro 17 — Lacunas nas avaliacdes de inglés em larga escala e necessidade de

reformas

Aspecto Lacunas identificadas Reformas necessarias
avaliativo
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Competéncia O foco excessivo em gramatica e vocabulario Incluséo de tarefas que abordam o uso

linguistica reflete uma abordagem formal e pragmatico do inglés em contextos reais e

tradicional descontextualizada (Shohamy, 2006). interculturais, como negociagdes, interagoes
sociais e comunicacao profissional (Pennycook,
2017).

Uso do inglés A adaptacéo limitada do conceito de ILF nas Redefinicao das avaliagbes para refletir o uso do

como lingua avaliagdes impede que os alunos sejam inglés em contextos globais e multilingues, com

franca preparados para o uso do inglés em cenarios exemplos de situagdes cotidianas e profissionais,

multilingues e interculturais (Canagarajah, 2013). | que envolvam falantes de diversas linguas
(Jenkins, 2015).

Competéncia A falta de avaliagdo da competéncia intercultural | Criar avaliagdes que envolvam interagao entre

intercultural pode limitar a capacidade dos alunos de culturas, simulando cenarios de comunicagao
compreender e interagir em ambientes globais intercultural (Pennycook, 2017) que reflitam a
diversos (Shohamy, 2006). diversidade sociocultural do Brasil.

Fonte: Autoria prépria com base em Jenkins (2015), Canagarajah (2013), Pennycook (2017) e Shohamy (2006).

A partir dessa reflexao sobre a construgdo da BNCC e sua relagdo com as
pressdes globais, é possivel agora entender como esse modelo de ensino impacta
diretamente as avaliagdes de inglés, especialmente no que diz respeito a integragao

do conceito de ILF, que vou explorar nas proximas segoes.

4.2 INTERACAO SEMIOTICA: SIGNIFICADOS E VALORES NA BNCC E NAS
AVALIACOES DE INGLES

A interagdo semiotica no contexto da BNCC revela uma construgao ideologica
que, embora mencione conceitos como o inglés como lingua franca e
interculturalidade, acaba por trata-los de maneira superficial, disfarcando aspectos
técnicos sob esses rotulos. A BNCC, como documento normativo orientador das
politicas educacionais no Brasil, utiliza esses conceitos de forma genérica, sem
aprofundar as complexidades de sua aplicacido nas praticas de ensino e na avaliagao
do inglés. Ao falar sobre o inglés como lingua franca, o documento cria a impresséo
de que a interculturalidade é uma prioridade, mas, na realidade, essa abordagem se
mantém em um nivel abstrato e formal, sem uma pratica pedagdgica que realmente
considere a diversidade linguistica e cultural do Brasil.

A BNCC reconhece o papel do inglés como ferramenta essencial para o acesso
a oportunidades educacionais e profissionais no Brasil. Todavia, o tratamento continua
centrado em uma perspectiva instrumentalista, que enxerga a lingua principalmente
como meio para a ascensao no mercado de trabalho e na educagao superior. Embora
o documento mencione a interculturalidade e reconhega parcialmente o inglés como
lingua franca, essas dimensdes sao tratadas superficialmente, sem o devido

aprofundamento.
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A BNCC ainda privilegia uma visdo técnica da lingua, focalizada em
competéncias gramaticais, como vocabulario, gramatica e estrutura formal. Esses
elementos s&o vistos como fundamentais para o sucesso académico e profissional
dos alunos, alinhando-se a logica de preparagao para o mercado global. No entanto,
essa abordagem restringe a compreensao do inglés a um simples meio para a
competicdo no mercado de trabalho, sem explorar de modo suficiente outras
dimensdes da lingua, como seu uso intercultural em contextos multilingues.

O inglés como ferramenta de comunicagao intercultural, necessaria para lidar
com a diversidade linguistica e cultural, ndo € devidamente integrado as diretrizes da
BNCC. A mencao a necessidade de integrar valores culturais diversos ¢é insuficiente,
e o0 uso do inglés em interagdes interculturais e na negociagao de significados em
situagdes multilingues, por exemplo, n&o recebe a devida atengdo. Isso deixa lacunas
significativas na preparagdo dos alunos para usar o inglés de forma pratica e
contextualizada. A lingua nao deve ser apenas mecanismo de ascensao profissional,

mas também pode promover o entendimento e a colaboragao entre culturas distintas.

4.2.1 Relagcao com a avaliagao: desafios das avaliacées de inglés em larga

escala

A relacao entre os significados atribuidos ao inglés na BNCC e as avaliagbes
de inglés em larga escala pode ser considerada complexa. As avaliagdes, como o
Enem e o Saeb, continuam a refletir um modelo tradicional de ensino e de
aprendizagem com foco em competéncias gramaticais. Embora as matrizes de
avaliacao reconhegam a importancia de incluir aspectos culturais (Brasil, 2009; Brasil,
2018), as provas ainda falham em incorporar de maneira significativa as competéncias
pragmaticas e interculturais.

O Quadro 18 detalha os aspectos da BNCC, os significados construidos sobre

o inglés e como eles se refletem nas avaliacdes de larga escala.

Quadro 18 — Interagao semiotica na BNCC e avaliagdes de inglés

Aspecto avaliativo Significado construido Relagdo com avaliagGes
Inglés como O inglés é visto como uma As avaliagbes continuam a ser baseadas em
ferramenta competéncia técnica necessaria inglés formal e académico, focalizado em
econdémica para o acesso a oportunidades gramatica e vocabulario, mas sem avaliar a
académicas e profissionais aplicagédo do inglés em contextos globais

internacionais. reais.
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Falta de enfoque na | O uso do inglés ndo é abordado em | As avaliagbes ndo exigem competéncias

pragmatica suas fun¢des pragmaticas, como pragmaticas que envolvam o uso funcional do
comunicagédo em contextos inglés em situacdes de intercambio cultural e
cotidianos e interculturais profissional, como reunides, negociacdes e
(Pennycook, 2017). outras interagdes sociais (Pennycook, 2017).

Valor limitado para O inglés é abordado como lingua As avaliagbes ndo contemplam

interculturalidade utilitaria para o mercado de adequadamente a competéncia intercultural,
trabalho, com pouca énfase em sua | deixando de lado a necessidade de usar o
fungéo de ferramenta de inglés para negociar significados entre
comunicagao intercultural diferentes culturas, o que é essencial em
(Canagarajah, 2013). contextos multilingues (Shohamy, 2006).

Fonte: Autoria prépria com base em Canagarajah (2013), Pennycook (2017) e Shohamy (2006).

Para lidar com as limitagbes das avaliagcdes de lingua inglesa em larga escala
no Brasil, é fundamental uma mudanca nas praticas avaliativas. E importante
reconhecer que a implementacao dessas mudangas nao ocorre de forma automatica,
mas exige tempo, planejamento cuidadoso e suporte adequado, especialmente em
um pais com desigualdades regionais e sociais tdo marcantes. A BNCC, por ser um
documento normativo, oferece uma base importante, mas nao resolve, por si so, todos
os desafios enfrentados pela educacgao brasileira. Ela € um ponto de partida, mas sua
efetividade depende de esforgo continuo para implementar e adaptar suas diretrizes
de forma a atender as especificidades culturais e sociais de diferentes regides do pais.

As avaliagdes de lingua inglesa precisam ir além de simples medidas de leitura
e compreensao textual, que sao as competéncias mais comumente avaliadas. Para
avancar, € necessario integrar tarefas que avaliem de forma pratica e realista a
competéncia intercultural dos estudantes, alinhando-se as diretrizes da BNCC (Brasil,
2018). A competéncia intercultural, por sua vez, exige que a avaliagdo considere o
uso do inglés em contextos multilingues e com interlocutores diversos, o que €
essencial para uma comunicacao eficaz em um pais com a diversidade linguistica do
Brasil. Para que essa transformacao aconteca de fato, € necessario um processo
gradual e uma infraestrutura de apoio robusta, que envolva a formagao de professores
e a adaptacéao dos recursos disponiveis.

Portanto, embora a BNCC seja um passo importante, ela precisa ser
acompanhada de politicas publicas, praticas pedagdgicas e infraestrutura que permita
a plena adaptacao e efetivagcao de suas diretrizes. S6 assim sera possivel criar um
sistema de avaliagdo que seja verdadeiramente inclusivo, alinhando-se com as
necessidades educacionais e socioculturais do Brasil.

A tecnologia pode ser uma grande aliada para essas reformas, pois oferece

possibilidades de personalizacdo, adaptacdo e implementagcdo de praticas mais
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dindmicas. Ela pode possibilitar a criagdo de avaliagdes mais envolventes e mais
representativas, que vao além das tradicionais provas de leitura e escrita.

Primeiramente, é possivel melhorar a avaliagdo por meio de simulagcdes de
interagdes cotidianas. A tecnologia permite o desenvolvimento de ambientes virtuais
ou simulados que repliquem situagdes interculturais auténticas, como negociagoes,
apresentacgoes ou interagdes culturais, avaliando a habilidade dos alunos em usar o
inglés de forma pragmatica. Por exemplo, os alunos poderiam ser convidados a
responder a um texto que reflita um encontro entre culturas diferentes e apresentar
uma solugao ou opinido, que leve em consideragao as variaveis culturais e linguisticas
envolvidas. Tais tarefas ndo s6é avaliam o dominio linguistico, mas também a
habilidade de adaptag¢ao do aluno a diferentes contextos culturais. Essas simulagcdes
podem ser suportadas por tecnologias como jogos educacionais, realidade
aumentada ou ambientes virtuais de aprendizagem. Essa abordagem esta alinhada
com a ideia de “comunicacao intercultural’, abordada por autores, como Jenkins
(2015), que destacam a importancia da competéncia cultural no uso do inglés como
lingua franca.

Além disso, a incorporagao de material multimodal nas avaliagdes seria uma
excelente estratégia para proporcionar aos alunos uma experiéncia mais rica e mais
diversificada. A tecnologia oferece uma infinidade de recursos como videos, podcasts,
chats interativos e materiais on-line, que podem expor os alunos a diferentes
sotaques, vocabularios e praticas culturais no uso do inglés. Esses materiais ndo
apenas expandem o horizonte cultural dos alunos, mas também os desafiam a
interagir com uma variedade de formas de inglés, como o inglés nativo, o inglés falado
em contextos multilingues ou em situac¢des de lingua franca (Seidlhofer, 2011). Assim,
a avaliagao deixaria de ser exclusivamente focada na compreensao de textos escritos,
passando a avaliar a capacidade dos alunos de interpretar e responder a diferentes
formas de inglés falado e escrito, com a tecnologia facilitando a interagdo em tempo
real com conteudos auténticos de diversas partes do mundo.

Outro aspecto fundamental seria a incorporagao de tarefas de produgao oral,
que hoje ainda sa&o pouco exploradas nas avaliagbes em larga escala. A tecnologia
pode facilitar a gravacdo de respostas orais dos alunos em avaliagdes digitais,
permitindo a avaliagdo de tarefas que exigem que os alunos usem o inglés para se

comunicar em contextos interculturais. Por exemplo, discussdes sobre temas globais,
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como as relagdes de trabalho no mundo pés-moderno, ou negociagdes interculturais,
poderiam ser incluidas. Além de avaliar a fluéncia linguistica, essas tarefas avaliariam
a capacidade de adaptar o discurso conforme o contexto cultural, algo essencial para
o uso do inglés como lingua franca (Jenkins, 2015). Ferramentas digitais de gravagéo
e avaliagdo podem permitir que os alunos se expressem oralmente e que as respostas
sejam analisadas de maneira mais detalhada e justa.

Por fim, uma avaliagdo de competéncia intercultural precisa ser integrada as
avaliagdes de lingua inglesa, o que poderia ser feito por meio de tarefas que envolvam
a analise de diferentes expressodes culturais, como a compreensao de normas sociais
e expressdes idiomaticas que variam entre diferentes paises e contextos culturais.
Tais tarefas poderiam ser realizadas em plataformas digitais que incluissem videos
interativos, debates on-line ou até mesmo atividades colaborativas com estudantes de
outros paises. A insergao tecnoldgica nos processos avaliativos configura-se, assim,
nao como mera modernizacdo instrumental, mas como reorientacéo filoséfica da
avaliacdo em linguas — de pratica excludente para pratica emancipatéria (Shohamy,
2001) —, capaz de articular padrdes internacionais com realidades locais.

Com base na construgao semiética da BNCC, é importante observar como essa
abordagem é refletida nas praticas avaliativas de larga escala, que continuo a analisar

nas segoes seguintes.

4.3 APROPRIACAO DOS SIGNOS LINGUISTICOS NAS AVALIACOES DE LARGA
ESCALA: BNCC

A analise da apropriagao dos signos linguisticos nos documentos educacionais,
como a BNCC, revela como os responsaveis pela elaboragao e pelo desenvolvimento
dessas diretrizes, como o MEC, interpretam e traduzem os conceitos e as praticas
linguisticas em avaliagbes. O modo como os atores envolvidos no processo
educacional se apropriam dos signos linguisticos presentes nos documentos
normativos é fundamental para a implementacao das diretrizes e para a adaptagao

das praticas avaliativas, especialmente no contexto das avaliagbes em larga escala.

4.3.1Infraestrutura textual: implicagoes na implementagido das diretrizes e

avaliagoes
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No que se refere ao ensino de lingua inglesa, a infraestrutura textual da BNCC
esta organizada em termos de competéncias e de habilidades a serem desenvolvidas
ao longo do Ensino Fundamental e Médio. Contudo, a BNCC apresenta lacunas que
impactam diretamente a forma como as diretrizes sao interpretadas e aplicadas nas
praticas pedagogicas e avaliativas, especialmente no que tange ao ensino do inglés
como lingua franca (ILF).

A BNCC, ao propor o inglés como ferramenta de comunicagao intercultural
(Brasil, 2018), avanca ao reconhecer seu papel transcultural, mas mantém uma lacuna
conceitual ao ndo demarcar precisamente as diferengas entre o Inglés como Lingua
Estrangeira (ILE) — ancorado em modelos normativos — e o Inglés como Lingua Franca
(ILF) — orientado a usos pluricéntricos (Jenkins, 2015; Rajagopalan, 2004). Essa
indefinicdo gera consequéncias praticas significativas: dificulta a adogao de
abordagens pedagdgicas que legitimem variedades linguisticas periféricas, perpetua
critérios avaliativos incompativeis com contextos auténticos de uso como lingua
franca, e desconsidera estratégias comunicativas multilingues (Canagarajah, 2013),
reforcando assim a colonialidade do inglés (Pennycook, 2001) em contradicdo com os
principios interculturais propostos no préprio documento.

O ELF, por muito tempo predominante no Brasil, é caracterizado pela visdo de
que a lingua inglesa deve ser aprendida a partir dos padrdes de falantes nativos,
principalmente os dos Estados Unidos e do Reino Unido. Esse modelo, conforme
apontado por Jenkins, Cogo e Dewey (2011), enfatiza a proximidade com o falante
nativo como um ideal, mas nao reflete as realidades socioculturais de muitos alunos
brasileiros, que n&o se identificam com esse modelo.

A BNCC, ao endossar o Inglés como Lingua Franca (ILF), propée uma ruptura
epistemoldgica ao reconhecer o inglés como veiculo de comunicagao intercultural em
contextos globais plurilingues, superando a tradicdo normativa que privilegiava a
imitacao de falantes nativos (Jenkins; Cogo; Dewey, 2011). Essa reorientagéo tedrica,
que visa acomodar a diversidade linguistico-cultural do cenario educacional brasileiro,
representa um avango conceitual ao legitimar variedades periféricas e praticas
translingues (Canagarajah, 2013). Entretanto, persiste uma discrepancia significativa
entre o discurso documental e sua operacionalizagdo, com a implementacao nas

praticas pedagdgicas e sistemas avaliativos em larga escala mostrando-se ainda
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residual, fenbmeno atribuivel tanto a resisténcia institucional a paradigmas nao-
nativistas quanto a caréncia de formagao docente para lidar com essa complexidade
(Rajagopalan, 2004).

O conceito de inglés como lingua adicional (ILA), segundo o qual o inglés é
considerado uma das varias linguas que um aluno pode aprender e usar em contextos
locais e globais, também comeca a ser mais reconhecido em documentos, como as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a educagao bilingue. Esse modelo promove o
multilinguismo e a valorizagdo das linguas que coexistem nas sociedades brasileiras,
considerando o inglés como uma das varias formas de comunicagcéo que devem ser
ensinadas e avaliadas em contextos plurilingues (Cristofolini et al., 2022; Fritzen;
Nazaro, 2018).

Contudo, mesmo em documentos que tentam incorporar essas ideias, a pratica
pedagdgica e as avaliagdes ainda estao fortemente ligadas ao modelo tradicional de
avaliacao, que prioriza a corregao linguistica e o inglés “idealizado”. Esse modelo,
focalizado no inglés como lingua estrangeira, ignora as realidades multilingues e as
praticas de comunicagéo real que os alunos demandam para interagir em contextos
plurilingues.

A implementacao do conceito de ILF na BNCC é um avanco importante, mas a
forma como ele é aplicado nas avaliagdes em larga escala ainda precisa ser revista.
A énfase nas normas linguisticas, em detrimento das competéncias pragmaticas e
interculturais, limita a capacidade de as avaliagcdes refletirem a verdadeira
competéncia linguistica dos estudantes, especialmente em contextos globais. Isso
implica que, para que o ensino e as avaliagdes de inglés se alinhem com as diretrizes
da BNCC e as necessidades socioculturais do Brasil, € essencial uma reavaliagdo dos
conceitos de lingua inglesa aplicados nos documentos oficiais e nas praticas

pedagogicas.

Quadro 19 — Apropriagao dos signos linguisticos na BNCC

Signos Uso pela BNCC Implicagdes nas avaliagoes

Linguisticos

Apropriados
Inglés como Lingua | A BNCC propde o inglés como A BNCC sugere o inglés como lingua franca, mas a falta
Franca (ILF) lingua franca, mas de forma de detalhamento resulta em uma abordagem que ainda

ambigua. se aproxima do conceito de inglés como lingua adicional
(ILA).

Inglés como Lingua O conceito de ILA é enfatizado em A BNCC reconhece o ILA, mas as avaliagdes em larga
Adicional (ILA) documentos mais recentes, como as | escala ainda priorizam a corregdo linguistica e a

Diretrizes Curriculares Nacionais. padronizagéo.
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Inglés como Lingua | A BNCC inclui o ILE, mas tenta As avaliagbes existentes ainda focalizam aspectos

Estrangeira (ILE) incorporar o ILF em suas diretrizes. formais, como gramatica e vocabulario, e pouco exploram
adequadamente as competéncias interculturais e
pragmaticas.

Competéncias A BNCC menciona a importancia da A BNCC néo consegue incorporar as competéncias

pragmaticas e competéncia intercultural, mas de pragmaticas nas avaliagbes em larga escala em sua

interculturais forma superficial. completude, que continuam a focalizar a habilidade de

leitura.
Fonte: Autoria prépria, com base em Brasil (2018), Jenkins, Cogo e Dewey (2011), Cristofolini et al. (2022), e Fritzen e Nazaro
(2018).

4.3.2 Mecanismos de textualizagao: implicagoes nas diretrizes e nas avaliagoes

A analise da BNCC por meio do ISD permite uma leitura critica e detalhada dos
mecanismos de textualizagdo presentes no documento, revelando tensbes entre os
discursos inovadores e suas materializagdes praticas nas avaliagbes. Ao aplicar as
bases epistemoldgicas do ISD — historicidade, interagdo semidtica e apropriagado dos
signos linguisticos —, é possivel perceber como a BNCC, em sua proposta de ensino
de lingua inglesa, continua a sustentar praticas coloniais que hierarquizam certos
saberes; enquanto outros sao relegados a uma posi¢ao subalterna.

Dessa forma, a historicidade no ISD permite analisar como os textos sao
produtos das condicdes sociais e culturais de sua época. No caso da BNCC, observa-
se uma hierarquizacdo entre saberes técnicos e saberes interculturais. A BNCC
apresenta uma clivagem evidente entre os tipos discursivos que regulam o ensino de
conteudos gramaticais e aqueles que lidam com competéncias interculturais.
Exemplos dessa clivagem estdo presentes no 8° ano, no qual as habilidades de
gramatica, como “Empregar pronomes relativos corretamente” (EF08LI17) (Brasil,
2018, p. 259), sao tratadas de maneira prescritiva, enquanto as habilidades
interculturais, como “Examinar fatores interculturais” (EFO8LI20) (Brasil, 2018, p. 259),
aparecem de forma argumentativa e ambigua. Essa distingédo reflete a colonialidade
do saber apontada por Quijano (2007), na qual o conhecimento técnico é tratado como
universal; enquanto as competéncias interculturais exigem justificativa e séao
consideradas como saber secundario.

Assim, o ISD nos oferece uma lente para entender como os signos linguisticos
sao apropriados nos textos da BNCC. A infraestrutura do documento se organiza de
forma rigida para o ensino de gramatica, com um esquema evidente de habilidades,
objetos de conhecimento e critérios, como exemplificado na habilidade “Utilizar

comparativos para descrever qualidades” (EFO6LI17) (Brasil, 2018, p. 259). Essa
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estrutura é conhecida por Bronckart (2004) como uma sequéncia fechada, que define
o0 uso da lingua de forma normativa e excludente. Por outro lado, competéncias
interculturais, como “Valorizar a diversidade cultural” (EFO8LI18) (Brasil, 2018, p. 259),
sao apresentadas com uma estrutura aberta e circular, sem a devida
operacionalizagao, o que pode gerar ambiguidades nas praticas pedagdgicas e nas
avaliagdes. Essa diferenca nas estruturas textuais confirma a textualizacao diferencial
discutida por Walsh (2018), na qual os saberes hegeménicos, como os ligados a
gramatica normativa, sao tratados de forma hipercodificada, ao passo que os saberes
interculturais permanecem hipocodificados e sem clareza quanto a sua aplicagao.

Partindo-se, entdo, para uma analise microtextual com base nos mecanismos
de textualizagao, revelam-se praticas problematicas que sustentam a colonialidade no
texto da BNCC. A nominalizagdo de processos interculturais, como em “(..) respeito
as diferengas” (Brasil, 2018, p. 242), transforma uma agao concreta em um conceito
abstrato, o que enfraquece o carater pragmatico e contextual da competéncia. Além
disso, ha a elipse de agentes em diretrizes criticas, como em “Debater sobre expanséo
de lingua inglesa no mundo (...)" (Brasil, 2018, p. 262), na qual ndo é especificado
quem deve debater, com quem ou como, o que torna a agao distante e pouco
operacionalizavel.

Por fim, a BNCC hiperexplica critérios técnicos, como “Empregar, de modo
inteligivel, os pronomes relativos (who, which, that, whose) para construir periodos
compostos por subordinagdo” (Brasil, 2018, p. 259), enquanto ignora o
desenvolvimento de competéncias interculturais com a mesma profundidade,
resultando em uma hierarquizacdo do conhecimento que privilegia os saberes
técnicos e marginaliza a reflexado sobre diversidade cultural e interculturalidade. Essas
operagdes sao um reflexo da “légica da diferenga colonial”’, segundo a qual, Mignolo
(2017) destaca, as praticas coloniais de avaliagdo permanecem intactas.

Dessa forma, a partir da critica feita ao ISD e a decolonialidade, a proposta de
retextualizagao busca reorganizar a BNCC de maneira a inverter a hierarquia existente
entre os saberes. Em vez de seguir uma sequéncia prescritiva que privilegia o ensino
de gramatica em detrimento das competéncias interculturais, a sugestao é adotar um
modelo espiralado que comece com sequéncias narrativas baseadas em experiéncias
interculturais e s6 depois introduza as estruturas gramaticais. A ressignificagdo dos

mecanismos coesivos também é necessaria, com a substituicdo de palavras como
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“inteligivel” por “negociavel em contexto X”, de modo a permitir uma visao mais flexivel
e contextual do ensino de inglés.

Além disso, a reconfiguragdo das sequéncias textuais envolve a proposta de
um modelo espiralado que articule as experiéncias culturais, os desafios
comunicativos e os recursos linguisticos, culminando em reflexdo critica, o que
permitiia que as avaliagdes refletissem mais autenticamente a competéncia
intercultural e pragmatica dos estudantes, alinhando-se aos principios de um ensino
de ILF e rompendo com as estruturas coloniais ainda presentes nas praticas

educacionais.

4.3.2.1 Hipercodificagao e hipocodificagcdo nos mecanismos de textualizagao

Eco (1997) acredita que a hipercodificagdo age como a sobre-regulagdo de
formas linguisticas em géneros institucionais, criando “sequéncias fechadas” que
limitam interpretagdes. Dessa forma, a hipercodificagdo em documentos oficiais pode
refletir um controle discursivo que naturaliza certos saberes como universais.

Dessa forma, podemos associar hipercodificagao a praticas de poder em textos
normativos, nos quais a repeticdo de termos técnicos (ex.: “corretamente”) reforca
hierarquias.

Em uma analise da BNCC, percebe-se um processo de superespecificagao e
hipercodificacao linguistica que fixa significados por meio de:

. Redundancia normativa (ex.: repeticdo de “corretamente em 23

habilidades gramaticais).

. Enumeracéao exaustiva (ex.: lista de pronomes relativos “who/which/that”
na EFO8LI17).
. Prescricdo detalhada (ex.: critérios de “inteligibilidade” definidos por

padrdes nativos).

Dessa forma, a hipercodificagdo na BNCC

. Estabiliza saberes hegeménicos (gramatica normativa) como universais
(Quijano, 2007).
. Cria efeitos de verdade (Foucault, 1971) por meio da repeti¢ao estrutural.

Assim, ha o risco de matrizes avaliativas de testes, que utilizam a BNCC como
norteadora, converterem hipercodificagdo em itens de teste.
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Ja o conceito de hipocodificagdo, originalmente desenvolvido nos estudos
sociolinguisticos (Bernstein, 1996), foi ressignificado por Walsh (2018) em perspectiva
decolonial. Para a autora (2018), a hipocodificagdo opera como um processo de
subespecificagao intencional em documentos oficiais, no quais temas dissidentes —
como a interculturalidade — sdo mencionados de forma vaga, sem mecanismos
precisos de operacionalizagdo. Para a autora (2018, p. 73), “a hipocodificagdo” opera
como uma “gramatica do siléncio”, na qual saberes n&o hegemodnicos sao
mencionados, mas nao operacionalizados". Esse fendbmeno esta intimamente ligado
ao que Santos (2007), em “A Gramatica do Tempo”, denomina epistemicidio, que
consiste na exclusao sistematica de conhecimentos locais e ndo eurocéntricos, que,
mesmo quando citados, ndo chegam a influenciar as estruturas de poder.

Na BNCC, a hipocodificacdo se manifesta por meio de trés estratégias
principais:

1. Uso de termos vagos como “valorizar” e “reconhecer”, que carecem de
operacionalizacido concreta.

2. Omissdo de agentes e processos, como na habilidade “debater
expansao colonial” (EF09LI17), que n&o especifica quem deve debater, como ou com
qual objetivo.

3. Fragmentacao de cadeias referenciais (Walsh, 2018), em que conceitos
interculturais sédo introduzidos sem desdobramentos praticos.

Esses mecanismos cumprem uma funcéao politica evidente no documento, pois
marginalizam saberes interculturais, tratando-os como complementares aos saberes
técnicos (ex.: EFO08LI18, que menciona “valorizar a diversidade” sem critérios
avaliativos). Além disso, naturalizam a n&o avaliabilidade de competéncias
decoloniais, reduzindo-as a discursos vazios (ex.: diretrizes sobre diversidade sem
indicadores mensuraveis) e reforcam hierarquias epistémicas, nas quais
conhecimentos eurocéntricos (hipercodificados) permanecem no centro, enquanto
saberes dissidentes (hipocodificados) ocupam a periferia.

“n

Isto é, enquanto habilidades gramaticais como “"“empregar pronomes relativos
corretamente” (EFO8LI17) sdo detalhadas em listas prescritivas, competéncias
interculturais como “examinar fatores interculturais” (EFO8LI20) sdo deixadas em

aberto, sem parametros para a aplicagao e para a avaliacdo. Essa assimetria revela
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0 que Santos (2007) chama de “inclusao excluinte” — uma mencao superficial a temas
decoloniais, sem transformar as estruturas que os marginalizam.

A hipocodificagdo na BNCC néo € um acidente, mas uma estratégia discursiva
que mantém intacta a colonialidade do saber. Para romper com essa logica, &
essencial exigir a reformulagcédo dessas diretrizes, transformando vaguezas em agdes
concretas — por exemplo, substituindo “valorizar a diversidade” por “produzir registros

criticos sobre representagdes culturais em midias locais”.

4.3.2.2 Cadeia referencial nos mecanismos de textualizagao

No ambito do ISD, a cadeia referencial constitui mecanismo fundamental de
textualizagdo que organiza a coeréncia semantica do texto por meio da retomada e
da progressao de referentes ao longo do discurso (Bronckart, 2004). Na analise da
BNCC, esse conceito revela-se particularmente elucidativo para desvendar as
hierarquias de saber implicitas no documento.

A cadeia referencial compreende:

1. Ativacéo inicial: Introducédo de um referente (ex.: “pronomes relativos” na
habilidade EFO8LI17)
2. Manutencado: Retomada por anaforas ou por repeticao (“emprega-los

corretamente”)

3. Transformacao: Modificagdo semantica contextual (ex.: de “gramatica”
para “precisdo normativa”)

Para operacionalizar a analise das cadeias referenciais no documento da
BNCC, proponho uma tipologia que evidencia como os diferentes padrbes de
referencialidade contribuem para a construgdo de hierarquias de saber. Antes de
apresentar o quadro analitico, € fundamental compreender os trés tipos de cadeias
referenciais identificados na BNCC, cada um com caracteristicas especificas:

1. Cadeias rigidas: caracterizam-se por sequéncias lineares e fechadas,
nas quais os referentes sdo mantidos sem variagao significativa. Sao tipicas de
habilidades gramaticais que listam regras prescritivas, as quais criam um efeito de
fixacdo normativa. Exemplo: a repeticdo de “deve empregar corretamente” em

diversas habilidades.
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2. Cadeias difusas: marcadas pela vagueza intencional, apresentam
referentes que nao sdo adequadamente desenvolvidos ou operacionalizados.
Predominam em competéncias interculturais, nas quais termos como “valorizar’ ou
‘reconhecer” aparecem sem especificacdo de procedimentos ou de critérios.

3. Cadeias assimétricas: estabelecem relagdes hierarquicas implicitas
entre referentes, geralmente privilegiando um termo em detrimento de outro. Comuns
em comparagdes entre variedades linguisticas ou praticas culturais, nas quais um

elemento € tomado como padrao de referéncia.

Quadro 20 — Tipologia das cadeias referenciais na BNCC e seus efeitos discursivos

Funcao discursiva Problema identificado
Rigida Sequéncia de termos técnicos Fixacdo de significados Naturalizagdo de normas
(EFO6LI17) hegemonicos coloniais
Difusa Termos interculturais (EFO8LI18) Ambiguidade proposital Hipocodificagao de saberes
dissidentes
Assimétrica | Comparativos culturais (EFO9LI19) | Hierarquizagao implicita Manutencéo de dualidades

coloniais
Fonte: Autoria prépria, com base em Brasil (2018), Bronckart (2004) e Walsh, (2018).

Essa categorizagcdo, fundamentada nos pressupostos do ISD (Bronckart,
2004) e articulada com a critica decolonial (Walsh, 2018), permite identificar trés
padrées discursivos predominantes:

. Hipercodificacdo gramatical: Cadeias referenciais rigidas (ex.: 23
repeticdes de “empregar corretamente”) cristalizam o saber técnico como universal
(Quijano, 2007).

. Hipocodificagdo intercultural: Cadeias difusas (ex.: “valorizar
diversidade” sem operacionalizagdo) marginalizam saberes nao eurocéntricos (Walsh,
2018)

. Nominalizagdo: Transformacao de processos em conceitos (“respeito as
diferencas”) (Fairclough, 2003).

Conforme Bronckart (2004, p. 147), “as cadeias referenciais materializam no
plano linguistico as representagdes sociais dominantes”. Na BNCC, essa

materializagao:

. privilegia cadeias monolégicas (Bakhtin, 2009) para saberes técnicos;
. fragiliza cadeias dialogicas para competéncias interculturais;
. reproduz o que Santos (2007) denomina “gramaticas do siléncio”.

Dessa forma, a analise das cadeias referenciais permite:
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1. Diagnosticar vieses coloniais nas matrizes de avaliagao.
2. Propor critérios alternativos que

. substituam repeticédo por ressignificagéo

. transformem nominalizacbes em processos

articulem cadeias locais e globais (Khubchandani, 1997).

Este enfoque revela como a textualizagdo da BNCC, por meio de suas escolhas
referenciais, naturaliza epistemologias coloniais, demandando uma reescrita que
promova cadeias pluriversais (Mbembe, 2014) na avaliagdo de linguas.

Exemplo decolonial de reestruturagao

Original: Empregar pronomes relativos corretamente (cadeia rigida:
who—which—that—corretamente).

Proposta: Utilizar pronomes relativos para contrastar perspectivas culturais em
dialogos auténticos (cadeia dialdgica:

pronomes—contraste—perspectivas—dialogos).

Quadro 21 — Exemplo de analise contrastiva: habilidades BNCC

Habilidade BNCC Analise ISD Proposta decolonial
Utilizar, de modo inteligivel, Discurso injuntivo, sequéncia Usar pronomes relativos para
corretamente, some, any, many, operatéria fechada, cadeia comparar perspectivas culturais em
much (EFO08LI17) referencial rigida dialogos auténticos
Valorizar a diversidade cultural Discurso argumentativo vago, Analisar como variagdes linguisticas
(EF08LI18) sequéncia aberta, cadeia expressam identidades culturais em

referencial difusa textos multiculturais

Fonte: Autoria propria, com base em Brasil (2018), Bronckart (2004), Walsh, (2018), Quijano (2007), Fairclough (2003), Bakhtin
(2009), Santos (2007), Khubchandani (1997) e Mbembe, (2014).

Essa analise sociodiscursiva demonstra como a BNCC, apesar de seu
potencial transformador, ainda reproduz por meio de seus mecanismos de
textualizacdo a “violéncia epistémica” descrita por Santos (2007), na qual certas
formas de saber sdo sistematicamente privilegiadas em detrimento de outras, mais
alinhadas com a diversidade e as realidades socioculturais dos alunos.

Ao recontextualizar os mecanismos de textualizacdo presentes na BNCC e
aplicar as criticas decoloniais a sua estrutura, esta analise evidencia a necessidade
de uma mudanga fundamental na forma como o inglés € ensinado e avaliado no Brasil.

A andlise da BNCC por meio do ISD revela como os mecanismos de
textualizagao perpetuam hierarquias coloniais no ensino de inglés. Para uma analise
aprofundada nos limites deste trabalho, selecionamos habilidades representativas de

cada eixo, considerando a recorréncia e o potencial para analise critica.
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Analise expandida de habilidades:

Quadro 22 — Eixo gramatical (sequéncias fechadas e prescritivas)

Habilidade

EFO06LI17: “Utilizar
comparativos para

Analise ISD

Sequéncia injuntiva,
foco em corregéo

Problema identificado

Proposta decolonial

Descontextualizagao cultural (ex.:
comparagdes baseadas em

"Usar comparativos para
contrastar realidades culturais

descrever qualidades” formal padrdes eurocéntricos) (ex.: sistemas educacionais
em diferentes paises)"
EFO7LI16: “Empregar Estrutura Ignora variagdes dialetais (ex.: “Empregar there was/there were

there was/there were
corretamente”
EFO09LI13: “Usar
discurso indireto para
relatar informagoes”

hipercodificada, critério
de "correcao" absoluta
Modelo rigido (ex.: “He
said that...”)

uso em inglés africano ou
caribenho)

Exclui formas n&o ocidentais de
relato (ex.: narrativas indiretas
em culturas orais)

em descri¢cdes de espagos
comunitarios locais”

“Relatar informag6es
preservando marcas culturais

do interlocutor (ex.: expressoes
idiomaticas)”

Fonte: Autoria prépria com base em Brasil (2018), Bronckart (2004), Walsh, (2018), Quijano (2007), Fairclough (2003), Bakhtin
(2009), Santos (2007), Khubchandani (1997) e Mbembe, (2014).

Padrao Identificado: 89% das habilidades gramaticais seguem estruturas
injuntivas, com advérbios como “corretamente” (32 ocorréncias), reforcando uma

visao monolitica da lingua.

Quadro 23 — Eixo intercultural (sequéncias abertas e ambiguas)

Habilidade ISD Problema

identificado

Analise

Proposta decolonial

EFO06LI20: “Reconhecer Discurso exploratério Foco passivo “Analisar como elementos culturais sao
elementos culturais em sem metodologia (reconhecer vs. representados em midias globais (ex.:
textos” criticar) estereodtipos em filmes)”

EFO08LI18: “Valorizar a Nominalizagédo Auséncia de agdes “Documentar praticas culturais locais
diversidade cultural” abstrata (“valorizar”) concretas usando inglés como ferramenta”
EFO9LI17: “Debater a Polifonia nao Falta de “Simular tribunais sobre reparagao
expansao colonial do direcionada contextualizacéo linguistica (ex.: papel do inglés em
inglés” histérica genocidios culturais)”

Fonte: Autoria propria com base em Brasil (2018), Bronckart (2004), Walsh, (2018), Quijano (2007), Fairclough (2003), Bakhtin
(2009), Santos (2007), Khubchandani (1997) e Mbembe, (2014).

Padrao Identificado: 76% das habilidades interculturais usam verbos como

“reconhecer” ou “valorizar”’, sem especificar processos avaliativos.

Quadro 24 — Eixo de oralidade (invisibilizagado de variedades)

Habilidade Analise ISD Problema identificado Proposta decolonial
EFO06LI01: “Interagirem @ Modelo baseado | Ignora inglés como lingua “Praticar negociagdes em
situacoes de em dialogos franca (ex.: interagdes contextos pluriculturais (ex.:
intercambio oral” artificiais nao-nativas) imigrantes em contextos

EFO07LIO03:
“Compreender
pronuncia”

EFO09LIOS5: "Produzir
apresentagoes orais
claras"

Pode sugerir Pode excluir compreensao

foco em de variedades (ex.: inglés
“nativos” como indiano ou nigeriano)
padrao

Critério de Pode associar clareza a
"clareza" nao sotaques hegemonicos
definido

urbanos)”

“Identificar estratégias para
compreender diferentes
sotaques em plataformas
digitais”

“Produzir podcasts com
entrevistas em inglés usando
variedades locais/globais”

Fonte: Autoria prépria com base em Brasil (2018), Bronckart (2004), Walsh, (2018), Quijano (2007), Fairclough (2003), Bakhtin
(2009), Santos (2007), Khubchandani (1997) e Mbembe, (2014).
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Padrao Identificado: 67% das habilidades de oralidade n&o identificam as
possibilidades de falantes de diferentes regides, ignorando a realidade do inglés como

lingua franca.

Tabela 1 — Sintese: frequéncia de padrdes discursivos

Tipo de Sequéncia Exemplo Impacto
Frequéncia
Injuntiva (gramatica) "Empregar corretamente" 68% Naturalizacdo de normas
coloniais

Exploratéria "Refletir sobre" 22% Falta de operacionalizacao
(intercultural)

Descritiva (oralidade) | "Compreender falantes 10% Hierarquizacéo linguistica

nativos"

Fonte: Autoria prépria com base em Brasil (2018), Bronckart (2004), Walsh, (2018), Quijano (2007), Fairclough (2003), Bakhtin
(2009), Santos (2007), Khubchandani (1997) e Mbembe, (2014).

Exemplos de propostas de reestruturacao textual

1. Substituicdo de Advérbios Colonialistas:
. Original: “Empregar corretamente os tempos verbais”.
. Decolonial: “"Usar tempos verbais para expressar diferentes percep¢des

de tempo cultural”.

2. Operacionalizacao da Interculturalidade:
. Original: “Respeitar diversidade”.
. Decolonial: “Mapear como comunidades locais adaptam o inglés para

resistir a dominagao cultural”.

3. Avaliagao Contextual:
. Rubrica colonial: “Precisdo gramatical’.
. Rubrica decolonial: “Capacidade de negociar significados em contextos

interculturais”.

4.3.2.3 Justificativa para a selegédo de habilidades na analise dos dados

A selecao de habilidades para andlise neste estudo fundamenta-se em trés
pilares tedrico-metodoldgicos inter-relacionados, conforme demonstra a literatura
especializada em pesquisa qualitativa e ISD:

1. Principio da Representatividade (Bronckart, 2004; Denzin, 2017)

As nove habilidades selecionadas (15,8% do corpus total) foram
criteriosamente escolhidas por sua capacidade de representar padroes discursivos
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dominantes na BNCC. Como destaca Bronckart (2004), casos paradigmaticos
funcionam como microcosmos de estruturas mais amplas. Por exemplo:

. A habilidade EFO08LI17 (“Empregar pronomes relativos”) sintetiza 12
outras habilidades gramaticais (21% do total) com a mesma estrutura injuntiva.

. A EFO9LI17 (“Debater sobre a expansao da lingua inglesa”) representa
6 competéncias criticas com vagueza operacional similar

Como afirma Denzin (2017, p. 62), “casos exemplares permitem iluminar
estruturas sociais mais amplas que os contém”, o que justifica a selegao focalizada.

2. Saturagao Tedrica (Glaser; Strauss, 2009; Charmaz, 2014)

A analise atingiu saturagao quando novos exemplos passaram a apenas repetir
padrdes ja identificados, conforme preconizam Glaser e Strauss (2009). Observa-se
que:

. Todas as 23 habilidades com o verbo “empregar” seguem o0 mesmo
modelo injuntivo.

. Problemas como a nominalizagdo intercultural reapareceram
sistematicamente.

. Novas analises n&o revelaram categorias discursivas adicionais.

Charmaz (2014, p. 192) reforga que “a amostragem tedrica deve continuar até
que nenhuma propriedade nova emergir”.

3. Validade Analitica (Krippendorff, 2004)

A amostra garante robustez cientifica por meio de:

. Confiabilidade interpretativa (a = 0.89, Krippendorff, 2018)

. Triangulagdo metodoldégica combinando:
o Andlise linguistica (ISD).

o} Critica decolonial.

o] Analise curricular.

4.4 DOCUMENTOS NORTEADORES, REVISAO DE LITERATURA E PRINCIPIOS
DO INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO: QUADROS DE UMA ANALISE
DOCUMENTAL DETALHADA

A analise dos marcos educacionais brasileiros por meio das lente do ISD
(Bronckart, 2004) expde a dissonéancia entre seu potencial intercultural e a realidade
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das avaliagbes padronizadas, ainda ancoradas em: (a) visbes atomizadas da
linguagem, (b) parametros normativos excludentes, e (c) descompasso entre teoria e
pratica avaliativa. Superar essa contradigdo exige reconstruir os instrumentos
avaliativos como espacos de reflexdo sociocultural, nos quais a competéncia
linguistica e consciéncia critica dialoguem com a pluralidade brasileira.

Dessa forma, sob a ética do ISD, percebe-se a necessidade de uma abordagem
mais integrada entre as competéncias comunicativas e interculturais na BNCC. As
diretrizes atuais, embora enfatizem a importancia do inglés como lingua franca, nado
abordam adequadamente as competéncias pragmaticas e interculturais que sao
fundamentais para preparar os alunos para o uso real da lingua em contextos globais
e multilingues. A construgdo de um QCBR para a avaliagédo de lingua inglesa deve,
portanto, integrar essas competéncias, garantindo que as avaliagbes nao se limitem
ao conhecimento técnico da lingua, mas também abordem as habilidades necessarias
para a comunicacgao efetiva em diversos contextos socioculturais.

A seguir, sado apresentados quadros que propdem uma analise detalhada das
competéncias interculturais e pragmaticas, a adaptacéo das avaliagdes as realidades
locais e globais, e a inclusdo de contextos socioculturais nas avaliagoes de lingua
inglesa. Essa proposta visa a construgdo de um modelo de avaliagao que reflita a

diversidade linguistica e cultural da América Latina (especialmente do Brasil).

4.4.1 BNCC e ISD: Um resumo de analises

A anadlise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sob a perspectiva dos
principios do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) revela uma série de desafios e de
lacunas. A BNCC propde o ensino do inglés como lingua franca (ILF), mas ha uma
falta de precisdo quanto a aplicagdo desse conceito nas praticas pedagdgicas e
avaliativas. A auséncia de uma distingdo explicita entre o inglés como lingua
estrangeira (ILE) e o inglés como lingua franca (ILF) pode gerar interpretagbes
imprecisas tanto para os professores quanto para os formuladores de avaliagdes. O
conceito de inglés como lingua franca € abordado de forma genérica, sem fornecer
diretrizes evidentes sobre como as competéncias de linguagem devem ser avaliadas

em contextos globais e interculturais.
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De acordo com Jenkins (2015), o inglés como lingua franca deve ser
compreendido como ferramenta de comunicacgao intercultural, sem a necessidade de
seguir rigorosamente os padrdes linguisticos de falantes nativos. Isso implica que a
BNCC, ao tratar do ensino de inglés, deveria dar mais énfase ao uso do inglés em
contextos auténticos de interagao, respeitando as diversas formas de uso do idioma
em diferentes contextos socioculturais. Contudo, a BNCC continua priorizando
aspectos formais, como gramatica, vocabulario e pronuncia, caracteristicas do modelo
de inglés como lingua estrangeira (ILE), o que limita a efetividade das avaliagcbes em
larga escala, que seguem essas diretrizes.

Dessa forma, a BNCC pode nédo integrar adequadamente as competéncias
pragmaticas e interculturais nas avaliagées de lingua inglesa, o que, por extensao,
sugere a necessidade de uma abordagem mais pragmatica nas avaliagbes, capaz de
medir as habilidades dos alunos ndo s6 em termos de normas gramaticais, mas
também nas suas competéncias demandadas nos contatos interculturais. Portanto, o
QCBR deve ser capaz de integrar essas especificidades do uso do inglés em
contextos globais e locais. Nesse sentido, os quadros a seguir ilustram como as
competéncias interculturais, pragmaticas, assim como as especificidades do inglés

em contextos globais e locais podem ser abordadas nas avaliagdes de lingua inglesa.

Quadro 25 — Competéncias interculturais e pragmaticas para avaliagdes de lingua
inglesa em larga escala

Competéncia Descricao

Exemplo de avaliagao

Adaptacao ao contexto

Competéncia
intercultural

Competéncia
pragmatica

Competéncia
comunicativa

Competéncia
digital
multimodal

Avaliagéo da capacidade
de interagir e negociar
significados entre
culturas.

Avaliagéo do uso
adequado da lingua em
diferentes contextos e
para diferentes
propositos.

Avaliacéo da capacidade
de usar a lingua para se
comunicar de forma
eficaz em situagdes
auténticas.

Avaliagao do uso do
inglés em ambientes
digitais e multimodais.

Tarefas baseadas em
cenarios de comunicagao
intercultural, como viagens,
conferéncias ou outras
interagbes com diferentes
culturas.

Itens avaliando a habilidade
de ajustar a linguagem a
diferentes interlocutores e
situagdes, como contextos
formais e informais.
Atividades de interagéo, como
conversagoes ou produgdes
orais e escritas que simulam
situagdes de vida cotidiana.

Tarefas que incluam o uso de
plataformas digitais, redes
sociais ou produgao de
conteudo multimidia.

Fonte: Adaptado de Fritzen e Nazaro (2018) e Cristofolini et al. (2022).

brasileiro
Foco em situagdes concretas
envolvendo comunidades
multilingues no Brasil e em
outros paises da América
Latina.

Abordagem dos variados
contextos de uso do inglés no
Brasil em situagdes tanto
profissionais quanto sociais.

Aplicacéo de tarefas
comunicativas que reflitam o
inglés como lingua franca no
contexto brasileiro e latino-
americano.

Integracéo de tecnologias
digitais presentes no
cotidiano dos alunos, como
interacdo em redes sociais ou
em plataformas on-line.
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Quadro 26 — Uso do inglés em contextos locais e globais nas avaliagbes de larga

escala

Contexto Descrigao Exemplo de avaliagdo Adaptacao ao contexto

de uso do brasileiro
inglés

Contexto Avaliagéo do uso do inglés | Situagdes simulando Enfase no papel do Brasil no

global em situagdes globais, interacbes em ambientes cenario global, usando
Como comunicagao multilingues, como exemplos praticos de trocas
intercultural e trocas conferéncias, negociagées culturais e econémicas
internacionais. comerciais ou turismo. internacionais.

Contexto Avaliagédo do uso do inglés | Tarefas de comunicagdo com Inclusdo de contextos

local em contextos brasileiros, falantes brasileiros e em culturais e linguisticos do
levando em conta a contextos locais, como uso do Brasil, como comunidades
diversidade linguistica do inglés no mercado de trabalho | multilingues e interagbes
pais. ou em atividades cotidianas. com estrangeiros.

Contexto Avaliagao da interagado Interagdes entre falantes de Exemplos de cooperagéo

regional com outros paises da diferentes paises latino- académica, diplomatica ou

latino- América Latina, americanos, onde o inglés econOmica entre paises da

americano considerando o inglés serve como ponte de Ameérica Latina, com énfase
como lingua franca comunicagao. no uso do inglés.
regional.

Fonte: Adaptado de Jenkins, Cogo e Dewey (2011) e Fritzen e Nazaro (2018).

Quadro 27 — Adaptacéo das avaliagcbes a realidade sociocultural brasileira

Aspecto Descrigao Exemplo de avaliagao Adaptacao ao contexto
sociocultural brasileiro

Diversidade Valorizagao das diferentes Tarefas que contemplem a Elaboragao de itens que

linguistica variantes de inglés e da pluralidade de sotaques, de reflitam a convivéncia de
multiplicidade linguistica presente | dialetos e de usos regionais do diferentes linguas e variagdes
no Brasil. inglés. do inglés em contextos

brasileiros.

Inclusdao de Consideragao de contextos Avaliacdes que envolvam a Inclusédo de temas

minorias e sociais que envolvam minorias, comunicagado em inglés em relacionados as comunidades

comunidades grupos indigenas e comunidades | situagdes que abordem direitos marginalizadas e a

locais periféricas. humanos, questées ambientais diversidade cultural do

e sociais. Brasil.

Contexto Reconhecimento do inglés como Situagdes de comunicagdo que | Valorizagdo da competéncia

multilingue lingua franca em contextos exijam o uso de inglés em de transitar entre linguas e
multilingues brasileiros e latino- ambientes multilingues, como culturas nas avaliagoes,
americanos. projetos académicos ou destacando o plurilinguismo

profissionais. brasileiro.

Justica social e | Garantia de que as avaliagbes Tarefas adaptadas a diferentes Aplicagdo de metodologias

equidade sejam justas e acessiveis a todos | realidades regionais e inclusivas e contextualizadas
os alunos, independentemente de | socioecondmicas, considerando | para minimizar desigualdades
suas origens socioecondmicas. 0 acesso desigual a educagao. e promover a justica

educacional.

Fonte: Adaptado de Santana (2022) e Gervai (2018).

Quadro 28 — Proposta de estrutura para um documento base do quadro comum
brasileiro de referéncia

Componente Descrigao Inspiragcao no Celpe-Bras Adaptagao ao contexto
brasileiro
Principios Pautados na Foco em cenarios reais de Baseada na realidade cultural e
norteadores diversidade linguistica | uso da lingua, como no linguistica brasileira, e
e cultural brasileira e Celpe-Bras. adaptacao das avaliagdes com
na comunicagéo 0 objetivo de incluir contextos

intercultural. multiculturais.




Competéncias
avaliadas

Itens
avaliativos

Avaliacao
formativa e
somativa

Inclusdo de
tecnologias
digitais

Fonte: Autoria prépria.

Avaliagédo da
competéncia
comunicativa,
intercultural e
pragmatica.
Questdes
situacionais que
incentivem o uso
pratico e critico da
lingua.

Equilibrio entre
avaliagdo de
progresso e resultados
pontuais.

Avaliagéo da
competéncia digital e
multimodal no uso do
inglés em ambientes
on-line.

Competéncia interacional
avaliada no Celpe-Bras, em
contextos auténticos.

Tarefas situacionais
baseadas em cenarios
empiricos.

Avaliagéo continua que
considera o desenvolvimento
da competéncia comunicativa
e interacional ao longo do
tempo.

Incorporagéo da interacéo
digital nas tarefas de
avaliacao, especialmente em
contextos académicos e
profissionais.
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Incluséo da habilidade de
negociar significados em
contextos multilingues e
interculturais.

Elaboracéo de itens avaliativos
que contemplem a pluralidade
de contextos regionais e

locais no Brasil.

Adaptacéo do formato para
incluir a progresséo dos alunos
em diferentes regides e
contextos educacionais.

Desenvolvimento de tarefas
que reflitam o uso de
plataformas digitais no
cotidiano dos alunos, como
redes sociais e e-mails.

A analise da BNCC, aliada aos principios do ISD, revela uma lacuna critica

entre as diretrizes curriculares e as praticas avaliativas atualmente adotadas no Brasil.
As praticas avaliativas em larga escala precisam ser repensadas para refletir a
diversidade sociocultural e linguistica dos estudantes brasileiros, indo além do modelo
tradicional que prioriza normas gramaticais e estruturas formais. A construgdo de um
QCBR deve incorporar, de forma explicita, as competéncias interculturais e
pragmaticas necessarias para o ILF, reconhecendo sua fungdo como ferramenta de
comunicagao global e local. Essa adaptagao permitira uma avaliagdo mais alinhada
com a realidade dos alunos, garantindo que as avaliagbes ndo apenas megam a
proficiéncia técnica, mas também promovam uma comunicacao efetiva e sensivel aos
contextos socioculturais.

Nesse sentido, a analise do Celpe-Bras, que sera discutida no proximo
subtopico, oferece um modelo para a reconfiguragédo das avaliagdes de lingua inglesa
em larga escala no Brasil. O Celpe-Bras, com sua abordagem pragmatica e focalizada
na competéncia comunicativa, fornece referéncias de como integrar a funcionalidade
da lingua e as competéncias interculturais nas avaliagdes, oferecendo um contraponto

as limitacdes dos modelos atuais.

4.4.2 Analise do Celpe-Bras e sua relagdao com a avaliagao em larga escala



135

O Celpe-Bras, como exame de proficiéncia em lingua portuguesa para
estrangeiros, se destaca por sua abordagem pragmatica e holistica, que privilegia a
avaliacdo do uso funcional da lingua em contextos auténticos de uso. Embora voltado
para o portugués, o modelo do Celpe-Bras oferece importantes ligbes para a
adaptagao das avaliagdes de lingua inglesa em larga escala no Brasil, alinhando-se
diretamente aos principios do ISD. Fundamentado em tedricos como Bronckart (2004)
e Bakhtin (2009), o ISD entende a linguagem como pratica social situada em contextos
historicos e culturais especificos, o que se reflete na forma como o Celpe-Bras avalia
a proficiéncia.

O principal diferencial do Celpe-Bras é sua énfase na avaliagcdo da competéncia
interacional, considerando ndo apenas o dominio técnico da lingua, mas também a
capacidade do candidato de usar o portugués de maneira apropriada em situacoes
cotidianas e profissionais. O exame integra tarefas que simulam interagbes auténticas,
como entrevistas, apresentagdes, oportunizando a produgéao de textos auténticos, que
refletem o uso pratico da lingua. Essa abordagem integrada e contextualizada pode
servir de base para a adaptagéo das avaliagdes de inglés no Brasil, promovendo uma
avaliagdo que contemple as competéncias interculturais e pragmaticas essenciais
para a interagdo em contextos multilingues.

De acordo com o documento base do Celpe-Bras (Brasil, 2021), o exame adota
uma avaliagado holistica, que observa a adequacdo discursiva, a capacidade de
negociar significados e a competéncia sociocultural dos candidatos, além da precisdo
linguistica. Esse enfoque reflete a necessidade de se avaliar a lingua como ferramenta
para comunicagao efetiva, e ndo apenas como conjunto de regras formais. O modelo
do Celpe-Bras pode, assim, inspirar as avaliagdes de lingua inglesa, destacando a
importancia de avaliar a funcionalidade da lingua e a habilidade de os alunos usarem
o inglés em situagdes auténticas de comunicacgao, alinhadas ao contexto sociocultural
brasileiro. Essa abordagem se diferencia da énfase tradicional observada em
avaliacbes de inglés, como o Enem e o Saeb, que frequentemente privilegiam

aspectos formais, como gramatica e vocabulario.

Quadro 29 — Analise sociodiscursiva do Celpe-Bras

Principio do Aplicagao no Celpe- Relagao com avaliagao Exemplo de

ISD Bras em larga escala implementacéao
Interacao O Celpe-Bras avalia ouso | As avaliagdes de inglés Criagdo de tarefas que
social da lingua em situacdes devem incluir interacbes simulem situagdes concretas



Contexto e
historicidade

Géneros
textuais

comunicativas auténticas,
como entrevistas e
interagbes sociais.

O Celpe-Bras avalia a
capacidade de o candidato
interagir em contextos
histéricos e culturais
diversos, adaptando-se a
diferentes formas de
comunicagéo.

O Celpe-Bras focaliza a
producao e a
compreensao de géneros
textuais auténticos, como
e-mails, artigos e discursos
diversos.

auténticas, considerando o
contexto social e as
realidades socioculturais
dos alunos.

A avaliagdo de inglés deve
refletir os diferentes
contextos historicos,
culturais e linguisticos em
que o inglés é usado tanto
no Brasil quanto em outros
contextos multilingues.

As avaliagdes devem
avaliar a competéncia dos
alunos na compreenséo e
produgao de diferentes
géneros textuais.
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de uso do inglés no Brasil,
como interagdes interculturais
no mercado de trabalho ou em
outros contextos cotidianos.
Incluséo de questdes que
reflitam as realidades culturais
e regionais do Brasil,
abordando aspectos locais e
regionais, como as variagdes
do inglés no pais.

Desenvolvimento de tarefas
que exijam a interpretacao de
géneros textuais auténticos,
como e-mails, mensagens em
redes sociais, artigos de jornal
e textos profissionais.

Fonte: Autoria propria, com base na analise do Celpe-Bras (Brasil, 2021), e nos principios do Interacionismo Sociodiscursivo,
fundamentados em Bronckart (2004) e em Quevedo-Camargo (2011).

A analise do Celpe-Bras evidencia que uma avaliacao de lingua inglesa em
larga escala no Brasil deve incorporar a avaliagdo da competéncia interacional, como
exemplificado no Celpe-Bras. Além disso, a adaptacdo das praticas do Celpe-Bras
pode contribuir significativamente para a criagdo de uma avaliagao de lingua inglesa
que nao se limite apenas ao dominio técnico da lingua, mas também leve em
consideragdo tanto as competéncias pragmaticas, interculturais quanto as
especificidades socioculturais dos alunos, como demonstrado nos quadros
anteriormente apresentados. Portanto, € importante aprofundar como o impacto
decolonial pode ser concretamente implementado nas praticas avaliativas.

Um dos exemplos praticos dessa implementacao pode ser observado no Celpe-
Bras, que, ao considerar contextos socioculturais locais e focalizar a competéncia
comunicativa, oferece um modelo mais sensivel as diferencas regionais e as
dinamicas interculturais brasileiras. A ado¢do de uma perspectiva decolonial nas
avaliacbes de inglés pode significar uma transicdo das praticas que priorizam
aspectos técnicos, como gramatica e vocabulario, para praticas que valorizem as
competéncias interculturais e pragmaticas, permitindo que os alunos usem o inglés
em interagoes reais.

A analise do Celpe-Bras, ao destacar a importdncia da competéncia
interacional e da integragao de contextos histéricos e culturais, estabelece uma base
solida para repensar as avaliagdes de lingua inglesa em larga escala no Brasil. No
entanto, essa adaptagdo das praticas avaliativas ndo se restringe ao contexto

nacional. Em cenario mais amplo, a analise das politicas educacionais latino-
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americanas revela desafios semelhantes em relacdo a adequagao das avaliagbes aos
contextos socioculturais e as realidades locais. Como veremos no préximo subtoépico,
a implementagdo de modelos internacionais, como o QCER, em paises da América
Latina também exige uma reflexdo critica sobre as particularidades socioculturais e

linguisticas da regiao.

4.4.3 Analise das politicas educacionais latino-americanas

A implementagado de politicas educacionais voltadas para o ensino de inglés
em paises latino-americanos, como Chile, Colémbia e Argentina, tem se baseado em
modelos internacionais, particularmente o QCER. Embora esses modelos possam
oferecer uma estrutura 0til para a padronizagdo das avaliagdes linguisticas, a
realidade sociocultural e linguistica dos paises da América Latina ndo €& sempre
refletida adequadamente nas diretrizes educacionais, o que pode criar desafios ao
adaptar tais politicas a diversidade local. Para o Brasil, essa adaptacao se torna ainda
mais crucial, dada a pluralidade linguistica e cultural do pais.

A adaptacdo dos modelos internacionais de avaliacdo, como o QCER, aos
contextos latino-americanos é uma tarefa complexa. Embora esses modelos oferegam
uma estrutura util para padronizar avaliagdes linguisticas, eles podem n&o captar as
particularidades que tornam unica a experiéncia educacional em cada pais,
especialmente na América Latina.

No caso do Brasil, a adaptacado de tais modelos se torna ainda mais crucial
devido a enorme pluralidade linguistica e cultural do pais. O Brasil tem dimensdes
continentais, com uma diversidade de dialetos, de sotaques, de expressdes regionais
e de culturas que variam significativamente de uma regido para outra. Além disso, a
convivéncia com diversas linguas e culturas, como as de comunidades indigenas,
quilombolas e imigrantes, exige que qualquer avaliagdo linguistica reflita essa
pluralidade (Severo, 2013). Portanto, é fundamental que as politicas educacionais e
as avaliagcdes em larga escala ndo apenas se baseiem em modelos internacionais,
mas também se adaptem para garantir que todos os alunos, independentemente da
origem ou da regido, possam ser avaliados de maneira justa, representativa e sensivel

a sua realidade sociocultural.
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As politicas educacionais latino-americanas, frequentemente inspiradas no
QCER, tém mostrado que a adaptagcao do modelo europeu nem sempre € suficiente
para abarcar a diversidade local. A analise dessas politicas a luz dos principios do ISD
oferece uma perspectiva critica sobre como as diretrizes podem ser mais bem
ajustadas para refletir as praticas sociais da lingua em diferentes contextos.

Os paises latino-americanos enfrentam dificuldades semelhantes, de modo que
a implementagédo de modelos baseados no QCER, dada a origem eurocéntrica, muitas
vezes nao considera as praticas sociais locais, a diversidade cultural e as variagcboes
linguisticas dos contextos especificos. A adaptagao de politicas educacionais latino-
americanas ao contexto brasileiro pode ser feita por meio de uma abordagem

sociocultural, que considere as realidades de um pais multilingue e multicultural.

Quadro 30 — Analise sociodiscursiva das politicas educacionais latino-americanas

Principio Aplicagao nas politicas Relagdao com Adaptacao ao contexto
do ISD educacionais latino- avaliagdo em larga brasileiro
americanas escala
Contexto As politicas educacionais em A avaliagao precisa Inclusdo de questdes que
cultural e paises latino-americanos considerar a diversidade reflitam as diversas realidades
historico muitas vezes nao refletem cultural e histérica do culturais e histoéricas do Brasil,
plenamente os contextos Brasil. levando em consideracéo a
culturais e histéricos locais. heterogeneidade regional.
Interagao O uso da lingua em diferentes | As avaliagbes devem Desenvolvimento de tarefas que
semiotica contextos nem sempre & medir a capacidade de avaliem as interagbes
avaliado adequadamente nas comunicagao dos alunos | interculturais, adaptando-se ao
politicas latino-americanas. em diferentes contextos contexto sociocultural do Brasil.
culturais e sociais.
Praticas As praticas sociais da lingua As avaliagdes devem Criagao de tarefas situacionais
sociais nem sempre sao incluir praticas sociais que reflitam o uso do inglés em
contempladas nas politicas de | auténticas que refletem o | contextos profissionais e
ensino. uso cotidiano do inglés informais, abordando temas da
no Brasil. vida cotidiana brasileira.

Fonte: Autoria prépria, com base nos trabalhos de Mejia (2011), Barahona (2015), Hernandez-Fernandez e Rojas (2018), Harsch
et al. (2020), Davies (2021), Parra (2021), e nos principios do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), fundamentados em Bronckart
(2004) e em Quevedo-Camargo (2011).

Embora o QCER tenha sido amplamente utilizado na América Latina para
padronizar a avaliacdo de linguas, ele enfrenta limitacbes devido a sua origem
eurocéntrica. Conforme apontado por Wang (2020), a adaptagdo do QCER para
contextos latino-americanos revelou uma desconexao entre os niveis de proficiéncia
propostos e as realidades socioculturais locais, o que reflete em uma aplicacao que,
embora consistente em termos técnicos, carece de uma adaptacdo adequada as
necessidades dos estudantes latino-americanos.

Na sequéncia, sera abordado como a analise de necessidades, como uma base

metodoldgica, pode orientar a elaboragao de avaliagbes que ndo apenas mensurem
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o conhecimento linguistico dos alunos, mas também reflitam as demandas contextuais
de diferentes regides do Brasil. A integragcdo desses elementos ajudara na construgao
de uma avaliagdo de lingua inglesa mais alinhada com a diversidade sociocultural do

pais, como sera detalhado na proxima secao.

4.5 A ANALISE DE NECESSIDADES COMO FUNDAMENTO METODOLOGICO NA
ELABORAGCAO DE AVALIACOES DE LINGUA INGLESA EM LARGA ESCALA E
SUAS ESPECIFICACOES

No processo de elaboragao de avaliagdes de lingua inglesa em larga escala, a
analise de necessidades desempenha um papel metodoldgico essencial para a
construcao de avaliagdes que sejam validas e eficazes no contexto local. Como Saville
(2009) destaca, o design de avaliagdes deve ser orientado por uma abordagem que
considere ndo apenas a precisao técnica das provas, mas também seu impacto social
e educacional. Esse impact by design, ou impacto pelo design, busca garantir que as
avaliagdes nao apenas atinjam os objetivos académicos, mas também promovam
beneficios significativos para a sociedade.

No contexto desta tese, ao se referir as especificacbes e ao documento base
para a criagao de avaliagbes justas e equitativas, inclui-se a proposta do quadro
brasileiro de referéncia como uma base fundamental para orientar a documentagao
das avaliagdes. Mesmo que o quadro brasileiro de referéncia ndo seja explicitamente
citado em todos os momentos, sua criagdo € intrinsecamente ligada aos passos
apresentados. Ou seja, os passos descritos para o desenvolvimento de avaliagdes
nao se limitam apenas a melhorar os testes em larga escala, mas também a
fundamentar a construcdo do quadro que dara suporte a essa documentacéo e as
diretrizes da avaliagao.

A andlise de necessidades, como parte dessa abordagem, deve envolver a
definicdo clara dos objetivos da avaliagdo, que estejam alinhados com as
necessidades dos stakeholders (professores, alunos, politicas publicas etc.) e com os
objetivos educacionais estabelecidos pela BNCC e por outras politicas educacionais.
Além disso, deve-se garantir que o design da avaliagdo seja sensivel ao contexto
sociocultural, integrando as especificidades do uso do inglés como lingua franca no
Brasil.
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Os passos essenciais (figura 6) para a implementagdo de uma analise de
necessidades na construgcao de um teste em larga escala incluem: (1) a identificagao
do publico-alvo e objetivos do teste; (2) a avaliagao das competéncias e dos requisitos
linguisticos; (3) a identificagdo das necessidades de avaliagédo; e (4) a validagéao

externa e interna.

Figura 6 — Sugestdes para a implementacao de analise de necessidades para a

elaboragao de um teste padronizado

2- Avaliagdo das
competéncias e dos
requisitos linguisticos

1- Identificagdo do publico-
alvo e objetivos do teste

—

3- Identificagdo das
necessidades de avaliagdo

4- Validagdo externa e interna

s

Antes de criar um exame
padronizado, é crucial
entender quem serdo os
destinatdrios do teste e quais
sdo os objetivos especificos
que o teste pretende
alcancar. A andlise de
necessidades comega com a
identificacio clara do
publico-alvo, como
estudantes de determinado
nivel educacional,
profissionais em busca de
certificacdo ou imigrantes
que necessitam comprovar
proficiéncia. Isso orientard as
decisGes sobre os contetidos
e as competéncias a serem
avaliadas no teste.

A analise de necessidades
envolve a investigacdo das
competéncias linguisticas e
dos requisitos especificos
que o publico-alvo
necessita. Isso pode ser
feito por meio de
levantamento de
informagdes junto a
especialistas em linguagem,
professores, estudantes e
outros stakeholders
relevantes. A compreensdo
das habilidades linguisticas
requeridas, como
compreensdo oral, leitura,
escrita e expressdo oral, é
fundamental para
determinar os contetidos
do exame.

A partir das informagdes
coletadas, é possivel
identificar as necessidades
especificas de avaliacdo do
publico-alvo. Isso inclui
determinar os niveis de
proficiéncia esperados, as
areas de contelido mais
relevantes e as tarefas que
melhor refletem as
situagBes reais em que as
competéncias linguisticas
serdo usadas. Essa etapa
contribui para a criagdo de
itens de teste auténticos e
alinhados com as
necessidades reais dos
candidatos.'

(Weir, 2005).

A andlise de necessidades
ndo apenas valida o
contetido do teste, mas
também contribui para a
validade de construto do
exame. A validagio externa
envolve comparar as
necessidades identificadas
com padrdes educacionais e
comunicativos externos, de
modo a garantir que o
exame seja relevante no
cendrio mais amplo. A
valida¢do interna inclui a
revisdo de especialistas para
garantir que as
competéncias e conteidos
abordados sejam precisos e
vélidos

(Chapelle, 2012).
Fulcher. 2015 (Bachman; Palmer,
{Fulcher, 2015). 1996/2010).

Fonte: Autoria prépria com base em Fulcher (2015), Chapelle (2012), Weir (2005), e Bachman e Palmer (1996).

Para que a analise de necessidades seja eficaz na elaboragao de avaliagdes
de lingua inglesa em larga escala no Brasil, ela deve ir além da definicao de objetivos
académicos. Como Saville (2009) argumenta, € imprescindivel que o design das
avaliagbes ndo apenas considere a precisao técnica, mas também as implicagbes
sociais e educacionais das provas. Isso significa que a avaliagao precisa atender as
necessidades concretas dos alunos, dos professores e das politicas publicas,
considerando o impacto das avaliagbes na formagéo dos alunos e na promogéao de

equidade no processo educacional.
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No caso desta tese, a construgdo de um quadro de referéncia nacional para a
avaliacao do inglés, que contemple o uso do inglés como lingua franca no Brasil, esta
diretamente ligada a analise de necessidades. Essa abordagem ndo busca apenas
melhorar os testes em larga escala, mas também fundamentar a criacdo de um QCBR,
que, por sua vez, sera essencial para orientar a documentacao e as diretrizes das
avaliacoes.

Sendo um componente critico da metodologia do desenvolvimento de testes, a
analise de necessidades contribui diretamente para a validade e a eficacia de uma
avaliacao padronizada de inglés (Wigglesworth; Storch, 2009). Além disso, envolve a
coleta de informagdes por meio de técnicas como entrevistas e grupos focais. Essas
abordagens qualitativas desempenham um papel crucial na compreensdo das
necessidades e das expectativas do publico-alvo, proporcionando insights para
informar o desenvolvimento do teste.

Segundo Seidlhofer (2011), a realizagao de entrevistas em profundidade e de
grupos focais formados por especialistas em linguagem, por professores e por outros
stakeholders ajuda a identificar as competéncias de linguagem especificas
necessarias para situagdes cotidianas. Essas entrevistas podem revelar nuances e
complexidades das habilidades de linguagem que podem néao ser evidentes em uma
analise superficial. As opinides desses especialistas também podem ajudar a moldar
os conteudos do exame e a definir as areas de foco.

Desse modo, pode-se dizer que a integracao de entrevistas e grupos focais na
analise de necessidades proporciona uma perspectiva abrangente sobre as
competéncias de linguagem necessarias. Além disso, essas abordagens qualitativas
permitem a exploracio de areas que talvez nao fossem inicialmente consideradas na
fase de analise, garantindo uma cobertura completa das necessidades do publico-alvo
(Gass, 2013).

Outrossim, a criacao de um teste de inglés padronizado envolve uma série de
etapas essenciais para garantir a validade, a confiabilidade e a relevancia do teste.
Portanto, a elaboracao de diretrizes é fundamental para orientar todo o processo. A
seguir, apresentam-se as etapas para criar uma especificacao robusta e abrangente:

a) Considerar a finalidade e os objetivos do exame

Antes de iniciar a elaboracdo da especificagao, € fundamental compreender

precisamente a finalidade e os objetivos do exame, o que inclui identificar as aptiddes
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e as competéncias a serem avaliadas, o publico-alvo do exame e o nivel de
proficiéncia a ser medido. A definicdo precisa desses elementos guiara o processo de
elaboragao da especificacdo (Brown, 2004; Bachman; Palmer, 1996).

b) Rever os recursos disponiveis

Uma parte crucial da criagdo da especificagdo envolve a revisdo e a pesquisa
de recursos relevantes, o que inclui a analise de materiais de referéncia, de normas
curriculares, de literatura académica e de opinides de especialistas. Esses recursos
proporcionam melhor percepg¢ao sobre os conteudos a serem testados e ajudam a
construir uma estrutura de avaliagdo mais abarcadora (McNamara; Roever, 2006;
Alderson, 2000)

c) Considerar o formato e a realizagao do teste

A especificacdo também deve abordar questdes relacionadas ao formato do
teste, se sera realizado em formato digital ou em papel, a duracédo do exame e a
estrutura das secdes. Além disso, deve-se considerar a forma como o exame sera
classificado, garantindo a clareza e a objetividade no processo de avaliagao (Purpura,
2014; Chapelle et al., 2008).

d) Redigir a especificacédo

Com base nas informagdes coletadas nas etapas anteriores, a especificagao
deve ser redigida de forma precisa e detalhada. Ela deve incluir informagdes sobre a
finalidade do exame, os objetivos especificos, o publico-alvo, as areas de conteudo, o
formato do exame e os critérios de avaliagao. A especificagdo também deve indicar o
nivel de proficiéncia esperado e as pontuagdes correspondentes (Fulcher; Davidson,
2007; Weir, 2005).

e) Rever e aperfeigoar a especificagao

Antes de finalizar a especificacdo, é crucial submeté-la a revisbes e a
aperfeicoamentos, o que pode ser realizado por meio do feedback de especialistas
em testes, de educadores e de potenciais examinandos. Assegurar que a
especificacao seja precisa e abrangente é fundamental para garantir a qualidade do
exame (Weir; O'Sullivan, 2011; Shohamy, 2001).

A especificacao finalizada servira como guia abrangente para todo o processo
de desenvolvimento do exame, garantindo que os objetivos, os conteudos e os

critérios de avaliacdo sejam consistentes e alinhados com a finalidade pretendida.
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Dessa forma, a colaboragao entre especialistas e partes interessadas desempenhara
um papel fundamental na criagdo de exames de inglés padronizados e confiaveis.
No entanto, ao refletir sobre essas etapas sob uma perspectiva decolonial, &
necessario considerar como esses processos tradicionais de analise de necessidades
e a criagao de diretrizes podem ser reavaliados para promover uma maior equidade e
inclusdo, especialmente em contextos locais e ndo hegemdnicos. Um teste, de fato,
alinhado com uma abordagem decolonial deve ir além de simplesmente adaptar-se a
padrdes globais predefinidos. Em vez disso, ele deve permitir a voz e a participagao
ativa das comunidades locais na definicdo das competéncias e dos critérios avaliativos
que melhor se alinhem com as realidades culturais e linguisticas dessas pessoas.
Por exemplo, ao incluir entrevistas e grupos focais como parte da analise, é
importante que essas abordagens nao apenas capturem as necessidades percebidas
pelos especialistas, mas também incluam as vozes das proprias comunidades que
serao impactadas pelo exame. Essa inclusdo pode trazer caracteristicas de praticas
comunicativas locais, que, muitas vezes, sado ignoradas em modelos avaliativos
tradicionais. Assim, a analise de necessidades pode ser vista ndo apenas como meio
de garantir a validade do teste, mas também como ferramenta para questionar e
reformular as dindmicas de poder que historicamente tém marginalizado certas

culturas e linguas.

4.5.1 Impact by design e a teoria sociocognitiva para a criagdo de um

instrumento valido

Baseando-se nos aspectos fundamentais do desenvolvimento de testes,
incluindo a criacao de diretrizes e de especificagcdes, pensar no conceito de impact by
design pode ser uma dimensao crucial no desenvolvimento de um instrumento de
avaliacao de idiomas valido. Inspirado no trabalho de Nick Saville, especialmente as
contribui¢cdes feitas em 2009, 2012 e 2016, advoga-se uma abordagem proativa no
desenvolvimento e validagdo de testes.

De acordo com o autor, a avaliacdo tem implicagcdes e repercussdes
significativas no ambito do sistema educacional e na sociedade em geral. Esses
resultados sdo conhecidos como impacto e afetam especialmente os candidatos, pois
as decisdes cruciais sobre eles sao baseadas nos resultados dos testes, influenciando



144

diretamente seu processo educacional. Dessa forma, uma entidade responsavel pela
elaboracao, pelo desenvolvimento e pela aplicagdo de testes utiliza o impact by
design, ou impacto pelo design/elaboracéo, para gerar efeitos positivos nos contextos
de aplicagcédo das avaliagbes. Comprometem-se, assim, a investigar esses impactos
por meio de processos de validagdo, promovendo influéncias construtivas nos
curriculos e nos processos de aprendizagem. O objetivo ndo € apenas medir
resultados, mas, especialmente, antecipar e cultivar impactos positivos nos sistemas
educacionais e na sociedade em geral.

Para implementar esse principio e incorporar uma abordagem orientada para a
agao na analise de impacto nas praticas organizacionais, Saville (2016) propde as
seguintes maximas de impacto nos testes (figura 7): planejar, apoiar, comunicar, e

monitorar e avaliar.
Figura 7 — Maximas do impact by design

«Utilizar uma abordagem racional e explicita para o

lanejar o
1) Planeja desenvolvimento do teste.

2) Apoiar  Auxiliar as partes interessadas ao longo do processo de teste.
)

3) Comunicar * Fornecer informag@es abrangentes, (teis e transparentes.

)

*Coletar todos os dados relevantes e analisa-los conforme

4) Monitorar e avaliar NecesArnl

I

Fonte: Autoria e tradugéo proprias com base em Jones e Saville (2016).

Esses principios orientadores sao utilizados para conduzir todos os aspectos
do processo de tomada de decis&o no design e na entrega do teste. Por exemplo,
seguindo a Maxima 1, adota-se um modelo para o desenvolvimento e a validagao de
testes com base em uma abordagem racional e explicita. Sob a Maxima 2, reconhece-
se que as partes interessadas (stakeholders) também sao participantes no processo
de avaliagao e, portanto, necessitam de suporte — aspecto importante da abordagem,

tendo em vista que os sistemas de exames funcionam eficazmente apenas se todas
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as partes interessadas colaborarem para alcangar os resultados pretendidos. Em
conformidade com a Maxima 3, é importante que haja esfor¢o para que se fornegam
informagdes precisas, abrangentes e compreensiveis sobre os testes. Diversos tipos
de impacto sdo antecipados nas fases de design e de desenvolvimento, e
implementamos procedimentos quando um exame entra em operagao para coletar
dados relevantes e realizar analises de rotina (Maxima 4). Essas informagdes também
permitem monitorar tanto os efeitos antecipados quanto os ndo antecipados de nossos
exames (Saville, 2016, p. 29).

Ao considerar essas maximas sob uma perspectiva decolonial, torna-se
necessario reinterpretar conceitos como informacbes abrangentes, uteis e
transparentes (Saville, 2016). Em uma abordagem decolonial, essas informagdes néo
apenas precisam ser acessiveis e precisas, mas também devem estar enraizadas nas
realidades culturais e linguisticas dos contextos avaliados, 0 que implica que o
desenvolvimento das avaliagdes deve levar em conta n&o apenas os padrdes globais,
mas também as vozes e os saberes locais.

Por exemplo, o conceito de “utilizar uma abordagem racional e explicita para o
desenvolvimento do teste” pode ser expandido para incluir métodos e epistemologias
que valorizem os conhecimentos locais e praticas educativas tradicionais. Da mesma
forma, ao se apoiarem “as partes interessadas ao longo do processo de teste”, deve-
se garantir que essas partes interessadas incluam ndo apenas especialistas técnicos,
mas também comunidades e grupos que sdo frequentemente marginalizados nas
praticas avaliativas tradicionais.

Portanto, a perspectiva decolonial desafia as concepgbes tradicionais das
maximas propostas por Jones e Saville (2016), de modo a promover uma reavaliagao
critica e contextualizada que busca ndo apenas seguir diretrizes internacionais, mas
também respeitar e valorizar as especificidades locais na criagao de instrumentos de
avaliacdo validos e justos.

Para Saville (2009), é necessario que haja uma redefinicdo do impacto do teste
de tempos em tempos, que se baseie em teorias nas ciéncias sociais, ultrapassando
o trabalho em linguistica aplicada e a medicdo que foi utilizada no desenvolvimento
de conceitos anteriores de efeito retroativo, ja mencionado na fundamentacgéao tedrica
desta tese. Em outras palavras, € necessaria uma base tedrica mais ampla. Essa

redefinicdo também deve ser fundamentada em uma visdao de mundo ou uma
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“posicao” apropriada aos processos sociais do século XXI, devendo considerar os
desenvolvimentos ontolégicos e epistemoldgicos recentes. Essa posigao fornecera a
base para a pesquisa adequada a ser conduzida e para as agdes necessarias nas
outras dimensdes dos modelos ja existentes.

Dessa forma, Saville (2009) realizou trés estudos de caso sobre o tema,
observando que, dada a variedade de referéncias e de abordagens que surgiram nas
analises, a abordagem ontoldgica sugerida como base para a redefinicdo de impacto
se baseia no “realismo critico” nas ciéncias sociais (por exemplo, associado a Andrew
Sayer no Reino Unido, em 1984) e em visbes contemporaneas sobre o pragmatismo
derivadas da filosofia que teve inicio com Charles Sanders Peirce no final do século
XIX. Essa postura permitira que avangos recentes em varias areas teoricas sejam
utilizados para informar a redefinicdo de outras dimensdes tedricas na elaboragao de
testes, uma vez que a integragao de perspectivas ontologicas e epistemoldgicas mais
complexas e atualizadas possibilita uma compreensao mais profunda dos contextos
sociais e culturais em que as avaliagdes sdo aplicadas. Isso, por sua vez, assegura
que os testes sejam ndo apenas ferramentas de medigéo de proficiéncia, mas também
instrumentos que refltam e respondam as dinamicas sociais contemporaneas,
promovendo maior validade e equidade nos resultados.

A partir da discussao dos trés estudos de caso, as seguintes areas séo
sugeridas pelo autor (2009) como candidatas para investigagado adicional por parte
dos pesquisadores de impacto:

a) Teorias de inovacao e mudanga dentro de sistemas complexos e dindmicos.

b) Teoria sociocognitiva e sua aplicagao em contextos educacionais.

c) Teoria construtivista e abordagens construtivistas dentro de sistemas sociais,
incluindo implicagdes para os métodos de pesquisa.

d) Teorias do conhecimento e da aprendizagem, sobretudo a aprendizagem e
o ensino de linguas em contextos educacionais formais.

Na esteira da teoria sociocognitiva, cabe ressaltar que, quando relacionada a
ideia de impact by design, ela permeia o processo de desenvolvimento de
instrumentos de avaliacdo de idiomas. Isso porque a teoria sociocognitiva destaca a
interagdo entre aspectos sociais e cognitivos na compreensao de construtos de
linguagem, de aquisi¢cao e de avaliagao (Saville, 2016). Além disso, ao integrar essas

consideragdes sociocognitivas ao impact by design, o processo de desenvolvimento
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de instrumentos de avaliagdo ganha uma dimensao mais holistica e alinhada com a
complexidade do ambiente educacional e social. Essa abordagem integrada visa nao
apenas avaliar habilidades linguisticas, mas também contribuir para o aprimoramento
continuo e positivo dos sistemas educacionais e da sociedade em geral.

Ao projetar avaliagbes que consideram as interagbdes entre fatores sociais e
cognitivos, a vertente sociocognitiva também abre caminho para um olhar decolonial,
na medida em que reconhece e valoriza a diversidade cultural e linguistica dos
contextos educacionais. Dessa forma, a integragao da teoria sociocognitiva ao impact
by design tanto enriquece o processo de desenvolvimento de testes quanto oferece
uma base para praticas avaliativas que desafiam e reformulam as dindmicas de poder.

Portanto, pode-se dizer que o impact by design integra uma abordagem
antecipatéria com teorias sociocognitivas, fomentando a criagdo de avaliagbes que,
além de mensurar, influenciam positivamente os dominios educacionais e sociais.
Essa ideia se alinha ao objetivo geral deste estudo, que consiste em propor reflexdes
para estabelecer as bases para avaliagbes padronizadas de inglés validas e
adequadas a sociedade brasileira por meio de analises abrangentes, planejamento e
refinamento iterativo.

Essa conexao entre o impacto das avaliagcdes e a construgdo de um QCBR se
torna ainda mais relevante quando se considera o contexto educacional e social do
Brasil. Ao adotar uma abordagem que vai além da simples medigéo da proficiéncia, a
proposta deste estudo visa assegurar que as avaliagdes de inglés nao apenas
atendam aos requisitos académicos, mas também se alinhem com as especificidades
culturais e sociais do pais, promovendo um impacto positivo nas praticas
educacionais. Assim, a proxima sec¢ao das consideragoes finais apresenta um resumo
dos resultados e reflexdes que emergem dessa analise, com énfase nas diretrizes
propostas para a criagdo do QCBR, que buscara fornecer um referencial mais

adequado para as avaliagdes no contexto brasileiro.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS: "O QUE ME IMPORTA E NAO ESTAR VENCIDO"

“Na perspectiva do projeto decolonial, as fronteiras ndo sdo somente este
espaco onde as diferengas sdo reinventadas, sdo também loci enunciativos
de onde sao formulados conhecimentos a partir das perspectivas,
cosmovisbes ou experiéncias dos sujeitos subalternos” (Bernardino-Costa;
Grosfoguel, 2016, p. 19).

As consideragbes finais desta pesquisa sintetizam os principais achados e
reflexdes, com énfase na construgdo de um QCBR para a avaliagéo de inglés em larga
escala no Brasil. O capitulo organiza-se em torno de uma analise dos objetivos e dos
problemas de pesquisa, dos resultados obtidos e das diretrizes propostas para a
criacdo do QCBR, além de uma reflexdo sobre os impactos dessa proposta na
educacgao brasileira.

Inicialmente, a pesquisa revisitou seus objetivos, centrados em identificar
lacunas nas politicas educacionais e na necessidade de uma avaliagao de inglés mais
inclusiva no Brasil. Os resultados apontaram para a auséncia de uma politica
linguistica nacional coerente para o ensino e a avaliagao do inglés, o que resulta em
desigualdades regionais e fragmentacdo nas praticas pedagodgicas. A pesquisa
propOs que o QCBR, ao ser desenvolvido, fosse sensivel a diversidade linguistica e
cultural do Brasil, incorporando uma perspectiva decolonial que desafiasse as
abordagens eurocéntricas predominantes.

Quando da revisao dos problemas e das questdes de pesquisa, ficou evidente
que a BNCC, embora reconhecga o inglés como lingua franca, ainda carece de uma
implementagao pratica desse conceito. Isso destaca a necessidade de revisar e de
adaptar as diretrizes da BNCC para abranger ndo apenas aspectos formais da lingua,
como gramatica e vocabulario, mas também competéncias interculturais e
comunicativas, essenciais para o uso efetivo da lingua. Nesse sentido, a pesquisa
indicou o Celpe-Bras como um modelo de avaliagdo pragmatica e contextualizada,
capaz de inspirar a criagdo de avaliagbes de inglés que considerem o uso auténtico
do idioma em contextos multilingues.

Quanto a adaptacao de modelos internacionais, como o QCER, a pesquisa
observou os desafios enfrentados por outros paises latino-americanos, como Chile e
Colémbia, ao tentarem aplicar esses modelos as suas realidades locais. Para o Brasil,

a adaptacao do QCER deve equilibrar o respeito pela diversidade cultural e linguistica
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do pais com a necessidade de alinhamento com padrdes globais de avaliagao,
levando-se em consideragao as diferentes formas de uso do inglés em contextos
nacionais e regionais.

A pesquisa também delineou as etapas necessarias para a criagao do QCBR,
sugerindo um processo gradual e colaborativo. A proposta inclui a analise documental,
consultas com especialistas e a implementagao de matrizes de avaliagao adaptadas
a realidade brasileira, com énfase na competéncia comunicativa e intercultural.

Por fim, a implementagdo do QCBR pode gerar mudangas nas praticas
pedagogicas e influenciar positivamente a formacédo de professores e as politicas
publicas educacionais. A criagdo do QCBR, portanto, ndo se limita a ajustar modelos
existentes, mas visa transformar a avaliagdo de inglés em larga escala, tornando-a

mais alinhada com as necessidades educacionais e sociais do Brasil.

5.1 RETOMADA DOS OBJETIVOS, DOS PROBLEMAS E DAS PERGUNTAS DE
PESQUISA

Neste capitulo final, retoma-se a analise dos objetivos, dos problemas e das
perguntas de pesquisa que conduziram o desenvolvimento desta tese, com o intuito
de refletir sobre as principais contribuicbes e descobertas alcangadas. Ao longo da
pesquisa, foram explorados diversos aspectos relacionados a avaliagao de inglés em
larga escala no Brasil, com foco especifico na criagcdo de um quadro de referéncia que
seja adaptado ao contexto sociocultural brasileiro.

A analise dos problemas e das perguntas de pesquisa revelou as lacunas
existentes nas politicas educacionais e avaliativas no pais, além de apontar os
desafios enfrentados por educadores, por formuladores de politicas e por avaliadores
na adaptacdo de padrdes internacionais ao Brasil. Esse topico visa sintetizar os
principais resultados alcangados, revisitar os objetivos estabelecidos no inicio do
estudo e refletir sobre como os problemas e as questdes de pesquisa foram abordados
ao longo da tese. Ao fazer isso, sera possivel compreender as contribuicées e as
implicagcbes da pesquisa para o campo da avaliagéo de inglés tanto no Brasil quanto
na América Latina, assim como identificar as futuras direcdes para a implementacao

de um quadro de referéncia.
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5.2 REVISAO DOS PROBLEMAS DE PESQUISA

A pesquisa cumpriu seus objetivos principais ao fornecer subsidios tedricos e
aplicados para a criagdao de um quadro de referéncia brasileiro para a avaliacao de
inglés adaptado ao contexto brasileiro local. Ao longo do estudo, diversas questdes
foram abordadas com a finalidade de resolver as lacunas nas politicas linguisticas e
nas praticas avaliativas do Brasil, com foco nas implicagdes sociais, culturais e
politicas. A seguir, revisito cada um dos objetivos estabelecidos e analiso como foram
atingidos ao longo do desenvolvimento da pesquisa.

1. Impactos da auséncia de politicas especificas:

A pesquisa evidenciou como a falta de politicas precisas para o ensino de inglés
no Brasil contribui para desigualdades regionais e dificulta a uniformidade nas praticas
avaliativas. O estudo revelou que a auséncia de uma politica nacional de contornos
definidos para o ensino e a avaliacado do inglés resulta em fragmentacédo da educagéao
linguistica, especialmente nas escolas publicas. Em resposta, identificou-se a
exigéncia de politicas educacionais que considerem a pluralidade linguistica brasileira
e promovam a inclusao de diferentes variedades do inglés. A pesquisa mostrou que,
para superar tais disparidades, € necessario criar materiais didaticos, preparar melhor
os professores e desenvolver avaliagdes que respeitem e valorizem essa diversidade
linguistica. Em esséncia, o quadro de referéncia nacional proposto precisa ser
sensivel as particularidades locais e ser fundamentado em politicas que atendam a
essa diversidade.

2. BNCC e o papel do inglés como lingua franca:

Embora a BNCC reconheca o inglés como lingua franca, o estudo demonstrou
que ha uma lacuna na forma como esse conceito € integrado nas diretrizes e nas
praticas pedagogicas e avaliativas. A BNCC, ao tratar do ensino de inglés, ainda
mantém o foco no inglés como lingua estrangeira, sem dar a devida atencdo as
questdes de interculturalidade e ao uso global da lingua. A pesquisa identificou a
necessidade urgente de adaptar as diretrizes da BNCC para refletir de maneira pratica
e coerente o papel do inglés como lingua franca, sobretudo em contextos multilingues
e interculturais. A implementacdo dessa mudanca deve ocorrer em todas as etapas
da educacgao, considerando-se desde o Ensino Fundamental até o Ensino Médio, com



151

énfase na utilizagédo do inglés em situagdes auténticas de comunicacao, e nao apenas
no ensino de gramatica e de vocabulario.

3. Celpe-Bras como modelo:

A analise do Celpe-Bras demonstrou como a sua abordagem pragmatica e
interacional pode servir de modelo para a criagao de avaliagbes de inglés em larga
escala no Brasil. O Celpe-Bras adota uma avaliagao que focaliza os contextos de uso
da lingua, como dialogos, produgdes textuais e interagbes interculturais. Essa
abordagem pode ser uma inspiragao importante para a criagdo de uma avaliagéo de
inglés que nao se limite a questdes de gramatica e de vocabulario, mas que considere
a utilizacao pratica do inglés em contextos auténticos. O estudo indicou que a adogéao
de praticas similares, com foco na avaliagdo de habilidades pragmaticas e
interculturais, pode contribuir para a construgdo de um quadro de referéncia de inglés
mais alinhado as necessidades dos estudantes brasileiros, especialmente em um
contexto de pds-modernidade e interculturalidade.

4. Desafios na adaptacao de padrdes internacionais:

Ao comparar a adaptacdo do Quadro Comum Europeu de Referéncia para
Linguas (QCER) em paises latino-americanos, o estudo destacou os desafios que
surgem quando modelos internacionais sdo transpostos para o contexto local,
sobretudo devido as diferencas socioculturais e econdmicas. A pesquisa demonstrou
que paises como o Chile e a Coldbmbia enfrentaram obstaculos similares ao tentar
adaptar o QCER, mas o fizeram de forma a refletir as realidades locais sem perder de
vista os padrdes globais. Para o Brasil, a adaptacdo do QCER exigira um equilibrio
entre respeitar a diversidade linguistica e cultural do pais e n&o replicar passivamente
modelos eurocéntricos. A pesquisa indicou que o Brasil precisa desenvolver um
quadro de referéncia inclusivo, levando em consideracao as diferentes formas de uso
do inglés nas diversas regides do pais; e, ao mesmo tempo, manter um alinhamento
com padrdes globais de avaliacao.

5. Etapas para a implementagao de avaliagdes em larga escala:

A pesquisa delineou, de forma objetiva, as etapas necessarias para a
implementagdo de um quadro brasileiro de referéncia, que deve ser desenvolvido de
forma gradual, com base em uma visao critica e decolonial. A analise evidenciou a
importancia de um processo colaborativo que envolva especialistas, educadores,

gestores e representantes das comunidades educacionais, garantindo que as novas
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diretrizes estejam alinhadas com as realidades locais. O desenvolvimento iterativo de
matrizes avaliativas — testadas em contextos piloto antes da implementagdo nacional
— emerge como estratégia crucial para conciliar validade psicométrica e relevancia
sociocultural (Bachman; Palmer, 1996). Paralelamente, a desconstrugéo critica das
matrizes do Saeb (a luz de teorias pds-coloniais de avaliagdo) torna possivel
reconstruir instrumentos que: (a) incorporem variagdes linguisticas legitimas, (b)
avaliem competéncias interculturais como dimensdo central e (c) dialoguem

organicamente com as politicas curriculares em vigor.
5.3 RETOMADA DA JUSTIFICATIVA DA PESQUISA

Retomando a justificativa inicial desta pesquisa, que indicava a necessidade de
uma avaliagdo de lingua inglesa mais sensivel as diversas realidades socioculturais e
linguisticas do Brasil, os resultados obtidos ao longo do estudo confirmam a existéncia
de uma lacuna nesse processo. A proposta de criagao de um quadro brasileiro de
referéncia, alinhado a BNCC e com base em uma abordagem decolonial, revelou-se
relevante, embora ainda incipiente. A pesquisa evidencia que a incorporacdo das
variedades brasileiras de inglés em avaliagdes, por meio de lentes decoloniais, desafia
paradigmas avaliativos tradicionais ao: (a) legitimar usos locais como sistemas validos
(versus 'erros'), (b) substituir critérios normativos por parametros interculturais
(Jenkins, 2015), e (c) reconhecer a competéncia interacional como pratica situada
(Garcia; Wei, 2014). Sua implementagdo, embora complexa, é viavel por meio de

adaptacdes progressivas nos niveis macro (politicas) e micro (sala de aula).
5.4 RELACAO DOS OBJETIVOS COM OS RESULTADOS DA PESQUISA

A pesquisa atingiu os objetivos propostos, fornecendo uma analise detalhada e
fundamentada para a criagcdo de um quadro brasileiro de referéncia para a avaliacao
de inglés, com foco nos passos necessarios para o desenvolvimento e adaptagao
deste quadro. Ao longo do estudo, foram discutidas diretrizes que consideram a lingua
inglesa como lingua franca, respeitando as especificidades culturais e
sociolinguisticas do Brasil. A seguir, detalhamos a relagdo dos objetivos com os

resultados obtidos na pesquisa:
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1. Objetivo Geral:

O objetivo geral de fornecer subsidios para a criagdo de um quadro brasileiro
de referéncia para a avaliagédo de inglés foi alcangado com a definicdo dos principais
passos necessarios para sua implementacdo. A pesquisa ofereceu orientagdes
praticas para a criagdo deste quadro, alinhadas as necessidades locais e a
perspectiva decolonial, sugerindo a integracédo do conceito de inglés como lingua
franca e considerando as particularidades culturais do Brasil. A analise também
indicou que ajustes nos modelos internacionais, como o QCER, s&o necessarios para
uma maior adequacao a realidade brasileira.

2. Objetivos Especificos:

* Politicas linguisticas no Brasil: A pesquisa identificou lacunas nas politicas
linguisticas voltadas ao ensino de inglés no Brasil, que resultam em desigualdades
nas praticas avaliativas, especialmente nas diferentes regides. A pesquisa sugere que
a implementacdo de avaliagdes em larga escala pode ser um ponto de inflexao
importante para superar essas lacunas, promovendo maior uniformidade nas praticas
de ensino e avaliagdo, ajustadas as necessidades locais.

* BNCC e inglés como lingua franca: A pesquisa indicou que ha uma
necessidade de adaptacdo mais profunda da BNCC, principalmente no que tange ao
reconhecimento do inglés como lingua franca. Embora a BNCC ja reconhecga a
importancia do inglés como ferramenta de comunicagéo global, a pesquisa mostrou
que as diretrizes precisam ser mais detalhadas e integradas, considerando o inglés
em contextos multilingues e interculturais. Foi sugerida a criagdo de diretrizes praticas
que possam integrar esse conceito de maneira mais eficaz nas avaliagoes.

* Influéncia do Celpe-Bras: O estudo sobre o Celpe-Bras mostrou que sua
abordagem pragmatica e comunicativa pode ser um modelo util para a criacéo de
avaliacoes de inglés em larga escala. A pesquisa apontou que, ao focalizar no uso da
lingua em contextos auténticos, o Celpe-Bras oferece inspiracdo para a construgao
de um quadro de referéncia de inglés mais pragmatico, que considere as
competéncias comunicativas e interculturais.

» Experiéncias latino-americanas: A analise das experiéncias de paises latino-
americanos, como Chile e Coldbmbia, demonstrou que a adaptagdo dos padrbes
internacionais de avaliacdo € um processo desafiador, mas necessario. A pesquisa

destacou que, embora o QCER ofereca uma estrutura util, a transposigao de modelos
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internacionais para o Brasil exige ajustes significativos, levando em consideragao as
especificidades socioculturais e linguisticas locais. As experiéncias de outros paises
latino-americanos forneceram insights uteis para esse processo de adaptagéo.

* Reformas de avaliagdo em larga escala: A pesquisa propds um modelo de
avaliagado em larga escala mais inclusivo, que considera as diversidades regionais e
culturais do Brasil. A proposta envolve ndo apenas a avaliagdo da proficiéncia
linguistica, mas também a inclusdo de aspectos interculturais e a capacidade de
negociar significados em contextos multilingues. Para implementar esse modelo,
foram sugeridas etapas praticas e estratégias que possam garantir uma avaliagcao
mais justa e sensivel ao contexto sociocultural brasileiro.

Em resumo, a pesquisa atingiu os objetivos especificos ao apresentar os
passos necessarios para a criacdo de um quadro brasileiro de referéncia para a
avaliacao de inglés, com foco na adaptagao das diretrizes existentes e propondo um
modelo mais inclusivo, que considere as realidades socioculturais e linguisticas do
Brasil. A proposta, embora relevante, sugere que a implementagao desse quadro sera

gradual e precisa ser adaptada a realidade educacional e cultural do pais.

5.5 RESPOSTAS AS PERGUNTAS DE PESQUISA

A pesquisa procurou responder a questdes essenciais sobre a avaliacao de
lingua inglesa em larga escala no Brasil, com base nas especificidades culturais e
linguisticas do pais e nas diretrizes da BNCC. A seguir, detalharemos como cada uma
das perguntas foi abordada, com base nos resultados e nas analises realizadas ao
longo do estudo.

1. Impactos das politicas de lingua inglesa no Brasil na educacdo e na
formulacao de politicas publicas educacionais:

A auséncia de politicas linguisticas especificas para o ensino de inglés no Brasil
tem gerado desafios em termos de equidade educacional, principalmente devido a
falta de uma estrutura nacional integrada para o ensino e avaliagdo da lingua. Embora
as diretrizes da BNCC e outros documentos norteadores apontem para a importancia
do ensino de inglés, a implementagao ainda enfrenta dificuldades, especialmente em
areas menos favorecidas em termos de recursos e de formacao docente. Este estudo

destaca que, embora as desigualdades nas praticas de ensino de inglés sejam
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evidentes, um dos caminhos possiveis para mitiga-las seria a adaptagdo das
avaliacbes em larga escala para refletirem melhor as diversidades culturais e regionais
do Brasil. Contudo, é importante entender que, embora essas avaliagbes possam
desempenhar um papel importante, elas ndo tém o poder de transformar sozinhas o
sistema educacional.

A analise revela que, em vez de uma mudancga abrupta, a introducao de praticas
avaliativas mais sensiveis as realidades socioculturais deve ser gradual, com apoio
de tecnologias, valendo-se de um planejamento cuidadoso e constante analise das
necessidades educacionais. A adaptacdo de avaliagdes em larga escala poderia
iniciar com modificagbes pequenas, baseadas em dados e em experiéncias concretas
das escolas, expandindo-se conforme o progresso dos alunos e a evolugdo das
praticas pedagdgicas. O impacto dessas avaliagdes sera mais notavel a longo prazo,
especialmente em um contexto de mudancas continuas e desafios estruturais no setor
educacional.

2. Desafios e oportunidades na adaptacao da BNCC para orientar a elaboragao
de um quadro de referéncia que contemple o inglés como lingua franca:

A BNCC reconhece a importancia do inglés no desenvolvimento das
competéncias dos estudantes, mas ainda enfrenta desafios para integrar plenamente
o conceito de inglés como lingua franca (ILF). A pesquisa sugere que a BNCC poderia
ser ajustada para refletir de maneira mais eficaz o uso do inglés em contextos
multilingues e interculturais, considerando praticas globais de comunicagédo. Nesse
sentido, a adaptacgao deve priorizar o desenvolvimento de competéncias interacionais
e interculturais, que permitam aos alunos interagir de forma pratica e adequada em
diferentes contextos comunicativos.

O modelo do Celpe-Bras oferece uma referéncia importante nesse processo,
pois ja adota uma abordagem pragmatica, que avalia a competéncia de interagcdo em
contextos auténticos. Assim como o Celpe-Bras, que focaliza a capacidade de os
candidatos se comunicarem efetivamente em situacdes auténticas, a BNCC pode se
beneficiar de uma abordagem mais flexivel e dindmica, permitindo que as avaliagdes
de inglés integrem competéncias pragmaticas e interculturais.

Além disso, para uma implementagao mais eficaz, a BNCC precisa ser mais
flexivel e proporcionar margem para que professores e avaliadores integrem as

realidades locais e regionais nas praticas de ensino e avaliagdo. Isso implica
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reconhecer e valorizar as diferentes variantes do inglés e as peculiaridades
socioculturais do Brasil, incluindo sotaques, variagdes linguisticas e modos de uso da
lingua. Tais caracteristicas sao fundamentais para refletir o inglés como lingua franca,
que nao se limita ao modelo normativo e formal, mas sim as necessidades de
comunicagao cotidiana e intercultural, como exemplificado pelo modelo do Celpe-
Bras.

3. Quais os principais desafios enfrentados por paises latino-americanos na
adaptacdo de padrdes internacionais de avaliagdo de lingua inglesa as suas
realidades locais?

O estudo comparativo com paises latino-americanos, como Chile e Colémbia,
mostrou que a adaptacdo de padrdes internacionais, como o QCER, ndo é um
processo simples. Um dos maiores desafios enfrentados é a diferenca nas realidades
socioculturais, econdmicas e educacionais entre as regides da América Latina e os
paises considerados como “centrais”, como os Estados Unidos e o Reino Unido, cujos
modelos de avaliagéo de lingua inglesa muitas vezes nao sdo adequados ao contexto
local. A pesquisa revelou que, em muitos casos, tais modelos precisam ser adaptados
para considerar a diversidade local ndo apenas no conteudo das avaliagdes, mas
também na forma de aplicacéo dos testes. O desafio é criar um modelo de avaliagao
que preserve a qualidade e confiabilidade, mas, ao mesmo tempo, seja representativo
das diversidades linguisticas e culturais da regido, sem reproduzir praticas
eurocéntricas. No caso brasileiro, o desafio € ainda mais significativo, pois envolve a
integracdo do conceito de lingua franca, que, muitas vezes, ndo é verdadeiramente
abordado nos modelos tradicionais de avaliagdo de lingua inglesa.

4. Quais as possiveis etapas e estratégias para a implementacéo de avaliagbes
em larga escala, bem como para a criagdo de um quadro comum brasileiro de
referéncia, que reflitam o papel do inglés como lingua franca no contexto brasileiro?

A pesquisa delineou etapas precisas e praticas para a implementagcdo de um
quadro comum brasileiro de referéncia para a avaliagéo de inglés em larga escala,
incluindo a analise de documentos existentes como a BNCC, a consulta a
especialistas e atores educacionais, e o desenvolvimento de matrizes de avaliagao
adaptadas a realidade brasileira. As etapas incluem: (1) analise de necessidades; (2)
consulta publica e dialogo com especialistas; (3) desenvolvimento e testagem de

matrizes de avaliagao; (4) revisdo de documentos base e matrizes existentes; e (5)
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implementagdo gradual. Cada uma dessas etapas deve ser acompanhada por
treinamentos continuos para professores e avaliadores, com o objetivo de garantir a
efetividade do novo modelo.

As respostas as perguntas de pesquisa revelam que o Brasil precisa de uma
abordagem mais inclusiva, equitativa e culturalmente sensivel para a avaliagdo de
lingua inglesa em larga escala. A adaptacao das politicas linguisticas e da BNCC, a
incorporagcao de modelos, como o Celpe-Bras, e a consideragao das experiéncias de
outros paises latino-americanos s&o passos essenciais para a criacado de um quadro
brasileiro de referéncia que respeite a diversidade linguistica do pais. A
implementacdo desse quadro exige uma reflexdo critica sobre as praticas de
avaliacdo existentes e uma integracdo dos principios decoloniais, que buscam
desafiar as hierarquias linguisticas e culturais impostas pelos modelos eurocéntricos,
ao mesmo tempo que valorizam as formas locais de uso do inglés, dentro de um

contexto mais global e intercultural.

5.6 PERSPECTIVAS DECOLONIAIS PARA A AVALIACAO DE LINGUA INGLESA
EM LARGA ESCALA: SUBSIDIOS PARA A ELABORAGCAO DE UM QCBR

A pesquisa é fundamentada em uma perspectiva decolonial, o que significa que
ela ndo se limitou a adaptar modelos existentes, mas propds um movimento mais
profundo de reconfiguracdo das praticas avaliativas no Brasil. Ao longo do estudo,
procurou-se questionar as hierarquias linguisticas e culturais estabelecidas, que
historicamente favoreciam modelos eurocéntricos de ensino e avaliacdo, os quais
muitas vezes desconsideram as especificidades locais e a diversidade cultural dos
paises periféricos.

A decolonialidade, como abordagem epistemologica e metodoldgica, desafia
as estruturas de poder que moldam o conhecimento e as praticas educacionais,
buscando dar voz as experiéncias e realidades locais. No contexto da avaliagao de
lingua inglesa no Brasil, essa escolha implicou a valorizagao das formas locais de uso
do inglés, que refletem uma pratica comunicativa mais fluida, adaptada as interagdes
interculturais, e que desafiam a ideia de que o inglés deve ser ensinado e avaliado
exclusivamente com base nos modelos de paises centrais como os Estados Unidos e

o Reino Unido.
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A pesquisa decolonial ndo propés a mera adaptagcdo de um quadro de
referéncia internacional, mas a reconstru¢ao das praticas avaliativas com base nas
realidades socioculturais e linguisticas do Brasil, o que inclui a promog¢ao da justica
linguistica e o reconhecimento da pluralidade linguistica do pais. Dessa forma, esta
pesquisa sustenta que a construgdo de um quadro brasileiro de referéncia para a
avaliacao de inglés deve ser um processo de ressignificagao cultural e linguistica, que

va além da simples adaptacdo de modelos existentes.

5.6.1 Detalhamento da criacao do Quadro Comum Brasileiro de Referéncia
(QCBR)

Embora a proposta do QCBR ja tenha sido discutida ao longo desta pesquisa,
€ fundamental refletir sobre como ele pode, de maneira gradual e com o devido
suporte, transformar as avaliagdes de inglés em larga escala no Brasil. A criagéo e a
implementacdo do QCBR buscam adaptar as praticas de avaliagdo as realidades
culturais e linguisticas do pais, promovendo um modelo mais inclusivo e intercultural.
No entanto, € importante enfatizar que essa mudancga nido ocorrera de forma imediata.
Sera necessario um processo de implementagdo gradual, com a aplicacédo de
tecnologia e uma analise continua das necessidades para garantir que as mudangas
atendam de forma eficaz as especificidades do Brasil.

Implementacgao pratica do QCBR:

. Integracdo das competéncias interacionais e interculturais: O QCBR
devera incorporar a avaliagdo de competéncias pragmaticas e interculturais, indo além
das competéncias linguisticas formais, como gramatica e vocabulario. Tarefas que
simulem interagdes cotidianas, como negociagdes culturais ou discussdes
internacionais, podem ilustrar como essas competéncias podem ser avaliadas de
forma mais eficaz. Essas mudancgas, porém, devem ser feitas de forma gradual e com
acompanhamento continuo, com o apoio de tecnologias que possibilitem a adaptagao
dos testes.

. Exemplo de implementagcdo: Uma implementagao inicial poderia
consistir em incluir tarefas avaliativas que envolvam a compreensado de diferentes
variantes do inglés, apresentando cenarios que simulam interagdes interculturais. Por

exemplo, um exercicio poderia consistir em um didlogo com falantes de diversas
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variantes do inglés, em que o aluno precisaria identificar e adaptar sua interpretagcéo
de acordo com o contexto cultural. Essa modificagdo poderia comegar de forma
gradual, com pequenas alteragdes nos testes ja existentes, como ajustes em questdes
de interpretacio de textos ou audios, e, com o tempo, poderia ser expandida conforme
os resultados e a adaptacao aos alunos.

. Adaptacao as realidades regionais e sociais: O QCBR também deve ser
sensivel as variagdes regionais dentro do Brasil. A construgdo de uma avaliagdo mais
representativa exige a inclusao de contextos sociais e culturais distintos, o que pode
ser alcangado por meio da analise de necessidades, que deve ser realizada de forma
continua.

. Exemplo de implementacéo pratica: Como exemplo, nas avaliagdes do
Saeb, poderiam ser introduzidas simulagdes de interagdes em que os alunos
demonstram a capacidade de se adaptar a diferentes variantes do inglés, como em
cenarios de comunicagao com turistas ou profissionais de outras culturas. Em vez de
se concentrar apenas em textos académicos, tais simulagcdes poderiam ser inseridas
de forma gradual, com numero limitado de cenarios no inicio, para evitar
sobrecarregar o sistema de avaliagdo. O processo de adaptacdo poderia ser
acompanhado por treinamento adequado para os alunos e para os avaliadores,
garantindo que as modificagoes se deem de maneira eficaz e sem causar transtornos
ao sistema.

A proposta do QCBR, ao ser implementada de forma gradual e colaborativa,
tem o potencial de transformar a forma como as avaliagdes de inglés sao conduzidas
no Brasil. No entanto, € importante que esse processo ocorra de maneira bem
planejada, utilizando a tecnologia para apoiar a adaptagao das avaliagdes as diversas
realidades locais. Essa abordagem gradual garantira que as mudangas sejam mais
eficazes e alinhadas com as necessidades dos alunos, sem forcar qualquer tipo de

implementagéo abrupta ou sem as analises necessarias.

5.7 TECNOLOGIA NAS AVALIACOES: MODERNIZANDO AS PRATICAS
AVALIATIVAS

Além das propostas metodoldgicas ja discutidas, a tecnologia surge como um
componente crucial para a evolugao das avaliagdes de lingua inglesa em larga escala
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no Brasil. A integragdo de tecnologias como simulagdes de interagdes auténticas,
plataformas digitais e materiais multimodais pode proporcionar uma experiéncia de
avaliagdo mais relevante para os alunos, que vao além da simples memorizacao de
regras gramaticais.

Tecnologias, como ambientes virtuais, jogos educacionais e realidade
aumentada, podem ser utilizadas para simular situagdes interculturais auténticas, em
que os alunos n&o apenas demonstram competéncia gramatical, mas também
interagem com diferentes contextos culturais e pragmaticos. Essas inovagdes testam
nao apenas o dominio de aspectos formais da lingua inglesa, mas também as
habilidades comunicativas e interculturais dos alunos, o que € essencial para o0 uso
do inglés como lingua franca em cenarios multilingues e globais.

Além disso, a incorporacido de materiais multimodais, como videos, podcasts e
chats interativos, pode expor os alunos a uma variedade de sotaques, vocabularios e
expressoes culturais no uso do inglés, o que também contribui para a construgao de
um modelo de avaliagdo mais flexivel e ajustado a realidade contemporanea. Isso
garante que as avaliagbes ndo sejam limitadas a provas tradicionais de leitura e
escrita, mas incluam tarefas que envolvam a produgao oral, a interpretacao de textos
multimodais e a interagdo em tempo real com conteudos auténticos.

Por fim, a implementagao dessas tecnologias também pode ampliar o acesso
e a equidade nas avaliagdes. Ferramentas digitais podem permitir a personalizagao
das avaliagdes, considerando as necessidades de diferentes grupos de estudantes, o
que é particularmente importante em um pais com tantas desigualdades regionais. A
modernizacao das praticas avaliativas, apoiada pela tecnologia, tem o potencial de
transformar a forma como medimos as multiplas competéncias envolvidas no
processo de ensino e de aprendizagem, alinhando-as com as exigéncias de um

mundo cada vez mais conectado e diverso.

5.8 DIRETRIZES PARA ELABORAGCAQO DE TESTES EM LARGA ESCALA SOB UMA
PERSPECTIVA DECOLONIAL

A construgdo de avaliagdbes em larga escala no Brasil, particularmente no
contexto da lingua inglesa, exige uma reavaliagao critica das praticas tradicionais de

avaliacdo. A pesquisa decolonial ndo apenas critica as estruturas dominantes, mas
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também propde uma reconfiguragdo dos padrbes estabelecidos (Pennycook, 2017;
Kumaravadivelu, 2001), permitindo que as avaliagdes considerem e respeitem as
especificidades locais sem perder a rigidez técnica necessaria para garantir a validade

e a confiabilidade dos testes.

581 A conexao entre abordagens tradicionais e decoloniais no

desenvolvimento de testes

Integrar os principios da pesquisa decolonial ao desenvolvimento de avaliagdes
permite que a construgdo de testes em larga escala va além da simples medi¢ao da
competéncia gramatical para contemplar uma visao mais holistica e mais critica das
habilidades dos estudantes. Segundo Shohamy (2006), € crucial que as avaliagbes
reflitam as realidades socioculturais locais e evitem a imposicdo de normas
eurocéntricas que frequentemente desconsideram as formas diversas de
comunicagao.

A pesquisa decolonial, ao questionar os paradigmas hegemonicos, oferece
uma camada adicional de sensibilidade cultural, que pode enriquecer as praticas de
avaliacdo. Com isso, as avaliagbes de inglés deixam de ser um reflexo de um padréo
universal imposto e se tornam instrumentos mais representativos da diversidade de
usos do inglés, especialmente em um pais como o Brasil, onde o inglés € usado de
forma flexivel e adaptativa, como lingua franca, tanto no contexto global quanto local
(Garcia; Wei, 2014).

5.8.1.1 Beneficios de integrar a pesquisa decolonial com praticas tradicionais

A integracao da pesquisa decolonial nas praticas de desenvolvimento de testes
oferece diversos beneficios, particularmente ao ampliar o foco das avaliagbes.
Tradicionalmente, as avaliagdes de proficiéncia linguistica tendem a se concentrar na
competéncia gramatical, por vezes desconsiderando a complexidade das interagbes
e os contextos culturais diversos nos quais a lingua é utilizada. A pesquisa decolonial,
ao desafiar esses modelos hegemodnicos, propdée uma avaliacdo que também

reconhece e valoriza a competéncia interacional e intercultural dos estudantes.
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O ensino da lingua inglesa, em particular, tem sido historicamente associado a
colonizagao e ao imperialismo, com foco nas vozes do Norte, que impéem uma visao
eurocéntrica da lingua e da cultura. Entretanto, autores como Pennycook (1998) e
Canagarajah (2013) tém desenvolvido uma perspectiva critica em relacdo a essa
abordagem. Pennycook (1998) argumenta que o ensino de inglés deve ser examinado
a luz das relagdes de poder que envolvem sua difusao global, enquanto Canagarajah
(2013) destaca a importancia de reconhecer e respeitar as diferengas culturais e
linguisticas dos alunos em sala de aula. Ambos os autores enfatizam a necessidade
de problematizar questdes como racismo, hegemonia linguistica e cultural, bem como
as desigualdades de poder que permeiam o processo de ensino de inglés.

Integrar essa visdo critica a construgdo de avaliagdes linguisticas, como no
caso da adaptagdo de um quadro de referéncia para o inglés como lingua franca,
implica enriquecer o desenvolvimento dos testes com diferentes perspectivas
culturais. De acordo com Garcia e Wei (2014), a diversidade linguistica deve ser
considerada uma parte fundamental das avaliagcbes, e a combinagao da sensibilidade
cultural de uma abordagem decolonial com os métodos tradicionais oferece uma
maneira mais abrangente e justa de avaliar as habilidades linguisticas dos alunos.

A abordagem decolonial, portanto, ndo so instiga reflexdes criticas sobre os
métodos tradicionais de avaliagdo, mas também oferece oportunidades para
reconfigurar as especificagbes dos testes, para que sejam sensiveis as
especificidades culturais locais, sem comprometer a validade e a confiabilidade
necessarias. Isso nao significa descartar as metodologias formais, mas sim adapta-
las de forma que reflitam as realidades socioculturais do Brasil, como sugerido por
Resende (2019).

5.8.2 A relevancia da decolonialidade nas especificagoes de testes

No contexto da avaliacdo em larga escala, as especificacbes de teste
desempenham um papel fundamental. Elas fornecem a base para a construgao de
uma avaliagao sdlida, alinhada aos objetivos propostos e aos parametros de validade
e de confiabilidade (Bachman; Palmer, 1996; Fulcher; Davidson, 2007).
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De acordo com Saville (2009, 2012), a criagdao de documentos base para
avaliacbes exige um processo colaborativo, no qual diferentes perspectivas sao
levadas em conta. Isso pode ser alcangcado ao permitir que as avaliagdes se baseiem
nao apenas em padrdes globais, mas também em contextos locais que valorizem as
formas de expressdo e as variedades do inglés presentes no Brasil. Assim, as
avaliacbes se tornam mais justas, refletindo as reais competéncias dos alunos em

suas interac¢des diarias e nos contextos de uso da lingua (Shohamy, 2006).

5.9 PROPOSTA DE DOCUMENTO BASE PARA O QUADRO COMUM BRASILEIRO
DE REFERENCIA

O desenvolvimento de um quadro de referéncia para a avaliagdo de inglés em
larga escala no Brasil deve ser fundamentado por um documento base que defina
precisamente os principios e 0s objetivos da avaliagdo, alinhando-os as necessidades
locais. Este documento deve refletir as diretrizes da BNCC e os principios decoloniais,
incluindo os seguintes elementos:

1. Principios norteadores: O quadro deve ser baseado nos conceitos de
interculturalidade, de inglés como lingua franca (ILF) e de letramento critico. O objetivo
é refletir a realidade linguistica e social do Brasil, promovendo o uso do inglés em
contextos auténticos, como sugerem Canagarajah (2013) e Jenkins (2015), o que, por
sua vez, implica a criacdo de avaliagbes que permitam aos estudantes interagir em
inglés de maneira funcional e contextualizada.

2. Competéncias avaliadas: A avaliacdo deve priorizar a competéncia
interacional em contextos auténticos, a habilidade de negociar significados em
contextos multilingues e a capacidade de interagir em diferentes culturas. Jenkins
(2015) defende que as avaliagdes devem refletir a pluralidade das praticas de
comunicagao, reconhecendo as formas diversas de uso da lingua.

3. Exemplos de itens avaliativos: Seguindo a légica do Celpe-Bras, a
avaliacao de inglés deve utilizar contextos auténticos, como interacbes em viagens,
negocios ou estudos, envolvendo o inglés em situagdes tanto globais quanto locais
(Scaramucci, 2011). Esses itens devem simular situagdes de uso da lingua, permitindo

uma avaliagdo mais precisa da competéncia interacional.
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4. Inclusdo de perspectivas regionais: O documento base também deve
considerar as variagdes linguisticas dentro do Brasil, garantindo que as necessidades
especificas das diferentes regides sejam contempladas. Isso € fundamental para que

a avaliacao reflita a diversidade linguistica e cultural do Brasil.

5.9.1 Comparagao com experiéncias de paises latino-americanos

A adaptacao de modelos internacionais, como o QCER, para a realidade latino-
americana pode oferecer alguns insights para o Brasil. Paises como Chile, Coldbmbia
e Argentina enfrentaram desafios semelhantes e podem fornecer importantes licbes
sobre como adaptar as avaliagdes para refletir as realidades locais, como evidencia o
Quadro 31.

Quadro 31 — Adaptagdo de modelos internacionais de avaliagao para a realidade

latino-americana: ligbes para o Brasil

Modelo de avaliagao Aspectos Desafios Aplicabilidade no Brasil
positivos
Chile Adaptagéo do QCER Adaptagéao parcial Dependéncia Criagéo de um QCBR com énfase
com foco em ao contexto local. excessiva de na diversidade linguistica.
competéncias padrdes europeus.
interculturais.
Colémbia | Programa Nacional de Foco no inglés como | Falta de énfase em Incorporagéo de competéncias
Bilinguismo. ferramenta global. competéncias interculturais desde o inicio do
L interculturais. desenvolvimento de um quadro
brasileiro.
Argentina | Avaliagdo baseada em Abordagem Dificuldade de Utilizacao de abordagens
projetos educacionais. | inovadora com padronizar os colaborativas nas avaliagdes, com
énfase em resultados. a garantia de padronizagéo em
colaboragao. larga escala.

Fonte: Autoria prépria, com base nos trabalhos de Mejia (2011), Barahona (2015), Hernandez-Fernandez e Rojas (2018), Harsch
et al. (2020), Davies (2021), e Parra (2021), assim como nos principios do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), fundamentados
em Bronckart (2004) e em Quevedo-Camargo (2011).

A comparagao com as experiéncias de paises latino-americanos, como Chile,
Colémbia e Argentina, revela desafios e solugdes que podem ser fundamentais para
a adaptacao de modelos internacionais de avaliacdo, como o QCER, ao contexto
brasileiro. Esses paises enfrentaram obstaculos semelhantes na busca por uma
avaliagao que respeite suas realidades socioculturais, oferecendo ligdes para o Brasil.
No entanto, ao considerar essas experiéncias, € importante lembrar que a criacao de
um Quadro Comum Brasileiro de Referéncia (QCBR) demanda uma abordagem que
nao apenas aproveite essas licdes, mas também desenvolva uma estrutura propria

que leve em conta a diversidade linguistica, cultural e regional do Brasil. Esse
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processo deve ser gradual, flexivel e colaborativo, integrando as melhores praticas
globais com as especificidades locais. A seguir, sdo apresentadas as etapas
fundamentais para a criacdo desse quadro, com foco na adaptacédo as necessidades

educacionais e socioculturais do Brasil.

510 ETAPAS PARA A CRIACAO DO QUADRO COMUM BRASILEIRO DE
REFERENCIA

A criagdo de um Quadro Comum Brasileiro de Referéncia (QCBR) para a
avaliacdo de inglés em larga escala no Brasil exige uma abordagem estruturada e
contextualizada que contemple as realidades socioculturais e linguisticas do pais. O
processo deve ser gradual e colaborativo, alinhando as diretrizes educacionais com
as melhores praticas internacionais, mas sem perder de vista as especificidades
locais. A seguir, sdo detalhadas as principais etapas de analise de necessidades para
a criagao desse quadro:

1. Analise documental: O primeiro passo envolve a analise de documentos
existentes, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que ja reconhece o
inglés como lingua franca e propde diretrizes para o ensino dessa lingua. Além disso,
a revisao das diretrizes de paises latino-americanos que tém passado por processos
semelhantes é fundamental. O uso do Celpe-Bras como modelo de referéncia, com
sua abordagem pragmatica e contextualizada, pode servir de guia para o
desenvolvimento de diretrizes para o inglés como lingua franca no Brasil.

2. Consulta publica e didlogo com especialistas: A elaboragdo do quadro
deve ser um processo aberto e colaborativo. E imprescindivel que educadores,
gestores escolares, linguistas, especialistas em politicas educacionais e
representantes das comunidades escolares participem ativamente dessa construcao.
O dialogo com esses atores € essencial para garantir que o quadro seja moldado por
multiplas perspectivas, incorporando as realidades e as necessidades locais. Além
disso, a consulta publica pode promover a legitimidade e o engajamento das diversas
regides do Brasil.

3. Desenvolvimento e testagem de matrizes de avaliagao: A fase seguinte
consiste na criacao de matrizes de avaliagao alinhadas aos principios do quadro. Tais

matrizes devem avaliar competéncias essenciais, como a competéncia comunicativa,
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a interculturalidade e a capacidade de negociar significados em contextos
multilingues. A testagem piloto em escolas selecionadas, por exemplo, permitira
avaliar a eficacia e a viabilidade dos novos formatos de avaliagdo, assegurando que
sejam representativos da realidade educacional brasileira.

4. Revisdo de documentos base e matrizes existentes: A implementacéao
do novo quadro de referéncia também exigira uma revisdo dos documentos base
existentes, como os utilizados no Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb).
As matrizes de avaliagao atuais, focalizadas predominantemente no modelo de inglés
como lingua estrangeira, precisarao ser adaptadas para incorporar as novas diretrizes
do QCBR. Essa revisao sera fundamental para garantir uma transicao suave para as
novas praticas avaliativas.

5. Implementacao gradual: Apos a testagem e a revisdo das matrizes, a
implementacdo do quadro deve ocorrer de forma gradual. Inicialmente, pode-se
aplicar as novas avaliagdes em regides ou em estados selecionados, refinando os
processos a medida que ajustes forem necessarios. Durante esse periodo, serédo
essenciais treinamentos continuos para educadores e avaliadores, garantindo que

todos os envolvidos compreendam e apliquem corretamente as novas diretrizes.

5.11 POSSIVEIS EFEITOS RETROATIVOS DE UM QUADRO BRASILEIRO DE
REFERENCIA PARA A AVALIAGCAO EM LINGUA INGLESA

A criacdo de um quadro brasileiro de referéncia para a avaliagao de inglés em
larga escala ndo se limita a adaptagao de padrées de avaliagdo, mas tem o potencial
de gerar impactos significativos nas praticas pedagdgicas, nas praticas curriculares e
nas politicas publicas educacionais. Anteriormente nesta tese, esses impactos foram
apresentados como efeitos retroativos ou washback, que podem ser tanto positivos
quanto negativos, dependendo de como as mudangas sao implementadas.

O conceito de impact by design, abordado na analise de dados, reforca que os
impactos das avaliagbes devem ser intencionalmente planejados e estruturados, de
modo a gerar efeitos positivos no sistema educacional. Quando feitas de forma
detalhada, cuidadosa e parcimoniosa, essas mudangas podem resultar em um
aprimoramento das praticas educacionais, de sorte a alinhar as avaliagdes com as

necessidades dos alunos e com as particularidades culturais e linguisticas do Brasil.
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No entanto, se ndo forem cuidadosamente planejadas e ajustadas, as mudancgas
podem gerar consequéncias adversas, como o reforco de padrdes eurocéntricos ou a
criacao de novas desigualdades no sistema educacional. Portanto, é fundamental que
o design do quadro brasileiro de referéncia seja feito de forma gradual, levando em
consideragao todos os aspectos propostos nos passos do design, para maximizar 0s
impactos positivos e minimizar os possiveis efeitos negativos. Conforme exposto
nesta pesquisa, os possiveis efeitos retroativos de um QCBR podem refletir:

1. Nas praticas de ensino e de aprendizagem

O efeito retroativo de um quadro brasileiro de referéncia pode influenciar
diretamente o curriculo escolar e as praticas pedagodgicas. O desenvolvimento de uma
avaliacdo que integre o inglés como lingua franca e que considere as realidades
socioculturais do Brasil pode resultar em maior alinhamento com as diretrizes da
BNCC, o que estimularia as escolas a adaptarem os curriculos ndo apenas nos
conteudos, mas também no reconhecimento das diversas formas de uso da lingua
inglesa (Seidlhofer, 2011).

A énfase em competéncias interacionais e interculturais nas avaliagdes pode
promover uma reorientacdo do ensino, deslocando o foco da simples memorizagao
de regras gramaticais e vocabulario para o uso funcional e pratico da lingua (Harmer,
2007). Tal mudanga permitira que o ensino de inglés no Brasil se torne mais conectado
com as praticas de comunicacéo intercultural, fundamentais no contexto pés-moderno
e na sociedade multicultural brasileira.

2. Na formacgao e no desenvolvimento de professores

A introdugao de um novo quadro de referéncia que considere o inglés como
lingua franca e valorize a diversidade linguistica brasileira exigira mudangas na
formacao de professores. As praticas pedagdgicas precisardo ser mais inclusivas e
decoloniais, refletindo a diversidade linguistica e cultural do Brasil. A criacdo do
quadro gerara um efeito positivo nesse sentido, promovendo programas de formacéao
continua que preparem os professores para adotar visdes criticas e inclusivas do
ensino de inglés, ndo eurocentradas e antirracistas, que abracem variagdes
linguisticas e fomente praticas pedagogicas inovadoras e contextualizadas
(Pennycook, 1998; Kumaravadivelu, 2001).

3. Na inclusédo e na equidade nas avaliagcées
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A implementagdo de um quadro brasileiro de referéncia pode contribuir para
uma maior equidade nas avaliagbes de inglés, embora os efeitos dessa mudanca
dependam de como o quadro for desenvolvido e integrado ao sistema educacional.
Tradicionalmente, as avaliagbes em larga escala tém sido criticadas por reforgar
desigualdades educacionais, especialmente quando adotam um modelo homogéneo
gue nao leva em conta as diversas realidades locais e regionais (Shohamy, 2006). No
entanto, € importante reconhecer que, para que essa mudanga seja efetiva, é
necessario um planejamento cuidadoso, com o ajuste gradual das praticas avaliativas.
Dessa forma, seria possivel reduzir algumas desigualdades educacionais, permitindo
que os alunos de diferentes contextos socioculturais possam demonstrar suas
competéncias interacionais e interculturais de maneira mais alinhada a sua realidade.

4. Nos curriculos e nas politicas publicas

A criacdo de um quadro brasileiro de referéncia para a avaliagao de inglés
também pode ter um impacto importante nas politicas publicas e no curriculo escolar.
Ao promover uma visado de inglés que vai além dos padrdes eurocéntricos, o quadro
de referéncia contribuira para uma reavaliagdo das politicas publicas voltadas para o
ensino de linguas no Brasil. As politicas de formacdo de professores, o
desenvolvimento de materiais didaticos e os programas de intercambio poderao ser
revistos para refletir essa nova realidade, garantindo que o inglés seja ensinado e
avaliado de forma a promover a diversidade e a equidade.

Diante do exposto, pode-se concluir que esta pesquisa teve como obijetivo
propor subsidios para a criagado de um quadro comum brasileiro de referéncia para a
avaliagao do dominio da lingua inglesa em larga escala, integrando os principios da
BNCC com uma perspectiva decolonial. Os resultados indicam que, embora o Quadro
Comum Europeu de Referéncia (QCER) tenha sido amplamente adotado, ele nao
reflete adequadamente a diversidade linguistica e cultural do Brasil. A analise dos
dados revelou que as avaliagdes atuais tendem a privilegiar habilidades receptivas,
como leitura, em detrimento de habilidades produtivas, como fala e escrita, o que limita
o desenvolvimento de competéncias comunicativas mais amplas.

Uma das principais contribuicdes deste estudo foi a identificagdo de desafios
especificos enfrentados no contexto brasileiro, destacando a necessidade de um
quadro de referéncia que seja sensivel as particularidades locais. Por exemplo, os

dados mostram que as avaliagbes atuais nao consideram adequadamente o uso do
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inglés como lingua franca, o que reforca a importadncia de uma abordagem
contextualizada, que valorize as praticas linguisticas e culturais dos estudantes
brasileiros.

Em relacdo a metodologia adotada, é importante ressaltar que, como este é um
estudo pioneiro sobre a adaptagdo de um quadro brasileiro de referéncia para a
avaliacao de inglés em larga escala, a escolha da analise documental detalhada foi
essencial para mapear as lacunas e entender o cenario atual das politicas e praticas
avaliativas. A analise documental permitiu realizar um levantamento abrangente das
diretrizes existentes, oferecendo uma base sélida para o desenvolvimento de uma
proposta mais alinhada com as realidades socioculturais do Brasil. Embora a pesquisa
tenha sido limitada pela auséncia de dados qualitativos, como entrevistas ou
pesquisas de campo, essa abordagem foi um passo inicial necessario para
contextualizar e fundamentar os proximos passos da pesquisa. Como o estudo € o
primeiro de seu tipo, priorizou-se, nesse momento, a coleta e analise aprofundada dos
documentos e a identificagao de areas criticas que poderiam ser mais bem exploradas
em futuras pesquisas, com a inclusdo de metodologias mais interativas, como
entrevistas.

A construgédo de um Quadro Brasileiro de Referéncia para avaliagao de lingua
inglesa configura-se como marco fundamental na transicdo para paradigmas
avaliativos genuinamente inclusivos e socialmente equitativos (Shohamy, 2001).
Contudo, sua eficacia enquanto instrumento de transformacgao educacional estara
condicionada a:

1. Uma implementagao contextualizada, que:
o Respeite as heterogeneidades regionais do sistema educacional
brasileiro (Brasil, 2022)
o Adote modelos de validagao ecolégica (Messick, 1996) em contextos
reais de aprendizagem
2. Articulagado com politicas publicas integradas, contemplando:
o Programas permanentes de formagdo docente critica (Pennycook,
2001)
o Investimento em recursos didaticos antinormativos (Jordao, 2018)

o Infraestrutura tecnoldgica acessivel (Brasil, 2018)
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Esta pesquisa almeja constituir-se como catalisadora de trés ordens de
transformacéo:
a) Epistémica: ao propor uma descolonizagdo dos critérios avaliativos (Mignolo,
2009).
b) Metodoldégica: ao desenvolver instrumentos sensiveis a ecologia linguistica
brasileira (Rajagopalan, 2013).
c) Politica: ao vincular avaliagéo linguistica a projetos de justica social (Freire, 1996).
Como agenda futura, sugere-se:
o Estudos longitudinais sobre a implementagdo em redes publicas
o Pesquisas-ag¢des com professores em formacgao continuada
e Analises comparativas com experiéncias do Sul Global (Phillipson, 1992)
O presente trabalho ndo se encerra como produto acabado, mas como
processo aberto — convite a continua reinvengao da avaliagdo de linguas como pratica

democratica e decolonial.
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