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RESUMO

Esta tese investiga o papel da Educa¢ao Fisica, como componente curricular no Ensino
Médio Integrado, buscando compreender sua contribui¢do na articulagdo entre as
categorias que fundamentam a Educacao Integrada — Trabalho, Ciéncia e Cultura — no
ambito da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Partindo da
critica a dualidade educacional historicamente imposta ao sistema de ensino brasileiro, o
estudo fundamenta-se nas categorias de trabalho, forma¢ao humana, omnilateralidade,
politecnia e educagdo integrada. A pesquisa, de carater bibliografico e documental,
identificou algumas fragilidades na producdo académica da éarea, que ainda insipiente,
demonstra a necessidade da apropriagdo critica dos fundamentos da Educagdo
Profissional e Tecnologica no desenho curricular da EF nos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, mas também apontou possibilidades concretas de
mediacdo pedagogica da Educagdo Fisica e dos demais componentes curriculares a
partir da integracdo de seus saberes. Os resultados indicam que, embora inserida em um
sistema educacional ainda pautado por contradigdes estruturais, a Educagdo Fisica pode
assumir um papel formativo relevante na constru¢do de uma proposta curricular
comprometida com a emancipagdo humana e a superagdo da fragmentacdo entre teoria e
pratica.

Palavras-chave: Educagdo Fisica; Ensino Médio Integrado; Educagdo Profissional;
Formacao Humana; Ciéncia e Trabalho.



ABSTRACT

This thesis investigates the role of Physical Education as a curricular component in
Integrated High School Education, seeking to understand its contribution to the
articulation between the categories that underlie Integrated Education — Work, Science
and Culture — within the scope of the Federal Network of Professional, Scientific and
Technological Education. Starting from the critique of the educational duality
historically imposed on the Brazilian education system, the study is based on the
categories of work, human formation, omnilaterality, polytechnic and integrated
education. The research, of a bibliographic and documentary nature, identified some
weaknesses in the academic production of the area, which is still incipient,
demonstrating the need for critical appropriation of the foundations of Professional and
Technological Education in the curricular design of PE in the Federal Institutes of
Education, Science and Technology, but also pointed out concrete possibilities of
pedagogical mediation of Physical Education and other curricular components based on
the integration of their knowledge. The results indicate that, although inserted in an
educational system still guided by structural contradictions, Physical Education can
assume a relevant formative role in the construction of a curricular proposal committed
to human emancipation and overcoming the fragmentation between theory and practice.

Keywords: Physical Education; Integrated Secondary Education; Professional
Education; Human Formation; Science and Work.
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1. INTRODUCAO

A sociedade capitalista produz seres unilaterais, por impedir o
desenvolvimento genérico do ser humano, obrigando-o a se especializar em uma ou em
outra area da divisdo social do trabalho, limitando assim a apropriacdo cultural no
processo de formagdo humana. Nesse trabalho buscaremos compreender algumas das
faces desse processo, em especial, a dualidade imposta ao sistema educacional que ha
décadas (séculos) vem impedindo as possibilidades de formagdo integral do ser

humano.!

Historicamente, o processo de educagdo se divide em classes, assim como na
sociedade capitalista. Snyders (1981) e Saviani (2008a) demonstraram essa divisao em
suas obras Escola, Classe e Luta de classes e; Escola e Democracia, respectivamente,
ao analisarem as teorias da educacdo e demonstrarem em suas distintas realidades® a
influéncia do fator socioeconéomico como uma das determinacOes fundamentais no

contexto da educacao escolar.

Saviani (2008a) ao sistematizar suas elaboracdes tedrico-metodoldgicas sobre
as teorias pedagogicas, insere sua analise no contexto histdrico e material vivido pela
educagdo escolar na maioria dos paises da América Latina durante a década de 1970.
Esse periodo foi marcado por elevados indices de evasdo escolar no ensino primario,
fenomeno que comprometia de forma estrutural o direito a educacdo. O autor
identificou que cerca de 50% das criangas deixavam a escola em condi¢Oes de
semianalfabetismo, evidenciando um quadro de exclusdo educacional que denominou

“problema da marginalidade”.

Para compreender tal problematica, Saviani (2008a) propde sua analise a luz de
dois grandes grupos de teorias: as ndo criticas e as criticas. No primeiro grupo, insere a
pedagogia tradicional, a pedagogia nova e a pedagogia tecnicista, cujas abordagens,
embora distintas em seus pressupostas, ndo problematizam a estrutura social como
condicionante das desigualdades educacionais. No segundo grupo, o das teorias criticas,

o autor distingue duas vertentes: as critico-reprodutivistas — que incluem a teoria do

! Marx dizia que o capitalismo representa a pré-historia da humanidade, justamente por limitar seu
desenvolvimento genérico. Que vivenciamos a histéria do capitalismo, ndo da humanidade.

2 Apesar de Saviani também utilizar Snyders como uma referéncia de analise das teorias, ele as faz
trazendo as implicagdes na América Latina.
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sistema de ensino enquanto violéncia simbdlica, a teoria da escola enquanto aparelho
ideologico do Estado e a concepgao de escola dualista — e a pedagogia histdrico-critica,
esta ultima formulada como superacdo das limitagdes das demais perspectivas. Ambos
grupos tedricos, segundo Saviani, se debrucam sobre o problema da marginalidade a

partir da analise da relacao entre educagao e sociedade.

O autor caracterizou as teorias critico-reprodutivistas, como aquelas que
afirmam que a escola ¢ um espago de reproducdo da sociedade capitalista, que reproduz
tanto desigualdades como hierarquias sociais e descreve o papel da educacao e conclui:
“Portanto, a teoria ndo deixa margem a davidas. A fun¢do da educagdo ¢ a de
reproducdo das desigualdades sociais. Pela reprodugdo cultural, ela contribui
especificamente para a reprodugdo social” (p. 17). E, ao continuar sua reflexdo acerca
da marginalidade demonstra o papel que essas teorias possuem na perpetuacdo da
manuten¢do da sociedade de classes e da exploracdo de uma classe sobre a outra. Essa
conclusdo de Saviani se faz notdria tanto ao apresentar a teoria da educagdo como
violéncia simbolica, quanto enquanto aparato ideoldgico do Estado. Mas o foco que

gostaria de dar se faz na 3% teoria que este autor apresenta que ¢ a da Escola Dualista®.

Essa teoria defende a divisao da educacgdo, assim como a divisao da sociedade
capitalista em duas classes (burguesia e proletariado) e, para cada classe destina-se uma
rede de escolarizagdo, ndo existindo possibilidade de uma terceira rede. E descreve que
as redes constituem o aparato ideologico capitalista e, portanto, contribuem para a
defini¢do e manutencdo da sociedade dividida em classes, em proveito da classe

dominante (a burguesia).

As duas redes de escolarizacdo sdo a primario-profissional (PP), destinada a
classe dos proletariados e a secundério-superior (SS), destinada a burguesia. Como os
proprios nomes ja sugerem, hd uma clara divisdo do tipo de ensino destinado a cada
classe. A burguesia destina-se a superioridade da ciéncia e do trabalho intelectual
qualificado; e ao proletariado, entdo, o “desqualificado” trabalho bragal, manual.
Analisando as proposicdes dessa teoria, Saviani (2008a) demonstra que a escola, entdo,
possui duas fungdes bésicas: “a formacdo da for¢a de trabalho e a inculcagcdo da

ideologia burguesa” (p. 21). Snyders arremata:

3 Teoria elaborada por C. Baudelot e R. Establet no livro L'Ecole Capitaliste en France em 1971.
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De facto, as duas redes nao transmitem duas culturas diferentes: €, num e
no outro lado, a mesma ideologia que ¢ inculcada, a ideologia burguesa,
embora ndo seja propagada da mesma maneira aos futuros exploradores e
aos futuros explorados. E preciso que ela seja ensinada “sob duas formas
opostas, caracteristicas de cada rede de escolaridade”. A rede SS visa
formar “um intérprete activo da ideologia burguesa, preparado para
manobrar todos os instrumentos de dominio da ideologia burguesa”. Da
rede PP sairdo proletarios passivamente preparados para suportar a
ideologia burguesa dominante”. (SNYDERS,1981, p. 61)

Podemos perceber da andlise de Snyders, que a educagdo que serd oferecida
aos filhos do proletariado serd empobrecida e empobrecedora culturalmente, para que
esses internalizem as diferencas sociais existentes e ndo busquem sua transformacao
historica. Ja4 para a burguesia, os “futuros exploradores”, uma educacdo que os dé
ferramentas para explicarem e justificarem as discrepancias sociais. Essas ferramentas
tém respaldo em correntes filoséficas, que defendendo uma “neutralidade cientifica”
buscam justificar o modo de ser burgués a partir de uma roupagem de naturalizacdo dos
problemas sociais!, como regras tendenciais que ndo seriam passiveis de
modificagao/revolugdo a partir da agao humana, em especial, hd o ataque a compreensao

da categoria de totalidade®, de que as coisas estdo relacionadas e de que é possivel

compreender sua logica articuladora.

Compreendemos, entdo, que a escola que deveria se configurar como locus do
conhecimento cientifico, com a fun¢do de dar acesso a produgdo cientifica e cultural
genérica do homem — de humanizagdo —, tem sido utilizada para atender as demandas
do capital, sendo a responsavel pela perpetuagcdo da estrutura social, tendo entdo um
carater servil e ndo civilizatério, compactuando, pois, com a perspectiva de dualidade da

sociedade capitalista.

4 As ideias aqui contidas possuem base no que autores como Marx, Lukéacs, Carlos Nelson Coutinho e
outros, que demonstraram como a “decadéncia ideologica” da burguesia, que ap6s abandonar as bandeiras
revolucionarias que a fizeram ascender no Projeto da Modernidade, as abandona e passa a justificar a
realidade existente, vemos expressdes importantes dessas justificagdes nos movimentos cientifico-
epistemologicos e filosoficos como do Positivismo, Estruturalismo, Fenomenologia, mais recentemente a
Pos Modernidade e outras correntes que ignoram e atacam o historicismo, a razdo dialética e a totalidade
tdo caras ao periodo de ascensdo da burguesia como classe revolucionaria, em que passamos da Idade
Média (modo de producdo feudal) para a Idade Moderna (modo de produgdo capitalista — ainda tido como
progressista).

> Nio € nosso objetivo aqui fazer uma digressio a respeito do pensamento burgués de ascensio, para
demonstrar a sua decadéncia. Mas deixamos como referéncia o trabalho de Hungaro (2001), que
demonstra esse processo de ascensdo da burguesia como classe revolucionaria e a importancia da
categoria totalidade.
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Partindo, entdo, dessa compreensdo da natureza da educacdo e do papel da
escola na perpetuagdo da concep¢ao da escola dualista e das desigualdades da sociedade
capitalista, faz-se necessario fortalecer a defesa da educacdo comprometida com a
emancipagdo humana, defendendo-a como instrumento de liberdade. Para esse
compromisso, Kuenzer (2005, p.78) vai alertar para a necessidade de aprofundar nossa
compreensdo sobre as influéncias que as pedagogias tém sofrido a partir das
transformagdes do mundo do trabalho e novas demandas do capital no regime de
acumulacao flexivel:

[...] Assim € que categorias classicas da pedagogia (s6 possiveis de objetivacao
plena em outro modo de produ¢do) passaram a fazer parte do novo discurso
pedagdgico: formagdo do homem em todas as suas dimensdes de integralidade
com vistas a politecnia, a superacdo da fragmentacao do trabalho em geral, e em

decorréncia, do trabalho pedagdgico, o resgate da cisdo entre teoria e pratica, a
transdiciplinaridade, e assim por diante. (KUENZER, 2005, p.78)

A autora explicita o fato de que as mudangas no mundo do trabalho exigem um
“trabalhador de novo tipo” e, portanto, fica a cargo da escola a formagdo desse novo
trabalhador e a escola reproduz uma educagdo que se torna cada vez mais excludente,
sem superar a fragmentacdo da dualidade educacional. A autora também critica o fato
de as escolas/teorias pedagogicas abragarem categorias e discursos tidos como
progressistas, sem compreender que uma reforma educacional nesses moldes, ainda ndo
modifica a “forma” em que ela se dd. E que nesse modo de producdo, qualquer
alteragcdo/reforma, sem uma discussdo critica e alteracao radical (na raiz) do modo de
producdo, ndo alcangariam o objetivo da superacdo da fragmentacdo ou dualidade da
escolarizagdo, mas acabam precarizando ainda mais a formacdo do proletariado (em
especial).

Sob a aparente reconstitui¢do da unidade do trabalho idealizada para enfrentar
os limites da divisdo técnica, portanto, esconde-se sua maior precarizagao,
exatamente porque a finalidade das novas formas de organizacdo, ao aumentar

as possibilidades de reprodugdo ampliada do capital, ndo supera, mas
aprofunda, a divisdo entre capital e trabalho. (KUENZER, 2005, p. 80, 81)

A autora, ainda, sintetiza afirmando a necessidade (mas nao suficiéncia) de
ampliar o trabalho dos profissionais da educacdo, fundamentando-se nas categorias de
uma pedagogia emancipatéria que tenha como objetivo a superacdo das contradigdes

entre capital e trabalho, compreendendo claramente os limites da escola nesse modo de
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producao. Caso contrario, “pode simplesmente vir a corresponder a substituicdo do
trabalhador especializado do taylorismo/fordismo pelo trabalhador multitarefa” (p.81)
sem criatividade nem autonomia e um tarefeiro esvaziado de conhecimento técnico e
compromisso politico.
Por isso ndo basta a unificagdo no ambito da formagao; é preciso que esta se dé
a partir das categorias que historicamente tém se construido no campo da

pedagogia emancipatoria, articulada as demais formas de destruicdo das
condi¢des materiais que geram a exclusao” (KUENZER, 2005, p.81)

Percebendo, entdo, as dicotomias que se impuseram: burguesia —
proletariado; rede SS — rede PP; criatividade — execu¢do; autonomia — obediéncia;
ciéncia — trabalho, selecionamos a educagdo profissional como objeto de andlise, por ser
0 que em sua concepcao ja deixa marcada essa dualidade/dicotomia da ciéncia e do
trabalho. J4 em nossas primeiras aproximacdes com esta tematica da educacdo
profissional, em sua aparéncia podemos notar de maneira marcante essa nogao de
dualidade, entendendo que aos filhos dos trabalhadores coube os cursos técnico-
profissionais e ndo o acesso as universidades para continuag¢@o dos estudos. No entanto,
nos interessa compreendé-la em sua esséncia, portanto, buscamos novas aproximagoes
com a educacdo profissional brasileira para melhor compreender sua génese e

desenvolvimento.

Nesse contexto, ndo € possivel analisar essa relacdo entre educagdo, capital e
trabalho sem olhar para os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia que
deram maior visibilidade as antigas Escolas Técnicas e Centros Federais de Educagao
Tecnologica (CEFETs), que estavam em processo de sucateamento até a lei n°
11.892/08 que “instituiu” a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e

Tecnologica.

A Rede Federal ¢ composta pelos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia; Universidade Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR); Centros Federais
de Educagao Tecnologica Celso Suckow da Fonseca - CEFET-RJ e de Minas Gerais -
CEFET-MG; Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais; e Colégio Pedro
I1.

Os Institutos Federais sdo instituicdes de educagdo superior, basica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de
educacdo profissional e tecnologica nas diferentes modalidades de ensino, com
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base na conjugagdo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas
praticas pedagdgicas. (BRASIL, 2008)

Por compreender a vasta atuacao da Rede Federal, elencamos como foco deste
projeto a educagdo técnica de nivel médio, que representa um dos objetivos dos
Institutos Federais (IF), conforme consta no inciso I, do artigo 7°:

I - ministrar educagdo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na

forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o
publico da educacdo de jovens e adultos; (BRASIL, 2008)

Tal legislagdo oportuniza aos IFs oferecerem cursos desde a educacdo basica
(ensino médio) a pos-graduacdo stricto sensu. E, em seu artigo 8° estabelece que a
prioridade de oferta de cursos técnicos seja integrada ao ensino médio, tendo reservada

para esta etapa, 50% das vagas oferecidas®:

Art. 82 No desenvolvimento da sua a¢do académica, o Instituto Federal, em
cada exercicio, devera garantir o minimo de 50% (cinqiienta por cento) de suas
vagas para atender aos objetivos definidos no inciso I do caput do art. 7° desta
Lei.

Essa reserva de vagas se faz importante quando analisamos que a estrutura dos
IFs se assemelha a das Universidades Federais e, portanto, identifica-se o regime de
trabalho dos servidores em sua maioria em dedicacdo exclusiva (DE), bem como o
incentivo aos servidores (tanto docentes quanto técnico administrativos) a darem
continuidade a formag¢ao nas modalidades de pos-graduacao lato sensu (especializacdo)
e stricto sensu (mestrado e doutorado), o que supostamente ampliaria a qualidade do
ensino na educacao basica e oportunizaria a realizagdo de pesquisa e extensdao também

na Educacao Basica.

Tal estrutura, aos moldes das universidades pode oportunizar, também, a
compreensdo critica a respeito da propria insercao local e levar em consideracdo as
visdes pedagogicas supracitadas que objetivam uma educagdo para autonomia do
estudante, percebendo a importancia da educagdo geral para cumprir esse objetivo.

a0 mesmo tempo, ja ndo se entende possivel a formagdo profissional sem uma
solida base de educacdo geral, exigindo-se a superacdo da ruptura

6 Essa “reserva” de vagas ¢ importante para evitar a “crise de identidade” que Moraes (2016) descreve em
sua tese, em que apresenta o “desejo de universidade” de algumas das escolas técnicas, a exemplo da do
Parana.
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historicamente determinada entre uma escola que ensine a pensar, por
intermédio do dominio teoérico-metodolégico do conhecimento socialmente
produzido e acumulado, e uma escola que ensine a fazer, pela memorizagao de
procedimentos e do desenvolvimento de habilidades psicofisicas; em
decorréncia, a acumulacao flexivel demanda a superagdo de um paradigma dual,
que polariza técnicas ¢ humanidades, apontando a educagdo tecnologica como
uma sintese possivel entre ciéncia e trabalho. (KUENZER, 2010, p.17).

Este trabalho, entdo, se propds a investigar se ha no Ensino Médio Integrado’ a
possibilidade desta sintese entre ciéncia e trabalho que a Rede Federal poderia estar
proporcionando e, especialmente qual poderia ser a contribuicdo da Educacdo Fisica
como componente nesse processo. Seria possivel uma educacgdo tecnologica e integrada
nos moldes da sociedade capitalista? Essa ¢ a questdo que orienta nossa investigagao e,
nos leva a buscar mais conhecimento acerca da compreensao das relagdes entre
educacao-trabalho e técnica-ciéncia, bem como compreender os conceitos atrelados a

concepgdo de Educacao Integrada.

O Ensino Médio Integrado tem sido objeto de estudo de varios pesquisadores.
Recentemente, o Instituto Federal de Brasilia (IFB) organizou e viabilizou a publica¢ao
de um livro que se propds a analisar e discutir os fundamentos, praticas e desafios do
ensino médio integrado no Brasil:

A concepgdo de Ensino Médio Integrado, eixo em torno do qual os capitulos
deste livro orbitam, expressa-se, na percep¢do de Ramos (2008, p. 3), como
uma formagao que contempla trés sentidos: o sentido da omnilateralidade, que
considera a formagdo “com base na integracdo de todas as dimensdes da vida no
processo formativo”; o sentido da integracdo, que considera a indissociabilidade
entre Educacdo Profissional e Educacdo Basica; e, por fim, “a integragdo entre

conhecimentos gerais e conhecimentos especificos, como totalidade”.
(ARAUIJO e SILVA, 2017 p. 10)

Essa percep¢do do Ensino Médio Integrado em 3 sentidos, portanto,
ultrapassaria a dualidade entre o curriculo geral e técnico simplesmente e, avangaria

para a concepg¢do de formagdo humana mais genérica.

Vale lembrar que em 2012 j4 havia a publicagdo da Resolu¢do 06/2012, que
definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional Técnica de

Nivel médio, com a indicagdo de algumas categorias e principios importantes, como:

7 Ensino Médio Integrado é uma das possibilidades formativas, onde o estudante completa o ensino médio
e o curso técnico com a mesma matricula e certificacdo. H4 também as possibilidades de curso
concomitante, podendo ser na mesma instituicdo, mas certificagdes separadas, e também na modalidade
do curso subsequente, onde o aluno precisa ja ter concluido o ensino médio para cursar o técnico.
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Art. 6° Sdo principios da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio:

I - relacdo e articulagdo entre a formacdo desenvolvida no Ensino Médio ¢ a
preparagdo para o exercicio das profissdes técnicas, visando a formacao integral
do estudante;

IT - respeito aos valores estéticos, politicos e éticos da educagdo nacional, na
perspectiva do desenvolvimento para a vida social e profissional;

III - trabalho assumido como principio educativo, tendo sua integragdo com a
ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da proposta politico-pedagogica e do
desenvolvimento curricular;

IV - articulagdo da Educagcdo Basica com a Educagdo Profissional e
Tecnologica, na perspectiva da integracdo entre saberes especificos para a
producdo do conhecimento e a intervencdo social, assumindo a pesquisa como
principio pedagogico;

V - indissociabilidade entre educacdo e pratica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos da aprendizagem,;

VI - indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-
aprendizagem;

VII - interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na pratica pedagogica,
visando a superacdo da fragmentagdo de conhecimentos e de segmentacao da
organizagdo curricular;

VIII - contextualizacdo, flexibilidade e interdisciplinaridade na utilizacdo de
estratégias educacionais favoraveis a compreensdo de significados e a
integracdo entre a teoria ¢ a vivéncia da pratica profissional, envolvendo as
multiplas dimensodes do eixo tecnoldgico do curso e das ciéncias e tecnologias a
ele vinculadas;

IX - articulagdo com o desenvolvimento socioecondmico-ambiental dos
territérios onde os cursos ocorrem, devendo observar os arranjos
socioprodutivos e suas demandas locais, tanto no meio urbano quanto no
campo;

X - reconhecimento dos sujeitos e suas diversidades, considerando, entre outras,
as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades, as pessoas em regime de acolhimento ou internacdo e em regime de
privagdo de liberdade,

XI - reconhecimento das identidades de género e étnico-raciais, assim como dos
povos indigenas, quilombolas e popula¢des do campo;

XII - reconhecimento das diversidades das formas de produgdo, dos processos
de trabalho e das culturas a eles subjacentes, as quais estabelecem novos
paradigmas;

XIII - autonomia da instituicdo educacional na concepgdo, elaboragdo,
execucdo, avaliacdo e revisdo do seu projeto politico-pedagogico, construido
como instrumento de trabalho da comunidade escolar, respeitadas a legislagdo e
normas educacionais, estas Diretrizes Curriculares Nacionais e outras
complementares de cada sistema de ensino;

XIV - flexibilidade na construgdo de itinerarios formativos diversificados e
atualizados, segundo interesses dos sujeitos e possibilidades das instituicdes
educacionais, nos termos dos respectivos projetos politico-pedagogicos;
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XV -identidade dos perfis profissionais de conclusdo de curso, que contemplem
conhecimentos, competéncias e saberes profissionais requeridos pela natureza
do trabalho, pelo desenvolvimento tecnoldgico e¢ pelas demandas sociais,
econdmicas € ambientais;

XVI - fortalecimento do regime de colaboragdo entre os entes federados,
incluindo, por exemplo, os arranjos de desenvolvimento da educagdo, visando a
melhoria dos indicadores educacionais dos territdrios em que os cursos e
programas de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio forem realizados;

XVII - respeito ao principio constitucional e legal do pluralismo de ideias e de
concepgoes pedagogicas.

O entendimento desses principios, e sua defesa nas matrizes curriculares poderia
ser identificado como um instrumento de resisténcia do povo trabalhador no sentido de
que se fortalega o Ensino Médio Integrado, entendendo-o como terreno fértil para uma

educagdao com compromisso social.

Nesse panorama mais geral da educacgdo, esse trabalho buscou situar a
Educacdo Fisica, como componente curricular, inserida no debate do Ensino Técnico
Integrado ao Ensino Médio. E, buscando compreender o movimento da realidade para
identificar o papel que a disciplina de Educacdo Fisica pode desempenhar como
instrumento de transformacao social, de formagao critica e reflexiva, compreendendo a
cultura corporal como objeto de media¢do entre o ser humano e o mundo; ou se tem

sido instrumento de reprodu¢do das demandas do capital.

Portanto, pensar o papel da Educacdo Fisica como componente curricular neste
contexto, demandou-nos uma analise mais aprofundada acerca dos determinantes que
permeiam sua construgdo como disciplina e das relagdes que podem ser estabelecidas

com o mundo, sendo mediadas pelas praticas corporais.

O papel da Educacdo Fisica dentro da Escola estd colocado em um patamar
diferenciado desde a década de 19808, o que nos instrumentalizou a compreendé-la de
uma maneira mais critica e, ao mesmo tempo, nos deu subsidios para operar

transformagdes importantes em sua dindmica de funcionamento.

Nessa mesma linha de pensamento, para compreender a Educacgao Fisica nesse

movimento de formacgao so6lida e comprometida com a omnilateralidade e criticidade do

8 Ap6s o conhecido movimento renovador que trouxe um carater critico as produgdes de conhecimento da
EF. Defendemos que esta tem um papel de mediacdo dos conhecimentos da cultura corporal com a
realidade, buscando compreendé-la e atuar sobre ela com maior autonomia, compreendendo as relagdes
econdmicas, sociais e de poder que as envolvem.

18



educando ¢ que este estudo se coloca, buscando identificar o papel da EF nessa
organizagdo curricular, compreendendo as possibilidades de mediagdo dos seus
conhecimentos especificos com a insercdo profissional e a formagdo
integral/omnilateral de ser humano, indo na contramao do que presenciamos com a
recente reforma do ensino médio ¢ da reformulacdo da Base Nacional Curricular
Comum, que apontam para uma educacdo cada vez mais tecnicista, esvaziada e
fragmentada.
Resta questionar, portanto, que futuro se pode esperar da educagdo se uma
concep¢do de integragdo de saberes e de fazeres ndo se fortalecer como
fundamento de uma politica publica de ensino. Assim, ¢ necessario superar o
viés produtivista que subordina a escola aos interesses imediatos da producao.
Ao mesmo tempo, deve-se garantir uma formacao geral solida para que todos os

jovens do Ensino Médio possam ter acesso a uma educagdo republicana que
visa formar em multiplas dimensdes. (ARAUJO E SILVA, 2017, p. 11)

Para esse estudo entdo elencamos como objetivo geral “Compreender o papel
que a Educagdo Fisica desempenha na possivel sintese entre ciéncia e trabalho presente
nos cursos de Ensino Médio Integrado (EMI) dos Institutos Federais de Educacdo
Ciéncia e Tecnologia” e como objetivos especificos a) problematizar a dualidade do
sistema educacional e a possibilidade de superacdo a partir do EMI; b) abordar as bases
e pilares que fundamentam a Educacdo Integrada; c) identificar as possibilidades da
Educacao Fisica nos curriculos integrados e da mediacdo de seus conteidos e o mundo

do trabalho, a partir de um levantamento da produg@o académica da area.

Este estudo se colocou a mim ao participar de Grupo de Trabalho para a
reformulacdo dos curriculos dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio do campus
Luziania, do Instituto Federal de Goids, ao estudarmos alguns documentos orientadores,
bem como alguns textos acerca do Ensino Médio Integrado, Educacdo Integrada e

experiéncias de outro Instituto que havia feito reformulacgao recente.

Partimos da compreensdo de integragdo, conceituagdo de ciéncia, tecnologia,
trabalho, cultura, politecnia, omnilateralidade, formag¢ao integral, interdisciplinaridade e
integragdo curricular. Essas categorias foram determinadas, devido a centralidade que
ocupam neste debate acerca da formacao profissional tecnoldgica e, principalmente que
busque uma compreensao critica e aprofundada na relagdo entre educagdo, capital e

trabalho.
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A certa altura dos trabalhos, havia professores representando todas as disciplinas
e estdvamos elencando as disciplinas dos nucleos comum, especifico e as que poderiam
se encaixar em uma terceira categoria de “disciplinas politécnicas”, entendidas como as
que faziam uma mediacao direta entre a formagao geral e a formagdo especifica do

curso técnico.

E estavamos, entdo, em um grupo de trabalho critico as estruturas dualistas,
buscando garantir formacao de qualidade para os filhos dos trabalhadores, mas
reproduzindo as dicotomias histéricas, segregando as disciplinas “da ciéncia” e as
disciplinas “do trabalho”. Essa incoeréncia/contradicdo me incomodou bastante como
professora ¢ como pesquisadora. Me levando a questionar: Serd que ¢ possivel
encarar/pensar uma escola diferente sem sermos idealistas? Seria possivel articular a
escola com os interesses dos dominados? H4 mesmo essa dicotomia entre ciéncia e
trabalho? Mesmo nas disciplinas “do trabalho”, ndo ha ciéncia nelas? Ou se quer apenas

a repeticao de técnicas e ndo o aprofundamento tecnoldgico do aspecto profissional?

Por fim, me vi refletindo acerca do meu objeto de atuagdo especifico, que ¢ a
Educacdo Fisica. Onde ela entraria nessa discussdo? Ela ainda hoje ¢ tdo servil ao
capital quanto foi em sua inser¢do no ambiente escolar? Ela estaria no rol das
“disciplinas politécnicas”? Ou seja, a EF pode ser uma mediacdo possivel entre a
formacao geral e a formagdo especifica? Haveria nela uma mediac¢do possivel entre as
categorias de ciéncia e trabalho? Como os demais professores de EF da Rede Federal

estavam desenvolvendo seu trabalho pedagdgico?

Essas inquietagdes € que justificaram essa investigacdo. No entanto, a
importancia e relevancia desse estudo se ddo em quatro vertentes, a primeira, por
compreender a importancia de ter a Educagao Fisica Escolar como objeto de estudo para
a Educagdo Fisica; a segunda no intuito de dar a devida importincia a Educacdo
Profissional como instrumento de formag¢do humana comprometida com a classe
trabalhadora; a terceira, pela relevancia social e politica dessa etapa de escolarizagao,
identificando as possibilidades de mediacdao entre ciéncia e trabalho e; por ultimo, o

carater pessoal desta pesquisadora, também professora de um Instituto Federal.

No que se refere a importancia dessa proposta em estudar a Educacdo Fisica
Escolar, entende-se a necessidade de uma maior compreensao sobre os espacos que a

Educacdo Fisica vem ocupando. Sua fung¢do no Brasil, historicamente, foi de
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desempenhar um papel de subserviéncia as demandas do mercado, atrelada aos
interesses dos grupos conservadores da politica nacional, cumprindo o papel de
formag¢do de um trabalhador disciplinado, para a defesa do pais (com seu carater

eugenista) e para o desenvolvimento econdmico através do esporte’.

No entanto, este cenario de subserviéncia da Educagao Fisica foi se alterando a
partir da década de 1980 e, portanto, a elaboracdo deste estudo parte da necessidade de

compreendermos esse movimento historico da Educagdo Fisica, em especial, a Escolar.

No que se refere a importancia da Educagao Profissional, a escolha pela etapa do

ensino médio se deve a importancia social e politica da formacao dos jovens:

O Ensino Médio é, talvez, uma dessas oportunidades Unicas de se intervir,
diretamente, na formagdo de uma sociedade em constante processo de
transformacgao, pois o seu papel é acolher a geragdo que, em poucos anos, pode
ocupar espagos decisorios e fazer opgdes em relagdo aos rumos sociais a serem
tomados. (ARAUJO E SILVA, 2017, p. 9)

Dessa forma, entende-se a formagao no Ensino Médio como o tempo € o espago
privilegiados para elabora¢do de politica educacional estratégica para reproduzir ou

transformar o modelo social vigente.

De acordo com o relatorio extraido da Plataforma Nilo Peganha!®, existem 659
unidades em todo o pais, oferecendo 10.122 cursos''. Analisando apenas esses dados ja
se demonstraria a grandeza do atendimento da Rede Federal e, a necessidade em estuda-

la mais detidamente.

9 Valter Bracht em sua obra Sociologia critica do esporte: uma introdugéo, vai desdobrar acerca da
utilizag@o politico-econdmica (em uma perspectiva de projeto de desenvolvimento brasileiro) do esporte,
o que levou a compreensdo de que o conteudo da Educagdo Fisica Escolar se limitava exclusivamente ao
esporte.

10 plataforma vinculada ao site do Ministério da Educagio que abarca as principais informagdes acerca de
todas as institui¢cdes que compdem a Rede Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia. Dados disponiveis
em:
https://app.powerbi.com/view?r=eylJrljoiZDhkNGNiYzgtMjQOMyO0OGVILWIiNzYtZWQwYjl20ThhYWM1|
iwidCI61jlINjgyMzU5LWQxMijgtNGVKYiliYjU4LTgyYiJhMTUzNDBmMZiJ9

11 Base de dados realizada no ano de 2024.b
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Esta imagem foi retirada do site do Ministério da Educacdo e demonstra a
capilaridade do atendimento da Rede Federal de Educacdo, em que cada pontinho

marcado representa uma unidade/campus das institui¢des que compdem a rede.

Hé ainda a necessidade de compreender a quem essa Rede atende. No relatorio
de matriculas, consta a informacdo de que 20,79%!'? dos alunos atendidos possuem
renda familiar per capita menor ou igual a meio salario minimo (Renda Familiar:
0<RFP<=0,5) e 17,17% dos alunos atendidos possuem renda familiar per capita entre
meio ¢ um salario minimo (Renda Familiar: 0,5<RFP<=1,0). Esses dados sao
importantes por demonstrar a condi¢cdo socioecondomica da populagdo que ¢ atendida
pelas unidades da Rede Federal, por se tratar dos filhos dos trabalhadores e a quem a
educagdo de qualidade deveria atender mais massivamente buscando reduzir as

injusticas sociais.

12 Esses dados sdo referentes aos alunos declarantes, em 2024.
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Concomitantemente, ¢ importante destacar que o estudo se justifica também a
partir de minha trajetdria pessoal, profissional e académica, uma vez que, desde 2007,
realizo estudos acerca da formacgdo de professores, especificamente, os de Educacao
Fisica e sua atuagdo em ambito escolar. As dimensdes citadas se fundem, tendo em vista
que sou professora de Educagao Fisica em um Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e

Tecnologia na etapa de Ensino Médio Integrado.

Para conseguir realizar esse estudo, elenquei entdo algumas estratégias
metodoldgicas partindo da realidade concreta e buscando as mediagdes possiveis num
processo de sucessivas aproximacdes, para compreender as especificidades e
particularidades que a disciplina Educagdo Fisica vem ocupando no Ensino Médio

Integrado (EMI).

Embora Marx ndo tenha feito um tratado epistemologico — afinal, ndo era esse o
seu objetivo — ele nos deixa em algumas de suas obras o caminho utilizado para estudar
a sociedade capitalista, que hoje conhecemos como o “método” do materialismo
historico-dialético.

Nessa direcdo, buscamos compreender o processo de génese e desenvolvimento
tanto da rede federal (buscando localizar o EMI), bem como o da Educagao Fisica no
ambito escolar e, especialmente as possibilidades formativas de sua inser¢do no EMI.

Para tanto, utilizamos os seguintes procedimentos:

a) pesquisa bibliografica, que envolveu textos e obras de referéncias sobre as
tematicas relativas ao mundo do trabalho; reestruturagdo produtiva; formacao humana;
formacdo profissional; educagdo integrada; omnilateralidade; politicas publicas

educacionais; curriculo; Educagao Fisica Escolar.

b) pesquisa documental, a partir dos documentos produzidos pelo Ministério da
Educacdo (MEC), pela Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(SETEC/MEC), pelo Conselho Nacional das Instituicoes da Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (CONIF).

¢) levantamento bibliografico acerca da producdo da ANPED — Associagdo
Nacional de Pos-Graduagao e Pesquisa em Educagdo, especificamente em sua Revista
Brasileira de Educagao — RBE, para verificarmos os debates ocorridos acerca da relagao

Educacao ¢ Trabalho.
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d) levantamento bibliografico acerca da producdo de conhecimento relacionado
a inser¢do da Educagdo Fisica no Ensino Médio Integrado. O levantamento
bibliométrico se deu a partir da busca por teses de doutorado na Biblioteca Digital de
Teses e Dissertagdes (BDTD) IBICT, para identificar a producdo académica da area
buscando a partir de palavras-chave que articulem a EF a educagdo profissional, a

educacdo integrada e aos Institutos Federais.

Para dar melhor encadeamento logico de apresentacdo de nosso estudo, optamos
por separa-lo em 5 momentos. O primeiro momento, essa breve introducdo para
contextualizar as motiva¢des deste estudo, bem como a ambiéncia em que esta

pesquisadora estd inserida.

O segundo momento, no Capitulo 1 - Trabalho e Formacio Humana,
buscamos demonstrar a importancia da categoria Trabalho na formagdo ontologica e
historica do ser humano; fundamentar conceitualmente categorias importantes para este
estudo como Educacdo Integrada, Formacdo Omnilateral, Politecnia para melhor

compreendermos o cendrio atual da Educacdo Profissional e Tecnoldgica do Brasil.

O terceiro momento consiste no Capitulo 2 — Educacgao Profissional no Brasil:
da dualidade a possibilidade de integracio, fizemos um levantamento historico da
Educagao Profissional no Brasil desde o século XX, para compreender o movimento € o
desenvolvimento historico da EPT. Bem como os marcos legais que determinaram as
acOes governamentais até chegarmos em 2008, com a publica¢do da Lei 11.892/2008.
Para entdo, compreender os fundamentos e as diretrizes que nortearam sua formulagao,
ja que em um governo popular, de centro-esquerda, em especial as possibilidades
formativas aventadas nos documentos oficiais, buscando amarrar com as discussoes

feitas no capitulo 1 sobre formacao humana e omnilateralidade.

Ja instrumentalizados sobre as categorias centrais e sobre o desenvolvimento
histérico da EPT no Brasil, buscamos no quarto momento, no Capitulo 3 — A
Educacao Fisica na Educacdo Profissional e Tecnolégica: a producdo académica
da drea demonstrar as produgdes académicas veiculadas pela EF, em formato de teses
de doutorado, para identificar como os profissionais e estudiosos da é4rea vem

desenvolvendo e analisando a relacao da EF com a EPT e, com EMI.

Por fim, nas consideracdes finais, buscamos demonstrar que ha uma fragilidade

da producao cientifica da Educagdo Fisica no que se refere a apropriacdo dos conceitos
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relacionados a Educacdo Integrada, pela pequena quantidade de estudos com relagao
direta da EF ¢ o EMI. No entanto, a pesquisa também demonstrou possibilidades
interessantes de apropriacdo critica e reflexiva dos conceitos do EMI e, da atuagdo dos
professores de EF na constru¢ao de curriculos e possibilidades de integracao entre as

categorias de trabalho, ciéncia e cultura a partir das praticas pedagogicas da EF.
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I — Trabalho e Forma¢ao Humana

Em especial, a alusdo "cabeca e maos" ¢ potente para ilustrar o
sentido de omnilateralidade. O trabalho é, portanto, uma agfo
corporal intencional e, como tal, envolve a plenitude das
capacidades intelectuais e sensitivas do ser humano. E este agir
corporal transformador que mobiliza ¢ demanda o pensar, isto ¢, a
construgdo da consciéncia. A atividade de pensar ndo ¢ concedida
ao ser humano por um ser fora dele. E a propria materialidade
corporal o substrato da capacidade racional. (Sandra Della Fonte,
2014)

A compreensdo de trabalho ¢ de extrema relevancia para esta pesquisa, pois
temos o entendimento de que se trata tanto da esséncia humana — individual e coletiva —,
quanto da maneira como os seres humanos se relacionam com a produgdo do proprio
género humano. Apesar de atualmente ser confundido com “emprego”, o entendimento
de trabalho ¢ significativamente maior e absolutamente necessario para constitui¢do
humana no sentido de sua reprodug@o ndo s6 material, mas também social e genérica.

Saviani (2007) nos demonstra que o trabalho é parte ontoldgico-histérica!® do
ser do homem. Portanto, buscaremos compreender o trabalho e como seus sentidos de
emancipacdo passaram a ser deturpados e, historicamente, buscou-se uma separagao
entre o trabalho ontocriativo (constitutivo do homem) e o processo de humanizagdo das
novas geragdes, que compreendemos como educagao.

O fundamento tedrico metodologico que melhor d4 conta de investigar,
compreender e dar respostas aos problemas impostos pela realidade ¢ o materialismo
histérico-dialético'* e, portanto, autores que analisam e debatem as relagdes de trabalho

e educacao sob esta perspectiva como Gaudéncio Frigotto, Dermeval Saviani, Mauro

13 Nio podendo ser dissociadas as categorias ontoldgicas e historicas do trabalho, pois segundo o autor:
“Fundamentos historicos porque referidos a um processo produzido e desenvolvido ao longo do tempo
pela agdo dos proprios homens. Fundamentos ontologicos porque o produto dessa agdo, o resultado desse
processo, € o proprio ser dos homens.” (Saviani, 2007)

1% Para Frigotto: “O terceiro pressuposto, assumindo a perspectiva defendida por Fredric Jameson, é de
que o materialismo historico-dialético nao ¢ o unico referencial tedrico e metodologico que faz a critica
ao capitalismo, mas o Unico que tem como objeto o sistema capitalista e busca desvelar, pela raiz, seu
metabolismo social na perspectiva, pelas praxis, da sua superacdo. Ao contrario do que postulam as teses
neoliberais e pés-modernas que, diante das crises do paradigma marxista em face a mudancgas bruscas da
materialidade das relagdes sociais, como observa Jameson, decretam seu fim, suas analises estdo sempre
em movimento e em reestruturagdo e rearranjo historicos, junto com o seu objeto de estudo, o proprio
capitalismo (JAMESON, 1994, 64). Por isso, para esse autor, as analises de Marx permanecem centrais
para desvelar a natureza do que denomina de capitalismo tardio. (FRIGOTTO, 2016, p. 30)
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Manacorda, Antonio Gramsci, Sérgio Lessa, Acacia Kuenzer, etc. e, claro o proprio

Marx, sdo fundamentais na compreensao e estruturagdo deste estudo.

1.1 Trabalho como produtor da esséncia humana

Iniciaremos o processo de compreensdo de trabalho recorrendo a Marx (2011)

que definiu no primeiro livro do Capital que:

O trabalho é, antes de tudo, um processo entre 0 homem e a natureza, processo
este em que o homem, por sua propria acdo, medeia, regula e controla seu
metabolismo com a natureza. Ele se confronta com a matéria natural como com
uma poténcia natural. (p. 188)

> sobre a Natureza. No entanto, outros

Trabalho, entdo, ¢ a acio do Homem'
animais também agem sobre a natureza para buscar seu proprio sustento, mas ha
diferengas entre o agir humano e o agir animal. A acdo humana ¢ intencional,
teleologica e, podemos dizer, formativa, pois modifica-o também em sua propria

natureza, por isso Marx afirma ser uma atividade unicamente humana:

A fim de se apropriar da matéria natural de uma forma 1til para sua propria
vida, ele pde em movimento as for¢as naturais pertencentes a sua corporeidade:
seus bracos e pernas, cabeca e maos. Agindo sobre a natureza externa e
modificando-a por meio desse movimento, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua
propria natureza. [...] Pressupomos o trabalho numa forma em que ele diz

respeito unicamente ao homem. Uma aranha executa operagdes semelhantes as
do teceldo, e uma abelha envergonha muitos arquitetos com a estrutura de sua

colmeia. Porém, o que desde o inicio distingue o pior arquiteto da melhor
abelha ¢ o fato de que o primeiro tem a colmeia em sua mente antes de construi-
la com a cera. No final do processo de trabalho, chega-se a um resultado que ja
estava presente na representacao do trabalhador no inicio do processo, portanto,
um resultado que ja existia idealmente. Isso ndo significa que ele se limite a
uma alteracdo da forma do elemento natural; ele realiza neste tltimo, a0 mesmo
tempo, seu objetivo, que ele sabe que determina, como lei, o tipo € 0 modo de
sua atividade e ao qual ele tem de subordinar sua vontade. E essa subordinagéo
nao ¢ um ato isolado. (MARX, 2011, p. 188, 189, grifos meus)

Os animais agem e modificam a natureza por instinto, para sua sobrevivéncia,

eles sdo o proprio agir. Os homens, no entanto, o fazem ndo somente para suprir suas

15 E necessario ressaltar que a expressdo “homem” utilizada durante todo o texto se d4 de maneira
genérica para expressar os seres humanos, o género humano.
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necessidades organicas/biologicas, para além disso, eles adaptam a natureza as suas
vontades conscientes, ndo em acdo isolada, individual, animalesca, mas como

determinagdes sociais, universais, genéricas.

O animal ¢ imediatamente um com a sua atividade vital. Nao se distingue dela.
E ela. O homem faz da sua atividade vital mesma um objeto da sua vontade e da
sua consciéncia. Ele tem atividade vital consciente. Esta ndo ¢ uma
determinidade (Bestimmtheif) com a qual ele coincide imediatamente. A
atividade vital consciente distingue o homem imediatamente da atividade vital
animal. Justamente, [e] sO por isso, ele ¢ um ser genérico. Ou ele somente ¢ um
ser consciente, isto ¢, a sua propria vida lhe ¢ objeto, precisamente porque ¢ um
ser genérico. Eis por que a sua atividade ¢ atividade livre. (MARX, 2008, p. 84,
85)

Ao tratar dessa concepcdo/compreensao sobre o trabalho, Marx n’O Capital, e
nos Manuscritos Econdomico-Filosoficos, traz as relagdes estabelecidas tanto pelos
animais quanto pelos homens e demonstra com beleza a importancia do agir consciente
do ser humano, no sentido de demonstrar que o agir humano ndo ¢ unilateral, mas
universal, pois mesmo livre das caréncias fisicas (biologicas) ele produz o mundo
objetivo e se confirma conscientemente como um ser genérico. Ele se faz,
objetivamente, como ser humano, como género humano.

Sintetizando o que o trabalho representa para a humanidade, temos nos dizeres

de Saviani (2007):

Ora, 0 ato de agir sobre a natureza transformando-a em func¢ao das necessidades
humanas ¢ o que conhecemos com o nome de trabalho. Podemos, pois, dizer
que a esséncia do homem ¢ o trabalho. A esséncia humana ndo ¢, entdo, dada ao
homem; n3o ¢ uma dadiva divina ou natural; ndo ¢é algo que precede a
existéncia do homem. Ao contrario, a esséncia humana ¢ produzida pelos
proprios homens. O que o homem €, é-o pelo trabalho. A esséncia do homem ¢
um feito humano. E um trabalho que se desenvolve, se aprofunda e se
complexifica ao longo do tempo: € um processo historico. (p. 154)

Alvaro Vieira Pinto também abordou o trabalho como sendo a categoria

fundante do ser humano:

[...] Até aqui temos nos referido ao homem e ao trabalho que desempenha sobre
a natureza para transforma-la, em consequéncia do que se transforma a si
proprio, como se essa correlacdo se travasse entre o individuo isolado e o
mundo num instante qualquer. Esta ¢ uma abstragdo [...]. Essa simplificagdo
falsearia a compreensdo dos fatos se ndo fosse corrigida pela mengdo de dois
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outros aspectos essenciais, correlatos ao processo a que nos estamos referindo:
a) o de que nunca a acdo do homem na natureza ¢ individual, solitaria e pessoal,
mas sempre possui carater social; b) o de que nao se trata de uma agdo

simplesmente localizada no tempo, mas de uma ocorréncia historica.

O homem ndo adapta a si a natureza, nao constréi o mundo em que vive e, por
conseguinte, ndo produz as ideias de que se valera para a producdo subsequente,
por seu esforgo isolado, mas sempre numa agao coletiva [...]. Por tal motivo a
producdo a que nos referimos tem em esséncia a nota de producdo social. [...]
(PINTO, 1979, p. 87, 88, grifos meus)

Toda essa concepgdo se da ainda no campo da abstragdo, de quando os seres
humanos historicamente viviam em um comunismo primitivo. Com o desenvolvimento
das formagdes sociais e, especificamente o modo de produgdo capitalista, o trabalho
passa a ter novos contornos, que veremos mais a frente. No entanto, o que nos interessa
nesse momento ¢ o resgate do trabalho criativo e criador de humanidade, em que o
homem se objetiva em seu agir. Saviani (2007) historicizando esse processo, nos lembra
que nao havia divisdo de classes e, portanto, tudo era feito em comum e na unidade
aglutinadora da tribo, as atividades eram feitas coletivamente e, portanto, a medida em
que os homens produziam sua existéncia em comum, também se educavam nesse
processo. Diz o autor que “nessas condigdes a educacdo identificava-se com a vida. A
expressao ‘educacdo ¢ vida’, e ndo preparacdo para a vida [...] era, nessas origens
remotas, verdade pratica.” (p. 155).

Saviani (2007) demonstra ainda, que o processo de existéncia humana,

diferentemente dos animais, ndo ¢ garantida pela propria natureza, mas precisa ser

produzida pelos proprios homens, sendo, pois, um produto do trabalho, isso
significa que o homem nao nasce homem. Ele forma-se homem. Ele ndo nasce
sabendo produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa
aprender a produzir sua propria existéncia. Portanto, a produ¢do do homem é,
ao mesmo tempo, a formagcdo do homem, isto €, um processo educativo. A
origem da educagdo coincide, entdo, com a origem do homem mesmo. (p. 154)

Compreendemos, entdo, que o processo de formagao humana (e, posteriormente,
o que entendemos por educacdo) se deu, historicamente, com a sua producdo enquanto
ser, pela sua relagdo com os outros homens e com a natureza, ou seja, pelo trabalho (em

sua dimensao ontocriativa). Conclui, entdo, Saviani (2007) que

no ponto de partida a relacdo entre trabalho e educagdo ¢ uma relagdo de
identidade. Os homens aprendiam a produzir sua existéncia no proprio ato de
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produzi-la. Eles aprendiam a trabalhar trabalhando. Lidando com a natureza,
relacionando-se uns com os outros, os homens educavam-se e educavam as
novas geracdes. A producdo da existéncia implica o desenvolvimento de formas
e conteudos cuja validade ¢ estabelecida pela experiéncia, o que configura um
verdadeiro processo de aprendizagem. Assim, enquanto os elementos ndo
validados pela experiéncia sdo afastados, aqueles cuja eficacia a experiéncia
corrobora necessitam ser preservados e transmitidos as novas geragdes no
interesse da continuidade da espécie. (p. 154, grifos meus)

Nesse movimento de se fazer através do trabalho ¢ que o homem constréi e
desenvolve objetivamente sua humanidade em si e nos outros, garantindo o
desenvolvimento da cultura humana'®. Lessa (2016) ao discorrer sobre a obra da
Ontologia de Lukacs, afirma o trabalho como o fundamento ontoldgico da génese do ser
social, demonstrando que suas determinagdes se diao pelos atos humanos e suas
intencionalidades, explicitando que a esséncia do trabalho est4 na relagdo da teleologia-
causalidade.

No entanto, precisamos compreender que com o passar do tempo, com o
desenvolvimento da humanidade, as formas de organizacdo social e produtiva foram
alteradas. Passamos por formas de organizacdo escravista, feudal e, posteriormente, a
capitalista. Vimos, entdo, os seres humanos serem divididos em classes.

A base de formagdo e de subsisténcia humana nessas outras formas de
organiza¢do ainda se dao pelo trabalho. No entanto, nem todas as classes de seres
humanos trabalham. Com a existéncia da propriedade privada, pessoas passaram a
viver, entdo, da explora¢do do trabalho de outras, seja por meio da escravidao, da
relagdo servil ou mesmo por meio do pagamento de salario. Qual seja a maneira de
organiza¢do social (e de producdo) vigente, pessoas passaram a viver do produto do
trabalho de outros seres humanos.

Realizando um salto historico'’, podemos relembrar que civilizagdes antigas
como a Grécia, se fundamentaram no escravismo, rompendo abruptamente o tipo de
producdo comunal. Houve, entdo, o surgimento do processo de educagdo das pessoas

livres (paidéia grega), a partir da inser¢do da crianca na cultura e o das pessoas

16 N4o se trata aqui somente a produgdo material/econdmica, mas também a cultura genérica, ou seja,
conhecimentos, linguagem, simbolos, arte, etc..

17 Aqui é importante ressaltar que passaram milénios de desenvolvimento humano. Nio é nosso objetivo
fazer um resgate dessas civilizagdes e modos de producdo mais antigos, apenas exemplifica-los, para
demonstrar o movimento histdrico.
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escravizadas se dava no proprio processo de trabalho, buscando uma conformagdo de
sua condigdo de escraviddo. Aos escravos o trabalho, aos livres o 6cio'®.

Essa estrutura escolar da Grécia e, também Roma Antigas eram sustentadas pelo
proprio Estado, diferentemente do que aconteceria, posteriormente, na Idade Média, em
que a Igreja Catolica € que “deu o tom™ do processo de formacao no modo de produgao
feudal, em que as relagdes de trabalho se davam entre os senhores feudais (donos das
terras) e seus servos (que a cultivavam). Historicamente, ¢ sabido que o tom dado ao
processo de escolarizagdo foi o teocratico, para sustentar a importancia da Igreja
Catolica — e da nobreza — na divisao social dessa €poca, sendo considerada o cimento
ideologico do feudalismo.

Nesse momento histdrico, havia a inculcagdo de que a nobreza — e o clero —
eram os representantes de Deus na terra e, por isso as demais deveriam aceitar a
condicdo de vassalagem, pois estariam “se redimindo do pecado original, para herdarem
o reino dos céus”. E, novamente, nos defrontamos com classes vivendo do trabalho de
outras.

J& na passagem da Idade Média para a Modernidade, tivemos o protagonismo da
burguesia (responsavel a época pelo comércio) de maneira até entdo progressista e
houve a mudanga do tom do processo de escolarizagdo, buscou-se a separagdo com a
Igreja Catolica, passando do “teo” para o antropocentrismo'®. O trabalho, que além do
sustento era visto também como remissdo, passou entdo a ser tdo somente condicao de
existéncia.

A estrutura social da Modernidade se d4 fundamentalmente por duas classes, a
burguesia e o proletariado. A burguesia representa os donos de capital (propriedade
privada) e o proletariado, os trabalhadores, que vendem sua for¢a de trabalho. Nessa
estrutura social, ja temos uma nog@o mais concreta de como se deu/dé a apropriacdao do
trabalho alheio.

Dessa forma, entdo, em nossa compreensdao mais abstrata do processo de

desenvolvimento, o trabalho deixou de ser livre, criativo e representativo da

18 Ocio nessa época representava possibilidades formativas, conotagdo diferente da utilizada atualmente,
que recebeu uma perspectiva de julgamento moralista, significando vagabundagem.

19 £ necessario ressaltar que, o capitalismo surge como uma mudanga progressista em relagdo ao
feudalismo e sua estrutura de sustentagdo baseada — dentre outras revolucdes burguesas — na ciéncia,
possibilitou, conforme afirma Lessa (2016), a elevagdo inédita do patamar da possibilidade de realizagdo
da liberdade pelos seres humanos. No entanto, o autor deixa absolutamente claro que a superagdo do
capitalismo ¢ necesséaria para a verdadeira realizagdo da liberdade, visto que ha inimeras alienagdes
intrinsecas a0 modo de producdo do capitalismo, j4 que seu fundamento ontoldgico ultimo ¢é a
acumulagio.

31



subjetividade humana e passou a ser representativo de degradagdao e deformacgao

humana.

1.2 Trabalho como deformacao humana

Partimos de uma compreensdo mais abstrata de trabalho — passando por um
breve historico do desenvolvimento dos modos de produg¢do — passemos, entdo, para
uma perspectiva mais concreta, mais contemporanea (Idade Moderna) do trabalho e do
processo de apropriacao do trabalho de uma classe sobre a outra.

Com o advento do capitalismo, o processo do trabalho — que era consciente e
efetivo, representativo de objetividade genérica — passou a ser somente um “meio de
vida”. A apropriagdo se deu em contextos diferentes, da manufatura e posteriormente no
processo de industrializagcdo. Em primeiro momento, o trabalhador possuia um oficio,
era um artesdo, por exemplo, era o responsavel por todo o processo produtivo, € ao fim,
o produto lhe pertencia. A partir do momento que ele se insere na manufatura, o produto
ndo mais lhe pertence, mas o processo produtivo (ainda) sim. No entanto, como o
capitalista (dono dos meios de produgio) busca sempre a valorizagdo do seu capital?’,
algumas alteracdes foram inseridas na manufatura para aumentar a producdo, desde a
pormenorizacao do processo produtivo a insercdo de maquinas para substituir o trabalho
humano, que foi o processo de industrializacdo em si. Dessa forma, ndo era mais
necessario um mestre de oficio — conhecedor de toda a producio —, mas uma pessoa que
poderia ser facilmente treinada para apenas uma parte da producdo ou para
simplesmente operar as maquinas>!, onde nem mesmo seus movimentos lhe faziam

mais sentido??, nio ha mais nenhuma objetiva¢io em sua obra.

O objeto do trabalho ¢ portanto a objetivacdo da vida genérica do homem:
quando o homem se duplica ndo apenas na consciéncia, intelectual[mente], mas
operativa, efetivalmente], contemplando-se, por isso, a si mesmo num mundo
criado por ele. Consequentemente, quando arranca (entreisst) do homem o
objeto de sua produgédo, o trabalho estranhado arranca-lhe a sua vida genérica,
sua efetiva objetividade genérica (wirkliche Gattungsgegenstindlichkeit) e

20 Lessa (2016) afirma que o fundamento ontolégico ultimo do capitalismo ¢ a acumulagdo.

21 Para compreensdo desse processo, cabe o resgate e as mediagdes feitas por Marx no primeiro livro do
Capital, que demonstra com riqueza de detalhes esse processo de valorizagdo do capital e, consequente
degradag¢ao da situacao do trabalhador.

22 Em passagem classica do filme Tempos Modernos, de Charles Chaplin, essa afirmagio se faz notoria.
A fungdo do ator era a de ficar apertando parafusos e, quando saia da fabrica permanecia executando o
movimento indiscriminadamente.
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transforma a sua vantagem com relacdo ao animal na desvantagem de lhe ser
tirado o seu corpo inorganico, a natureza. Igualmente, quando o trabalho
estranhado reduz a auto-atividade, a atividade livre, a um meio, ele faz da vida
genérica do homem um meio de sua existéncia fisica. A consciéncia de que o
homem tem do seu género se transforma, portanto, mediante o estranhamento,
de forma que a vida genérica se torna para ele um meio. (MARX, 2008, p. 85,
grifos do autor)

Com o objetivo principal de valorizacdo do seu capital, o capitalista explora o
trabalhador ao maximo possivel, desconsiderando sua humanidade. Ao demonstrar o
processo de valorizagdo do capital, Marx traz n’O Capital as maneiras de exploracdo do
trabalhador pelo capitalista, como a extensdo da jornada de trabalho, inser¢cdo de esteiras
para aumentar a produtividade e, posteriormente, a substituicdo de trabalhadores por
maquinas, para aumentar o exército de reserva e, consequentemente diminuir o valor
pago aos trabalhadores. Todas essas estratégias degradaram cada vez mais a situacdo
dos trabalhadores, empurrando-os para situagdes subumanas?>,

A citagdo a seguir, apesar de longa ¢ de extrema importincia para
compreendermos que toda a humanidade dos trabalhadores ¢ desconsiderada quando o
que se pretende € a valorizagao do capital, deixando de lado o processo de humanizagao
(de formagdo humana, cultural, social e religiosa) e das necessidades biologicas
(alimentag¢do, descanso, sono de qualidade, atividade fisica, exposi¢do ao sol, etc.). Para
o capital, o trabalhador ndo ¢ considerado como ser humano nem sequer em seu tempo
livre:

A essas questdes, como vimos, o capital responde: a jornada de trabalho contém
24 horas inteiras, deduzidas as poucas horas de repouso sem as quais a forca de
trabalho ficaria absolutamente incapacitada de realizar novamente seu servigo.
Desde ja, é evidente que o trabalhador, durante toda sua vida, ndo é sendo forga
de trabalho, razdo pela qual todo o seu tempo disponivel é, por natureza e por
direito, tempo de trabalho, que pertence, portanto, a autovalorizacdo do capital.
Tempo para a formacdo humana, para o desenvolvimento intelectual, para o
cumprimento de fungdes sociais, para relagcdes sociais, para o livre jogo das
forcas vitais fisicas e intelectuais, mesmo o tempo livre do domingo — e até
mesmo no pais do sabatismo — ¢ pura futilidade! Mas em seu impulso cego ¢
desmedido, sua voracidade de lobisomem por mais-trabalho, o capital transgride
ndo apenas os limites morais da jornada de trabalho, mas também seus limites
puramente fisicos. Ele usurpa o tempo para o crescimento, o desenvolvimento e

B Ao longo da obra, Marx apresenta excertos de relatorios de fiscais do trabalho e de médicos que
atestavam a penuria a que os trabalhadores estavam submetidos em diversos campos de trabalho
(industria, campo, minas, etc.), muitos ficavam em situacdes tdo degradantes que morriam pelo excesso
de trabalho e precariedade na alimentagao, higiene e moradia. Sem mencionar a situa¢ao de exploragao de
mulheres e criangas da mais tenra idade.
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a manutenc¢do saudavel do corpo. Rouba o tempo requerido para o consumo de
ar puro ¢ de luz solar. Avanca sobre o horario das refeigdes e os incorpora,
sempre que possivel, ao processo de produgdo, fazendo com que os
trabalhadores, como meros meios de produgdo, sejam abastecidos de alimentos
do mesmo modo como a caldeira ¢ abastecida de carvdo, e a maquinaria, de
graxa ou 6leo. O sono saudadvel, necessario para a restauragdo, renovagao e
revigoramento da forga vital, é reduzido pelo capital a ndo mais do que um
minimo de horas de torpor absolutamente imprescindiveis ao reavivamento de
um organismo completamente exaurido. Nao ¢ a manutencdo normal da forca
de trabalho que determina os limites da jornada de trabalho, mas, ao contrério, o
maior dispéndio diario possivel de forga de trabalho, nao importando qudo
insalubre, compulsorio ¢ doloroso ele possa ser, é que determina os limites do
periodo de repouso do trabalhador. O capital ndo se importa com a duragdo de
vida da for¢a de trabalho. O que lhe interessa é Unica e exclusivamente o
maximo de forca de trabalho que pode ser posta em movimento numa jornada
de trabalho. Ele atinge esse objetivo por meio do encurtamento da duracdo da
forca de trabalho, como um agricultor ganancioso que obtém uma maior
produtividade da terra roubando dela sua fertilidade. (MARX, 2011, p. 238,
239)

E assim, o capital ao sugar a forca vital do trabalhador, a partir do mais-
trabalho, para apropriacdo de mais-valia, ele produz o esgotamento e a morte prematura
da forga de trabalho, encurtando a vida do trabalhador?.

A relagdo do trabalho e a formag¢do humana passou, entdo, de idénticas para
opostas. Pois nessa nova configuracdo do trabalho, apenas como meio de vida, que
suplantou a criatividade e a autonomia, ele passa a ser representativo apenas da
deformacao humana. Em muitos casos, ¢ representativo de animalizagdo do homem e
separacao dos patamares de civilidade e producdo cultural desenvolvidos
genericamente. Para poder existir, 0 homem tem entdo que ser, antes de tudo, um

trabalhador (ou um proprietério).

[...] o trabalhador se torna, portanto, um servo do seu objeto. Primeiro, porque
ele recebe um objeto de trabalho, isto €, recebe trabalho; e, segundo, porque
recebe meios de subsisténcia. Portanto, para que possa existir, em primeiro
lugar, como trabalhador e, em segundo com sujeito fisico. O auge desta
serviddo é que somente como trabalhador ele [pode] se manter como sujeito
fisico e apenas como sujeito fisico ele é trabalhador. (MARX, 2008, p. 81, 82,
grifos do autor)

24 Novamente, nos excertos dos relatorios dos médicos apresentados por Marx n’O Capital, fica
demonstrado a repeticao de ocorréncias de dbitos por insalubridade em diversos espagos de trabalho. Sem
espaco suficiente, sem circulacdo de ar suficiente, sem tempo de descanso, sem alimentagdo necessaria e,
diversas auséncias humanas nas relagdes de produgdo estabelecidas.
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Esse trabalhador alienado, esse ser humano deformado, se encontra cada vez
mais unilateral, sem condi¢des de apropriacdo do mundo externo ao trabalho (da
capacidade de apreensdo dos conhecimentos a sensibilidade estética), ele representa

apenas uma peca do processo produtivo.

Os conhecimentos, a compreensdo ¢ a vontade que o camponés ou artesdo
independente desenvolve [...] passam agora a ser exigidos apenas pela oficina
em sua totalidade. As poténcias intelectuais da producdo, ampliando sua escala
por um lado, desaparecem por muitos outros lados. O que os trabalhadores
parciais perdem concentra-se defronte a eles no capital. E um produto da
divisio manufatureira do trabalho opor-lhes as poténcias intelectuais do
processo material de produ¢do como propriedade alheia e como poder que os
domina. Esse processo de cisdo comega na cooperagdo simples, em que o
capitalista representa diante dos trabalhadores individuais a unidade e a vontade
do corpo social de trabalho. Ele se desenvolve na manufatura, que mutila o
trabalhador, fazendo dele um trabalhador parcial, ¢ se consuma na grande
industria, que separa do trabalho a ciéncia como poténcia autébnoma de
produgdo e a obriga a servir ao capital. Na manufatura, o enriquecimento do
trabalhador coletivo e, por conseguinte, do capital em sua forca produtiva social
¢ condicionado pelo empobrecimento do trabalhador em suas forgas produtivas
individuais. (MARX, 2011, p. 297, grifos meus)

Esse completo embrutecimento do ser humano ¢ algo que ndo passa batido
pelos “economistas nacionais”, que Marx rebate ao longo de sua obra. Esses se colocam
como os espadachins da burguesia®® para justificar a divisio em classes e toda a
exploracao exercida pelos capitalistas. Marx os rebate com bastante ironia, pois ndo se
tratava de uma analise muito dificil de ser feita, mas ainda assim os economistas

fingiam fazer parte do “desenvolvimento econdmico”:

Afirmo, porém, que o trabalho — n3o apenas sob as condi¢des atuais, mas
também na medida em que, em geral, sua finalidade é a mera ampliacdo da
riqueza — ¢ pernicioso, funesto. Isso decorre, sem que o economista nacional o
saiba, de seus proprios desenvolvimentos. (MARX, 2008, p. 28)

Ainda nesse tom, Marx denuncia o papel consciente que os economistas
nacionais desempenham na continuagio da realidade de deformacgao dos seres humanos

que sdo obrigados a vender sua for¢a de trabalho para poderem existir:

% Aqui cabe relembrar o papel que alguns intelectuais desempenharam no periodo de decadéncia
ideoldgica da burguesia, onde passavam a justificar a realidade desigual existente com o objetivo
interessado de manutencdo dos privilégios alcangados como classe. Sobre esse periodo de decadéncia
ideologica da burguesia ver a obra de Carlos Nelson Coutinho, O estruturalismo e a miséria da razio.
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A economia nacional oculta o estranhamento na esséncia do trabalho porque
ndo considera a relagdo imediata entre o trabalhador (o trabalho) e a produgdo.
Sem duvida. O trabalho produz maravilhas para os ricos, mas produz privacao
para o trabalhador. Produz paléacios, mas cavernas para o trabalhador. Produz
beleza, mas deformagao para o trabalhador. Substitui o trabalho barbaro e faz da
outra parte maquinas. Produz espirito, mas produz imbecilidade, cretinismo
para o trabalhador. (MARX, 2008, p. 82, grifos do autor)

A completa deformacdo a que o trabalho alienado (estranhado) submete o
trabalhador, o faz sentir-se livre somente em suas fun¢des animais (fisioldgicas), pois

quando nao esta trabalhando:

Chega-se, por conseguinte, ao resultado de que o homem (o trabalhador) s6 se
sente como [ser] livre e ativo em suas fungdes animais, comer, beber e procriar,
quando muito ainda habitagdo, adornos etc., € em suas fungdes humanas so [se
sente] como animal. O animal se torna humano, ¢ o humano, animal. Comer,
beber e procriar etc., sdo também, é verdade, fungdes genuina|mente] humanas.
Porém na abstragdo que as separa da esfera restante da atividade humana, e faz
delas finalidades ultimas e exclusivas, sdo [fun¢des] animais. (MARX, 2008, p.
82, 83)

A situacao dos trabalhadores se tornou tao deploravel e animalesca que nao era
mais possivel que os economistas nacionais ndo se posicionassem em relacdo a situagao
destes e, portanto, passaram a defender a necessidade de “humanizar” o trabalhador, s6

que nao muito:

Como modo de evitar a degeneragdo completa da massa do povo decorrente da
divisdo do trabalho, A. Smith recomendava o ensino popular, a cargo do Estado,
embora em doses cautelosamente homeopaticas. Quem polemizou de modo
consistente contra essa ideia foi seu tradutor e comentador francés, G. Garnier,
que, no Primeiro Império francé€s, metamorfoseou-se em senador. O ensino
popular contraria as leis primeiras da divisdo do trabalho; com ele, “nosso
sistema social inteiro seria proscrito” (MARX, 2011, p. 297, 298)

Mesmo sendo defendida em “doses cautelosamente homeopaticas”, a educacdo
dos trabalhadores ndo era uma unanimidade, a burguesia demonstrava o receio de que
humanizar os trabalhadores poderia causar-lhes problemas, que poderia balangar a

estrutura dualista que eles tanto se esfor¢avam para sustentar:

“Como todas as outras divisdes do trabalho, aquela entre o trabalho manual e o
intelectual torna-se mais evidente e resoluta a medida que a sociedade” (ele
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aplica corretamente essa expressdo para designar o capital, a propriedade da
terra ¢ o Estado que lhes corresponde) “se torna mais rica. Essa divisdo do
trabalho, como qualquer outra, é efeito de progressos passados e causa de
progressos futuros. [...] Sendo assim, pode o governo contrariar essa divisdo do
trabalho e deté-la em seu curso natural? Pode ele utilizar parte da receita publica
para tentar confundir e misturar duas classes de trabalho que se esforcam por
sua divisdo e separagdo?” (G. Garnier, t. V de sua tradugdo, p. 4-5.) (MARX,
2011, p. 298)

Houve uma grande preocupagdo da burguesia em determinar a segregacao
social, garantindo que a qualidade e o tipo de instru¢do que os filhos dos trabalhadores
recebiam fossem diferentes do tipo de instrugdo que os filhos dos burgueses recebiam.
O processo de escola dual ja estava definido®®.

Cabe ressaltar que, até aqui, tratou-se do trabalho até o século XIX, com o
processo de industrializacdo das fabricas e, portanto, as conquistas dos trabalhadores
ainda eram pequenas. Nao nos interessa aqui o aprofundamento acerca das mudangas no
mundo do trabalho, o processo de globalizacdo e desenvolvimento tecnoldgico, que
aprofundaram o processo de exploracdo do trabalhador até os dias hoje?’, com outros
contornos, visto que houve regulamentagdo da jornada de trabalho, tempo livre
remunerado, obrigagdo de escolarizagdo, etc. No entanto, mais recentemente, no
contexto brasileiro, tivemos uma reforma trabalhista que retirou varios “freios” que
foram conquistados pelas lutas dos trabalhadores (sua organizagdo em sindicatos) e que
em alguns contextos nos parece possibilitar contratos de trabalho tdo exploratorios

quanto os registrados ha dois séculos.

1.3 Humanizag¢ao — a formac¢ao omnilateral da esséncia humana

26 Mais uma vez cabe acompanhar os relatos de Marx n’O Capital. Existem diversos relatos dos fiscais,
que demonstravam que os “professores” designados a instrugdo das criangas trabalhadoras mal sabiam ler
e escrever. Houve a necessidade de que os relatorios fossem assinados pelo proprio professor, para evitar
que os que nem sequer soubessem ler estivessem a frente desse tipo de instrugao.

27 Autores como Ricardo Antunes se debrugaram em demonstrar as mudangas atuais no Mundo do
Trabalho. No entanto, como reflexdo cabe lembrar que hoje a jornada de trabalho pode ser de 24 horas,
quando se tem um celular corporativo que deve estar constantemente ligado e disponivel; o retorno de
possibilidade de trabalho intermitente; ganho salarial condicionado a produtividade; “pejotizagdo” do
trabalhador, para ndo haver encargos trabalhistas em sua contratagdo e o fetiche burgués-neoliberal de
poder chamar-se de “empreendedor”; precarizagdo de toda sorte nos contratos de trabalho, dentre outras
formas de exploragdo do mais-trabalho, e, ainda, apés a pandemia de COVID-19, vimos o trabalho
invadindo as casas e fazendo parte da rotina dos trabalhadores em homeoffice, sem uma regulamentacao
especifica.
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Saviani ja nos indicou que a esséncia humana nao ¢ dada, mas produzida sobre
a base natural e continua ao afirmar que “consequentemente, o trabalho educativo ¢ o
ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade
que ¢ produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens.” (SAVIANI,
2008b, p. 13). Identificamos que esse processo se dava pelo trabalho e os modos de
producdo escravista e feudal o separaram. Passaram, entdo, de idénticos a opostos.

Marx (2008) também nos demonstrou o processo de humanizacdo dos seres
humanos, da apropriacao de sua esséncia, do género humano e foi além. Inicialmente, o
autor critica o fato de que a propriedade privada tenha proporcionado uma distor¢ao
sobre as apropriagdes do produto humano, afirmando que o homem s6 se identifica com
0 que ele pode possuir, pode ter, pode usar e afirmando que, exatamente por isso, a
propriedade privada nos fez cretinos e unilaterais. No entanto, “a apropriacao sensivel
da esséncia e da vida humanas, do ser humano objetivo, da obra humana para e pelo
homem, ndo pode ser apreendida apenas no sentido da fruicdo imediata, unilateral, nao

somente no sentido da posse, no sentido do zer” (p. 108). Entdo, o autor continua:

O homem se apropria da sua esséncia omnilateral de uma maneira omnilateral,
portanto como um homem total. Cada uma das suas relagcdes humanas com o
mundo, ver, ouvir, cheirar, degustar, sentir, pensar, intuir, perceber, querer, ser
ativo, amar, enfim todos os o6rgdos da sua individualidade, assim como os
orgaos que sdo imediatamente em sua forma como 6rgdos comunitarios, | |[VII]|
sd0 no seu comportamento objetivo ou no seu comportamento para com o
objeto a apropriagdo do mesmo, a apropriacdo da efetividade humana; seu
comportamento para com o objeto € o acionamento da efetividade humana (por
isso ela é precisamente tdo multiplice (vielfach) quanto multiplices sdo as
determinagdes essenciais e atividades humanas), eficiéncia humana e
sofrimento humano, pois o sofrimento, humanamente apreendido, ¢ uma
autofruicdo do ser humano. (p. 108, grifos do autor)

Omnilateral e multiplice. E assim que Marx define a esséncia humana e, por
conseguinte a forma de apropriacdo dessa esséncia. A apropriacdo de nossa esséncia
estaria, entdo, nos sentidos humanos, ndo apenas nos 5 sentidos do corpo humano, mas
nas qualidades e rela¢des sociais de nossa humanidade.

Ao tratar dos 6rgaos dos sentidos, Marx (2008) nos da uma aula sobre estética,
e demonstra que nossos orgaos podem ser educados a apreciar as belezas naturais e
culturais da producdo humana, e afirma ainda que a emancipacdo de todas as qualidades

e sentidos humanos se dard com a superacdo (supra-sun¢do) da propriedade privada,

38



justamente pelo fato de os sentidos e propriedades terem se tornado humanos, subjetiva

e objetivamente:

O olho se tornou olho humano, da mesma forma como seu objeto se tornou um
objeto social, humano, proveniente do homem para o homem. Por isso,
imediatamente em sua praxis, os sentidos se tornaram teoréticos. Relacionam-se
com a coisa por querer a coisa, mas a coisa mesma ¢ um comportamento
humano objetivo consigo propria ¢ com o homem, e vice-versa. [...]
Compreende-se que o olho Aumano frui de forma diversa da que o olho rude,
ndo humano [frui]; o ouvido humano diferentemente da do ouvido rude etc. [...]
A formagdo dos cinco sentidos é um trabalho de toda a histéria do mundo até
aqui. O sentido constrangido a caréncia pratica rude também tem apenas um
sentido tacanho. Para o homem faminto ndo existe a forma humana da comida,
mas somente a sua existéncia abstrata como alimento; poderia ela justamente
existir muito bem na forma mais rudimentar, e ndo ha como dizer em que esta
atividade de se alimentar se distingue da atividade animal de alimentar-se. O
homem carente, cheio de preocupacdes, ndo tem nenhum sentido para o mais
belo espetaculo; o comerciante de minerais vé apenas o valor mercantil, mas
ndo a beleza e a natureza peculiar do mineral; ele ndo tem sentido mineralogico
algum; portanto, a objetivacdo da esséncia humana, tanto do ponto de vista
teorico quanto pratico, € necessaria tanto para fazer humanos os sentidos do
homem quanto para criar sentido humano correspondente a riqueza inteira do
ser humano e natural.[...] [é] apenas pela riqueza objetivamente desdobrada da
esséncia humana que a riqueza da sensibilidade Aumana subjetiva, que um
ouvido musical, um olho para a beleza da forma, em sua as fruicdes humanas
todas se tornam sentidos capazes, sentidos que se confirmam como forgas
essenciais Aumanas, em parte recém cultivados, em parte recém engendrados.
Pois ndo s6 os cinco sentidos, mas também os assim chamados sentidos
espirituais, os sentidos praticos (vontade, amor etc.), numa palavra, o sentido
humano, a humanidade dos sentidos, vem a ser primeiramente pela existéncia
do seu objeto, pela natureza humanizada. (MARX, 2008, p. 109-111, grifos do
autor)

O desafio que se coloca, entdo, ¢ pensar a formacdo humana, a partir da
formagao dos sentidos humanos e sociais para uma formac¢do omnilateral e multiplice
em uma sociedade capitalista, que nos faz “unilaterais e cretinos”.

Entendemos que o processo de humanizacao se dd nos espagos de socializagao
(igreja, clube, bar, familia, trabalho, partido, sindicato, etc..), no entanto o processo
formal/institucional se dd na escola, que tem para si, como vimos acima a
responsabilidade de manuten¢do das divisdes de classe, tdo caras a burguesia
conservadora e detentora dos poderes institucionais. A escola ¢ o espago-tempo de
assimilar ndo somente os conhecimentos cientificos, mas também questdes culturais e o

“dever-ser” humano. Saviani (2008b) sintetiza:

39



Essa representacdo inclui o aspecto de conhecimento das propriedades do
mundo real (ciéncia), de valorizagdo (ética) e de simbolizagdo (arte). Tais
aspectos, na medida em que sdo objetos de preocupagdo explicita e direta,
abrem a perspectiva de uma outra categoria de producao que pode ser traduzida
pela rubrica “trabalho ndo-material”. Trata-se aqui da producdo de idéias,
conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades. Numa palavra, trata-
se da producao do saber, seja do saber sobre a natureza, seja do saber sobre a
cultura, isto €, o conjunto da produ¢do humana. [...] (p.12)

Saviani (2007) afirma que o grau de desenvolvimento a que chegamos como
sociedade, impde uma exigéncia de um acervo minimo de conhecimentos necessarios
para se poder participar ativamente da sociedade (p. 160) e em outro momento (2008b),
o autor afirma que o objeto da educacdo diz respeito a “identificacdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados” pelos individuos, para que eles se humanizem e,
a “descoberta das formas mais adequadas de desenvolvimento do trabalho pedagogico™.
E que, portanto, “a escola ¢ uma instituicao cujo papel consiste na socializa¢do do saber

sistematizado” (p.14).

A escola deveria caber, entdo, o papel dessa formagdo omnilateral e multiplice,
que atrela a teoria a pratica reflexiva — praxis — a produgdo cultural, artistica e

profissional. Seu objetivo deveria ser o de promover o “desenvolvimento humano como

9928

fim em si mesmo”“°. No entanto ela tem alcangado s6 o minimo. O minimo necessario

para se tornarem cidaddos, mas sem muita autonomia, pois como vimos, o objetivo da
burguesia com a escolarizacdo em “doses cautelosamente homeopaticas” do

proletariado ¢ o de manutencdo da divisdo em classes.

A escola, por sua vez, se constituiu historicamente como uma das formas de
materializagdo desta divisdo, ou seja, como o espago por exceléncia, do acesso
ao saber tedrico, divorciado da praxis, representagcdo abstrata feita pelo
pensamento humano, e que corresponde a uma forma peculiar de
sistematizacdo, elaborada a partir da cultura de uma classe social. E, ndo por
coincidéncia, ¢ a classe que detém o poder material que possui também os
instrumentos materiais para a elaboragdo do conhecimento. (Marx e Engels,
s.d.) Assim a escola, fruto da pratica fragmentada, expressa e reproduz esta
fragmentacdo, através de seus contetidos, métodos e formas de organizacdo e
gestdo. (KUENZER, 2005, p.3)

28 Defesa de Marx ao pensar no reino da liberdade, tendo superado o reino da necessidade.
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Em Marx (2011), vemos algumas pistas sobre as formas de fazer a formagao
humana omnilateral e multiplice: retornar ao processo de formacao da esséncia humana,

o trabalho.

1.4 A Educacao e o Trabalho

Como vimos, a relacdo entre Trabalho e Educagdo sempre existiu, como
identificacdo e depois como negagdo. No entanto, agora vamos focar no processo de
educagado formal, tendo a escola como seu local privilegiado de acesso a cultura humana
sistematizada.

Autores importantes como Marx, Gramsci, Manacorda, Saviani e outros
defendem a articulacao do processo educativo ao trabalho (ndo mais em sua perspectiva
criativa, mas em seu aspecto produtivo), como principio.

Marx (2011) além de demonstrar a importancia da articulagdo dessas duas
categorias para a formag¢ao humana, discorreu sobre o arduo processo de conquista que
os trabalhadores tiveram para garantir legislagdes que impusessem a obrigatoriedade de

instru¢do aos trabalhadores (e seus filhos) e defendia, ainda, a jungdo da “instrucdo

intelectual, fisica e tecnoldgica™?.

Por mais mesquinhas que parecam quando tomadas em conjunto, as clausulas
educacionais da lei fabril proclamam o ensino primario como condigdo
obrigatdria para o trabalho. Seu sucesso demonstrou, antes de mais nada, a
viabilidade de conjugar o ensino e a ginastica com o trabalho manual e,
portanto, também o trabalho manual com o ensino e a ginastica. Os inspetores
de fabrica logo descobriram, com base em depoimentos de mestres-escolas, que
as criangas das fabricas, apesar de s receberem a metade do ensino oferecido a
alunos regulares, de tempo integral, aprendem tanto quanto estes, e as vezes até
mais. [...] Do sistema fabril, como podemos ver em detalhe na obra de Robert
Owen, brota o germe da educagdo do futuro, que ha de conjugar, para todas as
criangas a partir de certa idade, o trabalho produtivo com o ensino e a ginastica,
ndo s6 como forma de incrementar a produgdo social, mas como tnico método
para a produgdo de seres humanos desenvolvidos em suas multiplas dimensdes.
(MARX, 2011, p. 365, 366)

Novamente, vemos Marx se referir & formacao em “multiplas dimensoes”. E a
centralidade dada ao processo produtivo foi muito importante para a compreensao de

como a sociedade se estrutura. Pistrak (2003), educador soviético, buscou sistematizar

29 Cabe ressaltar que Marx considerava que esta articulagdo seria o germe para a “educagio do futuro”.
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em sua obra Fundamentos da Escola do Trabalho’’, as concepgdes, os principios e os
valores do processo revolucionario inicial da antiga Unido Soviética, buscando
estruturar a nova escola de forma que os educandos tivessem compreensdo do
funcionamento dos processos produtivos e autonomia para se organizarem, de acordo
com as suas idades.

Na apresentacdo desta obra, Roseli Caldart elenca os legados deixados por
Pistrak nesse exercicio de sistematizacdo e construgdo de uma “nova escola”, entre eles
ela destaca que “Educacdo ¢ mais do que ensino” e que a escola somente atingira os
objetivos da educacao do povo se conseguir interligar os diversos aspectos da vida das
pessoas (p. 11), Pistrak deixa claro que a escola precisa estar ligada a vida cotidiana e,
portanto deve exercer papel também de centro cultural onde esta inserida; “a vida
escolar deve estar centrada na atividade produtiva”, defendendo que os estudantes
(criangas e jovens) devem compreender o processo de producdo de objetos materiais
uteis e prestando servicos necessarios a coletividade (p. 12); a “escola precisa vincular-
se a0 movimento social ¢ ao mundo do trabalho”, ndo somente como uma espécie de
‘laboratdrio’, pois este nao substitui “a realidade palpitante da vida” (p. 12); “auto-
organiza¢do dos educandos como base do processo pedagogico da escola”, respeitando
as condigdes de desenvolvimento de cada idade, mas com os educandos participando
dos processos de estudo, trabalho e gestao da escola (p. 13). Outro legado importante
elencado ¢ o que o autor chamou de Sistema de Complexos, que ¢ a proposta “de
organizar o programa da escola pensando a dimensdo de estudo intimamente ligada ao
trabalho técnico, a auto-organizacdo dos educandos, e ao trabalho social da escola” (p.
14), que representava o ensino dos conhecimentos a partir do desenvolvimento de
interpretacdo dialética da realidade, compreendendo a dindmica e as relagdes existentes
entre temas socialmente significativos; por ultimo, Caldart destaca que “Sem teoria
pedagogica revoluciondria ndo ha pratica pedagdgica revolucionaria™! (p. 15). Pistrak
ao longo de sua obra afirma que quem deve construir a nova escola sao os educadores,
junto com os educandos e suas comunidades, portanto, os educadores ndo sdo

executores de uma pedagogia/um manual, ele deve ser estimulado e preparado para

30 Obra escrita em 1924, buscou responder as apreensdes de como vincular a vida escolar, e nfo apenas o
seu discurso, com um processo de transformagao social, fazendo dela um lugar de educagdo do povo para
que se assuma como sujeito da constru¢ao da nova sociedade que estavam construindo pds Revolucao de
1917.

31 Alusfo a conhecida méaxima de Lénin de que ndo pode haver movimento revolucionario sem uma teoria
revolucionaria.
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refletir sobre sua pratica e tomar decisdes construindo e reconstruindo praticas e
métodos educacionais de acordo com a sua realidade.

Acrescento ainda que um importante legado da obra de Pistrak, se d4 na clareza
com que foi trabalhada a relacdo entre a ciéncia e o trabalho durante a obra e o
importante papel que a escola exerce nessa praxis: agao-reflexdo-acdo. Os problemas
vém da realidade, s3o compreendidos e colocados em questdes tedricas para sua

resolugdo pratica e sdo “devolvidos™ a realidade.

Considerando estes objetivos, definiremos o trabalho como uma participagio
ativa na construcdo social, no interior ¢ fora da escola, € a ciéncia como uma
pratica generalizada e sistematizada que orienta completamente esta atividade,
de forma que cada um possa ocupar o lugar que lhe cabe. A atividade manual
na escola ndo serve para ligar o ensino e o trabalho, ela esta em intima relagdo
com o objetivo geral da vida. [...] O principal é que o trabalho e os
conhecimentos cientificos tenham o mesmo objetivo, que a pratica seja
generalizada e sistematizada pela teoria, que a pratica, afinal de contas, se
baseie em leis tedricas. E essencial, sem duvida, que os conhecimentos teoricos
que ndo tenham valor intrinseco sejam aprendidos com a ajuda do trabalho, mas
¢ preciso sobretudo que o trabalho e a ciéncia sejam sintetizados em nossa
marcha geral para o regime socialista, se quisermos atingir nossos objetivos
pedagbgicos por intermédio de sua unidade indissoluvel. [...] Nao
estabeleceremos a relacdo necessaria entre o trabalho e a ciéncia perdendo-nos
nas sutilezas a respeito do ensino manual, ou considerando em si mesmas as
condigdes teoricas dos trabalhos praticos. Esta relacdo ¢ a sintese natural entre a
teoria e a pratica: esta sintese €, de fato, facilmente acessivel a inteligéncia das
criangas, devendo-se basear em trabalhos que tenham uma precisa razao de ser e
um claro carater de utilidade social. (PISTRAK, 2003, p.114, 115, grifos do
autor)

A escola apresentada por Pistrak nos da interessantes pistas, fundamentos e
aspectos para pensarmos as possiveis relagdes entre Trabalho e Educagdo — mesmo
tendo sido escrita em um contexto e uma ambiéncia muito especificas*’— na perspectiva
que foi defendida por Marx, com o ensino tecnologico atrelado a producdo. O autor
demonstra com clareza o papel da escola na constru¢cdo da vida social. Escola e
comunidade ndo estdo apartadas, pelo contririo, a escola deve estar inserida na
sociedade e dando respostas para os problemas sociais reais. E essa ¢ exatamente a
descricdo que Marx faz sobre o ensino tecnologico, a unidade entre a teoria e a pratica,

para compreender e melhorar as técnicas relativas ao processo produtivo.

32 Antiga Unido Soviética, pos revolugdo de 1917.
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Cabe ressaltar que a perspectiva de ensino tecnologico defendida por Marx se
da no intuito de ampliacio das potencialidades do educando, proporcionando a
omnilateralidade no processo formativo. Nao se dd simplesmente no ensino teorico e
pratico de determinada técnica do setor produtivo. Mas o extrapola. Marx chega a falar
da necessidade de trabalhar com a mao e com o cérebro e ao propor a divisao das
criangas e jovens em trés grupos por idade e horarios didrios de trabalho.

No entanto, a defesa que Marx faz ndo se trata de formar o trabalhador
multiprofissional, multitarefa, que vai conseguir ser inserido em varias funcdes da
fabrica — o que hoje chamamos de “trabalhador de novo tipo”. Na verdade Marx critica
essa postura que foi adotada pelas escolas politécnicas* que foram criadas com esse
intuito, pois serviam para atender as demandas da propria burguesia industrial. Marx
demonstra que o ensino tecnologico extrapola essa concep¢do do ensino teorico das
técnicas, mas o aprofunda na compreensao cientifica dos conceitos que estdo envolvidos
em determinada técnica produtiva. E essa inser¢do/compreensdo alcanca outros
patamares de compreensao e elaboragdo tedrica e conceitual por parte do educando.

Podemos destacar duas criticas. A primeira envolve o discurso atual de
“empregabilidade”, de pensar o “trabalhador de novo tipo”. Essa defesa de uma
educacdo politécnica/multiprofissional — multiplas técnicas — é muito conveniente e
favoravel a burguesia, que manteria um grupo de trabalhadores aptos (especializados) a
desempenharem fungdes em vdrias dreas da industria. No entanto, na época de Marx,
isso representava manutencao de um exército de reserva, que faria o salario baixo e
manteria a velha divisao do trabalho. Mas o que Marx defendia extrapolava esse
conhecimento técnico (mesmo no contexto téorico-pratico), mas o seu aprofundamento
cientifico.

A segunda critica se dd4 na manutencdo das classes. As escolas
politécnicas/multiprofissionais para os trabalhadores e seus filhos (arduamente
conquistadas pelos trabalhadores) ndo teriam o folego e a for¢a de garantir as mudangas
necessdrias para a superagdo da dualidade social do trabalho manual e trabalho
intelectual. No entanto, o carater cientifico (da educagdo tecnoldgica) nas escolas
operarias, defende Marx, seria capaz de desenvolver o educando de maneira mais plural,

em “diversas dimensdes”, colaborando para a formagdo omnilateral.

33 Marx celebra em sua obra a conquista dessas escolas, pois foram conquistas dos trabalhadores. Mas
essas escolas politécnicas e agrondmicas existentes a €época nao eram o exemplo de educacdo tecnolégica
que ele defendia.
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[...] O principio da grande industria, a saber, o de dissolver cada processo de
producdo propriamente dito em seus elementos constitutivos, e, antes de tudo,
fazé-lo sem nenhuma consideragdo para com a mao humana, criou a mais
moderna ciéncia da tecnologia. As formas variegadas, aparentemente
desconexas e ossificadas do processo social de producao se dissolveram, de
acordo com o efeito Util almejado, nas aplicagdes conscientemente planificadas
e sistematicamente particularizadas das ciéncias naturais. A tecnologia
descobriu as poucas formas fundamentais do movimento, sob as quais
transcorre necessariamente, apesar da diversidade dos instrumentos utilizados,
toda a¢do produtiva do corpo humano, exatamente do mesmo modo como a
mecanica ndo deixa que a maior complexidade da maquinaria a faga perder de
vista a repeticdo constante das poténcias mecanicas simples. A industria
moderna jamais considera nem trata como definitiva a forma existente de um
processo de produgdo. Sua base técnica €, por isso, revolucionaria, ao passo que
a de todos os modos de producdo anteriores era essencialmente conservadora.
Por meio da maquinaria, de processos quimicos e outros métodos, ela
revoluciona continuamente, com a base técnica da produgdo, as fun¢des dos
trabalhadores e as combinagdes sociais do processo de trabalho. Desse modo,
ela revoluciona de modo igualmente constante a divisdo do trabalho no interior
da sociedade e ndo cessa de lancar massas de capital e massas de trabalhadores
de um ramo de producdo a outro. A natureza da grande industria condiciona,
assim, a varia¢do do trabalho, a fluidez da funcdo, a mobilidade
pluridimensional do trabalhador. Por outro lado, ela reproduz, em sua forma
capitalista, a velha divisdo do trabalho com suas particularidades ossificadas.
Vimos como essa contradi¢do absoluta suprime toda tranquilidade, solidez e
seguranca na condicdo de vida do trabalhador, a quem ela ameaga
constantemente com privar-lhe, juntamente com o meio de trabalho, de seu
meio de subsisténcia; como, juntamente com sua fungdo parcial, ela torna
supérfluo o proprio trabalhador; como essa contradi¢do desencadeia um rito
sacrificial ininterrupto da classe trabalhadora, o desperdicio mais exorbitante de
forcas de trabalho e as devastagdes da anarquia social. Esse é o aspecto
negativo. Mas se agora a variagdo do trabalho impde-se apenas como lei natural
avassaladora e com o efeito cegamente destrutivo de uma lei natural, que se
choca com obstaculos por toda parte, a grande industria, precisamente por suas
mesmas catastrofes, converte em questdo de vida ou morte a necessidade de
reconhecer como lei social geral da producdo a mudanga dos trabalhos e,
consequentemente, a maior polivaléncia possivel dos trabalhadores, fazendo, ao

mesmo tempo, com que as condi¢des se adaptem a aplicacdo normal dessa lei.
Ela transforma numa questdo de vida ou morte a substituicdo dessa realidade
monstruosa, na qual uma miseravel populagdo trabalhadora é mantida como
reserva, pronta a satisfazer as necessidades mutaveis de exploracdo que
experimenta o capital, pela disponibilidade absoluta do homem para cumprir as
exigéncias variaveis do trabalho; a substitui¢do do individuo parcial, mero
portador de uma funcdo social de detalhe, pelo individuo plenamente
desenvolvido, para o qual as diversas fungdes sociais sdo modos alternantes de
atividade. Uma fase desse processo de revolucionamento, constituida
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espontaneamente com base na grande industria, ¢ formada pelas escolas
politécnicas e agrondmicas, € outra pelas écoles d’enseignement professionnel
[escolas profissionalizantes], em que filhos de trabalhadores recebem alguma

instrucdo sobre tecnologia e manuseio pratico de diversos instrumentos de
producdo. Se a legislacdo fabril, essa primeira concessdo penosamente
arrancada ao capital, ndo vai além de conjugar o ensino fundamental com o

trabalho fabril, ndo resta duvida de que a inevitavel conquista do poder politico
pela classe trabalhadora garantird ao ensino teérico e pratico da tecnologia seu
devido lugar nas escolas operarias. Mas tampouco resta davida de que a forma
capitalista de produgdo e as condi¢cdes econdmicas dos trabalhadores que lhe

correspondem encontram-se na mais diametral contradi¢do com tais fermentos
revolucionarios ¢ sua meta: a superagdo da antiga divisdo do trabalho. O
desenvolvimento das contradicdes de uma forma histérica de producao
constitui, todavia, o Unico caminho histérico de sua dissolucdo e

reconfiguracdo. (MARX, 2011, p. 367, 368, grifos meus)

Em sua andlise filologica para apresentar o pensamento de Marx (e Engels)
acerca de uma perspectiva pedagogica, Manacorda (2007) elenca “a exigéncia da
recuperagdo da unidade da sociedade humana em seu todo e da onilateralidade do
homem singular, numa perspectiva que une, ainda que num rapido aceno, fins
individuais e fins sociais, homem e sociedade” (p. 38) e sintetiza as motivagdes dos
referidos autores, “isto €, a necessidade de eliminar a propriedade privada, a divisdo do
trabalho, a exploracdo e a unilateralidade do homem, para atingir um pleno
desenvolvimento das forgas produtivas e a recuperagao da onilateralidade.” (p. 41).

Durante sua obra, Manacorda coteja as ideias defendidas a partir das obras de
Marx e Engels, em especial, no texto das Instrugdes* e depois n’O Capital (obra
posterior e “acabada”) a partir das orientagdes de juncdo da instrucdo intelectual, com a
educagdo fisica/ginastica e o ensino tecnologico, com a inser¢do no trabalho

produtivo®>:

Nas Instrugdes (Marx; Engels, 1962, p. 192-5):

Por ensino entendemos trés coisas:

Primeira: ensino intelectual;

Segunda: educacdo fisica, dada nas escolas e através de exercicios militares;

34 Texto referente a instrugdes dadas aos delegados do comité provisorio londrino do I Congresso da
Associagao Internacional dos Trabalhadores, em Genebra em 1866.

%5 Aqui cabe ressaltar que Marx era contrario a exploragdo do trabalho de criangas e jovens como se dava
naqueles tempos e apresentou proposta de tempo de trabalho para cada faixa etéria, para que o trabalho
ndo fosse representativo de deformagdo e aniquilamento de sua forca vital, mas instrumento formativo
como ser humano genérico e principio educativo para sua formacdo tecnoldgica, aliando a ciéncia as
técnicas produtivas.
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Terceira: adestramento tecnologico, que transmita os fundamentos cientificos
gerais de todos os processos de produgdo e que, ao mesmo tempo, introduza a
crianca e o adolescente no uso pratico e na capacidade de manejar os
instrumentos elementares de todos os oficios.

Com a divisao das criancas e dos adolescentes dos 9 aos 17 anos em trés classes
deveria estar vinculado um programa gradual e progressivo de ensino
intelectual, fisico e tecnologico...

A unido do trabalho produtivo remunerado, ensino intelectual, exercicio fisico e
adestramento politécnico elevara a classe operaria acima das classes superiores
e médias. (MANACORDA, 2007, p. 44)

Este texto das Instrugdes citado por Manacorda ¢ anterior ao Capital (que foi
publicado em 1867), considerado um texto acabado, refletido e amadurecido. E,
portanto, percebe-se que as orientacdes apresentadas ndo se diferem muito, conforme

passagem ja citada acima:

[...] Do sistema fabril, como podemos ver em detalhe na obra de Robert Owen,
brota o germe da educacdo do futuro, que ha de conjugar, para todas as criangas
a partir de certa idade, o trabalho produtivo com o ensino e a ginastica, nao s
como forma de incrementar a produgdo social, mas como unico método para a
producdo de seres humanos desenvolvidos em suas multiplas dimensdes.
(MARX, 2011, p. 366)

Percebe-se, portanto, a defesa de Marx de que a jungao entre trabalho e educagao
¢ um potente método para a formagdo humana em suas multiplas dimensdes. Nessa
perspectiva, ndo se trata de qualquer tipo de ensino. Marx defende o ensino tecnoldgico.
O trabalho seria, portanto o principio educativo desse processo. Atrelar o ensino das
ciéncias para compreender o uso das técnicas do processo produtivo, ampliando assim a
nog¢do da praxis, da relagdo teoria-pratica, ndo apenas em sua dimensdo instrumental,
mas a compreensdo mais aprofundada dos conceitos e dinamicas que envolvem o
processo produtivo e as relagdes sociais € econdmicas.

Nessa perspectiva, Manacorda afirma:

Isso significa que a escola ndo pode deixar de se configurar a ndo ser como o
processo educativo em que coincidem a ciéncia e o trabalho; uma ciéncia ndo
meramente especulativa, mas operativa, porque, sendo operativa, reflete a
esséncia do homem, sua capacidade de dominio sobre a natureza; um trabalho
ndo destinado a adquirir habilidades parciais do tipo artesanal, porém o mais
articulado possivel, pelo menos em perspectiva, a tecnologia da fabrica, a mais
moderna forma de produgdo. (MANACORDA, 2007, p. 75)
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No entanto, ¢ necessario pensar que o processo formativo do ser humano,
ultrapassa a educacdo no e para o processo produtivo. E necessario ultrapassar a fabrica
para acessar “as multiplas dimensdes” de que trata Marx ao pensar a omnilateralidade

humana. E portanto,

A educagdo deve ser um processo que conscientize o ser humano que a
mudanca social que buscamos acontecera quando participamos de forma
emancipada dos processos de produgdo dos bens materiais, ¢ de forma efetiva e
democratica nas decisdes politicas do nosso tempo, ndo somente no sentido
democratico apresentado na contemporaneidade, mas como sujeitos da mudanga
para a emancipa¢do de todos os seres humanos. (DUARTE, OLIVEIRA,
KOGA, 2016)

Ao refletir sobre as possibilidades emancipatdrias da escola, Antonio Gramsci
desenvolveu a ideia da escola unitaria®®, que também se alinha a jun¢do do trabalho
como principio educativo da formacdo humana omnilateral, superando a simples
formacao do trabalhador, mas refletindo acerca da formac¢ao do ser humano, coletivo e

emancipado.

A escola unitaria gramsciana ao possibilitar a formagdo emancipatdria aponta
caminhos e perspectivas de uma mudanga na Educa¢do como um todo, ndo
apenas do ponto de vista pedagogico-técnico, ou da perspectiva curricular, mas
da praxis ético-politica, ¢ da formacdo humana, voltada para a sociedade
humana que tanto queremos. Contribuindo para a praxis de Educadores e
Educandos sujeitos de sua propria vida, propondo argumentos e ideias que
buscam a superacdo da realidade dicotdmica que separa a técnica da dimensdo
humana. Problematizando a formagdo que prioriza a técnica, discutindo a partir
da reflexdo filosofica a praxis dos individuos que compdem a Educagdo em
todos os seus niveis, fazendo com que estes sujeitos construam uma sociedade
mais ética e humana. A reflexdo da formac¢do humana na educacdo e seus
desafios ndo envolvem apenas dimensdes epistemoldgicas e gnosioldgicas, mas
condigdes politicas, sociais, econdmicas e culturais. Nao podemos pensar a
discussdo como pronta e acabada, temos que compreender os caminhos contra
hegemonicos que podem vir a ser a escola unitaria gramsciana e a formagao
omnilateral como sendo meio para emancipacdo do ser humano. (DUARTE,
OLIVEIRA, KOGA, 2016)

Buscando materializar o que refletimos até aqui, cabe trazer como Saviani
demonstra o curriculo escolar na perspectiva de ser tomado o trabalho como principio

educativo ao ensino basico:

3 A escola unitaria defende a superagio da nogdo dualista da sociedade, que pretende que o trabalho seja
manual ou intelectual. E a educag@o, portanto, se manifesta de forma dual para atender a essa divisdo.
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Uma vez que o principio do trabalho ¢ imanente a escola elementar, isso
significa que no ensino fundamental a relacdo entre trabalho e educacdo ¢
implicita e indireta. Ou seja, o trabalho orienta e determina o carater do
curriculo escolar em fun¢@o da incorporacdo dessas exigéncias na vida da
sociedade. A escola elementar ndo precisa, entdo, fazer referéncia direta ao
processo de trabalho, porque ela se constitui basicamente como um mecanismo,
um instrumento, por meio do qual os integrantes da sociedade se apropriam
daqueles elementos, também instrumentais, para a sua inser¢do efetiva na
propria sociedade. Aprender a ler, escrever e contar, ¢ dominar os rudimentos
das ciéncias naturais e das ci€ncias sociais constituem pré-requisitos para
compreender o mundo em que se vive, inclusive para entender a propria
incorporagdo pelo trabalho dos conhecimentos cientificos no ambito da vida e
da sociedade. Se no ensino fundamental a relacdo ¢ implicita e indireta, no
ensino médio a relagdo entre educagdo e trabalho, entre o conhecimento ¢ a
atividade pratica deverd ser tratada de maneira explicita e direta. (SAVIANI,
2007, p. 160)

Ao Ensino Médio, entdo, caberia um aprofundamento dos elementos

relacionados ao processo de trabalho em si:

O saber tem uma autonomia relativa em relagdo ao processo de trabalho do qual
se origina. O papel fundamental da escola de nivel médio sera, entdo, o de
recuperar essa relagdo entre o conhecimento e a pratica do trabalho. Assim, no
ensino médio ja ndo basta dominar os elementos basicos e gerais do
conhecimento que resultam e ao mesmo tempo contribuem para o processo de
trabalho na sociedade. Trata-se, agora, de explicitar como o conhecimento
(objeto especifico do processo de ensino), isto é, como a ciéncia, poténcia
espiritual, se converte em poténcia material no processo de producdo. Tal
explicitacdo deve envolver o dominio ndo apenas tedrico, mas também pratico
sobre 0 modo como o saber se articula com o processo produtivo. (SAVIANI,
2007, p. 160)

Nesse prisma, elencamos o ensino médio como objeto central de nosso estudo,
para compreendermos melhor essa relagdo entre educagdo e trabalho com o objetivo
central da formagao humana emancipatoria. E, portanto, selecionamos uma modalidade
especifica do ensino médio, o integrado ao técnico, em geral desenvolvido pela Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, instituida pela Lei n°.
11.892/2008. Integrado ao técnico porque se faz notoria a inser¢ao direta dos estudantes
no mundo do trabalho e as claras potencialidades de apropriagdo e aprofundamento
cientificos das técnicas e métodos desempenhados em determinado ramo do processo

produtivo.
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1.5 Educacio integrada, politecnia e educacio tecnologica

A Integracdo entre ensino basico e ensino técnico/profissionalizante foi muitas
vezes compreendida como a soma de dois curriculos distintos. Erroneamente. A oferta
desses cursos pode se dar de maneira subsequente (em regra, o técnico apds o médio);
concomitante (feitos ao mesmo tempo, mas de forma separada) e, integrado (juntos,
com mesma certificacdo). Pode parecer obvio pela propria nomenclatura, mas essa
articulacdo nem sempre se dd. A integracdo seria a materializagdo da defesa feita até
aqui de atrelar ciéncia ao processo produtivo, para melhor apreendé-lo e intervir
socialmente sobre ele.

No entanto, 0 que muitas vezes presenciamos ¢ apenas uma segregacao (e as
vezes hierarquizacdo) dos curriculos geral e especifico como apresentado nos estudos de
Schwartz e Rezende (2013) e Souza, Garcia e Silva (2017) por exemplo, que mostram a
existéncia nas escolas dessa separa¢dao de disciplinas em “blocos” e a dificuldade de
desconstruir a dicotomia e dualidade acerca dos curriculos e obstaculos em fazer com
que as diversas disciplinas dialoguem/interajam sobre os contetdos, possibilitando uma
potencializagdo das reflexdes sobre conteudos afins.

Autores como Saviani, Kuenzer, Frigotto, Lucilia Machado, Dante Moura,
Marise Ramos, Paolo Nosella e varios outros tém estudado e produzido acerca de
tematicas que envolvem essa compreensao da articulacdo entre educacdo e trabalho e,
em especial, as categorias de integracao, politecnia e educacao tecnologica.

Para compreendermos melhor a categoria de Educagdo Integrada ¢ necessario
recorrer a professora Marise Ramos (2008) que defende trés sentidos da Educagdo
Integrada, quais sejam: “como concepcdo de formag¢do humana; como forma de
relacionar Ensino Médio e Educagdo Profissional; e como relacdo entre parte e
totalidade na proposta curricular”. Cabe ressaltar que esses trés sentidos se
complementam.

O primeiro sentido, afirma a autora, possibilita formacdo omnilateral dos
sujeitos, pois implica a integragdo das dimensdes fundamentais da vida que estruturam a

pratica social dos seres humanos — trabalho, ciéncia e cultura®’.

37 A autora demonstra que no processo de escolarizagdo ndo ha a necessidade de projetos para as 3
dimensoes. Que esta forma de integracdo poderia ser a partir da integragdo com um curso técnico, para a
execucdo de uma profissdo; da inser¢ao do estudante em atividades de iniciagdo cientifica; ou mesmo a
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Compreender a relagdo indissociavel entre trabalho, ciéncia e cultura significa
compreender o trabalho como principio educativo, o que nao se confunde com o
“aprender fazendo”, nem ¢ sindnimo de formar para o exercicio do trabalho.
Considerar o trabalho como principio educativo equivale dizer que o ser
humano ¢ produtor de sua realidade e, por isto, se apropria dela e pode
transforma-la. Equivale dizer, ainda, que nds somos sujeitos de nossa historia e
de nossa realidade. Em sintese, o trabalho ¢ a primeira mediagdo entre o0 homem
¢ a realidade material e social. [...] Portanto, formar profissionalmente nao ¢
preparar exclusivamente para o exercicio do trabalho, mas é proporcionar a
compreensao das dinamicas socio-produtiva das sociedades modernas, com as
suas conquistas € os seus revezes, €, também habilitar as pessoas para o
exercicio autbnomo e critico de profissdes, sem nunca se esgotar a elas.
(RAMOS, 2008)

O segundo sentido apresentado se da na articulagdo direta do Ensino Médio as
formas de Educacdo Profissional. Sabe-se que para muitas pessoas essa ¢ a
oportunidade de inser¢dao imediata no mercado de trabalho para terem garantidas suas
condi¢des de sobrevivéncia, mas para além de uma inser¢do social a esses jovens
trabalhadores, torna-se fundamental para o desenvolvimento pessoal e na transformagao
da realidade social, a partir da integragdao dos campos do saber e a relagdo intrinseca
entre teoria e pratica, na compreensdo de que as técnicas e tecnologias sdo a propria
ciéncia materializada em forga produtiva’®.

O terceiro sentido se d4 na compreensdo da totalidade. A autora, entdo, defende
que ndo haja a compartimentalizagcdo do saber entre as disciplinas de cunho geral como
sendo as “ciéncias teoricas” enquanto as disciplinas especificas aplicam o conhecimento
descoberto por elas. A compreensdo de totalidade se da no sentido de que as coisas
estdo relacionadas em um todo-articulado dialético. Portanto, € necessario que ocorra
uma relagdo entre os conhecimentos (gerais e especificos) em um processo de
construgdo continua, fundamentada sob os eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura,
como j& defendido por ela no primeiro sentido de integragdo, para a formagao
omnilateral do sujeito.

Nesse sentido, percebemos a riqueza do Sistema de Complexos apresentado na

obra de Pistrak, pois tinha exatamente esse objetivo, de inundar de formulacdes

partir da ampliagdo de formacgao cultural. Pois todas essas dimensdes sdo constitutivas do ser humano e,
portanto, possibilitam uma formag¢ao de multiplos aspectos e, portanto, omnilateral.

%8 Obviamente ndo ha a rentincia da formagdo geral. Ao contrério, a autora defende que haja uma melhor
articulacdo entre os conhecimentos das disciplinas de nticleo comum com as disciplinas do nucleo
técnico.
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cientificas para melhor compreender um fendmeno da pratica produtiva/social, em seus
aspectos histdricos, sociais, bioldgicos, econdomicos, etc. para melhor compreendé-lo
(em sua totalidade).

A partir da compreensdo dos sentidos da Educagao Integrada, a autora apresenta

ainda os dois pilares para a sua concretizagao:

Com isto apresentamos os dois pilares conceptuais de uma Educagdo Integrada:
um tipo de escola que ndo seja dual, ao contrério, seja unitaria, garantindo a
todos o direito ao conhecimento; e uma educacao politécnica, que possibilita o
acesso a cultura, a ciéncia, ao trabalho, por meio de uma educagdo basica e
profissional. (RAMOS, 2008)

Escola Unitaria e Educagao Politécnica seriam, entdo, os pilares para a Educagao
Integrada. Escola Unitaria ja vimos acima, que se refere a uma concepgdo gramsciana e
que se pretende encerrar a dualidade entre trabalho manual e trabalho intelectual, que
divide a propria sociedade e, portanto, a forma de educacao dada as classes. Assim a

resumiram Moura, Lima Filho ¢ Silva (2015):

Ao pensar a organicidade entre trabalho e educacdo, Gramsci a localiza
enquanto processo por meio do qual o homem adquire propriamente as
condi¢des de humanizagdo, processo este circunstanciado pela historia e pelos
modos de produgdo da existéncia. Nesse processo, a integragdo entre trabalho,
ciéncia e cultura comporia o principio educativo da escola unitaria, alternativa a
escola tradicional, uma escola “desinteressada”, essencialmente humanista. (p.
1063)

No entanto, acerca do conceito de Educagdao Politécnia ou Politecnia, ndo ha
bem um consenso entre os estudiosos da relagao entre Educacdo e Trabalho. Para

Marise Ramos (e outros autores) ha a compreensao de que:

E importante destacar que politecnia nio significa o que se poderia sugerir a sua
etimologia, a saber, o ensino de muitas técnicas. Politecnia significa uma
educacdo que possibilita a compreensao dos principios cientifico-tecnologicos e
historicos da produgdo moderna, de modo a orientar os estudantes a realizagdo
de multiplas escolhas. (RAMOS, 2008)

Para Moura, Lima Filho e Silva (2015):

Ao tratar de educagdo intelectual, fisica e tecnoldgica, Marx estd claramente
sinalizando para a formagdo integral do ser humano, ou seja, uma formacgdo
onilateral. Essa concep¢do foi incorporada a tradicdo marxiana sob a
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denominacdo de politecnia ou educagdo politécnica, em virtude das proprias
referéncias do autor ao termo, assim como de grande parte dos estudiosos de sua
obra. (p. 1060)

Ja Laudares ¢ Quaresma (2007) assim a define:

A politecnia constitui-se o desenvolvimento de uma cultura geral para a
compreensao do processo produtivo dentro e fora da fabrica, com dominio da
técnica e da tecnologia dos processos produtivos. Para o trabalhador significaria
a superagdo da divisdo do trabalho intelectual e manual e a apropriagdo técnica
e cientifica dos processos de produgdo. (LAUDARES ¢ QUARESMA, 2007,
p.519)

Lucilia Machado com mais de 30 anos de estudos sobre essa tematica
corrobora com essa perspectiva conceitual de que politecnia seria o desmembramento
das técnicas produtivas a fim de compreendé-las em sua dimensdo intelectual®.
Shiroma e Campos (1997) ao fazerem um levantamento tedrico acerca da produgdo que

relacionasse Educacdo e Trabalho assim a resumiram:

Machado contribui para o debate apontando diferengas entre os conceitos.
Segundo a autora, polivaléncia significa um trabalho mais variado com uma
certa abertura quanto a possibilidade de administracio do tempo pelo
trabalhador e sem implicar, necessariamente, mudanca qualitativa das tarefas.
Representa nada mais do que uma racionalizagdo formalista com fins
instrumentais. Nao significa, obrigatoriamente, intelectualizagdo do trabalho,
mesmo que se trabalhe com equipamentos mais complexos. Ja a “politecnia
representa o dominio da técnica em nivel intelectual e a possibilidade de um
trabalho flexivel com a recomposicdo de tarefas a nivel criativo. Supde a
ultrapassagem de um conhecimento meramente empirico, ao requerer o recurso
a formas de pensamento mais abstratas. Vai além de uma formacao
simplesmente técnica ao pressupor um perfil amplo de trabalhador, consciente,
capaz de atuar criticamente em atividade de carater criador e de buscar com
autonomia os conhecimentos necessarios ao seu progressivo aperfeicoamento”
(Machado 1992, p.19). (SHIROMA, CAMPOS, 1997, p. 19, 20)

A esse respeito, Nosella (2007) contextualiza as discussdes acerca dessa

conceituacgao:

Considero que os educadores brasileiros marxistas, ao erguerem na atualidade a
bandeira da politecnia, acenam semanticamente para uma posicdo teorica

3 Conforme artigo em que demonstra e justifica todo seu percurso académico — Politecnia, Escola
Unitaria e Trabalho: Li¢des do Passado e do Presente (2015).
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historicamente ultrapassada que, entretanto, representou, nos anos de 1990, o
posicionamento majoritario desses educadores. Quem discordasse disso era
considerado, quase sempre, alheio ao campo tedrico marxista, ou, pelo menos,
duvidava-se de sua plena ortodoxia. No entanto, o marxismo ¢ um método de
investigacdo que continuamente se renova e, por isso, amplia seus objetos de
pesquisa, aprofunda seus conceitos e atualiza sua linguagem, sem prejuizo da
ortodoxia metodologica. (p. 137)

Mas assume uma postura critica a utilizagdo desse conceito de politecnia, e
localiza os questionamentos nao somente no campo da semantica, mas também historica
e politica. Cabe ressaltar que nao ha discordancia com o sentido, mas com a semantica
da palavra, o que para o autor, ndo é pouca coisa. “Para mim, ¢ semanticamente
arbitraria a distingdo que alguns estudiosos fazem entre uma educacdo burguesa que
denominaram de polivalente, e uma educacdo que avanca para o horizonte socialista,
que denominaram de politécnica” (p. 142). E, apresenta ainda o significado de acordo

com os principais diciondrios da lingua portuguesa, francesa e italiana, demonstrando

que ndo hd muitas divergéncias além do que se apresenta:

Escola que ensina muitas artes ou ciéncias. Que compreende, que abrange
varias artes ou ciéncias. Diz-se do estabelecimento de ensino superior em que se
leciona um conjunto de disciplinas que concernem as ciéncias. Diz-se de
escolas em que se estuda engenharia. Etimologicamente, do radical grego poly
(muito, diverso) e techniqué (arte, habilidade): habil em varias artes.
(Dicionario Houaiss da lingua portuguesa (2001) (NOSELLA, 2007, p.142)

O autor, portanto, recorre a Manacorda para demonstrar que politecnia estaria
mais proximo do “pluriprofissional” do que do “omnilateral”. E, portanto, ndo poderia
ser possivel atrelar aos escritos de Marx uma equivaléncia ao que ele defendeu por
“ensino tecnoldgico” ao “ensino politécnico” (pluriprofissional, tempos mais tarde
defendido como a proposta predileta da burguesia).

Cabe aqui fazer uma ressalva para demonstrar a importincia da ANPED —
Associacdo Nacional de Pos-Graduagio e Pesquisa em Educagio*, pois se mostra como
um historico espago de destaque em proporcionar discussdes € pesquisas cientificas na
area educacional, contribuindo com o desenvolvimento da ciéncia, da educagdo ¢ da

cultura. Sua divisdo em Grupos de Trabalho permite setorizar e aprofundar as

40 Criada em 1978, possui grande reconhecimento por parte dos estudiosos da Educagdo. Responsavel
pela criagdo da Revista Brasileira de Educacdo (RBE), em 1995, estando atualmente em seu 29° volume e
sendo responsavel pela circulagdo de boa parte dos conhecimentos produzidos na area da pesquisa
educacional. Sitio eletronico disponivel em: https://www.anped.org.br/
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discussdes em subareas. Sao ao todo 23 Grupos de Trabalho, dentre eles o de Trabalho e

Educacao, que se coloca como um

forum de discussdo sobre as relagdes entre o mundo trabalho e a educacio,
enfocando tematicas como: trabalho na sua dimensdo ontoldgica € nas suas
formas histdricas de trabalho escravo e trabalho alienado sob o capitalismo,
formagao profissional, formacao sindical, reestruturagdo produtiva, organizagio
e gestdo do trabalho, trabalho e escolaridade, trabalho e educacdo basica,
trabalho e educacdo nos movimentos sociais, trabalho docente, trabalho
associado, dentre outras que tomam a relagdo entre o trabalho e a educacdo
como eixo de analise.

Portanto, para o cenario da educacdo brasileira a ANPED possui grande
relevancia na producdo e divulgacdo de conhecimentos relacionados a relagdo Trabalho
e Educagdo, tanto pela Revista Brasileira de Educacdo, pelo Boletim e pelas Reunides
Nacionais e Regionais que proporcionam a socializacdo dos trabalhos desenvolvidos e
ricas discussdes em suas mesas de debate.

Grande parte dessas discussdes acerca da politecnia se deram nos espacos
proporcionados pela ANPED, passando a fazer parte, como diz Nosella (2007), do
senso comum letrado, que aceitou a associagdo da politecnia a uma heranca pedagogica
socialista*!.

Novamente, Nosella (2007) recorre a Manacorda para sustentar que a
nomenclatura escolhida pelo proprio Marx ¢ “instrugdo tecnoldgica”, utilizando o fato
de que o fildlogo teve acesso ao texto original de Marx em lingua inglesa, que fora
erroneamente traduzida inicialmente. Demonstrando, entdo, que politecnia ndo pode ser
comparada a “tecnologica”, nem mesmo quando se usa termos para amenizar as
comparagdes, como as criticas direcionadas a Frigotto, pela suavizacdo acrescida da
expressdo “onilateral” e, a Saviani, que utilizou a expressdo “grosso modo” para buscar
uma similaridade entre as duas nomenclaturas.

E fato que na obra de Marx encontramos as duas nomenclaturas, politécnico e

tecnoldgico, mas ha diferencgas entre eles e Manacorda as aponta com clareza:

[...] o “politecnicismo” sublinha o tema da “disponibilidade” para os varios
trabalhos ou para as variagdes dos trabalhos, enquanto a “tecnologia” sublinha,
com sua unidade de teoria e pratica, o carater de totalidade ou omnilateralidade

4 No entanto, o autor vai demonstrar que hd uma distincia entre a “tradi¢do socialista” cultural e o
socialismo real. E que ndo houve lastro histdrico real para essa associacdo direta entre a defesa de uma
educac@o politécnica e uma educacdo de cunho socialista.
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do homem. [...] O primeiro destaca a id¢ia da multiplicidade da atividade [...]; o
segundo, a possibilidade de uma plena e total manifestagdo de si mesmo,
independentemente das ocupagdes especificas da pessoa. (MANACORDA,
1991 apud NOSELLA 2007, p. 145)

Ao encerrar as criticas dirigidas ao insuficiente uso da “politecnia” como
bandeira da heranga da pedagogia socialista, Nosella entdo, demonstra sua propria
apreensdo sobre qual deveria ser, entdo, essa bandeira. E retomando Marx (politecnia,
tecnolégico e omnilateral) e Gramsci*? (unitario), demonstra que o cerne da educagio é
a liberdade. Defende entdao que o papel da educacao para a liberdade, com a superagao
da dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual e que esta se da com o ciclo
estabelecido entre o homem e a natureza, qual seja: a comunicacdo, a produgdo e o
consumo.

E, que, portanto, ao ensinar a se comunicarem, a produzirem algo 1util e a
usufruirem da producao humana, completa-se o ciclo que, para ele, sintetiza a relagao
entre educacdo e trabalho. E, portanto, concorda com Gramsci ao afirmar que dessa
forma a necessidade e a liberdade sincronicamente se fundem nesse processo.

Sobre o uso da palavra politecnia para designar a heranga marxiana da proposta
pedagdgica, cabe ressaltar que o proprio Saviani entende ser uma questdo flexivel, pois
concorda que o foco das discussdes deva se dar em torno da categoria da liberdade e da
razao as analises de Nosella e “abre mao” do termo, para que ndo haja prejuizo para a

concepg¢do que ele historicamente procura elaborar, a histérico-critica.

Finalmente, registro que minha tendéncia é endossar in tofum a linha de analise
desenvolvida por Paolo Nosella no texto citado. Particularmente, compartilho
da centralidade que pretendeu conferir a questdo da liberdade na organizacdo do
ensino. Isso, com efeito, foi o que registrei na parte final do texto por ele
comentado (SAVIANI, 2002, p. 147-148). [...] Enfim, creio poder afirmar que
as analises formuladas por Nosella e aquelas por mim desenvolvidas ndo se
chocam, mas, ao contrario, complementam-se e enriquecem-se mutuamente.
Nao sera o uso ou ndo de determinado termo que as colocara em confronto. Se
assim for, posso proclamar sem hesitagdo: abrirei mao do termo politecnia, sem
prejuizo algum para a concepgdo pedagogica que venho procurando elaborar.
(SAVIANI, 2007, p. 164, 165)

Nesse sentido, ¢ importante destacar que compreendemos a importancia que a

expressdo “politecnia” possui como tradicdo entre alguns estudiosos da relagdo entre

42 Interessante a nota que autor faz ao final do texto em que cita uma passagem de Gramsci: “Nossa idéia
central era: como podemos nos tornar livres?” (Gramsci, 1987, p. 622) (p. 150).

56



Trabalho e Educacao; compreendemos e concordamos que ndo ha consenso entre essa
nomenclatura e que, em Marx*, o mais adequado seria “educagdo tecnoldgica”, por
indicar o aprofundamento teérico das técnicas produtivas e, que a politecnia estaria
relacionada a apreensao de multiplas técnicas produtivas (conferindo ao trabalhador, um
carater de polivaléncia, pluriprofissional). Mas o que nos importa, nessa pesquisa nao ¢
a pureza marxiana da categoria, mas compreender o desenvolvimento da educacgdo
profissional, que vise a supera¢do de histdricas dicotomias e objetive a educagdo
omnilateral, que busque uma formacgao para a liberdade, como defendida por Gramsci e

Marx.

Independente do nome que se queira usar, nosso objetivo deve estar atrelado a
formag@o omnilateral (conjunto: instrucao intelectual, fisica e tecnoldgica) do
ser humano que objetive sua liberdade. (Homens livres, justos e
contemporaneos — Manacorda sobre nomenclatura) [...] Nesse sentido, a
expressdo “onilateral” ¢ feliz, porque conota o conjunto. Mais tarde, Gramsci
utiliza o termo “unitario”, que acrescenta ao conjunto dos aspectos educacionais
a idéia de integracdo. Todavia, tanto a expressdo “onilateral” como ‘“unitéario”
acentuam o sentido quantitativo, isto &, que abrange todos os aspectos. Se
indagassemos sobre qual seria a categoria fundante e estruturante da férmula
pedagogico-escolar marxista, eu creio que deveriamos recorrer a categoria
antropoldgica de liberdade plena para o homem, todos os homens. (NOSELLA,
2007, p. 148)

E importante ressaltar que a criagdo da Rede Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia em 2008, em um governo de centro-esquerda foi uma grande conquista para
os filhos dos trabalhadores**. Em relagdo, especialmente, as estruturas fisicas e de
valorizacdo do corpo docente das unidades da Rede nos remete a defesa de Nosella
acerca da possibilidade de autonomia em cursos/escolas precérias (ao defender sua

posicao de formacao para o trabalho — comunicacdo, producdo e consumo):

Alguém se perguntard, um tanto surpreso, se o autor deste texto conhece a
realidade brasileira. Minha resposta ¢ afirmativa. Conheco a realidade brasileira.
Sei também que a escola unitaria ¢ uma perspectiva, porque a unitariedade
escolar cresce pari passu com a unitariedade cultural e economica da sociedade.
Mas sei, sobretudo, que pensar de forma justaposta a relagdo entre “o reino da

4 Nio h4, em absoluto, alguma tentativa de determinar um termometro ou régua sobre as apropriagdes
feitas do material deixado por Marx. Mas ficamos com a compreensdo de Manacorda, que o traduziu do
texto original e é um historico estudioso da obra marxiana.

44 Buscaremos mais a frente a compreensdo historica desse fendmeno. J4 identificamos criticas que a
comparam com “migalhas” dadas aos trabalhadores e também criticas relacionadas ao PRONATEC como
atendimento dos interesses do mercado.
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necessidade e o reino da liberdade” ¢é reflexo em nods da filosofia metafisica,
herdeira da tradigdo cultural judaico-cristd. Gramsci vacinou-me contra oS
perigos tedrico-praticos decorrentes dessa dicotomia, ao dizer: “Eis porque a
proposi¢ao (marxiana) da passagem do reino da necessidade para o da liberdade
deve ser analisada e elaborada com muita sutileza e delicadeza” (Gramsci,
1975, p.1 .489). Em outras palavras, sei que muitas pessoas alcancam algum
grau de liberdade até mesmo pela escola técnica ou por uma formagdo
profissional precoce, pela escola popular publica ou noturna de baixa qualidade.
Compete, porém, aos educadores lutar para abrir caminhos (escolas) mais
apropriados e eficientes, a fim de que todos alcancem a liberdade que o atual
momento de evolugcdo da histdéria possibilita. Em outras palavras, o educador
nido pode jamais perder de vista o horizonte de liberdade plena, concreta e
imanente como objetivo fundamental da educagdo (NOSELLA, 2007, p. 150)

Entdo, ja que ¢é possivel uma formagao para a liberdade/autonomia em escolas
precarias, imagina com a expansao de estruturas fisicas, valorizacdo da carreira docente
dos professores, tempo integral, politicas econdmicas de permanéncia e éxito dos
estudantes mais vulneraveis, valores explicitos de integracdo curricular e valorizacdo da
ciéncia nesse processo? Nao devemos analisar o processo com ingenuidade e paixao,
mas ndo nos esquegamos que a realidade se faz a partir também de suas possibilidades
vindouras.

No entanto, cabe ressaltar que o proprio Nosella fez alguns trabalhos criticando
o processo de criagdo dos Institutos Federais e das reformas no ensino médio
protagonizadas pelos governos do PT, com o argumento de se incentivar uma
“profissionalizacgdo precoce” dos adolescentes e jovens, a partir da integracdo da EPT ao
Ensino Médio.

Critica ainda, que utilizem — para ele de maneira equivocada — os escritos de
Gramsci acerca da Escola Unitéria: “A segunda ideia questiona que textos de um autor
como Antonio Gramsci possam ser usados para justificar, tedrica e dialeticamente, um

programa de profissionalizagdo precoce em nivel de ensino médio” (NOSELLA, 2015).

Em suma, Gramsci, na proposicdo do modelo de escola unitaria, tinha dois
principais interlocutores ou adversarios: o idealismo fascista e o socialismo
reformista. A principio, por condenar a velha dualidade escolar, admite, com
Gentile, valores dos quais o processo revolucionario ndo poderia abrir mao,
sobretudo a ideia de uma escola média unitaria e humanista para formar
dirigentes. Para ele, o principal erro da escola gentiliana estava na clientela, ndo

no objetivo de fundo. Ao contrario, considerando que o futuro da nova
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sociedade assentava-se justamente naquela zavorra que o idealismo pretendia
jogar para as escolas praticas subalternas, contrariando quer os socialistas
reformistas (e até varios colegas de partido) quer a reforma de Gentile, defendeu
uma escola unitaria de massas: “de cultura geral, humanistica, formativa, que
tempere (contempere) justamente o desenvolvimento da capacidade de trabalhar
manualmente (tecnicamente, industrialmente) com o desenvolvimento das
capacidades do trabalho intelectual” (Gramsci, 1975a, p. 1.531). (NOSELLA,
2015, p. 131, 132)

O autor centra suas criticas (também retratou esse assunto em uma entrevista
acerca da Escola Unitaria*) no fato do estudo ser o “trabalho proprio” dessa faixa etaria
e que a integracao estaria profissionalizando precocemente o estudante, com a inser¢ao
em um “trabalho improprio”. Ele faz a ressalva de que os Institutos Federais tém uma
qualidade maior também na Educagdo Basica, mas que o critério de sua criagdo ¢ uma

estratégia politica “de atalhos e paliativos escolares”.

O autor utiliza a mesma expressao “trabalhar” para as atividades manuais e para
as intelectuais. Recado para os socialistas reformistas. A escola, quando
funciona, ¢ sempre escola do trabalho. Tanto o manual que envolve esforco
técnico e bragal, muscular nervoso, como o técnico, que envolve esforco
intelectual. A unitariedade historica exige que para as massas acentue-se a

dimenséo intelectual e de cultura geral. (NOSELLA, 2015, p. 133)

O autor defende que as praticas extraescolares estejam em consondncia com 0s
interesses dos estudantes, no entanto, afirma que eles ainda ndo possuem a maturidade
de escolha e, que, portanto, a maior for¢a devesse ser na formagdo da cultura geral.
Concordamos que a formagao geral deva ser ampla e de qualidade, mas discordamos da
critica feita sobre a profissionalizagdo precoce, pois o desenho que o autor faz
desconsidera as varias possibilidades formativas (e de fato integradas) que o acesso ao
mundo do trabalho e a iniciagdo cientifica e extensao que essa nova institucionalidade
proporciona aos estudantes, que em sua maioria das camadas mais baixas e em cidades

de baixo e médio porte (como veremos a frente).

4 Entrevista disponivel em: https://www.epsjv.fiocruz.br/noticias/entrevista/uma-boa-escola-e-aquela-
em-que-realmente-se-ensina-uma-cultura-desinteressada
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O autor também critica que a reforma que o PT se propos a fazer com o ensino
médio se tratou de um “partidarismo burocratico” e deveria ter levado em consideragao
100% dos estudantes do ensino médio do pais e ndo apenas 1% ou 2% dessa populagdo.

E, na entrevista citada afirma

Inclusive, se vocé pegar os institutos de hoje, com ensino médio profissional
integrado, o prestigio ndo vem da profissionalizacdo, mas sim do fato de que ¢

uma escola boa, que ensina para ir para a universidade. Ora, tudo isso a

esquerda tinha que falar, partindo do universal e ndo apenas de um grupo,
oferecendo uma clara proposta para 100% dos jovens que encerram o ensino

fundamental 2. (NOSELLA, 2020, grifo meu)

Entendemos que essa afirmacao inclusive ¢ uma contradi¢do ao que ele
apresentou de que a Educacdo Integrada & EPT retira do estudante a “indefini¢do

profissional”, j& que se opera com a profissionalizagdo precoce:

O ensino médio integrado dos Institutos Federais ¢ um curso bom, ¢ muito
melhor [do que o restante do ensino médio publico], embora limite o direito do

jovem adolescente a indefinicdo profissional. (NOSELLA, 2020)

Ao dizer que sua origem ¢ para uma profissionalizagdo precoce e que agora o
seu prestigio € preparar para a universidade, pois um curso de formagdo de cultura geral
de melhor qualidade, a nosso ver é uma avaliagdo no minimo miope*®. Ao analisarmos
as bases e pilares da Educacdo Integrada, percebe-se que o contato com o mundo do
trabalho (bem como com a extensdo, e com a iniciagdo cientifica) pode garantir aos
estudantes possibilidades formativas mais enriquecidas de compreensao dos contetidos

tanto de cultura geral quanto pedagogicamente voltadas a uma profissao especifica.

4 Ndo ha aqui absolutamente nenhuma tentativa de atacar o autor, que eu respeito e admiro muito. No
entanto, utilizei a expressdo da miopia por se referir ao problema de visdo, que ndo se enxerga bem de
longe. Portanto, talvez fosse interessante que o autor se aproximasse mais na realidade dos IFs para
compreender melhor as possibilidades formativas a que os estudantes tém acesso, tanto na perspectiva da
“profissionalizag¢do precoce” que ele critica, quanto pelo ensino propedéutico que possibilita o acesso as
universidades, que ele também critica e que eu, particularmente, defendo por dar possibilidades de
formacdo ampliada, omnilateral e integrada e por permitir, em muitos casos, ascensao social de estudantes
que puderam ingressar em universidades publicas. Minha critica a critica feita pelo autor na referida
entrevista, se faz no sentido de convida-lo a se aproximar para melhor compreender a entranhas da Rede
Federal com todas as suas contradi¢des, inclusive (e que sdo muitas).
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Apos revisitarmos a questdo educacional em Marx e Engels e em Gramsci,
concluimos que nossas hipoteses de partida sdo validas. Defendemos assim que
atualmente ainda ndo podemos materializar a politecnia e a escola unitaria em
seus sentidos plenos para todos, imediatamente. Nao obstante, também
concluimos que ¢ possivel e necessario plantar — e cuidar para que crescam — as
sementes da formacdo humana integral, politécnica, unitaria, aproveitando-nos
das contradi¢des do sistema capital. Para tanto, na “travessia” ainda ¢ necessario
reclamar por “escolas técnicas (teéricas e praticas)”, com base no principio
educativo do trabalho, onde estd o germe do ensino que poderd elevar a
educagdo da classe operaria bastante acima do nivel das classes superior e
média. Se essa tese ¢ valida para a classe trabalhadora em geral, para o Brasil,
imerso no capitalismo neoliberal como quase todo o planeta e, além disso,
estando na periferia desse sistema, ela tem mais vigor ainda. (MOURA, LIMA
FILHO, SILVA, 2015, p. 1070)

Nao seria a Rede Federal o terreno propicio para que estas “sementes crescam’?
Ela estaria dando conta de atravessar as contradigdes do capital e proporcionar a sintese
entre ciéncia e trabalho, possibilitando a formag¢ao de educandos livres e autonomos, ja

que se propde como educacio integrada?

Pelo exposto sobre as questoes pedagogicas na Escola do Trabalho, identifica-se
que, tomando o trabalho social na realidade como eixo estruturador do curriculo
e o Sistema dos Complexos como organizagdo curricular ¢ metodologica, ¢é
possivel apreender como questdo central que ciéncia e trabalho, ciéncia e
técnica, teoria e pratica, educagdo geral e educacdo profissional possuem
relacdes estreitas e podem ser integradas. (LAUDARES, QUARESMA, 2007,
p- 528)

A partir da compreensdo conceitual das categorias que envolvem a EPT e a
Educagdo Integrada, nos proximos capitulos buscaremos aprofundar a compreensao da
historia e o desenvolvimento da Educagao Profissional no Brasil, bem como, entender
como tem sido realizada essa fusdo entre educagdo e trabalho, para entdo compreender o
papel que a Educagdo Fisica, como componente curricular tem desempenhado nesse

cenario.
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IT — Educacdo Profissional no Brasil: da dualidade a possibilidade de
integracio

A dualidade e fragmentagdo no ensino médio e a
educacdo profissional devem ser compreendidas ndo
apenas na sua expressdo atual, mas também nas raizes
sociais que as alimentam. (CIAVATTA, RAMOS, 2011,
p.27)

Identificadas, entdo, diante das contradi¢des desta sociedade, as possibilidades
de hominizagdo do ser humano a partir do trabalho (ontocriativo) e dos processos de
socializacdo, busquemos agora uma compreensdo mais detida do processo de
organiza¢do social e econOmico que proporcionaram a segregacdo do processo
educacional.

Nao ¢ um “privilégio” brasileiro a formagdo educacional se dar de maneiras
desiguais a elite e aos trabalhadores. Vimos as denuncias feitas por Marx e Engels na
Alemanha e na Inglaterra; Snyders na Franga; Gramsci e Manacorda na Itélia, etc. Nao ¢é
recente que haja uma oposicao e hierarquizagdo entre o fazer e o pensar e, portanto, essa
oposi¢do também se apresenta nas organizagdes educacionais.

Desde a Grécia Antiga essa segregagdo ¢ nitida. Nao havia a valoriza¢do do
trabalho, visto que o “fazer” era a fun¢do dos escravizados, enquanto as pessoas livres
possuiam as escolas (Paidéia) e tinham garantidas as condi¢des de experimentagdo do

que conhecemos como “6cio criativo”, e a livre contemplagao.

2.1 A Educacao Profissional no século XIX

O Brasil foi o ultimo pais do mundo a abolir a escravidao e isto diz muito sobre
as marcas deixadas e a intensidade em que a dualidade entre o fazer e o pensar se
apresentam no processo de desenvolvimento da educagdo profissional.

Moura (2007) ao fazer o levantamento historico da educacdo profissional no
Brasil demonstra que a relagdo entre a educacao basica e profissional esta marcada por
essa dualidade e aponta os primeiros indicios do que se pode caracterizar como as

origens da educagio profissional, ainda no século XIX, “mais precisamente em 1809%,

4 Em 1785 houve a proibi¢do da existéncia de fabricas no Brasil, via Alvara de 05.01.1785. Os
portugueses percebendo sua enorme riqueza e possibilidade de franco desenvolvimento industrial, temiam
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com a promulgacao de um Decreto do Principe Regente, futuro D. Jodo VI, criando o
Colégio das Fabricas.” ** (MOURA, 2007, p. 5)

O autor continua elencando as demais agdes do século XIX que estavam
relacionadas a educagdo profissional e aponta que em 1816, houve a criagdo da Escola
de Belas Artes*’ “com o objetivo de articular o ensino das ciéncias e do desenho para os
oficios a serem realizados nas oficinas mecanicas” (MOURA, 2007, p. 5). J4 em 1840,
registra-se a criagdo da Casa de Educandos e Artifices, em pelo menos dez capitais do
pais®, extinto em 1866 pelo Governo Provincial (conforme relato de Lima, 2017).

Em 1854, prossegue Moura (2007), houve a criagdo de estabelecimentos
especiais para menores abandonados, chamados de Asilos da Infincia dos Meninos
Desvalidos®! que, “ensinavam as primeiras letras e encaminhavam os egressos para
oficinas publicas e particulares, através do Juizado de Orfaos”.

O autor afirma que a histéria da educagdo profissional no Brasil tem sua
origem “dentro de uma perspectiva assistencialista com o objetivo de ‘amparar os 6rfaos
e os demais desvalidos da sorte’, ou seja, de atender aqueles que ndo tinham
condigdes sociais satisfatorias, para que ndo continuassem a praticar agdoes que
estavam na contra-ordem dos bons costumes” (p. 6) e finaliza o histérico da educagdo
profissional do século XIX relatando a criacdo dos Liceus de Artes e Oficios, que eram

sociedades civis destinadas a dar amparo as criancas orfas e abandonadas, os principais

que o Brasil acabasse por se tornar independente da metropole portuguesa. Este alvara foi revogado com a
vinda da familia real em 1808, conforme registro do Centenario da Rede Federal disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/centenario/historico_educacao_profissional.pdf

% Ha o registro de que ele deixou de funcionar brevemente, em fevereiro de 1811, conforme relato
contido no Dicionario do Periodo Colonial. Disponivel em:
http://mapa.an.gov.br/index.php/dicionario-periodo-colonial/155-colegio-das-
fabricas#:~:text=0%20C0l%C3%A9gi0%20das%20F%C3%A1bricas%2C%20tamb%C3%A9
m.dire%C3%A7%C3%A30%20de%20Sebasti%C3%A30%20F%C3%A 1bregas%20Surigu%C
3%A9. Acesso em 28/03/2023.

4 Em sua origem, houve a preocupagdo com o ensino de artistas (pintura e miusica) e artifices,
proporcionando o ensino pratico de técnicas para qualificacdo de mdo de obra para o processo de
industrializagdo do Brasil, conforme registro do Dicionario do Periodo Imperial. Disponivel em:
http://mapa.an.gov.br/index.php/menu-de-categorias-2/243-academia-imperial-de-belas-artes. Acesso em:
04/04/2023.

50 Lima (2017) ao discorrer sobre a criagdo da Casa de Educandos e Artifices afirma que “Os anseios pelo
desenvolvimento do aparato urbano e crescimento das manufaturas e produgdes industriais — sindnimo de
modernidade na visdo dos grupos dominantes do periodo — aparecem ligados a necessidade de formar,
disciplinar e tornar produtivas as camadas pobres da provincia, que deveriam ser empregadas em prol do
melhoramento do espago urbano. A iniciativa de construir um colégio para profissionalizar criancas
“desvalidas” foi anunciada como Unica oportunidade dos pobres de fugirem da degradagdo moral”. O
Colégio serviria para “tornar o pobre 1til”.

51 O autor traz o registro de que apds o ensino de instru¢do priméria e de um dos oficios como tipografia,
encadernagdo, alfaiataria, tornearia, carpintaria, sapataria, etc., o artifice permanecia 3 anos no asilo com
a dupla finalidade de pagar por sua formacao e de “formar um peculio” que lhe era entregue ao final desse
periodo.
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foram os do Rio de Janeiro (1858), de Salvador (1872), de Recife (1880), de Sao Paulo
(1882), de Macei6 (1884) e de Ouro Preto (1886).

Para prosseguirmos com o entendimento da origem e desenvolvimento da
educagdo profissional no Brasil, relembremos que fomos o ultimo pais a abolir a
escravidao (em 1888) e, na tentativa de compreender como essa aboli¢do se deu
(sabemos que sem nenhuma estrutura que pudesse amparar os novos libertos),
imaginemos que muitos acabaram reféns de uma nova forma de serviddo (nos campos
ou nas fabricas) ou impelidos a mendicancia.

Moraes (2016) ao fazer o resgate da Educacao Profissional no Brasil, ndo nos
deixa esquecer desse contexto social e econdmico tdo pesado de nossa historia e

contextualiza as acdes e as criticas de “assistencialismo” a ela dirigidas.

Basta avangar poucos anos na Historia para perceber que a realidade
educacional da modernidade nao seguiu a inspiracdo humanitaria dos ide6logos
protestantes, tampouco promoveu o ideal escolar de Locke. A educagdo da
revolugdo industrial ndo foi aquela marcada hegemonicamente pelas Workhouse
schools, mas fundamentalmente aquela marcada pela negacdo a educagdo
escolar. Esta é uma asser¢do fundamental, pois muitas vezes se associa,
automaticamente, a EPT a formacdo dos “pobres”, como se todos os “pobres”
tivessem a ela acesso. A grande verdade é que a imensa maioria da populagdo
ndo tinha qualquer acesso a escola, sendo diretamente destinados as fabricas
ainda criangas. Cumprindo jornadas de trabalho de até dezoito horas diarias que
tempo estaria reservado ao estudo? A educacdo profissional cresceu e se
consolidou no industrialismo ndo pela via formal, pelo caminho das escolas,
mas pelo aprendizado no trabalho, muitas vezes repetitivos, de razdo técnica, de
acao qualitativa da humanidade sobre a natureza. (MORAES, 2016, p. 73)

2

J& tinhamos por aqui a “praga do bacharelismo™?, em que os diplomas de

bacharéis eram capazes de “embranquecer/arianizar até¢ os mais mulatos”, formando
uma nova “nobreza”, na época imperial (1822-1889). Tem-se relatos da possibilidade de

mobilidade social por meio dos diplomas de bacharel:

Dentre esta “nova nobreza”, contudo, ninguém gozava de maior status do que o
bacharel em Direito. Formado para o tratamento das questdes burocraticas do
Estado, para a elaboracdo e a interpretagdo das leis, para a diplomacia e para a
administragdo publica, este bacharel possuia, como defende José Murilo de
Carvalho, o “bilhete de entrada” para o “clube” formado pela elite dirigente
imperial (deputados, senadores, presidentes de provincia, ministros, etc)
(CARVALHO, 1978). Mogos que, ao se formarem, aprendendo ou ndo as suas

52 Resultado da “combinagio entre oferta restrita e a possibilidade de mobilidade social pela formagio
universitaria”. Expressdo de Sérgio de Holanda citada por Moraes (2016, p. 91).
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ciéncias, passavam a pertencer a uma nova classe social, acima do povo.
(MORAES, 2016, p. 91)

Nesse contexto, Moraes (2016) ao discorrer sobre a ambiéncia social e politica
dessa época, se detém sobre a historia de Nilo Pecanha (1867 — 1924), que sendo
mulato, filho de padeiro, conseguiu ser aluno do Liceu das Humanidades e ingressar no
curso de Direito (primeiro em Sao Paulo e, concluindo em Recife), onde se formou e
vivenciou a esfera republicana e abolicionista que aqui se levantou no final do segundo

reinado.

Esta possibilidade de mobilidade social fazia surgir, por vezes, um bacharel
vindo de uma familia muito humilde, “que estudara ou se formara, as vezes,
gragas ao esforco heroico da mae quitandeira ou do pai funileiro” (FREYRE,
2014b, p.722). Ainda assim, este era um fendmeno raro, um horizonte
demasiado distante para alguém como Nilo Peganha. Criado a pao dormido e
pacoca (VASCONCELLOS, 2001), como costumava repetir, o filho do
“Sebastido da Padaria” enfrentou o desprezo da elite campista por toda a sua
vida: “Nele viam o mulato, pela sua tez bastante morena, estranha a casta que
até entdo empalmava os negdcios do Estado, o homem simples, sem titulos de
nobreza, sem brasdes e sem fortuna” (PECANHA, 1978, p.24). (MORAES,
2016, p. 92)

Apés sua formacio de bacharel em Direito®, onde forjou seu “espirito
revolucionario [...] Um revolucionario liberal, republicano, abolicionista — bastante
distante daquele arquétipo do revolucionario socialista, impensavel para a sociedade
brasileira no final do Segundo Reinado” (MORAES, 2016, p. 95), retorna para o estado
do Rio de Janeiro, onde incendiaria a vida politica de sua cidade, Campos dos
Goytacazes.

Moraes (2016) narra parte da trajetéria politica de Nilo Peganha nesse retorno,
iniciando pela composicdo de seus aliados. Relata que se organizaria a partir de
Quintino Bocaiuva, relator do Manifesto Republicano de 1870, agregando ao seu redor
aliados republicanos e abolicionistas, duas categorias polémicas da época que
representavam o lema Aboli¢do e Republica.

Ja4 em seu primeiro ano como bacharel, teria papel importante na politica local,
secretariando a assembleia popular que conferiu liberdade aos escravos de Campos, uma

das primeiras cidades a abolir o trabalho escravo.

53 Finalizou seus estudos em 23 de novembro de 1887.
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A vitdria conquistada em ambito municipal iria se estender no plano nacional
com a aboli¢do da escravatura, através da Lei Aurea, em 13 de maio de 1888, e
pela subsequente queda da monarquia, com a Proclamagao da Republica, em 15
de Novembro de 1889. Uma republica da espada, diga-se de passagem, mas que
jé& desenhava algumas possibilidades democraticas. (MORAES, 2016, p. 95)

Candidata-se e é eleito em 1890, para a Assembleia Constituinte de 18914,
Ainda ndo era um clima politico amistoso, ainda mais para um rapaz que nao fazia parte

desse métié, mas Pecanha tinha notaveis habilidades:

Ele ndo tem uma origem tradicional — a sua familia ndo tem uma tradigdo
politica. Quer dizer, a sua habilidade politica, pessoal, ¢ que permite que ele
entre neste jogo, que € um jogo dominado por oligarquias, por oligarquias de
grandes fazendeiros, oligarquias de grandes comerciantes. S3o estes grupos,
estas grandes familias, que dominam a politica ¢ a ascensdo de um elemento
que ndo faz parte deste grupo — pelo menos ndo faz parte na origem, demonstra
muita habilidade, habilidade de Nilo Pecanha (LOPES, 2014 apud MORAES,
2016, p. 96).

Em 1903, apadrinhado por Quintino Bocaitva, Nilo Pecanha se candidata e ¢
eleito ao senado. Demonstrando um excelente desempenho como senador, tornou-se no
mesmo ano — em dezembro de 1903 — o sucessor de seu padrinho politico na
“presidéncia do estado do Rio de Janeiro”. Sua elei¢do foi surpreendente, com o

registro da quase totalidade dos votos.

Como presidente do Estado, ira impressionar a todos pela eficiéncia da
administra¢do. Transfere a capital de Petropolis para Niterdi, mordenizando-a;
constroi avenidas, Teatro, Camara Municipal; traz a energia elétrica para a
cidade; reorganiza completamente as finangas do estado — modificou o sistema
fiscal, evitou a evasdo de rendas, refreou dispéndios —, reduzindo, inclusive, os
seus proprios vencimentos; amparou a produgdo e barateou o custo de vida
(SILVA e CARNEIRO, 1983). Politico exemplar: “Depois de Nilo, ninguém
mais se aureolou no Estado do Rio como homem de governo e como mentor
politico, concomitantemente; ninguém mais se notabilizou por um plano
original de administragdo nem manejou proceres com a mesma desenvoltura”
(SILVA e CARNEIRO, 1983, p.56) (MORAES, 2016, p. 97).

% “Um documento que, apesar de suas limitagdes notavelmente elitistas, trazia avangos importantes.
Determinava, por exemplo, que presidente e vice seriam eleitos, extinguia os titulos de nobreza e previa o
voto direto. Ainda assim, as caracacteristicas oligarquicas eram mantidas: os candidatos a voto efetivo
seriam escolhidos, exclusivamente, por homens maiores de 21 anos; as mulheres estavam exclusas do
processo; ficava vedada a participacdo democratica dos analfabetos, dos mendigos de praca, dos soldados
e dos religiosos sujeitos ao voto de obediéncia. Em outras palavras, vedava-se a participacdo da imensa
maioria da populacdo brasileira.” (MORAES, 2016, p. 96)

% Referéncia ao que hoje identificamos como Governador de estado.
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Moraes (2016) afirma que estava na educagdo o foco de maior preocupagao de
Peganha, “reconhecia na instru¢ao publica o mais eficiente motor de desenvolvimento
para o seu Brasil, ainda tdo manchado pela heranca escravista” (p. 97). Enxergava a
educagao de uma maneira diferente de seus colegas republicanos, ndo apenas o titulo de
nobreza do diploma de bacharel (que o permitiu ascender a politica, por exemplo), mas
“enxergava que o flagelo do Brasil era a repulsa ao trabalho, o desprezo pela atividade
do trabalhador construido pela nossa cultura escravista” (p. 98). Estava certo de que o

dominio das técnicas e atividades manuais € que iriam levar o pais a outras condigoes:

Nao sahiram das academias os inventores da locomotiva, do navio, do
telegrapho, do telephone, do pharol, da photographia em negro e em cores, ¢ de
centenas de outras invengdes, em que os seus autores, humildes representantes
do trabalho manual ¢ verdadeiros creadores da civilisagdo moderna, sabiam
fazer uma cousa que os sabios de hoje ignoram, isto é, servirem-se de suas
proprias maos. (PECANHA, 1913, p.39- 40 apud MORAES, 2016, p. 98)

Em 1906, Nilo Peganha (ainda no governo do estado) promoveu no Rio de
Janeiro o Congresso de Instru¢do, com foco na Educagdo Profissional Tecnoldgica,
modelo de “educacdo negada aos pobres e impensada para os ricos”. Moraes (2016)
afirma que ndo se tratava, porém, de uma educacgdo “tecnicista”, havia a articulacdo da
educagdo geral, para a formag¢ao ampla dos futuros técnicos.

Da realizagdo desse Congresso tirou-se 2 encaminhamentos. O primeiro, de
enviar proposta a Unido para nacionalizar o projeto idealizado, mas que ficou “em
suspenso” por alguns anos. O segundo encaminhamento se desdobrou na publicacdo do
Decreto n. 787, de 11 de Setembro de 1906, do estado do Rio de Janeiro. Tal decreto
criava cinco escolas profissionais — “Trés (Campos, Petropolis e Niteroi) para o ensino
de oficios manufatureiros e duas (Paraiba do Sul e Resende) para o ensino agricola”.
(Moraes, 2016).

No entanto, seu projeto ficaria encubado por mais alguns (poucos) anos.

Ainda em 1906, ¢ eleito vice-presidente da Republica, junto a Afonso Pena.
Tomam posse em novembro do mesmo ano.

Em 1909, o presidente Afonso Pena morre. Nilo Pecanha assume a presidéncia

do Brasil em junho para um mandato “tampao” de apenas 17 meses.
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Moraes (2016) apresenta o levantamento do Censo de 1907°°, para demonstrar a

situacdo educacional da época:

Com apenas 625.064 habitantes nas escolas, miseros 3% da populagdo, o Brasil
continuava sendo um pais de analfabetos. Na educagdo profissional, somente
17.996 estudantes, nimero inferior a 0,1% da populagdo. A composicdo do
sistema educacional brasileiro, portanto, se distanciava muito daquela
idealizada por Nilo Pecanha — de ampla oferta para todos os niveis ¢ dedicada
especialmente a EPT. O presidente interino teria pouco tempo para fazer a
revolugdo que sonhara. (MORAES, 2016, p. 100)

Entdo, no dia 23 de setembro de 1909, Nilo Pencanha retira seu projeto da
incubadora e assina o Decreto n° 7.566°, criando nas capitais dos estados da Republica,
19 Escolas de Aprendizes Artifices, “para o ensino profissional, primério e gratuito”, se
configurando como a pedra fundamental da Rede Federal de Educagdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica. Credita-se a Nilo Pecanha a frase: “O Brasil de hoje saiu das
Academias, o Brasil de amanha saird das Oficinas” em defesa de sua militincia pela

Educacao Profissional.

2.2 A educacgio profissional do Decreto n° 7.566 de 1909 a Lei n° 11.892 de 2008

Em uma “Linha do Tempo™®

publicada quando da comemoragdo do Centenario
da Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnologica, o Ministério da Educagao
elencou os principais marcos legais que envolveram a Rede nesse periodo. Ha também a
divulgagdo no sitio oficial do MEC o “Historico da Educagdo Profissional e

Tecnoldgica no Brasil” ¥

com mais dados além dos que estdo publicados na “Linha do

Tempo” do Centendrio. Passemos, entdo, a sua compreensdo € a incorporagao de novas

informacdes e acontecimentos para melhor compreensao desse processo historico.
Utilizaremos fundamentalmente esses dois documentos para separar as

principais a¢des e legislacdes por periodos, que se seguem®.

%6 Apresentando um Fragmento do Boletim Commemorativo da Exposigao Nacional de 1908, organizado
pela Diretoria Geral de Estatistica e publicado em 24 de fevereiro de 1909 - obra rara que so6 foi
recuperada, em copia Unica, no ano de 1950.

57 Decreto original disponivel em: http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf3/decreto_7566_1909.pdf

%8 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/centenario/linha.pdf

*Documento disponivel em: http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-
uncategorised/68731-historico-da-educacao-profissional-e-tecnologica-no-
brasil#:~:text=1927%20%2D%200%20Decret0%20n%C2%BA %205.241,129.

80 Cabe destacar que os Decretos relacionados a Educagio Profissional e Tecnoldgica estio compilados e
disponiveis em: http:/portal.mec.gov.br/secretaria-de-regulacao-e-supervisao-da-educacao-superior-
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2.2.1 NILO PROCOPIO PECANHA (1909 — 1910)

Kunze (2009) afirma que constitucionalmente (Constituicdo assinada em 1891),
a educagdo técnico-profissional era responsabilidade dos Estados-membros, € nao do
Estado-federal. E sinaliza a criagdo de algumas escolas no estado de Sao Paulo
(femininas e masculinas) e as criadas por Nilo Pecanha no estado do Rio de Janeiro em
1906. E afirma que a celeridade na implementagdo se deu a partir de acordos de

financiamento entre os estados e o governo federal.

O propdsito de oferecer ao povo, que se aglutinava nas cidades, uma profissdo,
uma ocupagdo ou um oficio por meio do ensino profissional significava,
especificamente, a geragdo de maiores incentivos ao trabalho e mao-de-obra as
industrias que comegavam a surgir no pais, devido as mudangas que vinham
ocorrendo na sua economia agrario-exportadora. Segundo Cunha (2000), em
1907 o Brasil ja contava com 3.258 industrias, sendo a maior concentracdo na
capital federal, Rio de Janeiro, e nos estados de Minas Gerais, Sdo Paulo, Rio
Grande do Sul e Parana. (KUNZE, 2009, p. 11)

Kunze (2009) relata ainda que a instalagao das escolas se deu em tempo recorde,

0 que demonstra que a concretiza¢ao desse projeto de educacao profissional foi tratada

como uma prioridade nacional por parte dos governos estaduais:

Concitado, ou ndo, por aquele Projeto, o fato é que em 23 de setembro de 1909
o Presidente da Republica, Nilo Procdpio Peganha, expediu o Decreto n°. 7.566
que criou em cada capital do pais uma escola de aprendizes artifices, formando-
se com isso uma rede federal de educagdo profissional composta por varias
escolas congéneres de oficios. (KUNZE, 2009, p. 13)

A autora apresenta ainda o quadro a seguir com a data de implementagdo das

escolas em cada capital (p. 19):

seres/30000-uncategorised/67741-decretos-legislacao-e-atos-normativos-
setec#:~:text=Decret0%20n%C2%BA%206.095%2C%20de%2024,.Rede%20Federal%20de%20Educa%
C3%A7%C3%A30%20Tecnol%C3%B3gica.
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Instituicdo

Fonte: Kunze (2009, p. 19)

Nesse contexto, a educacdo (em especial a profissional) era a “menina dos

olhos” do agora presidente Nilo Pecanha.

Logo, aos olhos do dirigente do pais, os ex-escravos, mendigos, negros, loucos,
prostitutas, rebeldes, desempregados, orfaos e viciados, que se avolumavam
com o crescimento das cidades, precisavam ser atendidos, educados e
profissionalizados para se transformarem em obreiros, em operariado util
incapaz de se rebelar contra a Patria. [...] No dmbito da educacdo profissional,
recaiu sobre as escolas da rede federal a incumbéncia de difundir, em especial, a
essa clientela, os valores e preceitos do novo regime governamental, os habitos
do trabalho e da obediéncia as regras e uma formagdo profissional, uma
profissdo, um oficio, que a transformasse em operarios frutiferos a nacao,
trabalhadores ordeiros e qualificados para atuarem nas futuras industrias
brasileiras. (KUNZE, 2009, p.15, 22)

E certo que o Decreto 7.566 ao apresentar os seus “considerandos”, suas
motivagdes, deixa absolutamente evidente a quem esse tipo de educacdo estava sendo

destinada:

Considerando:
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que o augmento constante da populagdo das cidades exige que se facilite as
classes proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre crescentes da
lueta pela existencia:
que para isso se torna necessario, nao s6 habilitar os filhos dos desfavorecidos
da fortuna com o indispensavel preparo technico e intelectual, como faze-los
adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante,
escola do vicio e do crime;
que ¢ um dos primeiros deveres do Governo da Republica formar codaddes
uteis a Nagao. (BRASIL, 1909)
Entende-se, portanto, claramente de onde se originam as criticas direcionadas a
EPT, em relacdo ao ser de carater assistencialista e neoliberal. No entanto, retornemos
ao contexto de 1909. O Brasil tinha recém libertado seus escravizados e o ja citado
Censo de 1907 demonstrava que ainda éramos um pais de analfabetos e ainda em
processo de industrializagdo, portanto, esse tipo de educacdo ndo estava sendo ofertada
as camadas abastadas. Nesse sentido, Moraes (2016) nos chama para uma “outra
leitura” do Decreto. Chamando a atengdo para a ambiéncia social e politica da época e
demonstrando quao revolucionaria e progressista essa politica estava se desenhando.
O autor ao demonstrar a trajetoria pessoal e politica de Nilo Pecanha, busca
defender que a criacdo (e a manutencao até os dias de hoje) da Rede Federal ndo se trata
tdo somente de uma politica assistencialista, como muito difundida na producao

académica sobre a educagdo profissional. Mas um exercicio de busca de cidadania, em

especial para os mais empobrecidos e sintetiza a importancia desse ato ao afirmar que:

Se Afonso Pena deixou as disposi¢cdes do Congresso da Instru¢do paralisadas
por trés anos, Nilo Pecanha precisou de apenas trés meses para efetiva-la,
procedendo o inicio de uma revolugdo na educacdo brasileira, vastamente
ignorada até mesmo pelos seus contemporaneos. (MORAES, 2016, p. 101)

Moraes (2016) argumenta de maneira certeira que como esse tipo de educagao
ndo era oferecida aos ricos, ja que “de carater assistencialista”, lembra que em 1909
nenhuma educagdo era oferecida aos pobres, considerando que apenas 3% tinham algum
acesso a escola (Censo 1907) e que nesse contexto, a Educagdo se caracterizava como
um “privilégio” e ndao um direito. O autor pondera ainda a nomenclatura utilizada no
decreto e contextualiza que também a comunicagdo reflete um tempo historico e que,
portanto, os “desfavorecidos da fortuna”, se tratava dos que nao tinham nenhum acesso

a escola e ndo poderiam acessa-la, pois ndo poderiam pagar por ela, ou seja, aos pobres.

71



E uma politica de acesso a educacio geral®! e ainda a um oficio era, naquela época, uma
acao que buscava dar cidadania a essa parte da populagdo deliberadamente abandonada.

Kunze (2009, p. 16, 17) apresenta que a educagdo elementar e a educagdo
profissional eram politicas de ministérios distintos, por representarem interesses
distintos. A primeira, voltada para a intelectualidade era gerenciada pelo Ministério da
Justica e Negocios, ja a segunda, ligada ao trabalho, era vinculada ao Ministério dos
Negocios da Agricultura, Industria e Comércio — MAIC (o que deixava explicitamente e
institucionalmente demarcada a dualidade). E demonstra que para a viabiliza¢ao de seu
projeto, Nilo Peganha assinou o Decreto n° 7.648 de 11 de novembro de 1909 para
garantir a suplementacdo financeira para o MAIC de 316 contos de réis para os

procedimentos de instalacdo das institui¢des (e de pessoal).

2.2.2 WASHINGTON LUIS PEREIRA DE SOUSA (1926 — 1930); GETULIO
VARGAS (1930 — 1945)

No governo do ultimo presidente da chamada Republica Velha, em 1927, o
Congresso Nacional sanciona o Decreto n® 5.241%% de 27 de agosto de 1927, que
definiu que “o ensino profissional € obrigatorio nas escolas primdrias subvencionadas
ou mantidas pela Unido”. (MEC, 2009)

Em defesa da execug¢do da lei aprovada — de sua autoria — Fidelis Reis
argumentava sobre a importancia de se aprender uma profissdao, independentemente da

classe social:

Todos os rapazes devem saber um oficio; qualquer que seja a escolha, devem
alcangar qualquer habilitagdo técnica, de carpinteiro ou de marceneiro,

61 Em seu artigo 8°, o Decreto estabelece a obrigatoriedade dos alunos que ndo souberem ler, escrever e
contar a cursar, em horario noturno, o curso primario (e também o curso de desenho, aos oficios que
necessitarem dessa habilidade).

62 Conhecido como Projeto de Fidélis Reis. A esse respeito Soares (1995) afirma: “Era “o mais radical de
quantos projetos ja haviam surgido no Brasil a respeito do ensino profissional, tornando-o obrigatério no
Pais. Nunca se havia ido tdo longe; pugnava-se pela idéia, combatia-se pela implantagdo de mais escolas
daquele género, mostrava-se a necessidade da formag@o de um operariado consciente de sua profissdo,
porém destinava-se, sempre, qualquer tentativa as classes pobres, aos desafortunados, aos deserdados da
sorte. O projeto Fidelis Reis, entretanto, tornava aquele ramo de ensino extensivo a todos, pobres ou ricos,
desfavorecidos da fortuna ou representantes das classes abastadas” (Fonseca, 1961, p. 195). Considerado
“verdadeiramente revolucionario”, o projeto teve forte oposicdo. Como observa Fonseca (idem, p. 196),
“em sua época talvez tenha sido o mais discutido e comentado de quantos hajam sido apresentados a uma
das duas casas do Congresso”.” (SOARES, 1995, p. 98)
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encadernador, serralheiro, etc. O aprendizado técnico preenche dois grandes
propositos: a formacao de ser ético e moral e a solidariedade com as grandes
massas do povo. A escola ndo deve ser uma fonte de jurisprudentes, literatos e
advogados, nem unicamente a fabrica de mecanicos mentais. Prometheu,
segundo o mito, ndo comegou a ensinar aos homens a astronomia, mas
principiou pelo fogo e suas propriedades e usos praticos. (REIS, 1929, p. 149
apud SOARES, 1995, p. 100)

Essa escola profissional, prossegue Fidelis, “que habilita o homem para o
trabalho e para a vida, dever ¢ do Estado da-la a todos, indistintamente, enquanto que a
cultura superior, que constitui um privilégio, a cultura universitaria, essa obtenha-a
quem puder” (Reis, 1929, p. 71). (SOARES, 1995, p. 100)

O referido Decreto nunca foi efetivamente executado. Idealizado por um critico
ferrenho da estrutura dualista da educagao brasileira, defendia que as classes abastadas
tivessem também formacdo profissional, para demonstrar gosto e inclinacdo para o
trabalho (em especial, os trabalhos manuais) “[...] a grandeza e o progresso das nagdes
dependem mais da técnica profissional das classes operarias do que mesmo da ilustragdo

das outras classes” (Reis, 1962, p. 153.apud SOARES, 1995, p. 98)

Como o projeto de desenvolvimento em curso no pais, tinha como esséncia a
elite latifundiaria da monocultura exportadora (PRADO Jr., 1969), ao mesmo
tempo em que experimentava o fluxo migratorio e a formagdo de centros
urbanos, em uma conjuntura recente de fim do trabalho escravo e do incentivo a
politica de imigragdo, a classe trabalhadora brasileira, cabia ao Estado
empreender uma politica que garantisse a ordem e a convivéncia civilizada. O
trabalho emerge assim, como categoria social cidada, o que vai tomar cada vez
mais forga e sentido no governo de Getalio Vargas (CARDOSO, 2010). (REIS
JUNIOR, 2017, p. 50)

Em 1930, logo apés o golpe militar, o presidente (Getalio Vargas) criou o
Ministério da Educacdo e Saude Publica, que passaria a supervisionar as Escolas de
Aprendizes e Artifices, através da Inspetoria do Ensino Profissional Técnico®, antes
ligada ao Ministério da Agricultura.

Em 1937, a nova Constitui¢do iria tratar especificamente, pela primeira vez, do

ensino profissional, técnico e industrial, em seu artigo n°® 129:

O ensino pré-vocacional e profissional destinado as classes menos favorecidas
¢, em matéria de educacdo, o primeiro dever do Estado. Cumpre-lhe dar

63 “Essa Inspetoria foi transformada, em 1934, em Superintendéncia do Ensino Profissional. Foi um
periodo de grande expansdo do ensino industrial, impulsionada por uma politica de criacdo de novas
escolas industriais e introducdo de novas especializagdes nas escolas existentes.” (BRASIL — Centenario
da Educagao Profissional e Tecnologica).
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execucdo a esse dever, fundando institutos de ensino profissional e subsidiando
os de iniciativa dos Estados, dos Municipios ¢ dos individuos ou associagdes
particulares e profissionais.

E dever das industrias e dos sindicatos econdmicos criar, na esfera de sua
especialidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios ou
de seus associados. A lei regulara o cumprimento desse dever e os poderes que
caberdo ao Estado sobre essas escolas, bem como os auxilios, facilidades e
subsidios a lhes serem concedidos pelo poder publico. (BRASIL, 1937)

Ainda em 1937, assina-se a Lei n® 378, de 13 de janeiro, que transformou as
Escolas de Aprendizes e Artifices, de Nilo Pecanha, mantidas pela Unido em Liceus
Industriais e instituiu novos Liceus, para propagacdo nacional “do ensino profissional,
de todos os ramos e graus” (Art. 37).

14 — houve uma série de decretos

Em 1941 — com o advento da 2° Guerra Mundia
e leis que ficaram conhecidas como Reforma Capanema®, proporcionando alguns
desdobramentos como: “o ensino profissional passa a ser considerado de nivel médio; o
ingresso nas escolas industriais passa a depender de exames de admissdo; os cursos sao
divididos em dois niveis: curso bésico industrial, artesanal, de aprendizagem e de
mestria, e o segundo, curso técnico industrial.” (MEC, 2009)

Sdo tidos como os principais marcos da Reforma Capanema: Decreto n.
4.244/42 — Lei Organica do Ensino Secundario; Decreto n. 4.073/42 — Lei Organica do
Ensino Industrial; Decreto n. 6.141/43 — Lei Organica do Ensino Comercial; Decreto n.
8.529/46 — Lei Organica do Ensino Primdrio; Decreto n. 8.530/46 — Lei Organica do
Ensino Normal e; Decreto n. 9.613/46 — Lei Organica do Ensino Agricola. Além disso,
o Decreto-Lei 4.048/1942 — cria o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial —
SENALI, que deu origem ao que hoje se conhece como Sistema “S” (MOURA, 2007, p.

9).

Constituir pelo consenso, e ndo pela coercdo, uma forga de trabalho de um tipo
especial, que se submetesse a disciplina fabril e aos ritmos do novo padrao de
cunho taylorista, tornava-se condigdo necessaria para a difusdo de “uma nova
mentalidade do povo brasileiro”. E ¢ neste contexto, do empresariado
assumindo sua participagdo nesse processo, que, sob a égide do Estado
brasileiro, sdo criados, em 1942, o Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (Senai) e o Servigo Social da Industria (Sesi), a serem assumidos
pelas organizagdes empresariais. (PICANCO, 1995, p. 94)

64 Paises em desenvolvimento puderam ampliar seu processo de industrializagdo, ja que os principais
paises da geopolitica da época estavam focados no setor bélico.
6 Referéncia ao entdo Ministro da Educagdo, Gustavo Capanema.
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Moura (2007) afirma que apdés a Reforma Capanema, a educacao basica e
profissional passou a se estruturar. H4, entdo, a continuacdo da educagdo basica, com o
ensino secundario — ginasio e colegial (visando o Ensino Superior) e a criagdo de cursos
profissionalizantes (com mesma duragao do colegial), mas que nao oportunizavam o
acesso ao Ensino Superior.

O Decreto-Lei n® 4.127/42, que estabeleceu as bases de organizacdo da rede
federal de estabelecimentos de ensino industrial, constituida de Escolas Técnicas,
industriais, artesanais e de aprendizagem, extinguiu os Liceus Industriais, transformou
em Escolas Industriais e Técnicas, as quais passaram a oferecer formacao profissional

nos dois ciclos do ensino industrial.

2.2.3 QUARTA REPUBLICA (1945 — 1964)%°

Ha 3 agdes elencadas para o ano de 1946, que sdo: 1) Criacdo do SENAC —
Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial, pelo Decreto-Lei n® 8.621, de 10 de
janeiro de 1946, e a aprendizagem dos comerciarios foi regulamentada pelo Decreto-Lei
n° 8.621, do mesmo dia 10 de janeiro de 1946; 2) O Decreto-Lei n® 9.613/46, conhecido
como Lei Organica do Ensino Agricola, que tratou dos estabelecimentos de ensino
agricola federais e; 3) A Constituicdo de 1946 definiu que “as empresas industriais e
comerciais sdo obrigadas a ministrar, em cooperacdo, aprendizagem aos seus
trabalhadores menores, pela forma que a lei estabelecer, respeitados os direitos dos
professores”. (MEC, 2009)

Moura (2007) retrata que

a criacdo do Senai, em 1942, seguida do Senac, em 1946, ¢ dos demais “S” ao
longo das décadas seguintes, revelam a opgdo governamental de repassar a
iniciativa privada a tarefa de preparar “mao-de-obra” para o mundo produtivo.
Assim, a partir dessa logica, o ensino secundario e o normal formariam as elites
condutoras do pais e o ensino profissional formaria adequadamente os filhos de
operarios para as artes e os oficios. Portanto, ratifica-se o carater dualista da
educacdo e a sua funcdo reprodutora da estrutura social. (MOURA, 2007, p. 9-
10)

8 Periodo que compreende o fim da Era Vargas em 1945 até o golpe civil-militar de 1964. Diversos
presidentes passaram pelo Brasil nesse periodo, ndo iremos diferencid-los ao citar os marcos que
perpassaram a Educacdo Profissional, Técnica e Tecnoldgica do Brasil. Mas para registro foram eles:
Eurico Gaspar Dutra (1946-1951); Gettlio Vargas (1951-1954); Café Filho (1954-1955); Carlos Luz
(1955); Nereu Ramos (1955-1956); Juscelino Kubitschek (1956-1961); Janio Quadros (1961); Ranieri
Mazzilli (1961); Jodo Goulart (1961-1964).
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De 1956 a 1961, durante o Governo do Presidente Juscelino Kubitschek®’, nota-
se o “aprofundamento da relacdo entre Estado e economia e o objetivo ¢ formar
profissionais orientados para as metas de desenvolvimento do pais.” (MEC, 2009)

Em 1959 as Escolas Industriais e Técnicas ganham status de autarquias com o
nome de Escolas Técnicas Federais, tendo garantidas sua autonomia didatica e de
gestao.

Em 1961, ¢ promulgada a primeira Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional — LDB, Lei n° 4.024/61, que passou a permitir que concluintes de cursos de
educagdo profissional, organizados nos termos das Leis Organicas do Ensino
Profissional, pudessem continuar estudos no ensino superior.

Acerca desse periodo historico, Ciavatta e Ramos (2011) afirmam que

Enquanto vigorou o projeto nacional-desenvolvimentista ¢ a fase do pleno
emprego, preparar para o mercado de trabalho foi realmente a principal
finalidade do ensino médio, ainda que o acesso ao ensino superior fosse
facultativo e altamente demandado. Com a crise dos empregos e mediante um
novo padrao de sociabilidade capitalista, caracterizado pela desregulamentacdo
da economia e pela flexibilizacao das relacdes e dos direitos sociais, fracassou a
tentativa de se integrar projetos pessoais a um projeto de nacao e de sociedade.

(p. 30)

2.2.4 DITADURA MILITAR (1964-1985)

Em 1967 as Fazendas Modelos sdo transferidas do Ministério da Agricultura
para o Ministério da Educacdo e Cultura e passaram a funcionar como Escolas
Agricolas.

A nova LDB, Lei n° 5.692/71 estabeleceu que todo curriculo do segundo grau (o
que hoje entendemos como Ensino Médio) deveria formar um técnico ou auxiliar
técnico (habilitagdo parcial). Observou-se um paradigma de formagdo técnica com
urgéncia, para atender & demanda de industrializagao.

As Escolas Técnicas Federais do Parana, do Rio de Janeiro e de Minas Gerais
foram transformadas em Centros Federais de Educagiio Tecnoldgica (Cefets)®®

n® 6.545/78, de 30 de junho.

, pela Lei

7 Notadamente reconhecido por seu projeto desenvolvimentista de fazer o Brasil crescer “50 anos em 5”.
Presidente responsavel pela construcdo de Brasilia.
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Por fim, a Lei n° 7.044/82 reformulou a Lei n° 5.692/71 e retirou a

obrigatoriedade da habilitagdo profissional no ensino de segundo grau.

2.2.5 FERNANDO HENRIQUE CARDOSO (1995-2002)

Durante o governo FHC, temos medidas duras contra a EPT e vimos o processo
de sucateamento e privatizacdo do Estado, como veremos a seguir, mas cabe o registro
de que este era um projeto em alinhamento intencional com politicas neoliberais e

exigéncias dos organismos internacionais:

Na experiéncia brasileira, o que se viu, no governo FHC, foi um alinhamento
das politicas economicas ao Consenso de Washington e as restricdes das
politicas sociais, como imposi¢do do FMI. Durante oito anos de mandato, o
governo FHC fechou trés acordos com o FMI, o primeiro em 1998, o segundo
em 2001, e o terceiro em 2002. (REIS JUNIOR, 2017, p. 56)

Na Linha do Tempo do MEC, consta que em 1994, a Lei n° 8.948/94:

- Institui o Sistema Nacional de Educagdo Tecnoldgica,” transformando,
gradativamente, as ETFs e as EAFs em CEFETs;

- A expansdo da oferta da educacdo profissional somente ocorrera em parceria
com Estados, Municipios e Distrito Federal, setor produtivo ou organizacdes
ndo governamentais, que serdo responsaveis pela manutengdo e gestdo dos
novos estabelecimentos de ensino.

Depois de muitos anos de discussdes e tensionamentos, em 20 de dezembro de

1996 foi promulgada a segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB),

que dedicou o Capitulo III do seu Titulo VI a educacio profissional’.

A respeito da LDB, Ciavatta e Ramos (2011) demonstram que

a tonica ndo foi mais a de preparacdo para o trabalho e sim para a vida,
ressaltando uma falsa dicotomia s6 explicavel pelo estigma escravocrata de
nossa sociedade. Sob esse ideario, preparar para a vida significaria desenvolver

8 A esse respeito, Moraes (2016) faz uma retrospectiva histérica para demonstrar os meandros politicos
por tras das transformagdes de Escolas Técnicas em CEFETs e, depois de CEFET para Universidade
Tecnologica, buscando demonstrar o desejo/“vontade de universidade” que algumas Escolas/CEFETs
demonstravam.

% Integrado pela Rede Federal e pelas redes ou escolas congéneres dos Estados, dos Municipios e do
Distrito Federal.

0 Posteriormente esse capitulo foi denominado “Da Educagio Profissional e Tecnoldgica” pela Lei n®
11.741/2008, que inclui a secdo IV-A no Capitulo II, para tratar especificamente da educag@o profissional
técnica de nivel médio.
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nas pessoas competéncias genéricas e flexiveis, de modo que elas pudessem se
adaptar facilmente as incertezas do mundo contemporaneo. (p. 30)

Moraes (2016) afirma que o cenario de expansdao e prosperidade que a Rede
viveu foi severamente afetada com a chegada de FHC a Presidéncia da Republica. E

complementa:

A disposi¢do mais dura foi, sem duvidas, a promulga¢ido do Decreto 2.2087!, de
17 de abril de 1997, ao definir que “A educagdo profissional de nivel técnico
terd organizacdo curricular propria e independente do ensino médio, podendo
ser oferecida de forma concomitante ou sequencial a este” (BRASIL, 1997). Era
um duro golpe, que proibia a oferta dos cursos técnicos integrados. [...] A
proibicdo aos técnicos integrados dizia as ETFs e aos CEFETs que eles
deveriam parar de fazer o que melhor sabiam para se dedicarem a uma outra
oferta e, consequentemente, a um outro publico. Neste periodo de 8 anos as
escolas da REDE vio atravessar um dos periodos considerados mais criticos de
toda a sua Historia. As dificuldades orgamentarias eram grandes, mas ndo
maiores do que as dificuldades geradas pela crise de identidade que atingiu
estas instituicdes. (MORAES, 2016, p. 136)

Ciavatta e Ramos (2011) afirmam que em relacao

[...] a educagdo profissional, ao ser desvinculada do ensino médio, por for¢a do
Decreto n°® 2.208/97, as Diretrizes Curriculares Nacionais pregaram, como uma
doutrina reiterada, os curriculos baseados em competéncias, descritas como
comportamentos esperados em situagdes de trabalho. Por mais que se tenha
argumentado sobre a necessidade do desenvolvimento de competéncias
flexiveis, essa prescricdo ndo escapou a uma abordagem condutivista do
comportamento humano e funcionalista de sociedade, reproduzindo-se os
objetivos operacionais do ensino coerentes com os padrdes taylorista-fordistas
de producao. (p. 30)

Kuenzer (2000) a esse respeito afirmou que se constituiu em um ajuste
conservador, que reestabeleceu uma trajetoria para os intelectuais e outra para os
trabalhadores, intensificando a dualidade do processo educacional e afirmando que as
funcdes atribuidas se dariam com base na origem de classe.

Ainda sobre o Decreto n® 2.208/97, para Reis Junior (2017), este retira da
educagdo a EPT, levando-a para o Ministério do Trabalho com execug¢do do sistema S e

prossegue:

1 Regulamenta a Educac¢do Profissional e cria o PROEP — Programa de Expansio da Educagio
Profissional.

78



A aprovagdo do Decreto n°2.208/97, ao tornar o ensino médio requisito para o
ensino técnico, tirou da educagdo basica sua participagdo como formagdo
profissional, segmentando a formacdo da profissionalizagdo. Em outras
palavras, tornando-a como duas etapas separadas: a formagao para a cidadania e
a do mundo do trabalho. Mais ainda, reduzindo a compreensdo de mundo do
trabalho a mercado de trabalho. (REIS JUNIOR, 2017, p.65)

Reis Junior (2017) afirma ainda que

o movimento em torno da EPT no governo FHC sinaliza para um
posicionamento de separagdo entre formacdo profissional e ensino médio,
assim, tratando como politicas distintas a da educacdo basica ¢ a da educagdo
profissionalizante. Ressalta-se, inclusive, como uma educagdo de politica de
assisténcia, de uma preparacdo imediata junto & ampla camada da populagdo em
idade ativa que estava nas trincheiras do desemprego. Ou seja, a EPT ndo mais
assumida como processo de formagdo sobre o mundo do trabalho, mas
parafraseando Cury (2002), como tnica janela de oportunidade para o mercado
de trabalho. (REIS JUNIOR, 2017, p. 64)

Ainda em 1997, o Decreto 2.406/97 de 27 de novembro de 1997, previa a
transformagao de todas as escolas técnicas e agrotécnicas em CEFETs. Previa, mas esse
processo ndo foi célere. Esse processo de transformacao foi retomado em 1999.

Em 1999 foram definidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Profissional de Nivel Técnico, através da Resolucao CNE/CEB n° 04/99, fundamentado
no Parecer CNE/CEB °16/99.

Ja em 2002, foram definidas as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educagado Profissional de Nivel Tecnologico pela Resolugdo CNE/CP n° 03/2002, com
fundamento no Parecer CNE/CP n° 29/2002.

No governo FHC, de maneira subliminar, ¢ perceptivel que a politica de EPT
tem de estar em sintonia com a incorporagao direta do individuo ao mercado de
trabalho, em uma “especializagdo” profissional, pela diretriz de retirar a EPT do
ensino basico, em que se deve ter uma preocupagdo com uma qualificagdo
técnica, e ndo com uma formacdo cultural basica, separando, assim, a formagéo
intelectual da formagdo profissional.

Outro ponto, nessa mesma dire¢do, ¢ uma politica de EPT que considera que a
empregabilidade ¢ saber fazer algo, em uma visdo voltada para uma preparagdo
especifica. Entretanto, dado o nivel de desigualdade brasileira e o processo de
reestruturacdo produtiva, essa ¢ uma preparacdo tipicamente fordista, para um
mercado de trabalho precarizado, em que a propria planta fordista esta em
processo de transicdo ao modelo toyotista, flexivel e polivalente. (REIS
JUNIOR, 2017, p. 74)
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2.2.6 LUIS INACIO LULA DA SILVA (2003-2010)

Apds um longo periodo em que a Rede foi abandonada pelo Governo Federal,
chegou-se a um governo popular (de centro-esquerda), que colocou a Educagao
Profissional de volta ao orcamento federal com investimentos volumosos para a sua
valorizacao e expansao.

Em 2004, a Resolucdo CNE/CEB n° 1/2004, de 21 de janeiro de 2004, definiu
diretrizes nacionais para estagios supervisionados de estudantes de educagdo
profissional e de ensino médio.

Ainda em 2004, o Decreto 5.154/04 torna a permitir a integragdo do ensino
técnico de nivel médio ao ensino médio, integragcdo proibida em 1997.

Publicagdo dos Decretos 5.224/04 e 5.225/04, abrindo a possibilidade de maior

autonomia para os CEFETs. Os decretos

dispunham sobre a organizacdo dos CEFETs, determinando que estes eram:
“institui¢des de ensino superior pluricurriculares, especializados na oferta de
educacdo tecnologica nos diferentes niveis e modalidades de ensino,
caracterizando-se pela atuacdo prioritaria na area tecnologica” (BRASIL,
2004b; 2004c). A partir dos Decretos de 2004, um CEFET podia fazer quase
tudo o que era permitido a uma universidade: com excecdo de registrar os
diplomas de ensino superior e de revalidar diplomas obtidos no exterior.
(MORAES, 2016, p. 142)

Em 2005, a Resolugao CNE/CEB n° 1/2005, de 3 de fevereiro, com fundamento
no Parecer CNE/CEB n°® 39/2004, de 8 de dezembro de 2004, atualizou as Diretrizes
Curriculares Nacionais definidas para o Ensino Médio e para a Educagdo Profissional
Técnica de nivel médio. E a Lei n° 11.195/05 versou sobre a expansdo da oferta da
educagdo profissional preferencialmente a partir de parcerias com Estados, Municipios e
Distrito  Federal, setor produtivo ou organizagdes ndo governamentais.
“Preferencialmente”, que na pratica era o que estava acontecendo como a regra, visto
todo o processo de abandono e sucateamento dos CEFETSs na gestao anterior.

Ainda em 2005, entdo, foi lancada a primeira fase do Plano de Expansdo da
Rede Federal, com a construgao de 60 novas unidades de ensino pelo Governo Federal.
E ainda o processo de transformacdo do CEFET Parand em Universidade Tecnoldgica

Federal do Parana’?.

72 Processo largamente detalhado por Moraes (2016) ao trazer a historia das institui¢des e demonstrar a
crise de identidade experimentada pela “Escola do Parana”.
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Em 2006, houve a publicacao do Decreto 5.773/06 que tratou sobre o exercicio
das funcdes de regulagdo, supervisdo e avaliagdo de institui¢des de educagdo superior e
cursos superiores de graduagdo e sequenciais no sistema federal de ensino.

Ainda em 2006, instituiu-se, no ambito federal, o Programa Nacional de
Integracdo da Educacao Profissional com a Educagao de Jovens e Adultos (PROEJA —
com ensino fundamental, médio e educacdo indigena); lancou-se o Catdlogo Nacional
dos Cursos Superiores de Tecnologia e; realizou-se a 1* Conferéncia Nacional de
Educagio Profissional e Tecnolégica’®, — que representou um marco importante na
educagdo brasileira —, com a participagdo de 2.761 participantes, foi a primeira
conferéncia que o Ministério da Educagao realizou em toda a sua historia.

Houve em 2007, a publicagdo do Decreto 6.095, de 24 de Abril de 2007, que
estabelecia diretrizes para o processo de integracdo de instituigdes federais de educacao
tecnologica, para fins de constituicdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia - IFET, no ambito da Rede Federal de Educacdo Tecnologica. Sobre esse

decreto:

Chama a atencdo o uso dos complementos utilizados para delimitar as ofertas,
buscando evitar a “academizagdo” dos Institutos: os bacharelados poderiam ser
ofertados, mas de natureza tecnologica, da mesma forma que as pos-graduacdes
lato sensu deveriam atender as areas da educagao profissional e tecnologica e os
mestrados e doutorados seriam, de preferéncia, profissionais. O Decreto
buscava negociar um lugar entre a identidade de escola técnica e a vontade de
universidade, procurando promover uma nova institucionalidade que ndo
desvirtuasse os objetivos politico-institucionais previstos para a REDE.
(MORAES, 2016, p. 175, grifos do autor)

Em 2007 foi langada a segunda fase do Plano de Expansdo da Rede Federal; a
publicacao do Decreto 6.302/07 instituindo o Programa Brasil Profissionalizado e houve
ainda o lancamento do Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos.

Ainda em 2007, o Ministério da Educacdo publicou o “Plano de
Desenvolvimento da Educacdo: razdo, principios e programas — PDE”, documento que
expoe concepgdes € metas para a educacdo, tendo no Item 2 - O plano de
desenvolvimento da educagdo como programa de agdo, € no subitem 2.3 - Educagao

Profissional e Tecnoldgica, vé-se claramente a importancia da Rede Federal para a

73 Realizada entre os dias 05 e 08 de novembro de 2006 em Brasilia. O relatorio e os documentos da
Conferéncia estdo  disponiveis em:  https://www.ipea.gov.br/participacao/conferencias-2/570-1-
conferencia-nacional-de-educacao-profissional-e-tecnologica
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expansao da oferta e melhoria da qualidade da educacao brasileira. Entende-se que seja
na EPT que os vinculos entre educacdo e desenvolvimento dos territdrios se tornam
mais presentes.

Em 12 de dezembro de 2007, o presidente Lula ¢ o entdo ministro da Educagao
Fernando Haddad instituiram o Sistema Escola Técnica Aberta do Brasil (E-Tec
Brasil’*). O sistema previa a oferta de cursos a distancia na educagdo técnica de nivel
médio, seguindo o modelo da Universidade Aberta do Brasil (UAB).

Chegamos, entdo ao ano de 2008, ano importante para a Rede Federal, a
Resolugao CNE/CEB n° 3/2008, de 9 de julho de 2008 disciplinou a instituicdo ¢ a
implantacdo do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Médio — CNCT nas
redes publicas e privadas de Educagdo Profissional.

A Lei 11.741/08 introduziu importantes alteragdes no Capitulo III do Titulo V da
LDB, o qual passou a tratar "da Educag¢do Profissional e Tecnoldogica", além de
introduzir uma nova Sec¢do no Capitulo II do mesmo titulo, a se¢ao IV-A, quarta "da
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio".

E, por fim, — e mais importante — a publicacao da Lei 11.892/08 — que sera
analisada mais a frente — que criou os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e

Tecnologia - IFs.

No governo Lula, ha claramente, embora tardiamente, uma (re)conceitualizagdo
da EPT, trazendo-a novamente para o ensino bdsico, numa tentativa de
aproximac¢ao no processo de formacdo do trabalhador, do saber e do fazer. Isso
na perspectiva inclusive da Lei n° 11.892 de 2008 na criagdo dos Institutos
Federais.

Entretanto, algumas herangas continuam pesando sobre a politica de EPT, como
estar na centralidade gravitacional do profissionalizante sobre as demais duas
esferas de educagdo e tecnologia. (REIS JUNIOR, 2017, p. 74, 75)

Em 2009, portanto, temos a celebragdo do Centenario da Rede Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, considerando o Decreto do Nilo Peganha em 1909.

Nos interessa para esse estudo a compreensao desse processo até a criagao dos

IFs, no entanto, para o registro, cabe ressaltar que na “Linha do Tempo do MEC”"° ha a

74 Substituido em 2012 pela Rede E-Tech Brasil. Informagdes disponiveis em:
http://portal.mec.gov.br/rede-e-tec-brasil

> Nio consta da “Linha do Tempo”, mas uma informagdo muito importante é a realizagdo da 1*
Conferéncia Nacional de Educag¢dao em 2010 com o tema Construindo um Sistema Nacional Articulado de
Educacao: Plano Nacional de Educacdo, suas Diretrizes e Estratégias de A¢do.
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publicagio de outros documentos’® importantes que impactam diretamente no
funcionamento da Rede Federal, quais sejam:

Em 2012 foram definidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio, pela Resolugio CNE/CEB n° 6/201277 com
fundamento no Parecer CNE/CEB n° 11/2012.

Em 25 de junho de 2014 foi sancionada a Lei n® 13.005/14, que aprovou o novo
Plano Nacional de Educa¢do prevendo “oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por
cento) das matriculas de educagdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e
médio, na forma integrada a educagao profissional”. E, prevendo “triplicar as matriculas
da educagao profissional técnica de nivel médio, assegurando a qualidade da oferta e
pelo menos 50% (cinquenta por cento) da expansdo no segmento publico”.

Jaem 2017, a Lei n° 13.415/1778, trouxe alteracdes na LDB (Lei n° 9.394/1996),
incluindo o itinerario formativo "Formacao Técnica ¢ Profissional" no ensino médio. A
nova redagdo da LDB refere-se aos critérios a serem adotados pelos sistemas de ensino
em relagdo a oferta da énfase técnica e profissional, a qual devera considerar “a inclusio
de vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo ou em ambientes de simulagdo,
estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando aplicavel, de instrumentos estabelecidos
pela legislacdo sobre aprendizagem profissional”, bem como “a possibilidade de
concessao de certificados intermediarios de qualificagdo para o trabalho, quando a
formacao for estruturada e organizada em etapas com terminalidade”.

Encerrando a compreensdo do nosso processo histdrico, apresentamos o quadro
produzido por Moraes (2016, p. 115), que exemplifica as transformagdes institucionais

das Escolas de Aprendizes e Artifices de 1909 até os Institutos Federais em 2008:

76 Inclusive cabe a ressalva de que as proximas agdes referentes & EPT se ddo fora do Governo Lula, mas
no interim dos Governos Dilma (2011 — 2016) e Temer (2016 — 2018). Acerca do governo Temer,
recomendamos a leitura do artigo de Segundo e Martins (2018) — Os ataques aos Institutos Federais: a
restauracdo neoliberal radical no governo Temer.

7 Analisada mais a frente.

78 Trata-se da malfadada Reforma do Ensino Médio. Com a justificativa de tornar o ensino médio mais
“flexivel”, apresentou-se como um modelo empobrecedor da formagdo dos estudantes, considerando o
esvaziamento dos conteudos curriculares, com a pretensao de “preparar para o mercado de trabalho”.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2017/lei/113415.htm .
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Linha do Tempa das trensbrmapies insfucionais ocomidas nas escolas da REDE (originadas em 1808 e CEFET-RJ)
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Quadra 01, Transformagbes mstilucionais das Escolas de Aprendizes ¢ Artifices — cnadas em 1909 ¢ do

CEFET-RJ { Linha do tempo ). Fonte: Orgamzsda pelos autores mmbuaunpuqlﬁ.gjmh legislagies,

liberabura especialzada ¢ consulla 304 portas eletrdnices das mehiugies.

Fonte: MORAES (2016, p. 115)

Uma breve analise das informag¢des contidas no Quadro 02 demonstra que o
desenvolvimento historico das institucionalidades da REDE ¢ bastante
diferenciado, ainda que algumas regularidades possam ser encontradas. Se até a
época dos Liceus Industriais o desenvolvimento institucional da REDE era
relativamente constante, em 1942 verifica-se a primeira grande separacdo
institucional, através da qual alguns Liceus se tornariam Escolas Industriais e
outros, com maiores possibilidades de oferta educacional, se tornariam Escolas
Técnicas. A partir de 1959, algumas poucas instituicdes ja se denominavam
Escola Técnica Federal, processo de transformagdo que iria se alongar até¢ 1968.
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Destaca-se, contudo, a natureza das transformagdes ocorridas em 1978, quando
apenas trés das Escolas Técnicas Federais (Parana, Minas Gerais ¢ Rio de
Janeiro) se transformariam em CEFETSs, um movimento que seria acompanhado
tardiamente pelas outras escolas da REDE, com um demorar de até 24 anos. O
que se verifica, portanto, ¢ a configuracdo de uma rede ndo homogénea, pelo
menos do ponto de vista institucional (legal). (MORAES, 2016, p. 115)

A partir dessa andlise historica da institucionalidade da Rede Federal,
identificamos ndo s6 as mudangas dos nomes — Escola de Aprendizes Artifices, Liceu
Industrial, Escola Industrial, Escola Técnica, Escola Técnica Federal, Centro Federal de
Educagdao Tecnologica, Universidade Tecnologica Federal, Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia —, mas as diferentes institucionalidades historicas da
trajetoria da EPT no Brasil. Essas mudangas referem-se a uma “linha reta” de
desenvolvimento, desconsiderando, por exemplo, os Institutos que nao derivaram das
primeiras 19 escolas, por exemplo, os derivados das Escolas Agrotécnicas. Reis Jinior

(2017) apresenta um quadro com um compilado da origem dos Institutos Federais,

demonstrando a pluralidade de origens dos Institutos Federais:
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Quadso T- Caracicristicas da fusfio da Rede Federal de Edwcacio Profissional ¢

Tecnoldgica
Nimera (neanbo & ofigem [nstitotos Federais
1 Por fusfio ¢ transformagio de Centro Federal de  [F de Alagoas
Eduwcagio Profissional ¢ Tecnologica ¢ Escola [F do Amsazonas
Apgrotécmica Federal [F do Ceara
[F do Estpirito Santo
[F Goiams
[F do Maranhi
IF de Minas Gerais
[F do Sudeste de Minas
[F do Tridngulo mineino
[F do Mate Grosso
IF do Pari
[F da Paraila
IF de Pernarmbuco
IF Farroupilla
[F Sergipe
2 Institutos que vieram das Escolas Téenicas  [F do Acre
Federais [F do Amapd
IF de Brasilia
3 Institutos que vieram dos Centros Federais de  [F da Bahia
Educacio Profiszional ¢ Tecenoldgica IF de Godds
IF i Seriso
Permanbucands
[F do Piawi
[F do Rio de Janciro
[F Fluminense
[F do Rio Grande do
Morie
[F Sul-Rio-Grandense
[F de Roraima
[F de Santa Catarina
[F de 540 Paulo
4 Institutos que vieram de fusio ¢ transformachio de  [F Baiano
Escolas Agrotéenicas Federais IF Sul de Minas
[F Catarinense
5 Institutos que vieram de fuso e ramsformagio  [F de Ronddnia
das Escolas Agrotéenicas Federais ¢ Escola [F do Mato Grosso do
Técnica Federal Sul
[F do Tocantins
h Institutos que vieram da transformagho da Escola  IF do Parand
Téenica vinculada & Universidade Federal
7 Institutos que vieram da fusio ¢ transformacho de  [F do Rio Grande do Sul
Centre Federal de Educagio Profissional ¢
Tecnolbgica, Escola Agrotécnica Federal ¢
Escola Técnica Federal
8 Centros Federais de Educaglio Tecnoldgica que CEFET - MG
permaneceEram CEFET - RI
a9 Escolas Técnicas vinculadas ds Universidades
Federais
Tioal L

Copilagio Andrade (2014), pagina 10305
Fome: Andlise do Maroo Legal ~ Artigo 5 Ficam crisdos os seguintes Instinmos. Federais de Educacio.
Ciéncia e Tecnologia.

Quadro 3 - Apud REIS JUNIOR (2017, p. 131, 132)

Neste quadro ¢ possivel identificar os desdobramentos e as jungdes das
diferentes institucionalidades que originaram a atual Rede Federal de Educagao

Profissional, Cientifica e Tecnologica, (re) instituida pela Lei 11.892/2008.
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2.3 Lei 11.892/2008 — A (re)criacdo da Rede Federal: fundamentos e diretrizes

Tendo conhecido o processo historico de criagdo, execugdo e dos
desdobramentos das Escolas de Aprendizes Artifices até a chegada aos Institutos
Federais, busquemos agora compreender os fundamentos e as diretrizes por tras dessa
nova institucionalidade a partir dos documentos oficiais, das analises e dos relatos de
seus idealizadores.

A criagdo dos Institutos Federais foi uma tentativa de “apaziguar” os animos,
criando uma nova institucionalidade para os CEFETs, com a ambicdo de seguir os
passos do PR e transformar-se em Universidade Tecnologica, pelo status social e

cientifico que uma universidade pode conferir, conforme relatou Moraes (2016):

Com isto, chegou-se ao consenso na SETEC/MEC de que era preciso construir
uma nova institucionalidade, que apaziguasse a REDE, atendendo aos seus
anseios pela oferta de educacdo superior, a0 mesmo tempo que garantisse a
oferta do ensino técnico de nivel médio e de qualificacdo profissional,
demandas mais urgentes do Brasil. A oferta de ensino superior ndo era
entendida como algo indesejado a REDE, o que ndo se podia permitir, no
entanto, era a reproducdo de uma logica, tipicamente brasileira, de valorizagdo
do titulo superior, de oferta educacional descolada das necessidades sociais e
produtivas do pais.

E neste contexto, de disputa entre identidade de escola técnica e vontade de
universidade que nasce a ideia da obra dos Institutos Federais: “Antes de uma
concepgdo filosofica, os Institutos Federais surgem da percepgdo concreta de
que a transformacdo dos CEFETs em universidades tecnoldgicas, desejo de
diversos CEFETs brasileiros, [...], ndo seria a resposta adequada para a
reorganizacdo da rede” (GRACILIANO DA SILVA, 2014). (MORAES, 2016,
p. 172, 173, grifos do autor)

E importante notar a preocupagdo em dar uma resposta a educacao profissional e
ndo somente reproduzir em uma versdo mais contemporanea a “praga do bacharelismo”
presente em nossa concepcao social. Veremos a frente os intuitos e diretrizes que

fundamentaram sua construc¢ao/elaboracao.

2.3.1 FUNDAMENTOS DA 11.892/2008

A Lei 11.892/2008, “institui a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica

e Tecnolodgica, cria os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, e da
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outras providencias” (BRASIL, 2008). Apesar de ja existir uma Rede Federal desde
1909, como vimos, tal legislacdo trata de uma nova institucionalidade e traz orientagdo
propria e explicita sobre a Rede, dando autonomia’® para as institui¢des pertencentes.
Para além da autonomia de criar, excluir e certificar os proprios cursos, ¢
interessante compreender o desenho dessa nova institucionalidade, claramente exposto

em seu artigo 2°:

Art. 2° Os Institutos Federais sdo instituicdes de educagdo superior, basica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de
educacdo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com
base na conjugacdo de conhecimentos técnicos ¢ tecnoldgicos com as suas
praticas pedagogicas, nos termos desta Lei. (BRASIL, 2008, grifos meus)

“Especializados na oferta de educacdo profissional e tecnologica”. Essa ¢ uma
caracteristica importantissima de seu desenho institucional, de maneira diversa em seus
niveis e modalidades de ensino, mantendo nitida preocupacdo em inserir os IFs na

comunidade onde se localiza, conforme disposto em seu artigo 6°:

Art. 6° Os Institutos Federais tém por finalidades e caracteristicas:

I - ofertar educacdo profissional e tecnologica, em todos os seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuagdo
profissional nos diversos setores da economia, com énfase no desenvolvimento
socioecondmico local, regional e nacional;

IT - desenvolver a educagdo profissional e tecnoldgica como processo educativo
e investigativo de geracdo e adaptacdo de solucdes técnicas e tecnoldgicas as
demandas sociais e peculiaridades regionais; [...]

IIT - promover a integracdo e a verticalizagdo da educagdo bdasica a educagdo
profissional e educag@o superior, otimizando a infra-estrutura fisica, os quadros
de pessoal e os recursos de gestdo;

IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidagao e fortalecimento
dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados com base no
mapeamento das potencialidades de desenvolvimento socioecondmico e cultural
no ambito de atuagdo do Instituto Federal;

V - constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, em
geral, e de ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o desenvolvimento de
espirito critico, voltado a investigagdo empirica;

VI - qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino de
ciéncias nas institui¢des publicas de ensino, oferecendo capacitagdo técnica e
atualizagdo pedagdgica aos docentes das redes publicas de ensino;

% Em seu pardgrafo anico, do artigo 1°0 “As instituigdes mencionadas nos incisos I, II, Il e V
do caput possuem natureza juridica de autarquia, detentoras de autonomia administrativa, patrimonial,
financeira, didatico-pedagégica e disciplinar.” E, no art. 2% “§ 12 Para efeito da incidéncia das
disposi¢des que regem a regulacdo, avaliagdo e supervisdo das instituigdes e dos cursos de educacdo
superior, os Institutos Federais sdo equiparados as universidades federais.” (grifos meus).
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VII - desenvolver programas de extensdo e de divulgacdo cientifica e
tecnologica;

VIII - realizar e estimular a pesquisa aplicada, a produgdo cultural, o
empreendedorismo, o cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e
tecnologico;

IX - promover a produgdo, o desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias
sociais, notadamente as voltadas a preservacao do meio ambiente. (BRASIL,
2008, grifos meus).

Também no artigo 7°, que trata dos objetivos dos Institutos Federais, vemos em
seus incisos, a preocupagao com o desenvolvimento local e regional, tanto no quesito
econdmico, com geracdo de emprego e renda, quanto nos aspectos cultural e de
desenvolvimento dos sistemas de educagdo, com preocupacdo na formagdo de

professores para a educagdo basica:

Art. 7° Observadas as finalidades e caracteristicas definidas no art. 62 desta Leli,
sd0 objetivos dos Institutos Federais:

I - ministrar educacdo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na
forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o
publico da educagdo de jovens e adultos;

II - ministrar cursos de formagdo inicial e continuada de trabalhadores,
objetivando a capacitagdo, o aperfeicoamento, a especializagdo ¢ a atualizagdo
de profissionais, em todos os niveis de escolaridade, nas areas da educagdo
profissional e tecnologica;

IIT - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de solugdes
técnicas e tecnoldgicas, estendendo seus beneficios a4 comunidade;

IV - desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios e
finalidades da educacao profissional e tecnologica, em articulagdo com o mundo
do trabalho e os segmentos sociais, € com énfase na producgdo, desenvolvimento
e difusdo de conhecimentos cientificos e tecnologicos;

V - estimular e apoiar processos educativos que levem a geracdo de trabalho e
renda e a emancipagdo do cidaddo na perspectiva do desenvolvimento
socioecondmico local e regional; e

VI - ministrar em nivel de educagio superior:

a) cursos superiores de tecnologia visando a formacdo de profissionais para os
diferentes setores da economia;

b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formagdo
pedagbgica, com vistas na formagdo de professores para a educagdo basica,
sobretudo nas areas de ci€ncias e matematica, ¢ para a educagédo profissional;

¢) cursos de bacharelado e engenharia, visando a formagdo de profissionais para
os diferentes setores da economia e areas do conhecimento;

d) cursos de pos-graduagdo lato sensu de aperfeicoamento e especializagdo,
visando a formagdo de especialistas nas diferentes areas do conhecimento; e

e) cursos de pods-graduacdo stricto sensude mestrado e doutorado, que
contribuam para promover o estabelecimento de bases solidas em educagao,
ciéncia e tecnologia, com vistas no processo de geracdo e inovagao tecnoldgica.
(BRASIL, 2008, grifos meus)
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Vidor et al. (2011) ao analisarem e apresentarem parte das concepgdes da Lei
11.892/2008, visto que faziam parte do corpo técnico e gestor do MEC a época da
elaboragdo e criagao dos IFs, apresentam e demonstram a apropriagdo que possuem das

teorias criticas de EPT:

O presente texto legal aponta algumas caracteristicas da pesquisa a ser
desenvolvida nos Institutos Federais. Ela deve ter suas raizes em problemas
concretos da comunidade e buscar para eles solucdes técnicas e tecnologicas.
Tais solugdes devem ser divulgadas e disponibilizadas a sociedade. E nesse
espirito que se entende o termo “pesquisa aplicada”: a capacidade de aplicar
seus resultados para melhoria das condi¢cdes de vida em uma localidade. Sem
negar outras possibilidades de pesquisa, a lei coloca como objetivo precipuo da
pesquisa nessas instituicdes sua contribuigdo para o desenvolvimento
sustentavel local. (p. 88)

Pudemos verificar a apropriacdo dos conceitos de Educacio Integrada em outros
momentos do texto da lei e aqui fica bem clara a aproximacao das defesas de praxis e da
pesquisa como ligagdo entre escola e comunidade®’. Esse lago entre escola-comunidade
fortalece a insercdo local da institui¢do, melhora os processos produtivos locais e
aproxima os estudantes do mundo do trabalho, bem como fomenta a inovagdo e
transferéncia de tecnologia.

Acima vimos o desenvolvimento das institucionalidades desde as Escolas de
Aprendizes Artifices, mas ¢ inegavel a imensa evolu¢do da rede apds a publicacao da
Lei n. 11.892/2008, com a criagao dos Institutos Federais e a expansdo de unidades.
Reis Junior (2017) retrata essa evolugdo como a “catapora brasileira de IFETs” ao
demonstrar o crescimento, principalmente pela interiorizagdo dos campi no mapa
brasileiro, especialmente nos municipios de pequeno e médio porte como possibilidade

de readequagdo das politicas de EPT no Brasil e prossegue:

A expansdo dos Institutos Federais foi uma tentativa de romper com a tradigdo
de uma politica focal no setor de EPT. Seu objetivo ndo pode estar na
universalizacdo, pelo fato da politica de EPT ser uma das variaveis dentro das
politicas de educacdo publica. No acesso e na sua compreensdo de
interiorizagdo esta colocada em pauta a integragdo do ensino médio,
subsequente e superior, portanto basico, técnico e tecnoldgico, como
fundamento da EPT. Traz para dentro uma nova tentativa de gestagdo siamesa
da formag@o para a cidadania que incorpore a atuag@o do sujeito no mundo do

8 Defesa fortemente realizada também na obra de Pistrak citada no capitulo 1.
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trabalho, (re)interpretando a agdo dos sujeitos na realidade. E, por isso, investe
na superacao da simultaneidade, em favor da integracdo. (REIS JUNIOR, 2017,
p. 69)

Superar a simultaneidade em favor da integracao. Ja compreendemos os sentidos
e os pilares da Educacdo Integrada no capitulo 1, tentaremos demonstrar agora que tais
ideais e conceitos fizeram parte da concepcdo dessa nova institucionalidade e mais a

frente, se estdo conseguindo se materializar.

2.3.2 CONCEPCAO E DIRETRIZES DOS INSTITUTOS FEDERAIS

Passemos agora a apresentacdo dos fundamentos que balizaram a elaboraciao do
projeto dos Institutos Federais. O entdo Secretario da SETEC-MEC (Secretaria de
Educacdo Profissional e Tecnologica do Ministério da Educacdo), Eliezer Pacheco,
organizou e publicou dois livros em que apresenta o pano de fundo da elaboracao da lei,
seus fundamentos e concepc¢des (ambos com conteido similar e mesmo titulo) —
Institutos Federais: Uma Revolugdo na Educagio Profissional e Tecnologica®!.

E importante, portanto, fazer uma observacao acerca dessa fundamentagao:

No governo Lula e, agora, no governo Dilma, este fendmeno é mais evidente
dada a origem de muitos de seus quadros — o Partido dos Trabalhadores ¢ os
movimentos sociais. Isso explica, ao nosso ver, o cardter progressista dos
documentos oficiais, pois esses foram elaborados por intelectuais
comprometidos com as lutas sociais e incorporados pelo governo. Nao obstante,
¢ na politica oficial e no senso comum de seus dirigentes que se manifesta a
concepgdo de educagdo influenciada pela classe dominante. (CIAVATTA,
RAMOS, 2011, p. 34)

Esse carater progressista ¢ nitido nos textos de Pacheco (2010 e 2011) e, também
nas Diretrizes de 2012 (que analisaremos a frente), pois se trata também de um militante
e estudioso da area de Educacdo. Ja na apresentagao dos livros, ele se posiciona como

gestor:

8 O primeiro, em que ¢ TUnico autor, publicado em 2010 estd disponivel em:

https://memoria.ifrn.edu.br/bitstream/handle/1044/1013/0s%20institutos%20federais%20-
%20Ebook.pdf?sequence=1&isAllowed=y e o segundo, com a colaborac¢do de outros autores (e também
atores nesse processo de criagdo dos IFs) publicado em 2011 estd disponivel em:
https://www.fundacaosantillana.org.br/wp-content/uploads/2019/12/67 _Institutosfederais.pdf
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O que se propde, entdo, ndo € uma acdo educadora qualquer, mas uma educagio
vinculada a um Projeto Democratico, comprometido com a emancipagdo dos
setores excluidos de nossa sociedade; uma educagdo que assimila e supera os
principios e conceitos da escola e incorpora aqueles gestados pela sociedade
organizada. Mais do que isso, a comunidade educa a propria escola e ¢ educada
por ela, que passa a assumir um papel mais amplo na superacdo da exclusao
social. (PACHECO, 2011, p. 10)

O primeiro livro, bem curtinho, se trata da apresentacdo das concepgdes €
diretrizes em 8 topicos®? que fundamentam a organizagio e estruturacdo do projeto dos
Institutos Federais e das preocupagdes em sua elabora¢do enquanto uma politica publica
de Educagdo Profissional e Tecnoldgica com a importancia ¢ a capilaridade que se

propunha.

Quanto a Setec, o contetido do nosso trabalho procura afirmar a possibilidade
que possui o gestor publico, de administrar e transformar a educa¢do em um
instrumento a servigo da inclusdo, da emancipacdo e da radicalizagdo
democratica.

Os Institutos Federais de Educacdo Ciéncia e Tecnologia sdo a sintese daquilo
que de melhor a Rede Federal construiu ao longo de sua histéria e das politicas
de educacdo profissional e tecnologica do governo federal. Sdo caracterizados
pela ousadia e inovag@o, necessarias a uma politica e um conceito que buscam
antecipar aqui e agora as bases de uma escola contemporanea do futuro e
comprometida com uma sociedade radicalmente democratica e socialmente
justa. (PACHECO, 2010, p. 10, 11)

Ja se pode perceber que se trata da intencdo de uma politica interessada na
transformagdo social na perspectiva “dos de baixo”. E, portanto, deve ser uma politica
que possibilite a autonomia dos educandos. Sendo uma “revolu¢do” na maneira de
enxergar a EPT no pais, antes preocupada apenas com o atendimento do mercado de

trabalho e a empregabilidade da classe trabalhadora.

O que estd em curso, portanto, reafirma que a formagdo humana, cidada,
precede a qualificagdo para a laboralidade e pauta-se no compromisso de
assegurar aos profissionais formados a capacidade de manter-se em
desenvolvimento. Assim, a concepcdo de educacdo profissional e tecnologica
que deve orientar as agdes de ensino, pesquisa e extensdo nos Institutos Federais
baseia-se na integracdo entre ci€ncia, tecnologia e cultura como dimensdes
indissociaveis da vida humana e, ao mesmo tempo, no desenvolvimento da

82 Quais sejam: 1- institucionalidade; 2- dimensdo simbolica (IFs como incubadoras de politicas sociais);
3- IFs como politica publica; 4- relagdo com o desenvolvimento local e regional; 5- IFs enquanto Rede
Social; 6- desenho curricular da EPT nos IFs; 7- educacdo, trabalho, ciéncia e tecnologia nos IFs e; 8-
autonomia dos IFs.
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capacidade de investigacdo cientifica, essencial a constru¢do da autonomia
intelectual.

Neste projeto educacional, a contribuicdo com o progresso socioecondmico
local e regional ¢ fundamental, sendo, para isto, necessario o efetivo didlogo
com outras politicas setoriais. Afirma-se, pois, a educagdo profissional e
tecnologica como politica ptblica, ndo somente pela fonte de financiamento de
sua manutengdo, mas, principalmente, por seu compromisso com o todo social.
(PACHECO, 2010, p. 15)

Percebe-se claramente a apropriacdo que o autor/gestor possui do conceito de
Educacdo Integrada — analisada no capitulo 1 — demonstrando a importancia da
indissociabilidade das dimensdes da formag¢ao humana de ciéncia, tecnologia e cultura.

A compreensdo dessa indissociabilidade, bem como a apropriacdo da integragdo
como pressuposto se faz presente em varios momentos dos textos tanto em uma
perspectiva geral, quanto especifica. Por exemplo, ao tratar da dimensdo simbdlica da
nova institucionalidade dos IFs, demonstrando seu carater pluricurricular e multicampi e
afirmando o compromisso de “transformacdo e de enriquecimento de conhecimentos
objetivos capazes de modificar a vida social e de atribuir-lhe maior sentido e alcance no
conjunto da experiéncia humana”, buscando, portanto, a “constru¢do de uma rede de
saberes que entrelaca cultura, trabalho, ciéncia e tecnologia em favor da sociedade,
identificam-se como verdadeiras incubadoras de politicas sociais.” (idem, p. 16)

Incubadoras de politicas sociais, pois os IFs se configuram como uma ponte
importante entre a comunidade em que estd inserida e o poder publico, trazendo
respostas para os problemas reais dessa comunidade, de maneira distinta da realizada
anteriormente que buscava atender as demandas imediatas do mercado de trabalho,
agora essas instituicdes t€ém compromisso com a formag¢do cidada, com propostas de
inclusdo social e de respostas pautadas no compromisso com a sociedade.

A visdo politica dessas instituigdes se entrelaca com o pertencimento a
localidade onde est4 inserida, buscando superar uma relacdo de subordinacdo com o
poder econdmico, na busca de uma constru¢do mais ampla do projeto de educagao
publica, imbrincada, portanto, com outros aspectos locais, culturais, de principios e
valores socioculturais e artisticos.

Acerca dessa perspectiva de pertencimento e de valorizacao do local/regional:

E na compreensio dos aspectos essenciais dessa relagdo e na sedimentagio do
sentimento de pertencimento territorial que se torna possivel subverter a
submissdo de identidades locais a uma global. Esse caminho passa
necessariamente por uma educacdo que possibilite ao individuo o
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desenvolvimento de sua capacidade de gerar conhecimentos a partir de uma
pratica interativa com a realidade. Ao mergulhar em sua propria realidade, esses
sujeitos devem extrair e problematizar o conhecido, investigar o nao conhecido
para poder compreendé-lo e influenciar a trajetoria dos destinos de seu locus. O
desenvolvimento local, regional ou nacional ndo pode prescindir do dominio, da
producdo e da democratizacdo do conhecimento. Assim, os Institutos revelam-
se, espacos privilegiados de aprendizagem, inovacdo e transferéncia de
tecnologias capazes de gerar mudanca na qualidade de vida de milhares de
brasileiros. (PACHECO, 2010, p. 18, 19)

Acerca do desenvolvimento econdmico local e regional, Pacheco (2011) reflete
sobre a importancia desse novo desenho da EPT e de seu entendimento como politica
publica, ndo somente por sua fonte de financiamento e manutengdo se dar através do
poder publico, mas pelo necessario didlogo realizado com outras politicas setoriais, que
alavancam o desenvolvimento dos municipios a que pertencem as institui¢des®’.

Ja Reis Junior (2017) analisando o desenvolvimento econdmico reflete:

Assim, embora a relagdo dialética seja pelo desenvolvimento econémico que,
articulado com um plano de desenvolvimento cultural e social, abra estimulos a
politica de EPT, por ela foi possivel realizar na trajetéria recente, as
possibilidades de desenvolver um processo de acumulacao de riqueza mais bem
distribuido no territorio nacional, estrategicamente articulado com um plano de
Estado.

Em tais circunstancias, o processo de implantagdo, expansdo e interiorizacdo
dos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia ndo pode prescindir
de uma politica de democratizagdo do acesso as tecnologias como vetor indutor
do processo de empoderamento podendo exercer papel no processo de alteragdo
da composigdo do capital no vasto territorio brasileiro.

Os Institutos Federais situam-se na confluéncia de preencher o hiato para elevar
a capacidade produtiva do capital variavel, alterando a composi¢ao técnica do
capital. Contudo, em sua missdo, ndo se restringem somente a intervencdo a
aspectos relacionados ao saber escolar — que sem sombra de davida ja anuncia
sua relevancia, tratada nos capitulos subsequentes —, mas também servem a um
projeto de intervencdo no local, nos municipios de sua implantagdo. Nao por
menos, sua capilaridade esta predominantemente em municipios pequenos e
médios e em regides de periferia do territorio brasileiro.

(REIS JUNIOR, 2017, p. 88)

Pensar o desenvolvimento econdmico local e regional nao esbarra somente no
tipo de EPT a ser desenvolvida, mas também no aumento da qualificagdo média dos

trabalhadores que os IFs proporcionam na regido onde esta inserido, seja pelos cursos

8 O autor relata ainda que a abrangéncia se torna maior pela possibilidade de trabalho em rede dessas
instituicdes. Entdo o desenvolvimento (ndo somente econdmico) extrapola a territorialidade e a
abrangéncia da mesorregido quando se considera os acordos de colaboracdo e as transferéncias de
tecnologia a partir de sua organizagdo em Rede.
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de técnicos integrados ao ensino médio, os superiores, mas também pelos cursos
desenvolvidos em forma do PRONATEC, FIC e subsequentes, que também fizeram
parte do processo de expansao da Rede Federal.

Esses cursos desenvolvidos no formato do PRONATEC®* — Programa Nacional
de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego —, de FIC — Formagao Inicial e Continuada —,
e de cursos subsequentes foram largamente criticados por estudiosos da EPT por
representarem uma resposta imediata as demandas do mercado de trabalho, sem prever
uma articulagdo de seus conhecimentos com a formagao humana ou que se articule ao
meio social. Mas ao mesmo tempo, serviram como instrumentos de alavancagem do

desenvolvimento econdmico nacional.

Para Schumpeter (1997), desenvolvimento como processo tém como
caracteristica ndo a linearidade, mas o etapismo ciclico, forjado a partir das
condicionantes da sua dindmica. Esta conceituagdo permite entender o quadro
pelo qual o novo desenvolvimento do modelo consagrado nos governos Lula e
Dilma proporcionou abrir as janelas de oportunidades para uma nova etapa, em
que se logre a alteragdo do capital e se faca uso da estrutura da Rede dos
Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia nesta nova etapa do ciclo
emergente de desenvolvimento. (REIS JUNIOR, 2017, p. 104)

Ainda refletindo sobre o impacto do desenvolvimento econdmico e social, o
autor faz um paralelo ao que Saviani fez com as teorias educacionais, na questdo da
reproducgdo social e as condi¢des de marginalidade, e apresenta as concepcoes de EPT

em sentidos similares as pedagogias criticas e ndo criticas, e aprofunda

Uma proposta curricular e de ac¢éo educacional voltada para dirimir os impactos
de uma realidade desigual, assim, dota a EPT de um processo educacional
imediatista, nesse sentido de seu entendimento ndo-critico. Nessa proposta
curricular, a escola retroalimenta as condi¢des da desigualdade social, sem
muitas possibilidades de atuacdo para além das necessidades econOmicas
imediatas dos sujeitos. Entre o valor emprego e o valor educagdo, o primeiro
sempre se impde e condiciona o segundo. Ou seja, na narrativa ¢ na disposigdo
dos ndo-criticos aparece vinculada com uma razédo instrumental, que traz a sua

8 Os cursos realizados via PRONATEC foram amplamente criticados por se tratarem de cursos técnicos
sem um curriculo integrado a formagdo humana, puramente reprodutores de técnicas profissionais
descontextualizadas e também por ter havido massivo repasse de recurso publico também para entidades
privadas para sua realizagdo, ndo apenas para a Rede Federal. Os cursos FIC possuem carga horaria de
160 a 400 horas, e os cursos subsequentes variam de 800, 1.000 e 1.200 horas de acordo com o tipo de
curso oferecido (exigéncias especificadas no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, disponivel em:
http://cnct.mec.gov.br/), que também representam uma formagado aligeirada e direcionada a reproducao
das técnicas de cada oficio.
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formagdo em EPT a capacidade de gerar emprego e de ser o instrumento de
engrenagem do desenvolvimento. (REIS JUNIOR, 2017, p. 154)

Pacheco (2010) vai defender, entdo, um desenho curricular que dé ao ser
humano — a formacao de cidadaos como agentes politicos — a centralidade na concepgao
de formacao a ser desenvolvida por essa EPT, “e, por isso, o trabalho, como categoria
estruturante do ser social, é seu elemento constituinte. E, pois, uma formagao que se da
no decorrer da vida humana, por meio das experiéncias ¢ conhecimentos, ao longo das

relagdes sociais e produtivas” (p. 24).

Assim, derrubar as barreiras entre o ensino técnico e o cientifico, articulando
trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da emancipagdo humana, ¢ um dos
objetivos basilares dos Institutos Federais. Sua orientacdo pedagogica deve
recusar o conhecimento exclusivamente enciclopédico, assentando-se no
pensamento analitico, buscando uma formagdo profissional mais abrangente e
flexivel, com menos énfase na formagao para oficios e mais na compreensao do
mundo do trabalho ¢ em uma participagdo qualitativamente superior nele. Um
profissionalizar-se mais amplo, que abra infinitas possibilidades de reinventar-
se no mundo e para o mundo, principios esses validos, inclusive, para as
engenharias e licenciaturas. (PACHECO, 2011, p. 15)

Para que se conseguisse garantir essa possibilidade de formagdo articulada e de
profissionaliza¢do mais ampla, faz-se necessario um desenho curricular que seja ousado
no sentido de superar as dicotomias ciéncia/tecnologia e teoria/pratica, buscando na
pesquisa cientifica o principio educativo, que supere a relacdo fragmentada com o
conhecimento e na extensdo o canal de didlogo permanente com a sociedade.

Pacheco (2010) entdo vai demonstrar que esse desenho curricular se daria no

sentido da verticalizacdo. Ou seja,

Esse lidar, pois, com o conhecimento de forma integrada e verticalizada exige
uma outra postura que supere o modelo hegemonico disciplinar; significa
pensar um profissional da educagio capaz de desenvolver um trabalho reflexivo
e criativo e promover transposi¢des didaticas contextualizadas que permitam a
constru¢do da autonomia dos educandos. [...] Para efeito de compreender o
avanco no sentido da verticalizagdo, € importante destacar a proposta curricular
que integra o ensino médio & formagdo técnica (entendendo-se essa integragdo
em novos moldes). Essa proposta, além de estabelecer o didlogo entre os
conhecimentos cientificos, tecnologicos, sociais e humanisticos e
conhecimentos ¢ habilidades relacionadas ao trabalho, além de superar o
conceito da escola dual e fragmentada, pode representar, em esséncia, a quebra
da hierarquiza¢do de saberes e colaborar, de forma efetiva, para a educacdo
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brasileira como um todo, no desafio de construir uma nova identidade para essa
ultima etapa da educacao basica.

A organizagdo curricular dos Institutos Federais traz para os profissionais da
educacdo um espago impar de construgdo de saberes. A possibilidade de
dialogar simultaneamente, e de forma articulada, da educacgao bésica até a pds-
graduacdo, trazendo a formacdo profissional como paradigma nuclear, faz com
que essa atuacdo acabe por sedimentar o principio da verticalizagdo. Esses
profissionais tém a possibilidade de, no mesmo espaco institucional, construir
vinculos em diferentes niveis € modalidades de ensino, buscar metodologias que
melhor se apliquem a cada agdo, estabelecendo a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo. (PACHECO, 2010, p. 22)

A partir desse desenho curricular proposto por Pacheco (2010) e prosseguindo
ainda no raciocinio de Reis Junior (2017), percebe-se que esta estrutura curricular

proposta pela SETEC-MEC estaria atrelada a uma perspectiva critica de EPT:

[...] J& o outro modelo considerado como criticos, propdem uma EPT que
instigue e estimule acdes que ensejem o0s sujeitos, que perpassem pelo seu
espaco escolar, possibilidades e horizontes, que ndo estejam restritos as
necessidades economicas imediatas, sem contudo, despreza-las. Assim,
distintamente da nogéo de polivaléncia ou mesmo da reestruturagdo produtiva, a
teoria da EPT critica trata de uma formagdo para além de técnicas ou manuseios
bem-sucedidos, para a capacidade de interferéncia, através dos usos das
ciéncias, da filosofia e da arte, tanto no ambiente imediato do trabalho, como na
vida em sociedade. (REIS JUNIOR, 2017, p. 158)

E nessa perspectiva que o autor defende que a Rede dos Institutos Federais
passou a ter um papel tatico e estratégico de extrema relevancia no caso brasileiro, por
proporcionar a “superagdo das suas condi¢des estruturais de desigualdade e de periferia

na economia global do inicio do século XXI”. (REIS JUNIOR, 2017, p. 90)

A educacgdo para o trabalho nessa perspectiva se entende como potencializadora
do ser humano, enquanto integralidade, no desenvolvimento de sua capacidade
de gerar conhecimentos a partir de uma pratica interativa com a realidade, na
perspectiva de sua emancipagdo. Na extensdo desse preceito, trata-se de uma
educacdo voltada para a construgdo de uma sociedade mais democratica,
inclusiva e equilibrada social e ambientalmente. [...] Os Institutos Federais, em
sua concepe¢ao, reinem trabalho-ciéncia-tecnologia-cultura na busca de solucdes
para os problemas de seu tempo, aspectos que, necessariamente, devem estar
em movimento e articulados ao dinamismo histérico das sociedades. As novas
formas de relag@o entre conhecimento, produgéo e relagdes sociais demandam o
dominio integrado de conhecimentos cientificos, tecnologicos e socio-
histdricos. A ciéncia deve estar a servigo do ser humano e a comunicagao da
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producdo do seu conhecimento ¢ premissa basica para o progresso.
(PACHECO, 2011, p. 29, 30)

Nesse contexto apresentado, ha que se ficar claro, trata-se das propostas de
elaboragdo de uma politica publica interessada com a emancipagdo humana e, portanto,
fundamentada em teorias comprometidas com esse objetivo e, portanto, em muitos
momentos, apresentam-se como propostas futuras, hipoteses de acdo etc. S°Portanto,
para o proximo capitulo trataremos da atualizagdo dessa politica, para que possamos
compreender seu desdobramento historico a partir do conhecimento produzido acerca de

sua implementac¢do e desenvolvimento.

2.3.3 DIRETRIZES — RESOLUCAO N. 06/2012

No ano de 2012 foram publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio®, pela Resolucio n.06/2012 -
CNE/CEB, que representam

o conjunto articulado de principios e critérios a serem observados pelos
sistemas de ensino e pelas instituicdes de ensino publicas e privadas, na
organizagdo e no planejamento, desenvolvimento e avaliagdo da Educagdo
Profissional Técnica de Nivel Médio, inclusive fazendo uso da certificagdo
profissional de cursos. (BRASIL, 2012)

Apbs a apresentagdo do objeto e finalidade de que trata a Educagdo Profissional,
apresenta em seu artigo 3° a possibilidade que nos propomos a estudar, a Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio integrada ao Ensino Médio. Apresenta ainda os

conceitos de itinerarios formativos®’, que sdo o conjunto de etapas que compdem a

8 Apesar de se apresentar de maneira progressista e preocupada com a formagdo da classe trabalhadora.
Nao se coloca como uma politica para a superagdo do capital, como objetivou Marx com a emancipagao
da classe trabalhadora e com a educagao tecnologica.

&Documento disponivel em:
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES CNECEBN62012.pdf?query=ensino
%20m%C3%A9dio

87 Categoria importantissima no desenho da EPT, mas apropriada e sequestrada pelo “Novo Ensino
M¢édio”, tendo seu conceito esvaziado para o oferecimento de “disciplinas” que respondam as demandas
do mercado de trabalho e que deem forga a aspectos de empreendedorismo e ndo a processos formativos
mais abrangentes.
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organizacdo da oferta de cada curso, respeitando o Catadlogo Nacional de Cursos e do

Classificacdo Brasileira de Ocupagdes.

§ 4° O itinerario formativo contempla a sequéncia das possibilidades
articulaveis da oferta de cursos de Educag@o Profissional, programado a partir
de estudos quanto aos itinerarios de profissionalizagdo no mundo do trabalho, a
estrutura socio-ocupacional e aos fundamentos cientifico-tecnologicos dos
processos produtivos de bens ou servigos, o qual orienta e configura uma
trajetoria educacional consistente. (BRASIL, 2012)

Prosseguindo o entendimento da Educacdo Profissional, os artigos 4° e 5°
demonstram uma confluéncia das ideias apresentadas na lei 11.892/2008 ¢ do material
produzido pelo pessoal do MEC aquela época, a partir da defesa das categorias da
Educacdo Integrada, compreendendo uma leitura mais ampla e progressista acerca da

formag¢do humana.

Art. 4° A Educag@o Profissional Técnica de Nivel Médio, no cumprimento dos
objetivos da educagdo nacional, articula-se com o Ensino Médio e suas
diferentes modalidades, incluindo a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), e com
as dimensdes do trabalho, da tecnologia, da ciéncia e da cultura.

[...]

Art. 5° Os cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio tém por
finalidade proporcionar ao estudante conhecimentos, saberes e competéncias
profissionais necessarios ao exercicio profissional e da cidadania, com base nos
fundamentos cientifico-tecnolégicos, socio-historicos e culturais. (BRASIL,
2012, grifos meus)

No artigo 6°, as Diretrizes apresentam os Principios Norteadores. E a

partir dai é que a apropriacao dessas categorias fica ainda mais explicita:

Art. 6° Sdo principios da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio:

I - relagdo e articulagdo entre a formagdo desenvolvida no Ensino Médio ¢ a
preparagdo para o exercicio das profissoes técnicas, visando a formagao integral
do estudante;

II - respeito aos valores estéticos, politicos e éticos da educagdo nacional, na
perspectiva do desenvolvimento para a vida social e profissional;

IIT - trabalho assumido como principio educativo, tendo sua integracdo com a
ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da proposta politico-pedagogica e do
desenvolvimento curricular;

IV - articulagdo da Educagdo Basica com a Educagdo Profissional e
Tecnoloégica, na perspectiva da integracdo entre saberes especificos para a
producdo do conhecimento e a intervencdo social, assumindo a pesquisa como
principio pedagbgico;
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V - indissociabilidade entre educacdo e pratica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos da aprendizagem,;

VI - indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-
aprendizagem,;

VII - interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na pratica pedagogica,
visando a superacdo da fragmentacdo de conhecimentos e de segmentacdao da
organizacdo curricular;

VIII - contextualizagdo, flexibilidade e interdisciplinaridade na utilizagdo de
estratégias educacionais favoraveis a compreensdo de significados e a
integracdo entre a teoria e a vivéncia da pratica profissional, envolvendo as
multiplas dimensoes do eixo tecnoldgico do curso e das ciéncias e tecnologias a
ele vinculadas;

IX - articulacio com o desenvolvimento socioecondmico-ambiental dos
territérios onde os cursos ocorrem, devendo observar os arranjos
socioprodutivos e suas demandas locais, tanto no meio urbano quanto no
campo;

X - reconhecimento dos sujeitos e suas diversidades, considerando, entre outras,
as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ¢ altas
habilidades, as pessoas em regime de acolhimento ou internacao ¢ em regime de
privacdo de liberdade,

XI - reconhecimento das identidades de género e étnico-raciais, assim como dos
povos indigenas, quilombolas e populagdes do campo;

XII - reconhecimento das diversidades das formas de producdo, dos processos
de trabalho e das culturas a eles subjacentes, as quais estabelecem novos
paradigmas;

XIII - autonomia da institui¢do educacional na concepgdo, elaboragao,
execucdo, avaliacdo e revisdo do seu projeto politico-pedagogico, construido
como instrumento de trabalho da comunidade escolar, respeitadas a legislagdo e
normas educacionais, estas Diretrizes Curriculares Nacionais e outras
complementares de cada sistema de ensino;

XIV - flexibilidade na construgdo de itinerarios formativos diversificados e
atualizados, segundo interesses dos sujeitos e possibilidades das instituicdes
educacionais, nos termos dos respectivos projetos politico-pedagogicos;

XV -identidade dos perfis profissionais de concluséo de curso, que contemplem
conhecimentos, competéncias e saberes profissionais requeridos pela natureza
do trabalho, pelo desenvolvimento tecnologico e pelas demandas sociais,
econdmicas e ambientais;

XVI - fortalecimento do regime de colaboragdo entre os entes federados,
incluindo, por exemplo, os arranjos de desenvolvimento da educacao, visando a
melhoria dos indicadores educacionais dos territorios em que 0s cursos e
programas de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio forem realizados;
XVII - respeito ao principio constitucional e legal do pluralismo de ideias e de
concepgoes pedagogicas. (BRASIL, 2012, grifos meus)

Note-se que as categorias/conceitos sublinhados ja foram apresentados e
discutidos acima. Ou seja, observa-se uma coeréncia entre o processo de elaboracdo da
politica e os documentos legais tanto da criagdo (em 2008) quanto de sua orientagdo

pedagogica (em 2012).
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A partir do artigo 12° apresenta a Organizagdo Curricular proposta para a EPT e
as necessidades que devem ser contempladas quando da estruturagdo curricular de cada

curso.

Art. 13 A estruturagdo dos cursos da Educagdo Profissional Técnica de Nivel
Meédio, orientada pela concepgao de eixo tecnologico, implica considerar:

I - a matriz tecnolégica, contemplando métodos, técnicas, ferramentas e outros
elementos das tecnologias relativas aos cursos;

II - o ntcleo politécnico comum correspondente a cada eixo tecnologico em que
se situa o curso, que compreende os fundamentos cientificos, sociais,
organizacionais, econdmicos, politicos, culturais, ambientais, estéticos e €ticos
que alicercam as tecnologias e a contextualizacdo do mesmo no sistema de
produgdo social;

IIT - os conhecimentos ¢ as habilidades nas areas de linguagens e codigos,
ciéncias humanas, matematica e ciéncias da natureza, vinculados a Educacdo
Basica deverfio permear o curriculo dos cursos técnicos de nivel médio, de
acordo com as especificidades dos mesmos, como elementos essenciais para a
formacdo e o desenvolvimento profissional do cidaddo;

IV - a pertinéncia, a coeréncia, a coesdo e a consisténcia de contetdos,
articulados do ponto de vista do trabalho assumido como principio educativo,
contemplando as necessarias bases conceituais ¢ metodoldgicas;

V - a atualizacdo permanente dos cursos e curriculos, estruturados em ampla
base de dados, pesquisas e outras fontes de informagdo pertinentes. (BRASIL,
2012, grifos meus)

Note-se que hd uma tentativa de ndo fragmentar os conhecimentos como gerais e
especificos, com a escrita grifada. No entanto, acredito que esse ¢ um dos maiores
gargalos da implementacdo de um curriculo integrado, visto que foi a motivacdo para o
desenvolvimento deste estudo e que sera tratado mais a frente na discussao do proximo
capitulo.

No artigo 14 o texto defende a formacgdo de um profissional em sua perspectiva
omnilateral, que conhega as diversas inser¢des de seu curso no mundo do trabalho, de
maneira plural e autdbnoma, buscando na pesquisa cientifica a ferramenta para inovagao
tecnoldgica e continuo desenvolvimento, a partir da autonomia intelectual.

As Diretrizes tratam ainda de questdes mais administrativas de criacdo de novos
cursos, carga horaria dos cursos e dos estagios curriculares, quando obrigatorios, bem
como a avaliacdo e certificagdo dos cursos, € a formacao docente para atuagdo na
Educacao Profissional.

Para além da existéncia de categorias como formagao integral, omnilateralidade,

educagdo integrada e politecnia explicitas ou implicitamente no regramento legal da
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EPT na configuragdo de Rede Federal, pos Lei n. 11.892/2008, entendemos que a
dedicacdo exclusiva e atuacao do professor em sua area de formacgdo colabora para
aumentar a qualidade dos conhecimentos construidos ao longo do processo de formacao
do estudante e viabiliza que o professor atenda ao tripé também previsto para a Rede
que ¢ do ensino — pesquisa — extensdo, que proporciona maiores possibilidades de
integracao dos conhecimentos relacionados a Formagao Geral e a Formacao Especifica.

Essa jungdo de fatores, nos faz acreditar que poderiamos, a partir da Rede,
defender as ideias de Marx, de uma educagdo tecnoldgica, uma “educacao do futuro”,
que eleve a qualidade da educacdao das classes trabalhadoras, ndo de uma maneira
apaixonada ou idealista, mas com fundamentos concretos para a melhoria da classe

trabalhadora na participagio social®®.

O que quero dizer ndo € que esteja aqui o seio de uma educagdo revolucionaria
¢ transformadora, mas que mesmo nos referendos da dinamica da reprodugdo
capitalista, ha horizontes mais adequados as nossas necessidades. Assim, ao
promover de maneira comprometida o acesso a ciéncia e a tecnologia e, cada
vez mais, uma aproximagao da fronteira cientifica, jovens que estdo em sua
maioria em pequenas e médias cidades, em zonas rurais e nas periferias, mas
que estdo estudando na Rede, podem, pela primeira vez na historia do pais,
serem sujeitos do processo de desenvolvimento. (REIS JUNIOR, 2017, p. 194)

Portanto, passemos a compreender os desenvolvimentos da Rede a partir do
levantamento da producdao do conhecimento na Educacdo Fisica no que tange a sua

inserc¢do nos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia.

8 Cabe explicitar aqui o conhecimento das criticas que Nosella tem da Educago Profissional 4 Educagéo
Basica (especialmente a criagdo dos IFs), por se configurar como uma profissionalizagdo precoce, nas
palavras do autor. No entanto, estamos de acordo com Ramos, Moraes e Reis Junior (que apresentamos
ao longo do texto) que demonstram ao contrario, a riqueza de mediacdes que os estudantes sdo capazes de
fazer ao terem contato com o mundo do trabalho de maneira direta em seu processo de formacao, que
possibilitam uma materialidade do trabalho como principio educativo, para além das possibilidades de
iniciacdo cientifica, projetos integradores, eventos institucionais cientificos, esportivos, culturais e
artisticos, que ampliam em muito a formagao integral e em multiplas dimensodes dos estudantes.
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III — A EDUCACAO FISICA NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA: A PRODUCAO ACADEMICA DA AREA

Eu poderia escrever na lingua do povo, para muitos, em vez de
escrever em latim, para poucos. Para as novas idéias nds
precisamos de gente que trabalhe com as maos. Quem, sendo
eles, quer saber a causa das coisas? Os que s60 véem o pao na
mesa ndo querem saber como ele foi assado; essa canalha gosta
mais de agradecer a Deus que ao padeiro. J4 os que fazem o pao
compreenderdao que nada se move que nao seja movido. A sua
irmd, Fulgenzio, 14 na prensa de azeitonas, ndo ha de ficar muito
surpresa, talvez até dé risada, quando souber que o Sol ndo ¢ um
brasdo dourador, mas uma alavanca: a Terra se move porque €
movida pelo Sol. [...] Entretanto, seremos ainda cientistas, se nos
desligamos da multiddo? Os movimentos dos corpos celestes se
tornaram mais claros; mas os movimentos dos poderosos
continuam imprevisiveis para os seus povos. A luta pela
mensuracao do céu foi ganha através da divida; e a credulidade
da dona-de-casa romana fara que ela perca sempre de novo a sua
luta pelo leite. A ciéncia, Sarti, esta ligada as duas lutas.
Enquanto tropega dentro de sua bruma luminosa de supersticdes e
afirmacdes antigas, ignorante demais para desenvolver as forgas
da natureza que vocés descobrem. Vocés trabalham para qué? Eu
sustento que a unica finalidade da ciéncia estd em aliviar a
canseira da existéncia humana. E se os cientistas, intimidados
pela prepoténcia dos poderosos, acham que basta amontoar saber,
por amor do saber, a ciéncia pode ser transformada em aleijao, e
suas novas maquinas serdo novas afligdes, nada mais. Com o
tempo, ¢ possivel que vocé€s descubram tudo o que haja por
descobrir, e ainda assim o seu avanco ha de ser apenas um avango
para longe da humanidade. O precipicio entre vocés e a
humanidade pode crescer tanto, que ao grito alegre de vocés,
grito de quem descobriu alguma coisa nova, responda um grito
universal de horror. (Vida de Galileu - Bertolt Brecht, 1991, p.
135, 165)

Se antes o papel da ciéncia era o de entender o funcionamento do mundo e de
suas leis, passou a ter depois o papel de desenvolvimento da vida humana. Mas
precisamos questionar se esse desenvolvimento traz facilidades e alivios a vida humana
(e a quais humanos) ou se traz mais exploragdo e sofrimento a parcela importante da
humanidade. Como j& deixamos claro nos capitulos anteriores, essa tese tem uma
postura definida com a formagdo e emancipagdo humana e, portanto, de todos os seres
humanos, logo, comprometida com “os de baixo”.

O intuito desse capitulo ¢ o de compreender o papel e a fusdo entre ciéncia e

trabalho, especificamente no campo da produ¢do académica da Educacdo Fisica,
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buscando identificar os pontos de interseccdo entre a Educacdo Integrada, Politecnia,
Educacdo Profissional e Tecnologica, Formagdo Humana etc., ou seja, buscando na
producdo académica da Educacdo Fisica, a materialidade das categorias que
apresentamos nos capitulos anteriores.

Iniciemos, entdo, com a compreensao do que ¢ ciéncia. A ciéncia, enquanto
pratica humana, nao pode ser compreendida de forma isolada ou neutra. Ela ¢, antes de
tudo, uma construgdo social, influenciada por contextos historicos, politicos e
ideolégicos.

Japiassu (1975) nos traz algumas reflexoes:

O que ¢ a ciéncia? A questdo parece banal. As respostas, porém, sdo complexas
e dificeis. Talvez a ciéncia nem possa ser definida. Em geral, ¢ mais
conceituada do que propriamente definida. Porque "definir" um conceito
consiste em formular um problema e em mostrar as condigdes que o tornaram
formulavel. No entanto, para os cientistas em geral, a verdadeira defini¢do de
um conceito ndo ¢ feita em termos de "propriedades", mas de "operagdes"
efetivas. Mesmo assim, defini¢cdes ndo faltam. Para o grande publico, ciéncia ¢
um - conjunto de conhecimentos "puros" ou "aplicados", produzidos por
métodos rigorosos, comprovados e objetivos, fazendo-nos captar a realidade de
um modo distinto da maneira como a filosofia, a arte, a politica ou a mistica a
percebem. Segundo essa concep¢do, os contornos da ciéncia sao mal definidos.
O prototipo do conhecimento cientifico permanece a fisica, em torno da qual se
ordenam a matematica e as disciplinas biologicas. A esse conjunto, opdem-se 0s
conhecimentos aplicados e técnicos, bem como as disciplinas chamadas de
"humanas". A verdadeira ciéncia seria um conhecimento independente dos
sistemas sociais e econdmicos. Seria um conhecimento que, baseando-se no
modelo fornecido pela fisica, se impde como uma espécie de ideal absoluto.
(JAPIASSU, 1975, p. 9)

Como bem aponta Japiassu (1975), a ciéncia ndo ¢ um conhecimento
desinteressado ou desvinculado das condi¢des materiais que a produzem. Pelo contrério,
ela esta impregnada de juizos de valor, ideologias e interesses que refletem as
contradigdes da sociedade em que se desenvolve. Nesse sentido, a ciéncia nao pode ser
reduzida a um conjunto de conhecimentos objetivos e universais, mas deve ser
entendida como uma pratica que se transforma e ¢ transformada pelas relagdes sociais.
O autor, vai discorrer ao longo dessa obra, como ja anunciou desde o titulo, acerca do
“mito da neutralidade cientifica”, e demonstrar que nem sempre o conhecimento

cientifico se desdobra de maneira desinteressada.
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[...] Uma coisa nos parece certa: ndo existe definicdo objetiva, nem muito
menos neutra, daquilo que ¢ ou ndo a ciéncia. Esta tanto pode ser uma procura
metodica do saber, quanto um modo de interpretar a realidade; tanto pode ser
uma institui¢do, com seus grupos de pressdo, seus preconceitos, suas
recompensas oficiais, quanto um meti€é subordinado a instancias
administrativas, politicas ou ideoldgicas; tanto uma aventura intelectual
conduzindo a um conhecimento teodrico (pesquisa), quanto um saber realizado
ou tecnicizado. (JAPIASSU, 1975, p. 10)

E, prossegue ao afirmar que

[...] A epistemologia atual reconhece que "a" ciéncia ndo existe mais. O que
existe sdos "as" ciéncias. Talvez fosse mais adequado falar de praticas
cientificas. Porque falar de "a" ciéncia, é adotar, no ponto de partida, uma tese
idealista e abstrata. E quando falamos de "significacao" da ciéncia, queremos
falar da ciéncia enquanto pratica humana. Nesse sentido, a objetividade da
ciéncia significa, antes de tudo, a intengdo subjetiva do cientista, que se

caracteriza pela busca do conhecimento. [...] (JAPIASSU, 1975, p. 22)

O autor busca demonstrar que como qualquer outra pratica humana, a ciéncia
também esta impregnada de juizos de valor, de ideologias, de dogmatismos, etc., que
ela ndo se desenvolve de maneira hermética e sem nenhum tipo de interferéncias
sociais, politicas ou econdmicas. E, portanto, podem ser muito diversas.

J& no entendimento de Althusser, conforme Sanchez Vazquez afirma:

Por ciéncia, Althusser entende uma pratica especifica que leva a apropriagdo
cognoscitiva do real ou a produgdo de conhecimentos. Como em toda prética,
ha nela um trabalho de transformag@o que se exerce sobre uma matéria-prima
teorica (conceitos, representagdes, intuigoes, etc.) que, depois de ser trabalhada
com os meios de produgdo tedricos correspondentes, produz um objeto tedrico
ou “objeto de conhecimento”. A produgdo desse objeto define a ciéncia por sua
funcdo propria e essencial. Althusser ndo leva em conta (a0 menos por
enquanto) as condi¢des sociais e politicas em que tem lugar a producdo de
conhecimentos. Define, pois, a ciéncia a margem dos fatores sociais que
intervém no planejamento ¢ na organizagdo da investigacdo cientifica, assim
como no controle, transmissdo e utilizacdo social dos conhecimentos
alcangados. (SANCHEZ VAZQUEZ, 1980, p. 21)

Japiassu (1975) vai, ainda, discorrer acerca do papel do positivismo na
disseminagdo dos mitos da neutralidade cientifica; de que a ciéncia leva
necessariamente ao progresso €; da ciéncia pura. Vai demonstrando o especial papel que

Weber teve nesse processo, mas ainda assim faz uma ressalva acerca de sua “reagdo
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violenta”, considerando a ambiéncia em que vivia: “os marxistas queriam chegar a
catedra, e tentavam transformé-la em pulpito de pregacdo doutrinaria”. No entanto,
Weber pretendia “apenas separar as duas instincias: a ciéncia, isenta dos valores,
atingiria melhor os fatos, ao passo que o juizo de valor se colocaria fora das questdes
cientificas” (p. 37). Mesmo contemporizando a ambiéncia vivida por Weber, Japiassu
desconstroi seus argumentos e desmistifica o papel da ciéncia, que nem aquela época
era neutra.

Caminhando para o fim de sua obra o autor, entdo, traz questionamentos acerca

do papel das universidades no desenvolvimento cientifico interessado e financiado

Objetivamente, portanto, a "ideologia académica" da neutralidade cientifica
desaparece cada vez mais, pois ndo se pode mais separar as fungdes
oficialmente proclamadas da ciéncia de suas praticas efetivas. Nao é por amor
aos belos olhos da ciéncia que as instituicdes financiam as pesquisas
aparentemente "intteis". O dificil é saber quem engana e quem ¢é enganado. Nao
deixa de ser curioso o surgimento de personagens policéfalos, desempenhando
varios papéis ao mesmo tempo: professor, pesquisador, administrador, membro
de comissdo governamental, conselheiro politico, assessor privado, homem de
negocios vendendo uma patente etc. Ora, se os cientistas fossem individuos
"supraculturais", como se explica que, de fato, estejam quase sempre ditando
"normas" a sociedade que os envolve? E como se explica seu carater cada vez
mais intervencionista na orientacdo e no planejamento sociais? Temos assim o
seguinte paradoxo: a ciéncia influencia a moral de modo ndo moral.
(JAPIASSU, 1975, p. 118)

E, finaliza sua obra demonstrando qual a funcdo que as universidades
deveriam ter de formagao ampla e cultural, mas que se encerram na conformacao social

dos cidadios.

Ora, o educador deveria estar atento para que a especializagdo exagerada e
prematura, reduzida ao saber-fazer e fundada numa restricdo mental, se abrisse
ao trabalho de formacdo e de cultivo da inteligéncia do educando, comportasse
uma abertura a pluralidade do saber, ao sentido das correspondéncias, a
imaginagdo e ao espirito de criatividade. O espirito de analise, indispensavel
como exigéncia metodologica, deveria ser completado e compensado pela
vontade de sintese, pelo desejo de evidenciar as perspectivas de conjunto e as
articulagdes do conhecimento. Vejo no saber especializado, quando fechado e
divorciado de uma teoria da cultura, uma das formas mais eficazes de alienagdo

mental e moral. Parece-me uma fungdo essencial da universidade ser um centro
elaborador da cultura, centro que qualifica e “competentiza” os individuos,
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certamente, mas que seja capaz de situar as competéncias dentro de um
conjunto cultural mais vasto. (JAPIASSU, 1975, p. 150, grifo meu)

Em outra obra, (JAPIASSU, 1982), o autor vai discorrer acerca do nascimento (e
morte) das ciéncias humanas. Na mesma linha de critica a0 mito da neutralidade
cientifica, vai demonstrar como as “ciéncias” ou métodos cientificos das humanidades

se desenvolveram ao longo da historia.

[...] Esses saberes constituem os objetos de nossas crengas, de nossas opiniodes e
de nosso conhecimento espontaneo. Agrupam-se em torno da ética, da politica,
da estética, da literatura e da filosofia. Seu principal objeto de investigacdo seria
o homem. Todo esse conjunto fornece o material de disciplinas reflexivas
recentemente organizadas: historia das ciéncias, historia das ideias, psicologia
do conhecimento, sociologia do saber. Assim, convencionou-se chamar de
“ciéncias humanas” todos os empreendimentos de elucidacdo das palavras, dos
gestos ¢ dos atos humanos. E é um fato recente que os fendmenos humanos
tornaram-se o objeto exclusivo de ciéncias distintas das ciéncias naturais.
(JAPIASSU, 1982, p. 15)

O autor demonstra que a ciéncia moderna, entendida como a “Nova ciéncia” ¢
antropologica e antropocéntrica, vai deixar claro o papel fundamental desde Descartes
com o sujeito pensante, passando por Galileu com a busca da verdade do mundo, ainda
em padres/perfis geométricos. E afirmara que “E impossivel enquadrar as ciéncias
humanas em uma metodologia unitaria. Cada uma possui uma visdo epistemologica
propria”. E, explica ao afirmar que as “ciéncias humanas” ndo se encontram em nenhum
dos trés eixos fundamentais da racionalidade do saber, quais sejam: “1°) o eixo da
matematica e da fisica, prototipo de toda a cientificidade; 2°) o eixo das ciéncias da
Vida, da Produgdo e da Linguagem, sobre o qual se situam a biologia, a economia e as
ciéncias da linguagem (as unicas ciéncias humanas); 3°) o eixo da reflexdo filosofica.”

(p. 209). E, portanto, explica que

As ciéncias humanas ndo se situam sobre nenhum dos trés eixos. Tampouco se
encontram nos trés os planos. Como podem ser incluidas no “triedo”
epistemolédgico? No intersticio dos saberes, quer dizer, no volume definido pelas
trés dimensdes do saber. E ai que vdo encontrar o seu lugar epistemolégico.
Formam uma espécie de nuvem de disciplinas participando, de modo
diversificado, das trés dimensdes do triedo. Em primeiro lugar, aparecem em
conexdo com a ciéncias da Vida, da Produgdo e da Linguagem. A cada uma
dessas disciplinas, correspondem regides epistemoldgicas congregando um
grupo de ciéncias humanas com caracteristicas comuns e certos modelos de
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organizagdo. A primeira regido epistemologica ¢ a das ciéncias psicologicas,
que tomam de empréstimo, a biologia, seus modelos; esses modelos se
equilibram em torno dos conceitos de “funcdo” e de “norma”. A segunda regido
¢ a das ciéncias sociologicas, tomando de empréstimo a economia politica um
modelo girando em torno dos conceitos de “conflitos” e de “regras”. A terceira
¢ o das ciéncias linguisticas e culturais, tomando de empréstimo a ciéncia da
linguagem um modelo organizado em fun¢do das idéias de “sentido” e de
“sistema”. Fecha-se, assim, o sistema das ciéncias humanas nessa triade de
regides epistemologicas. (JAPIASSU, 1982, p. 209, 210, grifos do autor)

O autor irda centrar suas analises, especificamente, nas perspectivas de
entendimento cientifico de Kant, com seu idealismo (sintese entre sensibilidade e
entendimento) e da “ciéncia da praxis” de Marx. Em nota de rodapé no capitulo 1,
sugerimos o trabalho de Hungaro (2001), que reiteramos a indicagdo de leitura para a
compreensdo das diferentes correntes epistemoldgicas a partir de seus principais
representantes (Descartes, Hume, Kant, etc) para melhor compreensao do idealismo.
Focaremos aqui nas analises acerca do materialismo de Marx e de sua “ciéncia da

praxis”.

Diferentemente de Kant e de Hegel, Marx vai situar-se para além do
fechamento da era da representacdo e da época classica das filosofias idealistas,
inauguradas pelo cartesianismo. Relativamente ao sistema da ciéncia, ele é o
primeiro a reagir filosoficamente contra a emergéncia do sistema
epistemolégico das ciéncias do homem e dos fatos humanos, embora sua
posicdo seja condicionada pelas elaboragdes da filosofia alema, anteriores a sua,
sobretudo de Hegel. Mas vai recusar o idealismo filos6fico de Hegel, bem como
o seu sonho mais ou menos fantasmagodrico do pensamento especulativo. E isto
em nome do realismo materialista, encontrado como saida para o fechamento da
filosofia classica e da filosofia tomando consciéncia de si mais como vontade de
mudar o mundo do que como desejo de compreendé-lo. Todavia, ndo obstante
esse modo de recusar Hegel, a filosofia de Marx conserva muita coisa dele.
(JAPIASSU, 1982, p. 77)

Para Marx ndo interessava apenas conhecer o mundo, mas modificd-lo, como
explicitado em sua 11* das Teses sobre Feuerbach. A categoria de praxis, desenvolvida
por Marx e retomada por autores como Sanchez Vazquez (1980), ¢ central para essa
compreensdo. A praxis ndo ¢ simplesmente a aplicacdo de teorias a realidade, mas a
unidade dialética entre teoria e pratica, onde ambas se transformam mutuamente. Como

afirma Sanchez Vazquez (1980), "a pratica, por sua vez, converte-se em fim,

fundamento e critério de verdade da teoria" (p. 9). Essa visdo da praxis como uma
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relagdo intrinseca e necessaria entre teoria e pratica ¢ fundamental para a compreensao
de uma ciéncia que seja interessada com a melhoria da vida das pessoas, de maneira a
melhora-la e ndo intensificar as exploracdes e injusticas sociais impostas pelo modo de

producao capitalista — que foi o seu maior objeto de estudo.

[...] Por exemplo, ele [Marx] estava convencido de que o Unico saber realmente
possivel de ser objetivado, era o saber da historia, sobretudo o da historia dos
homens, pensava que o homem comecga a diferenciar-se do animal a partir do
momento em que se torna produtor dos meios de satisfazer as suas
necessidades. Por isso, a primeira ciéncia humana que vai cultivar, na
perspectiva do “saber da historia dos homens”, é a ciéncia da producao e da
economia politica, que é uma ciéncia humana. E claro que esta ciéncia, em seu
desenvolvimento efetivo e em sua positividade propria, pressupde o homem
concreto, vivente, com seu corpo, suas necessidades, sua capacidade de trabalho
etc. Eis a primeira pressuposi¢do: a existéncia de individuos humanos vivos.
(JAPIASSU, 1982, p. 183, grifos do autor)

Ao contrario do que vimos no capitulo 1, que as teorias educacionais
reprodutivistas buscam compreender a realidade, mas ndo modifica-la; Marx defendia o
oposto, que a ciéncia fosse revolucionaria. E, por isso, focou os seus estudos na
economia politica, buscando compreender o modo de produgdo capitalista para
modifica-lo a fim de que o trabalho dos seres humanos pudesse ser representativo de
sua humanidade e ndo representativo de sua desumanizagdo, como ja demonstrado no
capitulo 1.

A praxis € mais que pratica, ou simplesmente sua unidade com a teoria.

E mais, porque ha préticas habituais, com um conhecimento limitado a certo
know-how. A praxis tenta adequar os efeitos aos ideais antecipatdrios, partindo
do pressuposto de que a realidade nunca duplica o modelo pensado; além disso,
a pratica ¢ subjetiva, coletiva ou de classe. (MAYORAL, 2007, p. 335)

Viazquez (1980) vai discorrer acerca da praxis (fundamentado em Marx), a partir

da compreensao do papel da pratica:

[...] A pratica, por sua vez, converte-se em fim, fundamento e critério de
verdade da teoria, o que obriga a considerar — contra todo o teoricismo — o papel
determinante que desempenha no desenvolvimento tedrico. Toda concepgdo de
teoria que deixe de lado esse papel determinante ficard fundada no teoricismo.
Para escapar a ecle, ndo bastara descartar a ideia de uma teoria “pura” se, ao
coloca-la em relagdo com a pratica, se concebe essa relagio de um modo
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teoricista. E o que acontece, por exemplo, quando ¢é reduzida as consequéncias
ou efeitos praticos da teoria ou quando a pratica se limita a conter a teoria ou,
finalmente, quando a pratica ¢é transformada em simples aplicacdo da teoria. A
relacdo teoria-pratica € vista de maneira teoricista, em suma, quando seus dois
termos sdo colocados em uma relacdo de exterioridade nem necessaria nem
intrinseca. Nao basta assinalar que a teoria produz efeitos praticos; € preciso,
além disso, enfatizar que a pratica tem efeitos tedricos, € de uma maneira ndo
exterior ou casual, mas intrinseca e necessaria. (SANCHEZ VAZQUEZ, 1980,

p-9)

A praxis, tanto nos escritos de Sanchez Véazquez quanto nos de Japiassu, ¢ um
conceito central para entender a relacdo entre o ser humano e o mundo, a partir das
praticas cientificas. Ela representa a a¢ao consciente e critica que busca transformar a
realidade, unindo teoria e pratica em um processo continuo de reflexdo e intervengao.
Cabe relembrar que deve ser uma relagdo intrinseca ¢ necessaria. E, portanto, um
conceito essencial para a filosofia, a educagdo e a luta por uma sociedade mais justa, e,
portanto, fundamental nesta pesquisa, pois buscamos na realidade as marcas de uma
teoria revolucionaria, que por sua vez se fundamenta na realidade de forma a propor sua

transformagao de maneira emancipatoria.

O capital criou, por sua necessidade, um tipo de escola para treinar
trabalhadores para serem melhor explorados pelo mercado, acelerando uma
contradicdo com o proprio sistema de dominacgdo de classe, que ¢ a divisdo do
trabalho, pois se educa para o trabalho, e educagdo tem a ver com formagdo
intelectual; assim, inevitavelmente temos uma praxis que percebe o trabalho
associado ao desenvolvimento intelectual. Com isso, o ensino politécnico tem
potencial para se tornar um espago de retomada da dimensdo ontoldgica do
trabalho como instrumento de tomada de consciéncia social dos trabalhadores.
(SEGUNDO, MARTINS, 2018, p. 143)

Nesse entendimento ¢ que buscamos olhar para a EPT como um lugar
“privilegiado” para a realizacdo dessa pesquisa. E, também nos cabe a ressalva feita por

Segundo e Martins (2018):

Longe de pensarmos os IFs como um “paraiso” da politecnia no capitalismo, é
necessario perceber que o processo de implementacdo de uma educagdo
politécnica, de fato, é cheio de contradi¢cdes e de dificuldades decorrentes do
atual estagio da luta de classes em que o capital disputa a educacdo de forma
onipresente nos IFs e pelo fato de ainda estarmos em uma sociedade dividida
em classes. Por isso, como afirmado no texto de Frigotto, Ciavatta e Ramos
(2012, p. 15) sobre o ensino médio integrado, e que pode se estender aos IFs, a
busca por uma educag@o unitaria e politécnica em uma sociedade capitalista é
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uma proposta de “travessia imposta pela realidade de milhares de jovens que
tém direito ao ensino médio pleno e, a0 mesmo tempo, necessitam se situar no
sistema produtivo”. (SEGUNDO, MARTINS, 2018, p. 145)

E, agora munidos de concepg¢des tdo importantes, busquemos compreender o
papel que a EF tem desempenhado como componente curricular de uma formacao que
pode ser emancipatoria, comprometida com a justi¢a social e, praxica nos moldes das

defini¢des acima apresentadas.

3.1 - A Educagao Fisica e a Ciéncia

Na década de 1990, Castellani Filho (1998) afirmava: a “Educagdo Fisica
precisa ser contextualizada”. E, essa necessidade de contextualizagao exprimia sua falta
de legitimidade, seu ndo reconhecimento pela sociedade.

O autor vai entdo demonstrando a presenca obrigatéria da Educagdo Fisica no
ambiente escolar, por for¢a de lei, apresentando tanto na LDB de 1996, quanto,
anteriormente, ainda na Lei Constitucional do Estado Novo, de 1937, em que apresenta

em seus artigos 131 e 132 que:

A Educacio Fisica, o Ensino Civico e os Trabalhos Manuais, serdo obrigatorios
em todas as escolas primarias, normais e secundarias, ndo podendo nenhuma
escola de qualquer desses graus ser autorizada ou reconhecida sem que satisfaga
aquela exigéncia.

O Estado fundara institui¢des ou dard o seu auxilio e protecdo as fundadas por
associacdes civis, tendo umas e outras por fim, organizar para a juventude,
periodos de trabalho manual nos campos ¢ oficinas, assim como promover-lhes
a disciplina moral e o adestramento fisico, de maneira a prepara-la ao

cumprimento dos seus deveres para com a economia ¢ a defesa da nacgdo. (Lei
Constitucional n° 1, 1937 apud CASTELLANI FILHO, 1998. Grifo meu)

Adestramento fisico. O objetivo daquele projeto econOmico era o de
industrializacdo nacional, portanto, a necessidade era de adestrar os corpos da classe
trabalhadora, ao lado de um ensino manual e técnico para sua inser¢do nesse projeto
nacional®. Sua inser¢io na Carta Magna, prossegue o autor, “estava associada a
formatagdao de um corpo produtivo, portanto forte e saudavel, que fosse ao mesmo
tempo docil o bastante para submeter-se a ldgica do trabalho fabril sem questiona-la,

portanto, obediente e disciplinado nos padrdes hierarquicos da institui¢ao militar” (p. 7).

8 Nio se tratava aqui da educagfo tecnologica defendida por Marx e apresentada nos capitulos anteriores,
ja que o adestramento era para melhor exploragdo da classe trabalhadora.
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Prosseguindo em sua construgdo, o autor demonstra a inser¢do da EF na Constitui¢ao

Federal de 1988:

ela ¢ mencionada textualmente no artigo 36, trazendo em si resquicios da
influéncia bio-psicologizante que a marcou notadamente a partir da segunda
metade dos anos 70: "A Educacdo Fisica, integrada a proposta pedagogica da
escola, ¢ componente curricular obrigatério na Educagdo Bésica, ajustando-se
as faixas etarias e as condi¢des da populagdo escolar, de modo a contribuir para
o desenvolvimento do organismo ¢ da personalidade do educando".
(CASTELLANI FILHO, 1998, p. 10)

Valter Bracht (2003) em sua obra “Educagdo Fisica e ciéncia: cenas de um
casamento (in)feliz”, traz um compilado de textos em que ja havia se debrugado sobre a
relagdo da EF com a ciéncia, trata da crise de identidade pela qual a area enfrentou ¢ a

defende

[...] fundamentalmente, como uma pratica que tematiza com a intengao
pedagbdgica as manifestagdes da cultura corporal de movimento. Esse
entendimento, sabemos, esta longe de ser unanimidade. Ele convive com varios
outros que estendem o significado do termo para, por exemplo, todas as
manifestacdes da cultura corporal de movimento, ou entdo, como ¢ mais
comum, para todos os campos de atuagdo do profissional de EF. E nitido que ao
longo do desenvolvimento do campo académico da “EF” nem sempre foi esse o
entendimento, muito ao contrario, os limites deste campo sempre estiveram
difusos (e confusos). Assim, embora parta da posicdo acima aclarada, sera
preciso, para analisar a constru¢do do campo académico “EF”, adentrar e
enfocar as produgdes que se colocam como pertencentes a0 campo, mas que
partem de uma outra visdo de quais s@o seus contornos. (p. 15, 16)

E nesse sentido da niio compreensdo dos contornos cientificos da EF que o autor
vai delinear sua obra, buscando uma identidade académica para a area, demonstrando
diferentes visdes da inser¢do da EF em diferentes campos académicos, incluindo a
defesa do professor Manuel Sérgio em criar uma Ciéncia da Motricidade Humana, que
apesar de sua discordancia, mereceu um capitulo especifico para fundamentar suas
analises.

O autor vai demonstrar que a crise de identidade da EF, vem exatamente da
vontade de se tornar uma ciéncia e, mais especificamente da constatacdo de sua
dependéncia de outras disciplinas cientificas, estando, entdo, “colonizada”
epistemologicamente por outras disciplinas (medicina, fisiologia, sociologia, psicologia
etc.), ja que ndo possuia um objeto, um método e uma linguagem proprios.
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[...] Assim, no processo de sua constituigdo, o campo académico EF
fragmentou-se; as linguas cientificas faladas sdo diferenciadas, especificas. No
campo da EF, no que diz respeito a producdo do conhecimento cientifico,
surgiram os especialistas, ndo em EF, mas, sim, em fisiologia do exercicio, em
biomecanica, em psicologia do esporte, em aprendizagem motora, em
sociologia do esporte, etc. Os professores de EF, enquanto “cientistas”,
passaram a se identificar como especialistas em fisiologia, em biomecéanica, etc.
e ndo em EF. Em fungdo do processo de especializagao ndo demorou a instalar-
se no campo um “dialogo de surdos”. Dada a importancia e o status que a
ciéncia goza na sociedade e principalmente no meio académico, a EF coloca
como meta tornar-se ela propria uma ciéncia. Passa entdo, a sofrer de certo tipo
de complexo de édipo; quer ser mas nao pode ser, ndo consegue ser (ndo pode
consumar o ato). Esse complexo ¢ tdo grande que alguns entenderam ter
surgido, como que de dentro do campo da EF, uma nova ciéncia, a Ciéncia da
Motricidade Humana, para alguns, ou a Ciéncia do Movimento Humano, para
outros. Se essa se concretizasse, finalmente os professores de EF poderiam
dizer-se “cientistas”, poderiam dizer-se pertencentes a um campo cientifico, o
da Ciéncia da Motricidade Humana. (BRACHT, 2003, p. 30, 31)

O autor vai discorrendo acerca das influéncias que a EF teve de areas como a
Medicina, a Pedagogia, a historica influéncia militar em sua inser¢do social,

especificamente no ambito escolar.

[...] Na medicina, os avangos provocaram uma valoriza¢do da atividade fisica,
como elemento fomentador e garantidor de saude, e, na pedagogia, a aceitacdo
crescente de uma visdo de homem calcada na ciéncia, basicamente nas ciéncias
naturais, levou a se fundamentar a propriedade das praticas corporais
pertencerem ao curriculo escolar [...] (BRACHT, 2003, p. 16)

Ir4 demonstrar, ainda, que o “teorizar” sobre a pratica pedagogica da EF,
envolvendo as praticas corporais, tinham um cardter explicitamente marcado pelo
aspecto biologico e realizado por representantes de outros camposcomo da medicina,
das forcas armadas, da pedagogia, das ciéncias politicas, etc. Ja que “o campo
académico ‘EF’ (ou ginastica escolar) ndo havia ainda se constituido” (p. 18). Esse
teorizar passaria a ser feito por representantes civis da propria EF, apos a formagdo em
nivel de “terceiro grau”, com cursos de formagdo de professores em instituicdes
superiores de ensino.

Ap6s essa afirmacdo da EF como area académica, j4 que contava com curso

superior, 0 “teorizar cientifico” passou a ser questionado: Seria a EF uma ciéncia ou
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uma disciplina académica ou cientifica? “Questdao levantada muito em fun¢do de uma
pressdo externa para que a EF se legitimasse no campo cientifico, que tem nas

universidades seu locus privilegiado”. (p.18, 19)

Nao foram poucas as influéncias académicas para uma “cientificiza¢do” da EF

E nesse contexto que se permite afirmar a EF nas universidades, que se permite
um discurso cientifico na area, com reivindicagdo conseqiiente de cursos de
pos-graduagdo, simposios cientificos, entidades cientificas, financiamento de
pesquisas cientificas, estruturacdo de laboratorios de pesquisa, etc., que ¢
forjado um “novo” agente social, o intelectual da EF, ou seja, intelectual com
formagdo original em EF e que agora almeja também a pratica cientifica, isto &,
reivindica e se langa a pratica de teorizar (cientificamente) sobre... Bem, qual ¢é
0 objeto deste teorizar? Em principio o objeto € construido ou ganho enfocando
o fenomeno esportivo e a problematica central ¢ a melhoria da performance
esportiva. (BRACHT, 2003, p. 21)

A EF, entdo, ganha status académico, com curso superior, pds-graduacio,
congressos, simposios, tudo que uma “ciéncia” tem direito, mas como o autor questiona,
ndo possui um objeto especifico unanime, uma epistemologia propria, etc. O Esporte,
entdo, passa a ter uma relevancia enorme no “fazer cientifico da area” pela importancia
social, politica e economica e o que dara legitimidade a area da “EF & Ciéncias do

Esporte”. O autor vai demonstrar que

Assim, o esporte se impds a EF, como conteudo e como sentido da propria EF (Bracht,
1992). O esporte ¢ que legitima a EF porque faz coincidir seu discurso com o daquela
no que diz respeito ao seu papel nos planos educativo e da satide - o esporte se imp0os
também enquanto tema e orientador da teorizacdo neste campo académico em
constru¢do. Em suma, o discurso pedagogico na EF foi quase que sufocado pelo
discurso da performance esportiva; literalmente afogado pela importincia
sociopolitica das medalhas olimpicas, ou pelo “desejo”, tornado publico, por
medalhas. (BRACHT, 2003, p. 23)

Assim, presenciou-se em 1978 a criacdo do Colégio Brasileiro de Ciéncias do
Esporte (CBCE)* como uma entidade cientifica que aglutinasse o campo académico da

Educacao Fisica e de seu legitimador no campo cientifico: as Ciéncias do Esporte.

% Sitio eletronico disponivel em: https://cbee.org.br/. O CBCE é organizado em 14 Grupos de Trabalhos
Tematicos para aglutinar os pesquisadores com aproximagdes tematicas (Os 14 GTTs sao: 1-Saude; 2-
Comunicagdo e Midia; 3-.Corpo e Cultura; 4- Epistemologia; 5- Escola; 6- Formagdo Profissional e
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O campo académico da EF ou da EF/CE, como convencionou-se chama-la no
interior do CBCE, ¢ hoje cruzado e recortado por basicamente trés perspectivas
diferentes de caracterizagdo ou de delimitacdo: a) tentativa de delimitagdo de
um campo académico que teorize a pratica pedagdgica que tematiza
manifestagdes da cultura corporal de movimento, ou seja, o teorizar ai estaria
voltado para a construcdo de uma teoria da EF, entendida enquanto uma pratica
pedagobgica; b) tentativa de construir um campo interdisciplinar a partir das
Ciéncias do Esporte, que, em alguns casos (Gaya, 1994), reivindica uma
Ciéncia do Esporte voltada para as necessidades da pratica esportiva; c) a
tentativa de construcdo de uma nova ciéncia, a Ciéncia da Motricidade Humana
(Sérgio, 1989; Tojal, 1994; Cavalcanti, 1994). O que é importante ¢ interessante
ressaltar € que todas essas perspectivas vao buscar a tradigdo e as institui¢des da
original EF (ginastica escolar) - se colocam como herdeiras desta. (BRACHT,
2003, p. 25)

Ainda hoje o CBCE possui grande relevancia para a area da EF, especialmente
por possuir em seu hall de tematicas as especificas para a pratica pedagdgica, ja que
originalmente seu campo de inser¢do social. Bracht (2003) apresenta em sua obra uma

pesquisa acerca da histéria e desenvolvimento do CBCE e apresenta seus dados:

Paiva (1994), analisando a histéria do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte
e os trabalhos publicados no seu periodico, identificou trés fases diferenciaveis
quanto ao entendimento de ciéncia: 1978-1985, 1985-1989 e 1989- 1993.

De 1978 a 1985:

- a ciéncia e a pratica cientifica sdo neutras e “possuem” a verdade; fazer ci€ncia
¢ medir e comparar dados;

- as ciéncias do desporto sdo as diversas ciéncias instrumentalizando a “melhor”
forma de fazer atividade fisica e praticar esportes.

De 1985 a 1989:

- A ciéncia e a pratica cientifica sdo instancias ideologicas e devem trabalhar
para a “transformacdo social”. Fazer ci€ncia ¢ analisar um dado fenomeno de
forma a possibilitar uma interferéncia nele, visando a conserva-lo ou
transforma-lo;

- as ciéncias do desporto sdo a Educacado Fisica transformada em ciéncia, tenha
ela o predicativo “do movimento”, “da motricidade humana”, “do esporte” (no
singular) ou “da EF”.

De 1989 a 1993:

Mundo do Trabalho; 7- Género e Sexualidade; 8- Inclusdo e Diferenca; 9- Lazer ¢ Sociedade; 10-
Memorias da Educagdo Fisica e Esporte; 11- Movimentos Sociais; 12- Politicas Publicas; 13- Relagdes
Etnico-Raciais e; 14- Treinamento Esportivo). Bracht (2003) afirma ainda que “ndo é possivel distinguir
os campos de producdo do conhecimento da EF e das Ciéncias do Esporte. Publicam-se os mesmos
trabalhos em revistas de EF e/ou de Ciéncias do Esporte, apresentam-se trabalhos em congressos de um e
de outro, sem qualquer discriminagdo ou alteragdo. A EF, nesse ambito, costuma ser tratada como
pedagogia do esporte.” (p. 31, 32)
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- a ciéncia deve discutir na sua dimensdo epistemologica e a sua dimensdo
ideologica; fazer ciéncia ¢ analisar e teorizar dado fendmeno buscando
instrumentalizar uma possivel e necessaria intervencao no real;

- as ciéncias do desporto sdo a assungdo valorativa de que € possivel e
necessario tratar do ponto de vista cientifico fendmenos referentes & pratica
pedagbgica, 4 pratica de atividades esportivas, ao esporte, ao lazer, ao
movimento, ao corpo, etc.

[...]

Fica claro no estudo de Paiva (1994) que a comunidade cientifica do CBCE,
mais recentemente, passa a diferenciar os fendmenos da Educacdo Fisica
(entendida como uma disciplina curricular que tematiza a cultura corporal ou
fisica) e os do esporte (uma pratica corporal especifica que é tematizada na EF).
(p. 81, 82)

Bracht (2003) faz uma boa sintese acerca da EF ser ou ndo uma ciéncia:

Defendo a idéia de que a EF ndo é uma ciéncia. No entanto, estd interessada na
ciéncia, ou nas explicacdes cientificas. A EF € uma pratica de intervengdo e o
que a caracteriza € a intengdo pedagogica com que trata um contetido que é
configurado/retirado do universo da cultura corporal de movimento. Ou seja,
noés, da EF, interrogamos o movimentar-se humano sob a dtica do pedagodgico.
(p- 32,33)

Estar interessada na ciéncia e em suas explicagdes cientificas. O autor consegue
em varios momentos de sua obra demonstrar a importancia da EF no campo da cultura,

da linguagem/comunicagado, do simbolico.

Acredito que, influenciados exatamente pela pressdo cientificista, sempre
entendemos a definicdo de nosso objeto como a defini¢do de um “objeto
cientifico”. Ora, o objeto de uma pratica pedagogica ndo tem as mesmas
caracteristicas fundantes de um objeto de uma ciéncia. O objeto da EF enquanto
pratica pedagodgica ¢ retirado do mundo da cultura corporal/movimento, ou seja,
¢ selecionado a partir de critérios variaveis, ou seja, dependentes de uma teoria
pedagogica, desse universo. Podemos chegar ao ponto de configurar nosso
objeto de forma mais abstrata e ai dirlamos ser a cultura corporal de
movimento. (BRACHT, 2003, p. 33)

O autor Raymond Williams (2015) em seu livro Recursos da Esperanga ja
afirma logo de cara e repetidas vezes ao longo de toda a obra ira afirmar e demonstrar
que “a cultura ¢ algo comum, ordinério”. Apesar de a Educacdo Integrada dizer respeito

a integracdo entre Trabalho, Ciéncia e Cultura, esta pesquisa ndo conseguiu aprofundar
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(como gostariamos) nos estudos de Cultura®, no entanto, podemos concordar com as

sinteses apresentadas por Bracht (2003) ao defender o objeto da EF “valendo-nos do

J4

conceito de cultura diz respeito ao fato de que ela ¢ uma categoria-chave para o
empreendimento educativo de maneira geral. A relagdo entre educagdo e cultura ¢
organica.” (p.47) e ira prosseguir relembrando o importante movimento de critica que a

EF presenciou na década de 80°%:

O movimento instalado na EF brasileira a partir da década de 80, ao menos em
uma de suas vertentes (aquela que vai buscar fundamentacdo pedagodgica na
pedagogia historico-critica), situa-se na terceira perspectiva descrita, que tem
pelo menos um aspecto em comum com a primeira: uma perspectiva
racionalista do movimento humano. Ou seja, em vez de controlar o movimento
apenas no sentido mecanico-fisioldgico, encarando-o agora como fenémeno
cultural, pretende dirigi-lo a partir da “consciéncia critica dos determinantes
sociopolitico-economicos que sobre ele recaem”. (p. 50) [...] Assim, uma
educacdo critica no ambito da EF tem igual preocupagdo com a educagdo
estética, com a educagdo da sensibilidade, o que significa dizer, “incorporagao”,
nao por via do discurso e, sim, por via das “praticas corporais” de normas e
valores que orientam gostos, preferéncias, que junto com o entendimento
racional, determinam a relagdo dos individuos com o mundo. (BRACHT, 2003,
p- 54)

E ¢ na relagdo dos individuos com o mundo que a cultura se coloca. Entdo, a
“EF oferece uma problematica tedrica que pode ser tratada também cientificamente;
essa problematica exige exercicio/tratamento interdisciplinar, tanto entre diferentes
disciplinas cientificas, quanto entre as diferentes racionalidades” (BRACHT, 2003, p.
95). Portanto, o Esporte ¢ somente um dos temas que podem ser tematizados pela EF

nessa compreensao cultural de como os seres humanos se relacionam com o mundo.

Concordamos com Betti (1996), que as posi¢des sobre a identidade
epistemologica da Educacdo Fisica, na discussdo brasileira, podem ser
resumidas e classificadas em dois grandes grupos: a) aqueles que entendem que
a propria Educagio Fisica é uma ciéncia ou que no seu ambito se
construiu/constituiu uma nova ciéncia, denominada as vezes de Ciéncia da

%1 Mas ja nos comprometemos a desdobrar a categoria da Cultura em estudos futuros, por fazer parte de
nossos interesses € do escopo mais amplo da Educagdo Integrada.

92 Cabe aqui fazer uma ressalva, que a partir da reflexdo critica da EF, houve um movimento até de
negagdo do esporte, uma defesa para “desesportivizar” a EF, que o professor Lino Castellani Filho
rebateu ao afirmar ser o esporte “um dos mais relevantes fendmenos socioculturais” (CASTELLANI
FILHO, 1998, p. 31) e, portanto ndo deveria ser negado de ser estudado e ensinado nas escolas, ao
responder sobre se a EF teria o que ensinar.
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Motricidade Humana e outras de Ciéncia do Movimento Humano, ou ainda
Cinesiologia e também Ciéncia do Esporte; e b) aqueles que a entendem como
uma pratica pedagdgica, como uma pratica social de intervencdo imediata e que
enquanto pratica humana necessita ser teoricamente elaborada. Como aquele
autor ja indica, situamo-nos no segundo grupo. Entendemos ter demonstrado
que sob o prisma epistemoldgico ndo existe a possibilidade de fundamentar a
existéncia de uma nova ciéncia nesse campo, ou, ainda, que ndo existe um novo
objeto cientifico. No entanto, existe também um forte movimento na area, que,
como estratégia de alcangar legitimidade no campo académico, comeca a
denomina-la de ciéncia e a organizar espagos de produgdo e veiculacdo do
conhecimento a partir dessa idéia. Como a Educagdo Fisica pode ficar orfa
nesse processo e também por razdes epistemoldgicas expostas, defendemos a
posi¢do politica de envidar esfor¢os para construir teoria da Educagdo Fisica,
tomando-a como pratica pedagbdgica, ou seja, o debate/embate ¢
inextricavelmente epistemoldgico e politico. (BRACHT, 2003, p. 143, 144)

O teorizar a EF, entdo, deve ser a partir de sua pratica social. Mesmo que nao de
maneira explicita, novamente percebemos a defesa da praxis no processo de producao
de conhecimento, a pratica como ponto de partida e de chegada, como fundamento
ultimo.

E, portanto, passemos a compreender como estamos teorizando a EF, como
percebemos a producdo do conhecimento da EF especificamente relacionada a nossa

categoria de estudo, a Educacdo Integrada.

3.2 Levantamento bibliografico da Educagado Fisica e a Educacdo Integrada — Banco de
Teses

Para buscar responder a nossa pergunta de como a Educagdo Fisica vem
encarando a problemdtica da Educacdo Integrada em suas produgdes académicas,
elencamos a Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD), do Instituto Brasileiro
de Informag¢do em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) como nosso locus de pesquisa.
Decidiu-se buscar somente por teses de doutorado, por compreender um maior
aprofundamento teorico nas analises das categorias estudadas.

Decidimos por fazer um recorte temporal de 2009 a 2025. A escolha do ano de
2009 como inicio do recorte temporal se da pela publicacao da Lei de criagdo da Rede
Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica (Lei n. 11.892/2008) ter sido
feita no dia 29 de dezembro de 2008.
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E, por fim, optamos por fazer duas pesquisas para melhor abranger o nosso
objeto. A primeira com os descritores “Educacdo Fisica e Ensino Médio Integrado” e; a
segunda com os descritores “Educacdo Fisica e Educagdo Integrada”. Apos as buscas,
exportamos os resultados para uma planilha para definicao do escopo de analise.

Ao todo foram 142 trabalhos.

O primeiro movimento de filtro foi pelos titulos. Os que deixavam clara a ndo
relacdo com o tema eram excluidos, restando os que demonstravam relagdo direta e os
que ndo deixavam clara essa possivel relacao, restaram 30 trabalhos que, passaram pelo
segundo movimento de filtro que foi a leitura dos resumos.

Ap0s a leitura dos resumos, ficaram 18 teses a serem estudadas e aprofundadas.
Nem todas possuem relacdo direta com a tematica deste estudo. Mas optou-se por
manté-las para melhor compreender a produgdo académica da EF, mesmo que sé
tangenciando nossa temadtica de estudo.

Com a leitura das 18 teses, estabelecemos entdo algumas categorias para serem
analisadas, tais como a identificacdo dos problemas e dos tipos de pesquisa; as
contribuicdes teodricas e pedagdgicas; as abordagens tedrico-metodoldgicas; as
fragmentacdes curriculares apresentadas; os desafios para a integragdo curricular, etc.
Apesar das diferencas identificadas, todas as teses sdo unanimes em defender o papel
formativo da Educagdo Fisica como componente curricular emancipatorio.

Segue abaixo o quadro com as 18 teses analisadas:

Instituicdo | Ano | Autor Titulo

UFBA 2016 | Rosicler Teresinha A Educagéo Fisica no curriculo integrado do
Sauer Santos IFBA: realidade e possibilidades.

USP 2019 | Katia Regina de Sa Curriculo do ensino médio integrado do

IFMG: a partitura, a polifonia e os solos da
educagao fisica.

UFRGS 2021 | Eduardo Batista von A Educagao Fisica Escolar no Ensino Médio
Borowski Integrado:  reflexdes de wuma minga
epistémica em processo.
UFPel 2022 | Natalia Silveira A Educacdo Fisica no Ensino Meédio
Antunes Integrado: o desafio para articulagdo a
formagdo humana integral.
UFBA 2023 | Erica Cordeiro Cruz Contribuigdes para o planejamento didatico-
Sousa pedagogico da educagdo fisica nos cursos de

educagdo profissional técnica integrada ao
ensino médio do IFBA.

UFRN 2021 | Alison Pereira Batista | Educacao Fisica e Recursos Educacionais
Digitais: uma intervencdo pedagogica no
Ensino Médio Integrado do IFRN

UFBA 2019 | Petry Rocha Lordelo O trato com o conhecimento da cultura
corporal
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no curriculo do Ensino Médio Integrado a
Educacdo Profissional do Instituto Federal
Baiano: contribuigdes para uma educagdo

politécnica.
USP 2023 | Elisangela Almeida Danga e Educacao Fisica no IFMT:
Barbosa sentidos e relagcdes com o saber docente.
UFPel 2019 | Fabiana Celente A Educagio Fisica no Instituto Federal Sul-
Montiel rio-
grandense: desenvolvimento da autonomia
do(a) educando(a).
UFRGS 2020 | Tiago Nunes Medeiros | Analise critica do posicionamento da

Educagdo Fisica no curriculo do ensino
médio integrado de um campus do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Sul.

UFBA 2013 | Micheli Venturini Educacdo profissional e curriculo em
educagao fisica: memorias de uma instituigcdo
centendria.

UFRN 2014 | Moysés de Souza Novas territorialidades pedagdgicas para a

Filho Educacao Fisica no Ensino Médio Integrado:
uma perspectiva pos-critica

UFRGS 2014 | Eduardo Marczwski A Educacdo Fisica no curriculo de Escolas

da Silva Profissionalizantes da Rede Federal : uma
disciplina em processo de “mutagdo”.

UFES 2023 | Carlos Eduardo de Conhecimento estético-artistico no Ensino

Souza Médio Integrado da RFEPCT: tensdo para a
formac¢ao humana omnilateral.

UNESP 2017 | Juliano Daniel Proposta Curricular para a Educagdo Fisica

Boscatto no Instituto Federal de Santa Catarina: uma
constru¢do colaborativa virtual

UFC 2022 | Rogério Paes de Trabalho, Corpo e Formagdo Humana: um

Oliveira exame sobre o complexo social da Educagao

Fisica em concepgdes pedagodgicas no Brasil.

UFMT 2018 | Larissa Beraldo Sentidos e Significados da Educacdo Fisica
Kawashima para os alunos do IFMT — Campus Sao

Vicente: a pesquisa-acdo como forma de
constru¢do coletiva de conhecimentos.

UFES 2020 | José Roberto Diretrizes Curriculares para o ensino da
Gongalves de Abreu Educacdo Fisica nos Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio do Instituto
Federal do Espirito Santo.

Quadro 4 — Levantamento de Teses. Fonte: Elaboragdo propria, a partir do levantamento de dados das

teses.

Em seu trabalho, Santos (2016) examina o percurso historico da EF no IFBA,
historicizando sua transformagao institucional, desde a Escola de Aprendizes e Artifices
(de Nilo Pecanha) até¢ o Instituto Federal da Bahia (Lei 11.892/2008), para entdo,
entender as normativas que envolvem o curriculo integrado, os documentos oficiais
tanto da Rede Federal, quanto do IFBA (PDI, PPI), demonstrando a demarcagdo

explicita dos conceitos da educagdo integrada, educacdo emancipatdria, da pedagogia
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histérico-critica, do trabalho como principio educativo, para entdo, verificar o papel
ocupado pela EF nos documentos institucionais e suas possibilidades no curriculo
integrado, a partir dos relatos do I Encontro de Professores de Educacdo Fisica do
IFBA.

A autora demonstra que, apesar de estar presente dos curriculos, a EF ainda sofre
com a auséncia de diretrizes claras quanto a integracdo real com as demais areas e,
demonstra uma tendéncia a fragmentacdo curricular, desconsiderando as dimensdes

culturais, sociais e criticas do conhecimento.

Embora os professores participantes do encontro tenham contribuido para o
debate de mudangas no trabalho pedagoégico da Educagdo Fisica no IFBA,
evidenciamos situagdes em que ndo fora manifestado a preocupacdo em fazer a
critica sobre as questdes estruturais da totalidade historica que impedem a
formago emancipatéria dos estudantes com um curriculo voltado para questdes
técnicas e esportivista, muitos dos participantes optaram em participar de outros
GTs propostos no encontro. Conforme ja fora mencionado anteriormente,
muitos estavam mais preocupados com a sistematizagdo para a organizacao dos
Jogos dos Estudantes e dos Servidores do que com as questdes pertinentes ao
Curriculo da Educagao Fisica, tematica que envolve aspectos mais politizados,
no sentido da elaboracao do curriculo integrado conforme suas diretrizes. Nesse
sentido, compreendemos que se faz necessario um trabalho de formagdo
continuada, que promova as reflexdes criticas, no sentido de aproximar os
professores e outros envolvidos nos aspectos de carater historico e politico dos
problemas do Curriculo Integrado da Educagdo Profissional e Ensino Médio.
(SANTOS, 2016, p. 170)

A autora aponta ainda que os desafios esbarram ainda na “insuficiéncia de
recursos; as condi¢cdes da carga horaria dos docentes; a auséncia de infraestrutura em
alguns Campi, as caréncias na formacdo continuada do corpo docente, sdo entraves para
a implementacdo do PPI do IFBA e ou a adequacdo das diretrizes para a Educagao
Profissional Integrada ao Ensino Médio no IFBA” (p. 172) e, portanto, que para a
implementagdo de uma integra¢do curricular de fato, atendendo as diretrizes dos
documentos institucionais, o atendimento dessas demandas se tornam aspectos
essenciais, pois apresentam a dimensdo da precariedade do trabalho presente em alguns
IFs.

No estudo de Sa (2019), a autora analisa a EF no curriculo do IFMG a partir de
dimensdes macro (politicas educacionais) mezo (instituicdo) e micro (praticas

pedagbgicas). A autora faz andlises das teorias de curriculo; analisa os documentos
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institucionais e entrevista um de seus gestores e; analisa os PPCs e entrevista os
professores de EF e alguns alunos (em grupo focal), para compreender o papel
desempenhado pela EF em diversas dimensdes.

Sua anélise se da especialmente na concepcdo de Educacao de Tempo Integral
(ETI) e aponta que a ampliacao da jornada escolar, ao invés de garantir a formacgao
integral, acaba gerando sobrecarga para estudantes e docentes. Avalia que ao permitir o
desenvolvimento de cursos subsequentes e concomitantes € ao se abster em apontar
caminhos para a efetivacdo do curriculo integrado, as DCN-EPT se atrelam aos
interesses dos setores empresariais. Em relacdo a EF, defende o multiculturalismo como
fundamento do curriculo da EF na escola e apresenta que os estudantes valorizam muito
seu conteudo como manifestagao da propria identidade.

Ja Borowski (2021) foi motivado a buscar responder a tais questoes

Qual o sentido da Educag@o Fisica escolar nos projetos de curso de Ensino
Meédio Integrados? Qual € o projeto de Educacdo Fisica escolar que devemos
construir para este componente curricular em uma perspectiva emancipatoria?
Como abordar os saberes/conhecimentos da Educagdo Fisica escolar para que
ndo percam sua especificidade e ao mesmo tempo sustente uma formacdo
integrada dos estudantes, futuros trabalhadores? Como contribuir para articular
ciéncia, cultura e trabalho (principios do Ensino Médio Integrado) e
consequentemente efetivar essa articulacdo na pratica pedagogica na Educacdo
Fisica escolar? Como promover o conflito entre os saberes/conhecimentos
hegemonicos que refletem a cultura dominante e as culturas oprimidas? (p. 20,
21)

O autor elencou, entdo, 2 campi do IFSC para buscar essas respostas.
Fundamentou-se com perspectivas do que apresentou serem as “epistemologias do Sul”,
e buscou fazer aproximagdes e mediagdes entre as teorias de Paulo Freire e Boaventura
de Sousa Santos.

O componente curricular Educacdo Fisica pode assim ser um espago
privilegiado para o trato com o conhecimento, acesso e a produgdo de uma
cultura corporal, enquanto praxis humana, que atenda as necessidades humanas
com vistas a sua humanizagdo. [...] Quanto a organizagdo do componente
curricular nos campi investigados identificamos uma diversidade
epistemolédgica em relagdo ao trato com o conhecimento que vai para além da
relacdo subordinada ao esporte, evidenciando as manifestagdes da cultura
corporal em seus aspectos historicos, filosoficos, sociologicos e antropolégicos.
Observamos ainda a auséncia de uma relagdo organica entre os JIFSC e os
contetidos abordados, visto a centralidade dos jogos nos documentos e a
relevancia deles no processo formativo conforme destacado pelos estudantes
copesquisadores participantes desta pesquisa. (BOROWSKI, 2021, p. 185)
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Em seus ‘“caminhos conclusivos”, o autor apresenta que “incorporar 0s
principios do EMI nas aulas de Educacdo Fisica e/ou em outro componente curricular
desta modalidade de ensino, implica compreender o trabalho no seu sentido formativo e
humanizador.” (BOROWSKI, 2021, p. 232) e, completa que trata-se de compreender
que a formacao para e pelo trabalho deve ser entendida em sua forma concreta e ndo no
sentido imediato que o termo assume na sociabilidade do capital, para serem absorvidos
pelo mercado de trabalho simplesmente.

Antunes (2022) buscou compreender a constru¢do das propostas curriculares da
Educacao Fisica e suas inter-relagdes para a formag¢ao humana integral no IFSul, a partir
das analises de documentos e entrevistas com professores de 6 campi. Para tanto,
instrumentalizou-se dos conceitos relacionados ao EMI constantes na lei e sintetizou-os:

Com isso, € importante ter clareza dos principios e ordenadores curriculares de
trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia defendidos nos documentos dos IF.
Trabalho, compreendido como ponto de partida para a produgdo de
conhecimentos e de cultura, ¢ historicamente entendido pela relagdo e mediagdo
que o homem tem com a natureza ao transforma-la. Entende-se ciéncia como
parte de um conhecimento sistematizado e representativo das relagdes
determinadas e apreendidas da realidade considerada; Cultura pode ser
entendida entdo como comportamento e codigos que os individuos t€m em
determinado grupo que representam seu modo de vida, como interagem com o
conhecimento, como entendem e agem em sociedade. A tecnologia, por sua vez,
como mediagdo entre ciéncia e producdo, dentro da historia ¢ elemento principal
de producdo de conhecimento (BRASIL, 2007). (ANTUNES, 2022, p. 59, 60)

A autora afirma, entdo, que uma formacdo baseada na unidade entre trabalho,
ciéncia e cultura como dimensdes fundamentais da vida, deve implicar a abordagem dos
conhecimentos a partir de sua historicidade, objetivando a formac¢ao dos sujeitos a partir
da organizacao, dos objetivos e do papel do conteudo nesse processo. Nessa
perspectiva, a autora defende que a EF deva ser tematizada na perspectiva critica de
suas abordagens pedagogicas, por compreenderem o ser humano em sua totalidade e,
portanto, a necessidade de tematiza¢do dos conhecimentos relacionados com o contexto
social e cultural dos educandos. (p. 74)

Sousa (2023) buscou tratar da questdo do planejamento didatico-pedagdgico da
EF nos cursos de EMI do IFBA e, para tanto, fundamenta sua anélise e suas proposi¢des
nas concepgdes da Psicologia Histérico-Cultural (PsiHC); da Pedagogia Historico-

Critica (PHC) e; da Critico-Superadora (EF-CS), no ambito especifico da Educagao
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Fisica Escolar. A autora apresenta os elementos fundantes®> da PHC para melhor
estabelecer os critérios/elementos fundamentais na constru¢do do planejamento e,
também os 3 principios basicos para a sele¢do, organizacdo e sistematizacdo dos
conteudos de ensino apresentados na EF-CS, quais sejam a relevancia social do
conteudo, a contemporaneidade e, adequacdo as possibilidades sociocognitivas do
estudante®.

Batista (2021) propde uma intervencdo pedagogica na EF no EMI a partir de
recursos educacionais digitais (REDs), com base na metodologia dialdégica de Paulo
Freire e utilizando categorias como curiosidade, criatividade, colaboragdo, liberdade e
protagonismo. Trata-se de um estudo qualitativo, autoetnografico, em que o autor
apresenta os trabalhos desenvolvidos pelos estudantes em formatos de revistas digitais,
infograficos, jogos de quiz, videoaulas, sites, aplicativos e figurinhas para whatsapp,
como forma de materializar as discussdes realizadas durantes as aulas de EF a partir de
temas geradores como desigualdade de género, racismo, homofobia, inclusdo e
deficiéncia, ciéncia, tecnologia, inovagdo, dentre outras tematicas. O autor apresenta
que o resultado das REDs foi satisfatorio, demonstrando as possibilidades de os
estudantes expressarem suas aprendizagens e afirma que o mais relevante foi o processo
“dialégico e libertario” que foi vivenciado pelos estudantes ao longo do processo
educativo.

Pedagogicamente, o trabalho apresenta interessantes ferramentas para o processo
de ensino-aprendizagem na EF no EMI, por estimular nos jovens a criatividade e o
desenvolvimento de materiais tecnoldgicos de maneira integrada a diversas tematicas
relevantes socialmente, a exemplo da revista digital que os estudantes apresentaram
sobre as pessoas surdas no esporte, com a entrevista de um aluno surdo da instituicao
estudada.

Lordelo (2019) também se situa entre os estudiosos da relacdo da EF enquanto
componente curricular do EMI em uma perspectiva critica e buscando uma formagao
omnilateral e politécnica. Em sua pesquisa busca identificar a realidade no trato do

conhecimento da cultura corporal no [FBaino (Campus Valenca) e as possibilidades de

% Os elementos fundantes da PHC sdo: Projeto Historico, Concep¢do de Ser Humano, Teoria do
Conhecimento, Educagao e, Trabalho Educativo).

9 O Coletivo de Autores apresenta também 4 principios em relagio a organizagdo e trato metodologico:
1) confronto e da contraposi¢do de saberes; 2) simultaneidade dos conteidos enquanto dados da
realidade; 3) espiralidade da incorporagdo das referéncias do conhecimento e; 4) provisoriedade do
conhecimento. Além das caracteristicas “diagnostica, judicativa e teleologica”.
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sua organizacao pedagogica pautada nos fundamentos ontologicos, gnosioldgicos e
teorico-metodoldgicos de base materialista historico-dialética.

O autor apresenta as correlacdes de forca presentes na luta politica, nas reformas
educacionais, nos ataques sofridos e nos acordos com o capital, bem como as
contradigdes entre os documentos oficiais e as possibilidades formativas emancipatorias
na EPT, a partir dos referenciais tedricos para uma escola socialista.

No estudo de Barbosa (2023), a autora tematiza a danga como conteudo da EF
no EMI, buscando compreender o sentido que esta pratica corporal possui para os
docentes do campus Cuiaba Cel. Octayde Jorge da Silva (OJS), do IFMT. A autora
explica que a busca por sentidos passa muitas vezes por experiéncias vividas e,
portanto, se fundamenta na fenomenologia para a compreensdo desses sentidos e
significados que os docentes construiram sobre a danca e das relacdes estabelecidas.
Afirma que a cultura € o conceito chave na relagdo com a danga na escola por “referir-se
a valores, crengas e normas compartilhadas por grupos que sdo apreendidas pela
comunicagdo”, e prossegue afirmando que a relagcdo entre danga e cultura € reciproca,
“onde a cultura confere significado do qué, por que, como, quando, onde e com
quem/para quem. Essa plasticidade possibilita tratar de identidades étnicas, geograficas,
de género, dentre tantas outras.” (p. 161)

Montiel (2019) também focou seu estudo na pratica pedagogica de professores
de um IF, no caso o Sul-rio-grandense (IFSul). Seu objeto de estudo foram os
professores de EF que sinalizavam trabalhar com a perspectiva do desenvolvimento da
autonomia dos estudantes, em uma abordagem tedrica proxima a de Paulo Freire. Nesse
estudo, percebe-se que o EMI ndo foi a centralidade, apenas a inser¢ao da EF no Ensino
Meédio e calhou de o IFSul ser o locus da pesquisa.

O estudo apenas tangencia a EPT, como possibilidade legal de organizacdo
curricular dos cursos de EM e reforga os artigos da LDB e das DCNEM que refor¢am a
ideia de formagdo integral dos estudantes dessa modalidade (p. 54, 55), apresenta o
perfil dos professores, comparando-os ao perfil dos professores de universidades (p.
112).

O estudo de Medeiros (2020) buscou responder ao seguinte questionamento:
“como a Educacao Fisica esta posicionada no curriculo do Ensino Médio Integrado de
um Campus do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do

Sul (IFRS)?”, uma etnografia critica que buscou estabelecer “didlogo com as relagdes
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de dominagdo, poder, desigualdade, emancipagdo, libertagdo, transformagao,
reconhecimento e conscientiza¢ao” (p. 13).

A reproduc¢do dos JIFs como “alta performance”, aparece na critica que o autor
faz a representacao dos jogos como uma espécie de legitimador da EF no curriculo e
demonstra como os JIFs reproduzem a légica mercadologica e nao problematizam o
espaco pedagogico como jogos (ainda) educacionais: “[...]Ou seja, qualquer proposta
divergente do sentido competitivo esportivo de rendimento e meritocratico dos JIFs ndo
se sustenta, pode haver lugar para fala, mas ndo de escuta, pois uma perspectiva
contraria parece nao produzir significado.” (p. 144)

Esse posicionamento acerca dos jogos ¢ um dos exemplos que o autor apresenta
para justificar que hd uma dicotomia entre a “perspectiva progressista, humanizadora e
libertadora identificada no projeto institucional do IF se encontra materializada na
relacdo entre os documentos oficiais € o que emerge de um trabalho de campo [...]” (p.
158), que em contato com a cultura escolar, interpretou-se a existéncia de uma relagao

L1113

ndo linear de ambivaléncia/ambiguidade em relacdo a EF que esta “reproduzindo o
modelo hegemodnico de ensino que privilegia o carater esportivizante e o carater
biomédico da EFI no curriculo”, demonstrando que o “curriculo ¢ um campo de disputa,
dominagdo e poder”. (p. 159)

Ja Venturini (2013) se propds a estudar os projetos pedagogicos/curriculo do
IFBA e as memorias do IFBA e de seus professores de EF no exercicio de buscar
compreender a construgdo de identidade. A autora buscou registros histdricos dos 5
marcadores institucionais (Escola de Aprendizes e Artifices; Liceu; Escola Técnica;
CEFET e IFBA), documentos, bem como entrevistas com ex-alunos e ex-professores,
apresentando a ambiéncia politica e econdmica de cada época, para demonstrar a
conjuntura de cada mudangca institucional.

A autora demonstrou as modificacdes que a EF sofreu nesses processos de
mudanga institucional, afirmando que existiram e existem diversas formas de trabalhar a
EF no ambiente escolar, afirmando corroborar com a afirmagdo de Bracht de que
existem “educacdes fisicas”, mas que o papel do esporte possui sentidos e significados
mais proeminentes nos diferentes tempos historicos dessa instituicao (p. 175).

A pesquisa de Souza Filho (2014) se configura como uma intervengao
pedagdgica nos cursos técnicos de EMI do IFRN — Campus Natal Zona Norte, buscando
“desenvolver uma acdo docente, a mais aproximada possivel, com os aspectos didatico-

pedagbgicos do processo de ensino e de aprendizagem na perspectiva da teoria pos-

126



critica do curriculo educacional.” (p. 37). Fundamentado em uma critica aos
“determinismos, limites, imposi¢des de qualquer ordem” (p.54) ¢ que fundamenta sua
adesdo a concepgdo pos-moderna e a teoria pds-critica, alegando a ideia de crise dos
principios, dos valores e do projeto moderno da emancipagao.

A pesquisa-agao proposta e documentada como intervencao pedagogica teve
como conteudos as manifestacdes de jogos e brincadeiras populares, os esportes, as
dangas, a gindstica e a tematica da qualidade de vida, buscando “permitir aos
educando(as) uma participagdo propositiva, critica, criativa e coletiva para que nao
apenas o conceito teérico do movimento humano fosse compreendido, mas antes, e
principalmente, que as praticas desenvolvidas consolidassem o vivido, o compreendido
e o transformado” (p. 153), com o protagonismo dos estudantes nesse processo,
buscando uma aproximacao com as proposi¢des das DCNM e o PPPI do IFRN.

Silva (2014) se propds a estudar o perfil da EF nos curriculos de 4 campi do
IFRS em momentos historicos distintos, a partir de um levantamento histérico dos
documentos oficiais € dos campi, bem como entrevistas com ex-alunos e professores.
Pode identificar um perfil de “mutacao” (como denomina o autor) na EF desenvolvida,
“rompendo com o modelo esportivista de EFi; tornando a disciplina mais teorica € com
conteudos voltados para o cuidado com a saude do trabalhador em seu ambiente de
trabalho” (p. 4). O autor apresenta que o carater esportivista era uma marca do curriculo
propedéutico e, que ndo houve muita abertura para a EF no curriculo dos cursos
técnicos. No entanto, a integra¢do desses curriculos (a partir da composi¢do da Rede
Federal) iniciou um processo de modificacio do perfil da EF escolar.

O autor vislumbra que o movimento de integragdo curricular da educagdo basica
com o0s cursos técnicos possibilitou um “processo adaptativo da EF as transformacdes
curriculares” desses novos arranjos formativos e, consequentemente, uma abertura para
um importante processo de “muta¢do” da EF nos cursos de EMI, devido as
peculiaridades da formacao integrada, no entanto, identifica que ainda nao suficientes
para sua inser¢ao em cursos noturnos das escolas (campus do IFRS) estudados.

Souza (2023) buscou analisar o lugar que ocupa o conhecimento estético-
artistico no EMI. Apesar de ndo tratar a EF de maneira direta, o autor entende que ¢
papel da EF, além de outras disciplinas “intteis” como Artes, Filosofia e Sociologia a
formacgao estético-artistica dos adolescentes do EMI, entendendo-o como uma “travessia
para uma formagao omnilateral”. E, apesar das contradi¢des apresentadas na concepg¢ao

e desenvolvimento da Rede, ela “expressa uma conquista fundamental e sem
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precedentes na historia da Educacdo Profissional no pais” e uma importante conquista
para os trabalhadores e, demonstra que as reformas educacionais recentes (como a do
Novo Ensino Médio), ao atacar o principio de integracdo e reducdo dos conhecimentos
artisticos, filosoficos e socioldgicos afasta os filhos da classe trabalhadora do “horizonte
utopico de uma formacao omnilateral”.

E em consonancia com o defendido nesta tese, o autor afirma que liberto de suas
necessidades imediatas e emergentes para sua sobrevivéncia € que o ser humano pode
verdadeiramente “produzir” e se langar a necessidades mais complexas, como as
estéticas. Em sua conclusdo, o autor ¢ categorico em afirmar que para darmos um
“grande passo em direcdo a uma formagdo humana que tem em seu horizonte o sujeito
omnilateral” é necessario rompermos com o tripé de sustentacdo politica, qual seja: o
dualismo educacional, assistencialismo e a formagao de “capital humano” (p. 175).

Ja a pesquisa de Boscatto (2017) possui um carater propositivo, buscando
analisar como uma construcdo colaborativa e virtual de um grupo de 6 professores com
uma proposta curricular poderiam contribuir com a EF de um IF no estado de Santa
Catarina. A partir de um diagnostico entre o grupo e o desenho de uma proposta
curricular para a EF no EMI, os participantes do estudo avaliam que tal proposicao ¢
capaz de possibilitar que os estudantes fagcam reflexdes e leituras criticas do contexto
sociocultural em que fazem parte.

O autor (e seu grupo de colaboradores), antes da elaboracdo da proposta
curricular, consideraram a “finalidade” da EF no EMI, a partir do que os colaboradores
entendiam como o papel da formagao dos estudantes na EPT/no EMI. As respostas para
esse questionamento perpassaram: 1) pelas relacdes do corpo e mercado de trabalho
(produtividade e constitui¢do corporal), considerando as multiplas relacdes com o
emprego; 2) pela ndo instrumentalizagdo do corpo com as habilidades necessarias ao
desenvolvimento das profissdes; 3) pelas possibilidades de se compreender no mundo;
4) pela apropriagdo do acervo cultural historicamente produzido; etc. A maioria dos
colaboradores entendem que “a EF pode contribuir com a formagdo necessaria para a
vida, ao exercicio da cidadania e & compreensdo do contexto cultural em que os sujeitos
fazem parte” (p. 93).

Para além das praticas corporais, que passam a ser estudados e trabalhados
pedagogicamente, com base no didlogo e reflexdes entre os sujeitos, o autor identifica

temas geradores que se articulam com os conteudos da EF e, especialmente com o EMI,
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tais como: Saude, Corpo e Trabalho; Violéncia, preconceitos e discriminagdo social;
Tecnologias de informagao e a cultura digital e Nutrigao (p. 125).

Oliveira (2022) faz uma pesquisa bibliografica para compreender a agdo
corporal no trabalho e buscando responder “qual a relagdo de autonomia e dependéncia
ao complexo do trabalho que possui a educagao fisica?”, fundamentado no materialismo
historico-dialético, o autor vai analisar as concepg¢des pedagogicas da educagao fisica no
atendimento as demandas do “sistema metabolico capitalista”. E um excelente estudo
para nossas concepgdes tedricas de corpo, de ser social e de uma educagao fisica
“humanamente emancipada”, mas nao tratou especificamente da EF no EMI, que ¢
nosso objeto de estudo propriamente dito.

O estudo de Kawashima (2018) buscou, a partir de uma pesquisa-a¢ao com 0s
estudantes do EMI do IFMT, a compreensdao dos sentidos e significados que a EF
possui/representa para os estudantes do ensino médio. A autora ndo trata
especificamente do EMI, apenas o tangencia ao explicar o locus da pesquisa, seu objeto
de estudo ¢ diretamente a “pratica pedagdgica e a legitimacdo da Educagdo Fisica
enquanto componente curricular da escola” (p. 19). A autora discorre acerca de sua
trajetoria e apresenta uma sistematizacao de contetdos, de maneira a — também — propor
uma organizagdo curricular da EF para o ensino médio, que extrapole o ensino dos
esportes coletivos mais difundidos, e que a autora define como uma apropriacao da EF e
das praticas corporais bastante empobrecida.

A partir de suas inquietacdes pessoais, a autora desenvolve uma proposta
curricular dialogada com seus estudantes do EM para construirem uma proposta
coletiva acerca dos conhecimentos da EF identificados como necessarios (ou ndo) para
essa fase da escolarizagdo, garantindo as condigdes “para que os estudantes conhegam e
aprofundem no patrimonio cultural relacionado as mais diferentes manifestagdes da
cultura de movimento” (p. 46).

Ao relacionar como objeto de estudo sentido e significado da EF, a autora define
essas categorias a partir das experiéncias pessoais de cada sujeito e, apés demonstrar o
processo em que ela e seus estudantes desenvolveram diversas praticas corporais,
conclui com o sentido de praxis pedagogica:

Os alunos fizeram um apontamento importante: s6 aprendem e valorizam aquilo
que compreendem e conseguem estabelecer relacdo com suas proprias vidas,

com o mundo, com o outro. E para que essa compreensdo acontega, a relacdo
teoria e pratica se mostrou o caminho mais proficuo, ou seja, os alunos tiveram

que conhecer primeiro para depois ensinar/aplicar a outras pessoas,
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compartilhando seus conhecimentos. E preciso dar subsidios para que os alunos
compreendam o que aprendem, atribuindo significado a pratica através dos
conceitos, dos fatos, da analise critica dos contetidos € o estabelecimento de
relagdes com a vida cotidiana, para que sejam capazes de entender o porqué de
fazer determinado movimento ou vivenciar este ou aquele esporte, danca ou
ginéstica, enfim, ¢ preciso que as experiéncias fagam sentido para os alunos. E a
aprendizagem para a vida, a relacdo entre os saberes e o mundo, os outros ou
consigo mesmos, passando, entdo, a fazer sentido para eles. (KAWASHIMA,
2018, p. 644, 645, grifo meu)

E, por fim, o ultimo estudo que fez parte do escopo desta pesquisa, o estudo de
Abreu (2020) buscou analisar a disciplina de EF de 21 campi do IFES ao longo de 30
anos, a partir do levantamento histdrico, documentos oficiais e da legislagdo que rege a
EPT e, ao final, apresenta a proposi¢ao de 15 Diretrizes curriculares para o ensino da EF
nos cursos de EMI do IFES, baseando-se em sua “natureza institucional”, nos planos ja
desenvolvidos pelos professores de EF do IFES e, buscando certo alinhamento com a
BNCC e com Lei 13.415/2017. O autor faz uma critica a quantidade de legislagdes que
buscam reformar a educagao brasileira, afirmando que raramente ocorrem em parceria
com universidades, centros de pesquisas e/ou organizagdes representativas da educacao
e, afirma que se assim fossem, as reformas teriam mais chances de sucesso, por terem
fundamentos em estudos e pesquisas cientificas € ndo em propostas de governos, o que
acaba fazendo com que as reformas ndo durem mais do que o mandato.

Percebe-se com a andlise dos 18 trabalhos estudados uma significativa
convergéncia em torno da valorizacdo da EF como componente curricular com grandes
possibilidades integradoras do EMI. Mas para que a integragdo possa ser uma prioridade
(ou uma realidade concreta) ha de se superar alguns alinhamentos institucionais liberais,
que destoam inclusive dos documentos oficiais, a exemplo da nitida e repetitiva relagao
hierarquica dos componentes curriculares dos nucleos técnico e comum, em que as do
nucleo técnico sdo mais valorizadas que as do eixo comum, de formacao “basica”, que
reflete a compreensao da categoria trabalho, apenas atrelada ao mercado de trabalho.

Os estudos identificaram alguns aspectos importantes para a concretizacdo da
integragdo curricular, o primeiro passo passa pela compreensdo da interdisciplinaridade
como uma questdo relevante, mas ndo garantia plena de integracdo; a pesquisa como
premissa e principio pedagogico e; o trabalho como principio educativo, coadunando

com as concepgoes e pilares apresentados em nossos capitulos anteriores.
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No que tange a cultura, os estudos possuem a defesa massiva da cultura corporal
(de movimento) como sendo o objeto de estudo da EF no EMI a importancia dos
conteudos contextualizados nos curriculos, de maneira a participar ativamente do
processo de formagao omnilateral dos sujeitos.

E, também, demonstraram em seus estudos o necessario rompimento com as
praticas esportivistas, historicamente marcadas na historia da Rede — antes mesmo da
instituicdo dos IF. Os estudos com resgate historico, demonstraram a “historia ja
contada” da EF escolar e seu carater militarista, higienista e esportivista, que ainda ¢ tao
marcado. H4 a critica explicita @ maneira como os JIF — Jogos dos Institutos Federais —
sdo realizados e de como diversas instituicdes valorizam a esportivizagdo da EF como
sendo o proprio componente curricular e ndo em formato de projetos de ensino,
pesquisa ou de extensdo, como proposto em alguns dos estudos analisados.

Verificamos, portanto, que conforme apresentado nos capitulos 1 e 2, os sentidos
e pilares da Educacdo Integrada reverberam também na produgdo académica da EF, no
entanto, ainda de maneira timida, tendo em vista as poucas pesquisas que possuem essa
relacdo (EF e EMI) como objeto explicito e direto de estudo.

Cabe a ressalva de que houve o interesse de alguns professores em construir uma
plataforma digital colaborativa que reunisse e aproximasse os professores de EF dos

IFs, plataforma disponivel em www.aedfnosifs.com.br. A plataforma retne espagos para

contato entre os professores de EF da Rede para possiveis parcerias, possibilidades de
divulgar projetos de ensino, pesquisa e extensdo, cadastrar e divulgar grupos e projetos
de pesquisa, entre outras possibilidades de colaboragdo coletiva e em rede.

Mesmo nao fazendo parte do nosso escopo, fizemos também um levantamento
inicial das producgdes em formatos de livros, que ird fundamentar nossas pesquisas
futuras e identificamos a publicacdo de 8 livros que tratam diretamente da EF no EMI
(relagdo direta aos IFs) e 2 livros que tratam da EF no EM, além de 2 outros livros que
retratam as dificuldades de Integracao Curricular e da Formagdo de Professores para
atuar no EM, de maneira geral, ndo especificamente da EF, o que pode nos dar pistas
para a continuagdo de nossos estudos sobre as possibilidades de compreensdo da EF

com a Educagdo Integrada em suas media¢des com a ciéncia, o trabalho e a cultura.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta tese teve por objetivo compreender o papel que a Educagdo Fisica pode
exercer na articulacdo entre trabalho, ciéncia e cultura nos cursos de Ensino Médio
Integrado (EMI) ofertados pelos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia.
Para tanto, foram elencados trés objetivos especificos: (i) problematizar a dualidade
histérica do sistema educacional brasileiro e a possibilidade de sua superagao via EMI;
(i) explicitar os fundamentos teoéricos (sentidos e pilares) da Educagdo Integrada; e (iii)
identificar e analisar as possibilidades que a Educagdo Fisica pode estabelecer, no
curriculo integrado, entre seus conteudos especificos € o0 mundo do trabalho, com base

na produgdo académica da area.

Para responder aos objetivos propostos, este estudo foi organizado em trés
capitulos. No primeiro, buscou-se discutir as categorias de trabalho, formacdo humana,
omnilateralidade, educagdo integrada e politecnia. A partir de autores de cunho
materialista, visto que preocupada com a formagao/emancipacao da classe trabalhadora,
demonstrou-se que o trabalho ndo deve ser reduzido a logica do emprego, mas
entendido como categoria ontoldgica e histdrica do ser humano. A formacido omnilateral
foi apresentada como ideal educativo emancipador, fundada na integragdo entre
conhecimentos gerais e técnicos. Também se evidenciou como as categorias analisadas
se contrapdem a tradicional dicotomia entre formacgao geral e profissional, reforgando a
importancia de um projeto educativo que supere o dualismo estrutural da educagdo
brasileira, buscando a integragdo a partir dos curriculos fundamentados no trabalho

como principio educativo e na pesquisa como principio pedagogico do fazer docente.

Compreendendo a possivel ponte entre a formagao emancipatéria e a educagao
profissional, o segundo capitulo buscou reconstruir historicamente a Educagdo
Profissional no Brasil, assinalando, desde 1909 — origem de uma Rede Federal de
Educagao Profissional — os principais marcos legais que a organizaram a Educagao
Profissional até a efetivagao e estruturagao e “(re)criagao” da Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnologica, com a lei n. 11.892/2008, que representou uma
inflexdo na trajetoria da EPT no Brasil, com a legislagdo mais estruturada, inovagdao em
sua inser¢ao territorial (interiorizagdo, especialmente) e aporte financeiro e

orcamentario robusto, rumando assim para possibilidades concretas de integragdo
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curricular. Constatou-se que a institucionaliza¢do e, em especial, a interiorizacdo da
Rede Federal representou uma tentativa concreta de romper com o modelo fragmentado
da educagdo, assumindo a integracdo curricular como principio orientador, levando EPT

de qualidade também para fora dos grandes centros urbanos.

Buscou-se demonstrar que a superacdo da dualidade da educagdo, com a
retomada da possibilidade de integracao curricular, apresenta-se como uma “travessia”

possivel a uma formagao omnilateral.

J& no terceiro capitulo, buscou-se, entdo, fazer a mediacdo com a Educagao
Fisica, tentando encontrar na producao académica da area relagao direta sobre o Ensino
Meédio Integrado e a inser¢do direta nos Institutos Federais. Revelou-se avancos tedricos
pontuais, mas também lacunas quanto a apropriagao critica dos referenciais e categorias
da Educacdo Integrada e seus pilares. Observou-se que, apesar de timida, hd uma
crescente preocupagao de parte dos pesquisadores com a construgdo de curriculos que
superem o esportivismo e dialoguem com as categorias da formacdo omnilateral e da
Educacdo Integrada. A analise revelou, que apesar de alguns estudos demonstrarem a
articulacdo entre trabalho, ciéncia e cultura, ha uma fragilidade da area em se apropriar
criticamente dos conceitos relacionados a educagdo integrada, mas também apontou
iniciativas importantes, como a compreensdao da praxis educativa, na concretizacdo da
pesquisa como principio pedagdgico, como a execu¢do de atividades de extensdo em
atividades curriculares (atualmente hé politicas que incentivem a “curricularizagdo da
extensao”), como o desenvolvimento de REDs no processo de aprendizagem dos
contetdos da cultura corporal e, também a criagdo de plataformas colaborativas entre
docentes da Rede Federal e o desenvolvimento de propostas curriculares que rompem

com o tradicionalismo disciplinar.

Identificou-se, portanto que esta pesquisa contribuiu especialmente em quatro
frentes principais: (a) sistematizacdo critica de categorias centrais ao debate sobre
formagdo humana; (b) mapeamento historico-conceitual da Educagdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT) no Brasil; (c) articulagdo entre marcos legais da Rede Federal e
fundamentos da Educacdo Integrada; e (d) andlise da produg¢do de Educagdo Fisica

referente ao EMI.

Cabe destacar ainda, a importdncia dos professores de EF participarem das

reformulagdes curriculares de suas instituicdes; defender um alargamento do curriculo,
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iniciando um movimento de produgdo de conhecimentos multidimensionais; a defesa de
encontros dos professores de EF para troca de saberes e experiéncias acerca da EPT,
para atrelar os conceitos da Educagdo Integrada presente nos documentos oficiais aos

documentos institucionais como PPPI, PDI, PPCs e Planos de aula dos professores.

Entendemos que a originalidade desta tese reside justamente na confluéncia
desses campos, ainda pouco explorados de forma conjunta, conferindo-lhe pertinéncia

tedrica, politica, pedagogica, além de pessoal para esta autora.

Reconhece-se, contudo, que a auséncia de uma investigagdo empirica junto a
docentes e discentes da Rede Federal limita a compreensdo das praticas concretas de
Educacdo Fisica nos curriculos integrados. Além disso, a escassez de pesquisas que
tratem diretamente da interface entre Educagdo Fisica e EMI, o que restringe, em parte,

a profundidade das analises e que nos faz vislumbrar novos estudos.

Para estudos futuros, sugere-se: (i) pesquisas de campo que investiguem e
examinem praticas pedagogicas efetivas da Educacao Fisica no EMI; (ii) investigacdes
sobre formagdo docente alinhada aos principios da Educacdo Integrada; (iii)
comparagdes entre institutos e regides distintas; (iv) ampliacdo do debate sobre
mediagdes possiveis entre ciéncia, trabalho e cultura nos contetidos da Educacdo Fisica,

etc.

Outro achado importante desta pesquisa e que ja orbita planos futuros de
investigagdo ¢ o levantamento da produgdo da académica da 4rea também nos livros e

nas plataformas digitais encontrados e nao analisados nesta pesquisa.

Esta tese buscou reafirmar a centralidade do trabalho, da ciéncia e da cultura na
formacao omnilateral e sustentar que a Educagdo Fisica possui poténcia formativa para
contribuir de modo decisivo com o projeto de educagao integrada defendido pela Rede
Federal — projeto que se orienta pela emancipacdo humana e pela superacdo do

dualismo estrutural que ainda atravessa a escola brasileira.

Buscou-se demonstrar, portanto, que a Educagdo Fisica tem condigdes de ser
uma disciplina politécnica nos curriculos integrados, mediando a relagdo entre ciéncia e
trabalho e contribuindo para a formagdo critica e omnilateral dos estudantes. No
entanto, para que isso ocorra de forma plena, sdo necessarias politicas institucionais que

incentivem a integragcdo curricular e a formacao docente alinhada a esses principios.
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Este estudo abre caminho para pesquisas futuras que aprofundem a relagdo entre
Educacdo Fisica, formacdo profissional e emancipagdo humana, reforcando o papel

transformador da escola na sociedade.
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