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RESUMO

A interdisciplinaridade ¢ apontada como elemento fundamental para promover a educagdo
integral e todas as acdes educativas do Distrito Federal devem, de acordo com sua
documentacdo, pautar-se nesse principio. De forma especial, a Educagdo Precoce (EP) do
Distrito Federal prevé a atuacao interdisciplinar entre um professor pedagogo e um professor
de Educacdo Fisica (EF). O objetivo geral que norteou o nosso trabalho foi investigar a
pratica pedagodgica interdisciplinar da Educacdo Precoce em uma escola ptblica de Educacao
Infantil da cidade de Taguatinga-DF, com énfase na atuag¢ao do professor de Educacado Fisica.
Esta pesquisa € qualitativa, caracterizando-se como uma Pesquisa Pedagogica. Foi realizado
um estudo de caso em uma escola de Educacdo Infantil que oferece atendimento de EP em
Taguatinga-DF. A coleta de dados incluiu a documentacdo que fundamenta a EP e entrevistas
semiestruturadas com 13 professores pedagogos e 15 professores de EF. Os dados foram
analisados por codificacdo dedutiva, organizados em categorias derivadas da literatura. Na
categoria das condicdes epistemologicas e institucionais, com relagdo ao paradigma
educacional adotado pela EP, verificamos que esta presente um paradigma bem como uma
organizagdo curricular voltada para a Educagdo Integral o que favorece a
interdisciplinaridade. Os principais obstdculos encontrados nessa categoria foram a alta
rotatividade de professores, a inseguranca institucional, a falta de didlogo entre os
profissionais da escola e entre outros profissionais. Na categoria de condi¢des de formacao,
apesar do incentivo a formagao continuada, evidenciaram-se como obstaculos a pouca oferta
de formagdo continuada adequada as necessidades da EP, formacao inicial e capacitagdo para
atuar na EP precarias e ma compreensdo da interdisciplinaridade. Na categoria das condigdes
psicossociologicas e culturais as caracteristicas da EP colocadas pela documentagdo
mostram-se como fomentadores da interdisciplinaridade. Entretanto, muitos professores e a
propria escola ndo sabem como estabelecer uma pratica pedagdgica interdisciplinar,
dificuldade essa revelada em todo o processo de planejamento, acdo pedagdgica e avaliacao.
Na categoria de condi¢des materiais, a escola estudada pareceu oferecer excelentes condi¢des
estruturais para o trabalho. O recurso mais escasso foi o tempo, que impactou todas as
categorias analisadas. De forma geral, os professores de Educagdo Fisica pareceram ser os
mais impactados pelos obstaculos a interdisciplinaridade, revelando muitas vezes uma visao
fragmentaria da educagdao e do desenvolvimento infantil, impactando diretamente na sua
pratica pedagdgica. Além disso, também foram os mais afetados pela inseguranga
institucional e formagdo precaria. E necessario fortalecer a formagdo continuada dos
professores, além de melhorar e aumentar as capacitagdes disponiveis. Ha também a
necessidade de se repensar as condi¢des de tempo e como os professores podem organizar sua
pratica pedagogica, para melhoria da qualidade e da interdisciplinaridade do atendimento da
EP.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade escolar. Educa¢do Precoce. Pratica pedagogica
interdisciplinar. Atendimento Educacional Especializado.



ABSTRACT

Interdisciplinarity is pointed out as a fundamental element for promoting integral education,
and all educational actions in the Federal District must, according to their documentation, be
guided by this principle. Specifically, Early Childhood Education (EP) in the Federal District
mandates interdisciplinary action between a pedagogical teacher and a Physical Education
(PE) teacher. The general objective that guided our work was to investigate the
interdisciplinary pedagogical practice of Early Childhood Education in a public Early
Childhood Education school in the city of Taguatinga-DF, with emphasis on the role of the
Physical Education teacher. This is qualitative research, characterized as Pedagogical
Research. A case study was carried out in an Early Childhood Education school that offers EP
services in Taguatinga-DF. Data collection included the documentation that grounds EP and
semi-structured interviews with 13 pedagogical teachers and 15 PE teachers. The data were
analyzed using deductive coding, organized into categories derived from the literature. In the
category of epistemological and institutional conditions, regarding the educational paradigm
adopted by EP, we verified the presence of a paradigm as well as a curricular organization
focused on Integral Education, which favors interdisciplinarity. The main obstacles found in
this category were high teacher turnover, institutional insecurity, lack of dialogue among
school professionals, and among other professionals. In the category of training conditions,
despite the incentive for continuing education, the obstacles highlighted were the limited
availability of continuing education appropriate to EP's needs, precarious initial training and
qualification to work in EP, and poor understanding of interdisciplinarity. In the category of
psychosocial and cultural conditions, the characteristics of EP outlined in the documentation
are shown to promote interdisciplinarity. However, many teachers and the school itself do not
know how to establish an interdisciplinary pedagogical practice, a difficulty revealed
throughout the process of planning, pedagogical action, and evaluation. In the category of
material conditions, the studied school appeared to offer excellent structural conditions for the
work. The most scarce resource was time, which impacted all analyzed categories. Generally,
Physical Education teachers seemed to be the most impacted by the obstacles to
interdisciplinarity, often revealing a fragmented view of education and child development,
directly impacting their pedagogical practice. Furthermore, they were also the most affected
by institutional insecurity and precarious training. It is necessary to strengthen teachers'
continuing education, in addition to improving and increasing the available training courses.
There is also a need to rethink the time conditions and how teachers can organize their
pedagogical practice, to improve the quality and interdisciplinarity of EP services.

Keywords: School interdisciplinarity. Early Childhood Education. Interdisciplinary
pedagogical practice. Specialized Educational Service.
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RESUME

L’interdisciplinarité est considérée comme un ¢lément fondamental pour promouvoir
I’éducation intégrale, en dépassant la fragmentation des savoirs et leur déconnexion par
rapport a la réalité. Conformément aux orientations officielles, toutes les actions éducatives
menées dans le District Fédéral doivent s’appuyer sur ce principe. Plus spécifiquement,
1’Education Précoce (EP) dans le District Fédéral prévoit une collaboration interdisciplinaire
entre un enseignant-pédagogue et un enseignant en Education Physique (EPH). L’objectif
général de notre étude a ¢été d’analyser la pratique pédagogique interdisciplinaire de
I’Education Précoce mise en ceuvre dans une école publique d’Education de la Petite Enfance
située a Taguatinga-DF, en mettant I’accent sur le role de I’enseignant en Education Physique.
Cette recherche s’inscrit dans une démarche qualitative et se caractérise comme une
Recherche Pédagogique. Une étude de cas a été conduite dans une école maternelle proposant
un accompagnement d’EP a Taguatinga-DF. Le recueil de données s’est basé sur 1’analyse des
documents régissant I’Education Précoce ainsi que sur des entretiens semi-structurés réalisés
aupres de 13 enseignants-pédagogues et 15 enseignants en Education Physique. L’analyse des
données, effectuée par codification déductive, s’est organisée autour de cinq catégories issues
de la littérature scientifique. Dans la catégorie des conditions ¢épistémologiques et
institutionnelles, en ce qui concerne le paradigme éducatif adopté par I’EP, nous avons
constaté la présence d’un paradigme centré sur [’éducation intégrale, favorable a
I’interdisciplinarité. L’organisation curriculaire fondée sur les champs d’expérience en
Education de la Petite Enfance, ainsi que la reconnaissance de I’EP en tant que forme
d’Accompagnement Educatif Spécialisé, soutiennent également cette approche. Les
principaux obstacles trouvés dans cette catégorie €taient la forte rotation du personnel
enseignant, l'instabilité institutionnelle, le manque de dialogue entre les professionnels de
I’école et avec d’autres intervenants. Dans la catégorie des conditions liées a la formation,
I’institution étudiée apparait comme un terreau propice a I’implantation de projets
pédagogiques interdisciplinaires, notamment grice a I’encouragement a la formation continue.
Parmi les obstacles identifiés, on reléve la faible disponibilité de formations continues
adaptées aux spécificités de I’Education Précoce, la fragilité de la formation initiale et de la
qualification pour y intervenir, ainsi qu’une compréhension insuffisante de
I’interdisciplinarité. Les catégories des conditions méthodologiques et des conditions
psychosociologiques et culturelles ont été regroupées, car étroitement interreliées. Les
caractéristiques de I’EP, telles que définies dans les documents officiels, encouragent une
approche interdisciplinaire. Néanmoins, de nombreux enseignants et établissements scolaires
ne savent pas concrétement comment mettre en ceuvre une telle pratique, une difficulté
perceptible tout au long des processus de planification, d’action pédagogique et d’évaluation.
Concernant les conditions matérielles, 1’école étudiée semblait offrir une infrastructure
favorable au travail. Toutefois, le temps s’est révélé étre la ressource la plus limitée,
influencant toutes les autres catégories analysées. De maniere générale, les enseignants en
Education Physique sont apparus comme les plus affectés par les obstacles a
I’interdisciplinarité, affichant souvent une vision fragmentée de 1’éducation et du
développement de I’enfant, ce qui impacte directement leur pratique pédagogique. Ils sont
¢galement les plus touchés par I’instabilité institutionnelle et les lacunes en formation. Il
apparait ainsi nécessaire de renforcer la formation continue des enseignants, tout en
améliorant et diversifiant les dispositifs de professionnalisation. Il est également crucial de
repenser les conditions temporelles et les modalités d’organisation de la pratique pédagogique
afin d’améliorer la qualité et I’interdisciplinarité de 1’accompagnement proposé dans le cadre
de I’Education Précoce.
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1. INTRODUCAO

A Educacgdo Precoce (EP) do Distrito Federal (DF) ¢ a modalidade de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para criancas de até 3 anos 11 meses e 29 dias de idade,
primeiro ciclo da Educagdo Infantil (EI), oferecido pela Secretaria de Educacao do Distrito
Federal (SEDF), considerado um espacgo garantidor de direitos da primeira infincia de viés
inclusivo (Oliveira et al., 2018). Ela prevé a atua¢do interdisciplinar entre um professor
pedagogo, chamado no Distrito Federal de professor de Atividades, e um professor de
Educacao Fisica (EF), compartilhando saberes e praticas. As criangas sao atendidas de duas a
trés vezes por semana, pelos dois professores, com horarios de 50 minutos de atendimento
com cada.

O AEE ¢ um direito assegurado pelo artigo 208 da Constituicdo Federal a toda pessoa
com deficiéncia (Brasil, 1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN)
expande esse atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo (Brasil, 1996). A EP atende atualmente
mais de 3500 criangas e o Plano Distrital pela Primeira Infancia (Distrito Federal, 2023)
ressalta a importancia desse atendimento para a populacao local. Todas as acdes educativas do
DF devem, de acordo com sua documentagao, pautar-se no principio da interdisciplinaridade
com vistas a oferecer a educagao integral (Distrito Federal, 2014b).

A interdisciplinaridade tem sido apontada como um elemento fundamental para
promover a educagdo integral, rompendo com um paradigma que fragmenta o conhecimento e
o descola da realidade. Como objeto de estudos, ela vem sendo tematizada desde a segunda
metade do século XX (Fazenda, 2006a). Um dos principais documentos que aborda o tema € o
projeto de Georges Gusdorf elaborado para a Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educagao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), com o objetivo de propor uma forma de pesquisa
interdisciplinar na area das ciéncias humanas. O intuito era de superar a separacdo do
conhecimento ocasionada pelo paradigma vigente que reduz e fragmenta a realidade para
assimilar informagdes sobre a realidade.

Tal paradigma de especializacdo do conhecimento foi estabelecido com o surgimento
da Ciéncia Moderna, que postula que o conhecimento cientifico se da através do
conhecimento das partes, através de dados objetivos, exatos e neutros (Maciel, 2019). Isso

implica na separagdo total do objeto e do sujeito, separacao da realidade e do individuo que a
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observa (Nicolescu, 1999). E sob esse paradigma que as disciplinas cientificas e a educagio
tém se pautado, um paradigma reducionista e separador, chamado por Morin (2015) de
Grande Paradigma do Ocidente. Os estudos sobre interdisciplinaridade vém entdo tentar
superar os limites impostos pelas fronteiras das ciéncias e pela separagdo de sujeito e objeto,
que contribuiram para uma crise cientifica e estudantil no século XX.

Para Japiassu (1976), a interdisciplinaridade esta relacionada a intensidade de trocas
que acontecem entre as disciplinas e seus especialistas, sendo ‘“disciplina” sinonimo de
“ciéncia”, um conjunto determinado de conhecimentos e métodos. Para a educagdo, a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade tém se mostrado fundamentais para a formagao
integral dos estudantes.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) compromete-se com a educacao
integral, considerando que “a educagdo basica deve visar a formag¢do e ao desenvolvimento
humano global, o que implica romper com visdes reducionistas que privilegiam a dimensao
intelectual (cognitiva) ou a dimensao afetival...]” (Brasil, 2018, p. 17). A Educagdo Fisica
devido a sua natureza de conhecimento oriundo de diversas disciplinas cientificas necessita de
um olhar interdisciplinar (Faria ¢ Gomes, 2020). Ademais, o movimento corporal se mostra
como um articulador entre diferentes formas de conhecimento (Soares et al, 2019).

Lino (2020) afirma que através do movimento corporal promovido pela EF na EI a
aprendizagem se torna mais significativa e tem papel fundamental no processo de
desenvolvimento e aprendizagem. A EF se insere na EI a partir da sua inclusdo como
componente curricular obrigatério em toda a educacdo basica pela LDBEN (Brasil, 1996). Na
educacdo publica do Distrito Federal a EF estd presente na EI principalmente através do
Programa Educacdo com Movimento (PECM) e da Educacdo Precoce. O PECM ¢ um
programa que insere a EF na EI e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, através de
trabalho interdisciplinar.

Apesar da sua relevancia no atendimento as criangas com necessidades educacionais
especiais do DF, a EP carece de mais estudos que promovam seu desenvolvimento e avancgo,
principalmente referente ao trabalho interdisciplinar realizado entre um professor pedagogo e
um professor de Educacdo Fisica, que ¢ uma das principais caracteristicas da EP. Ha
pouquissimos estudos publicados que investigam a atuacdo interdisciplinar da EF no AEE,
principalmente nesse contexto especifico.

A literatura cientifica tem mostrado que o trabalho pedagogico interdisciplinar permite
a formacao integral dos estudantes (Pires, 1998), além de prepara-los para o futuro (Florentino

e Rodrigues, 2015) e fomentar uma educagdo que promove a mudanga no mundo (Souza et al,
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2022). Além disso, estudos apontaram que abordagens curriculares e projetos
interdisciplinares facilitam uma educagdo voltada para a ética (Colla, 2019). Adicionalmente,
a interdisciplinaridade permite dialogos entre toda a comunidade escolar, superando a
dicotomia teoria/pratica (Silva; Cusatti; Guerra, 2018). Zanon e Pedrosa (2014) consideram
que a interdisciplinaridade ¢ essencial (elemento intrinseco e indissociavel) para uma
educacdo critica e transformadora da sociedade. Flugseder, Andrade e Ribeiro (2021)
evidenciaram em revisdo bibliografica que a interdisciplinaridade contribui para a formacao
critica e para a autonomia, ela altera a pratica docente, integra os conhecimentos gerando
transformagdo da realidade, supera os dualismos teoria/pratica e conhecimento/realidade,
promove o didlogo entre as disciplinas, aproxima as disciplinas e reformula as estruturas
pedagogicas.

Entretanto, Oliveira e Senapeschi (2001) evidenciaram que muitos professores nao
sabem como conduzir um trabalho interdisciplinar. Pitano e Polesello (2024) afirmaram que
ha a necessidade de fomentar a formacdo continuada, pois o caminho para o trabalho
interdisciplinar suscita muitos desafios. Lima, Cassimiro e Rabelo (2020) destacaram que a
grande maioria das pesquisas sobre interdisciplinaridade e educagdo se dao nas etapas do
Ensino Fundamental e Médio, e que muitas vezes a tematica ¢ tratada de maneira equivocada.

Brostolin e Moraes (2020) demonstraram varios desafios relacionados ao trabalho
interdisciplinar da EF na EI. Inicialmente, ha a dificuldade da EF ser considerada parte da EI,
o que implica em dificuldades de planejamento entre os professores. Além disso, nem todos
os professores compreendem as vantagens do trabalho interdisciplinar. Ha ainda os desafios
relacionados a viabilidade do planejamento conjunto, prejudicado pela falta de tempo e
espago.

Apesar de a literatura apontar a relevancia do tema, pouco se sabe sobre
interdisciplinaridade e AEE, principalmente quando relacionada a EF. Além disso, ¢ preciso
aprofundar o debate sobre a inclusdo da EF na EI, a partir de uma perspectiva que nao
hierarquize os componentes curriculares, tendo em vista também a superacio de um
paradigma fragmentador. Ainda que os estudos falem sobre contextos pedagogicos de
trabalho conjunto da EF com outros componentes, ¢ pouco conhecida a percep¢do que os
professores de EF e seus pares t€ém com relagdo a participacao da EF na pratica pedagogica
interdisciplinar.

Dessa maneira, temos como problema de pesquisa: como tem sido a pratica

pedagogica interdisciplinar da EP, principalmente quanto aos professores de Educagao Fisica?
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Assim, a fim de compreender melhor a nossa pratica pedagogica, estdo postos para esta
pesquisa os objetivos a seguir:

2. OBJETIVOS

Objetivo geral

Investigar a pratica pedagdgica interdisciplinar da Educag¢do Precoce em uma escola publica
de Educagdo Infantil da cidade de Taguatinga, com énfase na atuacdo do professor de

Educacao Fisica.
Objetivos especificos

1. Explorar as caracteristicas pedagdgicas, organizacionais e interdisciplinares da
Educacdo Precoce a partir das diretrizes presentes na documentagdo que fundamentam
a sua pratica;

2. Analisar a percepcao dos professores de Atividades e de Educagao Fisica da Educagado
Precoce acerca da pratica pedagdgica interdisciplinar, com énfase na participagdo do
professor de Educagao Fisica.

3. Elaborar como recurso educacional um projeto de formagao continuada que qualifique

os professores da Educacdo Precoce para atuarem numa perspectiva interdisciplinar.

3. CAPITULO 1: ASPECTOS HISTORICOS E TEORICOS DA
INTERDISCIPLINARIDADE

Dado o exposto, nossa proposta aqui ¢ que a Interdisciplinaridade é a principal
proposta teorico-metodologica para a formacao integral das criangas e outros estudantes
da Educacio Basica, principalmente para as criancas atendidas pela Educacio Precoce.
Tal posto tem sido discutido e evidenciado em literatura cientifica que exploraremos juntos
mais adiante. Com isso, € importante explorar um breve histérico sobre a Interdisciplinaridade
e como esse tema comegou a ser estudado. Além disso, vamos estabelecer os conceitos
relevantes relacionados a temadtica, considerando os principais autores relacionados a
interdisciplinaridade e educagdo. Em seguida, percorrendo sobre os escritos de Fazenda,
trataremos sobre as peculiaridades da pratica pedagogica interdisciplinar. Posteriormente,

exploraremos mais especificamente a interdisciplinaridade no contexto educacional. Por fim,
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teremos um panorama de como estdo as publicagdes cientificas sobre interdisciplinaridade e

Educacao Fisica.

3.1. Um breve historico sobre a tematica da interdisciplinaridade

Santos e Teixeira (2015), evidenciaram em pesquisa bibliografica que ha trés
perspectivas diferentes para entender a interdisciplinaridade ao longo de sua trajetoria. Sao
elas: a perspectiva de que a interdisciplinaridade passou a ser um termo compreendido a partir
do século XX (Apostel e Vanlandschoot, 1994; Lenoir, 2006), a perspectiva de que a
interdisciplinaridade ¢ um fendmeno que surgiu com a Modernidade (Dogan e Pahre, 1991;
Klein, 1990) e a perspectiva a-historica ou trans-historica, que defende que a
interdisciplinaridade estd conectada a no¢do de unidade do conhecimento e existe desde a
Antiguidade (Japiassu, 1976; Gusdorf, 1977; Coimbra, 2000; Garcia, 2008). Essas
perspectivas enfatizam momentos e aspectos distintos da trajetéria da interdisciplinaridade.

Yves Lenoir (2006) opde-se a ideia de que a interdisciplinaridade surgiu na
Antiguidade. Citando Stichweh (1991), Lenoir considera sua origem a partir da formagao do
sistema das disciplinas cientificas no século XVIII, impulsionada pela necessidade de
comunica¢do do conhecimento. Lenoir entretanto enfatiza que “a palavra, para ndo dizer a
coisa” (Lenoir, 2006, p. 4), a compreensio do termo, a nogdo do conceito
interdisciplinaridade, ¢ recente, datando de meados do século XX. Mais recente ainda para
Lenoir ¢ sua aplicagdo na educagdo, datando do periodo P6s Segunda Guerra. Para o autor, é
no séc. XX que surgem demandas politicas, sociais e econdmicas complexas que suscitam o
debate interdisciplinar.

Segundo Leo Apostel (Apostel; Vanlandschoot, 1994), a palavra interdisciplinaridade
passou a ser utilizada como jargdo nos ambientes profissionais a partir da década de 70, tendo
o livro sobre interdisciplinaridade da Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Economico (OCDE) (1972) como um marco histdrico e trabalho seminal para esse campo de
estudos. Segundo o autor, a partir dessa publicagdo, se estruturaram e canalizaram as
discussdes sobre interdisciplinaridade, sendo um ponto de partida para novos caminhos e
acoes. A interdisciplinaridade, para o filésofo, surgiu como uma necessidade frente a
fragmentacao do conhecimento.

Existem ainda outros autores, segundo Santos e Teixeira (2015) que enfatizam que a

interdisciplinaridade surge com o advento da Ciéncia Moderna e da criagdo de disciplinas.
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Essa compreensdo do surgimento da interdisciplinaridade se d4 a partir do entendimento de
que interdisciplinaridade ¢ a relagdo entre disciplinas cientificas diferentes.

Autores como Dogan e Pahre (1991) e Klein (1990) consideram que a
interdisciplinaridade surgiu com o advento da Ciéncia Moderna. Stitchweh (1991) aponta que
inter-relagdes entre as sec¢des cientificas das universidades alemds comecam a surgir em
meados dos século XVIII.

A Ciéncia Moderna possui dois grandes nomes cujas obras a fundamentaram: Francis
Bacon e René Descartes, ambos do século XVI. Bacon ¢é considerado o inventor do método
experimental. Em suas obras, ele desenvolve o método indutivo para apreensdo do
conhecimento acerca da realidade, rompendo com os métodos escolasticos vigentes, buscando
explicacdes acerca da natureza através de experiéncias sensiveis (Rhoden e Cunha, 2020).

Influenciado pelo pensamento de seu tempo, Bacon refletiu sobre o conhecimento
colocado a favor do homem, cujo bem estar dependia do controle sobre a natureza através da
ciéncia. O conjunto do saber para ele deveria ser aplicavel a vida do homem e o conhecimento
que so seria atingido através da via experimental. Para ele, a ciéncia estava estagnada devido a
métodos incorretos que partiam da tradi¢ao e de ideias preconcebidas, o ideal para o progresso
seria realizar grande niimero de experiéncias organizadas e empiricamente julgadas (Pereira,
1996).

Considerado o pai da filosofia moderna, Descartes, sob a mesma cosmovisao de
Bacon presente no século XVI, busca na razio a possibilidade de chegar a verdade. E usando
a davida e o modelo matematico como metodologia para atingir o conhecimento que chega a
base de seu sistema filosofico: Deus existe, a alma pensante existe, a extensao corpdrea existe
€ as coisas exteriores que provocam sensagdes em seu corpo também existem. De maneira
semelhante a Bacon, Descartes deseja buscar verdades que fossem uteis possibilitando ao
homem ter controle sobre o0 mundo (Rubano ¢ Moroz, 1996).

Descartes faz a diferenciacdo de alma e corpo, colocando-os em categorias diferentes,
res extensa € res cogita. Apesar dele mesmo ndo utilizar o termo “dualismo” e de ndo se
propor a fazer uma separacao entre elas e apenas uma distingao (Xavier, 2008), o modo de
pensar dualista e separador da modernidade encontra respaldo filoséfico em sua obra. Morin
(2015) delega a Descartes a formulagao do “Grande Paradigma do Ocidente”, que pressupoe a
separacao entre sujeito € objeto e gera dicotomias e fragmentagoes.

E sob o paradigma de separagio que inicia-se a especializagdo dos saberes e surge o
conhecimento cientifico em disciplinas. A Ciéncia Moderna, para Nicolescu (1999) nasce

com o rompimento da antiga visdo de mundo fundamentando-se no que ele chama de ideia
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“surpreendente e revoluciondria para época”: separagdo entre individuo e a realidade. Para a
Ciéncia Moderna, a realidade é conhecida a partir de sua fragmentagdo. E através do
conhecimento das partes que se obtém o conhecimento do todo, pressuposto este que leva ao
reducionismo. O conhecimento cientifico obtém-se através da obtengdo de dados objetivos
exatos e neutros, com um observador imparcial (Maciel, 2019). Para Melo (Melo, 2015, p. 3):
A partir do século XVI o Movimento Racionalista de Descartes altera as formas de
apropriagdo dos saberes remanescentes o que implicou a reorganizagdo dessas
formas na dimensdo cientifica ¢ no processo de ensino e aprendizagem. O
conhecimento foi compartimentado em disciplinas para maior aprofundamento e

compreensdo dos pressupostos tedricos de cada area de conhecimento, preconizando
a primazia da razao.

Para Bombassaro (2014), foi justamente o avango das informacgdes sobre a natureza,
sobre 0 homem e sobre o conhecimento produzido que fez com que surgissem as disciplinas.
A grande producdo de conhecimento a partir da Renascenga promoveu a sistematizacdao do
conhecimento especializado através de disciplinas, pois permitia estudos cada vez mais
aprofundados.

Na esfera educacional, as universidades permaneceram com uma estrutura
pré-disciplinar até que os avangos urbanos e industriais apds a Guerra Civil americana as
forgasse a alterar sua estrutura, entdo considerada obsoleta (Frodeman e Mitcham, 2007).

Ha de se considerar que através do método cientifico analitico, o conhecimento
disciplinar avancou e a especializagdo nos permitiu avangos em tantas areas que nos
beneficiam. Porém, assim como Pombo (2005) coloca, a excessiva especializacdo ndo ocorreu
sem custos. Para ela, ndo se trata apenas da ignorancia com relagdo ao que os colegas
estudam. O prejuizo também aparece na competi¢cdo entre colegas e no registro precoce das
patentes, dificultando o avango do conhecimento. A autora enfatiza que se a compreensdo da
realidade ndo se da através do conhecimento das partes € necessario a complementagdo da
especializacdo ou até a substitui¢ao dela pela compreensao interdisciplinar.

Nicolescu (1999, p. 16) expde que o avango cientifico nos permite explorar do
infinitamente pequeno ao infinitamente grande, nos permite conhecimento genético, a
fabricacdo de armas de destruicdo e avancos na informatica porém, ndo avangamos nas
grandes questdes metafisicas:

Como se explica que quanto mais sabemos do que somos feitos, menos
compreendemos quem somos? Como se explica que a proliferacdo acelerada das
disciplinas torne cada vez mais iluséria toda unidade do conhecimento? Como se
explica que quanto mais conhegamos o universo exterior, mais o sentido de nossa

vida e de nossa morte seja deixado de lado como insignificante e até absurdo? A
atrofia do ser interior seria o pre¢o a ser pago pelo conhecimento cientifico? A
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felicidade individual e social, que o cientificismo nos prometia, afasta-se
indefinidamente como uma miragem.

Para Morin (2013, p. 41),

O conhecimento especializado ¢ uma forma particular de abstragdo. A
especializa¢do ‘abs-trai’, em outras palavras, extrai um objeto de seu contexto ¢ de
seu conjunto, rejeita os lagos e as intercomunicagdes com seu meio, introduz o
objeto no setor conceptual abstrato que ¢ o da disciplina compartimentada, cujas
fronteiras fragmentam arbitrariamente a sistemicidade (relagdo da parte com o todo)
¢ a multidimensionalidade dos fendmenos; conduz a abstragdo matematica que opera
de si propria uma cisdo com o concreto, privilegiando tudo que ¢ calculavel e
passivel de ser formalizado.

Apesar das limitagdes geradas pela demasiada especializagdo das disciplinas, a
sociedade e a ciéncia ja compreenderam que conhecimento disciplinar e interdisciplinar ndo
sdo excludentes, mas sim complementares (Frodeman e Mitcham, 2007). Fica o desafio entdo
de conjugar o conhecimento de forma que o saber ainda que aprofundado e especifico consiga
estar articulado com a realidade global que o envolve, apontando para um novo paradigma.

Retomando nossa discussdo acerca das perspectivas acerca da trajetoria da
interdisciplinaridade, ha ainda diversos autores que a consideram como um fendmeno
a-historico ou trans-historico (Santos e Teixeira, 2015), a0 menos sua caracteristica atitudinal,
de acdo e de busca pelo saber integrado. Faz sentido considerar as ideias desses autores tendo
em vista que aqui nos ancoramos nas reflexdes Ivani Fazenda (que se apropria dessa
perspectiva com relagdo a atitude interdisciplinar ¢ a busca da unidade do conhecimento)
cujas contribuigdes tedricas sdo referéncia central para a estruturagdo desta pesquisa e da
discussao sobre interdisciplinaridade no Brasil. Além disso, considerar a perspectiva
a-historica ou trans-histdrica ¢ compreensivel pois para Fazenda (2011) a interdisciplinaridade
esta relacionada principalmente a uma questdo de atitude diante do conhecimento. Atitude
semelhante de troca, de abertura e de reciprocidade entre diferentes saberes ja estava presente
antes do advento da Modernidade.

Para a autora (Fazenda, 2017), interdisciplinaridade ¢ uma palavra recente, um
neologismo que data do século XX. Porém, as bases intelectuais e indagacdes sobre o tema
sd0 mais antigos. A autora se apropria de Georges Gusdorf para apontar que no Ocidente ha
uma evolugdo das consideragdes sobre interdisciplinaridade desde a época dos sofistas e dos
romanos. Gusdorf (1977) demonstra diversas tentativas na historia Ocidental de integrar
saberes diferentes para solucionar os desafios postos.

Nos tempos antigos, artesdos e lavradores estabeleciam um didlogo para solucionar

seus problemas cotidianos. Assim também, conforme Bombassaro (2014, p. 41), nos tempos
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do Renascimento, “artistas, matematicos, arquitetos, mestres de obras, carpinteiros e pedreiros
consorciavam-se para realizar projetos comuns”. O mesmo autor propde que foi justamente a
atitude interdisciplinar frente as adversidades que promoveu a “efervescéncia cultural,
artistica e cientifica dos séculos XV e XVI” (Bombassaro, 2014, p. 41).

Para Japiassu (1976), na Grécia Antiga, ha o ideal de saber unificado, um
conhecimento total e suas inter-relagdes. Exemplo disso é a Escola de Alexandria, instituicao
de ensino com caracteristica de integragdo dos conhecimentos, onde se reuniam sabios do
mundo helenistico e influéncias de outras partes do mundo, proporcionadas pelos mercadores
e pelo comércio (Santomé, 1998). A época, considerava-se a realidade em sua totalidade e o
conhecimento s6 tinha valor caso se referisse ao todo. A entdo concep¢ao grega de educagio
envolvia um modelo que buscava o desenvolvimento integral da personalidade (Melo, 2015).

Similarmente, a educagdo medieval também focava-se no saber unico, tendo em vista
a influéncia das filosofias greco-romanas. O ensino das artes liberais, envolvia o ensino do
trivium (gramatica, retorica e dialética) e do quadrivium (aritmética, geometria, musica e
astronomia) (Pulido, 2018).

Para Japiassu (1976), tanto o contexto grego quanto o medieval buscavam formagao
integral pois acreditava-se que o saber total afastava o homem da angustia e do desespero.
Para Santomé (1998), da mesma maneira, atualmente acredita-se que quanto mais
inter-relacionados os saberes mais o ser humano consegue dar conta da sua existéncia e
resolver as demandas cotidianas.

Cabe mencionar que alguns autores consideram que antes do periodo moderno, o
conhecimento tinha caracteristicas pré-disciplinares. Ainda que Aristoteles tenha feito
distingdo entre 16gica, ética e fisica, essas distingdes ndo eram de ordem disciplinar. Também
as artes liberais da educagdo classica ndao poderiam ser consideradas subdivisdes disciplinares
pois era inconcebivel que mesmo os professores compreendessem profundamente sobre um
tema em detrimento de outro (Frodeman e Mitcham, 2007).

Embora as disciplinas tenham nascido efetivamente com a Ciéncia Moderna, a atitude
interdisciplinar ja estava presente. Na Renascenca e no Iluminismo se detectava uma atitude

interdisciplinar:

Na época do Renascimento a atitude interdisciplinar parece ter sido uma pratica
corrente, ndo somente em razao do fato de muitas disciplinas que conhecemos ainda
nio estarem totalmente estabelecidas, mas também em decorréncia do proprio
espirito de cooperacdo entre as mais diversas areas do conhecimento. [...] Além
disso, também o espirito enciclopédico do Iluminismo, com seu proposito de
classificar e descrever completamente o mundo, ao tempo que pode nos oferecer um
dos melhores exemplos da consolidacdo das praticas de investigacdo associadas a
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um campo especifico do conhecimento e a um método cientifico particular, pode
também nos indicar o espirito interdisciplinar da investigagao.
(Bombassaro, 2014, p. 41)

Como um campo de estudos, segundo Ivani Fazenda (2006a), a interdisciplinaridade
tornou-se objeto de estudos e pesquisas na Europa em meados dos anos 1960. Fazenda,
Varella e Almeida (2013) afirmam que de 1960 a 1980 o numero de pesquisas sobre esse tema
ainda era escasso. Em 1961, Georges Gusdorf apresenta 8 UNESCO um projeto onde propde
uma pesquisa interdisciplinar na area das ciéncias humanas e nele propde uma mentalidade
interdisciplinar diante do surgimento de intimeras disciplinas e da distancia tedérica nas
ciéncias humanas (Melo, 2015). A ideia de Gusdorf de diminui¢do da distancia entre as
teorias das ciéncias humanas foi retomada em trabalho realizado por outro grupo patrocinado
pela UNESCO em 1968, de universidades americanas e europeias. Fazenda (2006a, p. 21 e
22) expde algumas hipoteses e orientagcdes derivadas desse trabalho, que comegaram a ser

esbogadas:

- A proposi¢do do estudo da arte numa dimensdo antropologica nos induz hoje a
refletir sobre a superag@o da dicotomia ciéncia e arte.

- A indicagdo da necessidade de estudar-se antropologicamente as matematicas nos
induz hoje a refletir sobre a dicotomia cultura e ciéncia.

- A ideia de estudar aspectos ndo tecnoldgicos das proposi¢des técnicas nos reforca
atualmente a importancia do embate objetividade/subjetividade.

- Os resultados dos estudos da cibernética no desenvolvimento da neurofisiologia e da
psicologia nos conduzem hoje a superagdo da dicotomia percepc¢ao/sensacao.

- Estudos de geografia humana para o desenvolvimento da antropologia nos convidam
a investigar a superagdo da dicotomia espago/tempo.

No final dos anos 1960, o sistema educacional e universitario em varios paises entrou
em crise. Especialmente na Franga, a crise culminou no movimento estudantil de Maio de
1968. Caracterizado pela sua natureza ideoldgica e politica, estudantes e outras camadas da
sociedade lutavam por democratizacdo, defesa das liberdades e denuncia contra as guerras.
Imediatamente apds os protestos de maio, que além dos estudantes universitarios envolveu
greve em diversos setores, foi implementada uma reforma universitaria chamada Reforme
Edgar Faure que modificou o sistema de disciplinas, agregando-as e promovendo
universidades pluridisciplinares (Thiollent, 1998).

Fazenda (2006a) identifica trés momentos distintos do movimento da
interdisciplinaridade e os divide didaticamente nas trés décadas de 1970, 1980 e 1990. Na
década de 1970 ficam mais evidentes as discussdes acerca de uma constru¢do epistemoldgica

da tematica, a busca de uma explicagdo filosofica e uma defini¢ao para o termo.
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Observa-se que a UNESCO e a OCDE tiveram participacdo importante no movimento
da interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, promovendo e financiando atividades
relacionadas as tematicas. Em 1971, com o incentivo da OCDE, um comité redigiu um
documento que apresentava os principais problemas das universidades relacionados a
pesquisa e ao ensino. Esse documento estimulou uma nova forma de pensar a organizacao das
disciplinas universitarias minimizando as barreiras entre elas e revisando a relacdo entre o
conhecimento oriundo das disciplinas e os problemas da sociedade (Fazenda, 2006a).

Em 1972 a OCDE publica o trabalho Inferdisciplinaridade com o objetivo de
promover o trabalho interdisciplinar nas estruturas universitarias (Chettiparamb, 2007). Em
1977, Guy Palmade publica o livro “Interdisciplinarité et idéologies”, aprofundando questoes
levantadas por teoricos da interdisciplinaridade e apontando para riscos de ela tornar-se
ciéncia aplicada ou ainda “a ciéncia das ciéncias”, além de perigos ideologicos (Fazenda,
2006a).

No Brasil, a discussdo sobre interdisciplinaridade chega no final dos anos 1960,
caracterizada por dois aspectos, segundo Fazenda (2006a). O primeiro seria um modismo do
uso da palavra, principalmente na educacdo, tornando-se a “semente e o produto” das
reformas da educacdo do periodo de 1968 a 1971.

O segundo aspecto ¢ que a reflexdo sobre o tema se deu principalmente a partir dos
estudos de Japiassi e Fazenda na década de 1970. Japiassi publica seu livro
“Interdisciplinaridade e Patologia do Saber”, apresentando uma sintese das principais
questdes que envolvem a tematica e propondo também uma metodologia interdisciplinar.

Na década de 1980, explicita-se as contradicdes decorrentes da construgdo
epistemologica realizada, buscando uma diretriz socioldgica e a explicitagdo de um método
para alcangar a interdisciplinaridade (Fazenda, 2006a). O principal documento internacional
produzido sobre a tematica na época foi Interdisciplinaridade e ciéncias humanas, elaborado
por Apostel, Bottomore, Dufrenne, Mommsen, Morin, Palmarini, Smirnov ¢ Ui. O documento
traz a reflexdo sobre a natureza e implicacdes da interdisciplinaridade e demonstra pontos de
convergéncia e de contato que existem nas ciéncias humanas e como elas se influenciam
(Fazenda, 2006a).

E no final da década de 1980 e inicio da década de 1990 que comegam a surgir centros
de referéncia e grupos de pesquisa sobre interdisciplinaridade na educagdo. Destaca-se o
CRIFPE - Centro de Pesquisa Interuniversitaria sobre Formacgao e a Profissao/Professor e o
GRIFE - Grupo de Pesquisa sobre Interdisciplinaridade na Formacdo de Professores, ambos

no Canada. Também surge o CIRID - Centro de Pesquisas Interdisciplinares em Didatica na
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Franga. No Brasil, em 1986, a Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo iniciou um
Programa de Pesquisas sob a coordenagdo de Ivani Fazenda, vinculado ao Programa de
P6s-Graduacao em Educacgdo, que tinha como pressuposto a interdisciplinaridade. Dele surge
o Grupo de Estudos e Pesquisas em Interdisciplinaridade na Educagdo -
GEPI/PUC-SP/CNPQ/UNESCO (Fazenda; Varella; Almeida, 2013).

Assim como Palmade, citado anteriormente, havia anunciado possiveis desafios para a
pratica da interdisciplinaridade, Fazenda constatou diversas contradi¢des acerca da tematica
na educagdo brasileira. A autora afirma que a interdisciplinaridade foi usada como mecanismo
para promover uma educacdo que convergisse para os interesses do Estado nas décadas de
1960 a 1970, silenciando os atores da comunidade escolar.

Fazenda (2006a) aponta também para o risco da tematica tornar-se apenas um
modismo passageiro se ndo tratada considerando o arcabougo teodrico e historico-cultural que
estd por tras da interdisciplinaridade, o que chegou a se concretizar em determinadas épocas
na educacdo brasileira. A interdisciplinaridade, se encarada seriamente, ¢ a responsavel pela
revisdo de métodos de pesquisa, pelo movimento de redimensionamento teorico das ciéncias e
também tem potencial de redirecionar os caminhos da educacao.

Apds um periodo obscuro da educagdo brasileira, ¢ na década de 1980 que os
educadores comegam a retomar sua identidade. Em especial, Fazenda (2006a) enfatiza a
pratica pedagdgica de um determinado perfil de professores, professores que possuiam uma
atitude interdisciplinar frente aos desafios da época.

Na década de 1990, tenta-se construir uma nova epistemologia a partir da
interdisciplinaridade, buscando-se um projeto antropologico e a constru¢ao de uma teoria da
interdisciplinaridade (Fazenda, 2006a). E nessa década que estudos da temética avangaram
nas questoes relacionadas a educagao, com Fourez (Bélgica) e Pineau (Franga) estabelecendo
ligagdes com grupos canadenses, o mesmo ocorrendo na Universidade de Santa Fé
(Colémbia) e na Universidade de Recife (Brasil) (Fazenda; Varella; Almeida, 2013).

E em 1996 que a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional é promulgada e em
1998 sao publicados os Parametros Curriculares Nacionais intensificando as discussdes acerca
da interdisciplinaridade e educagdo (Lima e Azevedo, 2013). Nessa época, avancam 0S
estudos da interdisciplinaridade de forma aplicada, principalmente na saide e na educagdo.
Sao investigadas as praticas pedagdgicas relacionadas a atitudes interdisciplinares e também
questoes curriculares.

No ensino superior, destaca-se que em em 2008 é criada a Grande Area

Multidisciplinar na Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
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e a Comissdo de Area Multidisciplinar passa a ser denominada Comissio de Area
Interdisciplinar, apontando para um avanco com relagdo a forma de produzir conhecimento
nas Universidades. A area foi criada com o objetivo de atender a problemas diferentes, com
naturezas e complexidades diversas (CAPES, 2009).

Em 2012 a CAPES realizou o “Encontro Académico Internacional:
Interdisciplinaridade e Transdisciplinaridade no Ensino, Pesquisa e Extensdo em Educagao,
Ambiente e Saude”. Na ocasido, Ivani Fazenda e outras duas pesquisadoras de seu grupo de
pesquisa foram convidadas. O evento contou com a participagdo de profissionais de diversas
nacionalidades e areas de conhecimento, fomentando o debate acerca de Interdisciplinaridade
e Transdisciplinaridade, mostrando-as como concep¢des fundamentais (Fazenda; Varella;
Almeida, 2013). A CAPES em seu relatorio de avaliagdo da Area Interdisciplinar em 2019
considera a interdisciplinaridade um setor favorecido para suas agdes devido a sua
abrangéncia para além das fronteiras disciplinares dos programas de pés-graduacao (CAPES,
2019).

Retornando a Educagdo Bésica, em 2018 ¢ publicada a BNCC. O documento preveé a
formagdo global do ser humano em suas diversas dimensdes (Brasil, 2018). Também destaca
que ¢ responsabilidade dos sistemas de ensino estabelecer formas de organizagdo
interdisciplinar. Apesar da relevancia do tema, Marinelo et a/ (2021) demonstraram que de
2011 a 2017 ha escassez de estudos publicados com a temadtica interdisciplinaridade e
educagdo basica no Brasil. Considerando tudo isso, a discussao sobre interdisciplinaridade na

educacdo permanece atual e necessaria, com vistas ao desenvolvimento integral.

3.2. Conceitos relevantes

E consoante na literatura que os conceitos de Interdisciplinaridade e
Transdisciplinaridade divergem entre os principais autores da temdtica. Para Fazenda (2006a),
¢ impossivel a construg¢do de uma unica teoria da interdisciplinaridade. Faz-se entdo
necessaria a explanacdo acerca da defini¢do de alguns termos como pluridisciplinaridade,
multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade. Assim, este topico
pretende esclarecer quais as defini¢des de tais termos assumidas pelos autores Hilton Japiassu
e Ivani Fazenda, cujas obras fornecem os fundamentos conceituais ¢ metodologicos que
orientam esta pesquisa.

Hilton Japiassu foi um filésofo brasileiro conhecido principalmente pela sua obra

"Interdisciplinaridade e Patologia do Saber"” (1976). Segundo Thiesen (2008) Japiassu foi



31

influenciado por Georges Gusdorf e pelas suas contribui¢des para o campo da epistemologia e
Interdisciplinaridade. Thiesen também afirma que Gusdorf influenciou Fazenda no campo da
educacao.

Para Japiassu, a fim de compreendermos o que ¢ interdisciplinaridade € necessario
definir o que ¢ uma disciplina. O autor adota o significado de que disciplina ¢ o0 mesmo que
ciéncia. Uma disciplina, segundo Japiassu, ¢ determinada pelo seu dominio natural (conjunto
de objetos dos quais se ocupa), pelo seu dominio de estudos (o angulo sob o qual o objeto ¢
estudado), o nivel de integragdo tedrica dos conceitos fundamentais, os métodos proprios para
apreender os fenomenos, os instrumentos de analise utilizados, nas suas aplicagdes e nas suas
contingéncias historicas. A disciplina ¢ entdo a “progressiva exploragdo cientifica
especializada numa certa area ou dominio homogéneo de estudo” (Japiassu, 1976, p. 61).

Japiassu estabelece modalidades de colaboragdo entre as disciplinas. As disciplinas

podem estabelecer relagdes:

de contiguidade: as disciplinas constituem conjuntos distintos, justapondo-se uma ao
lado da outra;
de fronteira: entre as disciplinas hd uma pequena zona de recobrimento que
corresponde a uma fronteira comum,;
de amplos recobrimentos entre as disciplinas, a ponto de cada uma correr o risco de
perder sua identidade propria;
de dependéncia: os fendmenos que se produzem no interior de uma disciplina
determinam o que se produzem no campo de uma outra;
de interdependéncia: o que se produz no campo de uma disciplina converte-se em
causa do que se produz no campo da outra, e vice-versa;
de transespecificidade: levada a efeito por conceitos que, em diversos graus, tém
fungdes semelhantes no interior de disciplinas distintas;
de transcausalidade: aparece quando os fendmenos que se produzem no interior de
duas disciplinas dependem de uma causa que lhe é exterior.

(Japiassu, 1976, p. 89) [grifos do autor]

Japiassu  diferencia os termos multidisciplinar e  pluridisciplinar. A
multidisciplinaridade ¢ conforme ele, em um trabalho determinado, apenas a justaposi¢ao dos
recursos de varias disciplinas. Tal qual a multi, a pluridisciplinaridade também realiza apenas
um agrupamento de disciplinas, com a diferenca de que ha algumas relacdes entre as
disciplinas. Ha alguma cooperagdo entre elas no trabalho, porém nenhuma coordenacao. Para

ilustrar os conceitos, o autor utiliza o modelo de Jantsch, conforme as figuras que se seguem:
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Figura 1: configuracio da multidisciplinaridade Figura 2: configuracio da pluridisciplinaridade

Fonte: adaptado de Japiassu (1976, p. 73)
Fonte: adaptado de Japiassu (1976, p. 73)

A interdisciplinaridade, conforme destaca Japiassu, “se caracteriza pela intensidade
das trocas entre os especialistas e pelo grau de integragdo real das disciplinas, no interior de
um projeto especifico de pesquisa” (Japiassu, 1976, p. 74). Sua principal caracteristica ¢ que
ela incorpora os resultados de diversas disciplinas, a partir do compartilhamento de esquemas
conceituais entre elas. Trata-se de um nivel de ligagcdo além da cooperacdo e da coordenacao,
ha a real interacdo entre as disciplinas de forma que os ramos do saber se integram e
convergem. A figura abaixo, também do modelo de Jantsch, ilustra a configuragdo da

interdisciplinaridade:

Figura 3: configuracio da interdisciplinaridade

Fonte: adaptado de Japiassu (1976, p. 74)

O autor diferencia dois tipos de interdisciplinaridade: interdisciplinaridade linear ou
cruzada e interdisciplinaridade estrutural. A primeira refere-se a uma forma mais elaborada de
multidisciplinaridade, onde ha troca de informagdes sem reciprocidade e disciplinas
subordinadas a alguma outra. J4 a segunda, a estrutural, hd um processo interativo reciproco
sem subordinacdo ou hierarquizagdo, os axiomas, conceitos € métodos sdo partilhados. H4 a

combinagdo dos saberes, em resposta a novos problemas.
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Um conceito que o autor ndo explora com profundidade em Interdisciplinaridade e
Patologia do Saber (Japiassu, 1976), dado ao seu ineditismo teodrico, é o da
transdisciplinaridade. Ele atribui a criacdo do termo a Jean Piaget e aponta que o termo
aparece também nas obras de Michaud e Jantsch. Ele proprio ndo conceitua a

transdisciplinaridade naquele momento, apenas traz a constru¢do conceitual de Piaget:

Enfim, a etapa das relagdes interdisciplinares, podemos esperar que se suceda uma
etapa superior, que ndo se contentaria em atingir interagdes ou reciprocidade entre
pesquisas especializadas, mas que situaria essas ligagdes no interior de um sistema
total, sem fronteiras estabelecidas entre as disciplinas.

(Piaget, 1972 apud Japiassu, 1976, p. 75)

O autor naquela época afirma que ainda se estava muito distante da concretizagdo de
um sistema total com uma axiomatica geral, com as disciplinas e interdisciplinas coordenadas
entre si com uma finalidade comum. Ele traz de Jantsch a seguinte configuragao para ilustrar

a transdisciplinaridade:

Figura 4: configuracio da transdisciplinaridade

— LI —
L= =L -

Fonte: adaptado de Japiassu (1976, p. 74)

A partir desse modelo e da afirmagdo de Japiassu, podemos considerar a
interdisciplinaridade como uma aproxima¢do focal dentro da transdisciplinaridade. Para
Fazenda (2012), sao conceitos que se complementam.

Destaca-se aqui que o autor inaugurou os estudos sobre Interdisciplinaridade no Brasil
e que estudos e definicdes sobre Inter e Transdisciplinaridade no mundo ainda eram
incipientes. Atualmente, ja existem mais elaboragdes acerca da transdisciplinaridade.
Conforme Nicolescu (1999), o termo transdisciplinaridade surgiu paralelamente nos trabalhos

de Jean Piaget, Eric Jantsch e Edgar Morin. A transdisciplinaridade
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diz respeito aquilo que estd ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das
diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina. Seu objetivo é a compreensdo
do mundo presente, para o qual um dos imperativos ¢ a unidade do conhecimento.
(Nicolescu, 1999, p. 53) [grifo do autor]

A transdisciplinaridade ¢ para o autor a ciéncia e a arte da descoberta das pontes entre
os diferentes campos do conhecimento. A abordagem transdisciplinar pressupde unidades
abertas e ndo ¢ uma hiperdisciplina. Para o autor, as pesquisas transdisciplinares e as
pesquisas  disciplinares, interdisciplinares e pluridisciplinares sdo, na realidade,
complementares (Nicolescu, 1999). Aqui, entretanto, ndo consideraremos os conceitos que
Nicolescu traz acerca de pluridisciplinaridade e interdisciplinaridade, pois eles divergem da
estrutura tedrica construida por Japiassu.

Japiassu, posteriormente, se apropria da reflexdo atual sobre transdisciplinaridade e
passa a considerar a transdisciplinaridade como algo desejavel, porém, com muitos obstaculos

ainda a serem superados para sua implementacao (Japiassu, 2016). Conforme o autor,

Como abordagem “cientifica” que pretende ser, mas como abordagem cultural
e social que ¢é, o Transdisciplinar diz respeito ao que esta entre as disciplinas,
através delas e além de cada uma. Seu projeto utépico? Contextualizar e globalizar,
isto ¢, ver e avaliar um problema sob todos os seus angulos e em todas as
suas dimensdes, implicando a construgdo de uma visdo a0 mesmo tempo
trans-cultural e trans-historica permitindo-nos compreender o mundo atual em sua
complexidade e o ser humano em suas ambigiiidades e contradigdes.

(Japiassu, 2016, p. 3)

Ao passo que Japiassu se concentra nas discussdes epistemologicas e se ocupa de
discorrer acerca de uma metodologia interdisciplinar de pesquisa, Ivani Fazenda busca na
interdisciplinaridade as respostas para suas inquietagdes acerca da educagdo. Tais inquietagdes
sdo oriundas inicialmente de sua pratica pedagodgica como professora (Fazenda, 2011). Ela
iniciou seus estudos sobre o tema com sua dissertacdo de mestrado orientada pelo prof. Dr.
Antonio Joaquim Severino em 1978, sob o titulo inicial “Integracdo e interdisciplinaridade:
uma analise da legislagdo do ensino brasileiro de 1961 a 1977”. De sua dissertagdo, nasce o
livro Integragdo e Interdisciplinaridade no ensino brasileiro: efetividade ou ideologia. O
livro apresenta um referencial tedrico sobre a interdisciplinaridade, um levantamento da
legislacdo brasileira que tratava do assunto na época e uma critica a situacdo educacional da

época.
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Para Fazenda (2008c), interdisciplinaridade refere-se ao conjunto das interacdes
existentes e possiveis entre as disciplinas nas esferas dos métodos, do conhecimento e das

aprendizagens delas. Para ela:

“Interdisciplinaridade” € um termo utilizado para caracterizar a colaboragdo
existente entre disciplinas diversas ou entre setores heterogéneos de uma mesma
ciéncia (exemplo: Psicologia e seus diferentes setores: Personalidade,
Desenvolvimento Social etc.). Caracteriza-se por uma intensa reciprocidade nas
trocas, visando a um enriquecimento mutuo. Nao ¢é ciéncia, nem ciéncia das ciéncias,
mas ¢ o ponto de encontro entre 0 movimento de renovagao da atitude diante dos
problemas de ensino e pesquisa e da acelera¢do do conhecimento cientifico.
(Fazenda, 2011, p. 73)

Sua proposta ¢ de que ela “se constitui como um construto epistemologico, sustentado
metodologicamente pelo relacionamento e pelo didlogo, e, que estd em constante
ressignifica¢do” (Fazenda e Gentile, 2020, p. 158).

Fazenda (2011) enfatiza o aspecto da interdisciplinaridade como uma relagdo de
reciprocidade que nao hierarquiza o saber, assim sendo, todo conhecimento ¢ importante. No
seu discurso, a interdisciplinaridade trata-se mais de acdo do que de um conceito estanque,
que implica numa postura aberta a uma concep¢ao ndo fragmentdria do ser humano. O cerne
de sua proposta ¢ que a Interdisciplinaridade é uma questdo de atitude, exige mudanga de
comportamento diante do conhecimento e depende dos sujeitos que a constroem.

Fazenda traz uma abordagem da subjetividade para a discussdo da

interdisciplinaridade, influenciada pela fenomenologia. Para Yves Lenoir,

Ivani Fazenda, que é, sem duavida, a figura mais representativa do pensamento
interdisciplinar em educag@o no Brasil, visa construir uma metodologia do trabalho
interdisciplinar que se ap6ia na analise introspectiva pelo docente de suas praticas,
de maneira a permitir-lhe reconhecer aspectos de seu ser (seu “eu”) que lhe sdo
desconhecidos e, a partir dai, tomar consciéncia de sua abordagem interdisciplinar
(FAZENDA, 1995).
Logo, ndo se trata aqui nem de questionar o saber, nem de interrogar os processos
de aprendizagem do aluno, mas, para um ser humano, de se inclinar sobre sua
experiéncia humana e sobre as maneiras como as coisas se apresentam através de
uma tal experiéncia. A perspectiva adotada ¢ profundamente influenciada pela
fenomenologia; o olhar ¢ dirigido sobre a subjetividade de sujeitos inseridos no
mundo da vida e sobre a sua intersubjetividade no plano metodologico (FAZENDA,
1998).

(Lenoir, 2006, p. 15)

Segundo Haas (2011), interdisciplinaridade € uma experiéncia pratica vivenciada por
meio coletivo através do didlogo. Para que ela seja experimentada, tem como pré-requisito a

humildade de reconhecer suas falhas e limitagdes e a abertura as contribui¢cdes dos outros.
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Para Fazenda (2011), a atitude interdisciplinar conduz especialistas a esse reconhecimento,
diferenciando-se da integragdo que nao exige uma transformagdo, apenas acomodacdo. A
integragdo pode acontecer em aspectos parciais, € no ambito escolar um aspecto formal da
organizagdo curricular. Para que haja interdisciplinaridade ¢ necessaria a interacdo entre as
disciplinas.

Essa interacdo real, segundo a autora, permite uma melhor formagdo geral do
estudante, uma melhor preparacao profissional, incentiva a formagao de pesquisadores desde
a educagdo basica, ¢ pré-requisito para a educagdo permanente, supera a dicotomia
ensino-pesquisa e ¢ uma forma de compreender e modificar o mundo. A interdisciplinaridade
promove uma transformacdo profunda na Pedagogia e a relacdo pedagdgica torna-se uma
relagcdo dialdgica e ndo mais de transmissao do conhecimento (Fazenda, 2011). Assim, ndo se
trata apenas de fazer um ajuste na grade hordria ou no curriculo (Fazenda, 2015).

A autora ainda faz a diferenciacdo entre interdisciplinaridade cientifica e escolar,
enfatizando que a escolar tem por principal finalidade favorecer o processo de aprendizagem
(Fazenda, 2015). Lenoir desenvolve um quadro comparativo para melhor compreensao da

diferenca entre interdisciplinaridade escolar e cientifica:

Quadro 1: diferenca entre interdisciplinaridade cientifica e interdisciplinaridade escolar para Yves Lenoir

Interdisciplinaridade cientifica Interdisciplinaridade escolar

FINALIDADES

finalidade a difusdo do

Tem por finalidade a producdo de novos
conhecimentos e a resposta as necessidades
sociais:

* pelo estabelecimento de ligagdes entre as
ramificagdes da ciéncia;

» pela hierarquizagdo (organizagdo das
disciplinas cientificas);

» pela estrutura epistemoldgica;

« pela compreensdo de diferentes
perspectivas disciplinares, restabelecendo as
conexdes sobre o plano comunicacional
entre os discursos disciplinares. (Schiilert e
Frank 1994)

Tem por
conhecimento (favorecer a integracdo de
aprendizagens e conhecimentos) e a
formacgao de atores sociais:

* colocando-se em pratica as condi¢gdes mais
apropriadas para suscitar e sustentar o
desenvolvimento dos processos integradores
e a apropriagdo dos conhecimentos como
produtos cognitivos com os alunos; isso
requer uma organiza¢do dos conhecimentos
escolares sobre os planos curriculares,
didaticos e pedagdgicos;

» pelo estabelecimento de ligacdes entre
teoria e pratica;

* pelo estabelecimento de ligacdes entre os
distintos trabalhos de um segmento.

OBJETOS
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* Tem por objeto as disciplinas cientificas. e Tem por objeto as disciplinas
escolares.
MODALIDADES DE APLICACAO

e Implica a no¢ao de pesquisa: Tem o
conhecimento como sistema de
referéncia.

e Implica a nocdo de ensino, de
formagdo: Tem como sistema de
referéncia o sujeito aprendiz e sua
relacdo com o conhecimento.

técnico-cientificas.

SISTEMA REFERENCIAL

e Retorno a disciplina na qualidade de e Retorno a disciplina como matéria
ciéncia (saber sabio) escolar (saber escolar), para um
sistema referencial que ndo se

restringe as ciéncias.

CONSEQUENCIA

e Conduz: a produgdo de novas e (Conduz ao estabelecimento de
disciplinas segundo diversos ligagdes de complementaridade entre

processos; as realizagcdes as matérias escolares.

Fonte: adaptado de Lenoir (2017, p. 797-822)

E importante esclarecer que o conteudo das disciplinas escolares e cientificas sdo

distintos, assim como sua estrutura interna, ndo sdo copias umas das outras (Lenoir, 2017).

Disciplinas escolares sdo construgdes especificas do campo educacional, de forma semelhante

as disciplinas cientificas, possuem finalidades, objetos, termos ¢ modalidades de aplicacao

proprias (Lenoir, 2015).

3.3.

Pratica pedagdgica interdisciplinar

Como ja mencionado, para Fazenda a principal caracteristica da interdisciplinaridade ¢

o aspecto relacional e atitudinal, com foco na agao pessoal:

A atitude interdisciplinar ndo estd na juncdo de conteudos, nem na juncdo de
métodos; muito menos na jungdo de disciplinas, nem na criagdo de novos conteudos

produto dessas fungdes; a

pensam o projeto educativo.

atitude interdisciplinar estd contida nas pessoas que

(Fazenda, 1999, p. 64)

A atitude interdisciplinar € uma postura pessoal de abertura diante do conhecimento e

das acoes pedagogicas. Para a autora, ¢
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uma atitude de busca de alternativas para conhecer mais ¢ melhor; atitude de espera
perante atos ndo-consumados; atitude de reciprocidade que impele a troca, ao
didlogo com pares idénticos, com pares andnimos ou consigo mesmo; atitude de
humildade diante da limitagdo do proprio saber; atitude de perplexidade ante a
possibilidade de desvendar novos saberes; atitude de desafio diante do novo, desafio
de redimensionar o velho; atitude de envolvimento e comprometimento com os
projetos e as pessoas neles implicadas; atitude, pois, de compromisso de construir
sempre da melhor forma possivel; atitude de responsabilidade, mas sobretudo de
alegria, de revelagdo, de encontro, enfim, de vida.

(Fazenda, 1999, p. 13-14)

A partir de Fazenda, Costa (2012) afirma que essa atitude ¢ uma postura adotada pelos
sujeitos que participam da escola, garantindo a colaboracdo entre diversos setores e
disciplinas. Para o autor, ¢ uma atitude que valoriza a histdria pessoal e individual ¢ mantém
um dialogo com o outro, através de trocas e construcdo de sentidos. A atitude interdisciplinar
permite a revitalizagdo das instituigdes e das pessoas, oferecendo novas possibilidades
(Fazenda, 2011).

Para Fazenda (2006a), um professor bem sucedido ¢ um professor com atitude
interdisciplinar. A partir de pesquisas realizadas diretamente com professores, Fazenda
assinalou caracteristicas relevantes de professores que possuem tal atitude:

Os dados desses dois primeiros anos de pesquisa revelaram-me que o professor
interdisciplinar traz em si um gosto especial por conhecer e pesquisar, possui um
grau de comprometimento diferenciado para com seus alunos, ousa novas técnicas e
procedimentos de ensino, porém, antes, analisa-os e dosa-os convenientemente. Esse
professor ¢ alguém que estd sempre envolvido com seu trabalho, em cada um de
seus atos. Competéncia, envolvimento, compromisso marcam o itinerario desse
profissional que luta por uma educagdo melhor. Entretanto, defronta-se com sérios
obstaculos de ordem institucional no seu cotidiano. Apesar do seu empenho pessoal
e do sucesso junto aos alunos, trabalha muito, e seu trabalho acaba por incomodar os
que tém a acomodagdo por proposito. Em todos os professores portadores de uma
atitude interdisciplinar encontramos a marca da resisténcia que os impele a lutar
contra a acomodagdo, embora em varios momentos pensem em desistir da luta. Duas
dicotomias marcam suas historias de vida: luta/resisténcia e soliddo/desejo de

encontro.
(Fazenda, 2006a, p. 37)

A pratica pedagodgica interdisciplinar prevé um professor dotado de tal atitude,
protagonista da acdo educativa, ndo como um espectador do curriculo mas como um mediador
fundamental para o processo de aprendizagem (Souza et al, 2022).

Pratica pedagogica envolve um fazer dialégico em busca do conhecimento,
contextualizado socialmente e com intencionalidade. Franco (2016) caracteriza a pratica

pedagdgica da seguinte forma:
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Quando se fala em pratica pedagdgica, refere-se a algo além da pratica didatica,
envolvendo: as circunstincias da formagao, os espagos-tempos escolares, as opgdes
da organizagdo do trabalho docente, as parcerias ¢ expectativas do docente.

Para Fernandes (1999, p. 159) pratica pedagdgica ¢ a

pratica intencional de ensino e aprendizagem ndo reduzida a questdo didatica ou as
metodologias de estudar e de aprender, mas articulada a educacdo como pratica
social e ao conhecimento como produgdo histdrica e social, datada e situada, numa
relagdo  dialética entre pratica-teoria, conteido-forma e  perspectivas
interdisciplinares.

Haas (2001) entende que a pratica pedagdgica tem intencionalidade investigativa,
reflexiva e comunicativa do ato de ser professor. Para a autora, a pratica pedagogica
interdisciplinar estd vinculada a objetivos sociais e politicos que sdo expressos nas acdes. As
acdes educativas quando pautadas na interdisciplinaridade exigem uma mudanga de atitude
por parte do professor.

A atitude interdisciplinar baseia-se em cinco principios: coeréncia, humildade, espera,
desapego e respeito (Fazenda, 2011). Esses principios sdo interdependentes entre si, ndo
hierarquizados, muitas vezes a presenga de um também aponta para a presenca de outro. Para
Costa (2012), sdo principios que permeiam uma pratica docente que valoriza a subjetividade
como conhecimento cientifico, com potencial transformador, influenciando cada dimensao do
desenvolvimento.

A coeréncia, para o trabalho interdisciplinar, ¢ a diretriz que norteia o seu trabalho
(Giacon, 2001). E uma postura unica diante dos fatos (Fazenda, 2011). Para Japiassu e

Marcondes (1990, p. 37)

coeréncia (do lat. cohaerere: estar junto, estar unido) Compatibilidade entre
elementos de um sistema, constituindo um todo integrado. A teoria da *verdade
como coeréncia, ou teoria coerentista da verdade, sustenta que uma crenca,
proposigdo ou juizo sdo verdadeiros enquanto pertencem a um sistema de crengas,
proposig¢des, juizos, compativeis entre si, preservando portanto a consisténcia ¢ a
integridade do sistema.

A pratica pedagdgica interdisciplinar prevé a coeréncia entre teoria e pratica. A pratica
educativa do nosso contexto historico possui uma forte caracteristica fragmentaria, que
dissocia o conteudo das disciplinas e o trabalho dos professores, dissocia teoria da pratica,
escola da comunidade, administrativo do pedagogico (Severino, 2017). A
interdisciplinaridade busca justamente superar essa fragmentagdo existente, restabelecendo

conexdes perdidas.
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Além disso, o professor interdisciplinar busca coeréncia entre o que ele € e o que pede
aos estudantes, demonstrando sempre a busca por amadurecimento. O professor serve de
exemplo a seus estudantes, dando vida a seus ensinamentos, demonstrando de forma coerente
sua busca por amadurecimento (Costa, 2012).

Outra caracteristica para o professor coerente ¢ o seu compromisso com a educacao.
Quanto a sua postura, “competéncia, envolvimento, compromisso marcam o itinerario desse
profissional que luta por uma educacao melhor, afirmando-a diariamente.” (Fazenda, 2006a,
p. 57). E um profissional que se envolve com o seu trabalho, com o projeto em que esta
envolvido e com as pessoas relacionadas a esse projeto (Fazenda, 1999).

Nao significa que ele seja um profissional que esteja preso a agir sempre da mesma

forma. A coeréncia também esta

na aceitagdo dessa mudanga, na interpretagdo positiva que ela pode oferecer, afinal,
o homem é um ser em constante transformagdo e, sendo assim, € preciso que o
professor reconhega isso no outro € em si mesmo ¢ assuma a responsabilidade de
construir, com o outro, caminhos que levem a boa condugdo dessa transformacao.
(Costa, 2012, p. 70)

Coeréncia ¢ diferente de rigidez pois a pratica pedagogica interdisciplinar tem também
como principio o desapego. O desapego estd no desprendimento e na abertura ao novo. A

pratica pedagégica interdisciplinar segue uma metodologia que

exige muito mais dedicagdo e estudo por parte do professor, que precisa se
desprender de crengas acerca de sua profissdo, como sejam: (a) o professor deve
saber muito mais do que o aluno; (b) o professor deve estar pronto para esclarecer
qualquer questdo sem titubear; (c) o professor ndo pode errar, pois ele ¢ a fonte
inesgotavel de saber; e (d) sem o professor o aluno nio consegue caminhar.

(Souza et al, 2022, p. 20)

A caracteristica de desapego ¢ demonstrada no professor pois ele estd sempre em rumo
ao novo, mostra-se insatisfeito com o que faz buscando aperfeicoamento, usa novos métodos
e técnicas de forma ponderada, mostra uma abertura constante 8 mudanca e tem o desejo de
evoluir (Fazenda, 2006a, 2002).

Nao se trata, entretanto, de negar o velho em detrimento do novo. A pesquisa
interdisciplinar, assim como a pratica pedagogica interdisciplinar parte do que ja foi
construido (Fazenda, 2001). E a partir da revisdo e da reflexio acerca da propria atuagio que
comec¢a o movimento rumo a mudanga, dependendo da forma como as agdes sdo revistas
(Fazenda, 2011). Estabelece-se entdo o dialogo entre o velho e o novo, respeitando o passado,

as experiéncias € a memoria como propulsores da mudanga (Costa, 2012).



41

A mudanga, entretanto, ndo surge rapidamente. O professor precisa entdo exercer sua
habilidade de espera. E uma “atitude de espera perante atos ndo-consumados” (Fazenda, 1999,
p. 13). Um projeto interdisciplinar coletivo pressupde projetos pessoais de vida e ambos sdo
construgdes lentas (Fazenda, 2006a).

A espera ndo ¢ um processo de aguardar silenciosamente que as coisas acontecam. E
um processo de espera vigiada. “E o tempo para observar com cuidado, refletir com cautela,
ponderar, desvelar ritmos, olhar de multiplos angulos.” (Okada e Almeida, 2006, p. 272). O
professor precisa aprender a lidar com sua ansiedade, exercitando a paciéncia, pois a
ansiedade natural pode atrapalhar o desenvolvimento do projeto interdisciplinar (Fazenda,
2011).

A espera vigiada também se manifesta na compreensdo de que o processo de
aprendizagem do estudante leva tempo para se consolidar, e sdo diferentes para cada
individuo (Costa, 2012). A espera ¢ parte integrante da educagao, “o aluno, a aluna, precisa de
tempo, tempo de ESPERA/amadurecimento para introjetar conhecimentos, torna-los seus,
fazendo o uso adequado daquilo que se ensinou, tornando-o parte integrante do seu cotidiano
e de seus projetos de vida” (Cascino, 2001).

A espera também se faz presente na caracteristica de resiliéncia dos professores.
Trata-se da capacidade das pessoas e dos grupos manterem-se equilibradas mesmo em
situacOes adversas, enfrentando-as com flexibilidade e persisténcia (Tavares, 2001). Ao
mesmo tempo, nos professores com atitude interdisciplinar, esta a caracteristica da resisténcia
(Fazenda, 2006a). Muitas vezes, em uma luta ingloria, precisam resistir as acomodagdes
institucionais e dos seus pares (Fazenda, 2006a). Esses professores acabam se sentindo
abandonados e solitdrios em sua luta pela educagdo (Fazenda, 2011), e se deparam com
muitos obstaculos em sua trajetoria.

Ivani Fazenda descreve os principais obstaculos enfrentados para que se estabelega um

ensino interdisciplinar:

e obstaculos epistemoldgicos e institucionais - a interdisciplinaridade torna-se possivel
quando se respeita a verdade e a relatividade de cada disciplina, tendo-se em vista
um conhecer melhor: nesse sentido. a eliminacdo das barreiras entre as disciplinas
exigiria a quebra da rigidez das estruturas institucionais que, de certa forma,
reforgam o capitalismo epistemoldgico das diferentes ciéncias;

e obstaculos psicossocioldgicos e culturais - o desconhecimento do real significado do
projeto interdisciplinar, a falta de formagdo especifica, a acomodagdo a situacdo
estabelecida e o medo de perder prestigio pessoal impedem a montagem de uma
equipe especializada que parta em busca de uma linguagem comum,;

e obstidculos metodolégicos - a instauracdo de uma metodologia interdisciplinar
postularia um questionamento das formas de desenvolvimento do contetido das
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disciplinas, em fungéo do tipo de individuo que se pretende formar, bem como uma
postura una com respeito a reflexdo de todos os elementos indicados;

e obstaculos quanto a formacdo - na interdisciplinaridade, passa-se de uma relagdo
pedagdgica baseada na transmissdo do saber de uma disciplina ou matéria a uma
relagdo dialogica em que a posigdo ¢ de construgdo do conhecimento. E necessario
que ao lado de uma formagdo tedrica se estabelega um treino constante no trabalho
interdisciplinar;

e obstaculos materiais - para a efetivagdo da interdisciplinaridade, é primordial um
planejamento de espago e tempo, bem como uma previsao orgamentaria adequada.
(Fazenda, 1999, p. 33)

A postura do educador que deseja transpor esses obstaculos e efetivar uma mudanca
de paradigma na sua pratica pedagogica deve ser decisiva e coerente (Costa, 2012). Deve-se
lembrar que todo projeto de ensino interdisciplinar bem sucedido ¢ precedido por outros
projetos bem sucedidos (Fazenda, 2011) e que a soliddo nessa empreitada pode dar origem a
novas parcerias (Fazenda, 2006a). Sua postura deve entdo ser paciente sem deixar a esperanca
e a luta, e ¢ preciso haver humildade para que haja a abertura ao didlogo em busca de
parcerias.

A humildade ¢ “o fundamento maior e primeiro da interdisciplinaridade” (Fazenda,
2006a, p. 15). A humildade “¢ expressa pela consciéncia de suas qualidades e pelo
reconhecimento de suas deficiéncias” (Costa, 2012, p. 71). Com ela o professor reconhece a
fragilidade pessoal ao buscar solu¢des e produzir conhecimento (Haas, 2011). Com
humildade, o professor reconhece sua incompletude e limitagdo do seu saber, de forma que o
impele a buscar conhecimento e continuar sua formagdo e a ampliar as trocas com outros
sujeitos da pratica pedagogica (Souza et al, 2022).

Costa (2012), com base na teoria de Ivani Fazenda, afirma que a humildade presente
no professor a partir de autoavaliagdo o faz perceber suas lacunas e o motiva a buscar
formagdo para preenché-las. Essas lacunas existem pois o conhecimento ¢ dinamico estd em
constante avango, portanto o professor deve evoluir com ele. Para isso, ¢ necessario que o
professor se porte como um pesquisador e aprendiz, buscando e oferecendo melhores
resultados, conforme o autor.

Além de impelir o professor a buscar conhecimento, a humildade também o impele as
trocas com o proximo, buscando no outro aquilo que ele ndo tem e oferecendo aquilo que tem.
Com humildade o professor reconhece que o mundo ¢ mais complexo e maior do que sua
percepcao individual pode conceber (Costa, 2012). A humildade entdo, valoriza o proximo, a
sua experiéncia subjetiva e seu conhecimento, assim nao hierarquiza disciplinas e formas de

conhecimento.
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As trocas ocorrerdo com seus pares docentes e também com os estudantes. Com uma
atitude de humildade, os estudantes se sentirdo mais confortaveis para expressar-se ¢ buscar o
conhecimento. Além disso, poderdo se submeter ao exercicio da duvida, pois estardo em um
ambiente seguro (Souza et al, 2022). A humildade também prevé certa proatividade, pois nao
tem como pré-requisito que o outro solicite sua contribuigdo (Costa, 2022). Se o professor
percebe que pode contribuir, ele o faz pois compreende a interdependéncia das relagdes no
processo de aprendizagem.

Essa atitude de abertura para o outro e para o conhecimento permite quebrar as
barreiras entre as disciplinas e as rigidas estruturas institucionais. Para isso, o profissional
precisa aprender a conviver e a aprender a partir de experiéncias subjetivas (Galvao e
Fazenda, 2014). Nao se trata da inexisténcia de conflitos, mas sim o exercicio da humildade e
do respeito diante deles (Costa, 2012).

O respeito ¢ o principio que fundamenta os projetos interdisciplinares,
considerando-se que a interdisciplinaridade é o encontro de individuos (Fazenda, 2006a).
Nesse processo de encontro, evidenciam-se as identidades. A identidade pode ser individual
ou coletiva, e se origina/fortalece a partir dos cinco principios da atitude interdisciplinar
(Guioti, 2001). A dimensao da interdisciplinaridade ¢ captada pela confluéncia das diversas
identidades e € necessario respeitar a individualidade de cada um (Fazenda, 2011).

Quando diversas individualidades se encontram, podem surgir conflitos. Ao surgirem
os conflitos, o projeto interdisciplinar pode ser enfraquecido e desestabilizado ou pode gerar
amadurecimento, caso haja o respeito, nos individuos que participam dele (Costa, 2012).

Para Costa (2012), a humildade transforma-se em respeito ao reconhecer o outro e
valoriza-lo. Junto a afetividade, o respeito da origem a parceria (Justina, 2001). A parceria ¢
um fundamento da interdisciplinaridade, a categoria mestra dos trabalhos interdisciplinares
(Fazenda, 2006a). O trabalho interdisciplinar ¢ um espaco de compartilhamento de falas,
lugares, presengas e auséncias (op. cit.), de parceria. Na sala de aula interdisciplinar, todos sao
parceiros do processo de aprendizagem (Fazenda, 1999). E na parceria que se consolidam as
intersubjetividades, os encontros necessarios a educagao (Fazenda, 2006a).

Para que a parceria se estabeleca, ¢ fundamental que haja o didlogo. O pressuposto
basico para a pratica interdisciplinar ¢ a comunica¢do que se concretiza de forma dialogica
(Fazenda, 2006a). A falta de didlogo ¢ uma das principais dificuldades que os grupos de
trabalho interdisciplinar podem enfrentar, pela falta de pratica de escuta, fala e sintese que ele
propde (Fazenda, 1999). O dialogo ¢ facilitado pela humildade, pela disposi¢do a troca de

conhecimento (Haas, 2011). Ele deve existir principalmente na relagdo entre o grupo docente,
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a instituicdo, a familia e o estudante (Souza et al, 2022), superando a separacdo que existe
entre os saberes e os individuos.

A interdisciplinaridade escolar busca estabelecer didlogos e conexdes que superem a
fragmentacdo do conhecimento. Essas conexdes ndo sdo apenas entre as disciplinas, mas sim
encontros entre diferentes individuos. Esses encontros dentro da pratica pedagogica
promovem uma visdo integral do ser humano em suas diversas dimensdes, com foco no
sujeito que participa da acao interdisciplinar. Sendo a interdisciplinaridade escolar uma esfera
especial do estudo da interdisciplinaridade, essencial para a educagdo integral, daremos mais

aten¢do a temadtica no proximo topico.

3.4. Interdisciplinaridade e Educacio

Conforme Morin (2011), ha uma inadequacdo existente no sistema de ensino
contemporaneo, que promove conhecimentos que servem apenas como ferramentas técnicas.
Esses conhecimentos por serem fragmentados e separados ndo fornecem a capacidade para
responder as demandas e desafios globais. De maneira sucinta, a proposta de Morin para a
educagdo trata-se em ensinar contetidos relevantes para que o estudante seja capaz de
aprender a viver diante da realidade, apto para lidar com os desafios planetarios. Além disso,
Morin (2011, 2013) considera que o conhecimento e¢ a realidade ndo sdo fragmentados,
mudando de um paradigma simplificador para um paradigma complexo, que compreende a
relagdo indissociavel entre as partes e o todo.

Florentino e Rodrigues (2015) afirmam que a interdisciplinaridade, frente a
necessidade de compreensao das relagdes entre as diferentes disciplinas do conhecimento que
apresenta-se fragmentado, mostra-se mais como uma demanda epistemologica do que uma
demanda politica. Essa afirma¢ao nos leva a refletir por exemplo na diretriz da BNCC de que
os sistemas de ensino sdo responsaveis pela organizacdo interdisciplinar. Porém, se o
curriculo ndo for concebido nesse sentido e se os agentes da educagcdo ndo tiverem uma
atitude diferenciada frente ao conhecimento, tal diretriz torna-se pouco relevante e efetiva.

Os mesmos autores afirmam que a nossa realidade escolar estd formando estudantes
para um mundo que j& ndo existe mais, pautado numa concep¢ao de educagdo obsoleta, ao
invés de preparar para um mundo que estamos por viver. Ao longo do trabalho elaborado por
eles, discutem a questdo acerca da formagdo de docentes de forma que o professor aprenda a

educar e a educar-se para a complexidade, superando a fragmenta¢cdao do conhecimento.
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Pires (1998), indica que a interdisciplinaridade permite a integragcdo da teoria e pratica,
permitindo uma formagdo integral dos estudantes. Ela compara a fragmentacdo dos
conhecimentos na escola com a organizagdo do trabalho industrial, promovendo a formagao
de individuos alienados, divididos e desumanizados. Para ela, a multidisciplinaridade reflete a
multifuncionalidade exigida dos trabalhadores pos-industriais, mas ainda ¢ insuficiente para
superar a fragmentagdo do conhecimento. As disciplinas escolares sdo para a autora um
recorte metodologico necessario para aprofundar os conhecimentos sobre determinado tema
porém indbeis para a formagdo integral. A interdisciplinaridade ¢ entdo uma resposta mais
adequada e que garante a historicidade do processo de aprendizagem e ¢ um importante eixo
de organizagdo curricular.

Colla (2019) ao tratar da tematica, articula as ideias de Kant, Morin ¢ Maturana a fim
de refletir sobre a relacdo entre ética e educagdo, pensando uma educagdo dirigida pela
interdisciplinaridade e pela transdisciplinaridade. Para o autor, o isolamento do saber em
disciplinas ndo integradas no curriculo escolar dificulta uma educagdo voltada para a ética
pois € necessario que os individuos saibam dialogar com diferentes perspectivas e estabelecer
relagdes entre elas. Comentando uma poesia de Antdnio Machado e uma parafrase que Morin
faz dela, o autor coloca a importancia do saber integrado:

Inspirado pela beleza desses versos e pela reflexdo de Morin (2003b), tendo a pensar
que o caminho do conhecimento complexo — e, a meu ver , o caminho da educagéo
na contemporaneidade — esta justamente nesse dialogo de saberes, dialogo que se vai
tramando ao dialogar e creio que a educagdo ¢ a instancia privilegiada para a

intermediagdo entre esses saberes ¢ a propria arena na qual estes podem ser
colocados em dialogo desde a base da formag@o humana. (Colla, 2019, p. 1333)

Rebougas, Marques e Badiru (2015) também ressaltam a implicagdo de uma educacao
interdisciplinar sobre questdes éticas. O saber ¢, para os autores, um posicionamento no
mundo e, portanto, implica em uma dimensdo ética. No artigo, os autores expressam as
principais ideias de Morin investigando sua correlacdo com a educacdo e com a
interdisciplinaridade. Segundo eles, para Morin a educag@o ndo se limitaria a transmissao de
conhecimentos, mas os mesmos devem ser articulados para além de uma perspectiva
disciplinar e encarados sob o paradigma da complexidade, indo para além da educacdo
formal.

Além disso, Silva, Cusati e Guerra (2018) sustentam que a pratica pedagogica do
professor deve ser reflexiva, deve articular corretamente diversas disciplinas, rompendo com
suas barreiras e deve elaborar projetos que abordem tematicas sociais. Para isso, a formagao

de professores deve estar atenta a promover vivéncias diversificadas. Deve-se também



46

promover didlogos entre a academia, a escola e a comunidade a fim de superar a dicotomia
teoria/pratica. Os autores também evidenciam que a discussdo acerca da tematica
interdisciplinar e transdisciplinar ¢ pertinente aos dias de hoje, na tentativa de compreender os
desafios educacionais globais.

Essa pertinéncia tem se mostrado presente na literatura cientifica através do estudo de
contextos especificos de trabalho com metodologia interdisciplinar. De forma geral,
metodologias e propostas inter e transdisciplinares t€ém se revelado promissoras na forma de
tratar o conhecimento nas escolas.

Em um trabalho realizado com criangas na entdo 1* série do Ensino Fundamental,
Oliveira e Senapeschi (2001) evidenciaram que os professores tinham interesse em realizar
trabalho interdisciplinar, porém ndo sabiam como fazé-lo. Os professores também tinham
dificuldade de pensar interdisciplinarmente, além de ndo se sentirem capazes de realizar
trabalhos tematicos em conjunto. Foi realizada uma intervengdo que promoveu um trabalho
interdisciplinar e transversal elaborado considerando um contexto cultural amplo em uma
escola de anos iniciais do Ensino Fundamental. O trabalho “configurou-se numa pratica de
organizacao do trabalho escolar que conseguiu fazer face a fragmentagao, a alienacdo e ao
individualismo do curriculo” (Oliveira e Senapeschi, 2001, p. 114).

Outros professores de ensino fundamental demonstraram em suas falas em trabalho
conduzido por Souza et al (2022) que o trabalho interdisciplinar tem sido um caminho para
uma pratica pedagdgica para a formacao integral dos estudantes e para uma educagdo que
promova mudang¢a no mundo. Essa pesquisa foi conduzida em uma escola com uma proposta
politico-pedagdgica e curriculo organizados em projetos interdisciplinares, e tinha por
objetivo compreender o que os professores dessa escola pensavam sobre a
interdisciplinaridade e como organizavam suas praticas. Outros resultados relevantes dessa
pesquisa foram que os professores consideram a interdisciplinaridade como pontes entre as
diversas disciplinas de conhecimento e também mantém o hébito de questionar as proprias
praticas e manter didlogo com a comunidade escolar a fim de explanar sobre o que estd sendo
feito. Além disso, a atitude interdisciplinar dos professores torna a pratica pedagogica
centrada no aluno, alterando a forma tradicional de ensino e promovendo a autonomia dos
estudantes.

Algumas metodologias de trabalho favorecem a pratica interdisciplinar. Pitano e
Polesello (2024) ao investigar a implementagcdo da Pedagogia de Projetos na Rede Municipal
de Ensino de Nova Prata - RS, evidenciaram que a Pedagogia de Projetos reforga o trabalho

interdisciplinar por tratar de assuntos do cotidiano de forma contextualizada, o que permite
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que se estabeleca pontes entre as distintas formas de conhecimento. A atuacdo interdisciplinar,
de acordo com as professoras participantes, facilitou o desenvolvimento das habilidades por
parte dos estudantes. Ela também reforca a troca entre os sujeitos da educacdo e permite
adquirir conhecimentos para além das disciplinas escolares. Também ficou evidente que o
caminho trilhado pelos professores ndo ocorreu sem desafios e que € necessario fomentar a
formagao continuada de professores.

Flugseder, Andrade e Ribeiro (2021) através de revisao bibliografica de artigos
publicados no ano de 2020 sobre Interdisciplinaridade e Educag¢do, evidenciaram que de
forma geral, os artigos afirmam que a interdisciplinaridade contribui com a formacao integral
e com a integragdo do conhecimento. Além disso, os artigos analisados abordaram topicos
diversos entre si: a interdisciplinaridade contribui para a formagdo critica e autonomia, ela
altera a pratica docente, integra os conhecimentos gerando transformacao da realidade, supera
os dualismos teoria/pratica e conhecimento/realidade, promove o didlogo entre as disciplinas,
aproxima as disciplinas e reformula as estruturas pedagogicas.

Lima, Cassimiro e Rabelo (2020) realizaram uma revisdo bibliografica de artigos
disponiveis no Portal de Periddicos da CAPES e no Google Académico com o tema
“interdisciplinaridade e educagdo infantil”. A pesquisa resultou em 7 artigos publicados no
periodo de 2008 a 2018. As autoras destacaram que a maior parte dos trabalhos de tematica
interdisciplinar eram referentes as etapas do Ensino Fundamental e Médio. Além disso, a
questao interdisciplinar mostrou-se muitas vezes tratada de maneira equivocada, sem conexao
com seu sentido real. Ficou eminente a participagdo da Educacdo Fisica e da Educagdo
Ambiental no trabalho interdisciplinar realizado no ambito da Educagao Infantil.

O curriculo da Educacao Infantil (tanto na BNCC quanto no Curriculo em Movimento
do DF) ndo estd construido separando os contetidos por disciplinas mas sim por Campos de
Experiéncia o que ja aponta para uma superagdo de paradigma fragmentado e reducionista.
Assim, a interdisciplinaridade na pratica pedagdgica dessa etapa de ensino estd diretamente
conectada aos agentes envolvidos na acdo pedagdgica. Ha a necessidade de uma atitude
interdisciplinar dos educadores e demais envolvidos com a Educagao Infantil, principalmente
tendo em vista que professores de diversas areas do conhecimento podem contribuir para o
fortalecimento da inter e transdisciplinaridade nessa etapa. Dessa forma, a Educagdo Fisica
merece e tem tido um destaque especial no trabalho interdisciplinar na Educagdo Infantil, se

apresentando como uma das principais articuladoras desse processo.
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3.5. Interdisciplinaridade e Educacio Fisica

Ao analisar teses e dissertagdes publicadas de 2017 até 2021, Carvalho, M. et al
(2023) investigaram a abordagem dos Temas Transversais na educagdo basica. A proposta de
temas transversais segue a perspectiva da transversalidade e interdisciplinaridade. Os mesmos
identificaram que a maior parte das produgdes académicas stricto sensu do recorte temporal
analisado estavam relacionadas ao ensino de Ciéncias e Matematica (35%), seguido por
Educagdo, Ensino, Biologia Geral, Ciéncias Ambientais, Ensino Profissionalizante ¢ Satude e
Biologicas. Ficou evidenciada no estudo a necessidade de se progredir nas reflexdes acerca de
Temas Transversais e sobre o ensino sob a perspectiva da interdisciplinaridade. Essa pesquisa
levou ao questionamento sobre onde estdo entdo os estudos sobre Interdisciplinaridade e EF e
sob qual perspectiva estao sendo classificados.

A EF tem grande potencial para a pratica pedagogica interdisciplinar tendo em vista a
natureza do campo de conhecimento que ¢ permeado por tantas disciplinas cientificas e areas
do conhecimento. A EF na escola possibilita ¢ fomenta diversas metodologias e propostas
educacionais que permitam o didlogo disciplinar.

Uma breve pesquisa realizada no Portal de Periédicos da CAPES utilizando os termos
"Interdisciplinaridade” e “Educacdo Fisica” resultou em 114 publicagdes. Com vistas a
procurar pelos estudos mais recentes, foi aplicado o filtro de tempo buscando por artigos
publicados de 2019 a 2023, o que resultou em 51 artigos. Além disso, foram selecionadas
apenas publicagdes acerca do contexto educacional brasileiro. Como recorte, foram
selecionadas apenas as publicagdes em portugués, de acesso aberto e gratuito, que estivessem
diretamente relacionadas a educagdo basica, que tratassem especificamente da tematica
interdisciplinar e metodologias associadas e da EF. Apods esses refinamentos, retirada de itens
repetidos e aplicacio dos critérios de selecdo, permaneceram 16 artigos. E importante
salientar que nao foi encontrado com esse recorte nenhum artigo que relacionasse a
Interdisciplinaridade com Educacgao Fisica e AEE simultaneamente.

Dentro dessa pesquisa, o artigo de Faria e Gomes (2020) se propde em um ensaio a
tracar um didlogo entre EF e Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo. Nesse ensaio, 0s
autores defendem que a EF ¢ influenciada por diversas areas do conhecimento, portanto ¢
necessario um olhar interdisciplinar. Além disso, argumenta que as praticas corporais devem
ser tratadas de maneira transversal, dada sua natureza cultural. Por fim, os autores apresentam
as Tecnologias da Informag¢do e Comunicagdo como ferramentas importantes para o trabalho

da EF num contexto interdisciplinar e transversal.
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No segmento do Ensino Médio, foram encontrados 6 artigos que tratam sobre
Interdisciplinaridade e Educagdo Fisica. Os artigos encontrados tratam-se de relatos de
experiéncia e propostas metodoldgicas para o trabalho interdisciplinar da EF com outras
disciplinas do curriculo dessa etapa (Lima et al, 2023; Gongalves ef al, 2019; Bravalheri,
2020; Porretti et al, 2020; Yamaguchi, Silva; 2020; Quaresma e Faber, 2024). Os principais
resultados das pesquisas apontaram que o trabalho interdisciplinar constitui um leque de
possibilidades, possibilitou aproximagdo da teoria e pratica, apresentou vantagens em relagao
as metodologias tradicionais, viabilizou o protagonismo estudantil, promoveu aprendizagem
mais significativa, gerou mais interesse e contribuiu para a formagao de cidaddos conscientes.
Os estudos também apontaram a necessidade de outras pesquisas acerca do trabalho
interdisciplinar que dialoguem com seus resultados.

No segmento do Ensino Fundamental, foram encontrados 4 artigos dentro do recorte
proposto. Tratam-se de relatos de experiéncia (Lemke et al, 2021; Vieira-Souza, Freitas
Junior, 2023; Pereira, 2022) e estudo de caso (Costa e Monteiro, 2019) de situagdes onde a EF
participou de propostas interdisciplinares. As conclusdes mais importantes das pesquisas
mostram possibilidades de articulagdo entre as diferentes linguagens a partir da EF e a
tematizacdo de conteidos emergentes. Destaca-se também a relagdo entre
interdisciplinaridade e politicas publicas, principalmente, no tangente a formacdo de
professores. Ha também uma notoriedade para as praticas pedagogicas de alguns professores
envolvidos, onde estiveram presentes acdes intrépidas, reflexivas, investigativas e a
constru¢do de novas relagoes.

Houve um artigo que ndo especificou a etapa da educacdo basica de qual se tratava
(Zambelli, 2019). Nesse trabalho, o autor se propos a analisar a inser¢cdo da Educagdo Fisica
em duas escolas de Campinas onde foi implantada a Educagdo em Tempo Integral. Através de
entrevistas com professores de EF dessas escolas, pdde-se avaliar as temdticas de jornada de
trabalho, estrutura de trabalho, matriz curricular, planejamento e interdisciplinaridade.

Na etapa da Educagdo Infantil foram encontrados 4 artigos que serdo aqui descritos
individualmente devido a proximidade com este trabalho.

Soares et al (2019) realizaram uma pesquisa documental dos principais documentos
legais publicados até 2013 que orientavam a Educac¢do Infantil, identificando interfaces entre
movimento e o trabalho do professor de EF a partir de uma perspectiva interdisciplinar. Os
autores destacam que o movimento, conteudo principal da EF, ¢ um eixo articulador de outras
formas de conhecimento tendo em vista a sua relevancia para a crianga pequena. Nesse

sentido, os autores realcam as possibilidades de trabalho do professor de EF dentro da EI em
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parceria com toda a equipe pedagdgica, atuando inclusive com aconselhamento, supervisao do
planejamento escolar e formagdo continuada. Para isso, os autores afirmam a necessidade de
investigacoes acerca da formacdo dos professores e a possivel ampliagdo do estudo
abrangendo outras documentagdes.

Borré e Riverdito (2020) realizaram uma revisao sistematica com vistas a “identificar
estratégias metodoldgicas que corroboram com a qualidade da pratica pedagogica no ensino
da Educacgdo Fisica na Educacdo Infantil” (op. cit., p. 95). A pesquisa foi realizada em trés
bases de dados: Scielo, LILACS e Google Académico e abrangeu artigos publicados de 1990
a 2016. Os autores optaram por artigos de relatos de experiéncia, estudo de caso, estudo com
o cotidiano e pesquisa-a¢do. A busca resultou na selecdo de doze artigos. Dividiu-se os dados
em seis categorias: interdisciplinaridade, autonomia, relagdes interpessoais, didlogo,
motivacdo e jogo simbolico. Com relagdo ao trabalho interdisciplinar, este deu-se através de
projetos pedagogicos articulados com toda a comunidade escolar. Os autores indicaram a
necessidade da investigacdo por parte dos professores dos seus proprios contextos, como uma
forma de solugdo para os desafios relacionados a EF e a EI.

Brostolin e Moraes (2020) conduziram uma pesquisa nos Centros de Educacao Infantil
de uma cidade de Mato Grosso do Sul com vistas a “compreender se ocorre a pratica
pedagogica interdisciplinar entre os professores de Educagdo Fisica e pedagogos” dessas
institui¢des (op. cit. p. 1). O estudo foi realizado em duas etapas, tendo como énfase do artigo
a segunda etapa onde foi realizado Grupo Focal com 10 professores de EF. A participagdo dos
professores evidenciou que a EF ndo ¢ considerada parte da EI por se tratar de uma disciplina
de conhecimento especializado, apesar de estar inserida nesta etapa escolar. Devido a essa
perspectiva adotada, o planejamento conjunto e didlogo com os pedagogos foi dificultado,
gerando a fragmentacdo do conhecimento e das praticas docentes. Apesar disso, o0s
professores entendem a necessidade do trabalho interdisciplinar e evidenciaram que o
principal desafio para realiza-lo ¢ a falta de condigdes objetivas de trabalho que o viabilizem,
com destaque para horario inadequado para o planejamento conjunto. Apesar dos dados
obtidos ressaltarem que a formacdo continuada ndo ¢ garantia para a pratica pedagogica
interdisciplinar, elas permitem a amplia¢do da visdo dos professores e deve-se concentrar na
formagao inicial dos professores para melhor qualidade das praticas.

Lino e Wiggers (2021) desenvolveram uma investigagdo acerca do trabalho
interdisciplinar dentro de uma escola de EI do DF. Foi elaborada uma proposta pedagogica de
trabalho entre professores pedagogos (de Atividades) e uma professora de EF, por meio de

grupo de formacao que ocorreu ao longo de 7 encontros. O objetivo do artigo foi descrever e
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analisar essa proposta pedagogica interdisciplinar. Essa pesquisa teve um carater colaborativo
muito presente, pois os 20 professores participantes atuaram em todo o processo € as autoras
deram destaque ao protagonismo deles na pesquisa. A proposta utilizou a literatura infantil
como recurso pedagogico. A leitura do livro era realizada pela professora de EF, que tinha
contato com todas as turmas. As demais ac¢des pedagogicas eram articuladas a partir da leitura
da historia, o que fomentou o didlogo entre os professores. As autoras salientam que o
professor de EF quando inserido na EI, torna-se parte dela e torna-se um professor de EI como
os seus pares. A EF como parte da escola deve fazer parte de seu projeto politico-pedagogico.
Foi significativa a contribui¢do dos profissionais através do didlogo entre os pares, apontando
como facilitador do processo de aprendizagem das criangas.

Dado o exposto, a pratica pedagogica interdisciplinar por meio da EF apresenta muitas
vantagens que tém sido apresentadas na literatura. Entretanto, existem ainda muitos desafios
que necessitam ainda ser superados e investigados. Tendo explorado o panorama historico do
estudo da Interdisciplinaridade, delineado os principais conceitos, perspectivas e teorias que
fundamentam este estudo, e apresentado o que tem sido abordado na literatura cientifica sobre
0 tema, passamos agora a detalhar os métodos e procedimentos adotados para a condugao

desta pesquisa no proximo capitulo.

4. CAPITULO 2: PERCURSO INVESTIGATIVO

4.1. Universo de pesquisa: O Centro de Educacio Infantil 4 de Taguatinga

A pesquisa foi realizada no Centro de Educacdo Infantil 04 de Taguatinga (CEI 04)'.
O CEI 04 de Taguatinga, localiza-se na CNA 01/025, Area especial, Praca do DI, Taguatinga
Norte. Essa unidade escolar foi escolhida para este estudo de caso por ser uma unidade
regular de ensino que possui o atendimento em Educagdo Precoce, pelo tempo que atua com a
EP e também por ser a maior unidade escolar que oferece o atendimento em Taguatinga,
aumentando assim a quantidade de participantes possiveis.

Atualmente a escola atende 14 turmas de Educacdo Precoce; 4 turmas de Classe
especial TEA, 7 turmas de 1° Periodo e 7 turmas de 2° periodo, distribuidas em 2 turnos:

matutino e vespertino. Na equipe docente da Educacao Precoce atuam uma coordenadora,

! Esta € a unidade escolar de atuagdo da pesquisadora.
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uma professora readaptada que realiza auxilio a coordenacgdo, 14 professores de Atividades
(pedagogos) e 14 professores de Educagao Fisica.

Esta unidade educacional iniciou sua trajetoria em 1968, a época como Escola Classe
23 de Taguatinga. A partir de 2004 passou a receber criangas a partir de 4 anos de idade, em
2005 tornou-se o Centro de Educagdo Infantil 04 de Taguatinga. Em fevereiro de 2006,
passou a abrigar a Educagdo Precoce de Taguatinga, que até entdo funcionava no Centro de
Ensino Especial 01 de Taguatinga. Nos anos de 2007 a 2008 a comunidade escolar procurou
parcerias para que fosse construida uma piscina para atendimento as criancas da EP em meio
aquatico. Ao longo dos anos seguintes, através de parcerias publicas, privadas e com toda a
comunidade escolar, a escola aprimorou sua estrutura fisica para atender mais adequadamente
as criangas, disponibilizando a elas um espago democratico, ludico e belo a fim de
promové-las no seu processo de aprendizagem.

A escola possui sete salas de aula para a Educacdo Infantil (primeiro e segundo
periodo), uma sala destinada a Classe Especial - TEA, uma sala para o Servico de Orientagao
Educacional, uma sala para a Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem, uma Sala de
Recursos Generalista, dois banheiros infantis, um banheiro adaptado.

A escola recebeu em 2024, ano da coleta de dados deste trabalho, 289 criangas nas
classes regulares de Educacao Infantil e 8 criangas na Classe Especial. No AEE da escola, a
Sala de Recursos Generalista atendeu, em 2024, 28 criangas do primeiro e segundo periodos.
A EP atendeu no ano de coleta de dados um total de 216 criangas que poderiam ou nao estar
matriculadas em creches, tendo em vista que fazem parte de uma faixa etaria onde a
escolarizagdo ndo ¢ obrigatdria segundo a LDBEN (Brasil, 1996) e principalmente porque nao
ha oferta suficiente de vagas em creches publicas.

Na éarea externa, a escola possui um patio decorado por artistas brasilienses que
através dos desenhos no chio estimulam diversas brincadeiras. A escola possui também um
patio coberto, onde as criancas costumam brincar no horario de recreio e participar do
momento da “entradinha”. Pelo patio também ¢ possivel acessar o Parque Infantil Elmo
Serejo Farias, um parquinho publico cercado e com vigilancia, do qual a escola pode usufruir
quando considerar apropriado. Nesse parque também acontecem as aulas do Centro de
Iniciagdo Desportiva de Futsal que tem sua lotagdo nesta unidade escolar. Na escola, ao lado
do patio coberto, hd a biblioteca infantil, com espaco para leitura, contacdo de historias e
disponibilizagao de fantasias. H4 também uma casinha com realias (moéveis, comidinhas,
panelinhas, bonecas, etc) e outros brinquedos, além de bicicletas e triciclos. A escola também

possui um amplo parquinho de areia, com brinquedos diversos de parque e brinquedos de
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areia (pa, balde, moldes, etc). Ainda na 4rea externa, a escola possui uma pracinha ao redor de
uma arvore de Flamboyant onde sdo desenvolvidas diversas atividades pedagogicas. Também
possui uma quadra coberta, com pequena arquibancada, que ¢ utilizada pelas criangas
principalmente durante as aulas do PECM. A escola tem desenvolvido um projeto de horta,

com alguns canteiros plantados.

Fotografia 1 - Patio Externo do CEI 04 Fotografia 2 - Flamboyant do CEI 04

- Phoi 3
Fonte: Pagina do Instagram dos artistas Minoru e Samurai’ Fonte: Pgina do Instagram do CEI 04

Pela area externa também se faz o acesso a piscina da instituicdo. Na area da piscina
ha dois vestidrios para professores, dois vestidrios para as criangas, todos com banheiro e
chuveiros. H4 local para a espera dos responsdveis das criancas que acompanham o
atendimento da EP. H4 diversos brinquedos, bolinhas coloridas, boias, escorregadores para
uso na piscina, tatames, flutuadores, etc. A piscina possui uma area bem rasa, chamada pelos
professores de “prainha”. O restante da piscina tem uma profundidade que aumenta
progressivamente. A piscina ¢ utilizada por todas as criancas da escola. Quando sdo atendidas
pela EP, sdo acompanhadas por seu professor de Educagdo Fisica da EP. Quando sdo criangas
do ensino regular ou Classe Especial, sio acompanhadas pelo professor de Educagdo Fisica
do PECM.

A EP também conta com quatro salas de aula: uma sala destinada para atendimento
individualizado, uma sala de aula para atendimento em turminhas/agrupamento, uma sala de
aula para uso dos bebés, uma sala de aula chamada pelos docentes de “sala de
psicomotricidade”. Nas salas de atendimento individualizado e em agrupamento, sio

disponibilizados diversos brinquedos adequados para a faixa etaria. Essas salas também

2 Disponivel em: https://www.instagram.com/p/C4gmMoLpO-U/?img_index=1. Acesso em 30 abr.
2024.
3 Disponivel em: https://www.instagram.com/p/C4bzLnoptAn/ . Aceso em 30 abr. 2024.
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contam com espelhos, tatames, armarios, mesas, cadeiras regulares e cadeiras adaptadas. Na
sala de atendimento aos bebés, ha armarios, brinquedos para a faixa etaria, materiais
espumados, tatames, espelhos, materiais para brincadeiras sensoriais, bola suica. Na sala
chamada de “sala de psicomotricidade”, ha tatames, espelhos, armdrios, um movel grande de
madeira que pode ser escalado com rampa, escadas, escada de corda, triangulo articulado
pikler, escorregador pequeno, bolas de diversos tamanhos, brinquedos e materiais variados. O

atendimento nessa sala geralmente ¢ realizado pelos professores de Educacao Fisica.

Fotografia 3 - Sala de Psicomotricidade Fotografia 4 - Sala de atendimento a bebés

@ o

Fonte: arquivq pessoal ce.dido pela professora Fonte: arquivo pessoal cedido pela professora
Caroline Cerqueira Gonzaga Caroline Cerqueira Gonzaga

Outras estruturas presentes na escola sao a sala dos professores, dois banheiros para os
colaboradores, uma sala para as coordenadoras, duas salas para a dire¢do (uma com estacdes
de trabalho e uma para pequenas reunides), uma cozinha, uma secretaria, um depdsito
almoxarifado, um depdsito de EF, um deposito de alimentos, uma sala € uma copa para os
auxiliares de servigos gerais, uma copa para demais colaboradores, estacionamento. Na
entrada da escola, hd uma area coberta onde os pais e responsaveis aguardam o atendimento
das criangas na EP, com cadeiras e uma mesa.

Os professores tém a liberdade de atender nos diversos espacos da escola e nas salas
destinadas a atendimentos especificos. Os espacos sdo compartilhados, portanto mais de um
professor atende simultaneamente no mesmo espago. As duplas de professores (Atividades +

EF) também tém a liberdade de atenderem em conjunto no ambiente em que escolherem.

4.2. Participantes
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Os sujeitos participantes desta pesquisa foram professores de Atividades e professores
de Educacao Fisica que atuaram por no minimo um més com regéncia em 2024 na EP do CEI
04 de Taguatinga e que estavam presentes na escola no periodo da coleta de dados (setembro
a novembro de 2024). Corresponderam a esses critérios um total de 33 professores, devido a
rotatividade de professores ocasionada por licengas médicas para tratamento de satde (14
professores de cada disciplina por turma, totalizando 28 + 5 professores substitutos).
Participaram efetivamente desta pesquisa 28 professores, 13 de Atividades e 15 de Educacao
Fisica, de 13 das 14 turmas de Educac¢ao Precoce desta unidade escolar.

O contato inicial com a equipe gestora foi realizado apresentando a proposta de
pesquisa para ser concedida a autorizagdo. A proposta de pesquisa foi apresentada aos demais
sujeitos em reunido coletiva com a equipe docente, onde foram esclarecidas possiveis davidas
quanto ao processo de investigagao.

Apenas foram coletados os dados dos participantes que aceitaram participar da
pesquisa e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. A equipe gestora
consentiu e assinou o Termo de Concordancia da Instituigdo Coparticipante, juntamente
enviado com a carta de apresentacdo. A SEDF concedeu a Autorizagao Definitiva de
Pesquisa. Foram excluidos da pesquisa os sujeitos que ndo desejaram e ndo assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ou que ndo correspondiam aos critérios de

selecao.

4.3. Estratégia de pesquisa: método, abordagem e instrumentos

Esta pesquisa foi elaborada dentro da perspectiva da Pesquisa Pedagdgica de
Lankshear e Knobel (2008). Para os autores, a Pesquisa Pedagdgica busca o impacto
fundamental na sala de aula, porém ndo se restringe a observacdo e pesquisa apenas dela,
sendo que outros objetos de estudo correlacionados também ampliam a reflexdao dos mesmos
sobre o proprio trabalho. Em vista disso, ainda que esta pesquisa nao investigue apenas
metodologias especificas do trabalho em sala de aula, também se inclui dentro da perspectiva
de estudo dos autores acima mencionados.

O problema de pesquisa aqui apresentado necessitou ser explorado com profundidade,
de forma detalhada e buscando compreender o contexto dos participantes. Tais caracteristicas
de uma investigacdo para Creswell (2014) tornam a pesquisa qualitativa a conduta mais
adequada, que se justifica para esta pesquisa. Nesse sentido, Creswell é outro autor que ¢é

utilizado como referéncia para esta investigagdo. A pesquisa qualitativa define-se por uma
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modalidade de pesquisa “que produza resultados ndo alcancados através de procedimentos
estatisticos ou de outros meios de quantificagdo” (Strauss e Corbin, 2008, p. 23).

A fim de compreender a tematica dentro de seu contexto e assim investigar a atuagao
do professor de Educacdo Fisica na pratica pedagogica interdisciplinar da Educagdo Precoce,
elegeu-se para esta pesquisa a abordagem de estudo de caso. Um estudo de caso ¢ para

Creswell (2014, p. 86)

[...] uma abordagem qualitativa na qual o investigador explora um sistema
delimitado contemporaneo da vida real (um caso) ou multiplos sistemas delimitados
(casos) ao longo do tempo, por meio da coleta de dados detalhada em profundidade

envolvendo multiplas fontes de informagdo (p. ex., observagdes, entrevistas,
material audiovisual ¢ documentos e relatdrios) ¢ relata uma descri¢do do caso e
temas do caso. [grifos do autor]

Especificamente, esta pesquisa caracteriza-se por um estudo de caso instrumental
(Stake, 1995), onde busca-se compreender uma questdo especifica (aqui a atuacdo do
professor de EF na pratica pedagogica interdisciplinar da EP) e para tal ¢ selecionado um caso
(o caso de uma escola de Educacdo Infantil em Taguatinga) para compreender a questdo.
Buscamos construir uma compreensao detalhada da interdisciplinaridade a partir da analise
do caso aqui proposto.

Para a compreensdo profunda de um estudo de caso foram coletados dados de diversas
fontes, pois apenas uma seria insuficiente para a explicacdo do fendmeno (Creswell, 2014).
Yin (2009) recomenda que se colete informacdes a partir de documentos, registros de arquivo,
entrevistas, observagdes diretas, observacdo participante e artefatos fisicos. Gil (2021)
também orienta que o estudo de caso demanda que se utilize de multiplos instrumentos de
coleta para detalhamento do fendmeno que se pretende estudar, e exemplifica com os
seguintes: entrevistas, observagao simples ou participante e analise de documentos. Buscando
responder a principal questdo norteadora, os instrumentos de coleta de dados selecionados
foram a leitura integral dos documentos norteadores da EP e entrevistas semi-estruturadas.

Para atingir o objetivo de explorar as caracteristicas pedagogicas, organizacionais e
interdisciplinares da Educagdo Precoce a partir das diretrizes presentes na documentagdo
que fundamentam a sua prdtica, foi realizada a leitura na integra dos documentos que
norteiam a EP. Foram consideradas fontes para a coleta de dados os documentos que norteiam
a EP: a Orientagdo Pedagdgica do Ensino Especial (Distrito Federal, 2010), Orientagao
Pedagogica da Educagdao Precoce (OPEP) (Distrito Federal, 2005), o Curriculo Em
Movimento Da Educa¢do Bésica: Educacdo Especial (CMEE) (Distrito Federal, 2014a), a
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Resolucao 3 de 19/12/2023 do Conselho de Educagdo do Distrito Federal (Distrito Federal,
2023), o Curriculo Em Movimento Da Educagdo Bésica: Pressupostos Tedricos (CMPT)
(Distrito Federal, 2014b), Curriculo em Movimento do Distrito Federal - Educagao Infantil
(CMEI) (Distrito Federal, 2018), a Portaria n° 1.305 21 de dezembro de 2023 (estabelece a
estratégia de matriculas de 2024) e o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da unidade escolar.
Estes foram os documentos vigentes no ano de 2024, ano da coleta de dados desta pesquisa.

Além disso, foram analisados também documentos pedagogicos da EP utilizados
como instrumentos de avaliagdo e planejamento: a Ficha de Acompanhamento Evolutivo da
Crianga de Zero a Trés Anos®, Ficha de Avaliagdo Funcional - Educagdo Fisica’, o Plano
Interventivo Individual Bimestral - PIBI® (PIBI), a Avaliagdo Pedagodgica do Estudante -
Programa de Educagio Precoce’, o Relatorio Descritivo Semestral de Acompanhamento do
Estudante®, o Registro de Observagdes’, o Formulario de Estudo de Caso, Roteiro para
Entrevistas com as familias e o Roteiro para Elaboragao do Relatério.

Para atingir o objetivo de analisar a percep¢do dos professores de Atividades e de
Educacgao Fisica da Educag¢do Precoce acerca da pratica pedagogica interdisciplinar, com
énfase na participagdo do professor de Educacdo Fisica foram realizadas entrevistas
semi-estruturadas. As entrevistas foram realizadas com os professores de Atividades e
professores de Educacao Fisica que atuaram por no minimo um més com regéncia em 2024 na
EP do CEI 04 de Taguatinga e que estavam presentes na escola no periodo da coleta de dados
(setembro a novembro de 2024). Informagdes complementares foram solicitadas aos
professores e a equipe gestora através de mensagens de texto pelo aplicativo de mensagens
WhatsApp®.

As entrevistas foram semi-estruturadas'®, com perguntas norteadoras, abertas, gerais e

focadas na compreensdo da pratica pedagogica na EP. As entrevistas foram realizadas no

* Disponivel pelo link http://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2021/07/Ficha_Evolutiva PEP_.pdf.
Acesso em 14 de Marco de 2025.
Dlspomvel pelo link

ica___ PEP. pdf Acesso em 14 de margo de 2025.

¢ Disponivel pelo link https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2021/07/PIBI___PEP.pdf Acesso
em 14 de margo de 2025
7

Disponivel pelo link
https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2021/07/Avaliacao-Pedagogica-do-Estudante PEP.pdf
acesso em 14 de Marco de 2025.

Disponivel pelo link
https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2021/07/Avaliacao-Pedagogica-do-Estudante PEP.pdf

Acesso em 14 de Marco de 2025.
Disponivel pelo link
https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2021/07/Registro_de Observacoes PEP.pdf . Acesso em

16 de Margo de 2025.
190 roteiro de entrevistas pode ser visto no Apéndice A.


https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2021/07/Registro_de_Observacoes_PEP.pdf
https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2021/07/Avaliacao-Pedagogica-do-Estudante_PEP.pdf
https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2021/07/Avaliacao-Pedagogica-do-Estudante_PEP.pdf
https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2021/07/PIBI___PEP.pdf
https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2021/07/Ficha_de_Avaliacao_Funcional___Educacao_Fisica___PEP.pdf
https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2021/07/Ficha_de_Avaliacao_Funcional___Educacao_Fisica___PEP.pdf
http://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2021/07/Ficha_Evolutiva_PEP_.pdf
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ambiente da escola em horério de coordenacdo pedagodgica ou em horarios sem atendimento
resultantes da auséncia da crianga a aula. Foram conduzidas individualmente, um professor
por vez. Foi utilizado um protocolo de entrevista, que serviu para registro escrito de alguns
dados e norteamento das perguntas. As entrevistas foram gravadas com aparelho celular.
Posteriormente foram transcritas utilizando o software de transcricdo Transkriptor®. Apos

isso, foi feita a correcao dos erros de transcri¢ao do software.

4.4. Analise dos dados

Foram analisados os dados oriundos dos documentos e entrevistas semi-estruturadas.
Ap6s a transcricao das entrevistas, obteve-se dados por escrito. Cada participante entrevistado
foi identificado por um codigo, a fim de preservar a sua identidade. Os professores de
Atividades foram identificados com a letra A mais um numero. Os professores de Educagao
Fisica foram identificados pelas letras EF mais um nimero. Ao longo da entrevista, quando
mencionados os nomes de colegas, os nomes foram trocados por codinomes.

Foi realizada a analise de categorias segundo Lankshear e Knobel (2008). Segundo os
autores, envolve desenvolver e aplicar codigos ao texto. Os autores consideram que a andlise
de categorias refere-se a ‘“‘organizagdo sistematica dos dados em agrupamentos iguais,
similares ou homogéneos” (Rose e Sullivan apud Lankshear e Knobel, 2008, p.226) com um

processo interativo. Conforme os autores, a analise de categorias,

pretende, em primeira instancia, identificar relacdes semanticas e de outros tipos
entre os itens dos dados e depois identificar relagdes logicas entre as categorias de
itens, a fim de aprimorar o nlimero de categorias a serem usadas quando o estudo for
dirigido. (Lankshear e Knobel, 2008, p. 226).

A aplicagdo dos codigos foi realizada de maneira dedutiva, com aplicagdo de cddigos
prévios iniciais, acerca de temas relevantes e conceitos oriundos da literatura. Os codigos
aplicados se tornaram categorias de andlise. No caso desta pesquisa, a analise das categorias
se iniciou a partir do que se desejava compreender acerca do funcionamento da Educacdo
Precoce e a partir da producdo cientifica de Ivani Fazenda. As categorias preestabelecidas
correspondem aos cinco obstaculos para o ensino interdisciplinar identificados por Fazenda
(1999). Entretanto, considerando que nao partimos do pressuposto que esses obstaculos
existem na pratica pedagogica interdisciplinar, o termo “obstaculos” foi substituido pelo
termo “condi¢des”. Sendo assim, as categorias relacionadas as condi¢des para a educagdo

interdisciplinar foram: condig¢des institucionais e epistemoldgicas, condigdes quanto a
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formagdo, condi¢cdes metodoldgicas, condigdes psicossocioldgicas e culturais e condig¢des
materiais. Ao longo da analise percebemos a necessidade de unir duas categorias: condigdes
metodologicas e condigdes psicossociologicas e culturais.

Os codigos foram aplicados aos textos oriundos da coleta de dados (documentos e
transcri¢des das entrevistas). Lankshear e Knobel (2008) orientam que os codigos sejam
aperfeicoados a partir da coleta de dados e ha a possibilidade de surgirem outras categorias,
codigos, ou subcoddigos.

Foi utilizado o software ATLAS.ti para a aplicacdo dos codigos e organizacdes. Apds
a leitura inicial dos textos, trechos considerados relevantes foram grifados utilizando o
software de andlise. Com isso, foram aplicados os codigos referentes a cada categoria, como
etiquetas em cada trecho. Apods essa etapa, os trechos codificados foram comparados entre si e
divididos em subcddigos, que surgiram a partir do agrupamento de dados com informacdes
similares, dentro de um mesmo cddigo. A partir desse reagrupamento tematico, o software
dispds os trechos dos subcodigos na mesma tela. Com isso, as relagdes entre os trechos foram
analisadas e discutidas com os escritos de Ivani Fazenda e com demais produgdes cientificas

acerca das tematicas abordadas.

4.5. Questoes éticas

Este projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de
Brasilia, sob o titulo “CONTRIBUICOES DO PROFESSOR DE EDUCACAO FiSICA
PARA O TRABALHO PEDAGOGICO INTERDISCIPLINAR DO PROGRAMA DE
EDUCACAO PRECOCE DO DISTRITO FEDERAL” e aprovado sob o CAEE
79469224.3.0000.5540.

4.6. Recurso Educacional

Apos a coleta, analise e discussio dos dados foi elaborado como recurso educacional'!
uma oficina de formacdo continuada, com o objetivo de qualificar professores da Educagao
Precoce para atuarem numa perspectiva interdisciplinar, com maior eficacia e sensibilidade
pedagodgica frente as demandas dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao.

'O recurso educacional pode ser conferido no Apéndice C.
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Essa agdo de formagdo sera realizada na unidade escolar que participou desta pesquisa,
em dois momentos distintos no mesmo dia: o primeiro, a exposi¢ao dialogada da tematica que
fundamenta o planejamento interdisciplinar e o segundo, a troca de experiéncias entre os

participantes, valorizando saberes da pratica docente e promovendo reflexdes criticas a luz da

teoria.

5. CAPITULO

3: CONDICOES

PARA A

INTERDISCIPLINAR NA EDUCACAO PRECOCE - SEDF

Tendo percorrido o percurso metodologico de pesquisa aqui apresentado, as

documentagdes norteadoras analisadas foram caracterizadas da seguinte forma:

Quadro 02: Documentos norteadores da Educaciao Precoce

EDUCACAO

Estratégia de Matricula para a Rede Publica | Oferecer orientagdes operacionais de ingresso | 2024

de Ensino do Distrito Federal 2024 e remanejamento dos estudantes na Rede
Publica de Ensino

Resolugdo 3 de 19/12/2023 do Conselho de | Estabelecer normas e diretrizes para a | 2023

Educagao do Distrito Federal Educagdo Especial no sistema de ensino do
Distrito Federal.

Projeto Politico Pedagogico do CEI 04 Orientar a partir de uma construgao coletiva o | 2023
trabalho pedagdgico desta instituicdo escolar

Caderno do Curriculo em Movimento da | Oferecer aspectos curriculares que norteiame | 2018

Educagdo Basica: Educagdo Infantil subsidiam as ag¢des das instituicdes de
Educagdo Infantil do DF

Caderno do Curriculo em Movimento da | Estabelecer os pressupostos teoricos nos | 2014

Educacdo Basica: Pressupostos Teoricos quais se baseia o Curriculo da Educagio
Basica do Distrito Federal

Caderno do Curriculo Em Movimento Da | Oferecer aspectos curriculares que norteiam e | 2014

Educagao Basica: Educagdo Especial subsidiam as agdes da Educagdo Especial

Orientacdo Pedagogica do Ensino Especial Organizar e dar diretrizes quanto ao | 2010
atendimento da Educacdo Especial do DF




61

Orientacdo Pedagogica da Educagdo Precoce | Estabelecer as diretrizes que norteiam | 2005
especificamente o trabalho da Educagdo
Precoce, com o foco de estabelecer os
principais aspectos desse trabalho

Fonte: elaboragao propria

As documentagdes pedagdgicas utilizadas na Educagao Precoce que foram analisadas

possuem as seguintes caracteristicas:

Quadro 03: Documentacdes Pedagogicas utilizadas pela Educacio Precoce

Ficha de  Acompanhamento | Registrar 0 processo  de | Professor de Atividades

Brallitive b Ciisn ds Zaw @ desenvolvimento evolutivo da

crianga
Trés Anos
Ficha de Avaliagdo Funcional - | Registrar 0 processo  de | Professor de Educagdo Fisica
U desenvolvimento psicomotor da
Educagéo Fisica .
crianga

Plano Interventivo Individual | Registrar avaliagdo diagndstica | Professor de  Atividades e
Bimestral - PIBI (scindagem) e planejamento de | Professor de Educagdo Fisica
agdes educacionais

Avaliacdo Pedagogica do | Registrar informacgdes relevantes | Coordenador e professores que
para o desenvolvimento integral | fizerem a entrevista inicial

da crianca no momento de
Precoce matricula

Estudante - Programa de Educagéo

Relatorio Descritivo Semestral de | Registrar informagdes acerca do | Professor de  Atividades e
processo de aprendizagem da | Professor de Educagdo Fisica

Acompanhamento do Estudante . .
crianga ao longo do seu periodo de

atendimento
Registro de Observagdes Registrar  informacdes  gerais | Professor de  Atividades e
relevantes para o atendimento Professor de Educagdo Fisica
Formulério de Estudo de Caso Registrar informagdes | Professor de  Atividades e

pedagdgicas ¢ solicitagdo de | Professor de Educagio Fisica
encaminhamentos para o ano
seguinte dos estudantes de
terminalidade da Educagio

Precoce
Roteiro para Entrevistas Nortear a entrevista inicial e a | -
elaboracao da Avaliagao

Pedagogica do Estudante

Roteiro de relatorio Nortear a elaboragdo do Relatorio | -
Descritivo Semestral de
Acompanhamento do Estudante




62

por parte dos professores

Fonte: elaborag@o propria

Quanto aos professores participantes das entrevistas, ao longo deste texto serdo

identificados com um codigo: A+numero (para os professores de Atividades) e EF+numero

(para os professores de Educagdo Fisica). Quando citados pelos entrevistados, os nomes reais

foram substituidos por um nome ficticio.

Os quadros a seguir mostram o perfil dos participantes'?, com relagdo a disciplina

escolar em que atuam, tipo de vinculo empregaticio (servidor efetivo ou no regime de contrato

temporario), tempo de atuacdo na educacdo, tempo de atuacdo exclusiva na Educacdo

Especial (EE), tempo de atuagdo na EP e formacao:

Quadro 04: perfil dos participantes - Disciplina escolar de Atividades

Temporario 9 anos 3 anos 1° ano Fisica Pedagogia Especializacao
Efetivo 9 anos 1 ano 1° ano Pedagogia Nao possui Especializacao
Efetivo 7 anos 2 anos 2 anos Biologia Pedagogia Especializacao

Temporario 42 anos 3 anos 3 anos Pedagogia Nao possui Mestrado
Efetivo 30 anos 6 anos 6 anos Pedagogia Nao possui Especializacao

. . Ped i i
Efetivo 26 anos 1 anos 1° ano Agronomia © .ag0g¥a © Especializaggo
Biologia
Efetivo 22 anos 19 anos 14 anos Pedagogia Nao possui Especializacao
Educagao
. . Fisica, Mestrad
Efetivo 22 anos 10 anos 6 anos Filosofia 151ca. . estraco
Pedagogia e incompleto
Fisioterapia
Cursando
Efetivo 20 anos 11 anos 4 anos Pedagogia Terapia Especializagao
Ocupacional
Efetivo 14 anos 4 anos 4 anos Pedagogia Nao possui Especializagdo
Efetivo 12 anos 8 anos 5 anos Pedagogia Nao possui Especializacao

2. Os quadros omitem o codigo dos professores entrevistados, a fim de evitar que sejam identificados por

inferéncia.




Psicologia e
Cursando
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Efetivo 11 anos 1 ano 1° ano Pedagogia Educacdo Especializacdo
Fisica
Efetivo 11 anos 4 anos 4 anos Historia Pedagogia Especializacao

Fonte: elaboragio propria

Temporario

Temporario

Temporario

Temporario

Temporario

Efetivo

Efetivo

Efetivo

Efetivo

Efetivo

Efetivo

Efetivo

Efetivo

Efetivo

Efetivo

Quadro 05: perfil dos participantes - Disciplina escolar de Educacio Fisica

8 anos

5 anos

5 anos

3 anos

1° ano

6 anos

29 anos

27 anos

26 anos

25 anos

24 anos

22 anos

1° ano

19 anos

14 anos

1° ano

3 anos

1° ano

1 ano

1° ano

1,5 ano

24 anos

20 anos

15 anos

14 anos

18 anos

15 anos

1° ano

19 anos

10 anos

1° ano

3 anos

1° ano

1° ano

1° ano

1,5 ano

22 anos

10 anos

5 anos

10 anos

18 anos

11 anos

1° ano

16 anos

5 anos

Educagéio
Fisica

Educacgio
Fisica
Educagdo
Fisica
Educagao
Fisica
Educagao
Fisica
Educagao
Fisica
Educagao
Fisica
Educagao
Fisica
Educagao
Fisica
Educagéio
Fisica
Educagéao
Fisica
Educagéo
Fisica
Educagéao
Fisica
Educagéo

Fisica

Fisioterapia

Nao possui

Nao possui

Nao possui

Nao possui

Cursando
Pedagogia

Pedagogia

Nao possui

Cursando
Psicologia

Nao possui

Nao possui

Nao possui

Nao possui

Nao possui

Nao possui

Biologia,
Educagao

Nao possui

Especializacdao

Especializacao

Nao possui

Nao possui

Especializagao

Especializagdo

Pés-Doutorado

Especializaggo

Especializacao

Especializacdo

Especializacao

Especializacao

Especializacao

Especializacdao
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Fisica e
Pedagogia

Fonte: elaboragdo propria

O encontro com as documentacdes que norteiam a Educacdo Precoce e com as
entrevistas realizadas com os professores suscitou as reflexdes que serdo apresentadas neste
capitulo. Os resultados obtidos pela coleta e andlise dos dados escritos (documentos e
entrevistas) serdo postos em didlogo com a teoria de Ivani Fazenda e com outras producdes
cientificas acerca das tematicas abordadas.

Este capitulo esta organizada conforme as cinco categorias de andlise que foram
adotadas a partir da construcdo teorica de Ivani Fazenda. Conforme mencionado
anteriormente, a autora identifica cinco dimensdes de obsticulos para o ensino
interdisciplinar, que aqui trataremos como condigdes para o ensino interdisciplinar. Essas
dimensdes/categorias ndo sdo estanques e separadas, elas influenciam umas as outras
retroativamente, tornando as vezes a distin¢cdo entre elas um pouco cinzenta. Cada topico

deste capitulo trata acerca de uma das categorias discutidas.

5.1 Condicdes institucionais e epistemoldgicas

As condi¢des institucionais e epistemologicas adotadas pela instituicao escolar podem
promover ou impossibilitar a pratica pedagogica interdisciplinar. Para Fazenda (1999), a
rigidez institucional reforca a construgdo de barreiras entre as disciplinas. Significa dizer que
as estruturas educacionais como estdo tradicionalmente concebidas interferem na forma que
os professores estabelecem o didlogo entre as diferentes disciplinas. Na Educagdo Precoce, a
disciplina ¢ representada pelo proprio professor, de Atividades ou de Educacdo Fisica, tendo
em vista que ndo hé divisdo no conteudo curricular da Educagdo Infantil por disciplinas
escolares, mas sim por Campos de Experiéncia. O mesmo que representa sua disciplina de
conhecimento também € o ator responsavel por estabelecer as pontes da interdisciplinaridade.

Dado o exposto, cabe agora avaliar as condigdes institucionais e epistemologicas que
envolvem a Educagdo Precoce, situando-a como um Atendimento Educacional Especializado
parte da Educacdo Especial, transversal a Educacdo Infantil, etapa pertencente & Educacdo

Basica.
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5.1.1 Paradigma educacional e questdes curriculares

Nos textos analisados, o primeiro tema que emerge dentro da categoria das condigdes
institucionais e epistemoldgicas estd relacionado ao paradigma educacional presente na
instituicao a qual a Educagdo Precoce pertence.

Para Kuhn (1998), um paradigma ¢ uma estrutura mental compartilhada entre
membros de uma comunidade cientifica pelo qual enxergam e interpretam a realidade. Morin
amplia a no¢do de paradigma, para ele, um paradigma define a estrutura do pensamento que
organiza os fendmenos experimentados, suas categorias mestras, conceitos fundamentais e
formulagdes logicas, sendo essa estrutura uma construgdo coletiva (Morin, 2015). Um
paradigma estd registrado nos individuos através da cultura e determina suas formas de
apreender o conhecimento (Jodo e Brito, 2004). Aplicada a realidade da nossa pesquisa, o
paradigma educacional ¢ a forma com a qual se compreende a educagdo e quais sdo os
conceitos fundamentais que influenciam a forma como a educagdo serad
enxergada/interpretada.

A escola, sendo ela uma instituicdo inserida em um determinado contexto social e
historico, estd subordinada a uma estrutura de pensamento desse mesmo contexto. Como ja
mencionado anteriormente, para Morin o paradigma hegemoénico ¢ o Grande Paradigma do
Ocidente. Dessa forma, a educacdo também ¢ hegemonicamente compreendida a partir desse
mesmo paradigma, que ¢ fragmentador e simplificador da realidade. Isso influencia a pratica
pedagdgica, tendo em vista que os paradigmas sendo estruturas mentais registradas através da
cultura, concretizam-se através das a¢des individuais e coletivas (Pinho e Sousa, 2016). Nesse
sentido, a adocao de um paradigma que supera essa visao fragmentada torna-se uma condigao
institucional essencial para o desenvolvimento de praticas pedagogicas interdisciplinares na
Educacao Precoce.

O caderno do CMPT (Distrito Federal, 2014b) ¢ o documento que apresenta as bases
tedricas de todo o curriculo da Educagdo Basica do Distrito Federal, independente da etapa ou
modalidade de ensino. Esse documento aponta para a superacdo de um paradigma
simplificador e separador do conhecimento da realidade, como demonstrado nos trechos a

seguir:

Na perspectiva de Curriculo em movimento, precisamos estar dispostos a questionar
nossos saberes e nossas praticas pedagogicas; a discutir a funcdo social da escola e o
aligeiramento dos saberes; a romper com a concepc¢io conservadora de ciéncia e
curriculo e de fragmentacio do conhecimento; a reinventar-nos, compreendendo
que a educagdo ¢ construgdo coletiva. (Distrito Federal, 2014b, p. 19) [grifo nosso]
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Em resposta ao paradigma simplificador (MORIN, 1996), compreende-se a
indissociabilidade entre a Educagdo em Direitos Humanos ¢ a concepcdo de
Educagao Integral [...] (Distrito Federal, 2014b, p. 59) [grifo nosso]

Para tal, o percurso pedagodgico previsto no projeto politico-pedagdgico da escola
precisa buscar o enfoque holistico, sistémico, democratico e participativo, diante de
um entendimento do ser humano em sua integralidade e complexidade, bem
como as concepcdes didaticas do processo de ensino (Distrito Federal, 2014b, p. 63)
[grifo nosso]

Além de promover essa superagao, o documento adota uma postura com relagdo ao
conhecimento: ele ndo ¢ fragmentado, ndo pode ser compartimentado em disciplinas, ndo
pode ser tratado de maneira rigida, ndo t€ém origem apenas no conhecimento cientifico, ¢
integrado e articulado, diferentes conhecimentos devem ser tratados de forma dialética
(Distrito Federal, 2014b).

Ao buscar superar o paradigma simplificador, o Curriculo também adota uma postura
com relacdo ao proprio ser humano e ao seu desenvolvimento: “O homem ndo ¢ um ser
fragmentado, um ‘Frankenstein’ dividido e depois juntado em partes.” (Distrito Federal,
2014b, p. 24). De igual modo, registra que “nessa perspectiva, o ser em formacgdo ¢
multidimensional, com identidade, histéria, desejos, necessidades, sonhos, isto €, um ser
unico, especial e singular, na inteireza de sua esséncia, na inefavel complexidade de sua
presenga.” (Distrito Federal, 2014b, p. 10). Dessa forma, superando a ideia de que o todo ¢ a
juncao das partes, a grande premissa do Curriculo do Distrito Federal ¢ fomentar a Educacao

Integral para todos os estudantes da rede publica de ensino:

Nesse contexto, a SEEDF propde um Curriculo com a expectativa de que, a partir
dele, possamos instituir um movimento educativo voltado a formagdo integral dos
individuos, em que o ser ¢ visto ndo s6 como portador de conhecimento para a
industria e o capital, mas como ser consciente de sua cidadania e de sua
responsabilidade com sua vida e a do outro. (Distrito Federal, 2014b, p. 76)

O caderno de Pressupostos Teoricos compreende a Educagdo Integral da seguinte

forma:

Integralidade deve ser entendida a partir da formacdo integral de criangas,
adolescentes ¢ jovens, buscando dar a devida atencdo para todas as dimensdes
humanas, com equilibrio entre os aspectos cognitivos, afetivos, psicomotores e
sociais (Distrito Federal, 2014b, p. 28)
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Seguindo as diretrizes dos Pressupostos Tedricos e de outras legislagdes educacionais,
o CMEI (Distrito Federal, 2018), também assume a perspectiva da educacdo integral que

busca o desenvolvimento de todas as dimensoes da crianga:

A Educacdo Infantil ndo ¢ assistencial, tampouco preparatoria, pois trata-se de uma
etapa da Educacg@o Basica que abarca os direitos de aprendizagem voltados as reais e
atuais necessidades e interesses das criangas, no sentido de proporcionar seu
desenvolvimento integral (Distrito Federal, 2018, p. 20)

Segundo o artigo 29 da LDB, a Educagdo Infantil tem como finalidade “o
desenvolvimento integral da crianga até cinco anos em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e comunidade
(Distrito Federal, 2018, p. 20)

Em seu artigo 80, as DCNEI ressaltam que o objetivo principal da primeira etapa da
Educag@o Basica ¢ colaborar para o desenvolvimento integral das criangas ao
garantir aprendizagens [...] (Distrito Federal, 2018, p. 20)

O curriculo ¢ um dos meios que fortalece ou enfraquece uma perspectiva de educagao
integral e ndo fragmentada (Motinho, 2021). Os curriculos dos estados brasileiros estdo
subordinados a uma perspectiva nacional de educacdo, estabelecida nos documentos
norteadores e legislagdes. O paradigma da educacdo integral no Brasil tem se mostrado
presente em suas politicas educacionais e fundamentado em quatro preceitos, sendo um deles
a busca pela formacdo humana integral (Santos, V., 2022).

Considerando que a concretizagdo do Curriculo se da com os Projetos
Politico-Pedagogicos das escolas (Distrito Federal, 2014b), o PPP do CEI 04 permanece
coerente ao que preconiza o Curriculo, mencionando diversas vezes ao longo do seu texto a
questdo da Educagdo Integral, desenvolvimento integral e o individuo como ser de multiplas
dimensdes. Essa escola assume como objetivo fomentar o desenvolvimento integral das

criangas que frequentam a institui¢ao:

No CEI 04 DE TAGUATINGA nossa missdo ¢ ofertar uma Educaciao Infantil
publica em sua perspectiva integral e inclusiva, oportunizando experiéncias
ludicas e significativas que favorecam o desenvolvimento e as aprendizagens das
nossas criangas em suas miultiplas dimensdes, primando pela qualidade social,
tornando-se uma escola alegre, encantadora e ativa com, na e para a comunidade.
(PPP do CEI 04, p. 16) [grifo nosso]

Ancorados nesses documentos [...] confirmamos que a escola publica de
qualidade social tem como fun¢do promover a formacéo integral do individuo,
que abrange o desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e fisico. (PPP do CEI
04, p. 16) [grifo nosso]
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[...] fung@o social da escola publica de qualidade social é garantir uma educagdo
inclusiva, equitativa e de qualidade, que promova o desenvolvimento integral dos
individuos e contribua para a transformagdo social. (PPP do CEI 04, p. 17) [grifo
nosso]

Principio da formacio integral e desenvolvimento humano: Em conjunto com a
LDB, este principio busca promover o desenvolvimento pleno das criancas em
todas as suas dimensdes: [...] A Pedagogia Historico-Critica também valoriza uma
educacio integral, [...]. (PPP do CEI 04, p. 17) [grifo nosso]

Ao integrar esses principios no PPP, buscamos promover uma abordagem
educacional holistica, que reconhece a complexidade da experiéncia humana e
busca criar condigdes para o desenvolvimento pleno ¢ emancipatorio da nossa
comunidade educativa. (PPP do CEI 04, p. 18) [grifo nosso]

Objetivos gerais: Proporcionar uma educagdo infantil ptiblica de qualidade social,
[...] garantindo-lhe seu desenvolvimento integral, nos aspectos fisico, psicologico,
intelectual e social. Promover o desenvolvimento global e integral da crianca,
[...] (PPP do CEI 04, p. 21) [grifo nosso]

O ponto de partida para a Educacdo Especial é o curriculo da etapa ao qual esta
vinculado, tendo em vista que a Educagdo Especial ¢ transversal a etapa de ensino (Distrito
Federal, 2014a). Dessa forma, a Educagdo Precoce também segue as diretrizes do CMEI e as
diretrizes presentes no PPP da escola ao qual faz parte, neste caso, o PPP do CEI 04. Por sua
vez, a OPEP (Distrito Federal, 2005), similarmente, especifica que o AEE realizado na

Precoce ¢ um atendimento que busca o desenvolvimento integral da crianca:

Objetivo Geral [da Educacdo Precoce]: Promover o desenvolvimento das
potencialidades da crianga de 0 a 3 anos no que se refere aos seus aspectos
fisicos,cognitivos, psico-afetivos, sociais e culturais, priorizando o processo de
interacdo e comunica¢do mediante atividades significativas e lidicas, assim como
orientagdo, apoio e suporte a familia e ao processo verdadeiramente inclusivo
fundada na dimensdo humana. (Distrito Federal, 2005, p. 5)

Corresponde a visdo integral do desenvolvimento na qual o aluno ¢ considerado uma
pessoa auténoma inserida num determinado contexto so6cio-historico e cultural,
levando em consideragdo os aspectos das acdes mediadoras nas interagdes entre as
criangas, professores e seus familiares. (Distrito Federal, 2005, p. 3)

Essa perspectiva ¢ manifestada também nos instrumentos utilizados para avaliagdo e
planejamento da Educagdo Precoce. Um desses instrumentos, a Avaliacao pedagogica, ¢ uma
avaliacdo que ¢ realizada quando a crianca inicia na Educagao Precoce. Ela ¢ realizada a partir
de uma entrevista realizada com a familia da crianga, seguindo um roteiro onde sdo
levantados dados acerca da saude materna, das relagdes familiares, do processo de gestagao,

do parto, dados de saude e do desenvolvimento geral da crianga. A forma como ela € realizada
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traz um olhar para o desenvolvimento integral da crianga, considerando que ela ¢ um ser
multidimensional, inserido em um contexto e que diversos fatores influenciam seu
desenvolvimento.

Outro instrumento de avaliagdo e planejamento, o PIBI da Educagdo Precoce, ¢ um
instrumento utilizado pelos professores para registrar aspectos verificados em uma avaliagao
diagnéstica, seguido do registro do planejamento das intervengdes que serdo realizadas ao
longo de dois bimestres pelas duas disciplinas (Atividades e Educagao Fisica) e por fim,
registro dos resultados obtidos com a intervencdo. A avaliagdo diagndstica ¢ chamada de
“sondagem do desenvolvimento do estudante” e apresenta um quadro que deve ser preenchido
pelos professores acerca de cinco dareas do desenvolvimento: motor, cognitivo,
socio-emocional, linguagem e atividades de vida auténoma (AVAs). A forma como ¢
concebida a avaliacdo diagnostica nos permite inferir que ha por parte da Educacdo Precoce
um olhar multidimensional do desenvolvimento infantil, como observamos no recorte a

seguir:

Figura 5: secdo da avaliacio diagnéstica presente no Plano Interventivo Individual Bimestral da EP



70

SONDAGEM DO DESENVOLVIMENTO DO ESTUDANTE
(Reqgistrar as fragilidades e pontos fortes do estudante para elaboragao
das atividades de intervengao pedagogica)

MOTOR

(Marco motor, fungbes psicomotoras: esquema
corporal, equilibrio, coordenacdo visomotora,
coordenacdo dindmica geral, motricidade fina,
estruturacao espacgo-temporal, lateralidade, ritmo
dentre outros aspectos relacionados ao
desenvolvimento motor).

COGNITIVO

(Percepco, raciocinio ldgico, organizacdo de
pensamento, compreensao de ideias,
conhecimento de mundo, aprendizagem virtual,
imaginacao, dentre outros aspectos relacionados
ao desenvolvimento cognitiva)

LINGUAGEM
(Formas de comunicagio e interagio - capacidade
de comunicacio, inguagem recepliva & expressiva)

SOCIO-EMOCIONAL

(Interagdo, habilidades interpessoais, autoestima,
autonomia, regras de conduta, comporamento

adaptativo e relagBes socioafetivas)

AVAs (Cuidados pessoais, atividades instrumentais de vida, habilidades ocupacionais, seguranga do
ambiente, qualidade de vida)

Fonte: Plano Interventivo Individual Bimestral da Educagdo Precoce (PIBI)

O Relatério Descritivo Semestral de Acompanhamento do Estudante da Precoce ¢ um
instrumento avaliativo que registra informagdes acerca da crianga ao longo do seu periodo de
atendimento na Precoce, sendo colocados os principais aspectos de seu desenvolvimento. A
antiga Diretoria de Educagdo Inclusiva e Atendimentos Educacionais Especializados elaborou
um roteiro para nortear o preenchimento por parte dos professores. Novamente o roteiro traz
aspectos do desenvolvimento dentro de cinco areas: motor, cognitivo, linguagem,
socio-afetivo e atividades de vida auténoma, também apontando para uma postura que
concebe a crianca como um individuo multidimensional. Ao final do relatério, a dupla de
professores deve conferir um encaminhamento para a crianga: se ainda for atendido pela
Precoce, a dupla deve indicar se a crianga sera atendida individualmente ou em agrupamento e

em quantos horarios devera ser atendida. Se a crianga for concluinte da Educagao Precoce, a
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dupla de professores devera indicar como a crianga devera ser atendida no ano seguinte, se ¢
no ensino regular (classe comum, classe comum reduzida, integracdo inversa) ou ensino
especial (classe especial ou atendida no Centro de Ensino Especial). Esse fechamento ¢ feito
da seguinte forma:
-Fechamento (Alunos que permanecerdo na Educagdo Precoce) “De acordo com as
avaliacdes e observacdes da equipe da Educacdo Precoce e equipe de apoio a
aprendizagem sugere-se que o aluno seja atendido em turmas de quantos horarios,

permaneca em atendimento individual ou turmas/ agrupamento no ano de
para favorecer o seu desenvolvimento global”.

-Fechamento (Alunos que sairdo da Precoce) “De acordo com as avaliacdes e
observacdes da equipe do da Educacdo Precoce e equipe de apoio a aprendizagem
sugere-se que o aluno seja inserido na (educacdo infantil, integrag@o inversa / turma
de DMU/ CEE / CLASSE ESPECIAL) no ano de  para favorecer o seu
desenvolvimento global”. (Roteiro de preenchimento do Relatdrio Descritivo
Semestral de Acompanhamento do Estudante da Precoce) [grifo nosso]

Identificamos que nos documentos de avaliacao e planejamento da Educacio Precoce
ha a consciéncia de que o ser humano ¢ multidimensional, com diversos aspectos acerca de
sua existéncia e desenvolvimento. Entretanto, apenas considerar essas facetas presentes nos
documentos acima, ndo garante que haja uma perspectiva que supera a fragmentacdo do
conhecimento e do ser humano. Para que haja a Educacgdo Integral, o uso desses documentos
deve ser subordinado ao que preconiza o Curriculo, considerando que a Educagdo Integral
olha para o ser humano em processo de aprendizagem como um ser global que ndo pode ser
dividido em partes, que suas diversas dimensdes interagem entre si, assim como as diversas
formas de conhecimento sdo interligadas.

Para a questao da Interdisciplinaridade, compreender que assim como a realidade o ser
humano ndo pode ser apreendido de forma fragmentada, permite que diversas disciplinas
cientificas e escolares dialoguem entre si em favor do desenvolvimento integral. No caso da
EP, o didlogo entre as disciplinas de Atividades e Educacdo Fisica fomenta a Educacao
Integral. Essas relagdes entre as areas de conhecimento promovem a Educacdo Integral: “A
Educagdo Integral depende, sobretudo, de relagcdes que visam a integracao, seja de contetidos,
seja de projetos, seja de intengdes.” (Distrito Federal, 2014b, p. 28). O PPP do CEI 04
considera que a interdisciplinaridade, efetivada através de projetos, ¢ uma das formas de

manifestagdo da Educacdo Integral:

Na pratica, a educagio integral se manifesta através de curriculos flexiveis, projetos
interdisciplinares, atividades extracurriculares, e um ambiente escolar acolhedor e
participativo. A escola deve ser um espago de convivéncia democratica, onde o
aluno possa desenvolver competéncias e habilidades que vao além do
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desenvolvimento cognitivo, incluindo aspectos emocionais, sociais, culturais e
fisicos. (PPP do CEI 04, p. 27)

Para Fazenda (1999), a interdisciplinaridade ndo garante uma boa educagdo ou a
unificacdo de todo o conhecimento, mas € um meio que promove a reflexdo critica a fim de
atingir uma educagdo integral. A interdisciplinaridade, para a autora, critica a educagao
fragmentada, que desconecta a teoria da pratica, o conhecimento da vida (Fazenda, 2011).

Para Barros (2015) a interdisciplinaridade ¢ um pressuposto fundamental para que se
atinja a educacdo integral na escola contemporanea. Para Gattds e Furegato (2006), a
interdisciplinaridade ¢ uma articulagdo entre pessoas e conhecimentos, promovendo a
percepgao integral acerca do ser humano. Outros tedricos como Morin (2011), D’Ambrosio
(1997) e Santomé (1998) também apontam que o didlogo estabelecido entre as disciplinas
através da interdisciplinaridade e transdisciplinaridade viabilizam a formagao integral.

Conscientes disso, a Interdisciplinaridade ¢ apontada como um dos principios do

Curriculo do Distrito Federal:

Dentro da perspectiva de Curriculo Integrado, os principios orientadores so: teoria
e pratica, interdisciplinaridade, contextualizacdo, flexibilizacdo. Esses principios
sd0 centrais nos enfoques tedricos e praticas pedagodgicas no tratamento de
contetdos curriculares, em articulagdo a multiplos saberes que circulam no espago
social e escolar. (Distrito Federal, 2014b, p. 66) [grifo nosso]

A interdisciplinaridade e a contextualizagdo sdo nucleares para a efetivagdo de um
curriculo integrado. A interdisciplinaridade favorece a abordagem de um mesmo
tema em diferentes disciplinas/componentes curriculares e, a partir da compreensao
das partes que ligam as diferentes areas do conhecimento/componentes curriculares,
ultrapassa a fragmentacdo do conhecimento e do pensamento. (Distrito Federal,
2014b, p. 68) [grifo nosso]

Para tal, o percurso pedagodgico previsto no projeto politico-pedagdgico da escola
precisa buscar o enfoque holistico, sistémico, democratico e participativo, diante de
um entendimento do ser humano em sua integralidade e complexidade, bem como as
concepgdes didaticas do processo de ensino aprendizagem devem buscar a
interdisciplinaridade, em carater processual, ciclico e continuo. (Distrito Federal,
2014b, p. 63-64) [grifo nosso]

Embora o Curriculo da Educagdo Infantil mencione apenas uma vez a palavra
“interdisciplinaridade”, devemos salientar que como base conceitual hd o caderno de
Pressupostos Teoricos, que enfatiza o uso da interdisciplinaridade para que se efetue a
Educagdo Integral. Ainda assim, o CMEI torna a trazer a interdisciplinaridade como um de

seus principios:

Os principios orientadores de um curriculo que se propde a ser integrado unicidade
teoria-pratica, interdisciplinaridade, contextualiza¢do ¢ flexibilizagdo apresentam



73

grandes possibilidades de serem incorporados ao dia a dia das instituicdes que
ofertam Educagdo Infantil, favorecendo uma organiza¢do temporal que respeite o
ciclo de aprendizagens dos bebés, das criangas bem pequenas e das criangas
pequenas. (Distrito Federal, 2018, p. 56)

O PPP do CEI 04 também rememora os principios adotados pelo Curriculo, aliando-a

outros aspectos que considera relevantes:

Ja o Curriculo em Movimento da SEEDF busca uma educagdo integral, que vai além
da transmissdo de conhecimentos formais, abrangendo também a formacao ética,
estética e politica dos estudantes. Este curriculo valoriza a interdisciplinaridade, o
protagonismo estudantil e a participagdo comunitaria, fomentando um ensino que
esteja conectado com a realidade social e cultural dos alunos. (PPP do CEI 04, p. 16)
[grifo nosso]

Esse reconhecimento da interdisciplinaridade como um principio da educagdo do
Distrito Federal ¢ crucial para incentivar a pratica pedagogica interdisciplinar na EP. A OPEP

também preveé uma atuacdo interdisciplinar:

O trabalho de educacgdo precoce abrange diferentes areas do conhecimento, exigindo
uma equipe interdisciplinar. No programa realizado mediante ac¢do transdisciplinar,
os diferentes conhecimentos sdo integrados num plano de agdo conjunto, discutido e
elaborado por toda a equipe. (Distrito Federal, 2005, p. 12)

Dessa forma, podemos inferir que no campo curricular ha a promogdo da
interdisciplinaridade como um principio para atingir a Educagdo Integral, paradigma
educacional adotado para a Educagdo Basica do Distrito Federal. Para Fazenda (2017), a
pratica da interdisciplinaridade necessita de um projeto educacional que tenha sua
intencionalidade bem definida.

Um outro aspecto encontrado nas documentacdes que favorece a Educacao Integral e
portanto, a interdisciplinaridade, ¢ a forma com que o Curriculo se porta com relagdao a
infancia. A crian¢a ¢ um individuo dotado de direitos, multidimensional, em processo de
humanizagdo e apropriacdo da cultura, um ser social, com necessidades, opinides e desejos

proprios.

Com o tempo, comega a ganhar corpo um ideario sobre a infincia que atribui a
crianga o status de sujeito de direitos, estendendo-se na elaboragdo de documentos
celebrados internacionalmente, entre os quais, a Declaragdo de Genebra (1924), a
Declaragdo Universal dos Direitos da Crianga (1959) e a Convengdo dos Direitos da
Crianga (1989). (Distrito Federal, 2018, p. 19)

As bases teoricas deste Curriculo [...] consideram as criangas, no contexto das
praticas educativas, como sujeitos de direito, que t€m necessidades proprias, que
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manifestam opinides e desejos de acordo com seu contexto social e sua historia de
vida. (DISTRITO FEDERAL, 2018, p. 22)

Portanto, este curriculo ressalta que a crianga ¢ um ser em constitui¢do ¢ em
processo de humanizacdo, como esclarece Vigotski (2012a), pois, ao apropriar-se da
cultura acumulada ao longo da historia, a crianga (re)nasce como ser social (Distrito
Federal, 2018, p. 23)

A crianca passa a ser considerada sujeito de direitos, fruto da mobilizacdo da
sociedade civil organizada, do movimento de mulheres e de pesquisadoras e
pesquisadores da educagdo, em especial da Educagdo Infantil, que, por meio de
intensas lutas e discussdes sobre a necessidade da educagdo formal, culminou com
os avancos registrados na CF de 1988, que passa a considerar a crianga como sujeito
de direitos: direito a vida, a saude, a alimentagdo, a educag@o, ao lazer, a dignidade,
ao respeito, a liberdade, as convivéncias familiar ¢ comunitaria. (Distrito Federal,
2018, p. 19)

Consequentemente, a educacdo voltada para o periodo da infancia considerara as
necessidades especificas dessa etapa da vida, ndo mais considerando-a como um pequeno
adulto ou apenas como uma fase em que o individuo esta se preparando para algo. Além
disso, a Educacdo Infantil migra de uma visdo assistencialista para uma perspectiva
educacional, com vistas a fomentar o processo de desenvolvimento e aprendizagem desse ser
unico. Dessa forma: “Nesse sentido, a Educag@o Infantil volta-se como expressao dos direitos
humanos, com foco na dignidade e no direito de aprendizagem das criancas.” (Distrito

Federal, 2018, p. 18). O CMEI também afirma que:

A Educacdo Infantil ndo ¢ assistencial, tampouco preparatoria, pois trata-se de uma
etapa da Educag@o Basica que abarca os direitos de aprendizagem voltados as reais e
atuais necessidades e interesses das criangas, no sentido de proporcionar seu
desenvolvimento integral (Distrito Federal, 2018, p. 20)

Considerando o exposto, o papel da Educacdo Infantil ¢ de constituir-se como uma
etapa da Educacdo Basica que percebe as possibilidades de desenvolvimento da
crianca e que propicia meios para contribuir nesse processo. (Distrito Federal, 2018,
p. 26)

A Educagdo Infantil passa a ser um dever do Estado e direito da crianga, concretizado
a partir do Estatuto da Crianga e do Adolescente € da LDBEN (Distrito Federal, 2018). Ela ¢
ofertada nos estabelecimentos escolares e organizada considerando a faixa etaria da crianga,

de forma flexivel respeitando as individualidades de cada uma:

A Educag@o Infantil organiza-se em dois momentos, denominados Creche e Pré
Escola. Tais denominagdes sdo controversas. A historia da Educagdo Infantil no
Brasil tem se pautado numa luta entre superar o assistencialismo, por muito tempo
associado a creche, e a preparacdo para o Ensino Fundamental, também, por algum
tempo, ligada a pré-escola. Dessa forma, quando se fala em Creche e Pré-escola, o
Curriculo em Movimento do Distrito Federal — Educagdo Infantil ndo se vincula a
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nenhuma dessas concepgdes; trata-se, na verdade, da organizagdo da primeira etapa
da Educagdo Basica. (Distrito Federal, 2018, p. 19)

Uma nova organizagdo dentro dessa ja estabelecida na legislagdo brasileira foi
apresentada pela BNCC: bebés (de 0 a 1 ano e 6 meses), criangas bem pequenas (de
1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e criangas pequenas (de 4 anos a 5 anos e 11
meses), compreendendo esses trés periodos singulares da infincia em suas
especificidades e necessidades para cada momento do desenvolvimento, sem a
pretensdo de enturmacgdo seriada, que tem como critério as idades estanques.
Entende-se essa forma de organizagdo como constituinte da unidade da Educacdo
Infantil — Primeiro Ciclo, segundo a organizagdo da Educagdo Basica da SEEDF.
(Distrito Federal, 2018, p. 20)

Nesse sentido, a BNCC acrescenta: “esses grupos etarios ndo podem ser
considerados de forma rigida, ja que ha diferencas de ritmo na aprendizagem e no
desenvolvimento das criangas que precisam ser considerados na pratica pedagogica”
(BRASIL, 2017, p. 40). (Distrito Federal, 2018, p. 25)

Conforme ja mencionado, as criancas sdo organizadas considerando as
especificidades da periodizagdo da infancia, porém, como o Curriculo tem por base a
Psicologia Histdrico-Cultural, essa organizacdo ndo ¢ rigida, permitindo a fluidez.
(Distrito Federal, 2018, p. 57)

A partir desses trechos ressaltados aqui, podemos perceber algumas temadticas: a
percepcao da crianga como um sujeito social, dotado de direitos e individualidade, um ser
integral em desenvolvimento, que estd numa etapa da educacdo pensada especificamente para
ela, organizada a partir de suas especificidades etarias, nio como uma etapa preparatoria.
Essas tematicas contribuem para que a Educacao Infantil se paute na perspectiva da Educagao
Integral e dessa forma, favorecam a interdisciplinaridade.

A interdisciplinaridade na EI, para além de questdes curriculares, se faz através da
figura de professores que colocam em didlogo seus conhecimentos advindos das suas
disciplinas de origem. No caso da Educagdo Precoce, os professores de Atividades e de
Educagdo Fisica trazem um olhar técnico especifico que € enriquecido pelas relagdes
dialogicas. Os Pressupostos Teodricos também trazem essa expectativa quanto a atuacdo do
professor dentro dos parametros da interdisciplinaridade: “Para garantir que a
interdisciplinaridade se efetive em sala de aula, necessario se faz que os professores
dialoguem, rompendo com a soliddo profissional caracteristica das relagdes sociais e
profissionais na modernidade.” (Distrito Federal, 2014b, p. 69).

Especificamente com relacdo a Educagdo Infantil, a interdisciplinaridade se d4 dessa
forma, a partir da pratica pedagogica, porque o Curriculo ndo é organizado a partir de
disciplinas escolares com tradicionalmente concebidas, mas sim a partir de campos de

experiéncia’®. A configura¢do curricular realizada dessa maneira enaltece as experiéncias e

3 Os campos de experiéncia sdo: O eu, o outro € o nos; Corpo, gestos € movimentos; Tragos, sons, cores €
formas; Escuta, fala, pensamento e imagina¢do; Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes.
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demandas infantis como suficientes para o processo educativo (Lopes, 2022). Conforme as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, os campos de experiéncia se

estabelecem

nas relagdes, nas interagdes ¢ em praticas educativas intencionalmente voltadas para
as experiéncias concretas da vida cotidiana, para a aprendizagem plural da cultura,
pelo convivio no espago da vida coletiva e para a producdo de narrativas, individuais
e coletivas, através de diferentes linguagens. (Brasil, 2010, p. 14).

Para Fochi (2020), o trabalho a partir dos campos de experiéncia subverte a logica
disciplinar, permitindo uma perspectiva complexa. Também permite que os professores vejam
com mais clareza as inter-relacdes entre as diferentes areas do conhecimento, € assim possam
ter uma compreensdo mais complexa delas (Barbosa e Richter, 2015). Dessa maneira, a
interdisciplinaridade torna-se um principio intrinseco.

Adotar como premissa os campos de experiéncia também promove a Educagdo
Integral, como o proprio CMEI afirma: “O que se quer ¢ que tal organizagdo curricular por
campos de experiéncia contribua para um desenvolvimento coletivo e abrangente das
criangas.” (Distrito Federal, 2018, p. 62). E novamente ressalta: “Desse modo, a organizagdo
curricular por meio dos campos de experiéncia propicia um novo olhar em relagdo a crianga e
exige considerar que as aprendizagens e o desenvolvimento sejam propiciados por uma
multiplicidade de linguagens.” (Distrito Federal, 2018, p. 61)

A interdisciplinaridade na Educacdo Precoce também ¢ favorecida a partir da adogado
de uma educagdo inclusiva para a Educacdo Especial. A perspectiva inclusiva se alinha com a
busca por uma educacdo integral e ambas se beneficiam de uma abordagem interdisciplinar.

A Educacao Especial estd marcada pela forma como foi tratada a pessoa com
deficiéncia ao longo dos tempos. Na Antiguidade, a pessoa com deficiéncia era tratada de
forma excludente, passando a ser tratada de forma caritativa na Idade Média (Pertile e Mori,
2021). Com a disseminagdo das instituigdes escolares, ha o advento das escolas especiais,
totalmente desvinculadas do ensino comum e pautadas num modelo médico terapéutico, sob o
paradigma da segrega¢do (Glat e Fernandes, 2005; Miranda e S4, 2020). Na década de 1970,
havia um movimento educacional de integragdo, onde as criangas com deficiéncia estavam
inseridas nas escolas regulares, porém nao havia efetiva inclusdo e participacdo delas,
conforme Miranda e Sa (2020). Os mesmos autores afirmam que hoje, com o paradigma da
integracdo sendo quebrado e substituido pelo paradigma da inclusdo, vivemos um momento

onde ha a presenca de trés perspectivas nas escolas brasileiras: exclusdo, integragdo e
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inclusdo. De forma paralela podemos citar Fazenda (1994, p. 16): “estamos bastante divididos
entre um passado que negamos, um futuro que vislumbramos e um presente que esta muito
arraigado dentro de nds”.

A perspectiva da inclusdo ganhou forga a partir da década de 1990 com a Declaracdo
de Salamanca (UNESCO, 1994) (Glat e Fernandes, 2005), perspectiva hoje fomentada pela
legislacdo educacional brasileira. Segundo a Politica Nacional da Educagdo Especial na

Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI) (Brasil, 2008), a Educagao Especial

E uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas ¢ modalidades,
realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os recursos e servi¢os
e orienta quanto a sua utilizagdo no processo de ensino ¢ aprendizagem nas turmas
comuns do ensino regular. (Brasil, 2008, p. 10)

A partir dessa perspectiva, a Educagdo Especial deixa de ser um sistema paralelo, a
parte das escolas regulares e ¢ entdo entendida como algo transversal e numa perspectiva
inclusiva. Esse entendimento ¢ reafirmado na Resolucao n° 03, de 19 de dezembro de 2023,
do Conselho de Educagdo do Distrito Federal, que estabelece normas e diretrizes para a
Educacdo Especial no sistema de ensino do Distrito Federal: “A Educagdo Especial,
modalidade transversal a todos os niveis, etapas e modalidades da educagdo, é dever do
Estado, visando ao alcance das finalidades de um sistema educacional inclusivo, equitativo e
integral.” (Distrito Federal, 2023, art. 1°). Da mesma maneira, o caderno do CMEE (Distrito
Federal, 2014a), afirma que ela possui uma natureza complexa e que deve ser oferecida em
todos os niveis e modalidades de ensino.

A Orientacdo Pedagogica da Educagdao Especial (OPEE) reafirma o compromisso da
Educagao Especial e de seus objetivos, buscando o desenvolvimento global do individuo,

conforme esclarecido logo no inicio de sua redagao:

A Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal apresenta a Orientagdo
Pedagogica da Educag@o Especial, em consonancia com a Politica Nacional de
Educag@o Especial na Perspectiva de Inclusdo Educacional (MEC/SEESP, 2008),
que tem como objetivo garantir acesso, participacio e condicdes adequadas de
aprendizagem aos estudantes com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacio, preferencialmente, em classes
comuns do ensino regular.” (Distrito Federal, 2010, p. 17) [grifo nosso]

A Resolug@o n° 03/2023 também enfatiza um dos objetivos da Educacdo Especial no

seguinte trecho:
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E dever do Estado, da sociedade ¢ da familia assegurar educagio de qualidade ao
estudante da Educagdo Especial, com garantia de salvaguardar qualquer forma de
violéncia, negligéncia e discriminacdo ¢ de assegurar e promover, em condicdes
de igualdade e oportunidade, o exercicio de seus direitos e de suas liberdades
fundamentais.” (CEDF, 2023, art. 3°)

O CMEE também compreende como objetivo da Educacdo Especial “em seu sentido
mais amplo, proporcionar condi¢des para a aprendizagem por meio da valorizacdo de diversas
formas de aprender, de compreender o mundo e de dar significado a ele.” (Distrito Federal,
2014a, p. 9) e ainda “ensinar a todos seus estudantes, sem distincdo ¢ com qualidade,
favorecendo condi¢des de acessibilidade, permanéncia e promovendo seu processo de ensino
aprendizagem, bem como seu desenvolvimento global.” (Distrito Federal, 2014a, p. 11).

Ao longo do texto do CMEE e da OPEE, ¢ nitido o compromisso com uma Educagao
Especial inclusiva, coerente com o PNEEPEI. Isso se evidencia, por exemplo, nos trechos a

seguir:

Ainda nesta década, diante das exigéncias sociais pautadas pela comunidade escolar
¢ a sociedade em geral, a SEEDF inicia um processo de reorganizag¢do da Educag@o
Especial, a fim de tornar o sistema de ensino mais inclusivo, no sentido de avaliar,
desenvolver e instituir politicas educacionais e de acessibilidade que eliminem
barreiras para a plena participagdo dos estudantes, considerando suas necessidades
especificas de desenvolvimento e de aprendizagem, em atendimentos educacionais
especializados, que complementam e ou suplementam a formagdo de estudantes
especiais, com vistas a autonomia ¢ a independéncia na escola e na vida (Distrito
Federal, 2014a, p. 10) [grifo nosso]

A organizacao curricular de Educacdo Especial concretiza-se em eixos transversais e
tem na perspectiva inclusiva a possibilidade de favorecer aprendizagens a partir da
educagdo para a diversidade, cidadania e educa¢do em e para direitos humanos e
educagdo para a sustentabilidade. (Distrito Federal, 2014a, p. 11) [grifo nosso]

Compreende-se a educaciio inclusiva como processo primordial para a formacio
educacional da pessoa com deficiéncia, bem como favorecedor de uma educagio
voltada ao respeito as diferencas. (Distrito Federal, 2010, p. 15) [grifo nosso]

Cabe-lhes, portanto, agir no sentido de promover a inclusdo e prevenir a exclusio,
[...]. (Distrito Federal, 2010, p. 61) [grifo nosso]

Com isso, ndo se busca a dissocia¢do das vivéncias passadas, mas orienta-se por
novos paradigmas facilitadores do processo de redirecionamento ¢ de
aprimoramento do sistema de ensino, voltado a implementacio de efetiva e eficaz
educacao inclusiva. (Distrito Federal, 2010, p. 9) [grifo nosso]

A OPEP também se vincula a Educacdo Inclusiva, fundamentando-se no Referencial

curricular nacional para a educagao infantil:

A politica atual de Educagdo Especial, segundo o Referencial curricular nacional
para a educagdo infantil: estratégias e orientacdes para a educagdo de criangas com
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necessidades educacionais especiais (MEC,2001) com a adogdo do conceito de
necessidades educacionais especiais, afirma o compromisso com uma nova
abordagem que tem como horizonte a inclusio. (Distrito Federal, 2005, p. 6)

A inclusdo, nos documentos aqui analisados, tem um forte elo com a questdo da
diversidade. Conforme o CMEE, “A expectativa de uma dimensao curricular para a Educagao
Especial ¢ dar sentido ao pensar e ao fazer pedagdgico comprometido com o ensino de
qualidade e com a perspectiva de acolhimento e respeito as diversidades.” (Distrito Federal,

2014a, p. 18). Ainda, no CMEI, acerca do trabalho com criangas com deficiéncia:

A proposta de trabalho com essas criangas precisa, a partir do reconhecimento da
singularidade de cada um e da compreensdo de que todo sujeito emprega caminhos
especificos para aprender e se desenvolver, pautar-se em uma pratica que valorize a
diversidade, ¢ ndo a homogeneidade nesses percursos, empregando ideias
destemidas e criativas e, assim, possibilitando aprendizagem e desenvolvimento a
todos os sujeitos.(Distrito Federal, 2018, p. 48)

O CEI 04 se assume como uma escola inclusiva, que busca uma postura coerente e

que acolhe a diversidade de seu alunado:

O aspecto da inclus@o ao mesmo que faz parte da identidade da escola ¢ um desafio
constante. Sabemos que cada vez mais ¢ preciso apropriacdo dessa concepgao para
assumir uma postura atenta e coerente efetivando uma praxis pedagogica inclusiva.
Por isso durante todos os momentos coletivos buscamos reiterar a importancia do
acolhimento, toque, carinho, atencao e escuta ativa, criando vinculo com as criangas.
Consideramos a necessidade frequente de uma abordagem para fortalecer a crenga
na inclus@o, na compreensao, nas aprendizagens e nas capacidades das criangas, bem
como no efeito da atuagdo pedagdgica comprometida. (PPP do CEI 04, p. 13)

Quanto a inclusdo, sabemos que diz respeito a uma postura diante das pessoas e das
relagdes, o estudante ndo ¢ tdo somente o sujeito da aprendizagem, mas aquele que
aprende junto com o outro o que seu grupo social produz: valores, linguagens e o
conhecimento que sera construido por meio do brincar. (PPP do CEI 04, p. 25)

Entretanto, ainda hé obstaculos a serem superados para que se atinja uma educacao
realmente inclusiva. Com relacdo as criancas atendidas na Precoce, algumas professoras
discordaram acerca do aspecto totalmente inclusivo dessa escola e do DF, afirmando que a

inclusdo nao ¢ realizada de forma plena.

Eu acho que a unica questdo seria uma integra¢do maior entre educagdo infantil e
precoce. Se fosse pra falar assim, o que falta pra ser o paraiso, é isso. A gente ainda
vé muito uma separagdo principalmente em eventos. Vamos fazer um evento, vai ser
muito massa, ta? E a Precoce? A precoce faz uma salinha. Isso ndo ¢ massa, até
porque a gente ta promovendo uma ideia de uma educagdo continuada, que a gente
chegue em uma inclusdo. Obviamente, ndo sdo todos os casos que vocé inclui numa
integracdo inversa, mas a gente busca isso. Entdo a gente tem sim que ter uma
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conversa de, olha, “Fulaninho é terminalidade. Serda que ele vai caber nessa turma?
O que vocé acha?” Deve a gente entender como é que ta a situa¢do também da
educagdo infantil. Falta uma conversa dos dois lados, eu acho. (Professora EF6)

A Precoce, a crian¢a com deficiéncia, ela tem as suas peculiaridades. A crianga, de
forma geral, cada um é um individuo unico, que apresenta as suas necessidades bem
singulares. E a crian¢a com deficiéncia, ela vai apresentar os seus déficits também
com bastante singularidade. QOu até mesmo as suas superdotacées com
singularidade. Entdo, é utopico até achar que no formato que a educag¢do do DF
estd, a crian¢a com deficiéncia estd sendo incluida. Porque ndo hd formatos, hoje
ainda, nas escolas de educacdo infantil, para que a educagdo infantil do
neuroatipico efetivamente seja realizada. Entdo, sdo escolas antigas, com estruturas
antigas, com formatos muito antigos e salas superlotadas. Essa escola que nos
estamos, ela tem uma peculiaridade porque todas as salas tém alunos com
deficiéncia. E por ela ser antiga, é toda uma questdo, eu acredito que consiga essa
redugdo efetiva. Mas a realidade de hoje no DF, pra educagdo infantil, sdo salas
cheias com alunos com deficiéncia ou ndo, né? E essa inclusdo, ela ndo acontece.
Ha uma marginalizagdo da crianga com deficiéncia, ela fica a margem das agoes.
Trabalhando com essa unidade [o CEI 04], aonde nos estamos, ha uma tentativa de
inclusdo. (Professora A10) [grifo nosso]

Apesar da adocao curricular de um paradigma educacional voltado a educagao integral
e inclusiva, os professores consideram que a nao inclusdo plena das criangas se dd em parte
devido a falhas metodologicas na implementagdo dos projetos da escola. Essas falhas
metodoldgicas estdo relacionadas também a questdo da interdisciplinaridade. Tal assunto sera
discutido mais adiante, no tdpico acerca das condigdes metodologicas para o ensino
interdisciplinar.

Apesar das dificuldades para implementar a inclusdo total das criangas, a EP tem se
mostrado uma agdo voltada para a inclusdo, como constatamos a partir da documentagao
analisada. Para Oliveira ef al (2018), a Educagdo Precoce ¢ um espaco educacional de carater
inclusivo e que trabalha a partir da diversidade. Carvalho, K. (2021) constatou que havia
intencionalidade de inclusdo por parte de professoras da Educacdo Precoce, sendo também a
EP uma acdo promissora para a efetivagao das politicas curriculares inclusivas.

A interdisciplinaridade se fez presente na formagdo e na pratica pedagogica de
professores da Educagdo Especial, sendo adotada com uma estratégia para atingir a inclusao
(Negrini e Forno, 2017). Para além de uma estratégia, a interdisciplinaridade, assim como a
educacdo inclusiva, se concretiza através de relagdes interpessoais baseadas no dialogo e no
respeito ao modo peculiar de cada um (Carvalho, D. e Gomes, 2022; Fazenda, 2011).

Sendo a interdisciplinaridade uma forma diferente de olhar para a questdo do
conhecimento e da aprendizagem, ela se torna necessaria para que se alcance uma educacdo
verdadeiramente inclusiva, que enxerga a diversidade humana a partir de relagdes complexas.
O trabalho colaborativo proveniente da interdisciplinaridade se faz necessario para dar conta

das especificidades de cada estudante da Educagao Especial.
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Em suma, com relagdo ao paradigma educacional adotado pela Educagdo Precoce e
suas instidncias institucionais superiores as quais esta subordinada, verificamos que esta
presente um paradigma voltado para a Educacao Integral, que busca superar nog¢des
fragmentdrias de ser humano e acerca do conhecimento, tomando como principio a
interdisciplinaridade e favorecendo-a. A postura adotada pelo curriculo e pelo CEI 04
fortalece esse paradigma, concebendo a crianga como um ser Unico e social, com necessidades
e caracteristicas especificas, que deve ter seu desenvolvimento promovido integralmente. A
organizacdo curricular a partir de campos de experiéncia também promove a
interdisciplinaridade, facilitando a integra¢do de diversos campos do conhecimento e a
ruptura com a rigidez disciplinar. Além disso, considerando que a educacdo especial numa
perspectiva inclusiva prevé fomentar o desenvolvimento global da pessoa, ela € uma proposta
que harmoniza com a perspectiva da educagdo integral. Ao lidar com a diversidade, a
educacdo inclusiva necessita da flexibilizagdo de agdes pedagogicas e do curriculo, sendo
entdo a interdisciplinaridade um aporte teorico-metodologico adequado para atender as suas
demandas. De forma geral, a educagdo integral e sobretudo a educagdo inclusiva, devem se
pautar no respeito € no dialogo, assim como a interdisciplinaridade. O estabelecimento
curricular de um paradigma educacional pautado na educacdo integral e inclusiva ¢ uma
condicdo institucional que favorece a implementacdo da interdisciplinaridade na Educacao

Precoce.

5.1.2 A Educacido Precoce, o Atendimento Educacional Especializado e a Educacio

Especial

Outro tema relevante para avaliarmos a presenc¢a da interdisciplinaridade na Educacao
Precoce, ainda dentro dos pardmetros das condigdes institucionais, ¢ a questdo das
especificidades institucionais da EP. Como ja mencionado anteriormente, a Educagao Precoce
¢ o AEE promovido pela SEDF para bebés e criangas bem pequenas. Sendo um AEE, faz
parte da Educacao Especial.

A literatura cientifica tem tratado os termos intervengdo precoce, estimulagdo precoce,
estimulacdo essencial e educagdo precoce como sinonimos (Hansel e Bolsanello, 2013).
Historicamente, agdes de estimulagdo precoce tém sido oferecidas por meio dos érgaos de
saude, baseados em modelos médicos (Oliveira et al, 2018). E a partir da década de 1980 que
o olhar acerca do desenvolvimento infantil voltou-se para seu contexto social, abrindo espaco

para acdes educativas aliadas a familia (Schadeck, 2014). Ainda assim, a maioria dos estados
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da federacdo promovem agdes de intervengdo precoce no ambito da satde, enquanto no DF ha
um servico voltado para a educagdo (Miranda e S4a, 2020). Aqui adotamos o termo Educacao
Precoce, tendo em vista sua perspectiva educacional e a nomenclatura utilizada pelo Distrito
Federal para esse servigo oferecido pela SEDF.

A Educag¢do Precoce do DF prevé uma interface entre saude e educagdo. Conforme a

OPEP:

Além da importancia da participagdo da familia, os pressupostos do Programa [de
Educagdo Precoce] consideram fundamental a articulagdo de diferentes areas do
conhecimento, especialmente a area de saude e da assisténcia social, cujas
contribui¢des ocorrem tanto no momento do encaminhamento das criangas para o
programa, quanto na viabilizagdo do acesso a recursos e a atendimentos que
complementam o trabalho pedagogico na institui¢do educacional. (Distrito Federal,
2010, p. 105)

Justifica-se este atendimento na necessidade de oferecer a este alunado, na mais
tenra idade, recursos estimuladores destinados a promocdo das potencialidades,
aquisi¢do de habilidades e competéncias, contribuindo no seu processo evolutivo e
apoio ao processo de inclusdo escolar em interface com a area da satide e assisténcia
social buscando, assim sua melhoria de qualidade de vida e sucesso escolar. (Distrito
Federal, 2005, p. 4)

A OP da Educacdo Precoce também prevé uma atuacdo especial junto aos

estabelecimentos de saude para fins informativos:

Educagao/Saude: Interface entre a educacdo e a saude, no que se refere aos
hospitais/bercarios, postos de satide voltados as criancas de 0 a 3 anos, onde o
Programa da Precoce atuard junto a saude no que se refere a divulgar, informar,
esclarecer e orientar sobre o funcionamento e locais onde ocorre o Atendimento
Educacional Especializado a criangas de 0 a 3 anos- Precoce da Secretaria de
Educag@o do Distrito Federal. (Distrito Federal, 2005, p. 12)

Além disso, 0 mesmo documento também apresenta a possibilidade de atuacdo de
profissionais da saude através de parcerias, convénios, etc. Ainda estabelece que uma das
fungdes do professor coordenador ¢ “estabelecer interface com profissionais da saude e
comunidade com vista a otimizar os recursos em prol do desenvolvimento da crianca"

(Distrito Federal, 2005, p.16). Entretanto, a EP ainda conta com pouca visibilidade:

Eu acho que é muito pouco divulgado, as pessoas ndo conhecem. Eu acho que setor
médico, nem todo mundo conhece, os postos de saude, acho que tinha que ser
assim... Assim como professor da rede, ndo conhece a Precoce, saude ndo conhece
a Precoce, fica um nicho muito restrito. (Professora A12)
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Essa interface com a saude, para além da questdo da visibilidade, exige a
interdisciplinaridade, para que ndo sejam agdes isoladas, multi ou pluridisciplinares. A
comunicagdo e parceria com os profissionais da saude podem enriquecer o trabalho da EP,
promovendo o desenvolvimento e bem estar global das criangas atendidas. Essa a¢do conjunta

e interdisciplinar €, inclusive, um desejo de uma professora:

[...] se pudesse ser realmente uma equipe multidisciplinar mesmo, ter um T.O. junto,
ai ¢ sonho. Um fisioterapeuta, um psicologo... Que eu penso que os familiares
precisam de um suporte, sabe? [...] ter mais, ter outros profissionais. Hoje com o
pedagogo e o professor de Educa¢do Fisica da pra ver que ele ta muito bom, mas se
tivesse outros profissionais para que pudesse compor essa equipe, sei lda, vou falar
multidisciplinar, ndo sei, interdisciplinar, que eu ndo sei qual que é o ideal, seria
interessante.[...] A gente vé nitidamente a diferenca de desenvolvimento de criangas,
eu digo até com familias que tém um poder adquisitivo melhor, que vocé vé que a
crianga se desenvolve mais, que é aquela que tem esse outro suporte de outras
terapias, além da educacdo precoce, tem alguns que até muito, até um pouco de
exagero, né? Mas é perceptivel que aquela crian¢a que tem essa oportunidade, ela
apresenta um desenvolvimento melhor. (Professora EF1)

Apesar da interface com a saude, a Educacdo Precoce ndo possui carater
clinico-terapéutico, mas sim educacional (Miranda e S4, 2020). No Distrito Federal, a EP
surgiu em 1987 como um programa da Educacdo Especial. A OPEP, ja em 2005, considera
que a EP Precoce ¢ o servico de AEE para criangas de 0 a 3 anos e 11 meses no Distrito

Federal. Posteriormente, nesse mesmo sentido o PNEEPEI considera que

Do nascimento aos trés anos, o atendimento educacional especializado se expressa
por meio de servigos de estimulagdo precoce, que objetivam otimizar o processo de
desenvolvimento e aprendizagem em interface com os servicos de saude e
assisténcia social (Brasil, 2008, p. 10)

Da mesma maneira, a Lei 14.880, de 4 de junho de 2024 que institui a Politica
Nacional de Atendimento Educacional Especializado a Criangas de Zero a Trés Anos
(Atencao Precoce) (Brasil, 2024), entende que os servigos de intervencgao precoce prestados as
criancas dessa faixa etaria sdo a expressao do AEE para esta fase.

O Curriculo em Movimento da Educacdo Bésica: Educagdo Infantil também
compreende a EP como um servico de AEE, desde sua primeira versdao em 2014, ¢ agora

versa:

Pensar no servigo da Educacgdo Especial na Educacdo Infantil no ambito do Distrito
Federal nos remete a Educacdo Precoce, servico de AEE ofertado pela SEEDF a
bebés e criancas bem pequenas (de zero a trés anos e onze meses de idade). (Distrito
Federal, 2018, p. 48)
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Entretanto, a Resolugdo n°® 03/2023 demonstra seu entendimento sobre o AEE e sua
oferta, porém nao vincula de forma explicita a Educag¢do Precoce a esse tipo de atendimento,
embora considere a necessidade de identificacdo precoce das necessidades educacionais dos
estudantes. A mesma resolu¢do também usa o termo “programa” para tratar da Educacdo

Precoce. Conforme essa resolugao,

O Atendimento Educacional Especializado consiste na disponibilizagdo de servigos,
recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para a plena
participagdo do estudante da Educa¢do Especial na sociedade e para o
desenvolvimento de sua aprendizagem. (Distrito Federal, 2023, art. 18)

Paragrafo inico. As necessidades de apoio, intervencdo e atendimento educacional
especializado ao estudante da Educagdo Especial devem ser detectadas ao longo de
todo o processo educacional, o mais precocemente possivel. (Distrito Federal, 2023,
art. 5°)

X - desenvolver programas de educacdo precoce para criangas de 0 ano a 3 anos de
idade matriculadas ou ndo em creches. (Distrito Federal, 2023, art. 25) [grifo nosso]

A propria instituicdo do CEI 04 também utiliza o termo “programa” para se referir a
Educagdo Precoce. Entretanto, entendemos que o CEI 04 ndo tem poder para alterar a forma
com que a SEDF procede com relagio a EP.

A OPEE (Distrito Federal, 2010), embora ja seja posterior ao PNEEPEI e o utilize em
sua redagdo em certos trechos, também nado vincula explicitamente a Educagdo Precoce ao
AEE, tratando-a como um programa oferecido e vinculado aos Centros de Ensino Especial
(CEE). O que vemos aqui ¢ uma incoeréncia entre as documentacdes que dao as diretrizes ao
trabalho da EP, onde alguns documentos, nacionais e distritais, a consideram como servigo de
AEE, e em outras documentagdes distritais mencionadas ela ¢ tratada apenas como um
programa vinculado a Educagdo Especial. Idealmente deveria se considerar inserir o texto do
PNEEPEI e da Politica de Atengdo Precoce a LDBEN, a fim de uniformizar as agdes a nivel
federal, assim como evitar as instabilidades inerentes a programas especificos.

Um programa ¢ um conjunto de agodes, orientadas a um beneficio, com projetos
coordenados (Brasil, 2011). Programas tém escopo delimitado e estdo vinculados a uma
politica, podem ser descontinuados ou substituidos. Em paralelo, quando analisamos o caso
das salas de recurso multifuncionais, elas ndo sdo tratadas nos textos da legislagdo e outros
documentos como programas. Essa postura da SEDF, de considerar a Precoce apenas como

um programa em determinados documentos, gera inseguranca nos profissionais da EP:
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Existe uma questdo que eu acho que é muito séria, que foi falada na formagdo, se a
gente ndo cuidar desse espago da Precoce, nos vamos perder. Politicamente nos
vamos perder, porque o desmonte do Estado é muito sutil. Eu vou te dar um exemplo
da ginastica nas quadras. O desmonte é tdo sutil que nos ja ndo temos mais turma
de ginastica nas quadras da ONL. (Professora Al)

Entdo, a Precoce, ela se tornando, deixando de ser um programa... Que ainda fica
na berlinda, né? Qualquer hora pode acabar. “Agora nds vamos tirar os professores
de Educagdo Fisica”, que essa é a meta, né? Vamos tirar os professores de
Educagdo Fisica. Ndao! Precisa de dois professores. Entdo, vocé fica ali sempre
reféem do Estado. E sé sabe a necessidade e o beneficio deste movimento quem
necessita dele. (Professora A10)

Sendo a EP um AEE e portanto parte da Educacido Especial, precisamos considerar o
seu publico. Conforme a LDBEN, o publico alvo da Educagdo Especial consiste nos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, de todos os niveis ou modalidades de ensino (Brasil, 1996). A Resolugdo n°

03/2023 caracteriza esse publico da seguinte forma:

Art. 2° O publico da Educagdo Especial ¢ constituido por:

I - estudante com deficiéncia - que possua impedimentos de longo prazo, de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais podem, em interacdo com diversas
barreiras, obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade, em igualdade de
condi¢gdes com as demais pessoas;

Il - estudante com Transtorno do Espectro Autista - que manifeste deficiéncia
persistente e clinicamente significativa da comunicagdo e da interagdo sociais, da
comunicagdo verbal e ndo verbal usadas para interagdo social, da auséncia de
reciprocidade social, da faléncia em desenvolver e manter relagdes apropriadas ao
seu nivel de desenvolvimento, padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos,
interesses e atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns, excessiva aderéncia a
rotinas e padrdes de comportamento ritualizados, interesses restritos e fixos;

III - estudante com altas habilidades ou superdotagdo - que demonstre
desenvolvimento ou potencial elevado em alguma(s) area(s) de dominio, isolada(s)
ou combinada(s), talento especifico, alto nivel de criatividade, elevada capacidade
de realizagdo criativa e grande envolvimento na realizagdo de atividades de seu
interesse. (Resolugdo n°03/2023, Distrito Federal, 2023)

A Educagao Precoce, entretanto, tem um carater preventivo e amplia seu publico alvo

de atendimento. Conforme a OP da Educagdo Precoce, sdo atendidas por esse AEE: bebés de
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risco'®, criangas com superdotagdo ou altas habilidades', condutas tipicas'®, deficiéncia
auditiva, deficiéncia fisica/motora, deficiéncia mental'’, deficiéncia visual e deficiéncia
multipla.

Essa diversidade de publico atendido pela Educacao Precoce impele o professor a
buscar por formacgdo, como veremos mais adiante. Além disso, lidar com um publico tao
diverso e complexo exige conhecimento interdisciplinar a fim de dar conta das demandas
educacionais de cada crianga.

A Resolucao n°® 03/2023 afirma que para esse publico, “a matricula é garantida ao
estudante da Educacdo Especial, ndo se configurando fator impeditivo para sua efetivagdo a
auséncia de laudo médico ou documento de avaliacdo diagnostica” (Resolu¢ao n°03/2023,
CEDF, 2023, art 7°). Além disso, a Nota Técnica n° 04/2014 (Brasil, 2014) estabelece que
“ndo se pode considerar imprescindivel a apresentagdo de laudo médico (diagndstico
clinico)”. Entretanto, a propria Secretaria de Educacdo fere o principio dessa resolucdo e
dessa nota quando na estratégia de matriculas do ano de 2024, ano em que foram coletados os
dados desta pesquisa, afirma que “o ingresso da crianga na Educagdo Precoce se da ao longo
de todo o ano letivo, mediante encaminhamento médico ¢ apos a avaliagdo da equipe
atuante no Programa de Educacdo Precoce, ou seja, coordenador e professores.” (Distrito
Federal, 2024, p. 62) [grifo nosso]. Essa exigéncia foi mantida no documento de estratégia de
matricula de 2025.

Conforme a OPEP, todavia, a crianga pode ser encaminhada também através da

comunidade:

A crianca podera ser encaminhada ao Atendimento Educacional Especializado a
crianca de 0 a 3 anos — Precoce através da comunidade e das unidades de saude
locais sendo, inicialmente, submetida a uma avaliagdo, realizada pelo avaliador local
da Precoce. (Distrito Federal, 2005, p 10)

'Y Bebés com as seguintes caracteristicas: prematuros, que tiveram asfixia perinatal, com problemas
neurologicos, pequeno para idade gestacional, com hiperbilirrubinemia, com policitemia sintomatica, com
hipoglicemia sintomatica, que tiveram uso de ventilagio mecénica ou oxigénio, que sofreram infec¢des
congénitas, com malformagdes congénitas, sindromes genéticas ou que necessitam de intervengdes
biopsico-socioafetivas (Distrito Federal, 2005)

15 “Notavel desempenho e elevada potencialidade em qualquer dos seguintes aspectos isolados ou combinados:
Capacidade intelectual geral; Aptiddo académica especifica; Pensamento criativo ou produtivo; Capacidade de
lideranga; Talento especial para artes; Capacidade psicomotora.” (Distrito Federal, 2005, p. 7)

16 “Manifestacdo de comportamentos tipicas de portadores de sindromes e quadros psicologicos, neuroldgicos ou
psiquiatricos que ocasionam atrasos no desenvolvimento e prejuizos no relacionamento social, em grau que
requeira atendimento educacional especializado.” (Distrito Federal, 2005, p. 8)

7 “Caracteriza-se por registrar um funcionamento intelectual geral significante abaixo da média, oriundo do
periodo de desenvolvimento, concomitante com limitagdes associadas a duas ou mais areas da conduta
adaptativa ou da capacidade do individuo em responder adequadamente as demandas da sociedade” (Distrito
Federal, 2005, p.8). Hoje ndo se utiliza mais o termo “deficiéncia mental”, sendo este substituido por deficiéncia
intelectual.
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Fica entdo o questionamento se a Educacdo Precoce esta realmente sendo considerada
como parte da Educagdo Especial, um direito da crianca, ou ¢ considerada uma assisténcia
terapéutica a ser oferecida mediante um encaminhamento médico. Essa forma de entrada na
EP por si s ja se caracteriza como uma medida de exclusdo, indo de forma contraria a
inclusdo que as politicas a nivel nacional tém buscado. Essa exclusdo se dé principalmente
quando consideramos que muitas familias tém dificuldade de acesso ao sistema basico de
saude. Reconhecemos aqui a importancia da conquista do Sistema Unico de Saude, publico e
universal. Entretanto, hd ainda muitos desafios e contradi¢des presentes, como a escassez de
profissionais e barreiras de acesso. Devemos considerar também que muitas vezes, as familias
sao atendidas por outros profissionais da saude, ndao médicos, como enfermeiros,
fisioterapeutas e psicologos. O encaminhamento desses profissionais também ndo € aceito
para efetivacdo da matricula da crianga na EP.

Aqui ndo queremos desconsiderar a importancia de um laudo médico para criangas
que sao o publico da Educagdo Especial. Pelo contrario, entendemos que o atendimento
médico ¢ também um direito da crianga, que tem direito a saude, sendo a EP também
promotora de acdes conjuntas. Apenas consideramos que a EP ¢ a porta de entrada do
individuo para o acesso a uma educagdo inclusiva, que atenda as suas necessidades
educacionais. Dessa forma, ndo faz sentido criar barreiras para o acesso a essa porta de
entrada.

Essa atitude burocratica de exigéncia documental pode ser explicada, talvez, como
uma maneira de lidar com a quantidade limitada de vagas que sdo ofertadas na Educagao
Precoce. Nao ¢ novidade nas escolas que possuem esse atendimento ter listas enormes de
espera, criancas aguardando as vezes por um ou dois anos o acesso ao direito ao seu
atendimento na Educa¢do Especial. Quando se trata dessa fase da infancia, que podemos
chamar de primeirissima infancia, cada més em que a crianga permanece sem intervengao
trara grande impacto para seu desenvolvimento. Para Fonseca (1995), a auséncia de
intervengdo em periodos sensiveis pode gerar resultados irremediaveis. Soejima e Bolsanello
(2012) concluiram, ap6s intervencdo com criangas de 1 a 3 anos de idade que frequentavam a
creche em periodo integral, que houve uma progressao visivel no desenvolvimento daquelas
que participaram da interven¢do precoce em ambito educacional. E de suma importancia

entdo, que todas as criangas que necessitam do servigo da EP tenham acesso a ele.
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Atualmente, a EP do DF conta com 22 unidades de atendimento, em 12 Regides
Administrativas diferentes. Ainda assim, o Plano Distrital da Primeira Infancia (PDPI)"
(Distrito Federal, 2023) estima que mais de 700 criangas permanecem sem atendimento
aguardando nas listas de espera das escolas. A vista disso, o PDPI estabelece os seguintes

objetivos:

1. Ampliar o atendimento de criangas atipicas na Educacdo Precoce da Secretaria de
Educagdo do DF;

2. Ampliar o acesso das criancas atipicas aos programas especificos de atendimento a
esse publico dentro das Secretarias, especialmente as Secretarias de Educagado e
Saude; (Distrito Federal, 2023, p. 167)

E também estabelece como metas

1. Duplicar o quantitativo de oferta de vagas na Educagdo Precoce da Secretaria de
Educagdo do DF através de abertura de novas turmas e construgdo de novas
unidades educacionais;

2. Abertura de novos espacos publicos de atendimento para creches e Educacdo
Precoce, com estruturas adequadas para que viabilizem o direito de brincar e de
diversificacdo das praticas pedagogicas; (Distrito Federal, 2023, p. 167)

No CEI 04, aproximadamente metade das criancas atendidas pela escola participam da
Educagao Precoce, a outra metade estd matriculada no 1° e 2° periodo da EI. A lista de espera
para participar da EP desta unidade escolar, no momento da confec¢do do PPP, contava com
463 criangas. A escola afirma que muitas dessas criangas ndo conseguem acessar esse Servico
de AEE at¢ atingir a idade limite, ingressando no primeiro periodo da EI sem ter passado pela
EP (PPP do CEI 04, 2023). Embora a EP ndo tenha como objetivo principal preparar a crianca
para o ingresso na pré-escola, as professoras afirmam que participar da EP permite que as

criangas cheguem ao 1° periodo de forma diferenciada:

Eu escuto muito isso dos profissionais do ensino regular, que as criangas que vao da
Precoce é totalmente diferente das criancas que vém de casa. Entdo, a gente vé que
o nosso trabalho, ele impacta, assim, na vida da crianca. (Professora A3)

O desejo de ampliacdio do atendimento da Precoce ¢ também manifestado pelos

professores que atuam nela:

Eu acho que todo centro de educagdo infantil de Brasilia, do DF, do entorno, desse
pais inteiro, devia ter uma Precoce. Devia ter uma Precoce, porque isso aqui é
muito rico. (Professora A2)

'8 Documento do qual tivemos a honra de participar da construgdo coletiva.
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Assim, eu acho que a educag¢do Precoce é de suma importancia. Poderia estar
dentro de todas as unidades de CEls pra poder comportar todas as criangas
possiveis, porque essas criangas, mesmo as tipicas e as atipicas, se houver a
estimulagdo na idade certa, quanto antes elas comegam, a gente percebe que 0s
impactos na inser¢do dentro do ensino infantil é totalmente diferente. (Professora
A3)

Eu s6 penso que no ideal, naquele mundo ideal, todas as criangas deveriam ter
direito a educacgdo precoce. Todas, ndo so as criangas que tem alguma deficiéncia,
transtorno, prematuridade. Todas as crian¢as mesmo. Mesmo as que vdo pra creche,
ja pensou se na creche, a gente pudesse ter educac¢do precoce dentro da creche pra
todas as criangas? Seria o ideal. Pra mim, no meu imaginario, o ideal era que todas
as criangas pudessem participar da educagdo precoce. (Professora A7)

[...] parece que a gente fica meio esquecido. E eu acho que o governo, de forma
geral, e eu coloco isso do Brasil, do Distrito Federal, para as regionais, se tivesse
essa visdo do que é o Programa de Educagdo Precoce, eu acho que a gente estaria
ha anos nisso, assim, mais a frente, sabe? Em relacdo a recursos pra gente, em
relacdo a formacdo de profissionais, em relacdo a ampliagdo de atendimento,
porque as nossas filas sdo enormes, de criangas que precisam e ndo tem, a gente
ndo tem como atender muita gente, né? E quantas e quantas familias precisariam,
né, desse atendimento? Até, entdo, eu acho que a ampliagdo do programa, recursos,
a educagdo das pessoas em relagdo a isso, da importancia, que é isso (Professora
A9)

Em resumo, o fato da Educacdo Precoce ser considerada um AEE faz dela parte da
Educagdo Especial, sendo assim entdo esse atendimento pautado pelo paradigma educacional
da Educagdo Integral e da Educagdo Inclusiva, que como ja vimos, favorece e necessita da
interdisciplinaridade. Além disso, por prever uma interface com a satde, agdes conjuntas
interdisciplinares sdo possiveis, a fim de promover o desenvolvimento integral da crianca,
tanto na dimensdo educativa quanto na dimensdo da satde. A diversidade do publico que
integra a Educagdo Precoce também exige que os profissionais busquem conhecimento em
diversas areas, assim compelindo-os a formacdo interdisciplinar. Embora os documentos
norteadores e legislagdes vigentes busquem a educagdo integral, inclusiva e interdisciplinar,
na pratica ela ndo se concretiza perfeitamente. Os principais obstaculos institucionais acerca
das caracteristicas da Educagdo Precoce, sdo a questdo da falta de visibilidade e de didlogo
com profissionais da saude, incoeréncia nas documentacdes ao tratd-la como um programa
desvinculado do AEE, exigéncia de laudo médico para ingresso na Educacao Precoce e oferta

insuficiente de vagas, limitando assim a inclusdo das criangas publico-alvo desse servico.

5.1.3 Rotatividade de professores

Outro tema relacionado a aspectos institucionais, que tem impacto direto na

implementag¢do da interdisciplinaridade, ¢ a questdo da rotatividade de professores. Como
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discutiremos posteriormente, a rotatividade afeta a parceria entre os professores, a forma que
eles planejam as aulas e como eles constroem a documenta¢do pedagdgica da crianga. A
rotatividade ¢ um aspecto institucional, pois envolve fatores que estdo inseridos na esfera da
administracdo e organizagdo da SEDF. Através das falas dos professores nas entrevistas,
verificamos aspectos que se configuram como obstaculos para uma educacao interdisciplinar,
tendo em vista que para que haja interdisciplinaridade o didlogo deve fluir entre seus atores,
além de que ha a necessidade de uma parceria bem estabelecida (Fazenda e Gentile, 2020;
Haas, 2011; Costa, 2012; Fazenda, 1999, 2006a, 2011).

Conforme informagdes obtidas com os professores, apenas 2 das 13 turmas de
Educagao Precoce cujos professores participaram das entrevistas nao tiveram substituicdo ou
troca de professor ao longo do ano letivo. Os motivos para essas substitui¢des e trocas foram:
contratagdao de professores efetivos, mudanga de coordenacao, restri¢ao de atividades laborais
por motivo de satde, licenca para tratamento de saude, licenga maternidade, afastamento para
estudos, abono de ponto e dispensa pelo servico prestado a Justica Eleitoral, conforme o

quadro a seguir:

Quadro 06: motivos da rotatividade de professores por turma

1 Nio -

2 Nio -

3 Sim Licenga para tratamento de satide

4 Sim Licenga para tratamento de satide

5 Sim Restri¢do de atividades laborais

6 Sim Afastamento para estudos, licenga maternidade, contrata¢do de professores efetivos
7 Sim Licenga para tratamento de satde

8 Sim Restri¢do de atividades laborais

9 Sim Licen¢a maternidade

10 Sim Mudanga de coordenagio e licenga para tratamento de saude

11 Sim Licenga para tratamento de satde

12 Sim Licenga para tratamento de satde, abono de ponto e dispensa Justiga Eleitoral
13 Sim Contratagdo de professores efetivos

Fonte: elaboragao propria

Aqui ndo queremos questionar a legitimidade dos motivos que geraram a rotatividade
de professores. Muitos desses direitos foram conquistados através da luta da categoria. Além

disso, na auséncia do professor, ¢ necessario que seja enviado um substituto para que o
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atendimento da crianca ndo fique prejudicado. Apenas queremos apontar de que maneira a
troca de professores pode interferir na pratica pedagogica interdisciplinar e arriscar possiveis
solucdes para minimizar o impacto da rotatividade.

Um dos motivos que impacta a rotatividade de professores ¢ quanto ao regime de
contratacdo. Ele se faz relevante por ser um motivo cuja rotatividade pode ser evitada. Com
vinculos efetivos de contratacdo, a instabilidade dos contratos temporarios diminui. Além
disso, parte da rotatividade que ocorreu no ano de 2024 na Educacgdo Precoce do CEI 04 se
deu devido a contratagdo massiva de professores efetivos que aconteceu em junho do mesmo
ano. Idealmente, tais contratacdes deveriam acontecer antes do inicio do ano letivo. Isso
também esta relacionado a medidas que o governo tem tomado com relagdo a prevaléncia na
SEDF da presenca de professores temporarios em relagao a efetivos.

1'°, em setembro de 2024, més

Conforme o Portal da Transparéncia do Distrito Federa
da coleta de dados desta pesquisa, havia na folha de pagamento, 15.246 professores de
educacdo basica em contrato temporario. No mesmo periodo, havia 23.056 professores de
educacdo basica de contratacdo efetiva ativos. No ano anterior, em setembro de 2023, havia
15.299 professores temporarios e 21.131 professores efetivos. Podemos analisar o percentual

de professores com vinculo temporario comparado com professores de vinculo efetivo ativos

a partir dos graficos a seguir:

Figura 06: Grafico do percentual de professores de educagdo basica por vinculo empregaticio em

Setembro/2023

Temporarios

Efetivos ativos

Fonte: elaboracdo propria a partir dos dados do Portal da Transparéncia do Distrito Federal

' https://www.transparencia.df.gov.br/#/servidores/remuneracao
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Figura 07: Grafico do percentual de professores de educacio basica por vinculo empregaticio em

Setembro/2024

Temporarios

Efetivos ativos

60,2%

Fonte: elaboracdo propria a partir dos dados do Portal da Transparéncia do Distrito Federal

Percebe-se um pequeno aumento de 1.925 professores com vinculo efetivo do periodo
de setembro/2023 a setembro/2024, um aumento de 2,2% no periodo. Em 2024, ano em que
foram coletados os dados da pesquisa, o Governo do Distrito Federal convocou 3104
professores efetivos de educagdo basica na data de 14 de junho de 2024 (Ferraz, Agéncia
Brasilia, 2024). Entretanto, ainda hd uma grande quantidade de cargos de professores de
educagdo basica sendo ocupados por professores com vinculo temporario.

Embora a Constituicdo (Brasil, 1988) preveja a contratagdo temporaria apenas em
carater excepcional, o nimero de professores com esse tipo de vinculo tem aumentado no
Brasil. Santos, J. (2022) apontou que no periodo de 2011 a 2017, nas redes estaduais
brasileiras, o numero de professores efetivos decresceu 8,2% enquanto o numero de
professores tempordrios aumentou 13,2%.

Um dos principais motivos para a contratagdo temporaria por parte do poder publico €
a diminuicdo das despesas da administragdo publica, tendo em vista que geralmente a
remuneracao ¢ menor do que a de professores efetivos (Santos, J., 2024) aliado a necessidade
de suprir o quadro de vagas de forma rapida. Porém, com relagdo aos profissionais, a
contratagdo através de vinculos temporarios tem sido levantada na literatura como uma forma

de precarizacdo do trabalho docente. Mesmo realizando a mesma fung¢do, em diversos estados
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do Brasil, professores temporarios gozam de menos direitos do que os professores efetivos.
Entre eles estdo uma menor remuneragdo, auséncia de direitos trabalhistas, instabilidade,
jornada de trabalho diferenciada, impossibilidade de gozar de licenga para tratamento da
propria saide ou de pessoas da familia, auséncia de plano de carreira, entre outros (Sousa e
Feldman, 2024, Santos, J., 2024, Kaminski ¢ Moura, 2014). Esses ¢ outros motivos
contribuem para maior rotatividade de professores temporarios, tendo em vista também a
curta durag¢ao de seus contratos.

A rotatividade gerada pelo tipo de vinculo empregaticio gera impacto na educagdo de
forma geral. Alguns estudos associam a presenga dos professores temporarios a diminui¢do do
rendimento dos estudantes nas avaliagdes de larga escala (Nascimento, 2014, Nogueira,
2021). Isso acontece nao devido a baixa qualidade do profissional mas devido a diversos
fatores associados a esse tipo de vinculo, como por exemplo, o fato de ndo haver continuidade
das ac¢des pedagogicas provocadas pela rotatividade.

No caso analisado neste trabalho, no momento da coleta de dados em setembro, a
maioria dos professores entrevistados tinha vinculo efetivo de trabalho com a SEDF,
conforme os quadros 04 e 05 no inicio deste capitulo. E importante considerar que no
primeiro semestre de 2024 havia um quantitativo maior de professores temporarios em
relacdo ao segundo semestre de 2024, tendo em vista que alguns foram convocados como
professores efetivos em Junho de 2024. Por esta ocasido, duas turmas tiveram troca de
professores, impactando na pratica pedagogica interdisciplinar como veremos mais adiante.
Outras duas turmas conseguiram manter seus professores, que no primeiro semestre atuavam
como temporarios e apo6s serem convocados como professores efetivos, conseguiram
manter-se atendendo as mesmas criangas.

O principal motivo da rotatividade dos professores da Educacao Precoce do CEI 04 se
deu por razdo de licenca para tratamento da satde dos professores e restri¢do de atividades
laborais por motivo de saude. O afastamento decorrente de questdes de satde (licenga e
restri¢dao) afetou ao menos 9 das 13 turmas cujos professores foram entrevistados em 2024.

Conforme informagdes obtidas com a equipe gestora da escola, no periodo de 05 de
fevereiro de 2025 a 16 de abril de 2025, houve 11 afastamentos de professores da Educacao
Precoce das atividades laborais por licenga para tratamento de saude (propria ou de familiar).
Desses 11 afastamentos, 7 foram de professores de Atividades e 4 de professores de Educacao
Fisica. No mesmo periodo, duas professoras de Educacdao Fisica da Educagdo Precoce
estiveram afastadas das atividades de regéncia de classe por apresentarem restri¢do de

atividades laborais por motivo de saude.
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Isso aponta para um provavel adoecimento da categoria dos professores. Em um
estudo realizado na mesma unidade escolar com 57 professores de toda a escola, Valle e
Campos (2017) demonstraram as principais doengas ocupacionais que acometeram os
docentes do CEI 04 de Taguatinga. Os dados apontaram que 42,11% dos docentes nao
apresentaram problemas relacionados a satde ocupacional. Em contrapartida, 57,89%
apresentaram doengas ocupacionais distribuidas da seguinte forma: problemas ortopédicos
(22,8%), problemas de saude mental (19,29%), problemas na voz (8,8%) e problemas
cardiovasculares (7%). As autoras relacionam essas doencas as condi¢des de trabalho,
principalmente aos agentes estressores presentes na docéncia. Outras causas relevantes para as
autoras sao a dupla jornada de trabalho das professoras, carga horaria elevada de trabalho, uso
intensivo da voz, postura incorreta, sobrecarga de demandas, rotina cansativa, problemas
interpessoais com colegas de trabalho, entre outras. As autoras apontaram a necessidade de
acompanhamento profissional da satide dos docentes, inclusive com a presenga de enfermeira
na unidade escolar para lidar com as demandas de saude das criancgas e servidores.

A nivel nacional, os dados estatisticos sao alarmantes. O Estudo Educatel 2015/2016
foi um estudo realizado em abrangéncia nacional acerca da satide dos professores da educagao
basica do Brasil. Os dados foram levantados através de entrevistas realizadas por meio
telefonico com 6.510 professores. Resultados preliminares demonstraram que 53,3% dos
professores que faltaram ao trabalho no ano anterior se ausentaram por motivos de satde
(Brasil, 2016). Alcantara et al (2019) concluiram a partir dos dados do Educatel que o estado
de satide dos professores afeta negativamente a capacidade para o trabalho.

Os dados encontrados por Valle e Campos (2017), corroboram com o que a literatura
tem tragado acerca da saude dos professores da educacdo basica. Martins, Araujo e Amorim
(2021) apontaram que a precarizagdo do vinculo empregaticio pode contribuir com a
intensificagdo do adoecimento docente. Cortez et al (2017) apdés um levantamento
bibliografico evidenciou que aspectos do contexto de trabalho influenciando a saude do
professor sdo um tema recorrente nas publicacdes analisadas. Cunha et a/ (2024) apontou que
as principais causas de adoecimento docente sdo a precarizagao do trabalho docente, conflitos,
as implicacdes do trabalho na vida pessoal, dificuldades encontradas na pratica pedagogica,
desvalorizagao e frustragao.

No caso especifico desta pesquisa, problemas fisicos, o envolvimento com os alunos e
familiares € o compromisso dos profissionais mostraram-se como fatores que podem levar ao

adoecimento docente:
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A Precoce, na verdade, a gente trabalha com tudo, né? Assim, a gente acaba que a
gente... A gente tem esse contato muito, muito assim, perto, a gente td muito perto
da familia, né? Entdo, os desafios estdo relacionados até¢ a questoes fisicas,
emocionais, né? E aqui nessa escola, a questdo de espago e materiais, a gente ndo
tem essa essa dificuldade. Essa escola aqui é muito boa, né? Mas assim, os desafios
para o profissional é mais meu ponto de... Meu, né? Sdo os aspectos fisicos, porque
eu prejudiquei meu joelho, coluna e tornozelo estando na Precoce. E o emocional
também, porque a gente abraca muito os problemas, os problemas familiares, née?
[-..] Olha, quando a gente tem esse carinho especial pela Precoce, por tudo que
vocé faz, entdo vocé absorve muito, né?

(Professora EF12, afastou-se por motivos de saude e preferiu manter-se afastada
para ndo prejudicar a qualidade no atendimento as criangas da Precoce)

Porque assim, quem vem pra educagdo precoce com a olhar de que é algo facil, ndo
é. Lidar com isso que eu te falo, dessas frustracoes da familia, do luto, da negagdo,
¢é algo que é angustiante mesmo [...] (Professora EF1)

E assim, eu acho que todo professor da precoce tinha que ter terapia junto, sabe?
Porque a gente realmente se envolve muito, assim, o psicologico da gente é muito
mexido, né? (Professora A9)

Outros desafios que serdo expostos ao longo deste trabalho certamente contribuem
também como fatores estressantes € que acarretam o adoecimento docente, implicando no
absenteismo e na rotatividade docente. Os outros aspectos relacionados a rotatividade foram
mais pontuais, afetando 4 das 13 turmas cujos professores participaram desta pesquisa. Duas
dessas turmas apresentaram, além de licenga para tratamento de saude, rotatividade
ocasionada por abono de ponto, dispensa pelo servico prestado a Justica Eleitoral e mudanca
na coordenagdo pedagogica, prevalecendo a questdo da satde. As outras duas turmas
apresentaram rotatividade por licenca maternidade e afastamento remunerado para estudos.

A partir dos dados coletados, podemos concluir que o principal motivo de rotatividade
docente no ano de 2024 na Educagao Precoce do CEI 04 estd relacionado a questdes de
adoecimento docente. Melhorar as condi¢des de trabalho, melhorar politicas publicas
relacionadas a Educagdo, reorganizar o trabalho docente, bem como oferecer suporte de
profissionais da satide (dentro e fora da escola) tém sido apontados como possiveis solugdes
para esta questao.

Verificamos que a mudanga constante na equipe de professores afeta diretamente a
relagdo interpessoal entre as duplas, assim afetando a pratica pedagdgica interdisciplinar. E
necessario que as duplas dediquem tempo para que estabelegam uma boa comunicacdo e

parceria, e assim, consigam desenvolver um trabalho coerente, interdisciplinar e eficaz:

E, eu acho que isso pesa mais, assim, porque, por exemplo, nem sempre as duplas
vio dar certo. E as vezes o que é bom pra mim, ndo vai ser bom pra vocé. As vezes
aquele planejamento que eles fizeram ld, eu gostei, mas vocé ndo gostou, mas vocé
também ndo opinou. Mas na hora de fazer, vocé também ndo quer fazer, vocé
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trabalha por conta propria. Isso também dificulta o trabalho, né? E é o que
acontece também aqui muito, aqui vem muito contrato [temporario]. E as vezes ndo
casa. E as vezes acontece daquela pessoa ndo gostar do que a outra fez ou do que a
outra falou. (Professora A2)

Muita rotatividade. Na minha turma mesmo ja ficaram duas professoras que eu
estava de licenca. Ai ela foi chamada pro concurso, a primeira, e acabou que veio
uma segunda. [...] Enfim. Eu acho mais interpessoal mesmo em si. Eu acho que
quando o planejamento é bem feito, casa de alguma forma. Mas essa relacdo as
vezes é complicada. Ela age diretamente no nosso trabalho. Age diretamente no
nosso trabalho. Pode ter certeza, se vocé ta com uma dupla que vocés ndo casam,
nem nada, vamos dizer.. Um é mais tradicional, gosta das coisas de um jeito e o
outro ja ¢ muito liberto... Até que ponto, se vocés ndo conversarem, aquilo vai dar
certo? Até o planejamento pode ir por agua abaixo. Por isso que eu digo, desde o
inicio da entrevista, tudo vai da afetividade no seu relacionamento desde o inicio.
Independente se a pessoa acabou de chegar ou ndo. (Professora A2)

Acho que tem que ser o mesmo pensamento, com a mesma linha, procurar a mesma
linha porque... Eu ja tive parceira que pensava de outra forma. Ndo deu certo.
(Professora EF15).

Eu acho que... afinidade, assim, é uma coisa que... acho que é o ponto principal, é o
ponto de partida, porque se vocé ndo tem afinidade com a pessoa, automaticamente
as ideias ndo vdo bater, pensamentos vdo ser diferentes e a gente pensa muito igual.
(Professora A3)

Eu tinha muita harmonia com a minha dupla. E eu penso que tem que ter, sabe? Ndo
da pra fazer um trabalho, tipo, o pedagogo faz o trabalho dele e o professor de
Educagdo Fisica... Claro que existem as especificidades, mas dentro da educacdo
precoce a gente trabalha a crianca de uma forma global, entdo se vocé ndo tiver em
harmonia com a sua dupla, essa é a minha percepgdo, né? Se vocé ndo tiver em
harmonia com a sua dupla, em sintonia, eu acredito que o trabalho ndo flua da
forma que eu penso que seja ideal. (Professora EF1)

Devido a rotatividade de professores, ha a dificuldade de estabelecer essa harmonia,
portanto implicando na dificuldade de planejar em conjunto. Como veremos posteriormente, o
planejamento feito em didlogo entre as disciplinas ¢ indispensdvel para que haja a
interdisciplinaridade. Entretanto, como estabelecer um bom dialogo e planejamento se ha a
troca constante de professores? Como coloca a professora, a relagdao ainda nao construida com
sua dupla interfere no seu planejamento: “a Isa eu ainda estou conhecendo, né? Entdo, assim,
eu ndo combino muita coisa com ela, mas eu sempre passo na sala... [...] Como a gente esta
se afinando agora, a gente ndo combina atividades, né?” (Professora EF7).

O didlogo e a parceria sao apontados por Fazenda (1999) como elementos essenciais
para que se estabelega a interdisciplinaridade. Conforme a autora, a parceira ¢ para a
interdisciplinaridade uma categoria mestra (Fazenda, 2006a). A parceria e a troca acontecem
por meio do didlogo. Quando um grupo ndo estd acostumado a dialogar, essa troca fica

prejudicada (Fazenda, 1999). Como estabelecer entdo o habito do didlogo quando ha
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mudangas constantes no quadro de professores? O didlogo que era estabelecido com um
sujeito ¢ interrompido quando esse precisa se ausentar.

Além disso, a rotatividade tem impacto direto na elaboracdo dos documentos
pedagdgicos que devem ser feitos em dupla. Essa dificuldade se dé principalmente porque os
professores que chegam como substitutos ndo conhecem as criangas com a mesma
profundidade que o outro professor. Dessa forma, o professor que teve mais contato com as
criancas termina por preencher a documentagdo sozinho. Além disso, a instabilidade do
contrato e a falta de certeza do tempo de permanéncia como substituto também impele o
profissional a ndo participar da elaboragcdo dos documentos pedagdgicos. Isso se evidencia a

partir dos trechos a seguir:

Ela [a professora de Atividades] preencheu [a documentag¢do pedagogica]... Ela ja
tinha mais contato com as criangas, porque o estudo de caso foi feito agora no
inicio do semestre. Entdo, eu ndo conhecia tanto as criangas ainda, né? Porque
como eu troquei de turminha... (Professora EF5, trocou de turma devido a
convocacdo dos professores no meio do ano letivo)

Ndo é interessante essa troca-troca ndo, vejo tanto pras criangas quanto pra mim
também, pela parte prdatica, burocrdtica. O ano passado também... Essa escola tem
uma rotatividade bem acentuada, né? [...] Entdo assim, sempre naqueles momentos
assim que eu mais precisava do apoio, principalmente com a questdo burocratica,
eu ndo tive, entendeu? Por conta dessa rotatividade. Entdo, as vezes eu tinha que,
mais do que nunca, eu tinha que ter esse olhar ndo so para aquelas areas que eu te
falei, como muito para a parte de Educacdo Fisica. Tanto que nos relatorios, no ano
passado, eu fiz sozinha. E eu descrevia, inclusive, a parte motora da crianga.
(Professora A6, trocou de parceira trés vezes ao longo do ano de 2024)

Ai como o meu tempo era um pouco curto, eu falei, ndo vai adiantar [preencher a
documentagdo] porque eu cheguei ha uma semana... Ndo tem como conhecer todos
os meninos e fazer o relatorio. [...] Diferentemente, se tivesse o ano todo. (Professor
EF8, substituto de uma professora que se afastou por motivo de saude)

Ah, a Margarete [professora que esta substituindo] volta na semana que vem. Ai eu
falei: “ndo, se ela voltar semana que vem, ela vai fazer”... Isso foi até orientagdo da
propria coordenadora. Ai ela [a coordenadora] dizia, “ela faz, porque é aluno dela,
ela ja conhece e tal”. (Professor EF8, porém a professora que ele estava substituindo
prorrogou a licenga satude)

A rotatividade também interfere na criacao de vinculo com as criangas. Para que haja
uma educacdo interdisciplinar, a parceria também deve se estabelecer com os estudantes
(Haas, 2011, Costa, 2012). A cria¢ao de vinculo e estabelecimento dessa parceria é também

afetada pela troca de professores, como evidenciado nas falas a seguir:

Sim, dependendo do diagnostico da crianga, das complexidades, das dificuldades
das criangas, as vezes é uma luta pra vocé criar um vinculo, pra crianga conseguir
ficar assim... Bem com vocé, pra vocé desenvolver o trabalho, né? Ai muda [de
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professor]. Entdo, tanto para as crian¢as quanto para mim, que preciso desse apoio,
né? (Professora A6)

A rotatividade também interfere na questdo da formagao individual e em grupo:

A rotatividade de professores por questoes maiores, que é de toda a rede... Entdo,
isso dificulta um pouco esse trabalho, essa rotatividade. E dificulta um pouco essa
questdo da formacgdo, porque a gente ja poderia estar mais fixo e estar estudando
mais, aprendendo mais uns com os outros. E realmente a gente ndo tem muito isso.
(Professora A9)

Dessa forma, esse aspecto institucional da rotatividade de professores devido a
motivos diversos acaba por interferir diretamente na pratica pedagogica interdisciplinar. Isso
acontece devido a dificuldade de estabelecimento de vinculo entre a dupla, dificuldade de
estabelecer uma rotina de planejamento em conjunto, dificuldade de elaboracdo dos
documentos pedagogicos de maneira interdisciplinar, dificuldade de estabelecer vinculo com
as criangas e implicagdes nos aspectos formativos. A reciprocidade e a parceria pautados na
interdisciplinaridade mudam o ambiente escolar, fomentando uma formagao integral (Costa,
2012), logo se ha dificuldades de estabelecer a parceria, também ha dificuldades para

estabelecer uma pratica pedagogica interdisciplinar e promover a educacao integral.

5.2 Condicoes de formacgao

As condigcdes de formacgdo dos professores também podem interferir na pratica
pedagdgica interdisciplinar (Fazenda, 1999). Isso se da pois a educacgdo interdisciplinar
configura-se como uma relacdo dialoégica de constru¢do do conhecimento, portanto, €
necessario que a formagao teodrica esteja aliada a uma formagao pratica e ambas voltadas para
um paradigma que rompa com as praticas convencionais de ensino. Dessa maneira, este
topico pretende explorar as informagdes acerca da formacao dos professores da Educagdo
Precoce e quais as implicagdes para a pratica pedagogica interdisciplinar.

Nao ¢ nosso intento, entretanto, investigar como se deu a interdisciplinaridade na
formagdo inicial dos professores da EP do CEI 04 de Taguatinga. Certamente seria uma
exploracdo relevante para o tema da interdisciplinaridade, como ja tem se notado presente na
discussdo de alguns autores. Inclusive, esse ¢ um assunto abordado em alguns trabalhos de
Fazenda (1998, 2006b, 2008a, 2008b). Porém, nosso escopo esta limitado a outras

informacdes acerca do processo formativo, com foco na relevancia da formagdo para o
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trabalho com Educa¢do Especial, na busca pela formacdo continuada dos profissionais que

atuam na EP e na troca de saberes docentes.

5.2.1 Formacio de professores e Educaciao Especial

O CMEI afirma que “os profissionais que atuam na Educagdo Infantil precisam
compreender as especificidades dessa etapa da educagao” (Distrito Federal, 2018, p. 28). Essa
reflexdo e compreensdo das especificidades das criancas da Educacdo Infantil ¢ ainda mais
necessaria para aquelas que também fazem parte da Educacdo Especial. Compreensdo essa
que sera enriquecida pela formagao que o professor tem acesso.

A formagao docente (inicial e continuada) orientada para a Educag¢do Especial
inclusiva constitui-se como um elemento essencial quanto a qualidade das a¢des pedagdgicas
da Educacdo Infantil. Mantoan (2003) afirma que todos os niveis de formac¢ao de professores
devem ser pensados de forma que capacitem o profissional para a inclusdo efetiva dos
estudantes na Educacdo Especial. O PNEEPEI nao negligencia a questdo da formacao

docente, inclusive colocando-a como fomentadora da interdisciplinaridade, e estabelece que:

Para atuar na educacdo especial, o professor deve ter como base da sua formagao,
inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area. Essa formagdo possibilita a sua atuagdo no
atendimento educacional especializado, aprofunda o carater interativo e
interdisciplinar da atuago nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos,
nos centros de atendimento educacional especializado, nos nticleos de acessibilidade
das instituicdes de educagdo superior, nas classes hospitalares e nos ambientes
domiciliares, para a oferta dos servigos e recursos de educacdo especial. (Brasil,
2008, p. 11)

A Resolucao n° 03/2023 também traz a necessidade da formacao para atuagdo com

AEE, fomentando a¢des nesse sentido:

O Poder Publico tem o dever de garantir ao estudante que necessita da Educacao
Especial: [...]

IX - formagdo continuada de profissionais da educacdo para o atendimento
educacional especializado e para o desenvolvimento de uma cultura de incluséo e de
acessibilidade nas instituigdes educacionais;” (Distrito Federal, 2023, Art. 4°)

A instituicdo educacional ¢ a rede de ensino que atendem a estudantes da Educacdo
Especial devem contar com profissionais qualificados, que atuam na regéncia de
classe, ou profissionais especializados, que atuam no Atendimento Educacional
Especializado, nos termos da legislagcdo vigente, mediante programas de formagao
inicial e continuada para esta modalidade de educagdo. (Distrito Federal, 2023, Art.
22)
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Paragrafo tinico. Cabe as institui¢des educacionais e as suas entidades mantenedoras
assegurar a formagdo continuada de seus profissionais, visando amparar o
atendimento aos estudantes da Educacdo Especial.” (Distrito Federal, 2023, Art. 22,
paragrafo inico)

A OPEE considera que para oferecer condigdes reais de educacdo inclusiva ¢
necessario investir em recursos financeiros e pessoais, ¢ considera indispensavel a formagao
de professores para concretizar os objetivos da educacao especial (Distrito Federal, 2010).
Além disso, o documento prevé que os profissionais da Educagdo Especial participem de
capacitacdo em servico, definidos pela unidade superior responsavel pela gestdo da Educagao
Especial do DF.

A OPEP ao longo de seu texto também afirma a importancia de que o professor tenha
conhecimento de uma gama diversificada de assuntos relacionados a inclusdo, curriculo,
desenvolvimento infantil, teorias de Wallon, Piaget e Vigotski, além de tematicas relacionadas
a Educacdo, Saude e Psicologia. Além disso, enfatiza a necessidade da realizagdo periddica

de formacao continuada da equipe que atua na EP:

A atualizag@o da equipe € realizada periodicamente através de cursos de capacitagao,
semindarios, palestras, discussdes de caso na coordenacdo pedagdgica, estudos
sistematizados oferecidas pela SEEDF/DEE, Instituicdes conveniadas ou da
Comunidade. (Distrito Federal, 2005, p. 14)

Esse ¢ um aspecto que chama a nossa atencdo com relacao a interdisciplinaridade.
Embora assuma uma perspectiva educacional, o que muito contribui para a
interdisciplinaridade na Educagdo Precoce, o documento que orienta a pratica pedagogica da
EP entende a relevancia de que o conhecimento oriundo de diferentes areas se relacione e
coopere para a qualidade do atendimento. Dessa maneira, permite que a interdisciplinaridade
esteja presente também na qualificacdo profissional, permitindo que os professores busquem
em diferentes fontes de conhecimento as solu¢des para suas demandas.

A formagdo interdisciplinar dos professores, conforme Fazenda (2011), permite a
superagao de um paradigma fragmentador e de dicotomias que existem na educagao. Além
disso, a interdisciplinaridade ¢ um elemento que promove a qualidade nas formagdes
(Fazenda, 1999).

Para que o trabalho interdisciplinar se efetive, as institui¢des escolares devem apoiar e
pensar profundamente acerca da capacitagao de seu pessoal (Fazenda, 2006b), mesmo que a
formacao nao tenha como tematica principal a interdisciplinaridade. Ainda conforme Fazenda

(op. cit)y um projeto formativo com vistas a viabilizar a implementacio da
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interdisciplinaridade deve abordar tematicas acerca do processo de aprendizagem, como
promover o didlogo, transformagao social, trocas entre disciplinas, engajamento em projetos
interdisciplinares.

Em conjunto com as documentagdes norteadoras, o CEI 04 compreende a importancia
de investir na formag¢do dos seus professores e afirma em seu PPP que a formacao continuada
e valorizagdo docente sdo uns de seus pilares fundamentais para garantir a qualidade ¢ a
integralidade da educagdao. No seu PPP, a escola declara a necessidade de utilizar a
coordenacdo pedagodgica como um espago de formagdo, trocas e compartilhamentos de
experiéncias. A formacdo continuada dentro do CEI 04 ¢ compreendida de forma reflexiva e
colaborativa, valorizando as trocas ¢ o didlogo. A troca, a parceria e o didlogo sdo elementos
fundamentais da interdisciplinaridade, presentes nas escolas que fomentam projetos
interdisciplinares (Fazenda, 2011).

O CEI 04 ainda afirma que investir em formagdo é assegurar que a crianca tenha um
ambiente rico, seguro e estimulante (PPP do CEI 04, 2024). Assim, seus objetivos especificos

e metas incluem:

Promover momentos de formagdo, partilha de experiéncias ¢ estudos de casos para
enriquecer a pratica pedagogica e qualificar o grupo de docentes da escola.
[...]
Promover formagao continuada dos docentes nas coordenagoes coletivas.
[...]
Oferecer os subsidios necessarios para formacgdo continuada a fim de enriquecer a
pratica pedagdgica dos docentes;
(PPP do CEI 04, 2023, p. 8-9).

Realizar formagdes continuadas sobre inclusdo e temas afins para 100% dos
professores. (PPP do CEI 04, 2023, p.10)

Quando entrevistados, alguns professores comentaram acerca das formagdes

continuadas promovidas pela escola nos momentos de coordenacao:

Tem sim o incentivo [da escola]. Tem as provocagdes no sentido de trazer pessoas
capacitadas pra tda fazendo palestra pra gente, que contribui também pra nossa
formagdo e para o atendimento. (Professora EF1)

Entretanto, esse movimento em prol da formacao e das trocas entre pares ndo acontece

sem desafios:

Eu penso que poderia ter mais momentos de discussdo entre os professores pra
conversar a respeito de estudos de caso. Como por exemplo, eu estou com
dificuldade, uma crianga, entdo nesse momento eu vou expor e os professores que de
repente tem um conhecimento para além daquele ponto especifico, eles vdo poder
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orientar melhor ou ajudar aquele professor, até porque a cada ano a gente pega um
caso diferente e de repente aquele professor ja pegou um caso como aquele e pode
nos ajudar nesse sentido. Entdo, possibilitar momentos como esse, eu acho que seria
bastante interessante. [...] E com isso vocé vai perdendo um tempo que poderia
estar sendo investido num estudo especifico sobre aquele caso. Se eu tenho uma
crianga com uma sindrome que chega pra mim, uma sindrome nova, que eu ndo
tenho conhecimento ainda, eu preciso estudar de forma mais profunda a respeito
daquilo que é extremamente importante. Entdo, a gente tem que realmente se
desdobrar ai nessa questdo do tempo, ser extremamente organizado, ser
extremamente... administrar bem o nosso tempo pra que a gente consiga fazer isso.
(Professora EF4)

Depende, porque acaba que a escola tem, assim, a gente acaba sendo sugado por
muita demanda de escola. Assim a gente ndo tem... O professor, ele ndo tem tempo
para estudar, infelizmente, né? Eu ja tive vontade de fazer mestrado, mas assim a
gente, porque eu gosto dessa coisa de estudo, gente, eu gosto muito de estar na
universidade. Mas a gente ndo tem muito tempo, entdo eu fazia, ja fiz, muitos cursos
na EAPE. (Professora A9)

Percebemos através das entrevistas realizadas que o tempo ¢ um elemento escasso
para o profissional da Educacdo Precoce. E no quesito formacdo, embora haja realmente o
incentivo da escola para agdes de formagdo, muitas vezes trazendo convidados externos ou
mesmo permitindo que os professores desenvolvam palestras, o tempo (a falta dele) tem
impacto direto nas possibilidades formativas e portanto, na interdisciplinaridade. Fazenda, ao
longo de suas investigacdes também percebeu isso: “na medida em que acreditamos que o
educador precisa estar sempre se apropriando de novos e multiplos conhecimentos,
verificamos que o tempo para isso € curto, assim como curta ¢ a vida.” (Fazenda, 2006a, p.
97). Quanto ao tempo como um recurso, discorreremos futuramente.

Nao ¢ simples estruturar a escola como um local que desenvolve e promove agdes
formativas. Se ndo houver tempos e espacos destinados a isso, torna-se inviavel pensar
formacgdo continuada de maneira estruturada por parte das instituicdes educacionais. Nesse
quesito, o Distrito Federal ¢ distinto em relagdo a alguns estados brasileiros, pois estabelece
momentos de coordenagdo pedagogica.

A coordenagdo pedagogica nas escolas da SEDF ocorre fora do horario de regéncia de
classe. E um espago-tempo dedicado primordialmente para planejamento e organiza¢io do
trabalho pedagdgico, ora individualmente, ora coletivamente. Para os professores que atuam
40h semanais, a regéncia de classe se d4 em um turno (matutino ou vespertino) por 25h
semanais. As outras 15h semanais sao destinadas aos momentos de coordenagdo, sendo dois
dias destinados para coordenacdo pedagogica individual que pode ser realizada fora do
ambiente escolar (trabalho remoto), dois dias destinados para coordenagdo pedagogica
individual presencialmente na unidade escolar e um dia para coordenacdo coletiva. Todos os

professores da EP desta unidade tém carga horaria semanal de 40h.
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No CEI 04, no ano da coleta de dados, os professores coordenaram de forma remota as
segundas e sextas-feiras. A coordenagdo coletiva era realizada as quartas-feiras. As
tercas-feiras os professores da EP destinaram o momento de coordenagdo pedagogica para
formagdo continuada realizada fora do ambiente escolar. As quintas-feiras os professores
coordenaram de forma presencial junto a seus pares, essa coordenagdo de quinta-feira ¢é
chamada pela escola de coordenacdo setorizada. Apesar dessa condicdo favoravel de
organizacao, os professores perceberam desafios com relacdo ao tempo que precisam ser
superados, sobre os quais discorreremos futuramente.

Uma outra dificuldade que os professores apontaram foi a necessidade de formagdes
mais especificas para suas demandas, principalmente percebido pelos professores de

Educacao Fisica:

Mas a parte de capacitagdo, eu sinto muita falta disso, de cursos voltados
especificamente para a Educagdo Fisica, até comentei aquela vez la. Entdo ndo tem
formagdo para professor de Educacdo Fisica dentro da Educagdo Precoce. Falta
essa formagdo, faltam os cursos basicos ali, por exemplo, para atendimento
aquatico, atendimento em piscina, que é um espago que é extremamente perigoso,
hostil. E eu percebo que a maioria dos professores, ds vezes, faz ali o que consegue
fazer. Mas se tivesse um curso de formagdo possibilitaria muitas intervengoes.
(Professor EF3)

Toda vez a gente tem, por exemplo, as coordenagbes formativas. Super importante,
concordo. Mas por muitas vezes a gente tem coordenag¢bes que o tema ndo é
especifico pra gente. Sdo palestras que, sinceramente, ndo fazem muito sentido na
drea da educagdo. Seria um momento pra gente estar colocando uma professora da
[educacgdo] Infantil, por exemplo, pra vir aqui dar uma palestra pra gente de como
ta sendo a inclusdo dos alunos da Precoce. (Professora EF 6)

Assim, é uma coisa que pra mim é uma dificuldade e também material de apoio é
bem escasso da Precoce, né? A gente procura, procura e assim, tem poucas coisas.
Tem alguns videos no YouTube até de cursos da EAPE, que ai eu ja assisti e tudo
mais, mas assim, fica muito no geral, entdo coisas muito especificas, é aquele curso
assim pra vocé, “ah, cheguei, ou quero comegar a atuar na precoce, vou sentar aqui
e entender o que que é”. Mas ai coisas mais especificas, assim, “td, ja sei o basico,
entdo as atividades no geral sdo essas, mas e essa coisa bem especifica que com o
basico eu ndo consegui ainda?”’, entdo eu preciso aprofundar mais. Eu acho que
tem muita dificuldade de encontrar esses cursos. Nos cursos que eu fiz mesmo,
assim, era tudo muito geral, eu ainda ndo encontrei um que conseguisse se

aprofundar nesse sentido. (Professora EF14)

Outra coisa é, acho que é a formacgdo dos profissionais. Precisa investir nisso. A
gente precisa estar em formagdo sempre. Mas com coisas que tenham a ver com o
nosso programa. As vezes a gente estd em muitas formagées, mas que ndo tem nada
a ver com a gente. E tem muita gente nova chegando o tempo todo. (Professora A9)

r

Essa dificuldade também ¢ oriunda de uma formagao inicial em Educagdo Fisica
deficitaria, marcada principalmente por técnicas didaticas e fundamentos conteudistas que nao

contribuem para o trabalho com o publico-alvo da Educacdo Especial (Orlando-Bacciotti e
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Campos, 2021). Além disso, os curriculos dos cursos de gradua¢ao dao pouco subsidio para o
trabalho de inclusdo (Rossi e Munster, 2013).

Programas de formagdo continuada especifica para professores de Educagao Fisica
parecem uma solu¢ao, pois capacitam o professor para lidar com as demandas que a Educacao
Especial inclusiva traz (Cruz, 2005). A forma¢do continuada pode oferecer recursos,
conteudos e caminhos para o trabalho numa perspectiva inclusiva (Orlando-Bacciotti e
Campos, 2021). Porém, ¢ importante que a formacao seja relevante para o professor e que se
considere o contexto e as demandas docentes (Fiorini, 2015).

Além dos desafios acerca da relevancia da formagdo, do tempo e do espaco, pensar a
escola como um espago de formagao envolve gestdo democratica e praticas curriculares
participativas, promovendo um espaco de trocas interdisciplinares (Pimenta, 2017).
Institui¢des que valorizam o profissional comprometido e fomentam o didlogo sdo institui¢des
que podem proporcionar o trabalho interdisciplinar (Fazenda, 2006a). Apesar das limitacdes,
parece-nos que quanto a formagdo, o CEI 04 ¢ uma institui¢@o escolar que pode proporcionar
um trabalho interdisciplinar.

Porém, a formagdao nao envolve apenas as instituigdes em que elas sao promovidas
mas hd também um envolvimento pessoal nesse processo, de ressignificagdo dos saberes
(Pimenta, 2017). O envolvimento dos professores no seu processo autoformativo sera

analisado no proximo topico.

5.2.2 A busca pela formacgio

;e

Nos quadros 04 e 05, anteriormente apresentados, € interessante observar algumas
caracteristicas acerca do percurso de formag¢ao que os professores percorreram. Todos os
professores apresentam ao menos uma graduagdo concluida. Seis professoras iniciaram suas
carreiras na Educagdo a partir do curso técnico em Magistério. Posteriormente, essas
professoras cursaram o ensino superior, duas em Pedagogia, uma em Agronomia e trés em
Educagao Fisica. Chama-nos a aten¢do a quantidade de professores que possuem mais de uma
graduacgdo, tendo em vista que cerca de 20% dos professores da Educacao Infantil publica no

Brasil ndo possuem nenhum curso de graduacao concluida (INEP, 2025):
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Figura 07: Distribuicio de professores por niimero de graduacdes concluidas nas disciplinas de Atividades

e Educacao Fisica

4 graduacbes
71%
3 graduacdes
7,1%

2 graduacdes
14,3%

1 graduacdo
71,4%

Fonte: elaboragao propria

Dentre os professores com mais de uma graduagdo concluida, 6 sdo de Atividades e 2
de Educacdo Fisica. Dentre os professores de Atividades, apenas um cursou inicialmente
Pedagogia. Os outros 5 cursaram Biologia, Fisica, Agronomia, Filosofia e Historia como
primeira graduagdo, cursando Pedagogia posteriormente. Dentre os professores de Educagao
Fisica com mais de uma graduacao concluida, um cursou inicialmente Educagdo Fisica e
outro cursou inicialmente Fisioterapia. Além disso, quatro professores encontravam-se
cursando outras graduagdes no ano da coleta de dados.

Também foi possivel por meio das entrevistas obter informagdes acerca da formagao
continuada dos participantes. Com relagdo a pds graduacdo stricto sensu, uma professora de
Atividades concluiu Mestrado e uma professora de Educagdo Fisica concluiu pds-doutorado.
Com relagdo a pds graduagdo /ato sensu, a maioria dos professores apresentou uma ou mais

especializacdes concluidas.
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Figura 09: Distribuicio de professores por niimero de especializacdoes concluidas na disciplina de

Atividades

4 Especializacfes
15,4%

1 Especializacéo
23,1%

3 Especializacées
15,4%

2 Especializacbes
46,2%

Fonte: elaboragdo propria
Figura 10: Distribuicdo de professores por nimero de especializacdes concluidas na disciplina de

Educacao Fisica

4 Especializacbes
20,0%

Nenhuma
33,3%

2 Especializacbes
20,0%

1 Especializacédo
26,7%

Fonte: elaboragdo propria

Entre as professoras de Educagao Fisica que ndo concluiram nenhuma especializagao,
duas professoras estavam atuando na educagdao hd menos de um ano, uma professora ha trés
anos, uma professora ha cinco anos e uma professora ha oito anos. Apenas uma professora

desse grupo possuia vinculo efetivo com a SEDF. O tempo de atuagdo com educagdo € o tipo
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de vinculo contratual podem ser fatores que influenciam na decisdo de cursar uma
po6s-graduacdo lato senmsu. Embora quantitativamente o grupo de Atividades tenha mais
professores com 1 ou mais especializagdes, considerando que o grupo de Atividades nao tem
nenhum profissional com menos de 7 anos de atuagdo na educagdo, ¢ dificil estabelecer uma
compara¢do fidedigna com o grupo de Educagdo Fisica. Seria necessario uma andlise
quantitativa mais aprofundada, o que ndo ¢ o foco da nossa pesquisa. Pode ser que haja
diferenca na disposi¢do para busca de formacdo continuada entre os dois grupos, porém nao
foi possivel a partir das entrevistas observar isso.

As entrevistas apontaram que 19 dos 28 professores tém o costume de frequentar
cursos de curta duragdo. Ao considerar isso acrescido ao fato de que alguns professores
possuem mais de uma graduagao e a maioria dos professores possui especializagdo, podemos
inferir que o professor que atua na EP tem o costume de buscar a formacao continuada.

Aqui precisamos considerar os incentivos fornecidos pela SEDF para a formagao
continuada, conquistados a partir da luta da categoria dos professores ao longo dos anos. O
Plano de Carreira do Magistério Publico do Distrito Federal (Lei n° 5.105, de 03 de maio de
2013, Distrito Federal, 2013) posiciona os professores de educagcdo basica e
pedagogos-orientadores em seis etapas da carreira em escalonamento horizontal a partir de
sua formacdo. As etapas variam de professor de educagdo bésica com formagdo em nivel
médio, com curso normal até professor de educagdo basica e pedagogo-orientador
educacional, com doutorado. Para cada etapa de formacao, ha um acréscimo no vencimento
béasico com relagdo a etapa anterior. Certamente isso se configura como um incentivo aos
profissionais para buscar por mais formagao.

Uma outra forma de progressao se da de forma vertical dividida em 25 padrdes, por
tempo de servigo ou por formagdo continuada. Anualmente, tendo cumprido 365 dias de
servigo, o professor avanca nessa forma de progressao, tendo um pequeno acréscimo no seu
vencimento. Opcionalmente, a cada cinco anos, pode apresentar certificados de 180 horas de
formagdo continuada, avancando um padrdo adicional. Essa também ¢ uma forma de
incentivar a formagao continuada e participagao em cursos.

Entretanto, quando consideramos nossos dados, percebemos que os professores da EP
do CEI 04 vao muito além desses incentivos. Para cumprir as exigéncias da legislacdo para
fins de progressdo na carreira e aumento salarial bastaria aos professores cursar um curso de
180 horas a cada cinco anos e uma especializacdo na carreira inteira, desconsiderando

pos-graduagdo stricto sensu. Porém, os professores do CEI 04 possuem mais de uma
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especializacdo e o costume de participar de varios cursos. E notorio também o desejo por mais

formagdes e pelo conhecimento em algumas falas dos entrevistados, como por exemplo:

A Precoce ideal pra mim seria uma Precoce mais capacitada, com mais formagaoes,
com mais treinamentos. (Professor EF3)

Eu t6 procurando pesquisar mais e estudar mais. Principalmente cada caso dos
alunos que eu tenho, eu vou procurando. Eu vejo uma coisa diferente que eles
fazem, eu vou lda procurar pra saber o que eu posso fazer, o que eu posso melhorar, o
que eu posso dar de atividade pra eles. (Professora EF13)

Conforme Fazenda (1999), a busca constante pelo conhecimento ¢ um dos tragos dos
professores interdisciplinares. Isso revela na atuagdo desses professores um dos principios da
atitude interdisciplinar: a humildade. A humildade estd em conhecer-se e saber suas
fraquezas, assim motivando a busca pelo que lhe falta. Esse aspecto se evidencia quando os
professores compreendem que as especificidades de seus estudantes demandam deles mais

conhecimento:

A gente tem que ficar o tempo todo se atualizando. Porque as geragoes estdo cada
vez pedindo mais isso da gente. O professor, ele tem que ter um leque de
conhecimento muito largo, porque a gente precisa estar por dentro de muita coisa.
(Professora A9)

Sim, porque o publico mudou muito, né, da Precoce. 18 anos atrds a gente tinha, de
18 alunos, tinha 1, 2 TEAs. Hoje ndo. Hoje a gente tem mais da metade de TEA, ne?
Entdo a gente... ndo adianta. A gente sempre tem que estar procurando meios, né?
Pra trabalhar. Porque... ndo tem outra forma. (Professora EF11)

Muitos desafios, porque cada semestre, cada crian¢a que chega, acaba sendo
desafiador, porque cada um com suas caracteristicas, cada um com suas
personalidades. E eu percebo que demanda da gente muita pesquisa, muito estudo, e
isso demanda, até porque... Hoje é uma realidade muito grande da gente atender
TEA, ne? Mas ndo so TEA, entdo chega umas mais variadas sindromes aqui, varios
transtornos. E ai eu me vejo desafiado nesse sentido. Tenho que estudar pra saber
como fazer as intervengdes corretas. (Professor A4)

E hoje eu sou outra pessoa. Por qué? Porque a gente, nos da Educagdo Precoce, a
gente estuda constantemente. Sindromes, a parte do proprio curriculo, curriculo
funcional, curriculo da educagdo especial. E mais sensivel, mais sensivel com
relagdo a inclusdo e com relagdo as familias. Entdo eu sou uma profissional muito
melhor, de verdade. Porque a gente estuda muito mais. (Professora A13)

Conhecer a limitagdo do proprio conhecimento exige humildade e impulsiona o
processo de desenvolvimento profissional (Souza et al, 2022). A humildade também conduz o
professor a entender que sempre havera uma lacuna em seu conhecimento, independente da

qualidade de sua formagdo, pois o conhecimento muda constantemente (Costa, 2012) assim
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como a sociedade e suas demandas educativas. Os professores percebem a evolugdo do

conhecimento e as demandas que lhe sdo postas, motivando também a troca entre pares:

Hoje eu ja me sinto mais preparada. Claro que a gente nunca td totalmente
preparada a ponto de ndo estar buscando conhecimento, de ndo estudar e de ndo
estar atuando conforme a gente precisa, de acordo com os com os estudos novos, as
novas descobertas, a gente tem que estar sempre antenada em tudo que acontece
nesse meio ai, né? Neurociéncia ai avang¢ando, a passos largos, entdo a gente td
sempre tendo que buscar informagoes... (Professora EF9)

Olha, estudos de casos sdo fundamentais, trocas, partilhas entre os profissionais,
porque nos vivemos num mundo muito desafiador, muitos diagndsticos de criangas
com autismo. Entdo, a neurociéncia esta avang¢ando, como eu disse anteriormente, a
passos largos. Nos temos que estar sempre sintonizadas para ndo somente lidar com
0s nossos alunos, mas com os alunos também dos colegas, de uma maneira
informal, porque nos trabalhamos juntos na Precoce e os desafios tém crescido
muito. Entdo, nos precisamos estar mais unidos, estudando juntos, tendo momentos
de coordenagoes bem direcionados para esses estudos. Estudos de caso, estudos de
formagado, trazendo colegas mesmo, da propria equipe de professores para dar
cursos, como nos temos a nossa ex-coordenadora Marina, que sempre estd nos
auxiliando no desenvolvimento infantil. Entdo, é bem por ai, tempo de qualidade
mesmo, direcionado para aquele fim. (Professora EF 9)

Nota-se na fala das professoras a disposi¢ao para trocas entre colegas. Para que se
efetive uma pratica pedagogica interdisciplinar € necessario estar aberto para as trocas e para
diversas formas de conhecimento. Conforme Galvdo e Fazenda (2014, p. 49), “para que
ocorra a interdisciplinaridade, € preciso aprender a conviver e experimentar as vivéncias para
que o profissional se torne aberto para novos campos de conhecimento e aprenda por meio de
uma experiéncia subjetiva.” Portanto, trataremos sobre as trocas entre os docentes no proximo

topico.

5.2.3 A troca de saberes docentes

A parceria entre os professores para estabelecer trocas de conhecimento ¢ uma forma
de formagdo continuada em servigo (Perini e Bracht, 2016). Isso visto porque o saber docente
nao ¢ definido apenas pelos processos formativos formais dos quais ele participou, mas
também esta relacionado a sua identidade, experiéncia e histdria profissional (Tardif, 2014).
Ao surgirem as demandas, o professor mobiliza seu conhecimento cientifico e tedrico, mas
também outras formas de conhecimento que foram aprimorados a partir das relagdes que ele
estabelece no ambiente escolar (Gongalves, 2017).

Recorrentemente nas entrevistas os professores mencionaram a necessidade de troca

de conhecimento entre eles, parceria e didlogo. Esses trés aspectos sdo fundamentais para que
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se estabeleca a pratica pedagdgica interdisciplinar e fazem parte da questdo atitudinal
colocada por Fazenda (Fazenda, 1999). Essa troca ¢ alimentada pela admiragdo e confianca
que se tem em alguns profissionais. Podemos verificar isso, por exemplo, através da fala da
professora EF10 acerca da sua parceira: “entdo, a minha parceira, ela é extremamente
inteligente.” (Professora EF10). Também podemos observar na fala da professora EF13
acerca de sua parceira: “Ela ¢ bem prestativa. Ela é minuciosa nas coisas que ela faz. Ela
sempre, sabe? Tenta ser bem certinha e eu acho isso perfeito, porque eu também aprendi
muito com ela. “(Professora EF13).

Esse tipo de admiracdo também ¢ percebido em casos de professores de Atividades,
com relagdo a seus parceiros de Educacdo Fisica: “4 minha parceira é muito parceira. Fora
que eu aprendo muito com ela. Ela é uma mulher muito inteligente, muito estudiosa. Tem
mais anos no ensino especial do que eu. E muito bom.” (Professora A13). De forma geral,
mesmo os professores com um longo percurso formativo percebem que muitos profissionais
que atuam na EP sdo qualificados: “Porque o material humano aqui da escola é muito bom.
Tem muita gente qualificada. Tem muita gente que a gente... que a gente pode tomar como
espelho para aprender, sabe?” (Professor A4, possui 2 graduagdes e 2 especializacdes).

Esse tipo de admiragdo e respeito favorece a troca entre os docentes. A troca de
experiéncias se configura como um espago de formacao, onde o professor assume o papel de
formador ao mesmo tempo que estd com o papel de formando, interagindo assim
reciprocamente com seus pares (Novoa, 1997). Os professores, a partir da admiracdo, se
inspiram nos colegas e tornam a pratica deles como referéncia, assumindo o local de aprendiz,

refletindo acerca da propria pratica pedagogica, como podemos observar nas falas seguintes:

A gente vai aos poucos observando isso também pelos colegas também, a Eduarda é
uma grande referéncia minha assim, da tarde do ano passado, questdo pedagogica,
até mesmo da Educac¢do Fisica, entdo a gente tinha algumas atividades que ela
fazia ld na sala, [...] eu fazia junto. (Professora AS5)

Entdo, assim, ela me deu muitas dicas, ndo so sobre as nossas criangas
especificamente, mas sobre o trabalho geral da Precoce mesmo. (Professora EF14)

Acho que é justamente pela forma que vocé vai conhecendo profissionais de
diversos pensamentos. Entdo vocé acaba mudando. Sim, as vezes vocé pensa de uma
forma, vocé vai trabalhando com um profissional que tem outras ideias e tal. Entdo
assim, eu acho que eu ja tive muito crescimento. De trocas por conta de troca de
experiéncia mesmo profissionais mesmo. (Professora EF15)

De acordo com Galvao e Fazenda (2014, p. 51) “por meio do didlogo os envolvidos

podem apresentar seus conhecimentos e trazer, por meio de suas vivéncias, valores, caminhos



111

e experiéncias a concepcao de novas ideias que devem ser valorizadas.”. De forma geral, no
CEI 04, os docentes valorizam as ideias de seus pares ¢ demonstraram disposi¢do e desejo
para que se estabelecam trocas de saberes entre eles, como observamos nas falas a seguir:
“Sim, porque ela sabe muito. Mas eu t6 tentando absorver isso pra mim mesma. Aprender
com ela. Entdo, em palavras, em gestos, em estudo, eu té6 aprendendo muito com ela.”
(Professora EF10) e “Quando a gente teve uma dificuldade mesmo com a Valentina, que é

uma PC bem comprometida, a gente procurou a Marina, ela deu uma ajuda pra gente, deu

uma sugestdo de atividade.” (Professora EF11). E ainda:

Porque vocé ta tendo a oportunidade de conversar com professores, igual a Marina,
que vocé conhece bem, né? Um professor de 25 anos de experiéncia e um professor
com 20. 20 anos? Ndo! 20 semanas! [...] E ai eu te falo, eu aprendi bastante com o
pessoal. (Professor EFS8)

Pelas entrevistas também foi possivel perceber o desejo de que se estabeleca trocas de

saberes docentes entre unidades escolares distintas:

Entdo assim, eu acho que a Precoce ideal pra mim seria uma Precoce em que a
gente tivesse um pouco mais de apoio nessa area de formagdo. Portas mais abertas,
tanto pra formagdo dentro da EAPE, como profissionais que viessem na escola,
essas trocas entre outras Precoces, que a gente tivesse um tempo pra fazer troca,
virem o pessoal. [...] Agora, seria um momento interessante se nos pudéssemos, por
exemplo, ter uma roda de conversa de professores de Educag¢do Fisica. Ndo tem
momentos dos professores de Educagdo Fisica. Porque dentro das especificidades
da FEducagdo Fisica, seria interessante a gente trocar algumas
experiéncias.(Professor EF3)

O conhecimento, os saberes que fundamentam a pratica pedagdgica nao sdo apenas de
cunho teodrico, mas para os professores o saber da experi€ncia ocupa um lugar de destaque
(Tardif e Raymond, 2000). Dessa forma, cada professor constréi uma forma muito particular
de conhecimento, que vem carregado de sua historia, representagdes, € vivéncias. Quando
consideramos, por exemplo, aqueles professores que possuem mais de uma graduagdo, eles
mesmo realizam dentro de si a interdisciplinaridade dos conhecimentos obtidos em diversas
areas. E um conhecimento enriquecido pelas teorias nas quais o professor teve contato e pelas
vivéncias onde ele procurou aplicar o conhecimento na sua propria pratica pedagogica.
Quando o professor interage com seus pares, viabiliza a constru¢do de saberes entrelagados,
pois a interdisciplinaridade pressupde a interacdo dos sujeitos (Kachar, 2001).

A Ttnica forma de acessar essa forma tdo particular de conhecimento é através da

comunica¢do, do didlogo. Para Fazenda (2006a, p. 108) “o pressuposto bdsico para o
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desenvolvimento da interdisciplinaridade ¢ a comunicacdo, € a comunica¢do envolve
sobretudo participacdo”. Para uma perspectiva interdisciplinar, a experiéncia individual ¢
valorizada, e os sentidos que constituem a particularidade da pratica pedagogica sao
construidos a partir das trocas (Costa, 2012). A troca de ideias entre os pares se torna entdo
uma forma potente e Unica de processo formativo (Perini e Bracht, 2016).

O que se percebe ¢ que na EP do CEI 04 hd uma cultura de auxilio mutuo e de
compartilhamento de saberes. E uma troca bem intencionada, buscando sempre atender as
necessidades das criangas da EP. Para Costa (2012), a humildade presente na pratica
pedagodgica interdisciplinar também envolve proatividade, pois aquele que sabe e estd
disposto a colaborar, entende que ndo € necessario que o outro se humilhe para solicitar ajuda.
Envolve disposi¢do para ajudar os proprios alunos e os colegas que compartilham a jornada

educativa. Essa disposi¢do e auxilio muatuo se fazem presentes nos trechos a seguir:

Pois é, eu peguei um PC [...] que s6 mexia so os olhos. “Brenda, me ajuda ai”. Ai a
Camile me ajudou a trabalhar o visual, né? Com o copinho colorido, né? Nao
direcionar a luzinha, né? Entdo, ela foi meu guia naquela época. (Professora A5)

O tio Igor me ajudou muito. [...] Entdo, ele nesse ponto, ele também me ajudou
muito, essa parceria com o Tio Igor. Ele, “0, faz isso, faz aquilo”, entendeu? A gente
também, as vezes, juntava os alunos, né, no horario dele, com o meu [...] O trabalho
do pedagogo e muito também da Educagdo Fisica, mas também tem esses momentos
em comum, né, que da muito certo. (Professora A5, sobre um parceiro de anos
anteriores)

Aprendi muita coisa com as colegas ja que estdo aqui ha muito tempo, né? Entdo
assim, a questdo de limite, a questdo de esperar, a questdo de frustragdo, a questdo
de se ajudar. Aqui tem muito assim, elas ajudam muito. [...] A gente observa muito
como é que uma uma colega funcionou com aquele menino ali e da uma nog¢do
bacana. Entdo assim, eu acabo pegando com a experiéncia. (Professora A12)

Entretanto, essa cultura de auxilio mutuo nado € exclusiva da EP do CEI 04. Parece ser
uma cultura também presente em outras Precoces ha muito tempo, como podemos observar a
partir da fala da professora: “Foi em novembro de 2001, 2002. [...] Foi. Al eu fiz o curso e
tudo. E ai ja fui aprendendo junto com os professores que estavam mais antigos.” (Professora

EF15, acerca de quando iniciou na EP). Também observamos isso na fala abaixo:

E assim, eu sempre aprendi muito com os meus colegas, sempre. Entdo, em
Brazldndia, quando a gente chegou, o Jodo foi uma pessoa que ajudou muito a
gente, porque nos éramos sete novos que fomos parar ld na Precoce, na época.
Entdo, o Jodo ajudou muito. Entdo, assim, eu ndo tenho problema nenhum, se eu
ndo souber alguma coisa, procurar ajuda pra aquele aluno. (Professora EF11)
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A parceria proveniente do auxilio mutuo da EP ¢é necessaria para lidar com as
dificuldades que existem no dia-a-dia escolar. Para Fazenda (2006a, p.97), a parceria “surge
quase como condi¢do de sobrevivéncia do conhecimento educacional”. Essa parceria esta

presente principalmente no acolhimento aos professores novatos:

Eu fiquei um pouco nervosa por entrar, assim, achar que ndo iria conseguir, porque
eu tinha feito o curso, passei na aptiddo, mas zero experiéncia. Entdo, todo mundo
que entra cru fica com medo. Entdo, eu estava realmente com medo de, tipo, fazer
errado com o aluno, ndo conseguir conter ele em alguma crise. E isso no momento
todo, até a Maria falou assim, “calma, ndo é assim que funciona. Quando tem essas
coisas, a gente ajuda. Vocé vai pegar, vocé vai ter a experiéncia”. Entdo, eu acho
que foi isso que... Eu fiquei até surpresa comigo. Achei que seria um pouco mais
desafiador e eu acho que eu consegui ficar ali tranquila e levar o trabalho bem.
(Professora EF13)

Ai esse ano eu orientei a Estela, que ela nunca tinha trabalhado na Precoce, entdo
eu orientei ela com relagdo aos PIBIs, com relagdo aos relatorios, e quando ela ndo
entendia, quando eu via que a escrita ndo era a que deveria ser, ndo era o que o
formulario estava pedindo, ai eu conversava com ela. (Professora A6)

Foi tudo orientagdo dela, né? Como eu ndo sabia como preencher [...] a Ingrid foi
me orientando e a gente vai fazendo tudo igual, seguindo o que ta naquele livro.
(Professora A8, acerca do preenchimento de documentagades)

Ultimamente a gente pegou uma bebé de trés meses, so com a idade corrigida um
més. Entdo, como ela ta muito molinha ainda, ai eu fico assim ainda meio insegura
de ta mexendo nela, do que trabalhar com ela. Ai eu vou ld na Ingrid: “eu posso
trabalhar isso, posso trabalhar aquilo?” e ela vai me orientando. (professora A8,
primeiro ano na EP)

Principalmente nas partes da documentagdo, que como é meu primeiro ano, eu
nunca tinha feito. Entdo ela sentou comigo, ela me mostrou como que faz, ela tipo,
me deixou tranquila, falou o, pode fazer tranquilo que depois a gente senta, a gente
revisa, nos fazendo juntas. Entdo ela me deixou bem tranquila mesmo e me ensinou
bastante também, mesmo sendo pedagoga, ndo sendo a parte de Educacgdo Fisica.
(Professora EF13)

Porém, a inexperiéncia e falta de formacdo prévia apropriada se revelam também
como um desafio que atrapalha a pratica interdisciplinar. De forma mais objetiva, o professor
precisa se dedicar a ensinar o colega inexperiente, geralmente sua dupla, a realizar o trabalho
pedagdgico da EP. Isso demanda do professor experiente tempo que poderia ser utilizado em
outras das muitas demandas do trabalho, inclusive no registro das documentacdes de forma

interdisciplinar:

Ai eu ia orientando, ia ajudando, e ai eu fui explicando pra Rosa o que ela tinha que
fazer. Entdo, também o trabalho fica um pouco mais lento. Uma coisa que, de
repente, eu sentaria e faria mais rdpido. Porque é um documento preenchido pela
dupla, com os professores que td constantemente entrando, mudando. E quando é
um novato, eu tenho uma boa vontade, mas que deixa o trabalho mais devagar, mais
lento, as vezes tem que corrigir, ai a pessoa volta a escrever, ai vocé lé de novo.
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Entdo, nao é pratico, né? (Professora A6, mais de 10 anos de atuagdo com EP, em
outras falas mostrou disposi¢do para ensinar colegas inexperientes).

Além da questdo do tempo, quando a dupla ¢ muito dependente da atuagdo do

parceiro, ha dificuldade de haver conexdo e parceria, tornando o trabalho menos eficiente:

Se vocé ndo tiver a mesma linha de pensamento, vocé... Ndo anda seu trabalho.
Entdo assim, eu peguei uma pessoa, era contrato, mas ela veio sem experiéncia
nenhuma da Precoce. Entdo, assim, eu mais que tive que ensinar a pessoa a tentar
andar na mesma linha. Ai eu tive essa questdo duas vezes. Agora os outros com
experiéncia, parece que vocé consegue andar, fluir melhor, fluir melhor o trabalho.
(Professora EF15)

Para Fazenda (1999), para que haja envolvimento em projetos interdisciplinares, €
indispensavel que o professor ndo se sinta s6 e que possa partilhar cada gesto com seus pares.
Entretanto, se uma pessoa da dupla estd constantemente assumindo o papel de formadora do
seu parceiro, o sentimento de soliddo se torna inevitavel: “Eu falei, meu Deus, eu jd estava
estafada de querer ajudar. E eu carregando a turma sozinha, sabe? Foi pesado”. (Professora
EF15, acerca de uma parceira anterior que era novata).

A falta de formacdo adequada gera inseguranca nas duas pessoas da dupla, Para o
novato, possivelmente se sente inseguro pois nao sabe o que desenvolver. Para o experiente,
ndo sente confianga no trabalho do seu parceiro. Para que haja uma troca interdisciplinar, as
duas pessoas precisam se sentir seguras para compartilhar. Isso interfere inclusive na forma de
preencher a documentacdo pedagodgica numa perspectiva interdisciplinar. O professor mais
experiente assume a responsabilidade maior de preencher a documentagdo, como

demonstrado no dialogo abaixo:

Pesquisadora
E ela também se sente a vontade para fazer isso [preencher de forma
interdisciplinar a documentagdo]?

EFI1
Mais ou menos, porque ela tem pouca experiéncia, né? Entdo acaba que eu acabo
dando um suporte maior pra ela nisso, né?

As professoras apontaram que na verdade, aliado a inexperiéncia, hd uma formagao
precaria dos professores que iniciam a atuacdo na EP, que ndo fornece conhecimentos que sao

considerados basicos para o atendimento a crianga da EP, como observamos na fala da

professora:
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Uma ndo tinha no¢do de nada, nada, nada. Eu tive... Eu estava fazendo uma
entrevista com a familia. A crian¢a era TEA. E ai a gente conversando, fazendo a
entrevista, ai ela falou assim para a mde assim, “mas o médico ndo falou para vocé
que quando vocé tava gravida que ele era TEA, ndo?” Entdo era nesse nivel.
(Professora EF15)

Além disso, as formagdes e coordenadores pedagdgicos ndo fornecem mais a
orientagdo adequada aqueles que estdao iniciando o trabalho na EP. Cabe aqui mencionar que
os coordenadores pedagogicos sdo professores da EP eleitos para essa funcao e que enfrentam
desafios semelhantes aos dos professores que estdo em regéncia de classe, além de acumular
uma grande quantidade de fungdes especificas relacionadas na OPEP. A professora EF11

afirma que anteriormente, havia maior suporte por parte da coordenagao:

Eu acho que falta também um pouco de orienta¢do quando eles chegam, que a gente
sabe muito bem que as vezes eles chegam e sdo também jogados de para-quedas la
dentro e se vira. E antigamente a gente tinha muito mais suporte nesse inicio, a
gente ndo comegava a atender enquanto a gente ndo tivesse feito as observagoes, a
gente ndo atendia sem entrevista, a gente fazia todo um acompanhamento, a
coordenadora acompanhava muito mais de perto. (Professora EF11)

Ha, aliado a isso, questdes atitudinais dos professores que chegam a EP importantes a
serem consideradas. Conforme falamos, de acordo com os Fazenda, para que haja o trabalho
interdisciplinar, ¢ necessario humildade. Se ndo houver a humildade que percebe o que lhe
falta, o didlogo e a comunicagdo ficam obstruidos e assim o trabalho em parceria se torna
inviavel: “As vezes, as pessoas mais novas ndo gostam que a gente se intrometa. Nio se
intrometer, que a gente dé uma opinido, uma ajuda, uma dica. Eu vejo que, as vezes, elas ndo
gostam.” (Professora EF11).

Entretanto, essa indisposicao para o didlogo e para a troca parecem ser caracteristicas
pontuais. Quando a pessoa inexperiente demonstra interesse em compreender o trabalho, ha a
facilitacdo do processo formativo, como observamos nas falas a seguir: “/ela] também ndo
tinha experiéncia, mas muita sensibilidade, muito perfil pra isso.” (Professora A9, acerca de
uma professora novata) e “Miriam, pegou assim, de um jeito que foi uma parceria... que [ela]
entrou, sem experiéncia na precoce, né? Fez o [curso], mas assim fez, passou na aptiddo...
Mas pegou rapidinho e eu ja peguei pessoas que ndo... Ndo tinha experiéncia e foi dificil.”
(Professora EF15), também “a gente tem que ter interesse. Eu cheguei aqui muito crua, mas
assim, eu sempre quis aprender muito. Entdo eu colava nas meninas. Eu sempre tive, assim,
essa vontade maior, essa proatividade, que eu acho que é muito importante, né?”” (Professora

EF10).



116

Um outro desafio também estd na questdo de que muitas vezes o professor de EF
inexperiente busca no seu parceiro de Atividades o conhecimento acerca do trabalho na EP

porém acaba deixando de lado as especificidades da EF:

Mas a gente que ¢ mais experiente, que ja trabalhou alguns anos na precoce, a
gente ja sabe o que tem que ser trabalhado com a crian¢a, como trabalhar, que
materiais usar e ai os novatos se juntam a gente e observam no dia-a-dia e vai
fazendo como a gente faz, né? E as vezes eu observo até professor de Educagdo
Fisica na sala de atividades observando com a gente. Ai eu até falo, na otimo, pegar
ideia com a gente de Atividades, pegar ideia com a gente de Atividades é otimo, mas
que tal observar um colega de Educacdo Fisica mais experiente? Porque eu também
ao mesmo tempo eu estava observando que das vezes a crianga fazia uma atividade
com a gente, ai quando ia para a Educagdo Fisica fazia a mesma. E ai eu comecei a
observar que de repente estava se repetindo porque quando ele teve o tempo de
observar, ele observou o pedagogo, ele ndo observou um colega dele, né?
(Professora A6)

De fato os saberes docentes devem ser compartilhados. Entretanto, para Fazenda, o
trabalho interdisciplinar enriquece a darea da disciplina. Se ambos os professores, de
Atividades e Educagao Fisica trabalharem apenas sobre uma disciplina especifica, nao ha
interdisciplinaridade. E preciso compreender aqui que interdisciplinaridade ndo se trata de
substituir um conhecimento especifico pelo conhecimento holistico ou pelo saber de uma
unica disciplina, mas sim compreender a especificidade de cada disciplina a partir de um
pensamento complexo que relaciona a parte com o todo (Morin, 2011, 2015).

Retornamos com isso a necessidade de formagao continuada e adequada para que haja
um trabalho interdisciplinar efetivo. Para atuar na Educagdo Especial, principalmente numa
perspectiva interdisciplinar e inclusiva, a formacdo continuada € indispensavel. A legislacdo
fomenta essa formagdo e alguns documentos apontam para a interdisciplinaridade.
Especialmente na Educagdo Precoce, ha a indicagdo de que a formagdo continuada seja
realizada de forma ampla e interdisciplinar, para dar conta das demandas das criancas.

Instituigdes que reconhecem que a formagdo continuada ¢ fundamental para uma boa
educagdo sao terrenos férteis para a implementacdo de projetos pedagogicos
interdisciplinares. Esse parece ser o caso do CEI 04 de Taguatinga, que no seu PPP enfatiza
isso. Aliado a isso, nos professores da EP do CEI 04 ha uma notdria busca pela formacao
continuada, caracteristica presente nos professores interdisciplinares de acordo com Fazenda.
H4 no CEI 04 também uma cultura de auxilio mutuo e a troca constante de saberes
impulsionada por principios e valores interdisciplinares como a humildade e a parceria,
principalmente entre as duplas e com os professores novatos. Essa troca de saberes se

configura como um meio potente de formagao continuada em servico.
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Entretanto, essa busca pela formacdo e troca de saberes ndo acontece sem percalcos.
Os professores percebem que ha principalmente falta de tempo para realizar formagdes
continuadas. Ha também a inadequagao dos contetudos das formacgdes, havendo a necessidade
de que se pense as formagdes voltadas para as necessidades especificas da EP, principalmente
da Educacao Fisica. A formacao inicial e capacitagdo inicial para trabalho na EP também tem
se mostrado precaria, o que dificulta o trabalho interdisciplinar. Isso demanda muito dos
professores mais experientes, que embora se mostrem dispostos a ajudar e acolher os novatos,
muitas vezes sdo sobrecarregados com questdes que ja deveriam ter sido sanadas na
capacitacdo inicial. Isso enfraquece a parceria e o didlogo, além de requerer um tempo que ja
¢ escasso. Os professores de Educagao Fisica parecem ser os mais impactados, pois por causa
da formagdo precaria e especifica, buscam muitas vezes apenas nos seus parceiros de
Atividades o conhecimento que lhes falta. Isso enfraquece o trabalho disciplinar, o que nao
contribui com uma perspectiva de relagdo complexa interdisciplinar entre as duas disciplinas.
Esses aspectos t€ém impacto direto na pratica pedagogica interdisciplinar, se configurando

como obstaculos para a interdisciplinaridade.

5.3 Condicoes metodologicas, psicossocioldgicas e culturais

As trocas intersubjetivas entre os professores e as diferentes disciplinas, partindo de
um paradigma que ndao mais fragmenta o conhecimento, permitem a efetivagdo de uma
didatica interdisciplinar. Dessa forma, espera-se que haja a implementagdo de uma
metodologia interdisciplinar de pratica pedagoégica. Para Fazenda (1999), as questdes
metodolégicas podem se configurar como um dos principais obstdculos para a
interdisciplinaridade. Para a autora, uma metodologia interdisciplinar ¢ pensada a partir do
paradigma educacional que a orienta, pensando no individuo que se pretende formar.

Cabe ressaltar que interdisciplinaridade ndo ¢ apenas uma metodologia, mas sim uma
concepgdo teorico-metodologica acerca da relagdo de trocas entre as disciplinas. Um projeto
educativo interdisciplinar, entdo, constitui-se como uma a¢ao pedagdgica que busca superar as
limitacdes impostas pela fragmentacdo do saber. A metodologia desse tipo de projeto envolve
a troca constante entre diferentes disciplinas, trabalho em equipe, pedagogia apropriada e
mudanga institucional (Klein, 2017).

As condi¢cdes metodoldgicas envolvem os processos e técnicas utilizados para

conduzir o processo de ensino e aprendizagem. Observamos que as condigdes metodologicas
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mantém uma relacdo intrinseca muito forte com os aspectos psicossocioldgicos e culturais,
portanto, optamos por discuti-las de forma contextualizada e conjuntamente.

Os obstaculos psicossociologicos e culturais, para Fazenda (1999), sdo aqueles
relacionados ao conhecimento pessoal acerca da disciplina e do projeto interdisciplinar, além
da acomodacgdo a situagdo, questdes de prestigio pessoal e da disciplina e resisténcia a busca
de uma linguagem comum. E uma categoria que estd diretamente relacionada a Atitude
Interdisciplinar, descrita pela autora em varios momentos.

Este topico se propde a analisar e discutir os elementos relacionados a esses aspectos
(metodologicos, psicossocioldgicos e culturais): caracteristicas do professor da Educacdo
Precoce, as atribuigdes docentes, o preenchimento da documentacao da EP, o atendimento
conjunto na Educagdo Precoce, o planejamento e as festividades e projetos da escola. Esses

aspectos evidenciaram mais dificuldades para a efetivagao da interdisciplinaridade na EP.

5.3.1 Caracteristicas do professor da Educacao Precoce

Os documentos analisados expressam as expectativas quanto ao trabalho docente,
muitas vezes apontando para um conhecimento e atuagdo interdisciplinar e cooperativa. Essa
forma de trabalho fica ainda mais evidente quando os documentos tratam da Educagdo
Especial, na busca pela superacdo das limitagdes sociais relacionadas a deficiéncia (Distrito
Federal, 2018).

Do professor da Educacdo Especial espera-se que ele seja capaz de identificar “o que o
estudante deve aprender; como e quando ele deve aprender; que formas de organizagdo de
ensino sao mais eficientes para o processo de aprendizagem, como e quando avaliar.” (Distrito
Federal, 2010, p. 45). Ele deve desenvolver as a¢des adequadas para sua pratica pedagdgica
que incluem “definir, implementar, liderar e apoiar a implementacdo de estratégias de
flexibilizagdo, de adaptacdo curricular, de procedimentos didaticos pedagdgicos e de praticas
alternativas, adequados aos seus atendimentos” (Distrito Federal, 2010, p. 59). Além disso, a
OPEE enfatiza a necessidade do trabalho cooperativo em equipe para garantir a inclusao dos
estudantes com necessidades educacionais especiais.

No caso especifico da Educagdo Precoce, conforme a OPEP (Distrito Federal, 2005), o
professor deve ser capaz de promover um ambiente estimulante de aprendizagem, que permita

a exploragdo para adquirir experiéncias diversas. Segundo o mesmo documento, o professor
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da EP ¢ um mediador, junto a familia, que contribui para o desenvolvimento de conceitos, da
linguagem, da autonomia e da independéncia, sempre através de interacdes e brincadeiras.
Entretanto, ndo se espera dos professores da Educacao Especial, principalmente da
Educagao Precoce, apenas competéncias técnicas mas também a presenca de valores humanos
que favorecam a sua atuagdo. A OPEE considera que algumas caracteristicas sdo desejaveis

para todos os docentes, mas imprescindiveis para a atuagdo na Educagao Especial:

+ Atitudes e sentimentos positivos em relagdo ao estudante com deficiéncia e no
pronto atendimento as suas necessidades biopsicossocial;
* expectativas favoraveis sobre seu desenvolvimento e aprendizagem;
* motivagao para o trabalho e envolvimento com seus resultados;
« abertura a mudangas e flexibilidade na atuagdo docente;
« disponibilidade para enfrentar desafios;
» valores e crengas favoraveis sobre deficiéncia, pessoa com deficiéncia e
diversidade;
« atitude de enfrentamento dos obstaculos & acessibilidade do educando e ao seu
sucesso académico;
* bom relacionamento interpessoal;
« atitude positiva em relacdo a inclusdo escolar e social;
« disponibilidade para capacitagdo profissional; e iniciativa e criatividade.
(Distrito Federal, 2010, p. 60)

Quando observamos essas caracteristicas, percebemos que hd conformidade com o que
Fazenda afirma acerca da atitude interdisciplinar. O perfil de um professor da Educacao
Especial conforme a OPEE (Distrito Federal, 2010) ¢ semelhante ao perfil de um professor
interdisciplinar (Fazenda, 1999). Nos dois casos, por exemplo, ha a presenca de principios
como a abertura a mudancas, que Fazenda chama de desapego. O desapego € uma abertura
constante a atualizacao (Costa, 2012). Nao ¢ a necessidade de negar o “velho”, mas estar
flexivel a assimilar mudangas quando elas se fazem necessarias.

Além disso, observamos também que o professor da Educagdo Especial bem como o
professor com atitude interdisciplinar precisam estar comprometidos com sua pratica
pedagodgica. Conforme Fazenda (2006a, p. 56) “competéncia, envolvimento, compromisso
marcam o itinerario desse profissional que luta por uma educacdo melhor, afirmando - a
diariamente” e esse compromisso conduz a interdisciplinaridade.

Adicionalmente, conforme a OPEE, o professor deve estar disposto a enfrentar
desafios e enfrentar os obstidculos que impedem a acessibilidade do educando. Para Fazenda
(2006a), similarmente, o professor com atitude interdisciplinar tem a marca da resisténcia
frente aos obstaculos. Ele ¢ dotado de uma atitude de espera, uma espera que ndo ¢ passiva

diante das dificuldades, mas sim resiliente. E uma espera que leva a compreensao de que cada
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ser humano tem um processo diferente de aprendizagem (Costa, 2012), portanto,
pacientemente esse professor busca os melhores caminhos para seu estudante.

O professor da Educagdo Especial também deve estar constantemente em busca de
novos conhecimentos que, como mencionado no tdpico anterior, revela uma atitude de
humildade. E a autopercepgao das suas fragilidades que conduz o professor interdisciplinar a
buscar no outro ¢ em diferentes disciplinas, as respostas para suas indagacdes e
incompletudes.

Por fim, o professor da Educagdo Especial deve ter bom relacionamento interpessoal.
Para Fazenda, valores como parceria, didlogo e respeito sdo indispensdveis para a pratica
pedagogica interdisciplinar pois ¢ por meio deles que a interdisciplinaridade acontece. Esse
valores contribuem para os relacionamentos interpessoais, que promovem uma educacao mais
qualificada e humana. Para Galvao e Fazenda (2014), a educagdo acontece através das
relagdes interpessoais e nao através do conhecimento disciplinar.

O CEI 04, no seu PPP, também prevé a necessidade de que o professor tenha as
competéncias e caracteristicas necessarias para atuar na Educagdo Infantil. O PPP enfatiza que
o professor deve ter um conhecimento interdisciplinar acerca de diferentes aspectos do
desenvolvimento infantil para qualificar o atendimento a crianga. Além disso, conforme o
trecho abaixo, o professor também deve exercitar um olhar atento sobre as individualidades

da crianca:

Portanto, ¢ fundamental que os educadores fiquem atentos as peculiaridades
individuais, buscando identifica-las e reconhecé-las no planejamento de atividades, o
que constituird um passo de essencial importdncia para o sucesso educacional,
contribuindo para seu pleno desenvolvimento, refletindo, avaliando e considerando
na organizagdo do trabalho pedagodgico os diversos aspectos observados no dia a dia
escolar. (PPP do CEI 04, p. 26)

O trabalho pedagogico, de acordo com o PPP do CEI 04, ¢ um trabalho cooperativo,
onde todos atuam em conjunto com empenho para “oferecer ambientes acolhedores,
desafiadores e inclusivos, plenos de interagdes, exploracdes e descobertas partilhadas com
outras criancas € com o professor.” (PPP do CEI 04, 2024, p. 31). Essa cooperagdo também ¢
demonstrada nos Pressupostos Teoricos, que afirmam que ha a necessidade de atuacdo em
conjunto e troca de saberes entre docentes e outras esferas da administracdo da SEDF,
considerando que o estudante ndo ¢ s6 do professor, mas de toda a rede publica (Distrito

Federal, 2014b).
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Em suma, as expectativas quanto a atua¢do docente do professor de Educagdo Precoce
reforcam o que Fazenda afirma acerca das caracteristicas do professor bem sucedido, que ¢é
um professor com atitude interdisciplinar. Essas caracteristicas conduzem a uma metodologia
interdisciplinar, tendo em vista que nao ha interdisciplinaridade sem trabalho cooperativo

engajado.

5.3.2 Atribuic¢oes docentes

A equipe da Educacdo Precoce, conforme a OPEP (Distrito Federal, 2005), ¢
constituida de professor coordenador; professor Atividades; professor de Educacgdo Fisica;
professor de atendimento aos pais e professor itinerante do quadro de itinerantes. No CEI 04,
a equipe no ano de 2024 contou com uma professora coordenadora, uma professora
readaptada que realizava auxilio a coordenagdo, 14 professores de Atividades e 14 professores
de Educacao Fisica.

O documento da OPEP estabelece como pré-requisitos para atuacao como professor da
EP as seguintes caracteristicas: ser integrante do quadro da carreira magistério publico da
categoria de professor de Atividades ou Educacao Fisica; ter realizado curso sobre Educacao
Precoce ou experiéncia comprovada no atendimento e realizar entrevista com coordenacgao
central. O documento também estabelece competéncias gerais para toda a equipe que atua na
Educagao Precoce, que envolvem incubéncias e posturas que devem ser adotadas.

Tendo em vista que ha a atuagdo de dois profissionais de disciplinas distintas na EP,
Atividades e Educagdo Fisica, o documento traz também fungdes especificas para cada um.
Entretanto, quando comparamos essas fungdes elas se mostraram semelhantes, com algumas

diferencas entre uma disciplina e outra, conforme observamos no quadro abaixo:

Quadro 07: comparativo de funcées especificas dos professores de Atividades e Educacao Fisica de acordo

com a Orientacdo Pedagégica da Educacio Precoce

n Competéncias do professor de | Competéncias do professor de | Comparacao
Atividades Educacio Fisica

1 Elaborar semestralmente o relatorio | Elaborar semestralmente o relatorio | Agdo semelhante
descritivo e individual de | descritivo e individual de | com énfase em

acompanhamento  semestral do | acompanhamento semestral do aluno, | instrumentos
aluno, conforme a avaliacdo do | de acordo com a avaliagdo | avaliativos
desenvolvimento infantil realizada | funcional de desenvolvimento | especificos.
ao longo do semestre, ou quando se | infantil, ou quando se fizer necessario
fizer necessario (transferéncias, | (transferéncias, solicitagdes judiciais,
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solicitagdes judiciais, etc.). etc.).

2 Elaborar e executar plano de | Elaborar e executar o planejamento | Ac¢do semelhante

intervencio educacional. individual da criancga. com énfase em
instrumentos de
planejamento
especificos.

3 Participar diretamente em estudos | Participar diretamente nos estudos | Agdo semelhante,
sobre Precoce ¢ aqueles relativos ao | sobre  Precoce ¢ nos estudos | com énfase
desenvolvimento e infantil e | especificos a area de Ed. Fisica, | disciplinar especifica
aprendizagem de 0 a 6 anos. além dos cursos de atualizacio | para a Educacdo

sobre o tema. Fisica.

4 Orientar e incentivar as familias a | Orientar e incentivar a familia a | Agdo semelhante,
utilizar recursos recreativos e | utilizar recursos recreativos ou | com énfase  no
educacionais existentes na | educacionais existentes na | desenvolvimento
comunidade. comunidade, que favorecam o | fisico-motor para a

desenvolvimento fisico-motor dos | Educacio Fisica.
alunos

5 Sugerir  métodos, técnicas e | Sugerir métodos e técnicas para se | Agdo semelhante
estratégias de conteido | trabalhar o contetido programatico | com énfase
programatico referente ao | referente ao curriculo da educacio | disciplinar para a
curriculo de 0 a 3 anos de idade e | infantil voltado a area de Educacio | Educagio Fisica.
ou adaptagdes curriculares e ou | Fisica.
funcionais.

6 Incentivar as familias a participar do | Incentivar e envolver a familia no | Idéntico
processo educacional de modo | processo educacional de modo
efetivo. efetivo.

7 Acompanhar, avaliar, mediar ¢ | Acompanhar e avaliar o | Acdo semelhante,
observar o desenvolvimento da | desenvolvimento da crianga durante o | menciona o registro
crianga durante o atendimento. atendimento escolar, registrando com | de observagdo para a

freqiiéncia sua evolucio no registro | Educacao Fisica.
de observacio e mantendo-a
atualizada na pasta da crianca.

8 Criar oportunidades pedagogicas | - Exclusivo para
educacionais a crianga, bem como as Atividades,
praticas e experiéncias menciona o registro
enriquecedoras que possam ter no na Ficha Evolutiva.
lar, realizando registro  de
observagdo do acompanhamento
evolutivo da crianga e ou outro
instrumento que esteja em vigor.

9 - Guiar-se pelo objetivo principal do | Exclusivo Educagdo

programa que € o de orientar a familia | Fisica.
e ndo apenas a crianga em
desenvolvimento.

10 |- Participar efetivamente das | Exclusivo Educagdo

coordenagdes, reunides e estudos de | Fisica.
caso da Precoce
I |- Avaliar as oportunidades educacionais | Exclusivo Educagio

oferecidas a crianca, bem como as
praticas e experiéncias

Fisica.
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enriquecedoras, no tocante ao
desenvolvimento neuropsicomotor.

12 |- Solicitar a entrega de atestado médico | Exclusivo Educagao
para a pratica de atividade fisica, bem | Fisica.

como renovagdo a cada semestre
letivo.

13 |- Participar das reunides da | Exclusivo Educagdo
coordenagdo central quando solicitado | Fisica

pela coordenacdo da Precoce ou pela
coordenagdo da Ed. Fisica da
Diretoria de Ensino Especial

Fonte: elaboragdo propria com base nas informag¢des da Orientagdo Pedagogica da Educagdo Precoce (Distrito
Federal, 2005, p. 16 ¢ 17) [grifos nossos]

Hé4 uma funcdo que ¢ idéntica a ambos profissionais, além daquelas competéncias
gerais listadas para toda a equipe da EP, conforme mencionamos anteriormente. Essa fungao
esta relacionada ao atendimento as familias, que deve ser realizado por ambos profissionais.

Hé uma fung¢do exclusiva do professor de Atividades e cinco exclusivas do professor
de Educagdo Fisica. Uma das fun¢des exclusivas da Educagdo Fisica seria directamente
relacionada a area, acerca do atestado médico que autoriza que a crianga participe da pratica
de atividade fisica. As outras quatro, no nosso entendimento, poderiam ser fun¢des de ambos
professores, ainda que quando necessario, se mantivessem as especificidades da disciplina.

Hé semelhanca em seis ag¢des especificas de ambos os professores. Ambos devem
elaborar semestralmente o relatério descritivo e individual de acompanhamento semestral do
aluno, elaborar e executar planejamentos de acdes pedagdgicas, participar de formacodes
continuadas, orientar as familias, sugerir métodos e técnicas e acompanhar e avaliar o
desenvolvimento da crianga. Porém, quanto a essas agoes listadas, ha énfase em instrumentos
de avaliacdo e planejamento diferentes, além de contetidos diferentes. Para o professor de
Atividades, o conteudo esta sempre envolvendo o desenvolvimento geral da crianga, para o
professor de Educacdo Fisica, ha uma énfase maior quanto ao desenvolvimento motor.

Nao hé problema para a interdisciplinaridade que cada disciplina dé atengdo a um
conhecimento especifico. O problema estd na indisposicdo em fazer as pontes entre os
conhecimentos especificos. No caso da EP, o problema estd em considerar que a Educagao
Fisica, por exemplo, estd desenvolvendo apenas aspectos motores nas criangas,
desconsiderando que o desenvolvimento infantil acontece de maneira global. Ou entdo, em
distanciar-se do didlogo com seus parceiros de Atividades, desconsiderando e criando

barreiras para a interdisciplinaridade e assim para a educacao integral.
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Preocupa-nos o fato de que alguns professores da EP tém os limites muito claros de
sua atuacdo, pois eles vém acompanhados também de agdes pedagogicas fragmentadas. As
entrevistas evidenciaram que essa delimitacdo de area esta mais presente nos professores de
Educagao Fisica, € que os mesmos que afirmam os limites da disciplina também apresentam
menos trocas acerca do planejamento e registro das a¢des educativas. Podemos observar isso,

por exemplo, na fala a seguir:

Tem diferenca, tem diferenca sim. A gente, enquanto profissional de Educagio
Fisica, a nossa especificidade mesmo esta bem relacionada as questoes motoras,
ndo que a questdo motora ndo esteja relacionada a parte cognitiva [... | Assim, nos
estamos juntos, o papel em algum momento é bastante parecido, mas os dois, tanto
o professor de Educacdo Fisica quanto o pedagogo, ele tem a sua especificidade,
né? [...] Sim, fica bem claro os papéis. A gente com aquela nossa ficha de evolutivo,
de Educacgdo Fisica e o pedagogo ld com aquele ld também, aquele documento deles
la. E bem especifico também e separado, né? [...] E, ndo preenchi [outros campos
do relatorio aléem do motor]. Eu fiquei limitado ao meu... Porque a gente constroi o
nosso relatorio em cima do PIBI. O PIBI ele te da muitos subsidios pra vocé
construir o seu relatorio. Entdo, como ele mesmo tem a parte que é separada.
Entdo, eu lia, mas aquilo ld, eu ndo interferia nele ndo, na parte da pedagoga néao.
E a pedagoga também ndo interferia na parte da Educacdo Fisica também ndo.
(Professora EF1) [grifo nosso]

y e

Com relagdo a fala acima, ¢ importante mencionar que o PIBI traz uma avaliacao
inicial dividida em aspectos diferentes do desenvolvimento infantil, porém nao afirma que
determinados aspectos devem ser preenchidos pelo professor de uma ou outra area. Em
seguida, o documento apresenta um campo para que sejam colocados os objetivos de
aprendizagem que a dupla de professores deseja desenvolver naquele semestre. A divisdo que
o PIBI faz entre professores de Atividades e Educagao Fisica ¢ na se¢ao seguinte, onde sera
registrado o planejamento das atividades especificas e resultados obtidos em cada disciplina.
H4 um campo para registrar observagdes dos tipos de atendimento, etapa, quantidade de
atendimentos semanais e outras informagdes relevantes. Por fim, o documento apresenta links
para materiais de apoio como sugestoes de atividades, ficha evolutiva, curriculo funcional,
CMEI e avaliagdo de Educacao Fisica. No caso da professora EF1, ela afirmou que no PIBI,
no campo da avaliacdo inicial, preencheu apenas as questdes relacionadas ao desenvolvimento
motor de seus estudantes.

Notamos que hd entdo uma incompreensdo acerca da avaliacdo inicial do PIBI por
parte de alguns professores de Educagdo Fisica, que entendem que sdo responsaveis por
preencher na avaliagdo inicial do PIBI apenas o campo acerca do desenvolvimento motor. A
fala da professora EF1 ndo ¢ um caso isolado. Vemos compreensdo semelhante acerca da

delimitacdo do trabalho em outros entrevistados também:
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Ndo, eu acho que assim, ele é bem definido por conta de que tem competéncias que
a crianga precisa alcancar, que s@o muito especificas de professores de Educacgdo
Fisica e que, de fato, o treinamento para isso eu que tenho [..] ela [a
competéncia] ¢ muito especifica do professor de Educa¢do Fisica nesse
desenvolvimento da parte motora, entdo eu acho que assim, esses papéis eles sdo
muito bem definidos. Enquanto que o pedagogo ele tem todo um uma expertise ali
para estar tendo aquele olhar ali na mesa, de competéncias que a crianga precisa
alcancgar preparando ela para um outro estagio, que eu ndo tenho.[...] Eu acho que
ta bom, por conta de que, nesse sentido, tem coisa que é muito da minha drea, né?
(Professor EF3) [grifo nosso]

No caso desse professor, ele menciona que essa era uma pratica comum na Educagdo Precoce,

a de ter muito bem delimitado qual ¢ a atuagdo e espaco de cada area:

Mas, no geral, ndo é o que eu percebo também, a maioria dos professores também
tem essa logistica. Hoje, o que eu faco hoje foi baseado naquilo que eu vi como os
professores trabalhavam aqui. E todos os professores que eu vi trabalhando aqui,
eu falei, bom, todos trabalham dessa forma. Tem essa independéncia de
planejamento, de atuacdo e é meio que cada um no seu quadrado mesmo. [...]
Mesmo que nds sejamos uma dupla, a gente ndo consegue trabalhar juntos
efetivamente. Eu trabalho junto com os outros professores de Educa¢do Fisica.
(Professor EF3) [grifo nosso]

Quando a Educagdo Precoce surgiu, iniciou o trabalho apenas com professores de
Atividades. Posteriormente, houve a inser¢cdo de professores de Educacdo Fisica, porém eles
nao atendiam todos os alunos e também nao eram formadas duplas fixas (professores de
Atividades ¢ de Educagao Fisica atendendo a mesma turma, os mesmos alunos). As
atribuigdes especificas do professor de Educacdo Fisica mencionados no quadro acima podem
inclusive ser uma resposta as demandas que surgiam a partir dessa configuragao.

Havia casos, por exemplo, onde um professor de Educacao Fisica tinha que dialogar
com trés, quatro ou mais professores de Atividades, devido a ndo haver duplas fixas. Isso se
colocava como uma barreira para o didlogo e para a parceria. Agora, sendo cada turma
atendida por uma dupla especifica de professores, o didlogo ¢ facilitado e, portanto, a

interdisciplinaridade. A professora EF11 relatou como funcionava a EP antigamente:

Professora EF11

Vocé vé, né, sou tdo antiga na Precoce, que quando a gente, quando eu entrei, nem
era um pra um, ndo era um pedagogo pra um educador fisico. Era, tipo assim, tinha
cinco pedagogos e trés educadores fisicos. E a gente selecionava quem ia ser
atendido. [...] E a gente atendia de todo mundo. Tinha aluno de todas as
pedagogas. Ai quando foi no outro ano, eu acho que a SUBIN autorizou. Ja ser um
pra um. Foi reclamagdo, né? Dos professores. [...]

Pesquisadora
E quais ganhos vocé vé que teve com essa relagdo assim [de dupla fixa]?
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Professora EF11

Muitos, muitos ganhos. Primeiro, vocé atender junto com uma professora so. Vocé
ter uma turma é muito melhor. Vocé, primeiro, cria uma relagdo melhor com a
professora [de Atividades] e é muito mais facil vocé planejar, discutir sobre o aluno,
fazer a documentacdo. E os alunos ganharam, né? Porque ai todos hoje podem
participar das aulas de Educagdo Fisica, independente de ter o atestado ou ndo, que
antigamente precisava do atestado.

Além disso, essa separagao dos espacos e da atuagdo bem delimitada de cada
disciplina surge também por uma inseguranca institucional. H4 o receio de que os professores
de Educagdo Fisica sejam retirados da Educagdo Precoce, como observamos na fala da
professora A10: “Agora nos vamos tirar os professores de Educagdo Fisica, que essa é a

meta, né? Vamos tirar os professores de Educagdo Fisica. Nao! Precisa de dois professores.

’

Entdo, vocé fica ali sempre refém do Estado.”.

Esse receio motiva os professores de Educacdo Fisica a tentarem evidenciar sua
relevancia demonstrando as especificidades da sua disciplina, impelindo-os a um
distanciamento da interdisciplinaridade. Além disso, hd o receio de hierarquizagao das
disciplinas, que colocaria a Educacdo Fisica em segundo plano. A fala do professor EF3

evidencia bem essa questao:

Ela cobrava muito, ela batia: “olha professor de Educacdo Fisica, vocés precisam
marcar territorio” [...] Entdo, assim, ja a Nayane fez o contrario: “vocés tém que
estar juntos. Mas a Educacdo Fisica precisa marcar o territorio. Se vocé ndo
mostrar qual é a sua importincia, qual é o viés técnico do seu fazer, vocé vira
apenas um auxiliar de pedagogo. E vocé precisa mostrar a importincia do seu
trabalho e so se mostra a importancia do seu trabalho com conhecimento, com
técnica, com... com experiéncia”’, né? Entdo ela defendia muito isso, da gente, de
1n0S MoStrarmos e mostrarmos que nos Somos importantes e 0 quanto o0 NOSSO
trabalho é importante nesse sentido. (Professor EF3) [grifo nosso]

Entretanto, o mesmo professor percebe que hoje ndo ha mais a hierarquizagdo entre as

duas disciplinas:

O nivel de importancia, entre aspas, esta muito equilibrado, estd meio a meio. Mas,
pelos relatos que eu escuto dos antigos, antigamente tinha muito isso, o professor de
Educagdo Fisica virar o auxiliar do pedagogo. “E um professor auxiliar, vocé é um
professor auxiliar”. Entdo, hoje, pelos espacos que eu trabalhei e pelos grupos que
eu estive, ndo percebo mais. Se tem, é mais assim, individualmente. As vezes, de
algum professor que estd mais inseguro, que tem uma inseguranga com rela¢do a
parte dele, ele acaba se submetendo ao professor mais antigo. Mas isso é muito
segmentado, né? Sdo casos isolados. (Professor EF3)

De fato, todos os entrevistados perceberam que a atuagdo do professor de Educagdo

Fisica ¢ de suma importancia para a Educagdo Precoce. Professores de Atividades e de
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Educacao Fisica percebem a interdependéncia entre as duas areas, como demonstrado pelo
professor A4: “Porque ndo da pra dissociar uma coisa da outra, no nosso caso. Até porque o
que a gente conversa muito é que o meu trabalho depende muito da interveng¢do motora, do
professor de Educagdo Fisica. Entdo, assim, ai a gente conversa muito sobre isso.” Essa

interdependéncia do trabalho também foi evidenciada em outras falas:

Ai... ndo daria conta de trabalhar se ndo fosse com um profissional de Educagdo
Fisica, né? [...] Mas trabalhar em parceria com os alunos da Precoce é dtimo,
porque cada profissional na sua drea, na sua formagdo, consegue ter uma visao do
todo, e sdo pontos de vista diferentes, apesar da crianca ser s6 uma, né? Eu gosto
muito do trabalho, muito, muito. Eu aprendo muito com os professores de Educag¢do
Fisica, acho que tem muito a acrescentar uma no trabalho da outra, sabe?
(Professora A7)

Ndo teria como trabalhar so o pedagogo. O programa de Educagdo Precoce seria
extremamente deficiente, eu acho, assim. Deficiente nesse sentido, né? Precario.
Entdo, é importantissimo, o profissional da Educagdo Fisica. (Professora A9)

Em contextos tradicionais, disciplinas escolares como Educacdo Fisica e Artes sdo
consideradas como “menos nobres” do que outras, ficando hierarquicamente inferiores e
perdendo espaco pedagogico (Ayoub, 2001). Todavia, ndo parece acontecer atualmente esse
tipo de hierarquizacdo na EP, conforme as entrevistas analisadas. Isso contribui para a
implementagdo da interdisciplinaridade, pois ela envolve substituir uma ordem hierarquica
entre as disciplinas pela interagdo dindmica entre elas (Lenoir, 2006). Nesse aspecto, o fato
dos professores considerarem que ambas as disciplinas tém igual importancia abre caminho
para a pratica pedagdgica interdisciplinar.

Para alguns, os principais aspectos que diferenciam as duas disciplinas ndo sdo acerca
da dimensdo do desenvolvimento a ser trabalhada, mas estio relacionados as atividades e ao

uso dos espaco:

Ela costuma desenvolver mais as atividades de sala, sentadinho, as atividades de
mesa que a gente fala. E eu costumo mais trabalhar na piscina, na
psicomotricidade. Nao tem uma divisdo exata do que cada um faz, mas dentro do
que a gente vai conversando pra cada aluno do que precisa trabalhar. (Professora

EF5)

De Atividades eu percebo é mais porque a gente trabalha muito em mesa. Questoes
de aprender a trabalhar comportamento, assim, o sentar. Cada coisa tem sua hora,
o seu espacinho, é aquilo, entdo tem que saber dividir aquele espago daquela mesa.
Entdo o pedagogo tem mais essa questdo, né? (Professora A5)

Apesar de parte professores delimitarem muito claramente sua area de atuacao,

impactando nas trocas entre as disciplinas, outra parte entende que ambas as disciplinas sao
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muito interdependentes, o que torna dificil delimitar precisamente a esfera de atuagdo de cada

uma, como observamos na fala a seguir:

Pesquisadora
Vocé consegue descrever pra mim qual que é o papel do pedagogo, qual que ¢ o
papel do professor de Educagdo Fisica?

EF2

Na Precoce é dificil, porque as vezes eles estdo bem interligados. O do pedagogo
seria, vamos ver assim, mais voltado para a questdo cognitiva. O do educador fisico
mais voltado para o motor so que ndo tem como dissociar os dois, né? Mas eu acho
que seria mais isso. [...] Porque ndo tem como. Como que eu vou trabalhar o motor
da crianga sem o cognitivo? Sem estar trabalhando junto? E o cognitivo sem
trabalhar o motor?

Isso acontece devido ao reconhecimento que o desenvolvimento infantil se d4 de
maneira integral e ndo de forma fragmentada. Essa concepgdo de integralidade tem impacto
na pratica pedagdgica, como afirma a professora EF12: “eu ndo gostava de ‘vocé faz sua
parte que eu faco a minha’, até porque a crianca é um ser global, eu ndo tenho como separar,
entdo eu sempre gostei de sentar pra poder realizar esse planejamento em conjunto e
principalmente o relatorio.”

Muitos professores reconhecem as especificidades de cada disciplina mas entendem
que assim como a crianga ¢ um ser integral, o trabalho também ¢ caracterizado pela
integralidade, como observamos na falas a seguir:

Eu sou da drea de Educacdo Fisica, mas dentro da drea de Educagdo Fisica, eu
consigo observar a linguagem, eu consigo observar a parte cognitiva, eu consigo
observar a socializagdo, o socioemocional, eu consigo observar se a crianga ja tem
habilidades nas AVAs, né? Entdo, ndo tem como falar so sobre a parte motora. Eu
gosto de englobar tudo, tudo que envolve aquela crianga ali, com as necessidades

especificas, né? Com as especificidades. Entdo, é isso. A gente nunca trabalha
sozinha. (Professora EF9)

Eu ndo falo so do aspecto do motor, porque as vezes a crianga fala muito mais
comigo do que de fato com ela. Entdo assim, se eu percebo, se eu to lendo la aquela
parte que é dela da linguagem, eu intervenho também na linguagem, sabe? Eu
intervenho no AVAs, sabe? Eu intervenho em tudo. (Professora EF7)

Essa concepg¢do acerca do desenvolvimento integral vai ao encontro do que
preconizam os Pressupostos Teoricos do Curriculo em Movimento do DF, bem como ao
entendimento de Fazenda e Morin. Ter essa compreensdo de que a crianga ¢ um todo
complexo facilita o trabalho na perspectiva da Educacao Integral bem como exige o trabalho

de maneira interdisciplinar. Nesse mesmo sentido, a OPEP afirma que a EP busca “a atuagao
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transdisciplinar e interdisciplinar integrada da equipe multiprofissional, evitando uma visao
fragmentada do desenvolvimento da crianga.” (Distrito Federal, 2005, p. 14).

A pratica pedagogica interdisciplinar ndo negligencia as especificidades de cada
disciplina, pois interdisciplinaridade ainda estd circunscrita no campo disciplinar, com a
formacdo técnica especifica contribuindo para o didlogo (Fazenda, 2012). Como ja
mencionamos, ela enriquece a pratica de cada professor.

No CEI 04, infelizmente, observamos que hd o risco de que, sob o lema
“interdisciplinaridade” e “desenvolvimento integral”, as especificidades das disciplinas sejam
negligenciados. De acordo com Fazenda (2011), muitas vezes o espirito interdisciplinar ¢
incompreendido, principalmente quando se priva de questionamentos reais. J4& mencionamos
aqui, em topico anterior, parte da ma compreensao da interdisciplinaridade e da negligéncia
das especificidades de cada area se devem a uma formagdo precaria que conduz os novos
professores muitas vezes a trocarem conhecimento apenas com suas duplas, de disciplina

diferente da sua, como mencionado pela professora A6:

Mas, o professor de Educagdo Fisica tem que tomar cuidado, porque esta tendo, ndo
sei se sdo em todas as escolas, mas muitos professores de Educagdo Fisica quando
entram e ndo conhecem o trabalho da Precoce, acontece aquilo que eu te falei, eles
vdo observar outras escolas e ficam muito focados na pedagoga, que também é
interessante, mas ai chega aqui e eles comegcam a querer desenvolver um trabalho
muito assim, parecido, as vezes até igual. (Professora A6)

Porém, alguns professores percebem outros motivos que encaminham para uma
pratica que negligencia aspectos disciplinares. Para a professora A1, ha a repeticao excessiva
de algumas atividades especificas e isso acontece principalmente pela falta de didlogo e
parceria entre a dupla. Segundo a professora, algumas vezes as atividades sdo repetidas por
acomodacao pois algumas sdo mais faceis de serem desenvolvidas. O ideal, segundo ela, seria
que os professores ndo repetissem as mesmas atividades e espagos, sendo combinado através

do dialogo:

O conteudo de um e do outro se mistura. Eu vou trabalhar a linguagem oral, a
professora de Educagdo Fisica também. Gente, isso é natural. Mas vamos pensar
nos aspectos motores? Vamos pensar na parte sensorial? Eu acho que existe. O que
eu acho que falta mesmo na minha cabeca é um didlogo pra que vocé ta la com a
Educagdo Fisica, e eu té aqui, né, pedagoga. Vocé ta fazendo uma atividade de
rosqueamento, de pingamento. Se vocé ja fez, eu ndo vou fazer. Vocé foi para a
piscina, entdo eu ndo vou. Vocé foi para o parquinho com ele, trabalhou. Eu penso
que essa parte motora podia ser mais explorada. Podia ser mais explorada, sabe?
(Professora A1)



130

A professora A6 também demonstrou-se preocupada com a repeticdo de atividades,
limitando o repertorio de experiéncias e estimulos aos quais a crianga esta sendo exposta: “Eu
falei, olha, eu ja desenvolvi, essa crianga ficou os 45 minutos comigo aqui, desenvolvendo
uma tal atividade. Agora, ndo acho legal ela desenvolver outra atividade sentada. Vamos
explorar o movimento dela.” (Professora A6).

O caminho para solucionar esta questdo, além de investimento em formagdes tanto
especificas quanto interdisciplinares, seria o didlogo e a parceria, como bem colocado pela

professora Al:

Além de trabalhar com aspectos cognitivos, motores, o professor de Atividades
também pode trabalhar nisso. O professor de Educagdo Fisica também. E ele ainda
tem mais espago ainda que talvez o de atividades. A ndo ser que seja atrevida, que
nem eu, que eu vou ocupando os espagos, né? Mas assim, porque eu também penso
nisso. Eu penso no fortalecimento da musculatura, no caminhar, ne? [...] O que

precisa mesmo é de uma parceria. (Professora A1) [grifo nosso]

E preciso encontrar um equilibrio na pratica pedagdgica, mas para além disso, olhar
para o desenvolvimento integral sem negligenciar nenhum aspecto ou dimensdo dele. E
colocar seu conhecimento disciplinar em uma relagdo dialogica, onde nada € hierarquizado ou
esquecido. O caminho para isso se faz através de parceria e didlogo, como constantemente

posto por Fazenda e também ilustrado nas falas de diversos participantes:

E claro que existem as especificidades, mas nés precisamos caminhar juntos. [...]
E como nos trabalhamos a Educac¢do Fisica, por exemplo, quando nds vamos
atender a crianca, ndo é uma forma isolada, é um todo. Entdo a gente da énfase na
parte motora, mas a gente também estd desenvolvendo ali a questdo socio-afetiva, a
questdo da linguagem e até a cognitiva. Da mesma forma, o pedagogo, ele foca na
parte cognitiva e sdo atividades especificas, mas ele também ndo deixa de trabalhar
as outras areas. (Professora EF4) [grifo nosso]

Entdo, todas as dreas tém que ser muito alinhadas. Nao da pra eu falar que eu
trabalho a parte de motor e ela outra parte cognitiva, por exemplo. Ndo da pra ser
separado. (Professora EF6) [grifo nosso]

Um precisa do outro, um complementa o outro, eles nio podem andar sozinhos.
Por isso que é outro diferencial da precoce, acho que isso é muito bonito dentro da
precoce. Eles ndo podem andar sozinhos, eles também ndo podem ser iguais demais,
entende? Tem que ter realmente o que o educador fisico faz bem certo, o que o
pedagogo faz, mas os dois se abracando pra tudo dar certo. Eu acho que é isso.
Sem cada um perder a sua esséncia mesmo. Eu acho que é isso. (Professora A2)

[grifo nosso]

A parceria entre as duas disciplinas ¢ vista pelos profissionais da EP do CEI 04 como
um beneficio para a crianga ques estd sendo atendida pois ambos professores partilham do

mesmo objetivo, como colocado nas falas abaixo:
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Essa minha parceira, a gente estabeleceu uma comunicagdo muito boa, um
relacionamento muito bom. E é tudo em prol da crianga. Entdo a gente sentava
mesmo pra poder conversar a respeito da crianga, se eu tava com alguma
dificuldade, se ela tava com alguma dificuldade. A gente tava sempre muito junto
ali, muito proximo. Entdo a nossa comunica¢do foi muito boa. (Professora EF12)

[grifo nosso]

E parceria mesmo. Assim, o que ela precisa, eu t6 aqui, o que eu preciso ela td,
entdo nos juntos, eu acho que assim, é um casamento mesmo. Ndo sei, mas é um
casamento com objetivos iguais. (Professora Al11)

Essa parceria, quando bem estabelecida, promove o desenvolvimento integral da
crianga, pois um aspecto do desenvolvimento ¢ dependente do outro, bem como as disciplinas
da EP devem ser. Um bom relacionamento interpessoal contribui para isso, como mencionado

pela professora A3:

Sim, [nossa relacdo de amizade] é um grande diferencial , porque eu acho que ndo
tem como, vou repetir de novo, e eu sempre falei isso quando trabalhava em outras
instancias, eu sempre falei isso. O trabalho, ele ndo ¢ o mesmo, mas ele é
articulado, ndo tem como vocé separar o professor de Educacio Fisica |[...] do
pedagogo, isso. Porque ndo tem como! Vocé trabalha junto, vocé conhece. E uma
crianga. Vocé tem que fazer as adaptagoes. Se eu to percebendo que aquela minha
crianga, ela precisa primeiro adquirir a fung¢do de sentar ou de engatinhar para que
ela evolua ld na frente em uma outra habilidade e competéncia, seja cognitivo ou
motora, eu vou me articular com a minha colega de trabalho para ver se a gente
consegue alcancar. Eu acho que a gente atinge os objetivos devido a nossa
proximidade, sim. (Professora A3) [Grifo nosso]

Utilizando a metafora da professora All, a parceria na EP é um casamento, portanto,
uma relagcdo interpessoal. Relagcdo essa que depende da disposicao dos envolvidos para que
haja dialogo e trocas. E interessante observar a percep¢do que a professora A7 tem acerca da
interdisciplinaridade e da interdependéncia das duas disciplinas que atuam na EP. Assim como

Fazenda, ela atribui a interdisciplinaridade a atitude do professor:

Mas a interdisciplinaridade, ela depende muito dos professores, né? Mais do que
espago, mais do que material. A gente poder conversar, ter essa visdo da criang¢a
como um ser humano total, na sua totalidade. Mas que a gente possa fazer as
atividades da drea de cada uma conversando entre si. Por exemplo, se eu conto uma
historia e vou desenvolver atividades usando os personagens da historia. Vou dar
um exemplo. A Isabel também pode estar fazendo isso nas atividades de Educagdo
Fisica. As musicas podem ir de um lugar para o outro. (Professora A7)

Conforme Fazenda et a/ (2010, p.35),

A parceria interdisciplinar ¢ mais que uma troca entre seres humanos, ela se
constitui em combinados, em mudanga de habitos rotineiros para que os combinados
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sejam cumpridos, ela se traduz pela abertura ao outro, a reciprocidade, abertura que
possibilita a integracdo do conhecimento ¢ a interag@o entre as pessoas.

Em sintese, a composic¢ao da equipe de Educagdo Precoce por si s6 ja deveria suscitar
a interdisciplinaridade, principalmente considerando que ha a orientacdo por parte da OPEP e
outros documentos norteadores de que o trabalho seja realizado de maneira interdisciplinar.
Além de partilharem fungdes gerais, os professores da EP também compartilham a
semelhanca de suas funcdes especificas, com destaque documental especifico para cada
disciplina. As especificidades de cada disciplina ndo anulam a interdisciplinaridade, por outro
lado enriquecem o dialogo. Para isso ¢ importante que nao haja hierarquizacdo entre as
disciplinas, o que parece ndo acontecer mais na EP e no CEI 04.

O receio da desvalorizagcdo da Educagdo Fisica impele alguns professores a delimitar
muito bem sua esfera de atuagdo, o que também acarreta num distanciamento da
interdisciplinaridade, levando a agdes pedagogicas fragmentadas. Alguns componentes
histéricos e institucionais contribuem para isso, principalmente a formagao precaria. Por outro
lado, hd a ma compreensdo da interdisciplinaridade, que motiva alguns a negligenciar os
conhecimentos especificos da Educagao Fisica.

Muitos outros professores reconhecem a importancia das duas disciplinas para a EP, e
enfatizam a sua interdependéncia. Isso ¢ motivado pela compreensdo da integralidade do
desenvolvimento infantil e da educagdo. Essa interdependéncia encontra no didlogo e na
parceria o caminho para atuar de forma interdisciplinar.

A parceria ¢ para Fazenda (2006a) a possibilidade de consolidar a intersubjetividade
que substitui individuos isolados por parceiros com objetivos comuns. Objetivos esses que
conforme Costa (2012) incluem fazer uma escola melhor e educar individuos mais felizes.
Essa parceria (ou a falta dela) se evidencia nas praticas pedagdgicas dos professores e em todo
o processo educativo. No proximo topico, exploraremos como tem acontecido o

preenchimento das documentacdes dos professores do CEI 04.

5.3.3 O preenchimento da documentacio da Educac¢ao Precoce

Com excecdo de trés documentacgdes pedagdgicas da EP, todas as outras devem ser
elaboradas e preenchidas em conjunto pelo professor de Atividades e pelo professor de

Educacao Fisica da crianga.
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No caso da Avaliagdo Pedagogica, ela ¢ elaborada a partir da entrevista inicial (que
segue o roteiro de entrevista), realizada quando a crianga inicia seu atendimento na EP. A
entrevista ¢ realizada por uma equipe de professores, composta também pelo coordenador. No
CEI 04, devido a alta entrada de criangas no inicio do ano letivo, a dupla de professores que
atendera a crianga realiza a entrevista com a familia e redige a avaliacdo pedagogica, em
conjunto.

Conforme a documentacao da EP, a Avaliacao Pedagogica do Estudante - Programa de
Educagdo Precoce, da Ficha de Acompanhamento Evolutivo da Crianga de Zero a Trés Anos,
¢ preenchida pelo professor de Atividades. Este ndo ¢ mais um documento de preenchimento
obrigatdrio, embora seja utilizado por alguns professores como apoio para avaliagdo e
planejamento. Trata-se de uma escala de desenvolvimento infantil, com a descri¢do de alguns
comportamentos esperados para cada faixa etaria. Existem colunas onde o professor registrara
a época/idade em que a crianga estd aprendendo aquele comportamento e a época/idade em
que aquele comportamento foi adquirido. Esta ficha de avaliagdo ndo se limita a conteudos
que supostamente seriam de dominio do professor de Atividades, mas engloba aspectos acerca
de todo o desenvolvimento da crianca. Apesar de ser destinada para o uso do professor dessa
disciplina, consideramos que poderia ser utilizada também pelo professor de Educacao Fisica,
tendo em vista sua participagdo no processo global de aprendizagem da crianga.

Ja a Ficha de Avalia¢ao Funcional - Educagdo Fisica ¢ uma escala mais simples acerca
do desenvolvimento psicomotor, com menos descri¢des de comportamentos esperados. Nela
encontram-se aspectos relacionados ao desenvolvimento motor, sensorial, cognitivo,
simbolico e socioafetivo. Este também ndo ¢ mais um documento de preenchimento
obrigatorio. Ela ¢ considerada por alguns professores como inadequada, pela sua limitagao,
exemplificado pela fala da professora: “eu vejo que ele é muito restrito e precisa ser
atualizado, precisa ser... Se adequar com o que nos vimos de estudos mais recentes, né, a
respeito do desenvolvimento motor.” (Professora EF4).

Todos os outros documentos devem ser elaborados e preenchidos pela dupla de
professores de forma colaborativa. Percebemos através das entrevistas que cada dupla de
professores adota uma postura diferente de preenchimento da documentacao, principalmente
com relacdo ao Relatério Descritivo Semestral de Acompanhamento do Estudante. No
Roteiro de relatorio, ha a seguinte orientacdo: “Atencdo: Relatorio feito em conjunto com
educador fisico e professora de sala”, o que nem sempre acontece de forma igualitaria.
Discorreremos agora sobre a postura adotada por cada dupla que participou da entrevista. E

importante ressaltar que em determinados momentos do ano de 2024 houve mudanga de
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professores devido a convocacdo de efetivos que aconteceu em julho e também devido a
substituigdes ocasionadas por licengas. Dessa forma, um mesmo entrevistado pode ser
mencionado em mais de uma dupla na anélise a seguir.

Como mencionado anteriormente, a dupla A3 e EF2 tém uma relagdo interpessoal de
amizade que fortalece a parceria profissional. Ambas também compreendem que, mesmo com
as especificidades da area, o trabalho das disciplinas da EP ¢ interdependente e indissociavel.
A dupla busca construir o PIBI e o relatério simultaneamente, ainda que de forma remota,

como observamos pelas falas das entrevistas:

A gente tem uma comunica¢do direta, ai avisa, “amiga, eu to mexendo no PIBI”, ai
a gente ja entra e a gente faz juntas. E ai a gente vai conversando, quando a gente
ndo ta aqui na escola. Quando a gente td na escola, que a gente até prefere fazer
Jjuntas, a gente sO mexe em conjunto. (Professora A3)

Ou a gente senta junto, faz junto, ou eu na minha casa e ela na casa dela. No mesmo
documento, que hoje a gente consegue fazer isso junto no Drive. Ou eu faco um
pouquinho e ela contribui, ou ela faz um pouquinho e eu contribuo. Sempre assim.
Ndo tem essa assim, ah, eu vou fazer um, vocé faz o outro. A gente sempre colabora.
(Professora EF2)

Essa dupla afirmou ter uma relacao de amizade bem estabelecida. Entretanto, ha uma

outra questdo muito relevante colocada pela professora EF2 na fala abaixo:

Eu acredito também que seja pela minha vontade também de fazer dar certo.
Justamente pelo meu olhar de que tenha que ser dessa maneira. Eu acho que ndo
tenha, ndo tem outra forma da Precoce atuar. E muito dificil cada um ir para um
lado. “Vou pegar meu aluno e vou para la.” Vocé pega e vai para la. Eu ndo vejo a
precoce funcionando desse jeito. Eu aqui vejo funcionando desse jeito e eu falo
“como”? Faz o seu planejamento aqui ou fagco o meu planejamento aqui? Vou fazer
meu relatorio aqui e vocé coloca so embaixo. Muito dificil, até porque ndo tem
como. Ah, o menino caminha. Ta, mas o menino também caminha na aula do
pedagogo. Ndo tem como, o menino pinta, rabisca. Pode rabiscar nas duas aulas.
Rabisca nas duas aulas. Rabiscar é uma habilidade tanto da Educacdo Fisica como
do pedagogo. Entdo é uma avaliagdo assim muito... A crianga precisa ser avaliada
de uma maneira geral. Ndo tem como um relatorio ser feito de um lado e de outro.
Ele tem que ser avaliado de uma maneira geral. [...] Entdo, com as minhas duplas
eu fiz funcionar assim. Acho que porque a outra parte também pensava como eu.
(Professora EF2)

Através dessa fala podemos observar que a postura adotada pela professora de
Educagdo Fisica tem grande contribuigdo para que haja uma pratica pedagodgica
interdisciplinar, concretizada na construcao do relatorio de forma conjunta. Obviamente que,
como colocada pela professora EF2, a dupla precisa concordar com essa postura colaborativa.
Porém, o olhar para a crianga que parte de um pressuposto integral, ndo fragmentario € o que

motiva a professora de Educacdo Fisica a adotar essa atitude de parceria tanto no
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planejamento quanto na documentagdo. A professora EF2 também afirmou que sempre teve
uma boa relagdo interpessoal com suas duplas anteriores, embora ela tenha uma relagcdo mais
profunda de amizade com a professora atual. Porém, o olhar para a integralidade teve muito
mais peso para a atitude interdisciplinar da professora do que a relagdo de amizade, pois
sempre foi uma postura adotada pela professora.

Dessa forma, quando colocamos a situagdo especifica dessa dupla em didlogo com a
construgdo de Ivani Fazenda, percebemos a importancia das relagdes interpessoais ¢ da
parceria, como trazido pela autora (Fazenda, 1999, Galvao e Fazenda, 2014) mas nao sao
questdes que dependem de que haja uma relacdo profunda de amizade. Mais importante do
que isso ¢ a adogdo por parte da professora de Educagdo Fisica de um paradigma ndo
fragmentario, que também ¢ trazido por Fazenda como a atitude interdisciplinar, uma atitude
ousada frente ao conhecimento (Fazenda, 2021).

Quanto a dupla EF15 e A7, foi mencionado que elas realizam a construgdo da
documentacdo juntas simultaneamente ou trocando a documentagdo entre si, quando ndo ¢
possivel sentar juntas para isso. Uma questdo que nos chamou a atengdo na entrevista da
professora A7 ¢ a importancia que a comunicagao constante tem para que os documentos

pedagogicos sejam construidos, como demonstrado na fala abaixo:

Primeiro que a gente conversa todos os dias. No dia a dia, sempre tem um
momentinho de feedback. Assim como a gente faz com os pais, a gente faz entre nos
mesmo, ali trocando uma crianga, que foi trocar de horario, sempre comenta. [...]
Essa troca de ideias didria eu acho muito importante a gente falar, nem que seja um
comentario. “Nossa, o fulano hoje fez tal coisa. Olha, vocé percebeu como tava
Ciclano?” Entdo isso eu acho que é fundamental. Conversar todos os dias sobre
todos os alunos que a gente deu aula naquele dia. Porque ai a gente ja vai
construindo, acho que os documentos a gente ja vai construindo mentalmente. E
esses documentos a gente constroi ou sentado junto ou online, né? Junto online.
(Professora A7)

Segundo a professora, na documentagdo, ambas contribuem acerca de todos os
aspectos do desenvolvimento da crianga, qualificando o texto. A comunicagdo constante
também permite um olhar completo, enriquecido pelo olhar do colega, que culmina em um

texto mais coerente:

Sim, porque... pra melhorar texto, né? Alguma coisa que possa ter passado batido.
Se bem que ndo acontece muito, que como a gente conversa todos os dias, né? A
gente acaba que sabe mais ou menos o que a outra observou. [...] Geralmente as
ideias casam, assim. E a gente tem um... Uma maneira de pensar muito parecida em
relagdo as coisas da precoce das criangas. (Professora A7)
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Como ja mencionamos, ¢ através do didlogo, da comunicacdo que a
interdisciplinaridade se estabelece. E inerente ao professor com atitude interdisciplinar estar
aberto ao didlogo com seus pares, alunos e consigo mesmo (Fazenda, 1999). Para Fazenda, a
falta de disposicdo e de pratica do didlogo ¢ a principal dificuldade encontrada para que se
estabeleca uma pratica pedagogica interdisciplinar. Os professores da EP encontram nos
momentos didrios, como a troca de alunos e horarios vagos decorrentes de infrequéncia das
criancas, 0 espago para manter a comunicacao constante. Isso também ¢ evidenciado na fala
de diversos professores da EP, exemplificado aqui pela fala da professora All: “E
conversando aqui na troca, [...] quando se encontra na hora de trocar de crianca, né? Pegar
uma, pegar a outra.”. A pratica de didlogo constante entre as duplas da EP favorece a
interdisciplinaridade.

Ferramentas digitais como o WhatsApp, Google Drive, entre outras, também sdo um
meio importante de estabelecer o didlogo entre as duplas e de construir as documentagdes. A
documentacdo pedagdgica de cada crianca ¢ disponibilizada em pastas de arquivos digitais
por meio do Google Drive que ¢ compartilhada entre a coordenagdo pedagdgica e a dupla de
professores. Muitas vezes, ¢ através dessas ferramentas que os professores superam a
dificuldade de construir a documentagdo pedagdgica, dialogando por meios virtuais fora do

ambiente escolar:

Isso, ai a gente sempre tava conversando ali e ai... Em casa praticamente, porque
na escola a gente ndo consegue muito fazer, sentar pra poder fazer. Mas a gente
conversava no trabalho, as vezes eu ia pra sala dela e ela ia pra nossa e a gente
sempre tava ali conversando a respeito da crianga. (Professora EF12)

No caso das professoras EF9 e Al3, elas utilizam esse meio para construir a
documentacdo colaborativamente, com participagdo ativa de ambas igualmente. Conforme a
professora A13, ndo necessariamente a construcao de forma remota acontece simultaneamente

porém ambas as professoras contribuem:

Ndo, eu to redigindo em casa, ela ta redigindo também. Eu t6 falando juntas porque
a Catarina é professora de Educagdo Fisica, mas ela ndo ta la focando so na parte
motor. Ela ta la na linguagem, no cognitivo, nas aulas e eu também na parte motora
quando cabe a mim, quando eu tenho uma nogdo, um melhor entendimento na parte
de coordenagdo motora fina, mas ai é mais por telefone mesmo. (Professora A13)

Ambas as professoras, EF9 e A13, compreendem o desenvolvimento da crianga numa
perspectiva integral e portanto, compreendem que sua pratica pedagdgica se pauta nessa

perspectiva. A dupla entende a importdncia de alinhamento das acdes de Atividades e
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Educacdo Fisica, seja no planejamento, seja na avaliagdo, seja no preenchimento das
documentacdes. Entretanto, ambas encontram dificuldades para sistematizar e dialogar sobre

essas agoes na escola, devido a falta de tempo:

Entdo a gente ta sempre buscando estar juntas, debatendo, discutindo, revendo
também muitas agdes pedagogicas, colocando... colocando o nosso trabalho como
parceria mesmo, sempre a frente, porque a gente sabe que os tempos sdo dificeis.
Muitas vezes a gente ndo tem tempo na escola, infelizmente, de estar tdo juntas
como gostariamos e como deveria ser. Mas a gente, em casa, a gente conversa
através de WhatsApp, de ligagoes, sempre que ta tendo a oportunidade de estarmos
Jjuntas em sala também. A gente fala sobre uma atividade que fizemos, para ver se os
objetivos foram realmente alcangados, se ndo, a gente retoma muitas atividades.
(Professor EF9) [grifo nosso]

Apesar da dificuldade de encontrar tempo na escola, mesmo na coordenacio
pedagbgica, a dupla busca por meios alternativos para estabelecer a pratica pedagdgica
interdisciplinar. Isso corrobora com o que Fazenda (1999, 2011) afirma sobre os professores
interdisciplinares. A autora afirma que frente aos obstaculos, professores interdisciplinares
desenvolvem uma atitude de espera vigiada e a resiliéncia. Devido ao seu compromisso
pessoal com a educagdo, os professores também desenvolvem o principio do desapego, que
busca alternativas, ainda que ndo convencionais, para estabelecer a pratica pedagogica
interdisciplinar. No caso dessa dupla, as professoras ndo encontram as condigdes ideais de
trabalho, porém ndo permitem que isso as impeca de atingir seus objetivos. Elas buscam na
tecnologia a solucao para a falta de tempo.

Um outro aspecto importante colocado pela professora EF9 ¢ a importancia da

construcdo do PIBI em conjunto:

Entdo ¢ esse trabalho de parceria que a gente faz mesmo desde a documentagdo,
desde o preenchimento até a avaliagdo final que sdo os relatorios descritivos. [...]
Relatorio descritivo é todo o apanhado desse documento do PIBI. Ndo existe uma
forma diferente de fazer se ndo recorrer a esse documento inicial. Entdo, ele ja da a
base pra gente fazer toda a argumentag¢do do relatorio em todos os aspectos do
desenvolvimento da crianga. [...] Como nés fazemos os PIBIs juntas, na hora que a
gente vai descrever o relatorio, nos ja temos muitas anotagoes individuais. Entdo ela
da casa dela e eu da minha, justamente porque ndo temos muito tempo na escola
para poder fazer esse tipo de documento, que é um documento muito minucioso.
Entdo nos, de uma maneira bem informal... Ndo aquela formalidade de sentar
Jjuntas na escola, porque muitas vezes ndo da tempo. [...] E depois que a gente tem
todo o arcaboucgo ali montado, ela Ié e eu leio também e nos fazemos as corre¢oes
necessarias, mas sempre trabalhando junto, em conjunto. Ndo da pra fazer sozinho.
Eu entendo que esse relatorio, ele deve ser construido de uma maneira coletiva,
entre as duas professoras. (Professora EF9)



138

O relatério descritivo pode ser considerado o principal documento que registra a
avalia¢do da crianga, sendo construido com base nas informagdes registradas no PIBI. Ficou
evidente na fala da professora que a constru¢do em conjunto do PIBI viabiliza a construcao de
um relatorio que também tenha a contribui¢do de ambas as professoras. Além de fundamentar
o relatério, o PIBI também registra o planejamento individual de cada crianga e fornece as
informagdes que serdo colocadas no documento de Estudo de Caso, que ¢ documento de
encaminhamentos futuros para as criangas que sairdo da Precoce e serdo encaminhadas para o
1° periodo da Educagao Infantil. Portanto, consideramos que confeccionar o PIBI de maneira
adequada e colaborativamente ¢ de suma importancia para o prosseguimento com uma pratica
pedagogica interdisciplinar.

Quanto ao relatorio, na maioria das vezes, ele € o Uinico instrumento de comunicagao
entre os professores da EP com outros profissionais que atendem aquela crianga, como
médicos e fisioterapeutas. Nao nos parece adequado que um instrumento de tanta importancia
seja em sua maior parte construido apenas pelo professor de Atividades, ficando o professor
de Educacgao Fisica restrito a descri¢ao de apenas um aspecto do desenvolvimento infantil, o
motor. Como ja mencionado anteriormente pelos professores entrevistados, na aula de
Educacdo Fisica a crianca manifesta comportamentos das diversas dimensdes humanas.
Quando consideramos que na maioria dos casos a crianca recebe a mesma carga horaria de
atendimentos de Educacao Fisica e Atividades, parece-nos um dado ainda mais alarmante a
pouca participagdo dos professores de Educagdo Fisica no processo relacionado a
documentacdo. Ha casos, como menciona a professora A7, que o professor de Educacgao
Fisica se limita a redigir apenas um paragrafo do relatorio: “eu via, tinha gente que a
professora de Atividades fazia o relatorio, ai a professora de Educagdo Fisica ia ld fazer um
paragrafo, coloca ai e é isso.” (Professora A7).

Quanto a dupla EF4 e A8, as professoras adotam uma forma diferenciada de avaliagdo
e preenchimento das documentagdes da disciplina (Ficha Evolutiva e Ficha de Educagdo

Fisica):

Bom, depois nos combinamos assim, vamos supor, ter¢a e quinta é o atendimento
daquela crianga, ai na ter¢a-feira eu atendo, fago os movimentos necessarios para
que ela possa observar e avaliar e fazer as anotagées, entdo ela avalia porque ela
tem uma ficha especifica e ela vai comentando comigo. Agora, por exemplo, a
preensdo manual. Al eu pego o brinquedinho e vou trabalhando com ela, vai
observando. Ai fala, “(nome participante), coloca na mdo direita”. Ai eu vou
brincando e vou colocando. Ai ela vai anotando. Ai no outro dia de atendimento ja
sou eu. Eu pego minha ficha e ela faz as atividades com a crianca, e eu vou
observando e vou anotando. [Sim]. Entdo, assim que a gente faz a avaliag¢do
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especifica e a partir disso a gente faz o PIBI, preenche os outros documentos
necessarios. (Professora EF4).

Conforme a professora, enquanto uma dé as orientagdes, observa e faz anotacdes na
sua ficha, a outra realiza os estimulos necessarios para a avaliacdo de cada comportamento.
Na aula seguinte, trocam. Essa ¢ uma estratégia interessante de avalia¢do, pois ao avaliar
juntas, podem observar e dialogar acerca de aspectos percebidos. Dessa forma, a constru¢ao
conjunta da documentagdo acontece muito antes do registro no PIBI. O didlogo constante

também ¢ uma caracteristica ressaltada pela dupla:

“Conversando todo o tempo, tentando entender ali o que estd acontecendo com
aquela crianga, porque a crianga reage de uma forma comigo e pode reagir de
outra com o professor. Entdo a gente precisa ter esse didalogo constante, para
entender como a crianga esta se desenvolvendo no aspecto cognitivo, por exemplo,
porque esta interligado.” (Professora EF4)

A dupla também opta por construir a documentagao pedagogica conjuntamente, o que
permite que o trabalho fique mais completo e evite esquecimentos, como observado pela
professora: “Entdo, tem pontos especificos que algumas vezes eu fico em duvida, né? Por
exemplo, a crianga tem mais dificuldade no lado direito. Como sdo muitas criangas, a gente
tende a esquecer.” (Professora EF4).

Além disso, outro aspecto importante a ser observado ¢ que aquele era o primeiro ano
de atuacdo na EP da professora de Atividades. A professora afirmou que constantemente
recebia orientagdes da sua parceira de Educacdo Fisica, inclusive com relagdo ao registro nas
documentagdes. Dessa forma, podemos concluir que a professora de Educacdao Fisica
contribuiu para que se estabelecesse o registro das documentagdes de forma interdisciplinar,
tendo em vista que a professora A8 afirmou seguir as orientacdes dela para tal. Como
afirmado anteriormente, a professora EF4 possui uma compreensdo nao fragmentaria do
desenvolvimento infantil, o que certamente contribuiu para que ela orientasse sua parceira a
partir de uma perspectiva interdisciplinar.

Situacdo semelhante ocorre com a dupla EF11 e All. Era o primeiro ano de atuacio
da professora All na EP, sendo que a professora EFI1 ji era uma professora muito
experiente. De acordo com a professora EF11, a dupla constroi a documentacdo em conjunto,
seja sentando juntas, ou iniciando separadamente e depois trocando: “entdo, quando a gente
tem tempo, tudo a gente faz junto. A gente senta, faz o PIBI junto, faz relatorio, a gente fez os
estudos de caso juntas. Mas quando ndo, ai a gente faz separado, a gente divide os alunos,

depois ela lé, eu leio.” (Professora EF11).
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Também observamos que ambas as professoras contribuem acerca de todos os
aspectos do desenvolvimento infantil e mantém o didlogo constante, como ja mencionado

anteriormente:

Ai comegamos e depois eu dei continuidade e a gente ndo separa muito: “ela vai
fazer o motor”, ndo. [...] Entdo, assim, crian¢a que eu achava que ndo falava e eu
ligava pra ela. A gente conversa mais é pelo WhatsApp, entendeu? [...] Ai estudo de
caso, como ela tinha mais experiéncia, ela que fez mais estudo de caso. A gente
conversava e depois ela colocava no papel. Ou entdo a gente comegou alguns aqui
pessoalmente, entendeu? Mas depois foi pelo WhatsApp. E mais assim que a gente
trabalha.(Professora A1)

A contribui¢ao de ambos os professores, como no caso da dupla EF11 e All, acerca
de todos os aspectos do desenvolvimento infantil ¢ de suma importancia pois como ja
mencionamos, a EP se pauta na Educagdo Integral portanto busca agdes que fomentem o
desenvolvimento integral, independente do profissional que esteja atendendo a crianca. Essas
acOes sao reveladas principalmente na constru¢do do relatério avaliativo, que serve para
observar e acompanhar a crianga, resultando em tomadas de decisdes educativas, conforme o
CMEI (Distrito Federal, 2018).

O relatério ¢ também um instrumento reflexivo sobre a pratica pedagoégica dos
professores, pois oferece um memorial do trabalho realizado (Ciasca e Mendes, 2009). Para
Hoffmann (2019), relatérios descritivos de avaliacdo também revelam quais as concepgdes de
educacdo s3o adotadas pelos professores. Dessa forma, a participacdo ativa dos dois
professores da EP na construcao da documentagdo revela também se o professor esteve atento
a integralidade de suas acgdes pedagodgicas, e¢ se houve efetiva pratica pedagogica
interdisciplinar no trabalho realizado.

Outro caso semelhante a dupla EF11 e All, ¢ o das professoras EF12 ¢ A12, onde a
professora de Educagdo Fisica se apresentou muito mais experiente do que a professora de
Atividades. A dupla optou por confeccionar os relatérios e os PIBIs dividindo a turma pela
metade, cada professora iniciando o texto das criangas pelas quais ficou responsavel. Apods
isso, elas trocavam as criancas complementando o texto da outra. Embora essa forma de
preencher a documentagdo ndo seja uma agdo simultanea, ela também se mostrou colaborativa

como podemos compreender a partir da fala da professora:

Mas a gente sempre tava ali conversando na hora da... da realizagdo do PIBI, das
avaliagées, as entrevistas a gente fez tudo junto com os pais. E no PIBI a gente
sempre tava ali também proximo. O que eu ndo concordava, eu conversava com ela
pra gente poder chegar no consenso, da mesma forma ela. A questdo dos relatorios
a gente também sempre tava muito junto. (Professora EF12)
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Conforme a professora EF12, ambas contribuem acerca de todos os aspectos do

desenvolvimento das criangas:

EFI2

As duas fizeram de todos. O que é que a gente fazia? Sdo tantas criangas, entdo
“metade pra mim, metade pra vocé”. A gente comegava a parte inicial, depois a
gente trocava.

Pesquisadora
Entendi. E vocé, tanto ela quanto vocé, faziam de todas as areas?

EFI2
Sim, de todas.

Hé muita semelhanga entre a postura adotada pelas trés tltimas duplas discutidas aqui.
Em todas elas, as professoras de Educacao Fisica se mostraram mais experientes do que as
parceiras e portanto, ofereceram orientacdes acerca da pratica pedagogica na EP. As trés
professoras de Educagdo Fisica também possuem a compreensdo acerca da integralidade do
desenvolvimento da crianga, o que certamente contribuiu para que orientassem suas parceiras
a uma construcao colaborativa da documentagdo das criancas atendidas. O didlogo constante
foi um destaque nos trés casos, o que muito contribuiu para a constru¢ao conjunta dos
documentos.

A dupla EF6 e A9 também afirmou optar pelo preenchimento conjunto, como

observamos na fala a seguir:

Ou a gente senta juntas ali na sala mesmo de professores ou é sempre WhatsApp.
Documento compartilhado no Drive. E as duas falam na hora: “Estou preenchendo
aqui”. A outra entra, na mesma hora que uma estd preenchendo a outra estd
preenchendo. (Professora EF6)

Apesar disso, quando a dupla foi construir o documento de Estudo de Caso, a

professora de Educacdo Fisica afirmou haver certa separagdo por area:

Eu preenchi a parte motora, ela lia a parte motora e preenchia a parte da
pedagogia e vice-versa, ela preenchia a parte da pedagogia e eu lia e preenchia
com a parte motora mas no mesmo esquema, telefone, mensagem... Tudo junto,
documento compartilhado. (Professora EF6)

Com relagdo a professora de Atividades, ela afirmou que o trabalho do professor de
Educagdo Fisica “é fundamental, porque o motor ta, esse trabalho do profissional ta

totalmente ligado, vai ta ligado ao cognitivo também, né?” (Professora A9). Na fala da
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professora EF6 foi possivel observar grande énfase, com relagdo ao trabalho da Educagdo

Fisica, nos aspectos motores:

A gente percebe alguns sinais, a parte motora que ja acende o sinal de alerta. Alem
disso, importa a sua comunicagdo por isso. E a parte motora, ela é essencial para o
desenvolvimento futuro na sala de aulas de educagdo infantil, por exemplo. Entdo a
gente tem que abordar o ser humano como um ser biopsicossocial. A parte biologica
a gente ndo altera. A gente estimula até o potencial mdximo. E o potencial maximo,
muitas vezes, comega na parte da Educagdo Fisica. Como uma sustentagdo cervical,
por exemplo. (Professora EF6)

O fato da professora considerar que o ser humano ¢ um ser biopsicossocial aponta para
uma compreensao um pouco mais complexa do desenvolvimento. Entretanto, a énfase com
relacdo aos aspectos bioldgicos e motores esta presente. A partir dessas falas, pareceu que a
construcdo ndo contava com a participagdo plena das duas professoras. Mas € necessario

considerar a seguinte fala:

Ela fala, “ai Fulaninho”... Ai ela escreve: “Fulaninho ndao empilha blocos, dez
blocos no maximo. Empilha no maximo dez blocos”. “Po, cara, ele ja montou mais,
lembra?” Entdo, sdo aqueles momentos que ela fala, “ai, entdo vocé altera”. Ai eu
altero la. E a gente tem muito essa liberdade. (Professora EF6)

Além disso, precisamos considerar que era o primeiro ano de atuagdo de ambas as
professoras, que portanto estavam aprendendo a construir a documentacdo. Soma-se a isso 0
fato de que ambas ndo atuaram juntas no primeiro semestre daquele ano. A dupla, ao longo
das entrevistas também ressaltou em diversas falas que o didlogo era constante entre as
professoras e que havia muita parceria inclusive no planejamento das atividades.

Ha outras duplas onde ficou mais claro que a construcdo colaborativa com ambas as
disciplinas contribuindo igualmente para a constru¢ao nao acontece. No caso das professoras
EF10 e A10, a dupla divide a turma e inicia o preenchimento da documentacao, como relata a

professora A10:

Nés dividimos por ordem alfabética. Do inicio ao meio. As vezes come¢a com ela,
do meio ao fim é comigo. Depois nos vamos trocando. Ndo fica uma parte
setorizada. “Ah, minha parte é so psicomotricidade? Ndo, minha parte é essa.” Nos
damos um geralzdo. Todo mundo sabe. As duas sabem de todos os alunos. [...]
Dentro de todos os aspectos. Ai vem psicomotor, cognitivo, linguagem e socio
afetivo. Entdo, o que ela observa nesses aspectos, ela vai la e coloca. Ai eu vou e
faco a intervengdo daquele aluno que ela fez. Da mesma forma, eu vou la, observo
um aluno e faco. Ai ela vai ld e faz as intervengoes que ela também percebeu. No
final, a gente faz um texto.(Professora A10)
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Apesar da professora A10 afirmar isso, a sua dupla deu mais énfase a aspectos
relativos ao desenvolvimento motor, tomando como sua a descricdo acerca dos aspectos

motores:

Inicia com a minha parte motora, a parte cognitiva e de linguagem a gente vai meio
que misturando. Ela faz uma parte, eu faco a outra, no final a gente encaixa tudo.
[...] Eu inicio com a minha parte motora, dai se ela achar que ela deve colocar
alguma coisa, ela preenche, dai vem a parte cognitiva e eu venho preenchendo. A
maioria das vezes é ela que faz essa parte da linguagem e sensorial, tudo ela. Mas
se eu vejo que tem alguma coisa ali que eu possa contribuir, eu faco. (Professora
EF10)

O que percebemos, € que a professora de Atividades se mostrou muito mais consciente
acerca da integralidade do desenvolvimento infantil e da interdisciplinaridade do que sua
parceira, o que conferiu a ela a compreensdo de que os documentos devem ser construidos
com equivalente participacdo das duas disciplinas. Além disso, a professora de Atividades
tem formacdo em ambas as areas, e experiéncia na EP tanto em Atividades quanto em
Educagao Fisica.

Ja a professora de Educagdo Fisica percebe sua esfera de participacdo de forma
distinta. Logo podemos inferir que, apesar da abertura da professora de Atividades para a
construgdo equitativa do documento, a professora de Educagdo Fisica contribui menos
plenamente. A inexperiéncia e formagdo mais limitada da professora EF10 com certeza
contribuiram para que o didlogo entre a dupla no momento de realizar os registros
documentais fosse um pouco menos interdisciplinar do que as duplas anteriormente
abordadas.

A partir desse caso percebemos que ndo basta que uma pessoa da dupla entenda que a
documentacdo seja construida colaborativamente e com equivaléncia de importancia, e
combine que ambas facam a redacdo de forma equitativa. Seu parceiro devera partilhar da
mesma visdo acerca da integralidade das agdes, caso contrario fard menos contribuigdes para
o didlogo interdisciplinar no processo de construcao da documentacao.

No caso da dupla EF3 e A2, ficou claro que cada um assume um papel bem especifico
tanto no planejamento quanto na constru¢do dos documentos. Além disso, conforme a

professora A2, a responsabilidade de registro da documentacao acaba recaindo mais para ela:

Pesquisadora
E vocés sentam juntos ou vocés fazem separado [a elaboragdo da documentagdo]?

A2
Ndo, essa parte, eu vou ser sincera, a pedagoga fica mais com essa parte.
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Anteriormente, ja mencionamos que o professor EF3 tem bem definido qual é o papel
do professor de Educacdo Fisica e delimita qual ¢ a esfera de atuagdo da sua disciplina,
apontando para uma concepg¢do fragmentdria do conhecimento. Isso também se expressa no

momento de construir a documentagao:

A gente segue o padrdo daquilo que o outro tem mais familiaridade. A gente divide,
eu faco a parte motora e a minha parte especifica de Educagdo Fisica e dou
algumas pinceladas ou sugestoes na parte do cognitivo, socio afetivo, mas no geral
ela faz essa parte e ela quando também quer dar alguma pontuada na parte motora,
mas geralmente a gente divide. (Professor EF3)

Apesar disso, a professora A3 afirma que a dupla permanece em didlogo constante

acerca dos alunos e tem a liberdade de opinar acerca dos aspectos que o outro observou:

Entdo, a gente tem os documentos oficiais, que é o PIBI e o relatorio. Em cima
disso, a gente conversa, né? Ai a gente utiliza o WhatsApp, por exemplo, se a gente
ta preenchendo os documentos, a gente... José, fulano cresceu nisso”, ele joga la
no PIBI as coisas dele, eu jogo minhas coisas. Ai eu falo, “po, José, mas eu acho
que isso aqui ainda ndo ta bom”. Ou ele fala pra mim, igual teve uma crianga que
ele falou assim, “Priscila, vocé ta vendo uma coisa que eu ndo té vendo”. [...] Mas
assim, a avalia¢do a gente ta conseguindo realizar bem. Uma troca. (Professora A2)

A partir das entrevistas com a dupla também ficou evidente que o professor de
Educagdo Fisica tem um papel mais secundario, realizando a redacdo dos aspectos motores e

contribuindo pontualmente nas outras areas:

Ai ele vai e complementa. O relatorio ele revisa junto comigo, so que depois que eu
coloquei, o que que eu fago? Ai eu ja pego o que ta lda no PIBI, eu pego as
informacoes dele, faco ld, de acordo com o que eu ja botei no PIBI também, faco
esse roteiro, digamos assim, coloco o texto corrido, papapa, e depois eu falo, “José
da uma lida, vé se tem alguma coisa de todas as dreas que vocé quer acrescentar e
depois vocé me passa”. Entendeu? E ai foi assim e deu certo. (Professora A2)

Apesar disso, a professora A3 afirmou que com outras duplas anteriores o trabalho era

mais compartilhado:

Eu tinha liberdade de colocar, né? Na parte da motora também. Entdo, assim, isso é
dificil. Essa é a unica coisa, assim, que geralmente fica mais pra pedagoga fazer
mesmo [...] (Professora A2, sobre uma parceira do ano anterior)

Com o Matheus ja ndo era assim. O Matheus, ele gostava de mexer. Ele gostava de
ir la na documentagdo e mexer. Ndo tem problema nenhum com isso também,
entendeu? Ele ia la, falava, “Priscila, vamos dar uma mexida nisso aqui”. Pra mim
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ta de boa, desde que melhore o texto. (Professora A2, sobre um parceiro de alguns
anos anteriores)

Dessa forma, podemos concluir que a postura adotada pelo professor de Educacdo
Fisica teve um peso maior na decisdo de como a dupla preencheria as documentagdes
pedagdgicas. Consideramos que isso se da, provavelmente, por uma concepg¢ao fragmentaria
acerca do desenvolvimento, que implica também em uma pratica pedagogica delimitada e
com énfase nos aspectos especificos da disciplina.

Em uma outra dupla acontece algo semelhante. A professora EF1 afirmou que se
limitava a preencher o campo do PIBI destinado ao aspecto motor, bem como o planejamento
era realizado de forma independente. A professora AS afirmou haver partes do PIBI que sao

destinadas a cada disciplina:

Entdo, o planejamento ele ¢ individual, né, Amanda? Entdo, assim, ele ndo é feito...
o planejamento ele ndo é feito junto. O PIBI, aquele documento, ai sim, a gente
Jjunta, mas mesmo dentro dele tem questoes que é so pro pedagogo responder e tem
questoes que é s6 do professor de Educacdo Fisica responder. [...] E, cada uma no
seu computador, cada uma de onde estiver. Esse momento ndo é junto ndo. Pra ndo
falar que ndo teve um momento junto da gente fazer, agora pras criangas de
terminalidade, que vdo sair da educagdo precoce, nos fizemos juntas. (Professora
EF1)

Eu preencho os objetivos e as estratégias, né, tal, coloco la a minha as minhas
partes la, mas ela também coloca dela, mas de vez em quando a gente, né, “ah, eu
observei isso no lado do motor”, eu vou la e acrescento, entendeu? (Professora AS5)

Esse documento que a professora afirmou ter realizado junto a sua dupla trata-se do
documento de Estudo de Caso. A professora também afirmou que o relatério a dupla
construiu em conjunto, sentadas juntas no momento de coordenacao. Apesar disso, na redacao

do relatorio, a professora afirmou que sua énfase maior no aspecto motor:

O relatorio a gente faz junto e separado. Eu anoto as minhas, eu tenho as minhas
anotagoes junto e separado nesse sentido. Eu tenho as minhas anotagdes, a
pedagoga tem as anotagoes dela, a gente senta pra culminar e fazer um documento
s0. Mas eu tenho, eu venho com as minhas anotac¢des, as minhas avaliacoes, as
minhas impressoes, ela vem com as delas, né, tudo isso, al a gente junta e escreve
um s6. E um relatério unico. [...] Entdo, eu lia, mas aquilo la, eu ndo interferia nele
ndo, na parte da pedagoga ndo. (Professora EF1)

Ficou claro através da fala dessa professora que apesar da dupla sentar para
confeccionar juntas o relatério, isso ndo garante que o mesmo seja construido de maneira

interdisciplinar. Para que a constru¢do aconteca dessa forma, ¢ necessaria uma mudanga de
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paradigma por parte do professor. A pratica do didlogo também ndo garante uma pratica
pedagogica interdisciplinar, como observamos com a dupla anterior. Embora o professor EF3
e a professora A2 estabelegam uma comunicag¢do constante, foi o paradigma adotado pelo
professor de Educacao Fisica que determinou como a documentagao seria construida.

No caso das professoras EF1 e A5, houve uma troca de professoras de Educagdo
Fisica no decorrer do periodo das entrevistas. Quando a professora EF13 completou dois
meses de atuagdo, a mesma foi entrevistada. E interessante observar que a dindmica de

construgdo das documentagdes mudou pouco com a troca de professoras:

Na verdade, eu preenchi mais o motor, o cognitivo foram alguns que a Gabriela me
ajudou bastante, que nos fomos fazendo meio que juntas as perguntinhas e ela meio
que ja preencheu. Mas eu preenchi mais o motor e as atividades. E as atividades e o
que? Como que fala? E os resultados obtidos. (Professora EF13)

Apesar disso, a professora A5 demonstrou compreender que, apesar da especificidade,
a Educacao Fisica contribui para o desenvolvimento integral da crianga: “Principalmente é o
motor, mas também é... motor... O social também. E o todo, nédo? A Educacao Fisica é o todo,
ndo ¢é? Ndo tem como ser s6 uma coisa.” (Professora A5). Considerando isso, nos indagamos
se a construcdo fragmentada das documenta¢des pedagodgicas partiu da professora de
Educacao Fisica ou da professora de Atividades. Nao é possivel afirmar com certeza a partir
das entrevistas, mas nos inclinamos a reconhecer que foi postura adotada principalmente pelas
professoras de Educacgdo Fisica, tendo em vista que a professora de Atividades pareceu ter
mais compreensdo acerca da integralidade e também por enfatizar o trabalho colaborativo em

diversas outras falas, como por exemplo:

Sim, o tio Vicente na época, a gente fazia tudo junto. Sentava, pegava o computador
e ia ld e montava o texto. Ai me ajudava, porque eu tenho essas dificuldades de
coesdo, coeréncia, ai tem outro, tem as limitagées, é o que eu te falei. Eu tenho uma
certa limitagcdo, a outra colega tem a limitagdo dela, ai se une, da certo, né? Entdo,
nesse sentido. (Professora A5, sobre um parceiro de anos anteriores)

Ja o caso dos professores EF5, Al e A4 sdo distintos. A professora EF5 trocou de
parceiro no meio do ano letivo, devido a convocagao de professores. Com relagdo aos PIBIs, a

dupla A4 e EFS5 realizava da seguinte forma:

Cada um faz a sua observagdo, e ai alimenta o documento assim. Quando tem
alguma observagdo para ajustar, a gente conversa das percepgdes que eu tive, da
percepgdo que a pessoa de Educacdo Fisica teve, alguma coisa que ela tenha
percebido que é importante, e a gente faz juntos. Mas nesse ponto a gente se
comunica bem [...] A gente se complementa, se tiver informagdo que é pertinente a
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gente se complementa, tem essa liberdade dela as vezes preencher os campos que
seriam pra mim e eu ds vezes também a gente conversa, com as minhas parceiras
com essa liberdade. (Professor A4)

Com relagdo aos relatérios, a dupla adotou a dindmica de cada um construir metade
dos relatérios da turma, redigindo sobre todos os aspectos do desenvolvimento e depois trocar
para complementarem.

Com relagdo a dupla Al e EF5, no momento da entrevista as professoras ainda ndo
haviam tido a oportunidade de construir os relatdrios. Com relagdo aos PIBIs da dupla Al e

EF5 a professora afirmou que

Eu preencho a de Educagdo Fisica, ela preenche a pedagogica e tanto eu dou uma
olhada na dela como ela da uma olhada na minha. E ai as vezes, “ah, Fulano, eu
acho que vocé ndo observou tal coisa. Ah, ndo, Fulano com vocé ele faz isso, mas
comigo ndo faz”. Entdo a gente, da mesma forma que os outros documentos, a gente
preenche separado e depois faz essas trocas ou via WhatsApp ou as vezes aqui
quando tem um tempinho de uma reunido ou outra. (Professora EF5)

Apesar dessa fala, a professora Al percebeu que ndo havia tanta interagdo entre a
dupla, e sentiu falta de um didlogo mais aberto e constante: “Ndo tem muito esse didlogo. Na
verdade estd no drive e normalmente a documentacdo eu vou mexendo, ai ela vai la e mexe e
faz a parte dela. Ndo é muito... ndo tem muito uma reciprocidade, ndo.” (Professora Al).

Isso corrobora com o que Fazenda afirma sobre a falta da pratica de didlogo se colocar
como um obstaculo para a interdisciplinaridade. Como mencionamos na discussao acerca de
outras duplas, o didlogo sozinho ndo ¢ capaz de promover a constru¢cdo da documentagdo de
forma colaborativa. Entretanto, a adogdo de um paradigma voltado para a Educagdo Integral e
para a interdisciplinaridade implicard na adogdo da pratica do didlogo constante em todas as
acoOes pedagogicas.

J& com as professoras EF7, A6 e EF14 a inexperiéncia das professoras de Educacao
Fisica em contraste com a vasta experiéncia da professora A6 contribuiram para a decisdo de
como a dupla construiria a documentacdo. Essa também ¢ uma turma que teve troca de
professores devido a licengas, portanto analisaremos a dupla EF14 e A6 e a dupla EF 7 e A6.
Essa mudanca inclusive impactou a redacdo dos Estudos de Caso, feito apenas por parte da

professora de Atividades:

Porque quando eu cheguei, logo em seguida ja tinha que entregar o estudo de caso.
E ai eu nem conhecia as criangas ainda. Entdo foi ela [a professora de Atividades]
que fez. Eu fiquei, eu mais assim, li pra entender o que que era feito e até pra
entender melhor as criangas que eu tava conhecendo. (Professora EF14)
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A dupla EF14 ¢ A6 ainda ndo havia construido os relatérios, porém ja haviam
combinado a dindmica que adotariam, de cada uma redigir acerca da parte de dominio da sua

disciplina, e acrescentar pontualmente na redacao da parceira:

Assim, ela vai dar inicio ao relatorio com a parte dela, com o que ela acha que deve
ser colocado da parte dela, depois eu vou acrescentar o que eu acho que precisa ser
acrescentado da minha parte, e depois a gente vai juntar aquilo em um texto unico,
mais coeso, como se fosse escrito por uma unica pessoa mesmo. [...] Focar mais na
parte de motor mesmo, na minha parte, e deixar dela com a socioafetiva, com a
cogni¢cdo, com a linguagem. [...] E ai, quando eu tiver acesso ao tudo que ela ja
preparou, se eu tiver alguma coisa a acrescentar, acrescentar ali. [...] E depois a
gente vai complementando a parte uma da outra. (Professora EF14)

Observamos que nesse caso, ¢ a postura da professora de Atividades que mais pesa
para essa decisdo. Isso se d& principalmente porque, tanto na dupla com a EF14 quanto na
dupla com a EF7, a professora de Atividades era a que tinha mais conhecimento e mais
experiéncia no trabalho na EP. Dessa forma, ela exerceu grande influéncia na acolhida e na
orientacdo das professoras novatas. Isso implicou na adog¢do por parte das novatas do estilo de
preenchimento ao qual a professora de Atividades considerava melhor, pois as mesmas ainda
ndo sabiam na pratica como construir as documentagdes.

Observamos também que essa professora de Atividades setoriza a avaliagdo inicial do
PIBIs, compreendendo que o aspecto motor compete ao professor de Educagdo Fisica e os

outros aspectos ao professor de Atividades, podendo haver contribui¢des da dupla:

E o seguinte, teoricamente tem a parte motora ld no campo, né, que o professor de
Educacgdo Fisica observa e preenche. E as outras areas, linguagem, socializagdo,
AVAs, e linguagem fica pra pedagoga preencher, né? Mas nada impede de, de
repente, uma professora de Educagdo Fisica preencher a parte motora dela, mas ela
observa uma coisa na linguagem e colocar ld na linguagem, né? Ou entdo eu
observei uma coisa na parte motora que eu vi no momento comigo e, de repente, a
professora esquece, ou a professora ndo viu ou ela esqueceu de colocar e eu
colocar. (Professora A6)

E claro que se espera que, se a professora de Educagio Fisica se dedica a promover
estimulos mais focados no desenvolvimento motor, ela obtera mais informagdes sobre esse
aspecto do que sua parceira. Porém, a criangca quando esta realizando uma atividade que ¢
predominantemente motora também esta apresentando inimeras informagdes acerca de outros
aspectos, talvez com a mesma profundidade das informagdes acerca do aspecto motor, pois o

ser humano ¢ integral. A perspectiva de alguns professores da EP tem se mostrado

reducionista quanto ao trabalho de cada disciplina. Apesar disso, de apresentar essa
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perspectiva, a professora A6 considera benéfico que ambas contribuam em todos os aspectos,
mantendo a énfase disciplinar, e atribui a experiéncia da dupla a capacidade de realizar as

trocas:

Entdo assim, ja é uma prdtica que eu ndo acho tdo interessante, acaba que as vezes
0 pedagogo, a professora de Atividades fica com uma responsabilidade maior, né?
Mas quando tem uma dupla experiente e duas colegas que sdo experientes, eu
percebo que flui melhor o preenchimento do documento no sentido de que eu ja
trabalhei com uma colega bem experiente. Ela observava coisas da parte motora,
ela colocava la na parte motora que correspondia a ela, mas ela observava outras
coisas também em outras areas. E ai a gente ia preenchendo, ia completando, até
em relatorio. Ai ld, eu escrevi isso aqui, da uma olhada. E ai quando eu via, tinha
coisa também, né, que supostamente erva da minha drea. Al eu achava interessante,
as vezes eu SO juntava ao texto pra ficar um texto coeso, né, com uma escrita unica,
ndo uma colcha de retalhos. Entdo, quando é assim, quando é uma professora assim
mais experiente, eu percebia que isso fluia melhor. Entendeu? Ndo que ela fazia
tudo de todas as areas, mas ela observava uma coisa ou outra que ndo era
necessariamente da area de Educagdo Fisica, mas quando ela me passava, eu
achava, ah, interessante, ne? Vou colocar aqui. Ah, eu também observei isso, so que
eu coloquei com outras palavras. Entdo, essa interagdo fica melhor. (Professora A6)

Quando colocamos a dupla EF7 e A6 em comparacdo com a dupla EF7 e Al2,
concluimos que realmente foi a concepcao da professora de Atividades que definiu a forma

como seriam construidas as documentacdes. Podemos observar isso através da fala abaixo:

Que era uma coisa que com a Tais [nome ficticio da A6] ela meio que tomava de
conta, mas eu entendo que ndo era por conta de uma posse da darea, porque de fato
ela tinha mais propriedade para fazer. Entdo, ela deixava o motor pra mim, porque
eu tenho mais propriedade para fazer, me ajudou a escrever o motor, mas com a
Isabela [nome ficticio da A12] é colaborativo. A gente senta e faz. (Professora EF7)

No caso das professoras EF7 e A12 (outra professora de Atividades), ha a presenca de
um trabalho colaborativo onde ambas participam igualmente da construgdo da documentagao
como afirmado pela professora EF7: “Com a Isabela, eu sento, ai a gente chega num
denominador comum e faz o documento.” (Professora EF7). Esse era o primeiro ano de
atuacdo na EP para ambas as professoras, EF7 ¢ A12. E importante observar que antes da
professora A12 formar dupla com a professora EF7, ela formou dupla com a professora EF12.
A professora EF12 ¢ uma professora de Educagao Fisica com muitos anos de atuacdo na EP e
que também possui uma visdo integral acerca do desenvolvimento infantil. Como mencionado
anteriormente, a professora EF12 compreendia que a documentagao pedagdgica deveria ser
construida em conjunto, com participacdo igual para ambas as professoras. Possivelmente,
essa postura adotada pela EF12 influenciou a novata A12, que depois continuou essa pratica

com a professora EF7.
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Observamos que, assim como as professoras EF12 e A12, a maioria dos professores
opta por confeccionar o PIBI e redigir o relatério de maneira conjunta. Isso acontece seja
sentando juntos no horario de coordenagdo, ou dividindo a documentagao pela metade para os
dois e depois havendo a troca entre eles, ou confeccionando juntos de forma remota. De forma
um pouco menos interdisciplinar, hd casos em que o professor de Educacdo Fisica inicia
descrevendo o comportamento motor da crianga e depois intencionalmente revisa o que foi
redigido pelo colega, fazendo suas contribuicdes. Hé casos também ainda menos
colaborativos, em que o professor se limita a descrever o comportamento motor ¢ faz
pequenas adigdes pontuais, apontando para uma perspectiva reducionista da atuagdo do
professor de Educacao Fisica.

O principal fator observado que contribuiu para a decisdo da dindmica de constru¢do
foi o paradigma educacional adotado pelo professor. Os fatores experiéncia e formacao
também contribuiram para a forma como as duplas fizeram seus registros. A questdo da falta
de tempo e espago adequado na escola para a produg¢do conjunta da documentagdo também ¢
um fator que impacta diretamente na contribui¢do interdisciplinar. Ficou evidente também que
para que se estabeleca a parceria nao ¢ necessario que haja uma relagdo profunda de amizade,
apenas que haja respeito mituo e coeréncia nas agdes e que mesmo que a dupla sente junta
para construir a documentagdo, ainda assim isso pode ser feito de forma fragmentada.

Do ponto de vista da interdisciplinaridade, o relatorio € a concretizagao textual de uma
pratica pedagogica interdisciplinar. Dessa forma, ndo participar ativamente de toda a
construcao do PIBI, que da base para o relatorio, e da construgdo do relatdrio, empobrece-o,
retirando o olhar do professor de Educacdo Fisica do didlogo construido a partir desse
documento. Percebemos que essa separagdo parte principalmente dos proprios professores de
Educagdo Fisica, que retiram-se do didlogo por uma visdo reducionista da disciplina, por
dificuldades de estabelecer o didlogo com suas duplas ou por inexperiéncia e formacdo
precaria. Em contrapartida, no topico a seguir apresentaremos uma pratica que tem sido bem
sucedida nos termos da interdisciplinaridade, que fomenta o didlogo e o desenvolvimento de

acoes voltadas para a integralidade.

5.3.4 O atendimento conjunto na Educacio Precoce

Conforme a Estratégia de Matriculas de 2024 ¢ a OPEP (Distrito Federal, 2005), na
Educagdo Precoce a crianga ¢ atendida duas a trés vezes por semana por professor de

Atividades e professor de Educagdo Fisica, em hordrios consecutivos de 50 minutos. Criangas
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a partir de dois anos devem ser agrupadas com outras criangas, podendo ser atendidas um ou
dois horarios com professor de Atividades e um horario com professor de Educagdo Fisica.
No caso das criancas de trés anos, pode-se aumentar a frequéncia para trés vezes por semana.
Casos que envolvem criangas a partir de dois anos com saude muito comprometida podem ter
atendimentos exclusivos, inclusive realizados de maneira simultanea pelo professor de
Atividades e Educagao Fisica em um horario.

No CEI 04, os horéarios de atendimento dos professores de Atividades e EF as
tercas-feiras (a titulo de exemplificagdo) estavam em 2024 na maioria das turmas organizados

da seguinte forma:

Quadro 08: exemplo de organizacio dos horarios de atendimento

Horarios de atendimento: Horarios de atendimento:
Professor de Atividades Professor de Educagdo Fisica

1° horario Crianca A 1° horario Crianga B

2° horério Crianca B + 2° horario Crianca A
Crianca C

3° horario 3° horario Crianca D

4° horario Crianca D + 4° horario Crianca C
Crianga E

5° horario 5° horario Crianga F

6° horario Crianga F 6° horario Crianga E

Fonte: elaborag@o propria

As criangas atendidas pela EP no CEI 04 tém seus atendimentos no mesmo dia com os
dois profissionais, em horarios de 50 minutos. Elas iniciam com atendimentos
individualizados, um professor por aluno. Quando possivel, aos dois ou trés anos de idade, as
criangas tém a possibilidade de serem atendidas com mais uma crian¢a no atendimento de
Atividades, ampliando assim o atendimento em mais um horario, como ¢ o caso das criangas
B, C, D e E do quadro acima. Nesses casos, os atendimentos sao chamados de atendimentos

de turminhas ou de agrupamento. Os atendimentos em Educacao Fisica sdo individualizados.



152

O quadro acima ¢ uma referéncia, porém dependendo das caracteristicas das criangas de uma
turma do CEI 04, os horarios foram diversificados.

A turma de atendimento aos pais € uma turma que foge a essa regra, pois constitui-se
do atendimento de bebés que recebem 2 atendimentos semanais de 50 minutos em cada
disciplina, sendo 1 com o professor de Atividades e 1 como professor de Educacdo Fisica, de
forma individual, e acompanhado dos pais ou responsaveis. Nessa turma sdo destinadas 6
horas/aula para o atendimento aos pais de toda a EP da unidade escolar. No caso do CEI 04, o
atendimento aos pais envolveu rodas de conversa, formagdes, palestras, oficinas de artesanato
entre outras atividades.

Os professores afirmaram que a equipe gestora e coordenagdo consentem que ambos
os professores da dupla atendam conjuntamente quando acharem necessario. Em alguns
periodos especificos essa pratica ¢ adotada por toda a equipe sob orientagdo da coordenagao,
como na primeira quinzena de aula, para acolhimento inicial das criangas e das familias.

No caso de atendimento conjunto, a dupla de professores, cada um com a crianga de
seu horario, segue para o mesmo ambiente e realizam atividades interdisciplinares ou da
competéncia especifica de sua disciplina conjuntamente. E importante ressaltar que embora
eles estejam atendendo juntos, as duas disciplinas podem participar igualmente. Essa pratica
costuma ser permeada por didlogo e ¢ vista com bons olhos por alguns profissionais. Isso é
exemplificado pela fala da professora EF13: “entdo a nossa parceria é boa, a gente sempre se
pergunta, ‘podemos juntar? Vamos ver se da legal que os meninos ficarem juntos’, fazer uma
aula junta aqui [sala de psicomotricidade], ou no parquinho, ou entio na sala da
pedagogia.”

Obviamente que o atendimento conjunto ndo deve substituir o atendimento especifico
da disciplina. Como j& mencionamos anteriormente, o trabalho interdisciplinar vem para
enriquecer cada disciplina, ndo substitui-las. Nao ¢ necessario que todos os atendimentos
sejam realizados em conjunto pela dupla. Porém, quando conveniente, mediante
planejamento, ¢ uma forma de atender que qualifica o trabalho. Estando juntos, a dupla pode
trocar impressoes e avaliagdes sobre as criancgas que estdo atendendo, além de observar como

estd o processo de aprendizagem com o outro professor, como vemos a seguir:

E diferente, porque na hora que vocé td fazendo observacdo junto, vocé ja pode
estar aqui trocando ideias, chamar aten¢do. Olha, vocé ja percebeu aquilo? E nisso
eu ja vi que é diferente mesmo. Nas oportunidades que a gente tem, por exemplo,
essa semana da crianga, a gente tem ficado... Ido para as atividades, né, juntas,
porque tem momentos que da pra ficar, por exemplo, no dia que teve a area ontem,
que teve a danga, ai teve um momento que a gente foi junto, depois a gente foi pra
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outro espago juntas. Nesses momentos a gente consegue conversar muito e sugerir
uma pra outra, intervengdes, pensar em intervengdes que a gente possa fazer com
aquela crianca. (Professora A7)

A parceria nessa situagdo amplia o olhar do professor, que passa a considerar o olhar
do outro que vé de um angulo diferente do seu (Arnt, 2001). Atender conjuntamente também
ajuda a quebrar o distanciamento entre a dupla, que muitas vezes surge devido as muitas
demandas do processo educativo. Estar lado a lado, aproveitando o momento de dialogo,
permite que haja essa aproximagao, facilitando a parceria necessaria para a pratica pedagogica

interdisciplinar:

Olha, essa dinamica do professor é um pouco distante, eu acho um pouco distante.
Mesmo que nos sejamos uma dupla, a gente ndo consegue trabalhar juntos
efetivamente. Eu trabalho junto com os outros professores de Educacdo Fisica. [...]
Quando a gente tem a oportunidade de atender juntos, de fato os dois juntos, numa
sala so, a psicomotricidade se emparelha com a sala [de Atividades]. (Professor
EF3)

Atender conjuntamente também ¢ um meio de superar as dificuldades que surgem na
EP, como a falta de tempo para dialogar acerca das criangas e pela distancia, como

mencionado pelo professor EF3:

E ai a gente, de fato, seria uma dupla. Porque a dupla em si, ela acaba ndo se
vendo. Ela acaba ndo tendo esses momentos ali, durante. Porque tem coisa que eu vi
ali na hora, ali. Falaram, olha isso aqui, cara, olha que bacana. E a minha parceira
ta la do outro lado, com outra crianga, né? Entdo acaba meio que tendo esse
distanciamento ai pelo espago, pela propria logistica de atendimento que é
montada, assim. [...] Mas eu percebo quando a gente tem a oportunidade de estar
juntos. Nossa, é muito legal. A minha parceira, nos nos vemos na entrada e na
saida, ou nas trocas [de horario] ali, né? E eu acredito que seria muito melhor.
(Professor EF3)

Também ¢ uma maneira de lidar com dificuldades que podem aparecer ao longo do

atendimento, como exemplificado pela fala do professor EF8:

A minha sala de psicomotricidade, ndo ¢é porque tem a sala de psicomotricidade e
ela tem uma sala de pedagogia aqui do lado que a gente é obrigado a trabalhar na
minha aula, na minha sala e na aula dela, na sala dela. Ja aconteceu, no meu
horario, estar com ela junto na sala ali. “Vamos trabalhar um pouco mais isso nela
aqui, sensorial ou trabalhar mais a coordenag¢do motora fina aqui. Tem isso aqui
que é legal”, “beleza”. Tem essa troca de ideias, entendeu? Ai, “vamos ficar na
minha salinha”? Eu falo, “vamos”. As vezes ela [a crianga] chega chorona,
chorona, e ai eu falo, “vamos deixar ela na salinha aqui, que as vezes o ambiente
aqui é melhor”. Ela falou, “vamos”, a gente fica os dois horarios aqui na salinha.
(Professor EFS)
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Optar por essa forma de atendimento evidencia a parceria essencial para a
concretizagao da pratica pedagdgica interdisciplinar. A parceria que se firma num projeto
interdisciplinar é estabelecida com os teodricos, com os estudantes, com os pares docentes
(Fazenda, 1999). E uma cumplicidade que implica em colabora¢do mutua (Justina, 2001) e no
caso da EP, uma colaboragdo em prol da crianca.

Nado basta, entretanto, apenas atender conjuntamente, € necessario que haja um
planejamento prévio para contemplar as necessidades educacionais das criangas e para que a
pratica pedagogica seja eficiente. As falas das professoras abaixo demonstram que

atendimento conjunto com planejamento prévio € proveitoso:

Por exemplo, hoje nos atendemos duas criancas, dois bebés, sindrome de Down, e
nos ja haviamos conversado antes, no ultimo atendimento, que eles precisavam de
uma atividade mais especifica por causa da hipotonia, eles precisam de uma de um
trabalho bem mais especifico porque ambos ainda ndo conseguem engatinhar. Entdo
a gente pensou numa atividade juntas, né? Pra que hoje a gente pudesse fazer e deu
super certo. (Professora EF4)

A gente trabalhou muito proximo enquanto ela esteve aqui, né? A gente fazia esse
trabalho e muitas vezes a gente atendia junto, pra gente poder é... como se diz? Pra
fazer esse trabalho com mais eficiéncia, porque muitas vezes a gente, “vamos fazer
isso aqui, acho que a gente precisa trabalhar isso aqui com essa crianga, vamos
fazer junto”? Entdo a gente ia junto e trabalhava a parte... Tanto a minha parte
quanto a dela junto, era muito bom. (Professora A9)

O planejamento prévio potencializa o aproveitamento do atendimento conjunto e este

age retroativamente qualificando o proximo planejamento. E um didlogo que existe entre a

constru¢do e a aplicagdo do planejamento, que quando realizado pela dupla nos momentos
oportunos, qualifica o atendimento educacional:

Costumavamos sim, até no inicio, no inicio do semestre, no inicio do ano letivo, a

gente atendeu umas duas semanas juntos, até pra gente fazer a avaliagdo inicial. E

é rico, entendeu, Amanda? Porque assim junta o olhar do pedagogo com o olhar do

professor de Educacdo Fisica e ali vocé junto, vocés dois, a dupla, nés duas, a gente

olhava, fazia o atendimento e dali mesmo a gente ja tirava algumas impressoes,

entendeu? Que eu penso que se fosse em momentos isolados, s6 no momento eu com

a crian¢a da Educagdo Fisica e eu penso que sé a pedagoga no momento dela ndo

seria tdo rico para vocé fazer até o seu planejamento, pra gente fazer o nosso
planejamento, entendeu? (Professora EF1)

O planejamento, de forma geral, ¢ essencial para uma boa pratica pedagogica
interdisciplinar. Se ele ndo for realizado de maneira reflexiva e intencional, corre-se o risco de
repetir as mesmas praticas tradicionais, pautadas numa perspectiva de educagdo fragmentaria.

Desta forma, passaremos a discutir acerca do planejamento na EP no proximo topico.
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5.3.5 O planejamento

Observamos que ha diversas esferas de planejamento na EP: planejamento individual
das acdes pedagdgicas, planejamento em conjunto da dupla, planejamento com o grupo de
cada disciplina, planejamento com todo o grupo da EP. Além disso, ha questdes acerca do
planejamento da escola que serdo tratadas no proximo topico. Assim como na construg¢do da
documentacao, cada dupla e, para ser mais preciso, cada professor adota uma postura
diferente quanto ao planejamento das agdes pedagogicas, como afirmado pela professora Al:
“Parece que, mesmo que tenha um planejamento, cada um faz do seu jeito.”. Passaremos
agora a discutir sobre essas instancias de planejamento e como os professores as percebem.

Quanto a instancia individual de planejamento, foi possivel perceber que alguns

professores da EP pautam suas agdes pedagogicas a partir de uma avaliacdo inicial da crianca,

como demonstrado pela fala professora a seguir:

Entdo, eu me sento, né? E ai vou pesquisar, né? Assim que eu recebo a turma, eu
vou ali pra secretaria, pego todas as fichas pra entender quais sdo as necessidades
de cada um, porque ndo tem como trabalhar em massa. Tem um ou outro que sdo
parecidos, mas ainda assim tem suas caracteristicas, né? [...] E ai, depois de um por
um, eu vou pensando em atividades que dé pra fazer, né? (Professora EF7)

A mesma atitude também ¢ percebida na fala da professora AS: “Eu primeiro conhego
a crianga, tento sondar o que que ela tem, o diagnostico dela, buscar o diagnostico dela,
tento entender o diagndstico, depois eu vejo as limitagoes daquela crianga e tento trabalhar
em cima, daquilo que ela ta precisando.” (Professora A5).

O préprio documento do PIBI proporciona que o planejamento seja realizado a partir
da reflexdo sobre a crianga, pois primeiro o professor deve preencher os campos de sondagem
para depois planejar suas atividades. Isso faz com que seja imprescindivel que o PIBI seja
construido no inicio do semestre, a fim de pautar as agdes subsequentes. Observamos também
que o professor registra no PIBI alguns aspectos gerais do planejamento e depois, ao escolher
as atividades do dia a dia, vai flexibilizando as agdes.

A questdo da flexibilizagdo esta presente em todas as instancias do planejamento.
Dentro da flexibilizag¢do curricular, a OPEE considera a necessidade de adaptar as atividades
propostas com o fim de atender as necessidades especificas de cada estudante (Distrito
Federal, 2010). Conforme a OPEP, a abordagem da EP ¢ flexivel, com vistas a promover o
desenvolvimento integral e minimizar déficits presentes e futuros. Além disso, de acordo com

o CMEI (Distrito Federal, 2018), a crianga ¢ protagonista do seu processo de aprendizagem e,
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portanto, todo o planejamento deve considerar suas particularidades, preferéncias e
necessidades.

A pratica da adaptagdo pedagodgica estd presente em diversas falas dos entrevistados.
Na instancia individual, a professora EF7 demonstrou que ela costuma planejar as atividades
partindo de atividades gerais para as adaptagdes especificas de cada aluno: “Primeiro vocé
pensa em atividades globais, né? Assim, de maneira que possa ser feito com todo mundo,
mas, obviamente, tem que ter pra cada um adapta¢do, né? E ai, eu planejo essas atividades e
vou colocando em pratica a medida que vai dando.” (Professora EF7). Para a professora
EF6, essa ¢ uma pratica comum na Educacdo Especial: “hoje essa crianga chegou muito
agitada, ndo vai conseguir trabalhar com ela em uma mesa logo de cara. Entdo, vamos

’

mudar nosso planejamento. Acontece muito, educag¢do especial tem muito dessa adaptagdo.’
(Professora EF6).
Para a professora All, esse olhar para a individualidade da crianga e necessidade de

adaptacao surgiu antes mesmo de trabalhar na Educa¢ao Especial:

A minha experiéncia com quarto e quinto ano, de sempre atender as criangas, ver
ele na sua individualidade, ndo tomd-lo assim como um grupo, aqui ele precisava
disso, vocé precisava daquilo, de outro. Entdo, essa questdo minha, assim, sempre
de ver o individuo unico, ndo colocar ele dentro de uma caixinha, mas que assim, ai
eu consigo colocar e observar. Eu acho que a crianga vai te dando norte do que ela
td precisando, entendeu? [...] Eu acho que é a sensibilidade de vocé olhar a crianga,
eu acho que isso vai te norteando. (Professora Al1)

No caso da professora All, observamos que a pratica da adaptagdo ja faz parte de seu
projeto pessoal como professora, que ela traz de experiéncias anteriores. Para Fazenda (1999),
toda pratica pedagogica bem sucedida € precedida por outra pratica pedagogica bem sucedida.
Dessa forma, as experiéncias bem sucedidas vao acrescentando a historia pessoal de cada
professor uma identidade propria, construindo um projeto pessoal. Para Fazenda (2006a),
realizar projetos interdisciplinares exige a existéncia da articulagdo de projetos pessoais com
um um projeto inicial maior, claro e coerente.

De forma especial, a adaptagdo pedagogica ¢ inerente a uma pratica pedagdgica
interdisciplinar, pois o professor interdisciplinar vai buscar o melhor caminho para seu
estudante aprender (Costa, 2012). A adaptagdao também revela que o professor nao fica preso
a rigidez de um planejamento especifico, demonstrando um certo desapego, principio presente
naqueles com atitude interdisciplinar (Fazenda, 2011). Esse olhar atento do professor para o
processo de aprendizagem da crianga e adaptagdo do planejamento também acontece em

dialogo com as duplas, como observamos a partir da fala a seguir:
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A gente pensa o seguinte, a gente pensa naquela crianga. O que que eu preciso
priorizar agora? Nessa semana, por exemplo. Aconteceu um fato. Entdo, vamos
focar nisso. Ou pode ser mais essa questdo da socializagdo com as criangas. Entdo,
a gente vai fazer tanto as minhas atividades quanto as delas, a gente vai tentar
priorizar isso. E a linguagem, fala? A gente vai tentar focar nisso. A gente avangou
um pouco nisso. Vamos ver a questdo motora? E motora fina? Entdo, vamos focar
nisso com essa crianga. Entdo, sdo tratos que a gente vai fazendo. Muitas vezes ela
ta aqui comigo, ou eu to ali com ela, ou a gente ta la fora, porque a gente precisa...
[...] E a gente vai trabalhando com essa parceria. (Professora A9, sobre como ela e
sua dupla realizam o planejamento e adaptagoes) [grifo nosso]

Esse planejamento em didlogo com a dupla estd presente em outras entrevistas. A
professora EF2 afirmou que realiza seu planejamento em conjunto com a sua dupla de

Atividades, e que esse planejamento ¢ feito a partir das necessidades da crianca:

A gente primeiro faz uma anamnese da crianga, a gente percebe quais sdo as
principais fragilidades daquela criangca e naquelas fragilidades a gente planeja o
que aquela crianga precisa, né, naquele momento. E mediante aquela crian¢a vai
superando essas fragilidades, a gente vai avangando. (Professora EF2)

O dialogo acerca do planejamento também acontece de forma remota, utilizando
meios digitais, como exemplificado pela professora A3: “A gente faz nossos planejamentos
durante as coordenacées e via o WhatsApp mesmo. As vezes surge uma ideia e a gente manda
uma pra outra. A gente executa, pensa nas criangas, em que a gente vai aplicar.” (Professora
A3).

Percebemos através das entrevistas que nem sempre ha o planejamento em conjunto
com a dupla, para além do PIBI. A adaptacdo das atividades acontece muito mais de maneira

informal e através do didlogo constante do que de uma forma sistematizada:

Eu e o José a gente conversa muito, muito mesmo. A gente ndo é de sentar e anotar
nada em papel ndo. Eu e ele a gente tem essa caracteristica. [...] Porque eu faco
metas com alguns alunos. Com alguns ndo, com todos. Metas especificas. As vezes é
um trenzinho desse tamanho, mas eu faco. [...] Hoje eu vou trabalhar, por exemplo,
movimento de pinga, ‘“vocé da uma continuada la pra mim”. “Vou trabalhar isso na
sala, com massinha, isso e aquilo. Vocé da uma melhorada ld nas cores ou alguma
coisa que eu fiz na sala”. Entdo a gente, nesse sentido, td sendo muito bom,
entendeu? Porque a gente tem essa liberdade de planejar dessa forma. (Professora
A2)

Olha, a gente... a gente ndo planeja junto, né, mas a gente conversa muito sobre as
criangas e uma ta sempre dando feedback pra outra do que ta acontecendo. Eu
gosto de atender muito na piscina, entdo eu priorizo atender na piscina. Priorizo
atender as criangas na piscina. E ela, logico, ndo vai. Entdo a gente conversa
mesmo, a gente faz essa troca. do que eu acho que ela pode estar melhorando la, ela
Vé o que eu posso estar ajudando aqui. (Professora EF11)
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Esse dialogo acontece principalmente entre a troca de criangas entre os professores,

impactando nas agdes pedagogicas seguintes:

Entdo, assim, eu sempre dou uma passadinha na sala, vejo o que esta sendo feito ali
de geral e aquilo que esta sendo feito la, eu ndo gosto de fazer. Por exemplo, se eles
estdo ali mexendo com tinta e tem alguma atividade, sei lda, que vai ter tinta, eu ndo
gosto de fazer por causa da sobrecarga de atividade. Entdo, eu ndo gosto de fazer.
Gosto sempre de dar um estimulo diferenciado. (Professora EF7)

Sim, a gente acaba mudando. Porque as vezes eu falo bem assim “ah como é que ta
ele? Entdo eu vou la pra pisco com vocé hoje pra gente trabalhar com os nossos
dois, um de cada hordrio”, pra gente trabalhar juntas. A gente conversa bastante
sobre isso e muda sim. (Professora A12)

Ha o risco de que, justificando-se pela flexibilizacdo curricular e adaptagdo
pedagdgica, o professor deixe de planejar suas agdes e passe a atender as criangas da EP de
forma irrefletida, sem fundamentacao teorica e técnica, desqualificando o atendimento da EP.
Através das entrevistas ndo ha falas que afirmam isso, porém, em algumas, ndo ¢ possivel
identificar como o professor planeja suas ag¢des além do preenchimento do PIBI, que pode ser
feito de forma genérica. Fica entdo a indagagdo se aqueles professores ndo explicitaram a
forma de planejamento por limitagdo da entrevista ou se porque nao ha planejamento prévio
por parte deles.

Uma outra fragilidade observada foi que faltaram oportunidades para que as duplas
pudessem refletir juntas sobre a aplicacdo das atividades propostas em conjunto com o grupo
da EP. Também foi observado que havia dificuldade de sistematizar o dialogo entre os

professores de Atividades e Educagao Fisica:

A gente tem muita conversa, mas essas conversas sdo conversas normalmente que a
gente paga na coordenagdo, alguns momentos, algum momento que a gente estd
Jjunto aqui na escola pra conversar. [...] Eu acho que na verdade os planejamentos,
0s nossos planejamentos das duplas, tanto de atividades e de Educacdo Fisica, eu
acho que eles sido muito falhos, de maneira geral. Nio s6 no meu caso com a
minha dupla, mas eu percebo isso com os outros professores. [...] Mas sentar e
colocar isso no papel de maneira mais clara, simples, um pouco mais formal nesse
sentido pra gente. Vamos orientar o que a gente tem que fazer? Eu acho que
facilitaria muito. [...] Consegue ser mais visivel essa aplicag¢do do trabalho na sala
da pedagogia. Assim, a gente consegue fazer muito bem ld, mas nem sempre esses
planejamentos sdo conectados com os professores de Educacdo Fisica. (Professor

A4) [Grifo nosso]

Ficou claro que a maior parte das duplas ndo planeja de forma sistematizada entre os

dois professores, como exemplificado pela fala abaixo:
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Pesquisadora
Vocé falou que ndo planeja junto com ela.

EF11
Junto com ela, ndo.

r

Parte disso ¢ causado por uma visdo fragmentaria acerca do trabalho da disciplina, como

observamos em algumas falas:

A forma que tem ali essa separagdo ali do... da parte cognitiva para a parte motora,
que de certa forma a gente acaba meio que fazendo cada um dando esses estimulos
que a crianga precisa, mas sempre de forma muito separada, a sala da Educacdo
Fisica e a sala dos pedagogos. [...] Eu planejo as minhas aulas de forma totalmente
autonoma, totalmente independente do planejamento dela. Entdo, o planejamento
dela, geralmente eu ndo conhego, eu ndo sei o que ela planejou la pra sala dela, pra
mesa dela. O meu, eu planejo de acordo com aquilo que eu fiz de avaliagdo e do que
eu quero que aquela crian¢a ganhe ali de competéncia minima pra aquele semestre.
[...] Nao, eu acho que ta bom, por conta de que, nesse sentido, tem coisa que é
muito da minha drea, né? (Professor EF3)

Apesar dessa compreensao, o professor EF3 afirmou que gostaria de atuar de maneira
mais proxima a sua dupla. Também afirmou que gostaria de conseguir planejar atividades em
conjunto com ela em espagos mais adequados, o que impactaria positivamente no atendimento
das criancas: “Acredito que a gente poderia ter muito mais, até alcancar melhores
resultados” (Professor EF3). Outra professora que apresentou uma perspectiva fragmentaria

quanto ao planejamento das agdes foi a professora EF13:

Sim, eu fago mais focado na Educag¢do Fisica e a gente ndo conversa tanto em
preparagdo de aula ndo. Ela faz mais o pedagdgico e eu fago a parte de Educagio
Fisica. [...] Eu vejo no dia quem sdo os alunos, eu imagino mais ou menos a aula,
aplico e depois eu tento anotar pra ndo esquecer tanto o que eu fiz com eles.
(Professora EF13)

Outros professores afirmaram que ndo realizam o planejamento das agdes em conjunto
com sua dupla como a professora EF5: “Fu ndo sei como ela faz, ndo sei te dizer porque,
realmente, ela fica mais nessa sala aqui, ela ndo tem tanto assim troca com a gente”.
(Professora EFS5). A falta de didlogo foi um elemento central na relagdo entre a professora
EFS5 e sua dupla, como também exposto com relacdo a constru¢do da documentacio.

Outro fator que impede que os professores planejem em dupla ¢ a falta de tempo,
como exposto na seguinte fala: “Assim, a gente... é muita correria na precoce. Entdo,

infelizmente, a gente ndo tem como chegar a sentar ali pra poder fazer aquele planejamento
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mesmo, que é muito papel que a gente tem que preencher. Entdo, acaba que demanda muito
tempo.” (Professora EF12).
Apesar da falta de tempo, hé duplas que consideram essencial planejar em conjunto e

portanto, tentam contornar as dificuldades que se colocam para o didlogo:

A gente consegue sim, planejar juntas. Quando ta assim, porque... Nossa, td muito
corrido. E aqui ta muito corrido. Mas, quando da, as vezes a gente... algumas vezes

a gente acaba juntando os dois alunos, pra trabalhar as vezes juntos. (Professora
Al3)

Eu sinto uma fluidez muito grande em rela¢do aos aspectos que a gente precisa
sentar pra fazer. Hoje o nosso trabalho consiste em conversas antecipadas, sobre
determinados alunos, sobre os nossos alunos. Nos temos uma turma hoje com 16
criangas, cada uma com sua especificidade. Entdo nos sentamos, nos conversamos
sobre as necessidades dessas criancas, as potencialidades, nos trabalhamos bem
por ai, a gente faz todo um planejamento individual, considerando as
potencialidades destas criancas [...] Entdo a gente td sempre buscando estar
juntas, debatendo, discutindo, revendo também muitas acdes pedagigicas,
colocando... colocando o nosso trabalho como parceria mesmo, sempre a frente.
Porque a gente sabe que os tempos sdo dificeis, muitas vezes a gente ndo tem tempo
na escola, infelizmente, de estar tdo juntas como gostariamos e como deveria ser.
Mas a gente, em casa, a gente conversa através de WhatsApp, de ligagdes. Sempre
que ta tendo a oportunidade de estarmos juntas em sala também, A gente fala sobre
uma atividade que fizemos, para ver se os objetivos foram realmente alcangados, se
ndo, a gente retoma muitas atividades. (Professora EF9, parceira da Al3) [grifo
nossoj

Em algumas falas foi notoria a percepcdo de que a EP carece de agdes de

planejamento entre as diferentes disciplinas:

Pesquisadora
Vocé chega a planejar junto da sua colega de Educagdo Fisica, da sua dupla?

A5
Ah, isso ai eu percebi que ta em falta, viu? E so quando td em coisas assim,
atividades em comum, quando é coletivo.

Também observamos o desejo de que o CEI 04 caminhe para um planejamento mais

adequado entre as duplas:

Eu acho que seria mais legal se dentro desse planejamento que a gente tem, dentro
do planejamento que é de toda a precoce, se a gente conseguisse desenvolver, tivesse
mais tempo para desenvolver um planejamento das duplas também, entendeu?
(Professora EF5)

Mas quando eu falo trabalho em parceria, significa que esse trabalho precisa ser
um trabalho planejado de forma conjunta. (Professora EF4)
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Esse desejo também estd presente quanto ao planejamento realizado pelas equipes de

cada disciplina:

Eu acho que a gente poderia melhorar nessa questdo de, por exemplo, como a sala é
pequena, a gente acaba ds vezes com trés professoras com a mesma faixa etaria e
cada um fazendo uma coisa diferente, entendeu? Acho que a gente poderia planejar
mais vezes juntas e fazer atividades em comum, até eles aprendem mais a questdo do
esperar, do observar, né? Mas aqui é bem falho isso. (Professora EF11 acerca do
planejamento por equipes disciplinares)

Como colocado pela professora EF11, a falta de planejamento conjunto afeta a pratica
pedagogica dos professores que estdo utilizando o mesmo ambiente. Essa questao também ¢
percebida por outros professores, que afirmam que a pratica conjunta de atividades favorece a

interagdo entre as criangas:

Eu acho que assim a Precoce, eu acho ndo, eu tenho certeza. Que a gente estd com
um aluno. Quando a gente pega um ou 2 alunos e cada professor pega um
individual e a gente trabalha, tem uma sala so para a gente trabalhar junto. E ai
vocé esta estd tipo assim, estd todo mundo com o mesmo aluno da mesma idade. Al
um professor esta ali calado, ndo entra na atividade. E vocé esta com seu aluno e
vocé precisa do aluno do outro professor para intera¢do, porque a gente trabalha
muito a questdo da socializagdo das criangas, né? Entdo, se vocé estd vendo e o
professor sai, ndo quer trabalhar em conjunto ali dentro la, tipo assim, dentro da
sala de Educagdo Fisica, a gente estd no momento e o professor ndo entra no
mesmo trabalho. Eu acho que perde as 2 criangas, do outro professor, como a
minha, que poderia estar socializando. [...] Mas se vocé esta com os alunos que
vocé vé que tem condigoes de trabalhar junto e o outro professor ndo entrar no
trabalho ali junto também, eu acho isso, eu acho isso um desafio. (Professora EF15)

Quando questionada acerca do planejamento coletivo, a professora A10 observou que
quando ele ndo ¢ realizado, ha um certo incomodo pela diversidade de atividades sendo

realizada no mesmo ambiente, muitas vezes provocando certa desatencao das criancas:

Eu trabalhei muitos anos com alunos maiores, principalmente o ensino médio, o
fundamental 2, e vocé tem a “sua” sala, entre aspas, mesmo sendo profissional
especifica, mas aquela sala ali é sua. Aqui sdo seis pedagogos. Sdo seis professores
de Educacdo Fisica que compartilham o mesmo ambiente. No inicio, quando eu
comeceli, eu tinha um pouco de dificuldade de entender essa falta de planejamento
coletivo. Entdo, eu t6 numa sala onde tem seis professores, as vezes, cada um
fazendo uma aula diferente. E isso me incomodava muito. (Professora A10)

A professora afirmou que ja se acostumou com essa dinamica embora preferisse que

houvesse um planejamento coletivo:

O que da pra trabalhar na coletividade, os colegas chamam pra trabalhar na
coletividade, a gente trabalha. O que ndo dd, que a minha crian¢a tem uma
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demanda especifica, entdo eu trabalho com ela. E quando ninguém pensou em nada
também, também fico tranquila, porque eu sempre tenho o meu plano B. Nunca
venho sem o meu planejamento. Eu queria que tivesse um planejamento coletivo,
mas como ndo é possivel... [...] Dentro desse objetivo geral, um especifico pra sua
crianga, mas ter esse objetivo geral. Como ndo tem... Eu tenho o meu plano B...
Entende? Esse foi o meu maior problema, mas hoje ja ta mais tranquilo. (Professora
Al0)

A falta de planejamento coletivo entre as equipes que estdo utilizando o mesmo
ambiente, geralmente as equipes disciplinares, também influencia o atendimento das criangas

ao redor:

Sim, muito importante. Com o grupo, com todos os professores. Sim, até porque a
gente ta no mesmo ambiente de sala de aula. E uma... eu t6 com uma crianga, ai, eu
t6 trabalhando aqui... é... um jogo... a partir dessa historia, td, do jacaré, vamos
supor. E ai td la outro professor, de repente, pega um carrinho e faz outro trabalho
com o carrinho. Sabe aquele carrinho, é hiperfoco do meu aluno, E ai o meu aluno
acaba perdendo interesse por isso, porque tem outro trabalhando outra coisa, e
outro com outra coisa, e outro na TV com outra coisa. [... ]E, eu acho muito
importante. Ainda mais nas turminhas, na Salinha Rosa, que é onde a gente estd
com as turminhas, né? (Professora A13)

O que observamos ¢ que nao ha uniformidade de acdes entre as equipes disciplinares

da EP do CEI 04, pois outros professores afirmam realizar um planejamento em conjunto:

Pesquisadora
E vocé chega a planejar com os outros professores de Educagdo Fisica alguma
coisa?

EF 3
Sim, com os outros professores de Educacdo Fisica, atividades quando a gente tem
atividades em grupo, ndo dentro da especificidade dos alunos.

Esse planejamento acaba acontecendo de maneira informal, durante os atendimentos,

como exemplificado pela professora EF6:

A gente sempre faz, tipo, ah, vamos fazer um circuito de tal forma. Igual aquela da
piscina agora. Uma parte ndo queria participar, outra parte pilhou, a gente vai
falando os pros e aos contras. “Entdo bora todo mundo”? “Bora todo mundo”. E
sempre assim, a propria sala. A sala amarela [sala de psicomotricidade], a gente é
bem unida. “Vamos fazer um circuito”? “Vamos”. Ah, “qual é o seu aluno desse
horario”? Vamos supor um que ndo anda. Ah, entdo vamos fazer um circuito onde
ele consiga participar e o meu que anda também consiga. E sempre muito isso... E
musicalizagdo, tudo junto. A gente faz questdo de juntar bastante. (Professora EF6)

Algumas vezes esse planejamento informal acaba sendo discutido pelo grupo no

momento de coordenagdo, como mostrado nas falas a seguir:
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Sei la, tamo ali na piscina e a gente falou, “podia ser assim esse assado”. A gente
bota em prdtica, leva pra coordenacdo. A gente organiza, leva pra coordenagdo.
(Professora EF7)

Olha dentro da sala, a gente programa tem ideias que assim, de acordo com o que
cada um chega de um jeito, chega de outro, né? A gente programa combina dentro
da sala de aula. “Ah, bora fazer?”, e ai a gente acaba montando. As vezes a gente
pega na coordenacdo |[...] Entdo assim, a gente acaba combinando ali na
coordenagdo. Se ndo der, vai na sala, né? E a gente consegue fazer um trabalho
legal. (Professora EF15)

Se observarmos, as quatro falas acima que afirmam haver planejamento da equipe, sdo
de professores de Educacdo Fisica. Porém, a questdo também ¢ mencionada acerca dos
professores de Atividades, ainda que mais pontualmente: “Tudo, tudo em conjunto, as
meninas de manhd tem esse costume, vamos fazer a rotina, vamos cantar, ai eu sou
empolgada, né?” (Professora AS) e “A gente segue mesmo o planejamento que a gente faz,
que é a rotina la de receber, conversar, musicalizagdo e depois é de acordo com o que eu vejo
que ta precisando.” (Professora All). Também observamos isso na fala: “eu acho que
acontece mais ali, na sala. Que a gente conversa muito e a gente amadurece ali as aulas,
entendeu? Ndo ¢ na coordenag¢do, é mais ali mesmo na aula.” (Professora All sobre o
planejamento entre as professoras de Atividades).

Esse planejamento das equipes disciplinares deve estar em didlogo entre as duplas e
com o planejamento geral. Quando ndo ha esse didlogo, os professores da outra disciplina
podem ser excluidos e impelidos a um distanciamento, como evidenciado pela fala do

professor:

Quando eu estou na sala dos pedagogos, as vezes para fazer uma brincadeira com a
crianga ali e, de certa forma, até interagir mais com a minha parceira, eu percebo
que o espago ndo me acolhe. Os colegas também ja estdo todos envolvidos ali nas
suas atividades, nos seus planejamentos, que eles nem percebem, mas eles acabam
me segregando também. Entdo, tem a ver com o planejamento conjunto. Se eles
planejaram dessa forma sem mim, sem a minha presenca, eu até acho natural. Ndo é
algo pessoal, ndo ¢ algo relacionado a minha matéria, mas é algo que ja funciona
dessa forma. E eu acho que se trabalhdssemos de fato juntos, seria diferente.
(Professor EF3)

No ano de 2024, no CEI 04, houve a tentativa de implementa¢do de um planejamento
para o grupo da EP. A metodologia utilizada para esse planejamento ficou evidente nas

seguintes falas:

Aqui tem um planejamento que é feito mensal, né? Acho que é mensal de proposi¢do
de atividade. (Professora EF7)
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Entdo, sobre planejamento aqui, nessa escola especificamente, existe uma forma
diferenciada de trabalhar, e uma vez por més, todo o grupo na reunido setorizada,
que é especifica dos professores da precoce, uma vez, um més é o turno da tarde,
outro més é o turno da manhd, que se reune pra fazer o planejamento com uma
tematica central, dando ideias, para que os professores desenvolvam nas suas aulas.
Quando os professores da manhd fazem esse planejamento, os professores da tarde
utilizam e vice-versa. (Professora EF4)

Mas o planejamento, eu sigo o planejamento da precoce, que mensalmente o
vespertino faz e no outro o matutino faz. Entdo praticamente a precoce toda ta
seguindo, ¢ pra seguir esse planejamento, né? E ai a gente tem atividades que sdo
para Educac¢do Fisica e atividades que sdo para os professores de atividades.
(Professora EF5)

Meés passado que foi o vespertino, agosto, agora sdo elas. Ai, outubro é a gente. A
gente se junta e planeja, faz um geral para Educagdo Fisica, so que tudo com elo.
Tanto que elas trabalham na Educac¢do Fisica, por exemplo, a gente trabalhou
livro... Ndo vou lembrar o nome agora. Ai dentro desse livro fez atividades tanto pra
Educacgdo Fisica quanto pra gente, pras pedagogas, entendeu? [...] Geralmente é.
Usa um livro, usa uma musica, usa uma festividade, mas geralmente elas tentam
pegar dessa forma, de livro. (Professora A2)

Nosso planejamento normalmente é, planejamos para cada 15 dias. Cada 15 dias, e
ai o planejamento fica em um periodo pelo grupo da manha, [fala incompreensivel]
do grupo da manha. (Professor A4)

A partir das entrevistas e também com informacgdes fornecidas pela equipe gestora, o
planejamento coletivo era proposto nas reunides de coordenagdo setorizada. A proposi¢ao
acontecia quinzenalmente, o grupo de professores das duas disciplinas de um turno (matutino
ou vespertino) sugeria uma tematica e atividades gerais que seriam adotadas por toda a EP do
CEI 04. A cada més, um turno era responsdvel pela proposicdo das atividades. O
planejamento incluia atividades de ambas as disciplinas, separadamente ou em conjunto,
buscando interdisciplinaridade nas agdes. Como tematicas eram adotados livros, musicas e
principalmente as festividades e projetos que aconteceriam no CEI 04 naquela época.

A partir dessas atividades, cada professor ou dupla faria as adaptacdes necessarias para
implementar com seus alunos, como observado na fala da professora AS8: “Toda semana a
gente vai planejando, né? E ai o nosso, a gente tenta acompanhar um pouquinho com a
precoce e as outras turminhas porque acaba que a gente tem que fazer adaptagoes, né?”

(Professora A8). Também observamos nas falas abaixo:

Sim, nés temos, obviamente, alinhar com o grupo inteiro, né, de quais sdo as metas
dessa semana, quais sdo as metas desse més, o que a gente td visualizando. Mas ai
cada turma tem o seu padrdo de aluno, tem as suas caracteristicas individuais.
Entdo, acaba que respeitando o todo, o tema geral, ai a gente pega as necessidades
especificas. E ai fica bem so eu e ela, mesmo. (Professora EF6)
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Ai, voltando, quando eu vejo que o planejamento ndo atende, eu fa¢o outras coisas
ou modifico. [...] Eu sempre faco as adaptagoes, dependendo da idade. A precoce
tem muito disso, né? Porque, as vezes, elas fazem um planejamento que atinge a
crianga de terminalidade, mas ndo atinge o bebé. (Professora A2)

Esse tipo de planejamento conjunto agrada aos professores da EP, por diversos
aspectos. A professora EF15 observa que logo apds a pandemia houve uma harmonia entre as
acoes, através de um planejamento similar ao que aconteceu em 2024, o que era benéfico para

as criangas:

Entdo assim eu achei que foi bem legal. Quando a gente fez essa, esse planejamento
e a gente seguia todo mundo junto, eu achei que foi bem legal. Essa época pos
pandemia. A gente parece que tentava unir, fazer uma atividade diferenciada. A
gente fazia muita atividade ao ar livre por conta dos ambientes fechados. Eu achei
que a gente tentava planejar. (Professora EF15)

Foi afirmado também que o planejamento conjunto oferece certa seguranga ao
professor, como observado pela professora, norteando as a¢des pedagogicas, ainda que seja
necessario flexibiliza-las: “Eu prefiro quando tem algo planejado, pelo menos pra gente ter
um rumo. Ndo que vocé vai fazer igualzinho, porque a precoce tem disso, né? ” (Professora
A2).

Apesar dos beneficios do planejamento realizado pelo grupo ser vantajoso, no CEI 04
ndo foi uma agdo uniforme e perene, como observado pela professora “foi uma tentativa”
(Professora A10). Os professores observaram alguns aspectos que levaram ao insucesso dessa
forma de planejamento. O primeiro aspecto observado foi que esse planejamento conjunto se

perdeu com o tempo, devido a falta de insisténcia:

Foi uma tentativa que comegou no més de abril. Cada més, um turno era
responsavel para elaborar um planejamento mensal. Tava dando muito certo. Tava
dando certo assim, porque dentro daquele més vocé planejava uma semana e fazia
mais trés atividades. Entdo ndo era um professor, era o grupo que sentava e sugeria,
né? E fazia pra bebés, pra de 1 a 2 aninhos, fazia varias atividades ali que em
alguma daquelas vocé... So que uma caminhada, se ndo tiver alguém que
permanega insistindo, se esvai, vai cada um pelo seu proprio pensamento, seu
proprio formato. Entdo hoje ndo tem mais. Na verdade, desde junho ndo tem mais

esse formato. Ndo teve uma continuidade nesse planejamento geral. (Professora
Al0)

A insisténcia nessas agdes, segundo algumas professoras, deveria ter sido realizada

pela coordenagdo pedagogica, que falhou na organizagdo das agdes:
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Ndo, eu acho que falta um planejamento. Na verdade, aqui falta muita coordenag¢do.
Coordenagdo, sentar e coordenag¢do pra falar assim: “gente, vamos la. Vamos
Jjuntos construir.” Porque eu venho de uma escola que a gente construiu. Eu
trabalhei em uma escola que a gente construia junto. E é muito mais tranquilo.
Entdo as pessoas estavam mais tranquilas, a gente dava aula mais tranquilo porque
as coisas ja estavam ali. [...] Até que eu compreendo pelo processo da escola, né?
Muita demanda, muita coisa. E eu acaba que a nossa coordenadora, que tinha que
ser pra fazer uma coordenag¢do pedagogica, faz todas as fungoes escolares, né?
Entdo, realmente, ela ndo tem tempo de sentar e “vamos ld, gente, vamos la. Trouxe
essa ideia aqui pra vocés”. (Professora A12)

Em contrapartida, outras falas evidenciaram a participagdo ativa da coordenagdo

pedagdgica no processo de organizagdo das agdes € no apoio aos professores:

Porque a gente estabelece, comenta com a coordenagdo, se a coordenag¢do acha
interessante, eles abragcam mesmo a ideia, ajudam a gente com tudo. Tipo, a gente
fez a ideia de tomar banho de mangueira. Outra, era o dindin. Fizeram... Botaram o
bichinho dentro do gelo, com martelo, pros meninos quebrar e ter essa experiéncia.
Compraram picolé, sabe assim? Vé a escola abragando a ideia toda, porque
percebem que é bom de trabalhar com todas as criangas. (Professora EF7)

Entdo, o coordenador vai orientando a gente, vai dando direcionamento nessa
reunido. E vai perguntando, e ai, como que a gente vai fazer isso? O que a gente vai
fazer agora? A escola ta precisando, hoje a Plenarinha é sobre tal tema. Ah, td
vindo a Semana da Crianga, td vindo o musical, ta vindo a festa junina, ta vindo a
festa da familia, sempre em grandes eventos. E ai a coordenadora senta com a gente
nessas reunides setorizadas, que é so da precoce, e nessa reunido ta o professor de
Educagdo Fisica e o pedagogo junto. Ai nesses momentos a gente discute o
planejamento. (Professora A6)

Apesar de todos esses aspectos, na nossa avaliacdo geral a partir das proximas falas e
das questdes que serdo discutidas no préximo topico, um grande dificultador do planejamento
conjunto foi o excesso de festividades e programacdes da escola e a dificuldade de realizar
essas acoes a partir de uma metodologia que realmente contemplasse as criangas da EP. Isso

impacta no planejamento, como evidenciado nas falas abaixo:

Mas eu acho, eu acho que dessa escola, muita, muita programacgdo, muita atividade.
E ai vocé acaba ndo conseguindo fazer um planejamento para vocé trabalhar com a
crianga, porque acaba vocé se envolvendo muito com as atividades extras, festa,
essas coisas. Entdo, assim, sempre tem uma coisa, mas eu acho que a escola tem
muita atividade que poderia diminuir. (Professora EF15)

Ai quando reune todo mundo a gente discute o que a gente tem planejado para as
proximas semanas. Mas aqui nessa escola tudo gira muito em torno de eventos e
acaba que a gente quando senta é mais para discutir o planejamento que gira em
torno desse evento. (Professora A6)

Acho que foi se perdendo com o tempo. A ultima que a gente fez foi em agosto. [...]
Ai depois teve passeata de ndo sei o qué. O que mais foi que teve? Acho que foi o
brincarte. As coisas atrapalharam. Porque ai a gente ta no planejamento, segue o
planejamento, ai de repente vem... Ah, é... Festa do Doguras. Ai quebrou o nosso
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planejamento, porque vocé deixa de trabalhar uma coisa pra preparar tudo pra uma
festa. (Professora A13)

Quanto a essa questdo, discutiremos no proximo topico. O que ficou evidente quanto
ao planejamento € que nao ha uniformidade de agdes. Houve uma tentativa de sistematizar o
planejamento conjunto do grupo da EP, que infelizmente se perdeu ao longo do tempo.
Quanto as outras instancias de planejamento ainda ha muitas fragilidades.

A sobrecarga de trabalho, a falta de tempo, a dificuldade em encontrar tematicas
comuns, entre outras dificuldades, podem dificultar o desenvolvimento de um planejamento
interdisciplinar, caso nao haja interesse e engajamento por parte dos envolvidos (Zanotto e
Barbosa, 2019). Percebemos que na EP do CEI 04 ndo se trata apenas de falta de tempo para
planejar mas, principalmente, sobre ndo saber como desenvolver uma pratica pedagogica
interdisciplinar e ndo saber como sistematiza-la.

O uso de temas geradores como as festividades, livros e outros elementos do universo
infantil foi um ponto positivo do planejamento em conjunto da EP do CEI 04. Para
Pontuschka (2015), quando professores de diferentes disciplinas se reunem em torno de um
tema comum e buscam desenvolver um trabalho conjunto com abordagens diversificadas ha a
presenca de um avanco no pensar interdisciplinar, embora ainda haja a necessidade de
aprofundar essa forma de pensamento.

Klein (2017) nos adverte que ¢ possivel haver ensino em equipe sem necessariamente
ser um ensino interdisciplinar, ¢ que planejamento em equipe também ndo é ensino em
equipe. Por isso ¢ de suma importancia haver a mudanca de postura epistemologica por parte
dos professores e da escola, postura que impactara também na forma que os professores
planejam suas acdes pedagdgicas (Fazenda, 2011). No CEI 04, apesar de ter acontecido uma
tentativa de planejamento conjunto, a depender das posturas adotadas pelos professores,
algumas a¢des podem ter sido fragmentadas.

Como colocado pelo professor A4, “o que eu sinto falta ¢ de planejar melhor a
interdisciplinaridade disso nos planejamentos.”, faltou também que as agdes globais
planejadas em grupo pudessem ser articuladas entre os professores das duplas, de Atividades
e Educagdao Fisica. Uma instancia de planejamento ndo invalida a outra instancia de
planejamento. No nosso entendimento, as diferentes instancias de planejamento deveriam agir
recursivamente e retroativamente entre si. E necessario pensar uma forma que sistematize esse
planejamento nas diferentes instancias, individual, em dupla, por equipes disciplinares, com

toda a equipe da EP e com a escola.
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5.3.6 As festividades e projetos da escola

No PPP do CEI 04 foi possivel obter informagdes acerca dos projetos especificos da
escola. Sao eles: o periodo de acolhimento e inser¢cdo, Cultura de Paz — Trabalhando Valores
desde cedo, Projeto Cooperar! Adote Essa Ideia — Cultura de Paz; Brincar em todo lugar,
Recreio Feliz, Dia do Brinquedo, Arte para pequenos, Meu Planeta - nossa casa, Plenarinha —
BRINCARTE, Honrando a Vida: Celebragdo e Luto, Passeando também se aprende. Os
projetos estabelecem principios e acdes pedagdgicas que permeiam varias atividades da
escola, incluindo acdes especificas ou continuas. Também estdo inseridas nos projetos as
festividades e eventos que sdo realizados ao longo do ano como a Festa da Familia, a Festa
Junina, a Festa Doguras ¢ Travessuras, o BRINCARTE, o Musical e a Formatura.

Observamos que no PPP, com exce¢do do projeto Meu Planeta - nossa casa, ndo ha a
descri¢do metodoldgica de como os projetos serdo planejados, executados e avaliados. Nao
sistematizar e especificar a metodologia dos projetos pode implicar em dificuldades de
execu¢ao dos mesmos, além de poder gerar acdes fragmentadas e que sao desvinculadas umas
das outras. A professora EF 10 também percebeu a falta de especificagdao dos projetos: “Eu
acho que é tudo muito abstrato. Por exemplo, ‘eu, vocé e nés’. E muito amplo. Crianca
pequenininha ndo entende isso, né? Tem que ter o mais concreto. Eu acho que aqui na escola
falta isso como um todo, ndo so no proposito.” (Professora EF10).

Os professores entrevistados expuseram algumas fragilidades da execucdo dos
projetos da escola, especificamente com relacdo a EP. A fragilidade mais relevante percebida
foi a de que as criancas da EP ndo sdo plenamente contempladas nas acdes globais da escola
participando de maneira inadequada, como observa a professora: “A escola tem muitas
programacoes. Isso as vezes também gera conflitos, porque a gente as vezes percebe que tem
coisas que ndo sdo pra gente. E a gente quando vai, vé que realmente ndo fluiu.” (Professora
A9).

Conforme os professores, muitas vezes as criangas da EP estdo obrigatoriamente
presentes nas festividades e ac¢des pedagdgicas sem efetivamente estarem incluidas. A nao
inclusdo acontece, por exemplo, quando ndo sdo consideradas as necessidades especificas das

criangas da EP, como colocado pela professora:

Eu acho que as pessoas tém que conhecer um pouco mais o programa de Educacdo
Precoce para que os planejamentos de eventos sejam eficazes. Porque existem
coisas dentro da unidade escolar que é corriqueiro, ja td no PPP da escola, ja ta
entranhado na comunidade, que ndo contemplam, que ndo contemplam, entdo
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acaba atrapalhando. Por exemplo, vamos supor que nos da Precoce poderiamos
fazer um evento dentro da escola com os estudantes da Precoce, ou até mesmo pra
escola toda. So que a escola prefere levar os estudantes para um ambiente
totalmente diferente do qual ele nunca conviveu. Ai vocé leva um TEA, ou vocé leva
uma crianga que quase ndo tem convivio com outras pessoas. Entdo, acho que a
maior dificuldade hoje do planejamento, [...] é essa questdo mesmo do entendimento
de como funciona o Programa de Educagdo Precoce e das particularidades mesmo.
(Professora A3)

Alguns professores percebem o esforco da escola em atender as criangas plenamente,

porém sdo acdes que se perdem em meio a outras demandas, como colocado pela professora:

A familia que comeca a passar por uma situa¢do da pessoa com deficiéncia, seja
por um filho, um neto, um vizinho, um sobrinho, ele comeca a se engajar mais na
causa. Mas enquanto isso ndo acontece, ele sente até do, ele sente pena, mas ele ndo
quer que o filho dele, que é neurotipico, seja incomodado por uma crianga com
deficiéncia que deu um surto. Entdo, nos projetos, exemplo, musical, a escola
comega a ter uma caminhada ai de fazer algumas adaptacées pra que as nossas
criangas sejam contempladas. Contudo, a massa dos outros pais, eles querem ver
um show que a crianga deles seja contemplada. Entdo pra que esse show aconteca
tem que ter muita luz, tem que ter muito som, tem que ter muita fumacga, tem que ter
muitas agoes externas que atrapalham o desenvolvimento da nossa crianga, né?
(Professora A10)

Além da falta de olhar especifico para as particularidades da crian¢a com necessidade
especial da EP, para a professora EF11 ainda héa falta de aten¢do quanto as necessidades

especificas relacionada a faixa etéria, o que impacta no uso do tempo:

Eu acho que nem tudo cabe a Precoce, mas a gente acaba tendo que participar. Eu
acho que a gente acaba... Perdendo tempo, sabe? Com algumas coisas. Por
exemplo, esse musical. Musical mesmo. Para as criangas, ok. Mas para a Precoce,
eles ndo vdao nem ensaiar. Eles vdo chegar la e vdo ser langados como? De
para-quedas. Entendeu? Al leva os pequenininhos que choram, os autistas, etc. Eu
acho que tudo no seu tempo. Eles vdo ter o momento de passar por isso. Vo chegar
na Educagdo Infantil e vao passar por isso. Nao precisa ser agora, sabe? Mas, ndo
sei. Isso é uma das... Tem muitas coisas, que é tanta coisa que a gente faz aqui,
talvez a gente nem lembra de tudo, sabe? Mas é muita coisa que eu acho que a
gente perde tempo, sabe? (Professora EF11)

Essa “perda de tempo” também afeta os professores no seu tempo de organizacdo e
planejamento, o que influencia no preenchimento de documentagdes pedagodgicas, como

colocado pela professora:

Porque a Precoce, ela é um programa inserido dentro de uma unidade que ja tem a
sua estrutura de projetos. Centro de Educagdo Infantil sdo escolas que tém muitos
projetos. As nossas criangas acabam sendo incluidas nesse contexto de projetos.
Entdo, sdo escolas muito ativas, sdo escolas que a movimentagdo, a logistica,
requer tempo que nos ndo temos, porque nos temos muita parte prdtica, mas
burocratica também. (Professora A10)



170

O que observamos ¢ que ha a tentativa de incluir as criangas da EP, porém ela ndo
acontece plenamente. O paradigma educacional da inclusdo ¢ excelente para que a EP se
paute numa perspectiva também educativa e assim favorecam a interdisciplinaridade. Porém,
no momento de aplicar metodologicamente esse paradigma hd muitos obstiaculos e mas
interpretagdes, o que prejudica a pratica pedagdgica interdisciplinar. O que vemos ¢ que ha
deficiéncia na metodologia de implementacao dos projetos por parte de todos os envolvidos.
Precisamos considerar que, apesar das boas inten¢des de incluir a EP nos projetos da escola,
se ndo forem feitas as adaptacdes necessdrias e consideradas as particularidades de cada
crianga ndo havera inclusdo efetiva. Estar dentro da instituicdo escolar mas alheio, ainda que
em parte, dos processos educativos aponta mais para um paradigma de integracdo do que de
inclusdo (Miranda e S4, 2020).

Como solucdo as inadequagdes da participacdo das criancas da EP nos projetos
escolares, alguns professores entrevistados mostraram uma tendéncia a integracao, separando

as atividades da EP, como exemplificado pela fala a seguir:

Atividades especificas, um musical para a precoce. [...] Um dia das criangas para a
precoce. Demanda trabalho, movimentagdo, mas ele é mais efetivo. Ah, entdo eles
ndo vdo ter nem um dia incluso? Ndo, poderia ter uma atividade especifica e se
inclui. Al faz uma movimentagdo geral. Mas todos no mesmo balaio ndo da.
Passeios. Os passeios sdo voltados as necessidades da crianca neurotipica, ndo é
voltado a necessidade da crianca atipica, né? Ele é convidado, o tempo todo ele é
convidado, ele é convidado a estar. Pra ele ndo se sentir excluido, mas as vezes ele
estd, ele fica mais exposto do que incluido. (Professora A10)

A solugdo, entretanto, esta em repensar a forma como os projetos sao desenvolvidos.

Na mesma perspectiva outra professora coloca:

Ah, esse evento foi pensado pra educagdo infantil, mas a Precoce td aqui e faz parte
e é incrivel que eles participem. O melhor cenario é que eles participem, ndo que
eles ndo participem de um evento, né? Mas dentro desse evento, o que eu vou fazer
pra Precoce? Eu t6 conseguindo atender realmente a Precoce de uma maneira
satisfatoria? Eu acho que esse seria o ideal. E a precoce dentro do Centro de
Educacdo Infantil. Também acho que faz parte desse ideal, assim, que fica mais
interessante, tem mais possibilidades para as criangas ja irem também, né, fazendo
as vivéncias, as que jd sdo formandas e tudo mais e até a programagdo mesmo em Si
fica mais proximo ali, né, entdo foi uma coisa mais uma unido assim maior da
escola como um todo, né? (Professora EF14)

Sendo o PPP o documento norteia a pratica pedagdgica da escola, ¢ imprescindivel
que ele se paute numa perspectiva inclusiva e que elimine as barreiras que impedem a

participagdo das criangas com necessidades educacionais especiais (Farias, 2023), no nosso
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caso, as criangas da EP. O PPP da escola deveria concretizar o didlogo entre o planejamento
da EP e o planejamento dos projetos em seu texto. Dessa forma, com a exposi¢do e
detalhamento dos projetos, a pratica pedagogica ficaria mais subsidiada e clara. Fazenda
correlaciona o detalhamento e clareza dos projetos com o engajamento dos profissionais
envolvidos. Para a autora “para a realizagdo de um projeto interdisciplinar existe a
necessidade de um projeto inicial que seja suficientemente claro, coerente e detalhado, a fim
de que as pessoas nele envolvidas sintam o desejo de fazer parte dele.” (Fazenda, 2006a, p.
100).

As entrevistas ainda revelaram também outras questdes acerca da participagdo da EP
nos projetos do CEI 04. Além dos professores observarem que a inclusdo ndo ¢ efetiva e que
participar de tantos projetos causa impacto no uso do tempo, ha uma desvinculagdo da pratica
pedagbgica cotidiana. Percebemos que os professores fazem diferencia¢do entre as acoes
pedagogicas da EP, executadas no cotidiano, e as agdes pedagdgicas relacionadas aos projetos

e festividades, que sdo acdes de toda a escola, como observamos na fala abaixo:

Isso aqui vai acontecer na proxima semana. Essa semana eu acho uma perda. Eu
acho uma perda. Porque a gente poderia estar focando nas coisas da crianga, o ano
ta acabando. Ah, o meu aluno precisa trabalhar coordenagdo motora fina, precisa
trabalhar mais a linguagem. E acaba perdendo tempo com isso [com a festa].
Material, vamos fazer esse material aqui, vamos ensaiar essa musica aqui [para a
festa]. (Professora Al3, sobre uma festa especifica que estava sendo organizada na
semana da entrevista)

De acordo com a professora na fala abaixo, nem sempre o planejamento “macro”, da escola,

esta vinculado ao planejamento individual dos professores:

Entdo depende muito desses planejamentos la do macro, desse macro planejamento,
pra gente fazer esse micro planejamento aqui dentro das nossas criangas. Entdo,
tem semanas que é tudo muito casado. Entdo, a gente vai seguir assim, assim, assim
e assim. Igual essa semana da crianga, que ta tudo muito casado. Mas tem crianga
que ndo da, que a gente realmente tem que sair da curva mesmo e fazer uma outra
coisa. (Professora A9)

Esse desvinculamento e falta de planejamento de forma articulada fica ainda mais
evidente quando uma professora afirma ter realizado um planejamento proprio que foi
substituido pela ag¢do pedagdgica da escola, como vemos na fala a seguir: “na semana

passada eu fiz um planejamento, mas eu ndo usei, porque era a Semana das Crian¢as.”

(Professora EF7).
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Percebemos que falta, entdo, uma metodologia que consiga unir e realizar o didlogo
entre a ac¢do proposta pela escola com a pratica pedagdgica da EP em suas diferentes
dimensdes: do professor, das duplas, das equipes disciplinares e de toda a equipe da EP.
Embora os professores entendam que hd um excesso na quantidade de projetos da escola,
entendemos que mais impactante para a pratica pedagdgica interdisciplinar ¢ o fato de que
ndo ha uma sistematizacdo adequada e de que ndo ha a incorporagdo dos projetos na pratica
pedagodgica cotidiana. Conforme a professora EF9, ¢ na pratica pedagdgica que acontece

diariamente que a inclusao ¢ efetivada:

A escola, ela... tem as tradi¢oes de festas, entdo assim, essas festas elas demandam
muito planejamento e eu acho que os tempos mudaram, nos precisamos rever todos
esses conceitos, eu acho que a inclusdo ela acontece no dia a dia da crianga e sdo
as agoes didrias que devem favorecer essa inclusdo e ndo eventos estanques, entdo
eu acredito muito que tudo tem que ter um significado pra crianga. Partindo desse
significado, no dia a dia, é que as coisas podem acontecer, mas com menos volume,

com menos eventos, né? (Professora EF’ 9)

Como colocado pela professora na fala acima, projetos e, principalmente, eventos
demandam tempo para planejar e organizar. No caso dos eventos, as escolas também se
preocupam com decoragdo, confeccdo de materiais e organizacdo de aspectos especificos,

como complementado na fala abaixo:

Mas so que ao mesmo tempo, estar junto do PPP da escola no sentido de estar
desenvolvendo atividades junto com a educagdo infantil é um pouco desgastante
para mim, ao meu ver. Todas as atividades realmente exigem muito tempo de
preparacdo e isso pode prejudicar de certa forma o tempo que poderia ser voltado
para os nossos estudos de caso, para os nossos trabalhos em geral, para o
enchimento de documentos, que ndo sdo poucos. (Professora EF9) [grifo nosso]

Tudo isso impacta no tempo destinado para planejar outras agdes, tendo em vista que
as acoes relacionadas aos projetos da escola sao desvinculadas do dia a dia, como podemos

inferir a partir da fala da professora:

As atividades, geralmente, nas coletivas, a gente tem alguns momentos,
principalmente que envolvem, aqui nessa escola, tudo gira muito em torno desses
eventos grandes, né? Inclusive foi uma coisa que a gente conversou, que a gente ja
vem conversando, que de repente o planejamento do dia a dia ta ficando a desejar,
porque tudo gira em torno desses eventos grandes. E o planejamento desses eventos
grandes. E ai falta pouco tempo pra planejar o dia a dia. (Professora A6)

A dificuldade em estabelecer um didlogo que articule as agdes individuais e coletivas

aponta para uma metodologia fragmentaria. Nesse sentido, estabelecer os principios da
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interdisciplinaridade pode auxiliar o CEI 04 a tornar os projetos mais significativos para as
criancas da EP, tendo em vista que a interdisciplinaridade valoriza o didlogo, as conexdes, a
aprendizagem significativa e inclusiva, com vistas a educacao integral. Além disso, pode-se
fazer uso de uma forma de pensar mais complexa, que compreende as relagdes entre o todo
(projetos da escola) e as partes (pratica pedagogica de cada professor), como estabelece o
Paradigma da Complexidade de Edgar Morin (Morin, 2011, 2015).

Além disso, a parceria, que € a categoria mestra da interdisciplinaridade (Fazenda,
2006a), ¢ fundamental para que esse didlogo entre todas as agdes educativas seja efetivado.
Essa parceria tem sido afetada por uma fragil metodologia de implementagdo dos projetos,
que gera agdes desconexas e desconfiangca. A desconfianga surge quando os professores
percebem que as agdes nao estdo sendo eficientes para as criancas da EP e quando nao
compreendem a relevancia dos projetos. Se um projeto carece de relevancia para o aluno e
para o professor, qual ¢ a justificativa para sua implementacao? Dessa forma, ¢ necessario o
didlogo continuo entre todos os professores da institui¢do, gestores, coordenadores, criancas e
comunidade escolar. E através do didlogo que as a¢des se tornardo relevantes para todos.

Esse didlogo ¢ concretizado quando o PPP ¢ revisitado e avaliado. Nao deve ser uma
acdo que acontece apenas no inicio do ano letivo, mas conforme o proprio PPP do CEI 04: “o
processo de re/construgdo do PPP ¢ continuo, esse ¢ um documento dindmico e em
movimento a partir da praxis pedagogica e das avaliagdes permanentes” (PPP do CEI 04, p.
8).

Ainda, conforme o CMEI, “a reorganizacdo dos tempos e dos espacos exige
mobilizacido de todo o corpo docente no sentido de encontrar solugdes, discutir estratégias e
tomar decisdes quanto ao planejamento e avaliacao das agdes pedagogicas.” (Distrito Federal,
2018, p. 56) [grifo nosso]. Dessa forma, as coordenagdes coletivas devem, para além de
organizar eventos e festividades, ser utilizadas para a reflexdo e mobilizacdo do corpo
docente, reconstruindo o PPP de acordo com as necessidades educativas que vao se
apresentando ao longo do ano. Uma atitude reflexiva por parte dos professores embasa os
projetos interdisciplinares, que estdo sempre permeados pelo pensar, questionar € construir
(Fazenda, 2006a).

Nao estamos aqui afirmando que as festividades devem ser descartadas. Pelo
contrario, elas sdo parte da cultura escolar. Porém, ¢ necessdrio avaliar a relevancia
pedagdgica das festividades e principalmente como elas deverao ser conduzidas. Pautar a acao
educativa em festividades pode gerar acdes destituidas de significado para as criangas e

reflexdo para os professores (Tomazetti e Palauro, 2016).
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E preciso lembrar que mais importante do que construir decora¢des para o evento
escolar € preciso construir significado para aquela agdo pedagodgica. E por que ndo
transformar toda a decoracdo em um processo educativo com a participagdo plena das
criangas, inclusive das criangas da EP? O CMEI também traz uma série de questionamentos
que devem ser refletidos pelos professores, dos quais selecionamos alguns que consideramos

mais tangentes aos problemas revelados nesta pesquisa:

Nesse sentido, ao propor celebragdo de datas comemorativas no calendario letivo, é
importante que, coletivamente, os profissionais da educacdo reflitam a respeito
disso, respondendo questoes como: Por que a instituicdo de Educacdo Infantil
acredita ser valida a mobilizagdo de equipes para celebrar esta ou aquela data
especifica? [...] As atividades relacionadas a tematica ampliam o campo de
conhecimento das criangas? [...] As atividades foram escolhidas pelo coletivo da
institui¢do educativa, pela familia e/ou responsavel ou pelas criangas?  Os
sentimentos e as aprendizagens infantis sdo levados em consideragdo? O trabalho
desenvolvido em torno das datas esta articulado com os objetivos relacionados as
aprendizagens? [...] Considera-se as idades das criangas, seus interesses e
capacidades ao se eleger as datas comemorativas? Sdo feitas diferentes abordagens
para diferentes faixas etarias? Interrompem-se trabalhos em andamento para
incluir datas comemorativas? |[...] Os conteudos e as atividades comemorativas sao
problematizados pelos adultos e pelas criancas? [...] (Distrito Federal, 2018, p. 36)

Observamos que ao tratar das festividades e eventos, o PPP do CEI 04 sempre os
coloca subordinados a um projeto maior, numa tentativa reflexiva. Com isso, entendemos que
a escola esta tentando ressignificar os eventos a partir de uma perspectiva pedagogica, ainda
que percalgos tenham sido evidenciados ao longo da pesquisa. Novamente a formagao
continuada e de qualidade se faz necesséaria, para que os professores sejam munidos de
arcabougo tedrico e pratico capaz de superar os obstaculos e refletir acerca dos projetos e
eventos.

Como afirmado anteriormente, a categoria das condigdes metodologicas,
psicossociologicas e culturais foi a categoria que apresentou mais obstaculos para a pratica
pedagodgica interdisciplinar na EP. Desde a dificuldade de implementagdo de projetos de
forma interdisciplinar e efetiva, passando pelas dificuldades de planejamento em todas as
instancias escolares da EP, pela falta de didlogo na constru¢do das documentagdes
pedagodgicas até a dificuldade de compreensdo acerca da interdisciplinaridade e da relagdo
entre as especificidades das disciplinas, os obstidculos foram se apresentando de forma
constante. Fica notoria a necessidade de formagdo apropriada mas também, a necessidade de
desenvolver uma metodologia interdisciplinar de planejamento que articule as diferentes

instancias da EP, considerando o significado das agdes educativas para as criangas.
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5.4. Condicoes Materiais

Para Fazenda (1999), estabelecer a interdisciplinaridade demanda tempo e recursos
materiais adequados. Para a autora (Fazenda, 2006a), poucas instituicdes oferecem a
infraestrutura adequada para que o professor consiga consolidar uma boa pratica pedagdgica
interdisciplinar. A autora relaciona essa oferta adequada de recursos a valoriza¢do do
compromisso do professor por parte das instituigdes escolares, que se tornam terreno fértil
para a interdisciplinaridade.

Tendo em vista o pressuposto curricular de que a crianga € protagonista do processo de
aprendizagem, o planejamento das atividades pedagogicas deve considerar suas necessidades
e preferéncias bem como os recursos materiais, espacos e tempos, conforme o CMEI (Distrito
Federal, 2018). Quanto ao publico do Ensino Especial, deve-se considerar esses recursos de
maneira ainda mais atenciosa, a fim de garantir o direito de aprendizagem e acessibilidade a
todos.

Conforme a OPEE, “o sistema educacional tem a competéncia de propiciar recursos e
meios capazes de atender as necessidades educacionais especiais de todos os estudantes, de
modo a oportunizar-lhes condi¢des de desenvolvimento e de aprendizagem” (Distrito Federal,
2010, p. 21). O mesmo documento também afirma a necessidade de investimento de recursos
financeiros para garantir a educagdo inclusiva.

Dessa forma, este topico se propoe a pensar e dialogar acerca das condigdes materiais
que envolvem a Educagdo Precoce (estabelecimentos, infraestrutura e tempo) € como esses

aspectos interferem na pratica pedagogica interdisciplinar.

5.4.1. Os estabelecimentos

Considerando a prerrogativa de que a Educacdo Especial deve ser considerada sob um
ponto de vista inclusivo (Brasil, 2008, Distrito Federal 2010, 2014b), hd um movimento no
Distrito Federal para que as institui¢des de ensino especializadas (CEEs) deixem de ser
ambientes de segregacdo e passem a atuar de maneira inclusiva. A OPEE entende que o
movimento de inclusdo ¢ processual e continuo ¢ que deve respeitar a realidade dos
estudantes do Distrito Federal, ndo rompendo abruptamente com as praticas pedagdgicas ja
estabelecidas, porém aprimorando-as numa perspectiva inclusiva (Distrito Federal, 2010).
Dessa maneira, conforme o documento, a coexisténcia de estabelecimentos regulares e

especializados faz parte de um momento de transicdo, em busca de garantir a inclusdo de



176

forma verdadeira e responsavel. A OPEE compreende também que as estruturas
especializadas sdo necessarias para atender as especificidades de seu alunado neste momento,
portanto nao preve a extingdo dos CEEs.

A Educag¢do Precoce foi num primeiro momento implementada nos CEEs, e passou a
ser implementada preferencialmente nos Centros de Educacdo Infantil e Jardins de Infancia,
buscando atender a perspectiva inclusiva e de desenvolvimento integral. Conforme a OPEE
(Distrito Federal, 2010), a EP seria implementada nos CEE até que o sistema de ensino
disponibilizasse creches ou Centros de Educagado Infantil. Ainda o mesmo documento entende
que inserir a Educag¢do Precoce em escolas regulares “colabora para a criagdo de sistemas de
ensino capazes de realizar uma educagdo inclusiva e que responda a diversidade das
condi¢des dos estudantes, promovendo e garantindo sua inclusdo educacional.” (Distrito
Federal, 2010, p. 105). A OPEP entende que a disponibilizagdo desse servigo nos
estabelecimento escolares especializados e regulares deve criar “sistemas de ensino que
devam se transformar para realizar uma educagao inclusiva, que responda a diversidade dos
alunos sem discriminagdo buscando promover e garantir a inclusdo educacional” (Distrito
Federal, 2005, p. 10).

Atualmente, a EP é oferecida em 21 unidades de atendimento do Distrito Federal,

assim distribuidas:

Quadro 09: Distribuicio das unidades escolares que ofertam Educacio Precoce por tipo de

estabelecimento
Tipos de estabelecimentos Qtd. de unidades
Centro de Ensino Especial (CEE) 11
Centros de Educagéo Infantil (CEI) 6
Centros de Atencdo Integral a Crianga (CAIC) 2
Escolas Classe 2
Centro de Ensino Fundamental (CEF) 1

Fonte:elaboracdo propria

Apesar dos documentos orientarem que a Educacdo Precoce deve ser oferecida
preferencialmente em Centros de Educa¢do Infantil e Jardins de Infincia, ainda observamos

que a maioria das unidades que ofertam o atendimento permanece sendo CEEs. Todavia, nos
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ultimos anos a SEDF tem inaugurado o atendimento de EP em unidades regulares de ensino:
na Escola Classe 203 do Itapoa (2025), na Escola Classe 68 de Ceilandia (2024), no CEF 02
da Estrutural (2021), no CEI 07 de Taguatinga (2017) e no CEI 01 do Plano Piloto (2016).
Entretanto, ndo se observou nos ultimos anos a migragdo do atendimento da EP dos CEEs
para CEls e Jardins de Infancia, como aconteceu em Taguatinga no ano de 2006, quando a EP
foi transferida do CEE de Taguatinga para o CEI 04 de Taguatinga. Possivelmente as onze
EPs ofertadas em CEEs permanecem la devido a estruturas fisicas bem estabelecidas, o que
demandaria esfor¢o financeiro maior da SEDF para oferecer as mesmas condigdes estruturais
em outras unidades regulares de ensino, caso houvesse a migracdo. Porém, ndo hd como
afirmar com certeza o real motivo da manutencdo da EP em CEEs sem uma investigacao
aprofundada do tema.

O debate acerca das escolas especializadas vem se arrastando ao longo do tempo,
aparentemente sem haver um consenso. Hé autores que defendem a extingdo dessas unidades,
que podem ser consideradas como empecilhos para a implementagdo de uma educacdo
totalmente inclusiva (Mantoan, 2006). Em contrapartida, autores como Omote (2012) e
Mendes (2019) consideram que escolas e servigos especializados sdo fundamentais para a
estabelecer uma sociedade inclusiva, principalmente para aqueles individuos que ndo se
beneficiam das escolas comuns.

A SEDF adota a postura de buscar incluir todos os estudantes com necessidades
educacionais especiais em classes comuns de escolas regulares, acarretando em
reestruturacdes estruturais e pedagodgicas (Distrito Federal, 2014a). A SEDF também busca
ressignificar a proposta pedagogica dos CEE como centros de referéncia que ofertam o
atendimento educacional para individuos que excepcionalmente ndo estdo incluidos e também
atendimento complementar para os demais estudantes (Distrito Federal, 2010).

A inclusdo das criangas em escolas regulares ndo tem acontecido sem percalgos, como
observamos no topico anterior. Leonardo (2008) afirma que a inclusdo quando feita sem a
estrutura adequada traz mais maleficios do que beneficios. Anteriormente, como colocado
pela professora A10, ainda ha muitos obstadculos para que a crianga com deficiéncia seja
realmente incluida no processo educativo. Para Kassar (2012), a presenca das criangas com
deficiéncia nas escolas comuns tem exposto muitas limitacdes do nosso sistema de ensino:
formagdo inadequada dos profissionais, pouco investimento financeiro, baixa qualidade das
escolas, entre outras.

Apesar das dificuldades, estar presente em escolas regulares permite que as criangas

da EP sejam envolvidas pelos espagos e projetos da Educacao Infantil, que ¢ regida por um
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curriculo transdisciplinar e fomenta a interdisciplinaridade. Porém, apesar de ndo ser ideal,
estar em CEE nao ¢ fator impeditivo para a implementacao da interdisciplinaridade na EP.
Cabe entdao aos profissionais envolvidos pautarem a pratica pedagdgica buscando superar os
obstaculos que podem surgir em instituicdes especializadas, com vistas a uma educagdo
integral inclusiva.

Outro fator relevante ¢ que a EP também tem sido ofertada em estabelecimentos que
nao sdo exclusivamente orientados para a Educacgdo Infantil, como CAICs, Escolas Classe e
Centros de Ensino Fundamental. As cinco escolas que fazem parte desses grupos ofertam
Educacdo Precoce, Educagdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano).
Apesar da oferta em novas unidades de ensino e ampliagdo de vagas da EP ser um aspecto
muito positivo, entendemos que a SEDF deve manter a preferéncia da oferta de EP em CEls e
Jardins de Infancia, locais de atendimento exclusivo da Educagdo Infantil. Compreendemos
assim devido a especificidade da Educacdo Infantil em relagdo a outras etapas da educagdo
como o Ensino Fundamental.

Silva (2019) afirma que os espacos das Escolas Classe nao sdo adequados para o
atendimento da Educacao Infantil, tendo em vista que a oferta nesses espagos se deu para
suprir a demanda de vagas, porém sem as adaptacdes para as criangas pequenas. A autora
afirma que ¢ possivel oferecer a Educacgdo Infantil nesses espacos contanto que sejam feitos
os ajustes necessarios. Os espagos de Educacdo Infantil, conforme Teixeira (2023), devem
comportar a produgdo cultural e socializacao das criangas, portanto ¢ necessario disponibilizar
0 acesso a diversos recursos espaciais para garantir experiéncias diversas.

Ao analisar os PPPs das escolas que oferecem a EP em CAICs, ECs e CEFs, ficou
claro, entretanto, a inadequacao geral dos ambientes. Os PPPs evidenciaram a necessidade de
melhorias estruturais, constru¢ao de salas, investimentos financeiros e aquisicdo de materiais
pedagogicos para atender a todas as criangas. Como ficam entdo as criancas da EP, que
necessitam de mobilidrio e recursos que diferem drasticamente daqueles que sdo oferecidos a
criancas do Ensino Fundamental, bem maiores do que elas? Nao seria melhor oferecer a EP
em um espaco que ¢ planejado para as criancas pequenas, cujos recursos pedagdgicos e
infraestrutura oferecida se aproximam mais daquelas demandadas pelos bebés e criangas da
EP?

Esse pode ser um obstaculo para a inclusdo real das criangas da EP, tendo em vista que
essas unidades nem sempre dispdem de infraestrutura pensada para criangas pequenas, bem

como podem ndo atender as especificidades metodologicas da Educacdo Infantil. Nao
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oferecer a infraestrutura adequada constitui um obstaculo para a interdisciplinaridade, como

veremos no topico a seguir.

5.4.2 A infraestrutura

Conforme o CMEI (Distrito Federal, 2018), o ambiente escolar das instituicdes que
oferecem educacdo infantil deve estar equipado com espagos € materiais que permitam
experiéncias diversificadas. A EP também busca oferecer recursos estimuladores diversos e
para isso, € necessario que os espacos fisicos sejam adequados (Distrito Federal, 2005).

Para a maioria dos professores do CEI 04, a estrutura fisica e recursos pedagdgicos
oferecidos pela escola sdo adequados para sua pratica pedagdgica, como exemplificado pela
fala a seguir: “essa é a escola com a melhor estrutura que eu passei” (Professora EF1) e
ainda: “espaco fisico, a gente tem e é maravilhoso, eu acho que falta muito pouca coisa, a
gente consegue se virar muito bem com o que a gente tem.” (Professor EF3). Um diferencial
da escola, como apontado pelos professores, ¢ a possibilidade de realizar atendimentos na
piscina como colocado: “4 diferenca aqui é trabalhar em solo e ter a possibilidade de fazer a
mesma atividade em dgua. [...] E uma piscina muito boa, limpa com frequéncia, é aquecida,
ndo é uma coisa que vocé acha por ai o tempo todo.” (professora EF7).

Essas sdo falas que se repetem ao longo da maioria das entrevistas com algumas

poucas excegdes, como por exemplo:

Acho que a gente poderia ter uns espacos melhores, que atenda mais criangas,
coisas que a gente poderia investir, que eu acho que a gente da rede publica ndo tem
verba o suficiente pra colocar em pratica os nossos sonhos. A gente tenta, mas
também eu acho que o que a gente tem ta dando pra fazer, né? (Professora EF15)

Porém, ¢ interessante observar que surgiram sugestdes por parte dos professores de
novas formulagdes de espacos que fomentariam a pratica pedagogica interdisciplinar. A
professora A7, por exemplo, considera que seria importante que houvesse um espago
adequado para que professores das duas disciplinas pudessem atender conjuntamente, tendo

em vista que as salas da EP do CEI 04 ndo comportam varios professores simultaneamente:

Um espaco maior, s6 que é so um espaco assim, onde a gente ndo precisa de ter,
assim, essa... Ah, ali é a sala disso, a sala daquilo, ndo sei, um gindsio de
atividades pra Precoce. [...] Porque se a gente, a gente ndo tem uma sala que
possa, num momento, td as pedagogas e as professoras de Educagdo Fisica dando
aula, porque a sala é bem pequena. A de psicomotricidade é maior, mas mesmo
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assim, mal cabe, se tiver todas as professoras de Educag¢do Fisica ja da um...
enche a sala, né? Entdo eu acho que um espago maior, né? (Professora A7)

Da mesma forma pensa o professor EF3, que demonstrou o desejo de que houvesse
espacos onde ambos professores da crianga pudessem atender junto: “por exemplo, o pessoal
que esta atendendo a crian¢a nas mesas, olhando o que eu estou fazendo ali na
psicomotricidade. E dentro desse contexto, a gente também trabalha na parte
comportamental da crian¢a.” (Professor EF3).

Pensando na perspectiva tradicional de educagdo, que cada disciplina ou cada turma
tem sua sala, essa parece uma proposta de atuacdo inovadora, similar a que tem sido
implementada em alguns contextos educacionais como o Colégio Padre Piquer, a escola
Aletheia, a Escola da Ponte, a Escola Presidente Campos Salles, etc. A mudanga em escolas
assim, conforme Calvo (2016), surge principalmente a partir da postura dos professores e dos
pais, que a partir de uma mudanga paradigmatica comecam a repensar a estrutura das escolas.

Na perspectiva da interdisciplinaridade, oferecer espagos que permitam que a pratica
pedagogica seja permeada pelo didlogo durante todo o processo fomenta a qualidade da
educagdo. Para Fazenda (2006a), a realizacdo de uma pratica pedagogica interdisciplinar
envolve repensar quatro elementos: tempo, espago, disciplina e avaliagdo. Conforme a autora,
alguns aspectos tradicionais sdo incorporados e outros aspectos precisam ser transgredidos.

Para Young, Cleveland e Imms (2020), espagos tradicionais dificilmente estimulam o
trabalho pedagogico interdisciplinar. Desta forma, a EP sendo interdisciplinar ndo deveria
separar os espagos por disciplina. Ha relatos de que em momentos anteriores houve a
proibi¢do de que professores de Atividades utilizassem a sala de psicomotricidade e os

professores de Educacao Fisica utilizassem as salas dos pedagogos:

Eu acho que até é um cabo de guerra entre pedagogo e educador fisico, que sempre
existiu na Precoce. Até assim, a ponto de divisdo de salinha, de eu ndo poder
trabalhar junto na mesma sala. Eu ja vi questdo de ndo poder atender na mesma
sala. “Ndo, agora é sua aula, entdo vocé tem que atender na sua sala, vocé ndo
pode atender aqui.” Entdo, sdo coisas que a gente vé no dia a dia. (Professora EF2)

Entretanto, essa ndo ¢ mais uma postura “oficial” adotada pelos professores CEI 04,
embora alguns professores sintam que ndo ¢ adequado utilizar a sala que supostamente
pertence a outra disciplina, como coloca a professora EF5: “acho que talvez, as vezes, a
depender da atividade, se eu deixo de ficar no meu espaco, talvez a aula se torne um pouco
mais direcionada pra area do meu parceiro”. Essa limitacdo auto imposta parece estar

presente no imaginario dos professores da EP do CEI 04:
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E porque, querendo ou ndo, a gente ainda tem um pouco dessa limitagdo. Ndo é uma
limitagcdo, mas na nossa cabeca a gente ainda divide um pouco os espacos. Eu vejo
que, por exemplo, vocé vé pouco os pedagogos trabalhando na sala de
psicomotricidade. E como se fosse um espago sé de Educagdo Fisica, quando ndo é.
E um espago que é livre, mas geralmente quem trabalha ld é mais os professores de
Educagdo Fisica. Assim como na salinha, eu vejo que alguns professores de
Educacgdo Fisica tém essa resisténcia de trabalhar na salinha por achar que talvez
que esteja perdendo o espago, que estd trabalhando uma coisa que ndo faz parte.
(Professora EF5) [grifo nosso]

Apesar de haver uma separa¢do, ainda que imaginaria, dos espacgos de atuagdo de cada
disciplina, os professores entendem que € proveitoso utilizar os espagos que supostamente nao

Sa0 seus:

A dindmica é a seguinte, eu atendo as minhas, os meus estudantes na minha sala, na
minha sala assim, né? Na sala rosa, que sdo as criangas da turminha, ou aqui,
nessa sala, né? Que sdo os atendimentos individuais. E a professora de Educacdo
Fisica normalmente nos ambientes dela.[...] Tem pouca participagdo do professor
de Educacdo Fisica nas atividades dos pedagogos. Agora ai, no meu caso, no meu
caso, eu ainda uso espago da psicomotricidade especial pra levar os meus alunos.
[...]JEu, assim, eu penso que a gente poderia fazer... entender melhor a crianga,
porque tem criangas que beleza, esse ambiente de separagdo é importante porque
precisa disso, sabe? Mas tem outros estudantes que eu também penso que a gente,
se a gente fizesse juntos, renderia melhor o trabalho.[...] Tanto é que é uma
caracteristica minha transitar nos espagos de Educagdo Fisica. Eu até gosto, sabe?
(Professor A4) [grifo nosso]

Esse imaginario construido pelos professores, de distingdo dos espagos por disciplinas
estdo relacionados a uma concepg¢do fragmentaria do conhecimento e do desenvolvimento
humano, destoando do paradigma adotado pela Educagdo Precoce e seus pressupostos
tedricos. Dessa forma, embora a infraestrutura do CEI 04 seja adequada e fornega os materiais
necessarios, a forma como os professores lidam com esse espago pode se configurar como um

obstaculo para a pratica pedagogica interdisciplinar. Para Costa (2012, p.52),

Como numa relagao reciproca, percebemos que quando a pessoa muda, o espago em
que ela estd muda também; quando a pessoa se desenvolve, o ambiente em que ela
se encontra se transforma com ela, torna-se apto a ser um ambiente de
desenvolvimento. Eis o que se deseja do ambiente escolar.

Dessa forma, a solugcdo para o obstaculo da infraestrutura seria principalmente a
mudanga de postura por parte dos professores, mas também ¢ possivel repensar os espacos

numa perspectiva inovadora que facilite o trabalho dialégico em equipe. Entretanto,
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percebemos que o principal obstdculo material para a implementagdo de uma pratica

pedagogica interdisciplinar foi o tempo, conforme discorreremos a seguir.

5.4.3 O tempo

Embora na literatura cientifica questdes sobre o tempo escolar sejam frequentemente
levantadas quanto ao tempo de aprendizagem, na EP o tempo interfere de maneira distinta.
Nas entrevistas ndo foram reveladas dificuldades quanto ao tempo para que a crianca adquira
certas habilidades ou aprendizagens. Isso se dd devido a flexibilidade inerente a EP e a
compreensdo de que as criangas sdo capazes de aprender, ainda que por caminhos distintos
dos tradicionais e em tempos diversos.

Entretanto, a falta de tempo e a dificuldade em gerencia-lo se mostrou um obstaculo
importante ao longo de todas as categorias de andlise. Na categoria das condigdes
institucionais a rotatividade de professores foi um fator onde o tempo provocou impacto.
Quando ha uma troca constante de professores ha menos tempo para que as duplas
estabelegcam o didlogo e a parceria inerentes a pratica pedagdgica interdisciplinar.

Na categoria das condi¢des de formacao, o tempo se revelou escasso nos momentos de
coordenacdo pedagogica para que fossem realizadas acdes formativas suficientes e adequadas.
Além disso, de forma geral, o professor da EP percebe que ndo tem tempo suficiente para
estudar e refletir sobre a sua pratica pedagogica.

Na categoria das condi¢des metodoldgicas, psicossociologicas e culturais, a falta de
tempo se revelou na dificuldade que os professores percebem quanto ao dialogo,
planejamento e construcao das documentagdes pedagogicas. Muitos deles revelaram o desejo
de que houvesse mais tempo para desenvolver essas atividades, como exemplificado pela fala
da professora: “acho que o grande desafio é esse, vocé conciliar o tempo.” (Professora EF4).

Conforme o PPP do CEI 04, ha o momento onde supostamente o professor teria a
oportunidade para desenvolver todas as atividades relacionadas a organizagao, planejamento e

formacgao, no caso a coordenacao pedagodgica. O texto do seu PPP traz que

O espaco-tempo da coordenagdo pedagogica do CEI 04 se destina a:

e Subsidiar o trabalho pedagbgico docente, orientando e coordenando agdes
para assegurar o cumprimento das metas e objetivos propostos no Projeto
Politico Pedagodgico;

e Elaborar, programar ¢ avaliar a organizagdo do trabalho pedagdgico da
institui¢do educacional;

e Divulgar ¢ incentivar a participacdo dos professores em todas as acdes
pedagdgicas, promovidas pela Instituigdo Educacional, pela Coordenagdo
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Regional de Ensino e pela Subsecretaria de Educag@o Infantil, inclusive as
de formacgédo continuada;

e Articular e apoiar agdes pedagogicas entre professores, equipe gestora ¢ da
Coordenagdo Regional de Ensino, assegurando o fluxo de informagdes;

e Orientar os professores recém-nomeados e recém-contratados quanto ao
desenvolvimento do Projeto Politico Pedagdgico;

e Divulgar, estimular e propiciar o uso de recursos tecnologicos, no dmbito da
institui¢do educacional, com as orientagdes metodologicas especificas.

(PPP do CEI 04, p. 74)

Conforme ja mencionado, as coordenacdes do CEI 04 sdo divididas em uma
coordenacdo para formagdo continuada independente (onde o professor busca formagao fora
do ambiente escolar), uma coordenacao coletiva com toda a equipe de um turno da escola (EP,
classes especiais, ensino regular, etc) e uma coordenacdo setorizada, onde se reune a equipe
de um turno da EP. Infelizmente ha muitas dificuldades na utilizacdo desse tempo, o que

impacta diretamente na pratica pedagogica da EP. Conforme a professora EF4,

Normalmente, a coordenagdo individual nos fazemos cursos, que é muito valido. A
coletiva é um trabalho em conjunto, geralmente sdo formag¢oes mais generalizadas
ou orientagoes da dire¢do especificas, administrativas e na setorizada a gente, em
alguns momentos nos fazemos planejamento e outros é pra preencher documento. E
que sdo muitos, ndo sdo poucos, a gente tem que td sempre né, envolvida com isso,
com a parte burocratica, que é necessaria, mas eu acredito que é preciso rever,
inclusive, também essa questdo dos documentos, né, porque eu vejo que em alguns
momentos eu vejo uma certa redunddncia, né, que vocé preenche um e depois td
preenchendo o outro, que é praticamente o que vocé preencheu no documento
anterior. (Professora EF4)

Como observamos na fala acima, o excesso de demandas documentais interfere
diretamente no tempo dos professores. Para muitos deles, hda documentos que sao
desnecessarios e que visam apenas atender exigéncias burocraticas. Como vimos no inicio do
capitulo, hd uma lista consideravel de documentos pedagdgicos que o professor da EP deve
fazer uso. Além daqueles documentos, ha ainda o Didrio de Classe, preenchido por cada
professor manualmente, tendo em vista que no ano de coleta de dados ainda ndo havia sido
disponibilizado um diario eletronico. Conforme a fala abaixo, podemos perceber que o
excesso de demandas documentais impede que o professor da EP se dedique ao planejamento

e preparacao de aula:

E também a gente é engolido demais pela parte burocratica, muita burocracia de
documento pra enviar, de coisas que precisa fazer e ds vezes a gente, 0 tempo pra
atender se torna curto. Quando vocé ta produzindo documentos assim, essa parte
documental, ela te mina muito do seu tempo e vocé ndo tem assim, vocé tem que se
virar pra poder planejar boas aulas, bons atendimentos. A Precoce ideal pra mim
seria uma que vocé tivesse menos... Assim, uma enxugada nessa parte burocratica,
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de parte documental e um investimento muito maior na parte de formagdo, na parte
de treinamento. (Professor EF3)

O mesmo também ¢ percebido pela professora EF5, que observa que a falta de tempo impede

a dupla de realizar o planejamento de forma conjunta:

Mas assim, é mais o que eu falei da questdo de talvez se pudesse ter mais tempo a
gente conseguisse planejar melhor. As vezes eu acho que o trabalho da precoce a
gente tem tantas atribuicoes que as vezes a gente meio que atropela um pouco assim
as coisas, sabe? Igual a questdo, o ideal, era que o planejamento, que os
documentos, que a gente tivesse tempo pra responder tudo junto. Ndo é que eu ld na
minha casa, no meu tempo de descanso, minha parceira ld na casa dela, no tempo
dela de descanso, fosse arrumar uma brecha pra fazer esse tipo de planejamento. O
ideal é que a gente tivesse realmente um tempo pra sentar e planejar juntas, né?
(Professora EF5)

A dificuldade em gerir o tempo implica também na dificuldade de construir a
documentagao pedagogica em conjunto tendo em vista que nem sempre as coordenagdes sao
suficientes para tal: “ndo, é separado. A gente conversa, né? As vezes por WhatsApp, porque
na escola a gente ndo tem tanto tempo, né? Por causa das outras programagoes da escola”.
(Professora EFS5).

A escassez de tempo ¢ provocada, além do excesso de documentagdes a serem
construidas, pelo excesso de demandas na escola, como ja vimos, oriundas da dificuldade de
estabelecer uma metodologia adequada de implementagcdo dos projetos. Podemos perceber
essa queixa através da continuagdo da fala da professora A9: “Porque na escola, infelizmente,
sdo muitas demandas, as vezes igual, as vezes ndo tem nada a ver com a precoce, mas a gente
tem que participar de tudo. Entdo as nossas coordenag¢oes sdo sempre cheias, né?”

(Professora A9). De forma similar coloca a professora EF12:

Poderia repensar um pouco mais a questdo do tempo, otimizar um pouco mais as
coordenagdes, porque as vezes a gente fica tdo preso a assuntos burocrdticos, que
também sdo importantes, mas a gente fica tdo preso naquilo que a gente ndo tem
tempo muito de parar mais tempo para poder fazer esse planejamento. Entdo eu
acho que seria repensar um pouco essa forma de passar esses assuntos
burocraticos, esses assuntos de escola. Repensar, otimizar um pouco mais esse
tempo. (Professora EF12)

E ainda, podemos perceber isso nas pequenas assertivas a seguir: “Eu acho que
excesso de demandas em alguns momentos na parte da coordenagdo.” (Professora EF6) e
“Pronto, é isso, as vezes o tempo é curto, entendeu? Vocé comega, vocé senta aqui pra fazer

uma coisa, ai aparece uma outra, aparece outra demanda, entendeu?” (Professor EF8).
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Os professores demonstram que buscam superar essas dificuldades de formas variadas.
Uma dessas formas ¢ aproveitar os horarios vagos oriundos da falta de alunos para que se
estabeleca o didlogo e seja feito o planejamento pela dupla, além do uso do momento de

coordenacdo. Isso ¢ exemplificado pelo didlogo abaixo:

Pesquisadora
Tem algum momento especifico que vocés usam pra fazer esse didlogo ou vocés...
fazem mais ao longo dos atendimentos?

EF11
A gente aproveita quando a gente td de horario vago... Na coordenagdo... Ai a
gente faz essa troca.

Outras professoras também demonstraram o uso de ferramentas digitais na tentativa de
superar a dificuldade da gestdo de tempo, como exemplificado pela fala da professora EF6:
“WhatsApp fora do hordrio de aula. Chegar em casa e falar, ‘amanha, quem é a nossa turma
de amanhd’? A gente fala, ‘ta, fulano de tal teve um comportamento massa semana passada,
vamos tentar fazer assim’.” (Professora EF6). E também ¢ percebido pela fala da professora
abaixo, além do uso de ferramentas digitais, que muitas vezes o professor precisa levar muitas

demandas para finalizar em casa, tendo em vista que o tempo nao ¢ suficiente para realizar o

trabalho na escola:

Pelo WhatsApp, ligagdo... E é até tarde da noite, porque infelizmente a gente ndo
tem esse tempo. E na precoce a gente deveria ter esse tempo. Pelo menos uma
coordenagdo no dia deveria pra gente ter esse tempo de documentagdo. O professor,
a dupla, sentar e fazer o que tem que ser feito. Porque a gente tem que fazer em
casa, infelizmente. Porque a gente ndo tem tempo na escola. (Professora A9)

Entretanto, os professores entendem que a coordenagdo pedagdgica deveria ser tempo
suficiente para realizar o planejamento. Quando pensamos quanto a interdisciplinaridade,
idealmente esse planejamento e construcao das documentagdes deveria ser realizado em dupla
ou em grupo, tendo a coordenagdo pedagdgica como o espago-tempo ideal para tal. A
professora EF9, inclusive, afirma que quando feitas nesse momento, as a¢des pedagdgicas

fluem melhor:

Porque a Precoce é um programa e tal qual ela deve ter todo um planejamento que
dé condi¢oes pra gente alcancar os nossos objetivos sem ter que levar muitas
demandas pro nosso lar, pra nossa casa. Eu sei que é inevitavel levar, mas assim,
Jjuntos aqui, tudo poderia fluir da melhor maneira possivel se tivesse esse tempo de
qualidade. (Professora EF9)
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Essa ndo ¢ uma realidade singular na educagdo brasileira. Bueno e Zambon (2020)
também evidenciaram que o tempo escolar ¢ extremamente exigente com o professor, e que o
tempo destinado para planejamento ¢ insuficiente. Pinto (2012) ao tratar sobre planejamento e
acOes participativas também demonstrou que ainda ha muitas dificuldades relacionadas a
tempo e espago. Para Fazenda (1999), como ja mencionamos, o tempo ¢ um elemento
essencial para a interdisciplinaridade.

O tempo, ou a falta e a dificuldade em gerencia-lo, emerge entdo como um obstaculo
material significativo para a pratica pedagogica interdisciplinar na Educacdo Precoce e em
outros contextos educativos. Superar este obstaculo material do tempo exige uma revisao das
demandas burocraticas e uma otimiza¢ao dos momentos de coordenagdo, garantindo tempo de
qualidade para que os professores da EP possam planejar, dialogar e construir a documentagao

de forma colaborativa na escola, fortalecendo assim a pratica interdisciplinar na EP.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista a relevancia da interdisciplinaridade para a educagdo integral, este
trabalho buscou investigar a pratica pedagdgica interdisciplinar de professores de Atividades e
Educagdo Fisica da Educagdo Precoce no contexto de uma escola publica de Educagao
Infantil da cidade de Taguatinga, com énfase na atuacdo do professor de Educacdo Fisica.
Para tal, foi realizada uma pesquisa qualitativa, na perspectiva da Pesquisa Pedagogica
(Lankshear e Knobel, 2008), caracterizada como um estudo de caso instrumental (Stake,
1995). Foram analisados 8 documentos norteadores da EP do DF, bem como 9 documentacdes
pedagogicas usadas. Também foram analisadas as entrevistas semi-estruturadas realizadas
com 13 professores de Atividades e 15 professores de Educacdo Fisica, que atenderam aos
critérios de inclusdo.

Os dados foram codificados e categorizados conforme a construcdo da autora cuja
teoria fundamenta este trabalho, Ivani Fazenda (1999), na perspectiva de tentar entender quais
sao as condig¢des relacionadas a pratica pedagogica interdisciplinar da EP.

A construgdo curricular na qual se pauta a pratica da EP se pauta na perspectiva da
Educagao Integral e tem como principio de ag¢do a interdisciplinaridade. Essa opcao do
curriculo do DF visa superar o paradigma fragmentador que tem marcado a educagao
brasileira. Com isso, todas as ac¢Oes educativas do DF devem, de acordo com sua

documentacgdo, pautar-se no principio da interdisciplinaridade (Distrito Federal, 2014b). De
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forma especial, a Educacao Precoce do Distrito Federal prevé a atuagao interdisciplinar, sendo
assim, os aspectos curriculares observados a partir das documentagdes subsidiam a pratica
pedagdgica interdisciplinar.

A EP também foi entendida como uma articuladora entre a Educacao Especial ¢ a
Educacdo Infantil, para isso, precisa pautar-se numa perspectiva interdisciplinar e educativa.
Além disso, ela tem como ponto de partida o CMEI, que na sua constru¢do ndo delimita os
conteudos por disciplinas, abrindo caminho para a interdisciplinaridade e também para a
transdisciplinaridade como um todo.

Embora a interdisciplinaridade encontre esses aspectos favordveis na EP, ainda ha
muitos desafios que necessitam de reflexdo e a¢do. Ha a evidente necessidade de formagao
continuada para os professores, tanto quanto a aspectos interdisciplinares, quanto a aspectos
especificos da disciplina de atuagdo. A formagdo precaria pareceu afetar principalmente os
professores de Educagdo Fisica que podem estar herdando uma visdo fragmentaria oriunda da
sua formacdo inicial além de apontarem mais dificuldades para encontrar formacgdes
especificas.

Essa persisténcia de uma visao fragmentada do trabalho e do desenvolvimento infantil,
entretanto, ndo ¢ exclusividade dos professores de Educacao Fisica, estando presente também
nos professores de Atividades. Isso implica na delimitagdo especifica da atuacdo de cada
professor. Essa delimitagdo também ¢ afetada pela inseguranca institucional percebida pelos
professores de Educacao Fisica que acabam tendo receio de serem excluidos da EP.

A presenga de um paradigma fragmentador também implica em agdes dissociadas,
desde o planejamento de acdes, passando pela execucdo das atividades até a forma como os
professores avaliam. Nao ha plenitude de ac¢des, nem uniformidade no grupo que atua na EP,
quanto a constru¢do colaborativa do planejamento e das documentacdes pedagogicas. Essa
dissociacdo do trabalho se revela nas diversas instancias da EP, no nivel individual, de dupla,
de equipes disciplinares, da equipe da EP como um todo e nas relagdes da EP com as agdes
pedagdgicas da unidade escolar.

A principal dificuldade para implementar a interdisciplinaridade na EP se deu no
campo metodoldgico. Muitos professores e a propria escola ndo sabem como estabelecer uma
pratica pedagogica interdisciplinar, em seus diferentes niveis de articulagdo, embora se
mostrem receptivos para o trabalho em parceria. Um outro aspecto muito relevante, foi o
obstaculo do tempo. A falta de tempo se revelou presente em todas as categorias de analise,

implicando em dificuldades diversas para os professores.
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Apesar de tantos desafios que foram evidenciados, observamos também a disposi¢do
para superar os obstaculos que sdo enfrentados pelos professores. Isso pode ser constatado
quando as duplas afirmam utilizar de meios alternativos para planejamento e constru¢ao da
documentacdo pedagogica, buscando estabelecer o didlogo mesmo em condigdes
desfavoraveis. Além disso, apesar da alta rotatividade de professores, ha o interesse de troca
de saberes entre os professores ¢ de estabelecer a parceria com suas duplas. A atuagdo
conjunta no atendimento as criancas e a utilizacdo compartilhada dos espacos por algumas
duplas também ¢ um fator que favorece a pratica pedagogica interdisciplinar.

De forma geral, as atitudes de muitos professores da EP frente aos desafios vao ao
encontro do que Fazenda afirma acerca de professores interdisciplinares e bem sucedidos.
Essa atitude se revelou na presenca constante de elementos como disposicdo para ajudar,
abertura ao didlogo e as novidades, percep¢do das proprias limitagdes, admiragdo mutua,
busca por formagdo, resiliéncia, compromisso com a sua pratica, envolvimento e
engajamento, entre tantos outros. Esses elementos se pautam nos principios e valores que
Fazenda (2011) traz acerca da atitude interdisciplinar (humildade, parceria, didlogo, desapego,
espera, respeito e coeréncia).

A percepcdo acerca da integralidade do desenvolvimento infantil também ¢é um
aspecto que favorece a adogdo de um principio interdisciplinar. Muitos professores percebem
a necessidade de um trabalho que contemple o ser humano em suas multiplas dimensdes, o
que esta de acordo com a proposta da interdisciplinaridade e transdisciplinaridade. Essa
também ¢ uma visdo que contrapde o paradigma simplificador, apontando para a adogao de
um paradigma da complexidade (Morin, 2015), ainda que ndo aconteca em sua plenitude.

Fica evidente a necessidade de estimulo ao didlogo, a cooperagdo e a parceria na
pratica pedagdgica da EP, buscando qualificar o atendimento que ¢ fornecido a esse publico
especifico. Quanto a isso, as gestdes escolares devem se atentar e buscar oferecer um
ambiente que propicie as condi¢cdes de trabalho necessdrias para tal. Além disso, ¢ de suma
importancia que as politicas publicas estejam todas alinhadas em prol da crianga, buscando
oferecer os parametros necessarios para uma pratica pedagdgica interdisciplinar.

Quanto a Educacgao Fisica, é essencial investir em formagdes iniciais e continuadas
que superem o paradigma fragmentador. Também ¢é necessario que esse professor tenha
acesso a conteudos tedricos e praticos voltados para sua atuacao especifica na EP. Além disso,
os professores de Educacao Fisica se mostraram como um elemento essencial para articular as
acoes da EP, muitas vezes definindo o ritmo de trabalho interdisciplinar das duplas, como

observamos na construcao das documentacdes pedagogicas.
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Tendo em mente as palavras de Kenski (2017), que diz que “a importancia do trabalho
do pesquisador se revela na sua capacidade de compreendé-lo em suas limitagdes e na forma
dindmica de estar sempre aberto ao novo, adaptando-se as novas exigéncias e situacoes”,
apresento aqui também as limitagdes percebidas desta pesquisa.

A primeira limitagdo se revela no fato de que esta pesquisa buscou principalmente a
percepcao do grupo docente, sem a possibilidade de considerar as percepgdes de outros
agentes educacionais em profundidade, como gestores, coordenadores, outros colaboradores
da instituicdo escolar e com os principais parceiros dos professores: a crianga e seus
familiares.

Uma outra limitagdo que se coloca ¢ a dificuldade de estabelecer generalizagdes a
partir de um estudo de caso tdo especifico quanto este. Embora tenha se proposto como um
estudo de caso instrumental, ha elementos muito exclusivos da cultura da institui¢dao escolar
pesquisada, como a abordagem metodologica de trabalho com projetos, a propria questdo
estrutural que diverge em todas as unidades de EP, entre outros. Seria interessante que
pesquisas sobre a EP fossem realizadas em outras unidades, a fim de comparar os casos.

Apesar dessa limitagdo, esse estudo de caso se mostrou muito relevante para a unidade
escolar pesquisada, sendo possivel compreender aspectos acerca de sua cultura e pratica
pedagogica. Além disso, essa pesquisa possibilitard a reflexdo e discussdo acerca das agdes
pedagdgicas, buscando a melhoria do atendimento da EP de forma geral.

Ainda quanto as limitagdes, percebemos que apesar de existirem pesquisas acerca de
interdisciplinaridade escolar, ndo ha muitas pesquisas acerca de interdisciplinaridade e AEE,
além de existirem poucas pesquisas sobre EP. Esse fato dificultou a discussdo entre os
achados desta pesquisa e outros achados da literatura.

Além disso, outro limite importante reside no fato de que nao foram feitas observacdes
da pratica pedagogica. Os dados levantados a partir de observagdo participante poderiam
contrapor ¢ complementar a percep¢ao dos professores, trazendo mais profundidade para a
compreensao da realidade da Educagdo Precoce.

Nao foi possivel coletar dados acerca da interdisciplinaridade na formagao inicial dos
professores. Uma pesquisa com este ensejo se faz importante para esclarecer quais
fundamentos foram fornecidos para os professores da EP a partir da sua formacao inicial e se
eles subsidiaram a possibilidades de uma pratica pedagogica interdisciplinar. Além disso,
seria importante investigar comparativamente a formagao continuada dos professores de
Atividades e de Educagdo Fisica, identificando as barreiras e dificuldades que esses

professores enfrentam e se as dificuldades se colocam de forma igual para ambas as
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disciplinas ou se os professores de Educacao Fisica realmente sdo os mais afetados, conforme
nos pareceu a partir dos dados coletados.

Além disso, estudos que comparem o atendimento da EP em diferentes tipos de
estabelecimento seriam interessantes para esclarecer quais as diferengas entre eles, e como a
perspectiva inclusiva ¢ apropriada em Centros de Educacdo Infantil, Centros de Ensino
Especial, CAICs ¢ Escolas Classes. E importante também investigar por qué a EP permanece
sendo oferecida em ambientes diferentes de CEls e Jardins de Infancia, que conforme a OPEP,
sdo as institui¢des escolares preferenciais.

Encerramos aqui esta pesquisa diante da ambiguidade. A EP por um lado apresentou
muitos obstaculos para a pratica pedagodgica interdisciplinar, em todas as categorias
analisadas. Por outro lado, a EP também revelou um grupo de professores que, de forma geral,
estd muito comprometido com sua pratica pedagogica, o que os leva a adotar principios
interdisciplinares e o trabalho colaborativo.

Podemos afirmar, que na verdade o professor da EP estd comprometido com o
desenvolvimento ¢ bem estar do principal sujeito da EP: a crianca. E para ela que urge a
necessidade de superar os obstaculos aqui encontrados. Considerando que as principais
dificuldades foram encontradas no campo metodolégico e quanto a gestdo de tempo,
encerramos esta pesquisa refletindo sobre como podemos avancar na metodologia
interdisciplinar sem tentar oferecer solucdes prontas, receitas estanques que devem ser
seguidas a risca. Por nossa parte, continuaremos na busca pela pratica pedagdgica
interdisciplinar na EP, superando os desafios e procurando solugdes. Entretanto, ndo
esquegcamos que a interdisciplinaridade exige o trabalho colaborativo de todos os envolvidos,
sejam eles professores, gestdo educacional, agentes publicos, profissionais da saude, criancas

e familias.
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APENDICES

Data:

APENDICE A - Protocolo e roteiro de entrevista semi estruturada

Local:

Numero do Entrevistado:

() Professor de Educagao Fisica ( ) Professor de Atividades

Formacao inicial:

Outras formagoes:

Tempo de atuagdo com educacgao:

Tempo de atuagao no Programa de Educacao Precoce:

Perguntas:

1) Como vocé descreveria seu trabalho em parceria com o professor de Educagdo
Fisica/Atividades?

2) Como vocés organizam o trabalho pedagdgico? Como ¢ a participagao do professor de
Educacao Fisica nesse trabalho?

3) Como vocé descreveria o cenario ideal de trabalho interdisciplinar no Programa de
Educagao Precoce, do seu ponto de vista?

4) Vocé ja& enfrentou ou enfrenta algum desafio para estabelecer boas praticas
interdisciplinares dentro do programa?

5) Para vocé, qual ¢ a importancia do trabalho do professor de Educacdo Fisica no

Programa de Educagao Precoce?
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa “CONTRIBUICOES DO PROFESSOR DE
EDUCACAO FISICA PARA O TRABALHO PEDAGOGICO INTERDISCIPLINAR DA EDUCACAO
PRECOCE DO DISTRITO FEDERAL”, de responsabilidade de Amanda Cristina Cavalante Marques Queiroz,
estudante de mestrado da Universidade de Brasilia. O objetivo desta pesquisa é investigar a participagdo do
professor de Educagdo Fisica na organizagao interdisciplinar do trabalho pedagoégico da Educagdo Precoce em
uma escola publica de Educagdo Infantil da cidade de Taguatinga. Assim, gostaria de consultd-lo/a sobre seu
interesse e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apos a finalizagdo da pesquisa, ¢ lhe
asseguro que o seu nome ndo sera divulgado, sendo mantido o mais rigoroso sigilo mediante a omisséo total de
informagdes que permitam identifica-lo/a. Os dados provenientes de sua participacdo através de entrevistas
ficardo sob a guarda da pesquisadora responsavel pela pesquisa. As entrevistas serdo gravadas em audio e
posteriormente transcritas.

A coleta de dados seré realizada por meio de entrevistas. E para este procedimento que vocé esta sendo
convidado a participar. Sua participagdo na pesquisa pode implicar em riscos tais como: momentos de timidez e
constrangimento. Estes riscos serdo minimizados com as seguintes estratégias: preservacdo dos nomes e
identidades dos participantes, liberdade para desistir da participa¢do da pesquisa a qualquer momento.

Espera-se com esta pesquisa fortalecer a pratica pedagdgica dos profissionais que atuam na Educagdo
Precoce.

Sua participagdo ¢ voluntaria e livre de qualquer remunerag@o ou beneficio. Vocé ¢ livre para recusar-se
a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participagdo a qualquer momento. A recusa em
participar ndo acarretara qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Se vocé tiver qualquer duvida em relagdo a pesquisa, vocé pode me contatar através do telefone 61
981173172 ou pelo e-mail prof.amandamarquesqueiroz@gmail.com.

A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos participantes por meio
de apresentagdo em momento de formagdo continuada no horario de coordenagdo pedagdgica da escola
participante, podendo ser publicados posteriormente na comunidade cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais
(CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informag¢des com relagdo a assinatura do TCLE ou aos direitos do
participante da pesquisa podem ser obtidas por meio do e-mail do CEP/CHS: cep_chs@unb.br ou pelo telefone:
(61) 3107 1592.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o/a pesquisador/a responsavel pela

pesquisa e a outra com vocé.

Assinatura do/da participante Assinatura do/da pesquisador/a


mailto:cep_chs@unb.br
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APENDICE C - Recurso Educacional
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EDUCACAO PRECOCE: um olhar para a pratica pedagégica dos docentes de uma escola
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Orientador:
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de Brasilia, Brasilia, 2025.
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PROJETO DE FORMACAO CONTINUADA PARA PROFESSORES DA EDUCACAO
PRECOCE
1. TITULO DO PROJETO

INTERDISCIPLINARIDADE NA EDUCACAO PRECOCE:

bases teoricas e praticas para uma Educagio Integral

2. JUSTIFICATIVA

A justificativa para a implementagdo deste projeto reside na necessidade de promover
a interdisciplinaridade na Educagdo Precoce para garantir a formacgao integral das criangas,
utilizando uma abordagem inovadora de formacao continuada. Observamos que professores
da Educagao Precoce sofrem com a falta de formagao adequada e que responda as demandas
da pratica pedagdgica, além de apresentarem desconhecimento tedrico e pratico quanto ao

tema da interdisciplinaridade.

3. OBJETIVOS

Objetivo Geral:

Qualificar professores da Educacdo Precoce para atuarem numa perspectiva
interdisciplinar, com maior eficicia e sensibilidade pedagodgica frente as demandas dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacao.

Objetivos Especificos:

Promover a interdisciplinaridade no planejamento das agdes pedagogicas.

Incentivar praticas colaborativas entre professores e demais profissionais da escola.

Compreender conceitos basicos relacionados a interdisciplinaridade e como eles se
apresentam no contexto da Educagdo Precoce.

Conhecer os principios essenciais para uma atitude interdisciplinar.

Reconhecer qual o paradigma que fundamenta as a¢des pedagodgicas vigentes e suas

implicagdes.

4. PUBLICO-ALVO

Professores de Atividades e Educacdo Fisica que atuam na Educacgdo Precoce.
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5. CARGA HORARIA

3h de formagdo, a ser ministrada durante 0 momento de Coordenacao Pedagdgica na

unidade escolar.

6. METODOLOGIA

A acdo de formacao serd realizada em dois momentos distintos no mesmo dia: o
primeiro, a exposi¢do dialogada da temdtica que fundamenta o planejamento interdisciplinar e
o segundo, a troca de experiéncias entre os participantes, valorizando saberes da pratica

docente e promovendo reflexdes criticas a luz da teoria.

7. CONTEUDO PROGRAMATICO

PARTE 1: Compreendendo a Interdisciplinaridade: Fundamentos Tedricos

Topico 1: O Que ¢ Interdisciplinaridade? Uma Visao Abrangente.

1.1 Um Breve Historico da Interdisciplinaridade

As origens do pensamento fragmentado na Ciéncia Moderna e seus impactos no
conhecimento e na educagao.

O surgimento do termo "interdisciplinaridade" no século XX e as demandas que o
impulsionaram (UNESCO, OCDE)

A trajetoria da interdisciplinaridade no Brasil e sua relagcdo com as reformas educacionais.

1.2 Conceitos Relevantes: Multidisciplinaridade, Pluridisciplinaridade, Interdisciplinaridade e
Transdisciplinaridade

A definicao de "disciplina" no contexto do saber e da ciéncia (Japiassu).

Diferencas entre multidisciplinaridade (justaposi¢do), pluridisciplinaridade (agrupamento com
algumas relacgdes), interdisciplinaridade (trocas intensas e integracao) e transdisciplinaridade
(sistema total sem fronteiras).

A interdisciplinaridade como uma "atitude" e relagcdo de reciprocidade que ndo hierarquiza o
saber (Ivani Fazenda).

distingdo entre interdisciplinaridade cientifica e escolar: finalidades e objetos.
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Beneficios da Interdisciplinaridade na Educagdo: Formagdo integral, superacdo da
fragmentacdo, preparagdo para o futuro, fomento a ética, didlogo e transformagdo da

realidade.

Tépico 2: A Educacgdo Precoce e o Paradigma da Educacao Integral.

2.1 Educacdo Integral e o Curriculo do Distrito Federal:

O compromisso do Distrito Federal com a educacao integral e a interdisciplinaridade como
principio norteador.

A crianga como um ser multidimensional e em desenvolvimento: uma visao ndo fragmentada
do ser humano.

A organizacdo curricular por "Campos de Experiéncia" na Educacdo Infantil como facilitador
da interdisciplinaridade.

2.2 Educagdo Precoce como Atendimento Educacional Especializado (AEE): Contexto e
Implicagdes:

O papel da Educagdao Precoce como AEE para bebés e criancas bem pequenas no DF e a
atuacao interdisciplinar entre pedagogos e professores de Educagao Fisica.

A interface com a drea da saude: a importancia da comunicacdo e parceria com profissionais
de saude.

Os desafios institucionais da EP: falta de visibilidade, incoeréncia nas documentagdes

(programa vs. AEE), exigéncia de laudo médico para ingresso e oferta insuficiente de vagas.

PARTE 2: A Préatica Pedagogica Interdisciplinar na Educagdo Precoce: A Atitude e o Fazer

Topico 3: O Professor Interdisciplinar: Atitudes e Caracteristicas.

3.1 A Atitude Interdisciplinar no Cotidiano Docente:

Os principios da atitude interdisciplinar: coeréncia, humildade, espera (resiliéncia), desapego
e respeito.

A importancia do didlogo e da parceria como fundamentos da interdisciplinaridade.

O professor como mediador do processo de aprendizagem.

As caracteristicas desejaveis para o professor da Educacdo Especial e sua similaridade com o
professor interdisciplinar.

3.2 Superando Obstaculos Psicossociologicos e Culturais:

O desconhecimento do real significado do projeto interdisciplinar, a acomodag¢do e o medo de

perder prestigio pessoal como barreiras.
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A questdo da hierarquizagdo das disciplinas e a importancia de reconhecer a igualdade entre

elas.

Topico 4: Formagao de Professores e a Troca de Saberes.

4.1 A Relevancia da Formagao para o Trabalho Interdisciplinar na Educacdo Precoce:

A necessidade de formagdo inicial e continuada para a atuagdo na Educacdo Especial
inclusiva.

O papel da escola no incentivo e na promo¢ao de momentos de formagao e estudo de casos.
Desafios na formagdo: pouca oferta de cursos especificos, falta de tempo para estudo e

aprofundamento.

4.2 A Busca pela Formacao e a Troca de Saberes Docentes:

A disposi¢do dos professores da EP para buscar formagao continuada (pds-graduagoes, cursos
de curta duragdo).

A humildade como motor da busca por conhecimento e da superagdo de lacunas.

A Troca de Saberes como Formacdo em Servigo: Valorizagdo da experiéncia dos colegas,
auxilio mutuo e inspiracdo mutua.

Desafios da rotatividade de professores na construcao da parceria e do didlogo continuo.

O impacto da formagdo precaria e inexperiéncia de novos professores na efetividade do

trabalho interdisciplinar e na sobrecarga dos mais experientes.

PARTE 3: Aplicando a Interdisciplinaridade na Pratica da Educacdo Precoce: Exemplos e
Estratégias

Topico 5: Atribuicdes Docentes e a Complexidade do Trabalho em Dupla.

5.1 Fungdes e Interdependéncia na Equipe da EP:

As funcdes gerais e especificas dos professores de Atividades e Educagdo Fisica na EP.

A importancia de reconhecer que as especificidades de cada disciplina enriquecem, e nao
anulam, a interdisciplinaridade.

A interdependéncia entre as areas e a visdo integral do desenvolvimento infantil.

Os riscos da visdo fragmentada do trabalho e do desenvolvimento infantil.

Topico 6: Planejamento, Atendimento Conjunto ¢ Documentacdo Pedagodgica: Estratégias
para a Pratica.

6.1 O Planejamento Interdisciplinar: Niveis e Desafios



215

A importancia do planejamento individual a partir da avalia¢ao da crianga (anamnese, PIBI).
A pratica da flexibilizagdo e adaptagdo pedagogica as necessidades de cada crianga.

Exemplo Pratico 1: Dialogo Constante no Planejamento em Dupla.

Utilize momentos de troca de alunos, horarios vagos e ferramentas digitais (WhatsApp,
Google Drive) para manter um dialogo continuo sobre o desenvolvimento e as necessidades
das criangas.

Dica pratica: Crie grupos de WhatsApp para as duplas ou equipe da EP para compartilhar
ideias, observacdes rapidas e necessidades dos alunos. Utilize o Google Drive para
documentos de planejamento compartilhados.

Os desafios da falta de tempo para planejamento sistematico e coletivo.

A importancia de um planejamento coletivo (por equipe e escola) para uniformizar agoes e

evitar repetigdes.

6.2 O Atendimento Conjunto: Ampliando o Olhar e a Parceria

Exemplo Pratico 2: Atendimentos Conjuntos Planejados.

Agendem momentos para atender as criangas em dupla (pedagogo e EF), especialmente no
acolhimento inicial e em atividades que demandem multiplas abordagens (psicomotricidade,
piscina, parquinho).

Dica pratica: Durante esses atendimentos, observem e discutam em tempo real as reacdes € o
desenvolvimento da crianca sob diferentes perspectivas. Isso enriquece a avaliagdo

diagnéstica inicial do PIBI.

6.3 A Documentac¢do Pedagogica como Ferramenta Interdisciplinar:

Os principais documentos da EP: Avaliacdo Pedagogica, PIBI (Plano Interventivo Individual
Bimestral), Ficha de Avaliacdo Funcional - EF, Relatorio Descritivo Semestral de
Acompanhamento do Estudante.

Exemplo Pratico 3: Constru¢do Colaborativa do PIBI e Relatorios.

Elaborem o PIBI e os relatérios de forma conjunta e equitativa, com ambos os professores
contribuindo para todos os campos do desenvolvimento (motor, cognitivo, linguagem,
socioemocional, AVAs), e ndo apenas para suas areas especificas.

Dica pratica: Mesmo que um professor inicie a redacdo de um campo, o parceiro deve revisar,
complementar e adicionar observagdes de sua perspectiva, garantindo a integralidade do

registro. A comunicagao constante, presencial ou virtual, ¢ fundamental para essa pratica.
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Topico 7: O Impacto das Condi¢des Materiais e Institucionais.

7.1 Espagos e Infraestrutura: Adaptando para a Interdisciplinaridade

A importancia de ambientes que promovam experiéncias diversificadas e o atendimento das
necessidades especificas.

Desafios dos espagos tradicionais e a "separa¢do imaginaria" por disciplina.

Estratégias para otimizar o uso dos espacos e promover o trabalho conjunto.

7.2 O Tempo como Recurso Escasso: Estratégias de Gestao

O impacto da falta de tempo nas ag¢des formativas, no didlogo e no planejamento.

A sobrecarga de demandas burocraticas e a necessidade de sua revisao.

Propostas para otimizar o tempo de coordenacao pedagogica, priorizando o planejamento e o

dialogo interdisciplinar.

7.3 Festividades e Projetos Escolares: Integrando com Sentido

A importancia da inclusdo efetiva das criancas da EP em projetos e festividades da escola,
com adaptacdes necessarias.

Desafios da desconexdo entre as a¢des pedagdgicas diarias da EP e os eventos escolares.

A necessidade de uma metodologia que articule o planejamento "macro" da escola com o
"micro" da EP.

O papel do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) como documento dinamico e norteador da

préatica inclusiva e interdisciplinar.

Conclusao: Construindo a Educa¢ao Precoce.

Recapitulacao dos principais pontos abordados.

Reafirmacdo do comprometimento dos professores da EP com a crianga e seu
desenvolvimento integral

A necessidade de estimulo continuo ao didlogo, cooperacao e parceria em todas as esferas da
educacao.

Perspectivas futuras: aprimoramento da formacdo (inicial e continuada) de professores de
Educacao Fisica, otimizacdo de tempo e recursos, alinhamento das politicas publicas para

uma pratica pedagogica interdisciplinar mais efetiva.
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8. CRONOGRAMA

Horario Atividade

08h00 — 08h20 Acolhimento e apresentacao da proposta da formagao
08h20 — 09h40 Exposicao teorica dialogada

09h40 — 10h40 Socializagdo das experiéncias e reflexdes em grupo
10h40 — 11h00 Avaliacdo e encerramento da oficina

9. RECURSOS NECESSARIOS
Projetor multimidia ou televisdo
Computador
Material impresso (copia do PIBI e do quadro de atribui¢des docentes presentes na Orientacao
Pedagogica da Educagdo Precoce)

Canetas e marcadores

10. AVALIACAO
A efetividade da acgdo sera avaliada posteriormente através de questionarios andnimos
enviados aos professores por Google Forms e didlogo que sera realizado com os

coordenadores de cada unidade escolar.
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