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Resumo

Esta dissertacdo investiga o ensino das disciplinas de Estruturas no curso de
Arquitetura e Urbanismo da Universidade de Brasilia, com énfase na relagdo entre
conteudos técnicos e projetuais no processo formativo. Considerando a importancia
da compreensao estrutural para o desenvolvimento de projetos arquitetdnicos, o
estudo busca identificar lacunas na organizacdo curricular e nas metodologias
utilizadas. A pesquisa, de natureza exploratéria e abordagem mista, envolveu a
analise documental das ementas e matrizes curriculares, o levantamento e tratamento
de dados do Conselho de Arquitetura e Urbanismo do Brasil (CAU/BR) e a aplicacao
de questionarios a docentes, discentes e egressos. O referencial tedrico inclui
contribuicdes de Dewey, Freire, Morin, Bernstein, entre outros, que discutem curriculo,
competéncias, didatica e integracdo entre teoria e pratica. A andlise identificou a
predominédncia de metodologias expositivas, baixa integracdo entre disciplinas
técnicas e ateliés de projeto e insuficiente articulacdo entre teoria e pratica. Foram
observadas dificuldades na comunicacéao interdisciplinar, na aplicagdo de conceitos
estruturais em contextos projetuais e na abordagem de temas como sustentabilidade
estrutural e conservacdo do patrimonio edificado. A partir desses resultados, o
trabalho apresenta diretrizes para a readequacéao curricular, contemplando a adocéo
de metodologias ativas, a integracdo de conteldos desde as fases iniciais da
formacdao e o fortalecimento da interdisciplinaridade. O estudo busca contribuir para a
organizacdo de processos de ensino-aprendizagem que incorporem 0 raciocinio
estrutural como parte indissociavel do projeto arquitetdnico.

Palavras-Chave: Ensino das Estruturas; Formacao em Arquitetura e Urbanismo;
Curriculo de Arquitetura; Metodologia de Ensino.



Abstract

This dissertation investigates the teaching of Structural Design courses in the
Architecture and Urbanism program at the University of Brasilia, with an emphasis on
the relationship between technical and design content in the training process.
Considering the importance of structural understanding for the development of
architectural projects, the study aims to identify gaps in curricular organization and in
the methodologies employed. The research, exploratory in nature and adopting a
mixed-methods approach, involved documentary analysis of syllabi and curricula,
collection and processing of data from the Brazilian Council of Architecture and
Urbanism (CAU/BR), and the application of questionnaires to professors, students, and
graduates. The theoretical framework includes contributions from Dewey, Freire,
Morin, Bernstein, among others, who discuss curriculum, competencies, didactics, and
the integration of theory and practice. The analysis identified the predominance of
lecture-based methodologies, low integration between technical subjects and design
studios, and insufficient articulation between theory and practice. Difficulties were
observed in interdisciplinary communication, in the application of structural concepts
in design contexts, and in the inclusion of topics such as structural sustainability and
the conservation of built heritage. Based on these results, the study presents
guidelines for curricular readjustment, including the adoption of active methodologies,
the integration of content from the early stages of training, and the strengthening of
interdisciplinarity. The research aims to contribute to the organization of teaching-
learning processes that incorporate structural reasoning as an inseparable part of
architectural design.

Keywords: Structural Education; Architecture and Urbanism Training; Architecture
Curriculum; Teaching Methodology.
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Apresentacao

A presente dissertacdo, intitulada Readequacéo da Concepg¢éo Estrutural no Ensino
de Arquitetura; Um Novo Paradigma para a Formacdo Profissional e a Pratica
Contemporanea, insere-se ha area de concentracdo Tecnologia, Ambiente e
Sustentabilidade, na linha de pesquisa Estruturas e Arquitetura. O estudo investiga o0 ensino
das disciplinas de Estruturas no curso de Arquitetura e Urbanismo, com énfase na integracao
entre concepc¢ao estrutural e projeto arquitetdnico no processo formativo.

Este trabalho parte do olhar de uma educadora, interessada menos em prescrices
normativas e mais na compreensdo de como o curriculo e as praticas pedagdgicas podem
favorecer a aplicacdo do conhecimento estrutural no processo de formacdo. Parte-se do
reconhecimento de que a organizacao tradicional do ensino de Arquitetura, marcada pela
segmentacao entre contetdos técnicos e projetuais, tem limitado a compreensao da estrutura
como elemento constitutivo do ato de projetar. Diante das demandas contemporaneas da
pratica profissional que exigem a articulacdo entre técnica, inovacdo, sustentabilidade e
responsabilidade social, a pesquisa propde uma revisdo critica das abordagens didatico-
pedagdgicas, orientada por uma perspectiva interdisciplinar e integradora.

A linha de pesquisa Estruturas e Arquitetura oferece o suporte conceitual para
aprofundar o didlogo entre tecnologia e concepcdo arquitetdnica, compreendendo o
conhecimento estrutural ndo como componente isolado, mas como parte orgénica do
processo criativo. Nesse contexto, a investigacdo incorpora uma abordagem pedagoégica
sensivel aos modos de aplicacdo do conhecimento, reconhecendo o papel das estratégias
didéticas na construgdo de uma aprendizagem significativa e ativa.

O estudo parte da compreenséo de que o curriculo exerce papel central na formacéo
profissional, ao definir ndo apenas contelddos, mas também formas de pensar, articular e
aplicar o conhecimento. Assim, defende-se a necessidade de um curriculo que integre o
ensino das estruturas ao processo projetual desde as etapas iniciais da formacao,
contribuindo para o desenvolvimento de arquitetos mais criticos, tecnicamente conscientes e
capazes de enfrentar os desafios reais do ambiente construido.

Ao propor diretrizes para a readequacdo do ensino das estruturas, esta pesquisa
busca contribuir para o aprimoramento da formac¢do em Arquitetura e Urbanismo, ampliando
0 debate sobre o papel da educacgédo na construgéo de praticas profissionais mais qualificadas,
éticas e comprometidas com a qualidade e a sustentabilidade do espaco arquitetdnico. Nesse
sentido, o curriculo € compreendido ndo apenas como organiza¢do de conteidos, mas como
um dispositivo formativo orientado a construgdo da cidadania e a qualificacdo da atuacgéo
profissional no contexto social.

Erika Stella Silva Menezes
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1. INTRODUCAO

1.1 Delimitagéo do Problema e Justificativa

A educacgado sempre foi objeto de profundas discussdes no Ocidente. Grandes
pensadores como Rousseau, Montessori, Piaget, Carl Rogers e Emile Durkheim
reconheceram sua importancia como pilar civilizatorio. A ciéncia pedagdgica, conforme
Libaneo (2001) e Saviani (2008), trata a educacao como um saber pratico-poiético, que

vai além da teoria e se ocupa da realizacao dos principios educativos.

No ensino superior, o curriculo deve ir além das exigéncias mercadoldgicas e
incorporar diretrizes pedagdgicas e epistemoldgicas que favorecam uma formacao critica
e reflexiva (Pacheco, 1996). A organizagdo curricular precisa ser integradora e
contextualizada, como prop&em Morin (2000), Dewey (1938), Perrenoud (1999) e Paulo
Freire (1987). A estruturacao curricular, segundo Bernstein (1996), esta inserida em uma

l6gica de poder e selecao de saberes que muitas vezes perpetua desigualdades.

Esse panorama também esté presente na formacéo em Arquitetura e Urbanismo,
onde a separacao entre os contetdos técnicos e projetuais configura um desafio para a
integracao do conhecimento dos estudantes, especialmente nas disciplinas relacionadas
a area de Estruturas. A formacéo do arquiteto tem suas raizes no dualismo histérico entre
0s modelos artisticos e politécnicos. Essa divisdo, ainda perceptivel nas escolas atuais,
influenciou a organizagcdo curricular em departamentos estanques, como Projeto,
Histdéria e Tecnologia (influéncia da Reforma da FAU/USP em 1962). Nesse contexto,
disciplinas técnicas como Estruturas passaram a ser ministradas majoritariamente por
engenheiros civis, 0 que, apesar da ldgica técnica, resultou numa abordagem

frequentemente dissociada da concepcgéao arquitetonica.

Estudos como os de Reis Filho (1990) e Rita Duarte (2011) apontam que essa
fragmentacdo compromete a integragdo entre teoria e pratica, dificultando a
consolidagcéo do raciocinio estrutural no processo projetual. Além disso, como afirma
Celaschi (2018), o modelo tradicional ainda vigente, por vezes, inibe a autonomia e a

criatividade dos estudantes, perpetuando uma légica instrucionista.

Essa problematica se reflete nas dificuldades enfrentadas por egressos ao
ingressarem no mercado de trabalho, especialmente no que se refere a aplicacao pratica
dos conhecimentos estruturais. O distanciamento entre ensino e pratica contribui para

trajetorias profissionais que, por vezes, se afastam do campo da arquitetura.
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A crescente complexidade dos contextos urbanos contemporaneos exige
profissionais capazes de atuar de forma interdisciplinar, critica e tecnicamente
qualificada. A producdo arquitetdnica brasileira ja demonstrou exceléncia técnica
estrutural, muitas vezes em dialogo com engenheiros, mas esse sucesso nao isenta as

escolas de reverem suas praticas pedagogicas.

A Universidade de Brasilia (UnB), historicamente marcada por processos intensos
de reforma curricular, como no embleméatico episddio de 1977, conhecido como o
“enterro do curriculo”, € um campo fértil para investigar a atual abordagem didatico-
pedagogica das disciplinas de Estruturas. Esse momento € ilustrado pela fotografia
abaixo, que registra um episodio histérico da Universidade de Brasilia. A imagem revela
as tensdes e os intensos debates em torno das reformas curriculares, evidenciando o
cenario de repressdo politica e de transicdo vivenciado pela universidade. Nela,
estudantes carregam um caixdo que simboliza o “enterro do curriculo”, em um ato
performativo de protesto que expressa a insatisfacao e a resisténcia frente as imposicoes

educacionais e ao autoritarismo vigente (SANTANA, 2008).

Figura 1 - Cerimdnia de enterro do curriculo no ICC - 1977

Fonte: AtoM — Unb (1977)

Identificar lacunas, repensar metodologias e propor estratégias mais integradoras
é fundamental para que a formacdo em Arquitetura e Urbanismo esteja alinhada aos

desafios da pratica profissional e aos principios contemporaneos da educacao.
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A proposta de reformulacdo do Projeto Pedagodgico do Curso de Arquitetura e
Urbanismo da FAU/UnB, discutida e atualizada em julho de 2025, representa um passo
relevante no processo de reorganizacdo curricular, especialmente ao promover a
redistribuicdo dos conteidos em moédulos mais flexiveis e compativeis com os diferentes
turnos do curso. No que se refere as disciplinas da area de estruturas, a reducéo da
carga horaria prevista no novo PPC exige atencdo critica, a fim de evitar possiveis
prejuizos a consolidacdo da formacao técnica dos estudantes. Por outro lado, a
reestruturacdo do componente de estagio curricular obrigatério, com seu
reposicionamento no percurso formativo, configura um avanco em relagdo a proposta
anterior, na qual essa etapa se apresentava de forma fragilizada. Tal reconfiguracao
sinaliza um esforco institucional no sentido de fortalecer a articulacdo entre formacao

académica e pratica profissional.

A presente pesquisa fundamenta-se nas contribuicdes de autores classicos e
contemporaneos que abordam a educacao e o curriculo sob perspectivas criticas e
integradoras. Libaneo (2001), Saviani (2008), Bernstein (1996), Morin (2000), Dewey
(1938), Perrenoud (1999) e Paulo Freire (1987) oferecem as bases para uma analise do

curriculo como instrumento formativo, situado e dialégico.

No campo especifico da arquitetura, estudos de Reis Filho (1990), Duarte (2011),
Celaschi (2018), Franco (1974) e Gamili et al. (2022) fornecem aportes para
compreender os dilemas da formacdo estrutural e 0s impactos da segmentacao
disciplinar na formacédo profissional. O ensino de Estruturas € compreendido como
elemento fundante da arquitetura moderna e como campo essencial para desenvolver o

raciocinio projetual e a competéncia técnica do arquiteto.
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1.2 Objetivos
Geral

Analisar a abordagem didatico-pedagoégica do ensino das disciplinas de Estruturas
no curso de Arquitetura e Urbanismo da Universidade de Brasilia, com énfase na
integracdo entre concepcao estrutural e projeto arquitetdénico, visando a proposicao de

praticas para a readequacao curricular e metodoldgica da formacéo profissional.

Especificos

1. Analisar a organizacdo curricular e a ementa das disciplinas de Estruturas do
curso de Arquitetura e Urbanismo da FAU/UNnB, identificando permanéncias,

lacunas e potencialidades no processo formativo.

2. Investigar as percepcbes dos graduandos acerca do ensino das estruturas,
considerando dificuldades, estratégias de aprendizagem e niveis de articulacéo

entre conteudos técnicos e projetuais.

3. Analisar as percepcfes dos egressos, formados ha até trés anos, sobre a
contribuicdo do ensino das estruturas para o exercicio profissional e para a prética

projetual.

4. Examinar as visdes dos docentes das disciplinas de Estruturas quanto as
metodologias de ensino adotadas, aos desafios pedagdgicos e a integracdo com

o atelié de projeto.

5. Avaliar o grau de integracéo entre teoria e pratica no ensino das estruturas, a partir

da articulacédo entre dados documentais, empiricos e referenciais teoricos.

6. Propor direcionamento para a readequacao curricular e metodoldgica do ensino
das estruturas, orientadas a formacdo de arquitetos com maior dominio do

raciocinio estrutural e capacidade de integracdo técnica e projetual.

Diante desse panorama inicial, torna-se necessario aprofundar a analise das
possiveis lacunas existentes na formacdo em Arquitetura e Urbanismo, particularmente
no que tange a concepgdo estrutural e a integragdo entre teoria e pratica. O presente
trabalho dialoga com uma série de autores e estudos que apontam os desafios, as

omissOes curriculares e a necessidade de reconfiguracdo pedagdgica no ensino das
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estruturas. A seguir, apresenta-se um conjunto de reflexdes que sustentam a relevancia

desta investigagao:

A formacdo de arquitetos e urbanistas no Brasil, bem como a formacdo de
professores de outras areas do conhecimento enfrenta desafios significativos,
especialmente no que tange a integracdo entre teoria e pratica, a compreensao das
estruturas e a preservacdo do patrimbénio edificado. Observa-se uma lacuna na
abordagem de conteddos relacionados ao restauro arquitetbnico e a concepcao
estrutural durante a graduagdo, o que compromete a atuagdo profissional desses

egressos.

Franco (1974) exemplifica como a aplicacdo de uma perspectiva historica nas
aulas de estruturas pode ampliar o interesse dos estudantes, além de estimular solu¢des
criativas nos exercicios praticos. Leite (2005, p. 34), por sua vez, propbe parametros
para praticas didaticas voltadas a inovacdo curricular, destacando a importancia do
dominio tecnolégico por parte do arquiteto e o incentivo a inventividade. Observa-se,
contudo, uma lacuna significativa nas ementas dos cursos quanto a abordagem da
conservacao e da manutencao das edificacfes, aspectos fundamentais para assegurar

a durabilidade das construgdes ao longo do tempo.

A responsabilidade pela formacdo em restauro ndo deve recair apenas sobre
cursos de especializacdo, pois estes tém carater complementar. Como afirma
Campanelli (2009, p. 50), o arquiteto “deve aprender corretamente a confrontar a relagao
com o preexistente”. Lumi (2003), seguindo o pensamento de Salvatore Boscarino
(1980), destaca que a formacao dos responsaveis pelo restauro arquitetdnico ndo pode
ser resolvida com alguns cursos fora da universidade, evidenciando a necessidade de

inclusao sistematica desses contetdos na graduacao.

No cenario sul-americano, e particularmente no Brasil, 0 ensino superior em
Arquitetura e Urbanismo ainda apresenta desafios estruturais. A formacéo académica
enfrenta dificuldades que comprometem uma formacé&o sustentada pela pesquisa e pela
pratica critica. A regulamentacédo da atividade profissional, estabelecida oficialmente em
1933, e as diretrizes curriculares do Ministério da Educagdo (MEC) preveem uma
organizacdo em disciplinas de fundamentacéo, profissionalizacdo e um trabalho final de
graduacdo. No entanto, o estagio profissional, considerado essencial por muitos
especialistas, ndo é obrigatorio conforme a legislacao vigente, suscitando debates sobre

a eficacia do processo formativo.
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A atuacdo em Arquitetura e Urbanismo demanda um repertério interdisciplinar que
envolve conhecimentos em diversas areas. A profissdo é regulamentada desde o
Decreto Federal n® 23.569/1933, e suas atribuicdes foram posteriormente detalhadas na
Lein®5.194/1966. A Resolucédo n° 218, de 29 de junho de 1973, do CONFEA, discrimina
as competéncias das diversas modalidades profissionais abrangidas pelos campos da
Engenharia, Arquitetura e Agronomia, reforcando a importancia de uma formacéo sélida

e coerente com as exigéncias contemporaneas do setor.

Os professores de arquitetura, que em muitos casos também atuam como
arquitetos, desempenham papel relevante na formacao profissional. Entretanto, observa-
se que parte do corpo docente do ensino superior ndo possui formacdo pedagogica
especifica. Carvalho (2003, p. 15) observa que “professores de arquitetura sdo também
arquitetos”, o que evidencia a recorrente associagao entre pratica profissional e docéncia
no campo da arquitetura. Nesse contexto, a formacdo docente e a experiéncia
profissional constituem dimensdes que se articulam no ambiente académico. Conforme
argumenta Harries (apud Perez, 1999, p. 26), a escola de arquitetura deve preservar a
continuidade do saber do oficio, articulando a experiéncia acumulada com as demandas

e 0s conhecimentos contemporaneos da formacao profissional.

Embora ndo seja possivel afirmar de forma definitiva quais métodos séo os mais
eficientes para a obtencdo da qualidade no ensino e aprendizagem, é viavel sugerir e
analisar préticas ja consolidadas que apresentam resultados positivos. O professor deve
orientar os estudantes, incentivando-os a observar o cotidiano, realizar experimentos,
elaborar hipéteses e tirar conclusfes, para que possam construir o conhecimento por
meio de uma pesquisa sistematica. Cada individuo possui caracteristicas e ritmos
préprios de aprendizagem que devem ser considerados. O ambiente de aprendizagem
precisa ser constantemente desafiador, provocando os estudantes a buscar solugcbes

para problemas que geram desequilibrio e instigando-os a refletir e encontrar respostas.

Rabello (2015) observa que a Arquitetura e a Estrutura sao aspectos
indissociaveis de um uanico projeto: o projeto da edificacdo. A separacdo entre as
profissdes de arquiteto e engenheiro, ao longo do tempo, gerou distancias que devem
ser revistas. Para promover uma aprendizagem eficaz, é necessario estabelecer
processos didaticos que integrem o ensino da estrutura ao curso de Arquitetura de forma

continua, criando interfaces consistentes entre as duas areas do conhecimento.
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Moreira (2010) afirma que a eficacia do ensino estd profundamente atrelada ao
enfoque didatico adotado para introduzir os conteddos. Contudo, mesmo com uma
didatica exemplar e recursos tecnoldgicos sofisticados, 0 ensino se torna ineficaz se o
aluno permanece indiferente as informacdes apresentadas. O envolvimento genuino do
aluno com o ato de aprender é fundamental, permitindo-lhe correlacionar o conhecimento
estrutural com as demais disciplinas, consolidando-o de maneira duradoura e

estabelecendo conexdes com a realidade para propor solu¢des inovadoras.

Observa-se que, em muitos contextos profissionais, a resolucao estrutural &
frequentemente compreendida como atribuicdo prioritaria do engenheiro, enquanto o
arquiteto concentra-se majoritariamente na concepcéao formal e espacial do projeto. Essa
dindmica evidencia a persisténcia de uma separacado entre as esferas do projeto
arquitetdnico e da concepc¢ao estrutural no processo formativo e profissional. Ademais,
a abordagem do restauro arquitetdnico nem sempre se apresenta de forma sistematica
na graduacdo em Arquitetura e Urbanismo, o que limita o aprofundamento, ainda na
formacéo inicial, das responsabilidades técnicas e conceituais relacionadas a

intervencdo em edificagbes de interesse historico e cultural.

Os cursos de Arquitetura devem ser concebidos com a premissa da integracéo
equilibrada entre teoria e pratica, refletindo uma abordagem pedagdgica que valorize
tanto a expressao criativa quanto o dominio técnico. O ensino das estruturas ocupa um
papel central, visto que a compreensdao da l6gica estrutural vai além da simples aplicacao
de célculos e métodos quantitativos. Trata-se de um exercicio que articula conceito e

realidade, conferindo sustentabilidade, seguranca e qualidade estética as obras.

Historicamente, os arquitetos eram responsaveis tanto pela criacdo quanto pela
execucdo das edificacbes, atuando como mestres construtores que integravam
ciéncia, arte e técnica. Com o advento das engenharias, a formacdo do arquiteto
passou a ser dissociada das praticas construtivas e estruturais. No entanto, a
realidade contemporanea demanda um retorno as origens da profissdo, em que a
responsabilidade pela concepcéo estrutural retorna como parte integrante da pratica
arquitetbnica. A simbiose entre forma e estrutura € essencial para a criacdo de
projetos solidos e funcionais.

Nesse contexto, esta dissertagcéo busca contribuir para o resgate da integracao
entre técnica e projeto, propondo principios pedagogicas que valorizem o raciocinio

estrutural desde a formacéo inicial. Como desdobramento dessa investigacao, foram

23



elaborados os seguintes artigos cientificos, os quais aprofundam distintas dimensdes

da tematica abordada:

"Disciplina de avaliacdo de imoveis urbanos no curso de Arquitetura e Urbanismo
no Brasil: uma proposta curricular necessaria”, publicado na revista Cuadernos de
Educacién y Desarrollo, que aprofunda a analise da necessidade de atualizacao
e alinhamento do curso de Arquitetura da Universidade de Brasilia com as

demandas do mercado.

"Readequacao da concepcao estrutural no processo de ensino e aprendizagem
dos arquitetos: recorte curricular* (MENEZES et al., 2025), publicado na Journal
of Business and Review, que discute as lacunas existentes na disciplina de
estruturas nos cursos de Arquitetura e Urbanismo, evidenciando a necessidade
de readequacdo curricular para atender as exigéncias contemporéneas da

construcao civil e aprimorar a formacao dos futuros arquitetos.

"Integrating Structural Education and Architectural Projects: A contemporary
approach at the University of Brasilia, Brazil* (MENEZES et al., 2024), publicado
na International Journal of Education and Research, que defende a necessidade
de alinhar os contetidos da disciplina de estruturas as exigéncias atuais da prética
profissional e a interdisciplinaridade, propondo inovacdes curriculares capazes de

promover uma formacg&o mais integrada, segura e contextualizada.

Os desdobramentos desta pesquisa, expressos nos artigos anteriormente

mencionados, reforcam a relevancia de uma abordagem critica e integradora da

formacdo em Arquitetura e Urbanismo, especialmente no que se refere ao ensino das

estruturas. Para sustentar as analises desenvolvidas ao longo do trabalho, a

fundamentacéo tedrica esta organizada em interdependentes, que dialogam entre si e

estruturam o percurso investigativo:

1.3 Fundamentacdo tedrica (curriculo, competéncias e ensino das estruturas)

organizada em trés eixos principais, que dialogam entre si e estruturam 0 percurso
investigativo. O primeiro eixo aborda os estudos sobre curriculo e competéncias, com
énfase na formacao profissional no campo da Arquitetura e Urbanismo e nas diretrizes que
orientam os projetos pedagoégicos dos cursos. Em seguida, sao discutidas as abordagens

da didatica do ensino de Arquitetura, considerando suas especificidades pedagdgicas,

Para sustentar a analise proposta nesta pesquisa, a fundamentacéo tedrica esta
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metodologicas e projetuais, bem como os desafios inerentes a formacgéao criativa e critica
dos estudantes. Por fim, explora-se a integragéo entre estruturas e projeto, com base em
contribuicbes que defendem a articulagcdo entre disciplinas técnicas e projetuais como
condicdo essencial para uma formacdo mais integrada, significativa e alinhada as

exigéncias contemporaneas da pratica profissional.

1.3.1 Curriculo

Contribuicdes de John Dewey

No cenario do pensamento educacional moderno, destaca-se a contribuicdo
seminal de John Dewey, filésofo pragmatista e pedagogo norte-americano, cuja obra
redefiniu radicalmente os fundamentos da escola moderna e a natureza do curriculo.
Em Democracy and Education (1916), Dewey rompe com a tradicdo educativa
centrada na mera transmissdo de contetdos e propde uma pedagogia ativa, que
reconhece a experiéncia como eixo estruturante da aprendizagem. Para o autor, 0
curriculo deve ser concebido como uma prética viva, enraizada na realidade dos
estudantes e em sua relacdo com o meio, e ndo como um corpo fechado e abstrato

de conhecimentos (Dewey, 1916).

Dewey entende a escola como um “laboratorio social”, espago em que se
desenvolvem ndo apenas habilidades técnicas, mas competéncias criticas, éticas e
colaborativas, essenciais a vida democratica. Em lugar de uma educacéao vertical,
prescritiva e fragmentada, o autor propde um curriculo dinAmico, capaz de articular
teoria e pratica, pensamento e acao. A experiéncia, nesse contexto, ndo se limita ao
fazer empirico, mas assume um carater reflexivo, implicando reconstrucao continua

do saber a partir da problematizacéo do cotidiano (Dewey, 1938).

Esse enfoque experiencial desafia o0 modelo tradicional de ensino baseado na
repeticdo mecéanica e na passividade do estudante. Para Dewey, o conhecimento ndo
€ uma verdade estatica a ser transferida, mas algo que se constroi coletivamente, a
partir da interagdo com os problemas reais do mundo. A aprendizagem torna-se,
assim, um processo investigativo, no qual o curriculo se reorganiza conforme as
necessidades, interesses e contextos dos aprendizes. Ao enfatizar a flexibilidade
curricular e o protagonismo discente, Dewey antecipa a no¢ao contemporanea de
competéncias entendidas como a mobilizacdo integrada de saberes para agir de

forma autbnoma e responsavel em situacées complexas (Dewey, 1916; Dewey, 1933).
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Dessa forma, a contribuicdo de Dewey ultrapassa a esfera pedagodgica e atinge
dimensdes éticas e politicas do curriculo. A educacao, para ele, é condi¢cdo para o
exercicio da democracia, pois forma sujeitos capazes de pensar criticamente, de
dialogar e de transformar o seu entorno. Essa concepcao curricular, enraizada na
experiéncia e na formacéo integral, permanece atual e inspiradora frente aos desafios
contemporaneos de uma educacao voltada para a cidadania, a justica social e a

complexidade do mundo vivido.

A pedagogia da experiéncia proposta por Dewey encontra ressonancia em
Paulo Freire, que a radicaliza ao incorporar a dimensao politica da educacdo como

pratica de liberdade e transformacéo social.

Contribuicdes de Paulo Freire

No contexto latino-americano, o pensamento de Paulo Freire se impde como
uma referéncia incontornavel para a discussédo sobre curriculo e competéncias. Em
Pedagogia do Oprimido (1968), Freire denuncia a chamada “educacéo bancaria”,
modelo no qual o professor deposita contelddos prontos na mente dos alunos, como
se fossem recipientes vazios, criticando a dissocia¢do entre o curriculo escolar e a
realidade concreta dos educandos. Nesse paradigma, o saber € desvinculado das
vivéncias sociais, e o aluno é reduzido a passividade, enquanto o conhecimento é
tratado como algo estatico, desprovido de historicidade e de contexto (Freire, 1987).

Em oposicdo a essa l6gica opressora, Freire propde uma pedagogia dialégica
e problematizadora, na qual o curriculo deixa de ser um instrumento de reproducao e
passa a ser concebido como um espaco de encontro entre saberes; o académico e o
popular, o teodrico e o pratico. A construcdo do conhecimento ocorre por meio do
didlogo auténtico, da escuta ativa e da problematizacdo das condi¢cdes socialis,
culturais e politicas que atravessam a experiéncia dos sujeitos. O curriculo, nessa
perspectiva, ndo é neutro, mas profundamente politico, pois estd comprometido com

a formacé&o de sujeitos criticos e com a transformacéo da realidade (Freire, 1996).

No pensamento freireano, a no¢cdo de competéncia transcende o dominio
técnico ou performativo e se associa a uma postura ética e critica diante do mundo.
Ser competente € ser capaz de ler a realidade de forma questionadora, de intervir no
contexto em que se esté inserido e de participar ativamente da construcdo de uma

sociedade mais justa. O processo educativo, portanto, adquire um carater

26



emancipador, na medida em que possibilita aos educandos “dizer a sua palavra”, ou

seja, tornar-se autores de suas proprias historias (Freire, 1987; Freire, 1996).

Essa visdo amplia o papel do curriculo, conferindo-lhe uma dimenséo ética,
politica e cultural. Ao reconhecer os saberes dos educandos como ponto de partida
para o ensino, Freire rompe com a hierarquia tradicional entre professor e aluno e
propde um curriculo comprometido com a humanizacédo e com a democratizacédo do
saber. Como afirma o autor: “Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos”
(Freire, 1996, p. 27). Assim, o curriculo freireano torna-se um instrumento de
libertacdo, capaz de articular conhecimentos, competéncias e valores em uma

perspectiva critica, participativa e solidaria.

Se Freire nos convida a pensar o curriculo como pratica libertadora, Bernstein
acrescenta a esse debate uma analise das estruturas de poder que moldam o que é

ensinado, como é ensinado e a quem é destinado o saber escolarizado.

Contribui¢cdes de Basil Bernstein

No panorama dos estudos socioldgicos da educacao, destaca-se a contribui¢cao
do britanico Basil Bernstein, cuja obra lanca luz sobre as dimensfes politicas e
simbdlicas que estruturam o curriculo escolar. Em Class, Codes and Control (1971),
Bernstein propde uma abordagem critica que rompe com a Visao tecnicista e neutra
do curriculo, ao analisa-lo como um dispositivo de distribuicdo e controle do
conhecimento que opera, muitas vezes, como mecanismo de reproducdo das

desigualdades sociais.

Um de seus aportes tedricos mais influentes é a distincdo entre “cédigo
elaborado” e “codigo restrito”, formas de comunicacdo que estdo associadas,
respectivamente, a diferentes posi¢cdes de classe e a distintos modos de apropriacao
do saber. O codigo elaborado, mais valorizado pela escola, é caracteristico das
classes médias e altas e privilegia a abstracdo, a generalizagcéo e a exposicao logica
de ideias. Ja o cadigo restrito, mais comum nas classes trabalhadoras, esta ligado a
contextos situados, a oralidade e a formas expressivas menos valorizadas no espaco
escolar (Bernstein, 1971). Assim, a estrutura curricular, ao privilegiar certas
linguagens e estilos cognitivos, contribui para a exclusdo simbodlica de grupos

historicamente marginalizados.
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Outro conceito central em sua teoria € o de “recontextualizagao curricular”, que
diz respeito aos processos pelos quais o0s saberes produzidos nos campos cientificos
e culturais sdo selecionados, reorganizados e legitimados pelas instituicdes
educacionais. Ao ser transposto para o curriculo escolar, o conhecimento sofre uma
transformacdo que ndo é meramente técnica, mas ideoldgica, na medida em que
envolve decisdes sobre 0 que ensinar, como ensinar e a quem ensinar. Dessa forma,
o curriculo atua como um campo de disputa, em que diferentes agentes como o
Estado, editoras, especialistas e professores, operam estratégias de controle sobre a

producéo e a circulagéo do saber (Bernstein, 1990).

Nesse sentido, discutir competéncias no curriculo, sob a 6tica de Bernstein,
exige ir além da énfase em habilidades individuais e problematizar quais
conhecimentos sédo legitimados, quais sdo excluidos e como essas escolhas refletem
estruturas de poder. A énfase na “competéncia” deve ser acompanhada por uma
analise critica dos contextos sociais em que ela é exigida e das formas de
conhecimento que ela supde. Assim, a abordagem bernsteiniana oferece ferramentas
tedricas potentes para compreender 0s mecanismos que tornam o curriculo um

instrumento tanto de reproducédo quanto de resisténcia social.

A critica de Bernstein a selecéo e exposicdo do saber prepara o terreno para
Perrenoud, que prop6e um curriculo centrado na mobilizacdo de competéncias em

contextos reais.

Contribuicdes Philippe Perrenoud

No cenério contemporaneo da educacéo, o suico Philippe Perrenoud emerge
como uma referéncia fundamental no debate sobre curriculo e competéncias,
sobretudo por sua abordagem pragmatica e critica acerca da formacéo docente e da
construcéo das competéncias escolares. Em obras como Construire des compétences
des I'école (1999) e Les compétences pour réussir (2000), Perrenoud redefine a nocéo
de competéncia, ndo como mera soma de habilidades isoladas, mas como a
mobilizacdo integrada de recursos cognitivos, afetivos, sociais e metodolégicos, para

enfrentar situacdes complexas e inéditas.

Para Perrenoud, o curriculo deve ser organizado em torno do desenvolvimento

dessas competéncias, que ultrapassam o dominio do conhecimento técnico e

bY hY

incorporam dimensdes relacionadas a autonomia, a capacidade de resolver
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problemas e a adaptacdo critica ao contexto social. Essa perspectiva desafia a
tradicional fragmentagcéo do saber e a mera memorizacdo, propondo uma formagéo
escolar que habilite o aluno a agir de forma competente em situacfes reais, que

exigem decisGes fundamentadas e reflexdo constante (Perrenoud, 1999).

Além disso, o0 autor enfatiza a importancia de repensar o papel do professor no
processo curricular. Ele deixa de ser um simples difusor de contetdos para assumir o
papel de mediador e organizador do ambiente de aprendizagem, responsével por
articular conhecimentos e contextos, estimular a construcéo ativa do saber e avaliar o
desenvolvimento das competéncias de modo formativo e continuo (Perrenoud, 2000).
Assim, a avaliacdo deixa de ser um instrumento punitivo e passa a constituir um
momento essencial para o aperfeicoamento das praticas pedagodgicas e para o
acompanhamento do progresso dos estudantes.

Perrenoud também destaca a relacdo estreita entre curriculo, competéncias e
incluséo social, ressaltando que o desenvolvimento de competéncias deve contemplar
a diversidade dos alunos e promover a equidade educativa, reconhecendo que as
condicBes de aprendizagem ndo sdo homogéneas e que a escola deve atuar como
espaco de reducdo das desigualdades (Perrenoud, 2004). Portanto, a proposta
curricular baseada em competéncias ndo apenas visa a eficiéncia técnica, mas se
configura como um projeto educativo que articula conhecimentos, valores e praticas

para a formacao integral do sujeito.

Ao enfatizar a complexidade das competéncias no ensino, Perrenoud abre
caminho para Morin, cuja proposta curricular exige a articulacao entre saberes em um

mundo interconectado.

Contribui¢cdes de Edgar Morin

O pensamento complexo de Edgar Morin oferece uma critica profunda ao
modelo tradicional e compartimentalizado de curriculo vigente na modernidade, que
tende a fragmentar o conhecimento em disciplinas estanques e descontextualizadas.
Em sua obra seminal Os Sete Saberes Necessarios a Educacédo do Futuro (2000),
Morin propde uma reforma educativa que priorize a transdisciplinaridade, a
contextualizacdo dos saberes e a compreensao das inter-relacbes que permeiam o0s

fendbmenos educacionais e sociais.
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Morin sustenta que o curriculo precisa ser repensado para que 0S processos
de ensino e aprendizagem deem conta da complexidade do mundo contemporaneo,
marcado por incertezas, instabilidades e interdependéncias globais. Essa visao
implica ultrapassar a fragmentacdo tradicional, estimulando a articulacdo entre
saberes diversos e o desenvolvimento de competéncias que possibilitem aos
estudantes compreenderem e atuar de forma critica e responsavel diante dos desafios

éticos, ambientais, sociais e culturais (Morin, 2000).

No enfoque do pensador francés, a competéncia educacional transcende a
simples acumulacédo de conteudos ou habilidades técnicas. Trata-se da capacidade
de mobilizar conhecimentos multidisciplinares para a resolucdo de problemas
complexos, bem como para a aprendizagem continua e adaptativa ao longo da vida.
Além disso, o curriculo deve formar sujeitos para a solidariedade, o respeito a
diversidade e o reconhecimento da interconexdo entre o humano e o planeta,
promovendo uma educacao que integre dimensdes cognitivas, emocionais e sociais
(Morin, 2000; Morin, 2007).

Por fim, Morin defende uma pedagogia que ndo apenas veicule saberes, mas
que também habilite os estudantes a pensar de forma critica e sistémica, aprendendo
a lidar com a incerteza e a complexidade como elementos constitutivos da realidade.
Essa proposta reforca o carater ético e politico da educacao, configurando o curriculo
como um instrumento de emancipacdo e transformacdo social. A abordagem
transdisciplinar de Morin encontra eco na perspectiva histérico-critica de Saviani, que

refor¢a o papel do curriculo na formagéo integral e na transformagéo social.

Contribuicdes de Dermeval Saviani

No contexto da pedagogia brasileira, Dermeval Saviani destaca-se como um
dos principais tedricos da pedagogia histérico-critica, cuja reflexdo sobre curriculo e
competéncias tem influéncia marcante no debate educacional contemporaneo. Em
sua obra “Escola e Democracia” (2007), Saviani argumenta que “o curriculo deve ser
compreendido como a organizacao sistematica dos conhecimentos historicamente
acumulados pela humanidade, selecionados e estruturados com vistas a formacao
integral do sujeito” (SAVIANI, 2007, p. 45). Essa concepgao coloca o curriculo como
mediador entre o desenvolvimento social e a formacé&o individual, rompendo com a

ideia de conteudos fragmentados e desconectados da realidade social.
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Saviani defende que a formacao escolar deve ir além da mera aquisicdo de
habilidades técnicas, incorporando a dimensédo critica e politica do conhecimento.
Para ele, “a competéncia educativa ndo se reduz ao dominio técnico dos conteudos,
mas inclui a capacidade de compreender e transformar a realidade social” (SAVIANI,
2007, p. 62). Assim, o0 processo de ensino-aprendizagem precisa articular teoria e
pratica, de modo a promover uma educagdo que seja, simultaneamente, cientifica,

critica e comprometida com a emancipacao social.

A pedagogia histérico-critica proposta por Saviani enfatiza a funcdo social da
escola, concebida como um espaco de producéo e apropriacdo do conhecimento que
favorece a construcdo da consciéncia historica e da participacdo cidadda. Como
ressalta o autor, “a escola deve preparar os sujeitos para atuarem criticamente no
mundo, dotando-os das competéncias necessarias para compreender as relacbes

sociais e intervir transformadoramente na sociedade” (SAVIANI, 2007, p. 78).

A leitura das contribuices sobre curriculo e competéncias evidencia que esses
conceitos ndo se apresentam de forma homogénea, mas estabelecem entre si
relacbes de tensdo e complementaridade. Enquanto Basil Bernstein (1971; 1996)
enfatiza que o curriculo expressa relacbes de poder por meio da selecao,
hierarquizacdo e compartimentalizagdo do conhecimento o que tende a reforcar
fronteiras rigidas entre areas, Philippe Perrenoud (1999) desloca o foco para o
desenvolvimento de competéncias, entendidas como a capacidade de mobilizar
saberes em situacbes complexas, buscando responder aos limites de curriculos
excessivamente fragmentados. No entanto, como problematiza Paulo Freire (1987), a
centralidade na pratica ndo pode prescindir de uma formacao critica e dialégica, sob
o risco de reduzir o ensino a uma adaptacao funcional as exigéncias do mercado.
Nesse sentido, a perspectiva de Edgar Morin (2000) amplia o debate ao afirmar que
tanto o curriculo quanto as competéncias sO6 adquirem sentido formativo quando
articulados de maneira integrada, contextualizada e ndo fragmentada, capazes de

responder a complexidade dos problemas contemporaneos.

1.3.2 Didatica e ensino de arquitetura
Contribui¢des de Luciana Celaschi

A necessidade de reconfiguracdo do ensino de estruturas nos cursos de

Arquitetura e Urbanismo exige ndo apenas a atualizacdo de conteudos, mas
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sobretudo a transformacdo das préaticas pedagogicas. Nesse sentido, a autora
Celaschi (2018) oferece uma leitura critica do modelo tradicional de ensino e propde
a adocao de metodologias ativas que promovam a autonomia, a criatividade e o
engajamento dos estudantes no processo de aprendizagem. A autora aponta que, no
modelo ainda predominante nas escolas de arquitetura, “prevalece o modelo
educacional tradicional caracterizado pela autoridade da figura do educador, o que,
segundo a autora, guia os estudantes sem l|hes dar autonomia, inibindo-lhes a
criatividade, iniciativa e responsabilidade” (CELASCHI, 2018, p. 15). Essa estrutura
hierarquica e transmissiva do conhecimento gera um descompasso entre 0 que se

ensina e as competéncias necessarias ao exercicio da profissdo no século XXI.

A critica de Celaschi encontra eco na presente dissertacdo, que também
defende uma formacao mais participativa, na qual os estudantes sejam agentes ativos
da aprendizagem, especialmente nas disciplinas de natureza técnica como as de
estruturas. Para a autora, a formacao arquitetdnica deve ir além da mera absorcao de
conteldos e promover a constru¢do significativa do conhecimento por meio de
estratégias didaticas que valorizem o erro como parte do processo, o debate entre

pares e o raciocinio critico aplicado.

Ao tratar da formacao profissional no campo da arquitetura, Celaschi propde o
abandono do ensino baseado na reprodugcdo e memorizacao, e sua substituicdo por
uma pratica pedagogica que estimule o protagonismo discente: “a centralidade do
professor como unico detentor do saber deve ser substituida por um espaco de
mediacdo, onde o conhecimento é construido coletivamente” (CELASCHI, 2018, p.
16). Essa perspectiva dialoga diretamente com os principios da presente pesquisa, ao
propor uma nova abordagem para o ensino de estruturas que integre teoria e pratica,
raciocinio técnico e sensibilidade projetual. Ao evidenciar os limites do modelo
instrucionista e promover uma virada pedagogica em direcdo a metodologias
participativas, a contribuicAo de Celaschi torna-se essencial para o debate
contemporéneo sobre a formacdo do arquiteto. Sua abordagem oferece subsidios
tedricos e praticos para a constru¢éo de um curriculo mais coerente com as exigéncias
da realidade profissional e mais sintonizado com o perfil do estudante contemporaneo,
que aprende por meio da interacdo, da experimentacdo e do envolvimento com

problemas reais.
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A critica de Celaschi ao modelo instrucionista e sua defesa por metodologias
ativas dialoga com as contribuicdes de Yopanan, que refor¢a a importancia de integrar

estrutura e projeto desde a formacdo inicial do arquiteto.

Contribuic6es de Yopanan Rebello de Carvalho e Maria Amélia Devitte Ferreira
D’Azevedo Leite

O ensino das estruturas nos cursos de Arquitetura e Urbanismo tem sido objeto
de discussdo constante, especialmente no que tange a fragmentagdo entre os
conteudos técnicos e o0 processo projetual. Neste contexto, destaca-se a contribuicédo
de Yopanan Conrado Pereira Rebello e Maria Amélia Devitte Ferreira D’Azevedo
Leite, que abordam com profundidade os desafios historicos e metodoldgicos que
permeiam a formacao do arquiteto em relagdo a concepcao estrutural. Em seu estudo,
0S autores argumentam que a estrutura deve ser compreendida ndo como um
componente autbnomo, mas como parte constitutiva do projeto arquiteténico. Rebello
enfatiza que “a estrutura esta diretamente associada a forma e a funcao, constituindo-
se, portanto, como uma linguagem arquitetdbnica que ndo pode ser negligenciada”
(REBELLO; LEITE, 2022, p. 2). A auséncia desse entendimento contribui para a
perpetuacdo de um modelo de ensino que compartimentaliza saberes e compromete

a capacidade do arquiteto de conceber edificacBes com clareza estrutural.

Leite, por sua vez, defende que a formacdo do arquiteto precisa incluir a
compreensao da estrutura como elemento essencial da forma arquitetdnica,
destacando que “ha uma lacuna entre o conhecimento técnico da engenharia e a
criatividade projetual da arquitetura que precisa ser superada por meio do ensino
integrado” (REBELLO; LEITE, 2022, p. 3). Para ela, € necessario promover uma
mudanca de paradigma que supere a abordagem meramente técnica ou matematica
das estruturas, adotando estratégias didaticas que favorecam a autonomia critica do

estudante e sua habilidade de correlacionar forma, funcéo e tecnologia.

Os autores também enfatizam a importancia de metodologias mais dinamicas
no ensino de estruturas, observando que “a adog¢ao de tecnologias educacionais,
como a modelagem paramétrica e o BIM, tem possibilitado maior engajamento dos
estudantes e uma compreensdo mais concreta do comportamento estrutural”
(REBELLO; LEITE, 2022, p. 4). Essa perspectiva reforgca a necessidade de uma

pratica pedagoégica que va além da exposicéo teorica, promovendo experimentacao,

33



andlise e simulacdo como parte integrante do processo de aprendizagem. A proposta
dos autores dialoga com os objetivos desta dissertacédo, ao apontar caminhos para
uma readequacao curricular que valorize 0 ensino das estruturas como instrumento

de concepcao e ndo apenas de resolucéo técnica.

A valorizacdo de métodos ativos de ensino, da interdisciplinaridade e da
aproximacao entre teoria e pratica sdo aspectos centrais tanto na reflexdo de Rebello
e Leite quanto nesta pesquisa, que propde um novo olhar para a formacao do arquiteto
diante das demandas atuais. Incluir esses referenciais no debate sobre o ensino de
estruturas contribui para evidenciar que a reconfiguracdo pedagdgica do ensino
superior em Arquitetura deve partir de uma compreensdo mais integrada e sensivel
as especificidades da profissdo. Assim, o trabalho de Rebello e Leite fornece suporte
tedrico consistente a tese desta dissertacdo, ao defender uma formacao mais sélida,

critica e contextualizada no campo da concepcéao estrutural.

A relacao entre estrutura e projeto arquitetdnico constitui um dos eixos centrais
para repensar a formacdo do arquiteto, especialmente diante da fragmentacao
histérica entre disciplinas técnicas e projetuais. A compreensdo da estrutura como
elemento constitutivo do processo de criacdo é fundamental para que os estudantes
desenvolvam uma visdo integrada, capaz de articular forma, funcdo, técnica e
materialidade. Nesse contexto, autores como Andrea Deplazes e Camila Cavalcanti
Resende oferecem contribuicdes relevantes, defendendo um ensino que ultrapasse a
abordagem meramente técnica das estruturas e que incorpore, desde as etapas
iniciais do projeto, uma reflexdo critica e sensivel sobre o papel dos sistemas
construtivos na arquitetura contemporanea.

As reflexdes de Luciana Celaschi e de Yopanan Rebello e Maria Amélia Leite
reforcam a necessidade de superar a fragmentacdo entre o ensino técnico e o
projetual, defendendo metodologias mais participativas, interativas e criticas. A partir
dessas perspectivas, evidencia-se que o ensino de estruturas deve ser pensado como
um processo integrado ao atelié de projeto, valorizando a experimentacdo, a
colaboragédo e o raciocinio criativo dos estudantes. Essas ideias convergem com 0s
principios desta pesquisa, que busca propor um modelo pedagdgico capaz de articular
teoria, pratica e inovagao, promovendo uma formacao de arquitetos mais autbnomos,

criticos e preparados para os desafios vigentes.
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1.3.3 Integracgéo Estrutura-Projeto

Contribuicdes de Andrea Deplazes
No panorama internacional, destaca-se o trabalho de Andrea Deplazes,

arquiteto suico e professor da ETH Zurich, cuja obra “Construir Arquitetura: do material
bruto ao edificio” se tornou referéncia fundamental no debate sobre a relagdo entre
técnica e concepcgao arquitetbnica. Deplazes propde uma abordagem didatica
inovadora, que busca romper com a fragmentacéo do ensino técnico, tradicionalmente
tratado de forma dissociada das disciplinas de projeto. Ao defender a articulacao entre
materialidade, tecnologia e forma, sua contribuicdo dialoga diretamente com a
presente pesquisa, que se propde a readequar a concepc¢ao estrutural no ensino de

arquitetura.

Para Deplazes (2005), construir ndo € uma atividade secundéria a criacao
arquitetbnica, mas sim um de seus elementos fundantes. Em sua visao, a técnica nao
deve ser ensinada de maneira estanque ou subordinada apenas ao célculo estrutural,
mas como parte da propria cultura arquitetdnica. Ele afirma que “construir € um ato
cultural”’, e que a compreensdo dos sistemas estruturais € essencial para que o
arquiteto atue de forma consciente e responsavel na materializacado de suas ideias.
Tal afirmacgéo vai ao encontro do pressuposto de que o ensino de estruturas precisa
ultrapassar a mera transmissao de férmulas e normas, promovendo um raciocinio
projetual que considere a légica estrutural desde as etapas iniciais da criacao

arquitetbnica.

A obra de Deplazes apresenta uma proposta de ensino baseada na
compreensao sistémica do edificio, articulando conhecimentos sobre materiais,
técnicas construtivas e tipologias estruturais. O autor defende que os conteldos
técnicos sejam incorporados ao ensino de projeto por meio de exercicios praticos e
analiticos, nos quais os estudantes possam experimentar o comportamento estrutural
dos elementos construtivos em escala reduzida. Essa abordagem valoriza a
experiéncia sensivel com a matéria, estimulando a aprendizagem ativa e o

desenvolvimento da autonomia critica dos futuros profissionais.

No contexto brasileiro, onde a fragmentacgéo entre areas técnicas e projetuais
ainda € um desafio persistente nos cursos de Arquitetura e Urbanismo, as ideias de

Deplazes oferecem uma contribuicdo importante para a reconfiguracédo do curriculo.
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Sua proposta rompe com 0 modelo instrucionista, que centraliza o conhecimento na
figura do professor e limita a atuacéo discente a repeticdo de procedimentos. Em vez
disso, prop6e um ensino horizontal, em que o estudante é coautor do processo de
aprendizagem e constréi o conhecimento por meio da correlacéo entre teoria e pratica.
Ademais, a valorizagcéo da interdisciplinaridade é outro aspecto central na abordagem
de Deplazes. O autor sustenta que o ensino de estruturas nao pode ser desvinculado
das questbes de sustentabilidade, desempenho ambiental e expresséo formal, pois
essas dimensdes sao inseparaveis na producdo do espaco construido
contemporaneo. A compreensdo estrutural, portanto, ndo se restringe ao dominio
técnico, mas também assume um papel ético e estético na formagdo do arquiteto.
Essa visdo reforca a urgéncia de se repensar o ensino das disciplinas técnicas como
parte integrante do projeto arquitetbnico e ndo como etapas subsequentes e

autonomas do processo de formagao.

Em sintese, o pensamento de Andrea Deplazes contribui para fortalecer os
argumentos desta dissertacéo, ao evidenciar que a formacéo do arquiteto exige uma
concepcao integrada do fazer arquitetdnico. A valorizagdo do conhecimento
construtivo como parte da criacdo, o estimulo ao aprendizado sensivel e experimental,
e a articulacdo entre técnica, ética e estética constituem pilares que inspiram a
reestruturacao curricular proposta neste trabalho. Incorporar esses principios ao
contexto brasileiro representa um passo importante na construcao de uma pedagogia
mais contemporanea, critica e alinhada aos desafios da pratica profissional.

Contribui¢cdes de David Leatherbarrow

David Leatherbarrow é uma figura proeminente no estudo da arquitetura e suas
interacbes com 0 ensino e a pratica profissional. Em sua obra Architecture's Core: A
Study of the Structural Relationship between Architecture and its Teaching (2003),
Leatherbarrow explora profundamente a conexéo entre o ensino de arquitetura e sua
aplicacéo pratica, especialmente no que diz respeito a relacdo entre as disciplinas
técnicas e projetuais. Seu trabalho destaca a importancia de integrar o conhecimento
estrutural com o desenvolvimento do projeto arquitetonico, a fim de fornecer uma
formacao mais abrangente e coesa aos estudantes de arquitetura. Uma das principais
contribui¢cdes de Leatherbarrow estd em sua proposta de reformulagéo curricular nas

escolas de arquitetura. Ele sugere que os curriculos tradicionais, que separavam
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rigidamente as areas de teoria, tecnologia e projeto, precisam ser repensados para
incorporar uma abordagem mais interdisciplinar. Em sua viséo, a arquitetura deve ser
ensinada como uma pratica integrada, onde teoria e técnica se fundem de forma
dindmica. O autor destaca que a educacdo arquitetbnica precisa evoluir para
responder as novas demandas do mercado e da sociedade, como a incorporacao de
tecnologias digitais, a sustentabilidade e os desafios urbanos contemporaneos
(LEATHERBARROW, 2003).

Leatherbarrow critica a fragmentacao tradicional dos curriculos de arquitetura,
gue tendem a isolar o ensino de estruturas da pratica projetual. Segundo ele, essa
separacao dificulta a compreensdo completa do papel da estrutura no processo
projetual e impede uma andlise mais profunda de como a técnica e a expressao
arquitetbnicas devem se inter-relacionar. Ele argumenta que a arquitetura ndo é
apenas a arte de projetar edificios, mas também a de construir de forma consciente e
eficiente. Portanto, o ensino de estruturas e construcéo deve ser integrado de maneira
mais eficaz com as disciplinas de projeto e estética (LEATHERBARROW, 2003). O
autor também enfatiza que a inovacdo tecnoldgica desempenha um papel
fundamental no ensino de arquitetura. A digitalizacdo e o uso de ferramentas
computacionais revolucionaram a maneira como 0s arquitetos concebem e executam
seus projetos. Leatherbarrow acredita que os curriculos precisam incluir formacéo
digital para capacitar os futuros arquitetos a lidarem com essas novas ferramentas,
sem perder o foco nas fundamentacgdes técnicas tradicionais. A habilidade de integrar
as tecnologias emergentes com as praticas construtivas existentes € vista como um

dos grandes desafios e oportunidades da arquitetura no século XXI.

Outro aspecto central da obra de Leatherbarrow é a necessidade de preparar
0s estudantes de arquitetura para as questdes sociais e ambientais contemporaneas.
Ele argumenta que a arquitetura deve se engajar com a sustentabilidade de maneira
pratica, indo além dos aspectos formais e estéticos do projeto. Segundo o autor, iSso
exige uma profunda reavaliagdo das praticas de ensino, para que os alunos ndo
apenas aprendam as habilidades técnicas necessarias, mas também desenvolvam
uma sensibilidade critica em relacdo ao impacto ambiental e social de seus projetos
(LEATHERBARROW, 2003).

Em relacdo ao ensino das estruturas na arquitetura, Leatherbarrow vé a

necessidade de um ensino integrado das disciplinas de construcéo e projeto, em vez
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de tratd-las como areas distintas. Ele sugere que a estrutura ndo deve ser ensinada
apenas como um conjunto de normas e célculos, mas como uma linguagem projetual
fundamental para a compreenséo e desenvolvimento do espaco arquitetbnico. Isso
implica que a educacéao estrutural deve ser concebida como uma ferramenta criativa,
capaz de moldar e apoiar as inten¢des projetuais do arquiteto, e ndo como um simples
conjunto de formulas técnicas. Ele advoga por um ensino que promova um
entendimento mais holistico e criativo das estruturas, permitindo aos alunos
aplicarem-nas de maneira intuitiva no processo de criagcdo arquitetdnica
(LEATHERBARROW, 2003). A integracdo da pratica técnica com o projeto
arquitetbnico € uma das contribuicdes mais significativas de Leatherbarrow. Ele
acredita que, ao reformular os curriculos para refletir essa unido, a arquitetura podera
ser ensinada de uma forma mais eficaz e relevante para as necessidades do mercado
atual, ao mesmo tempo em que prepara 0s alunos para os desafios éticos e

ambientais que a profissao enfrenta.

O trabalho de David Leatherbarrow oferece uma reflexao profunda e necesséria
sobre o ensino da arquitetura, especialmente no que diz respeito a integracéo entre
técnica e projeto. Suas propostas de reformulacéo curricular visam tornar o ensino
mais coeso, dinamico e adequado as demandas da sociedade contemporanea. Ele
acredita que a arquitetura do futuro exige um ensino mais integrado, que prepare 0s
estudantes para as novas tecnologias, os desafios ambientais e as complexas
guestdes sociais. A obra de Leatherbarrow continua a ser uma leitura fundamental
para educadores, estudantes e profissionais que desejam repensar a formacao

arquitetbnica no contexto atual.

Contribuicdes de Camila Cavalcanti Resende

No contexto brasileiro, destaca-se a relevante contribuicdo de Camila
Cavalcanti Resende, cuja dissertacdo de mestrado intitulada A integracdo da
concepgao estrutural no processo de ensino e aprendizagem do projeto de arquitetura
(2022), representa um avanco significativo na reflexdo sobre o ensino de estruturas
nas escolas de arquitetura e urbanismo do pais. A autora propde uma abordagem
pedagogica integradora, na qual a concepcéao estrutural deixa de ocupar uma posicao
secundaria e compartimentalizada e passa a ser compreendida como elemento

constitutivo do projeto arquitetonico (RESENDE, 2022). Segundo Resende, a
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tradicional divisao entre disciplinas técnicas e disciplinas de projeto contribui para uma
formacao fragmentada, dificultando a compreensé&o, por parte dos estudantes, da
interdependéncia entre forma arquitetdnica, materialidade e légica estrutural. Ela
argumenta que essa dissociacdo impede uma articulagdo mais profunda entre
pensamento construtivo e pensamento projetual, aspecto essencial para uma atuacao
profissional critica e consciente (RESENDE, 2022, p. 45-49).

Para superar esse cenario, a autora sugere estratégias didaticas
interdisciplinares, que envolvem a colaboracéo efetiva entre docentes de estruturas e
de projeto. Tais estratégias incluem desde atividades praticas com maquetes e
ensaios experimentais, até simulacfes digitais que possibilitam visualizar os efeitos
das decisdes estruturais desde as fases iniciais do projeto (RESENDE, 2022, p. 101-
133). A intencdo é permitir que o estudante compreenda 0s sistemas estruturais ndo
como imposicdes técnicas, mas como agentes formadores do espaco arquitetonico.
Além das praticas pedagogicas, Resende também propde uma reflexéo critica sobre
os curriculos dos cursos de Arquitetura e Urbanismo, defendendo sua reformulacéo
para incorporar uma visdo mais sistémica e contemporanea do processo de ensino-
aprendizagem. Ela aponta que os desafios atuais, como a sustentabilidade, a
interdisciplinaridade e a insercdo de tecnologias emergentes, exigem um novo
paradigma formativo, no qual o conhecimento técnico e o sensivel dialoguem de forma
integrada (RESENDE, 2022, p. 201-219).

Com essa contribuicdo, a autora se insere no debate sobre a necessidade de
reconfiguracdo das matrizes curriculares das escolas de arquitetura brasileiras,
reforcando a importancia da articulagdo entre concepc¢ao estrutural e projeto como

uma via de qualificacdo da formacéo e da pratica profissional.

Contribuigées de Ali ihsan Unay e Cengiz Ozmen

A integracdo entre os conhecimentos técnicos das estruturas e o ensino de
projeto arquitetdbnico tem sido objeto de crescente atencdo na formacdo em
Arquitetura e Urbanismo. Dentre os estudiosos que contribuem significativamente
para esse debate, destacam-se os pesquisadores turcos Ali ihsan Unay e Cengiz
Ozmen, da Middle East Technical University (METU), que propdem um modelo
pedagdgico inovador voltado a superacdo da tradicional compartimentalizacéo entre
teoria estrutural e prética projetual. Em seu artigo Building Structure Design as an
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Integral Part of Architecture: A Teaching Model for Students of Architecture, publicado
no periédico International Journal of Technology and Design Education, os autores
defendem que o ensino das estruturas deve ser incorporado de maneira intrinseca ao
estudio de projeto, funcionando como um eixo articulador da formacao do arquiteto.
Eles criticam o modelo convencional que separa o conhecimento estrutural das
disciplinas de projeto, alegando que tal divisdo compromete a capacidade do aluno

em articular solucdes criativas, coerentes e tecnicamente viaveis.

A proposta pedagdgica desenvolvida por Unay e Ozmen sugere um curriculo
integrador, em que o aprendizado da concepcéo estrutural € construido de modo
progressivo e interativo, a partir da problematizacdo de situa¢des reais e do uso de
representagfes gréficas, modelos fisicos e ferramentas computacionais. De acordo
com os autores: “A introdugao precoce e constante de conceitos estruturais no ensino
do projeto permite que o estudante desenvolva uma sensibilidade estrutural como
parte da linguagem arquitetdnica, e ndo como um saber alheio ao processo criativo”
(UNAY; OZMEN, 2006, p. 257). Essa abordagem visa ndo apenas fornecer
conhecimentos técnicos, mas também desenvolver no estudante a capacidade critica
de integrar estrutura, forma e funcéo, considerando os condicionantes materiais,
tecnolégicos e contextuais do projeto. Os autores apontam que metodologias
baseadas em aprendizagem ativa, como o0 uso de simulacdes, prototipagens e
analises comparativa, aumentam o engajamento dos discentes e favorecem a

compreensao mais intuitiva dos principios estruturais.

Além disso, Unay e Ozmen destacam a importancia da interdisciplinaridade,
propondo que os cursos de Arquitetura estimulem a colaboragao entre professores de
estruturas e de projeto desde os primeiros semestres da graduacéo. Para eles, essa
mudanca de paradigma requer também uma atualizacdo dos métodos avaliativos,
priorizando ndo apenas os resultados finais, mas os processos de raciocinio, analise
e sintese adotados pelos alunos durante o desenvolvimento de suas propostas.
Assim, as contribuicbes de Unay e Ozmen oferecem subsidios tedricos e praticos
relevantes para a construcdo de uma pedagogia integrada, alinhada as demandas
contemporaneas da pratica arquitetdnica e as diretrizes formativas de um ensino mais

reflexivo, colaborativo e tecnicamente fundamentado.
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Contribuicdes de Sérgio Ferro
O ensino das estruturas no contexto da Arquitetura e Urbanismo tem sido

amplamente discutido, principalmente em relagdo a forma como os conteudos
técnicos, como a engenharia estrutural, sdo abordados nas escolas de arquitetura.
Um dos autores mais influentes sobre a questéo da integracdo entre a estrutura e a
arquitetura € Sérgio Ferro, que, em seus estudos, critica a tradicional
compartimentalizacdo entre esses saberes e propde um ensino mais integrado e
reflexivo. Ferro, em sua obra Tectonica e Arquitetura, afirma que a relacdo entre a
estrutura e a arquitetura deve ser entendida como uma sintese e ndo como disciplinas
separadas. Para o autor, “a estrutura deve ser vista ndo como um elemento que se
sobrepde a arquitetura, mas como parte integrante e fundamental da prépria
expressao arquitetébnica” (FERRO, 2003, p. 67). Essa perspectiva critica de Ferro
ressalta a importancia de ensinar aos futuros arquitetos que a arquitetura ndo pode
ser vista de forma isolada, mas sim como um processo integral que inclui a estrutura

como um elemento estético e funcional.

Ferro também aponta que a separacdo entre o conhecimento técnico da
engenharia e a criatividade da arquitetura pode resultar em um distanciamento entre
os profissionais de ambas as areas, 0 que prejudica o processo projetual. Ele defende,
assim, um ensino mais holistico, em que a formacdo do arquiteto inclua a
compreensao da estrutura como uma parte essencial do projeto arquitetonico. A falta
dessa integracao, segundo o autor, pode levar a concepcéo de obras que ndo séo
suficientemente sensiveis as necessidades estruturais, comprometendo a seguranca
e a eficiéncia da edificacdo. A abordagem pedagdgica de Ferro enfatiza a importancia
de uma mudanca na metodologia de ensino, promovendo praticas que permitam aos
alunos compreenderem a estrutura dentro do processo de projeto. Para ele, “é
necessario romper com o ensino técnico descontextualizado e adotar métodos de
ensino que envolvam a experimentacdo e a simulagdo, com o uso de novas
tecnologias como o BIM e a modelagem paramétrica” (FERRO, 2003, p. 72). O autor
acredita que essas novas ferramentas podem permitir uma compreensdo mais
profunda do comportamento estrutural, ao mesmo tempo que promovem um

aprendizado mais interativo e dinamico.
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Além disso, Ferro sublinha que, ao integrar a teoria estrutural com as praticas
projetuais, os alunos se tornam mais capacitados para criar solugdes que harmonizem
estética, funcionalidade e seguranca. A adocdo de metodologias ativas de ensino,
como o trabalho pratico e interdisciplinar, é essencial para a formacao de arquitetos
gue possam conceber edificagdes com clareza estrutural e criatividade. Segundo ele,
“0 objetivo da formagao n&o é apenas transmitir conhecimento técnico, mas também
sensibilizar o estudante para as possibilidades criativas da estrutura” (FERRO, 2003,
p. 74). Assim, a obra de Sérgio Ferro oferece uma importante contribuicdo para a
reflexdo sobre o ensino das estruturas no contexto da Arquitetura e Urbanismo, pois
propde uma abordagem que integra teoria e pratica, técnica e criagdo. Sua proposta
de uma formac&o mais completa e interdisciplinar dialoga com os desafios atuais da
arquitetura, propondo caminhos para um ensino que valorize a estrutura como uma

linguagem arquiteténica e ndo apenas como uma solucéo técnica.

Contribui¢cdes de Mario Salvadori

No contexto da formacdo em Arquitetura e Urbanismo, a integracdo entre os
conteudos técnicos e projetuais tem se mostrado um dos principais desafios
pedagogicos. Entre os autores que buscaram superar essa dicotomia, destaca-se
Mario Salvadori, cuja obra Why Buildings Stand Up: The Strength of Architecture
prop8e uma abordagem acessivel, sensivel e profundamente integrada entre estrutura
e forma arquitetdnica. Salvadori desenvolve, em sua obra, um discurso didatico que
considera a estrutura como um elemento expressivo da arquitetura, buscando ensinar
aos arquitetos os principios da engenharia sem recorrer a uma linguagem técnica
hermética. Ele enfatiza que “estruturas ndo sdo apenas ossaturas invisiveis: elas sao,
frequentemente, as responsaveis pela prépria linguagem formal do edificio”
(SALVADORI, 1980, p. 11). Essa perspectiva contribui para uma mudanca de
paradigma no ensino, ao refor¢ar que o dominio das estruturas ndo deve estar restrito

a engenharia, mas fazer parte essencial da formacéo critica e criativa do arquiteto.

A obra de Salvadori se destaca por unir conceitos de fisica, resisténcia dos
materiais e histéria da constru¢cdo com exemplos arquitetdnicos célebres, o que amplia
a capacidade de compreensédo e contextualizacado dos estudantes. Ao ilustrar como
catedrais goticas, pontes e arranha-céus dialogam com 0s principios estruturais que

0S sustentam, ele convida os futuros arquitetos a enxergarem a estrutura como
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linguagem e expressdo, e ndo como limitagdo técnica. Além disso, Salvadori foi
pioneiro na defesa de um ensino das estruturas baseado em meétodos visuais,
experimentacdo empirica e pensamento interdisciplinar, propondo que os alunos
compreendam 0s comportamentos estruturais por meio de analogias e simulacoes
fisicas. Para ele, “o ensino de estruturas para arquitetos deve se basear em principios
e intuigdes, e ndo apenas em calculos” (SALVADORI, 1980, p. 19), aproximando o

raciocinio estrutural do processo criativo.

Seu trabalho permanece atual ao contribuir para a critica a
compartimentalizacdo do conhecimento, ainda recorrente nos curriculos de
Arquitetura. Ao oferecer uma metodologia mais integrada e voltada a pratica projetual,
Salvadori estabelece pontes entre o saber técnico e o saber estético, reforcando a
importancia da estrutura como parte da concepcéao arquitetdnica. Dessa forma, a obra
de Mario Salvadori representa uma referéncia fundamental para esta dissertacao, ao
oferecer subsidios tedricos e didaticos que sustentam a ideia de que a formacéo do
arquiteto deve integrar, desde as etapas iniciais, a reflexdo estrutural como parte
constitutiva do ato de projetar.

As contribuicdes de Andrea Deplazes, David Leatherbarrow, Camila Cavalcanti
Resende, Ali ihsan Unay, Cengiz Ozmen, Sérgio Ferro e Mario Salvadori convergem
na defesa de uma formacéo arquitetdnica que una técnica e criatividade, superando a
histérica fragmentacao entre disciplinas de estruturas e ateliés de projeto. Deplazes e
Leatherbarrow ressaltam a importancia de compreender a constru¢cdo como ato
cultural e integrador, enquanto Resende evidencia a necessidade de préaticas
pedagdgicas interdisciplinares que articulem materialidade, l6gica estrutural e
concepcao arquitetdnica desde os estagios iniciais do aprendizado. Unay e Ozmen
reforcam essa visdo ao propor a insergdo precoce dos conceitos estruturais no estudio
de projeto, utilizando ferramentas como modelagem fisica e simulac¢des digitais para

estimular a intuicdo e o raciocinio critico.

Sérgio Ferro, por sua vez, enfatiza a estrutura como linguagem estética e
funcional, defendendo metodologias que aproximem teoria e pratica por meio de
experimentacdo, BIM e modelagem paramétrica. Ja Salvadori contribui com uma
abordagem didatica acessivel e visual, mostrando que a estrutura € parte constitutiva
da expressao arquitetdnica. Juntas, essas perspectivas fortalecem a proposta desta

pesquisa, que busca integrar técnica, estética e inovacdo como fundamentos
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indissociaveis da formagédo em Arquitetura e Urbanismo.

As reflexfes tedricas apresentadas ao longo deste capitulo fundamentam a
compreensao da formacao em Arquitetura e Urbanismo como um processo integrado.
A partir dessas bases, o préximo capitulo aprofunda o contexto institucional e
metodoldgico em que se insere esta pesquisa, com foco na Faculdade de Arquitetura

e Urbanismo da Universidade de Brasilia.
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2. CONTEXTO DA PESQUISA E JUSTIFICATIVA METODOLOGICA

2.1 Por que a Faculdade de Arquitetura e urbanismo da Universidade de Brasilia?

A Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da Universidade de Brasilia
(FAU/UnB) integra o conjunto de cursos de Arquitetura e Urbanismo implantados no
contexto de criacdo da Universidade de Brasilia, em 1962. Desde entéo, o curso tem
estruturado sua formacao a partir de uma matriz curricular que contempla diferentes
dimensbes do campo profissional, abrangendo contetdos relacionados ao projeto
arquiteténico e urbanistico, a tecnologia da construcéo, ao planejamento urbano, a
preservacao do patrimonio e as disciplinas de carater técnico e humanistico.

Ao longo de sua trajetéria, o curso passou por diferentes reorganizacdes
curriculares, refletindo transformagdes nas diretrizes nacionais de ensino superior e
nas demandas do campo profissional. Nesse contexto, a abordagem interdisciplinar
figura como um principio orientador do curriculo, ainda que sua efetivacao no cotidiano
pedagdgico apresente desafios, especialmente no que se refere a articulagdo entre
0S eixos técnico-construtivo e projetual, questdo que constitui o foco central da
presente pesquisa.

A insercdo da FAU/UnB no contexto urbano de Brasilia, cidade concebida
segundo os principios do urbanismo moderno, constitui um elemento relevante para a
formacao em Arquitetura e Urbanismo, na medida em que oferece um campo empirico
singular para a reflexao critica sobre projeto, técnica e cidade. A proximidade com um
acervo arquitetbnico e urbanistico de reconhecida importancia histérica e simbdlica
possibilita o contato direto dos estudantes com diferentes escalas e linguagens do
ambiente construido.

Nesse contexto, as atividades desenvolvidas em laboratérios e grupos de
pesquisa vinculados a Faculdade, como o Laboratério de Reabilitacdo do Ambiente
Construido (LabRAC), contribuem para o aprofundamento de temas relacionados a
reabilitacdo urbana e arquitetdnica, a sustentabilidade e a qualificacdo do ambiente
construido. Tais iniciativas, associadas as parcerias académicas estabelecidas em
ambito nacional e internacional, conformam um ambiente institucional propicio a
producdo cientifica e ao debate critico, sem, contudo, eliminar os desafios

pedagogicos e curriculares que motivam a presente investigacao.
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2.2 Reformas curriculares e trajetoria institucional

A escolha da Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da Universidade de
Brasilia (FAU/UnB) como recorte institucional desta pesquisa justifica-se pela
relevancia de seu curso no cenario do ensino publico federal e pela disponibilidade de
um conjunto consolidado de disciplinas técnicas e projetuais que permitem a analise
das relacbes entre estrutura e projeto arquitetdbnico. O curriculo do curso de
Arquitetura e Urbanismo da UnB contempla disciplinas obrigatérias e eletivas voltadas
aos sistemas estruturais e construtivos, oferecendo um campo empirico adequado
para investigar como esses contetdos sao organizados, articulados e apropriados no
processo formativo, bem como para problematizar seus limites e potencialidades no
contexto do ensino de arquitetura.

Diante das transformacdes profissionais, sociais e tecnoldgicas que incidem
sobre o campo da Arquitetura e Urbanismo, os curriculos dos cursos de graduacéo
tém sido objeto de revisGes e debates recorrentes no ambito do ensino superior. Na
FAU/UNB, essas discussfes se expressam nos processos de analise e atualizagcéo
das matrizes curriculares, evidenciando a necessidade de refletir sobre como os
conteudos formativos vém sendo organizados e articulados frente aos desafios
contemporaneos da profissdo. Esse contexto reforca a pertinéncia de investigacfes
gue problematizem os limites e as possibilidades dos arranjos curriculares vigentes,
particularmente no que se refere a integracdo entre 0s eixos técnico e projetual.

As disciplinas voltadas aos sistemas estruturais e construtivos ocupam um
lugar central na formacéo em Arquitetura e Urbanismo, na medida em que concentram
conteudos técnicos e conceituais diretamente relacionados ao desenvolvimento de
projetos arquitetdnicos e urbanos. A formacédo em estruturas, quando articulada de
modo consistente ao processo projetual, pode contribuir para que o futuro arquiteto
compreenda e integre conceitos como resisténcia, estabilidade e seguranca,
estabelecendo rela¢cdes mais equilibradas entre estética, funcionalidade e viabilidade
construtiva. Contudo, a efetivacdo dessa integracdo depende das estratégias
pedagogicas adotadas e do grau de articulagdo entre os diferentes componentes
curriculares.

O ambiente fisico da FAU/UnB integra o contexto formativo dos estudantes de

Arquitetura e Urbanismo e constitui um elemento relevante para a experiéncia
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académica cotidiana. Os espac¢os de acesso e circulacdo, além de favorecerem a
convivéncia e o deslocamento entre salas e ateliés, possibilitam a observacéo direta
dos elementos estruturais do edificio, configurando um potencial suporte a
aprendizagem situada. Esse contato com a materialidade da estrutura permite que
aspectos técnicos sejam percebidos no espaco construido, ampliando as
possibilidades de articulagdo entre conhecimento tedrico e experiéncia espacial. A
Figura 2 apresenta a entrada principal da Faculdade, enquanto a Figura 3 ilustra o
corredor externo, ambos exemplificando a relacdo entre espaco, uso e percepcao da

estrutura arquitetdnica.

Figura 2 — Entrada da Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da UnB

EBRACAO

CERMAONIA DE CEL

Fonte: Dados da autora (2024)
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Figura 3 - Corredor externo da FAU/UnB
.

.

Fonte: Dados da autora (2024)

2.3 Recorte empirico e relevancia da instituicdo para o campo investigado

Esta pesquisa insere-se no contexto das discussdes vigentes sobre a
necessidade de reavaliagdo e reestruturagdo curricular nos cursos de Arquitetura e
Urbanismo, com énfase na organizagdo das disciplinas da area de Estruturas e na
problematizacdo da fragmentacgéo historicamente observada entre teoria e pratica no
processo formativo. A escolha da Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da
Universidade de Brasilia (FAU/UnB) como recorte institucional fundamenta-se na
relevancia de seu curso no ambito do ensino publico federal e na existéncia de um
conjunto estruturado de disciplinas técnicas e projetuais que permite analisar, de
forma critica, as relacdes entre concepcao estrutural, praticas pedagogicas e

organizacao curricular.
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A necessidade de reestruturagdo curricular fundamenta-se em trés aspectos
inter-relacionados, que configuram o pano de fundo tedrico e prético desta
investigacgéo:

» Expansdo dos cursos de Arquitetura e Urbanismo no Brasil: O expressivo
crescimento da oferta de cursos, conforme demonstram os dados do Censo da
Educacdo Superior (BRASIL, 2021), impde uma revisdo critica dos
componentes curriculares, especialmente aqueles ligados ao ensino das
Estruturas. Tal expansdo, muitas vezes ndo acompanhada por revisbes
pedagogicas adequadas, evidencia lacunas formativas que podem
comprometer a qualidade da formacéo profissional. Estudos recentes apontam
a necessidade de atualizacdo desses conteudos, frente as transformacgdes nas
exigéncias do exercicio profissional e nas novas praticas projetuais que
demandam competéncias técnicas mais robustas e integradas (CUNHA;
MENDONCA, 2018).

» Relacao entre teoria e pratica: A articulacao entre os conteudos académicos e
0s contextos reais de aplicacao profissional tem sido amplamente debatida na
literatura especializada, sobretudo em relacdo as disciplinas estruturais. A
persistente dissociacdo entre o aprendizado técnico e o desenvolvimento
projetual compromete a formacado integral do arquiteto e urbanista. Como
apontam Moreira (2010) e outros estudiosos, a superacao desse descompasso
exige propostas pedagogicas que promovam a interdisciplinaridade e a
integracdo de saberes técnico-projetuais, qualificando a atuacao profissional e
potencializando a criatividade projetual. Esse debate também esteve presente
no Congresso Internacional sobre Pratica Profissional e Académica em
Arquitetura e Urbanismo — CINPAR 2025, realizado no Brasil, no qual foi
apresentado artigo que dialoga diretamente com a tematica desta dissertacéo,
contribuindo para a reflexao sobre a relacdo entre ensino, préatica profissional e
concepcao estrutural no campo da Arquitetura e Urbanismo.

» Transformacgbes tecnolégicas e do mercado de trabalho: As profundas
mudancas nas dinamicas profissionais, impulsionadas pelo avanco das
tecnologias digitais, pelas inovacdes em materiais e processos construtivos, e
pelas novas demandas sociais e ambientais, exigem uma reorganizacao
curricular que incorpore conteudos e abordagens pedagodgicas atualizadas.

Como destaca Santos (2005), tais transformacodes reforcam a necessidade de

49



articular distintas areas do conhecimento, visando formar profissionais capazes

de responder aos desafios emergentes com competéncias técnicas, éticas e

sociais adequadas.

Diante desse cenario, a presente pesquisa desenvolveu uma analise critica da
abordagem didéatico-pedagogica das disciplinas da &rea de Estruturas no curso de
Arquitetura e Urbanismo da Universidade de Brasilia, buscando compreender os
limites e as potencialidades dos arranjos curriculares e metodologicos vigentes, bem
como oferecer subsidios reflexivos para o debate sobre sua readequacao a luz das

competéncias exigidas pela pratica profissional atual.
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3. FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS E CAMINHO METODOLOGICO

O caminho metodoldgico adotado nesta pesquisa foi delineado de modo a
responder diretamente ao objetivo geral e aos objetivos especificos apresentados no
Capitulo 1. A opcdo por uma abordagem exploratéria, de natureza qualitativa e
guantitativa, justifica-se pela complexidade do fenbmeno investigado, que envolve
dimensdes curriculares, pedagogicas e profissionais do ensino das disciplinas de
Estruturas no curso de Arquitetura e Urbanismo. A analise documental das ementas,
matrizes curriculares e documentos institucionais permite atender ao objetivo de
examinar a organizacao curricular e identificar lacunas e permanéncias no processo
formativo. O levantamento e tratamento dos dados do Conselho de Arquitetura e
Urbanismo do Brasil (CAU/BR) contribuem para a compreensé&o das interfaces entre
formacao académica e pratica profissional. A aplicacdo de questionarios a discentes,
egressos e docentes possibilita analisar percepcoes, dificuldades e estratégias de
ensino-aprendizagem, bem como avaliar o grau de integracao entre teoria e pratica.
Dessa forma, os procedimentos metodoldgicos adotados articulam-se de maneira
coerente aos objetivos da pesquisa, assegurando consisténcia analitica e sustentacao
empirica as diretrizes propostas para a readequacdo curricular e metodolégica do

ensino das estruturas.

Figura 4 — Fluxograma das etapas metodoldgicas

CAU/BR

Metodologia
: Revisio E 1 Levantamento de E . E
i e —p Dados do “>» . Entrevistas '
' Bibliografica : ! ! '
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+_ dos Dados - Documental

Fonte: Elaborado pela Autora (2025)
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O presente estudo concentra-se na andlise do ensino das disciplinas de
estruturas no curso de Arquitetura e Urbanismo da Universidade de Brasilia
(FAU/UnB), considerando o contexto institucional e curricular em que esse ensino se
insere. A partir da articulacéo entre analise documental, levantamento empirico com
docentes, discentes e egressos e referencial tedrico e normativo, a pesquisa busca
compreender os desafios relacionados a fragmentacdo entre o0 eixo técnico-
construtivo e o atelié de projeto, bem como identificar possibilidades de readequacao
curricular e metodoldgica voltadas ao fortalecimento da formacao projetual integrada.
Os principios éticos constituiram um eixo transversal desta pesquisa, permeando
todas as suas etapas, desde a delimitacdo do objeto e a escolha dos procedimentos
metodoldgicos até a coleta, andlise e divulgacdo dos resultados. A conducédo do
estudo pautou-se pelo respeito aos participantes, pela obtencdo do consentimento
livre e esclarecido, pela garantia do anonimato e da confidencialidade das
informacdes, bem como pelo compromisso com 0 uso ético e responsavel dos dados

para fins exclusivamente académicos.

3.1. Reviséao Bibliografica

Foi realizada uma revisdo bibliografica aprofundada, com o intuito de construir a
fundamentacédo tedrica do estudo. A revisdo contemplou autores classicos e
contemporaneos da Educacdo, como Basil Bernstein (1996), Paulo Freire (1987),
John Dewey (1938) e Philippe Perrenoud (1999), cujas contribuicbes permitiram
analisar criticamente as praticas pedagdégicas e metodologias de ensino aplicadas nas
disciplinas de Estruturas.

A analise das obras selecionadas permitiu compreender o0s processos de
transformacao curricular no ensino superior brasileiro, com énfase nos paradigmas
educacionais que influenciam a organizacéo dos cursos de Arquitetura e Urbanismo.
Os referenciais discutidos evidenciam o avango de abordagens que valorizam
metodologias ativas, a interdisciplinaridade e a integracdo entre teoria e pratica, bem
como os impactos das inovagdes tecnologicas no processo de ensino-aprendizagem.
No contexto especifico do ensino das disciplinas técnicas e, em particular, das
estruturas, esses aportes tedricos contribuem para problematizar a fragmentacao
entre o eixo técnico-construtivo e o atelié de projeto, oferecendo subsidios para a

analise critica das praticas pedagdgicas e curriculares investigadas nesta pesquisa.
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3.2. Levantamento Quantitativo e Qualitativo

Entrevistas com graduandos: Foram aplicados questiondrios estruturados com
abordagem quali-quantitativa, direcionados aos estudantes ativos no curso de
Arquitetura e Urbanismo da Universidade de Brasilia. O objetivo foi compreender as
percepcodes, experiéncias e desafios associados ao ensino das disciplinas de
Estruturas. Participaram estudantes de diferentes periodos da graduacdo, cujas
respostas forneceram subsidios para a analise da relevancia atribuida as disciplinas
de Estruturas, da articulagao entre teoria e pratica e da percepc¢édo sobre a preparacao
para o exercicio profissional. Além disso, os questionarios abordaram temas como
adequacdo curricular, integracdo de tecnologias e metodologias inovadoras,
desenvolvimento de competéncias criticas e formacao para o trabalho em equipe e

lideranca.

Entrevistas com egressos: Foram aplicados questionarios semiestruturados com
arquitetos recém-formados pela FAU/UnB (egressos entre 1 e 3 anos), com atuacéo
profissional em diferentes areas da Arquitetura e Urbanismo. O objetivo foi
compreender, a partir de suas vivéncias, de que forma os contetudos das disciplinas
de Estruturas foram aplicados na pratica profissional e quais lacunas ou
potencialidades identificaram na formag&o recebida.

3.2.1 Instrumento de coleta de dados e escala de mensuracao

Os questionarios aplicados aos discentes e egressos foram estruturados a partir de
guestbes fechadas e semiestruturadas, organizadas segundo uma escala do tipo
Likert adaptada, com o objetivo de captar percep¢des avaliativas acerca do ensino
das disciplinas de Estruturas no curso de Arquitetura e Urbanismo da Universidade de
Brasilia.

Optou-se pela utilizacdo de uma escala ordinal simplificada, composta pelas
categorias “Adequado” e “Pouco adequado”, associadas, respectivamente, a valores
semanticos positivo (sim) e negativo (ndo). Essa escolha metodolégica fundamenta-
se na necessidade de reduzir ambiguidades interpretativas e favorecer respostas mais
objetivas, considerando a diversidade de perfis dos respondentes e o carater

avaliativo da pesquisa.

Embora a escala Likert, originalmente proposta por Likert (1932), seja

tradicionalmente composta por cinco ou sete pontos, a literatura metodologica
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reconhece a validade de escalas reduzidas, desde que haja coeréncia entre 0s
objetivos da investigacdo, o publico-alvo e a clareza semantica das alternativas de
resposta. Nesse sentido, a ado¢cao de uma escala binaria permitiu identificar, de forma
direta, o posicionamento dos respondentes quanto a adequagcdo ou nao dos

contelidos, metodologias e articulacdes entre teoria e pratica no ensino das estruturas.

A categoria “Adequado” foi compreendida como indicativa de concordéncia com a
pertinéncia, suficiéncia ou efetividade do aspecto avaliado, enquanto “Pouco
adequado” expressou discordancia ou percepc¢ao de insuficiéncia ou necessidade de
revisdo. Dessa forma, a escala adotada preservou o principio fundamental das
escalas Likert, a mensuragcdo de atitudes e percepcbes por meio de categorias
ordenadas, ainda que em formato sintético, compativel com o escopo e a natureza da
investigacdo. A utilizacdo dessa escala possibilitou a analise quantitativa das
respostas e sua articulacdo com os dados qualitativos provenientes das entrevistas e

da andlise documental, contribuindo para a triangulacdo dos resultados.

3.3. Levantamento de Dados do Conselho de Arquitetura e Urbanismo do Brasil
(CAU/BR)

Foi realizado um levantamento detalhado junto ao Conselho de Arquitetura e
Urbanismo do Brasil (CAU/BR), que forneceu informacdes sobre a distribuicao
geografica dos REGISTROS TECNICOS DE RESPONSABILIDADE (RRT'S)
assinados, considerando um periodo de 10 anos (de 2012 a 2024). A analise desses
dados permitiu identificar tendéncias e disparidades regionais no ensino das
disciplinas de Estruturas.

3.4. Andlise e Interpretacdo dos Dados

Os dados quantitativos oriundos dos questionarios com estudantes ativos e egressos
foram analisados por meio de técnicas estatisticas descritivas, com o objetivo de
identificar padrbes e tendéncias nas respostas. Os dados qualitativos foram
examinados com base na Andlise de Conteudo, conforme os pressupostos de Bardin
(2011), o que possibilitou interpretar criticamente as falas dos participantes e
evidenciar as principais problematicas do ensino de Estruturas. A inclusdo dos

egressos no levantamento quantitativo e qualitativo buscou ampliar o escopo de
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andlise, contemplando ndo apenas as percep¢des de quem ainda esta em formacao,
mas também de quem ja vivenciou a transicdo para o mercado de trabalho. Essa
abordagem permite compreender de forma mais completa as lacunas e
potencialidades do ensino de Estruturas, correlacionando o que é aprendido na

graduacdo com o que é efetivamente exigido na pratica profissional.

A interpretacdo dos resultados permitiu a constru¢cao de um diagndstico aprofundado
sobre as possiveis fragilidades curriculares e as potencialidades que podem subsidiar

propostas de inovacdo no ensino das disciplinas técnicas.

3.5. Andlise Documental

Por fim, sera realizada a analise documental, com base na metodologia descrita por
Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009), a qual se caracteriza como um processo de
apreensdo, categorizacdo e interpretacado da grade curricular, fluxograma e ementa
do curso de Arquitetura e Urbanismo. Essa etapa tera como foco principal os
documentos normativos que orientam o ensino superior na Universidade de Brasilia
(UnB), em especial o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Arquitetura e Urbanismo,
os planos de ensino das disciplinas e demais diretrizes institucionais. A analise
buscard compreender como essas diretrizes sdo operacionalizadas nas praticas
curriculares da UnB, com énfase nas disciplinas de Estruturas, considerando as
especificidades académicas, pedagogicas e regionais que influenciam a formacéo

profissional no contexto da institui¢ao.
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4. CONSTRUCAO DA BASE EMPIRICA

4.1 Selecao e organizacdo dos dados do CAU/BR

Foi realizada uma etapa de limpeza e homogeneizacao dos dados, com o objetivo de
garantir a consisténcia e compatibilidade entre as variaveis utilizadas na analise. Esse
processo envolveu a padronizacdo das unidades e formatos das informacdes
recebidas, conforme os critérios estabelecidos pelo Sistema Internacional de
Unidades (Sl). Essa abordagem permite que os dados sejam interpretados de maneira
consistente pelo sistema, reduzindo ambiguidades, eliminando redundéancias e
assegurando maior precisdo nos resultados da analise. A limpeza e homogeneizacao
sdo etapas fundamentais para evitar discrepancias e garantir que os dados estejam

devidamente preparados para serem processados e analisados de forma eficaz.
4.2 Tratamento dos dados: remocéao de duplicacdes, criacao de identificadores

Durante o processo de preparacédo da base de dados, foi identificada a presenca de
inumeras reides duplicadas, como por exemplo: Ceilancia, Ceilandia, Ceilandia Norte,
Ceilandia Sul... e todas se referiam a mesma regido. Essa ocorréncia pode resultar
em andlises enviesadas, uma vez que os dados repetidos tendem a influenciar
indevidamente os resultados, atribuindo maior peso a determinados registros. Para
mitigar esse problema, foi realizada a remocéo das regifes duplicadas, garantindo
que cada registro na base de dados fosse Unico. Esse procedimento € essencial para
preservar a integridade dos dados e assegurar a representatividade das analises
subsequentes, evitando distor¢cdes que poderiam comprometer a confiabilidade das

conclusoes.
4.3 Estruturacdo da base empirica para analise integrada

Criar um identificador unico (ID) para cada resposta € uma abordagem que traz
organizacao e rastreabilidade das respostas. Os resultados obtidos culminaram em
42 questionarios. Como ponto de partida, é relevante analisar os dados primarios dos
participantes. No que se refere a distribuicdo de género, verificou-se que 78% dos
respondentes pertencem ao sexo feminino, enquanto 21% sdo do sexo masculino,

indicando uma predominancia de mulheres entre os participantes do estudo.

Para analisar os parametros relacionados ao ensino de Estruturas nos cursos de
arquitetura, foram considerados aspectos como composi¢ao curricular, comunicacao

interdisciplinar, carga horaria, integracdo com outras disciplinas, conexao entre teoria
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e pratica, sustentabilidade estrutural e sugestbes de readequacdo do curriculo. A
avaliacdo foi baseada em critérios de satisfacdo, utilizando classificagbes como

"Adequada”, "Pouco Adequada”, "Inadequada” e "Muito Adequada".

Com o intuito de facilitar a interpretacdo e a comparagao entre as percepc¢oes dos
alunos sobre esses aspectos, empregou-se o grafico de radar de forma distinta para
cada um dos parametros, permitindo uma analise pontual. Ainda, utilizando a mesma
abordagem, foram representados todos os parametros em uma escala comum,
favorecendo a identificacao de padrdes, similaridades ou discrepancias de forma clara
e eficiente. Dessa forma, foi possivel compreender melhor a percepcdo dos
estudantes em relacdo as diferentes caracteristicas do ensino de Estruturas,

promovendo uma analise integrada e abrangente.
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5. ANALISE DOCUMENTAL

Este capitulo apresenta uma leitura critica das matrizes curriculares dos cursos
de Arquitetura e Urbanismo da Universidade de Brasilia (FAU/UnB), contemplando os
turnos diurno e noturno vigentes, bem como a proposta de reestruturacao curricular
prevista no novo Projeto Pedagogico de Curso (PPC 2025). A andlise ser& orientada
pelo cruzamento dessas informacdes com as Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ministério da Educacéo (MEC) e as resolucfes normativas do Conselho de Arquitetura
e Urbanismo do Brasil (CAU/BR), com o objetivo de identificar lacunas, redundancias
e potencialidades formativas. A énfase recai sobre os componentes relacionados ao
ensino de estruturas, buscando avaliar sua organizacdo, carga horaria, articulacao
com os ateliés de projeto e aderéncia as competéncias requeridas para a atuacao
profissional contemporanea. Esta investigacdo visa, assim, subsidiar reflexdes
propositivas sobre o aprimoramento curricular e a integragao efetiva entre teoria

técnica e pratica projetual no campo da Arquitetura e Urbanismo.

5.1 Revisdo da Ementa e Estruturas Curriculares da FAU/UnB

De acordo com a resolucdo das DCNSs, o curso de Arquitetura e Urbanismo
deve contemplar ao menos 3.000 horas de carga horaria total obrigatéria, sendo no
minimo 660 horas destinadas a atividades de livre escolha do estudante, 120 horas
para o Trabalho Final de Graduacdo (TFG) e pelo menos 160 horas de estagio
supervisionado. Na proposta curricular atual (curso diurno), observa-se que ha um
total de 2.910 horas obrigatérias, 660 horas para disciplinas eletivas e atividades
complementares, 120 horas de TFG e apenas 60 horas destinadas ao estagio
supervisionado, totalizando 3.750 horas. Ja na proposta de reforma, os dados indicam
um aumento significativo, atingindo 4.110 horas totais, com 2.550 horas obrigatérias,
420 horas de extensdo, 360 horas de estagio supervisionado e 180 horas em
disciplinas optativas seletivas.

Este acréscimo, embora a primeira vista represente uma ampliagdo da
formacao, revela uma reestruturacdo que desloca parte da carga obrigatoria para
atividades préticas e integradoras. O novo modelo aproxima-se, em termos formais,
das DCNSs, e em certa medida, das recomendacdes tedricas de Perrenoud e Morin,

ao reconhecer a importancia de experiéncias formativas diversas. No entanto, é
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preciso verificar como essa reformulacdo se reflete na pratica pedagodgica,
especialmente na relacao entre disciplinas técnicas e os estudios de projeto.

No curriculo atual, as disciplinas de estruturas estdo alocadas de forma
sequencial, com "Sistemas Estruturais 1", "Sistemas Estruturais 2", "Estruturas de
Concreto”, "Estruturas de Madeira e Aco", entre outras, distribuidas principalmente
entre 0 3° e 0 7° semestres. Embora esta organizacdo indiqgue uma progressao
técnica, ndo ha correspondéncia explicita entre essas disciplinas e os Projetos
Arquitetdnicos (PAs) oferecidos em paralelo, o que evidencia uma baixa integracéo
horizontal.

A ementa de “Sistemas Estruturais 1”7, por exemplo, enfatiza conteudos como
propriedades dos materiais, esforcos internos e modelos de célculo, sem qualquer
mencao a articulacdo com os processos de concepcdo ou com demandas projetuais
concretas. Esse distanciamento vai ao encontro da critica de Bernstein a
compartimentalizacdo curricular e demonstra a auséncia de metodologias
interdisciplinares ou integrativas, algo ja diagnosticado por autores como Yopanan
Rebello e Celaschi no campo especifico da formacdo em arquitetura.

A proposta do novo PPC, atualizada em julho de 2025, sinaliza avangos
importantes ao incorporar atividades de extensdo como parte da formacgéao obrigatéria
e ao ampliar a carga de estagio supervisionado. Entretanto, no que diz respeito a area
de estruturas, as alteracdes permanecem majoritariamente quantitativas e néao
epistemoldgicas. “Sistemas Estruturais 1”7 segue como disciplina autbnoma, sem
previsdo de co-docéncia com os estudios de projeto. Ainda que a flexibilizacdo do
curriculo permita, em tese, trajetérias mais articuladas, a auséncia de dispositivos
curriculares especificos, como componentes integradores, projetos tematicos comuns
ou avaliagBes compartilhadas faz com que a légica disciplinar continue predominando.

As Diretrizes Curriculares Nacionais exigem que o0 processo formativo promova
a articulacdo entre os aspectos técnicos, estéticos e funcionais da arquitetura,
especialmente na concepcao de projetos. No entanto, tanto no curriculo atual quanto
na proposta reformada, os projetos e 0s conteudos técnicos seguem trajetorias
paralelas. O ensino técnico permanece pautado por uma loégica expositiva e

normativa, dissociado das complexidades reais da pratica projetual.
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5.2 Expanséao Analitica: Para Além da Estrutura Formal — Competéncias, Integracdes
e Lacunas Emergentes

As reflexdes desenvolvidas ao longo desta dissertacdo, especialmente nos trés
eixos tedricos anteriormente apresentados, evidenciam que a formagdo em
Arquitetura e Urbanismo ndo pode mais se sustentar em uma estrutura curricular
fragmentada e tecnicista. A critica de Basil Bernstein (1996) sobre a “classificagao” e
o “enquadramento” dos saberes escolares permite compreender como a organizagéo
rigida e compartimentalizada do curriculo perpetua desigualdades e limita o
desenvolvimento de competéncias complexas. Para além disso, autores como
Philippe Perrenoud (2000) e Edgar Morin (2002) defendem a centralidade da
mobilizacdo de saberes em situacdes reais, 0 enfrentamento da complexidade e a
superacdo da dicotomia entre teoria e pratica como fundamentos essenciais da
formacdao profissional contemporanea.

Nesse contexto, a analise documental dos Projetos Pedagodgicos de Curso
(PPCs) da Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da Universidade de Brasilia —
FAU/UnB, incluindo o curso diurno, o noturno e a nova proposta de reforma para 2025,
torna-se um campo fértil para identificar os limites e potencialidades de transformacéo
curricular. A partir da leitura critica da matriz curricular, da carga horaria por
componente, das ementas e dos fluxos de formacéo, evidencia-se uma tenséo
recorrente entre o que € formalmente instituido e o que é efetivamente promovido no

processo de formacé&o do arquiteto.

Curriculo, competéncias e a persisténcia da fragmentacao

Embora os curriculos da FAU/UnB atendam formalmente as exigéncias
minimas previstas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (CNE/CES n° 2/2010), a
organizacao disciplinar revela uma estrutura rigida, com baixa integracéo entre areas.
As disciplinas de estruturas aparecem distribuidas ao longo dos semestres de forma
autbnoma, sem conexao explicita com os Projetos Arquitetdnicos (PAs). O mesmo se
observa nas ementas, que priorizam conteludos técnicos e normativos — como
resisténcia dos materiais, tipologias estruturais e calculos de dimensionamento — sem
mencao a articulagdo com a pratica projetual.

Esse distanciamento contraria as premissas de Perrenoud (2000), para quem
as competéncias profissionais se constroem a partir da resolucdo de problemas

complexos, que exigem a mobilizacdo articulada de saberes diversos. Da mesma
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forma, Morin (2002) aponta que a auséncia de interconexao entre os campos do
conhecimento enfraquece a formacao para a complexidade. Saviani (2008), ao refletir
sobre a educacdo como pratica social, reforca que a fragmentacdo do saber é um

obstaculo a construcdo de uma formacéo critica e transformadora.

Docéncia integrada e o papel dos professores de estruturas

Para romper com essa logica fragmentada, é necessario repensar ndo apenas
a organizacao curricular, mas também os modos de atuacao docente. Os professores
da area de estruturas devem estar presentes nos ateliés de projeto, ndo como
consultores ocasionais, mas como co-docentes efetivos, com participacédo
reconhecida e carga horaria formalmente atribuida. Essa presenca permite que o
estudante compreenda, desde os estagios iniciais da concepcédo, os condicionantes
estruturais das decisdes projetuais.

Essa proposta encontra eco nas contribuicdes de Yopanan Rebello (2007), que
defende a indissociabilidade entre estrutura e projeto na formacéo do arquiteto, e de
Ezio Celaschi (2009), que argumenta que O ensino em arquitetura precisa ser
orientado pela sintese e pela pratica, e ndo pela compartimentalizacdo de saberes. A
co-docéncia entre &reas técnicas e projetuais, com horas reconhecidas
institucionalmente, ndo € apenas uma questdo pedagdgica, mas também politica, pois
valoriza o papel dos docentes e favorece a construcédo de processos formativos mais

ricos e coerentes com os desafios contemporaneos da profissao.

Reforma curricular e os limites da flexibilizacédo

A proposta do novo PPC da FAU/UnB avanca ao introduzir maior flexibilidade,
ao ampliar as horas destinadas a extenséo (420h) e ao estagio supervisionado (360h),
e ao diversificar as possibilidades de trajetorias formativas. No entanto, tais mudancas
permanecem insuficientes se ndo forem acompanhadas de mecanismos estruturantes
de integracdo entre os campos técnico e projetual. A auséncia de componentes
curriculares hibridos, projetos tematicos integradores, avaliagbes compartilhadas e
planejamento docente colaborativo impede que a interdisciplinaridade se materialize
no cotidiano da formacao.
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Sintese critica e caminhos possiveis

A analise documental evidencia a recorréncia de uma organizagao curricular
marcada pela separacdo entre conteudos relacionados a teoria estrutural e aqueles
vinculados ao desenvolvimento projetual no curso de Arquitetura e Urbanismo da
FAU/UnB. Essa configuragdo tem sido amplamente discutida na literatura
especializada como um desafio para a articulagdo entre conhecimentos técnicos e
projetuais no processo formativo. Os referenciais teéricos mobilizados neste estudo
apontam para a importancia de abordagens pedagdgicas que promovam maior
integracdo entre é&reas, deslocando o foco de uma légica predominantemente
disciplinar para préaticas de ensino orientadas pela construcdo compartilhada do
conhecimento.

Nesse contexto, a co-docéncia € compreendida como uma estratégia
pedagdgica que pressupfe a atuacado articulada entre docentes de diferentes areas
do conhecimento, possibilitando a abordagem conjunta de contelddos estruturais e
projetuais em situacdes de ensino-aprendizagem. Trata-se de um arranjo didatico que
favorece o didlogo interdisciplinar, a problematizacao de situacfes reais de projeto e
a explicitacao das relacdes entre forma, técnica e materialidade, sem se constituir,
neste momento, como proposi¢ao normativa, mas como categoria analitica observada

no debate contemporaneo sobre o ensino de Arquitetura e Urbanismo.
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6. ANALISE DOS REGISTROS TECNICOS DE RESPONSABILIDADE (RRT) -
CAU/BR

Por meio da abertura de um FALA/BR junto ao CAU/BR — Conselho de
Arquitetura e Urbanismo do Brasil, sob o nimero de protocolo 03549.2024.000154-
05, o qual foi analisado e recebeu resposta em 03/06/2024, solicitei gentiimente
informagdes detalhadas sobre os registros de projetos assinados por Arquitetos e
Urbanistas em todas as regides do Distrito Federal. A solicitagdo abrangeu um
levantamento que discriminasse, conforme a classificacdo dos projetos, se estes se
referiam a Projetos Estruturais ou Arquitetbnicos, considerando um periodo de 10
anos (de 2012 a 2024). Em 03/06/2024, recebi a planilha solicitada, contendo os dados
de projetos assinados nesse intervalo de tempo. Para a obtencéo e analise dos dados
do Conselho de Arquitetura e Urbanismo do Brasil (CAU/BR), foram coletados 27.785
registros referentes ao periodo de 2012 a 2024, abrangendo 12 anos de atuacdo no
Distrito Federal. As informag0es foram organizadas por bairro, regido administrativa e
tipo de atividade desempenhada, incluindo projeto, execucdo e gestdo. O mapa a

seguir ilustra as regides administrativas mapeadas pelo CAU/BR.

Figura 5 - Mapa das regides administrativas do DF mapeadas pela CAU/BR
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Fonte: Dados da autora (2024)
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O tratamento de dados é uma etapa fundamental na pesquisa cientifica,
permitindo a organizagdo, analise e interpretacdo das informacdes coletadas.
Segundo Creswell (2014), a maneira como os dados s&o tratados influencia
diretamente a validade e a confiabilidade dos resultados, sendo essencial a adocéo

de métodos adequados para garantir rigor e coeréncia na analise.

No contexto deste estudo, o tratamento dos dados seguiu um conjunto de
procedimentos sistematicos, visando transformar as respostas coletadas em
informacdes interpretaveis. Para isso, foram aplicadas técnicas de categorizagéo e
visualizacdo, permitindo identificar padrdes e tendéncias relevantes. Além disso,
ferramentas estatisticas foram empregadas para garantir maior precisdo na analise
dos resultados, conforme recomendacdes de Hair et al. (2019). Dessa forma, este
capitulo apresenta as etapas adotadas para a organizacdo e andlise dos dados,
destacando os critérios metodoldgicos utilizados e a forma como os achados foram

interpretados a luz do referencial tedrico.

Quando os dados do Conselho de Arquitetura e Urbanismo do Brasil (CAU/BR)
chegaram, apresentavam duplicatas e demandavam tratamento para garantir sua
consisténcia e precisdo. Para isso, foram aplicados procedimentos de limpeza e
padronizacdo, incluindo a remocdo de registros duplicados, a verificacdo de
inconsisténcias e a organizacao das informagdes em um formato adequado para
analise. Essas etapas foram essenciais para assegurar a qualidade dos dados e
possibilitar uma interpretacdo mais confiavel dos resultados. Na tabela abaixo,
explicita-se o exemplo de Aguas Claras, que aparece de forma distinta no banco de
dados. Para garantir a integridade dos dados, foi necesséario uniformiza-los
separadamente, assegurando que o resultado refletisse com precisdo a quantidade
de vezes que Aguas Claras apareceu nos RRTs destacados pelo CAU/BR. O Quadro

1 vai ilustrar essa uniformizacéo.
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Quadro 1 - Exemplo da unifica¢éo textual

Estrutura

(Sem tratamento de nomenclatura) (com tratamento de nomenclatura)
AGUAS CLARAS

NORTE (AGUAS CLARAS) )
SUL (AGUAS CLARAS) AGUAS CLARAS
ARNIQUEIRAS

AGUAS CLARAS NORTE
Fonte: Dados da autora (2024)

Cada regidao administrativa estava organizada na planilha, contendo as
codificacbes conforme ilustrado na figura acima, indicando a frequéncia com que o
projeto correspondia a tipificacdo. Com o0 objetivo de garantir a precisdo dos
resultados, todas as cidades administrativas foram submetidas a um rigoroso
processo de separacéao e tratamento das informagdes. Esse procedimento permitiu a
obtencéo dos dados de forma detalhada, possibilitando identificar a frequéncia com

gue os projetos foram mencionados.

O grafico 1 traz os resultados da anélise dos RRT's de Projetos:

Gréfico 1 - Grafico Pizza com andlise dos RRT’S dos Projetos

Projetos

m Arquitetura = Estrutural

Fonte: Dados da autora (2025)

Este grafico mostra a predominancia de projetos arquitetdnicos em relagéo aos

estruturais no DF (80% contra 20%). Isso reflete a centralidade da concepcao
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arquiteténica no campo, como ressaltam Sérgio Ferro (1970) e Mario Salvadori (1980),
que defendem a integracdo entre concepc¢do formal e logica estrutural. A baixa
presenca de projetos estruturais reforca a critica de Andrea Deplazes e Camila
Cavalcanti sobre a necessidade de romper com a fragmentacdo disciplinar entre

projeto e técnica.

Grafico 2 — Gréafico com as classificacdes de Projetos

Projetos
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ARQUITETURA DAS EDIFICACOES I 79
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Fonte: Dados da autora (2025)

A concentracdo em projetos arquitetbnicos confirma o argumento de John
Dewey (1938) de que a experiéncia pratica e interdisciplinar € essencial para
consolidar competéncias. Perrenoud (1999) também destaca que a competéncia
surge da mobilizacdo integrada de saberes algo limitado se o ensino nao integrar
estruturas desde o inicio d o processo criativo. Como ilustrado no grafico, os Projetos
correspondem a 80% dos RRTs assinados por arquitetos no Distrito Federal, enquanto
os Projetos Estruturais representam 20% do total. Ja em Execucéo, conforme mostra

a figura 7, os Projetos Estruturais representam 25% dos RRT’s.

O aumento da presenca de projetos estruturais na execucao (25%), ilustrado
no Grafico 3 mostra que o arquiteto precisa de uma compreensdo mais sélida de

sistemas estruturais para coordenar a obra.

67



Gréfico 3 — Andlise das Codificacdo “Execucgao”

Execucao

m Arquitetura = Estrutural

Fonte: Dados da autora (2025)

A andlise da classificacdo por tipologia evidencia a fragmentacdo entre
disciplinas. Morin (2000) critica essa fragmentagcdo e defende uma visdo sistémica,

reforcando a necessidade de curriculo integrador.
Gréfico 4 — Classificacdo de Projetos

Execugao

PATRIMONIO ARQUITETONICO,... 0

INSTALACOES E EQUIPAMENTOS... 20
URBANISMO E DESENHO URBANO mm 7
URBANISMO E DESENHO URBANO mmm 10

ARQUITETURA PAISAGISTICA m—— 1 33
ARQUITETURA DE INTERIORES mmmmm 20
CONFORTO AMBIENTAL m— 41
SISTEMAS CONSTRUTIVOS E... m——— 05

ARQUITETURA DAS EDIFICAGOES s 43

0 20 40 60 80 100 120 140

Fonte: Dados da autora (2025)
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6.1 Distribuicao territorial dos projetos no DF

Ao todo, foram disponibilizados 27.785 registros, que contemplam atividades
relacionadas a projeto, execucao e gestdo. As informacdes recebidas demandaram um
processo rigoroso de tratamento de dados, devido a existéncia de duplicatas,

inconsisténcias de nomenclatura e fragmentagdes nas designagdes territoriais.

A organizagdo sistemética dos dados permitiu identificar algumas tendéncias
relevantes. A mais expressiva delas foi a predominancia de projetos de natureza
arquiteténica, que representaram aproximadamente 80% do total de registros de projeto
no periodo analisado. Esse dado revela a centralidade da atividade projetual no campo
da Arquitetura e Urbanismo, indicando que a maior parte dos profissionais atua na

concepcao de edificacdes e espacgos arquitetdnicos.

Por outro lado, os projetos estruturais corresponderam a cerca de 20% dos
registros de projeto. Embora em menor namero, esse percentual demonstra uma
presenca significativa dessa tipologia, especialmente considerando as atribuicdes
compartilhadas entre arquitetos e engenheiros. A atuacdo dos arquitetos em projetos
estruturais revela, ainda, um campo possivel de interdisciplinaridade e
complementaridade técnica no exercicio profissional. Um dado que merece destaque diz
respeito a natureza da participacdo dos arquitetos na fase de execucao dos projetos. Na
categoria de execucao, observou-se um aumento proporcional ha presenca dos projetos
estruturais, que passaram a representar cerca de 25% dos registros nesse tipo de
atividade. Esse resultado sugere que, embora os arquitetos nem sempre sejam 0s
autores do projeto estrutural, sua atuacdo como responsaveis técnicos pela execucao de

obras que envolvem sistemas estruturais € bastante expressiva.

Além da categorizacdo por tipo de projeto, a analise dos registros possibilitou
identificar a distribuic&o territorial da produgéo técnica no Distrito Federal. As regides
com maior concentracdo de RRTs incluem areas de intenso adensamento urbano e
expans&o imobiliaria, como Aguas Claras, Plano Piloto, Taguatinga e Samambaia. Esses
dados indicam ndo apenas a demanda por servigos técnicos de arquitetura e urbanismo,

mas também as dinamicas de crescimento urbano e desenvolvimento regional.

Em sintese, os dados fornecidos pelo CAU/BR revelam padrdes importantes da
pratica profissional no Distrito Federal. A forte incidéncia de projetos arquitetdnicos
confirma a centralidade dessa atividade na formacao e na atuacao dos arquitetos. Ao

mesmo tempo, a participacao significativa em projetos estruturais, especialmente na fase
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de execucdo, aponta para a necessidade de formacdo técnica mais integrada e
abrangente. Os resultados evidenciam a importancia de repensar os curriculos
formativos no sentido de incorporar competéncias que respondam as exigéncias do
exercicio profissional contemporaneo, que cada vez mais demanda articulacdo entre

teoria, técnica e gestéo interdisciplinar.
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7. ANALISE DOS QUESTIONARIOS

7.1 Questionérios aplicados aos estudantes

A estratégia de aplicagdo dos questionarios € uma parte fundamental da
pesquisa, com o0 objetivo de compreender a percepcdo dos estudantes sobre a
efetividade e aplicabilidade do curriculo em sala de aula. A opinido deles é de extrema
importancia, pois sdo 0s principais receptores do conteddo e podem fornecer
informagdes valiosas sobre a dinamica das aulas, o aprendizado, as dificuldades
enfrentadas, entre outros aspectos. Os alunos foram super receptivos e mostraram
extremo interesse em responder a todas as perguntas. No que se refere a distribuicédo
de género, verificou-se que 78% dos respondentes pertenciam ao sexo feminino,
enquanto 21% eram do sexo masculino, indicando uma predominancia de mulheres

entre os participantes do estudo.

O questionario foi aplicado em duas turmas do curso de Sistemas Estruturais
(turmas 1 e 2) no periodo noturno, da Universidade de Brasilia, sob a orientacdo dos
professores titulares da turma. Composto por sete questdes, 0 questionario buscou
captar as opinides dos estudantes sobre diversos aspectos do ensino de Estruturas.
As questdes foram as seguintes:

« Em sua opinido, a composic¢ao curricular do ensino de Estruturas do seu curso
esta compativel com os novos mecanismos e ferramentas tecnoldgicas

recentes?

e Vocé nota alguma dificuldade de comunicacgéo entre arquitetos e engenheiros

estruturais?

o Em sua opinido, a carga horéaria do ensino de Estruturas é suficiente para se

aprofundar no tema a ponto de desenvolvé-lo na pratica?

« Vocé acha que o ensino de Estruturas pode ter mais conexfdes com disciplinas
como design arquiteténico, sustentabilidade e construcdo, a fim de ampliar a

pratica arquitetonica?

e Vocé acredita que uma integracao entre teoria e pratica poderia fomentar o

desenvolvimento de habilidades praticas em projetos reais?

« Vocé considera o curriculo do curso suficiente em relacdo a sustentabilidade

estrutural, incluindo orientagcdes sobre recursos de baixo impacto ambiental?
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« Diante da relevancia das questdes acima, vocé sugeriria alguma readequacgéao

no curriculo do seu curso?

Para a analise dos questionarios e uma melhor visualizacdo das respostas, o
grafico de radar foi uma ferramenta eficaz que permitiu comparar multiplas variaveis
simultaneamente em um formato polar. Cada variavel € representada por um eixo
radial, e os valores sdo conectados, formando um poligono. Esse tipo de gréafico é
amplamente utilizado em diversas areas, como avaliagdo de desempenho,

comparacao de produtos e analise de competéncias (Harris, 2001).

Sua principal vantagem reside na facilidade de interpretacéo visual, pois torna
evidente as diferencas e semelhancas entre as variaveis analisadas. Contudo, sua
principal desvantagem é a complexidade que surge quando se lida com um grande
namero de variaveis, o que pode tornar a visualizacdo confusa e dificil de interpretar.
Conforme demonstrado no Quadro 1, as informacdes obtidas incluem a quantidade
de respostas de cada participante, sendo necessario identificar as multiplas variaveis

presentes nessas respostas.

Quadro 2 - Quadro de perguntas e respostas

Questiondrios

3. Carga horaria dlo Ensino de Estruturas

7. Necessidade de readequacgio no curriculo

Adeguado

Pouco
adequado

inadequado

Muito
adequado

Total

14

22

2

42

11

22

4

42

15

18

4

42

18

2

20

42

16

1

24

42

15

42

27

5

42

Fonte: Dados da autora (2025)

A primeira pergunta do questionario, que sera incluido como anexo desta
dissertacgao, foi: "Em sua opinido, a composi¢ao curricular do ensino de Estruturas em
seu curso esta alinhada com os avancos e as novas ferramentas tecnoldgicas
disponiveis atualmente?". Essa questdo buscou compreender a percepcao dos
estudantes sobre a adequacdo da matriz curricular em relagdo as inovacbes
tecnolégicas aplicadas ao ensino de Estruturas. A analise das respostas permitiu

avaliar possiveis lacunas no ensino e identificar oportunidades de aprimoramento,
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contribuindo para uma formagdo académica mais alinhada as demandas

contemporaneas da pratica arquiteténica.

A seguir, sete gréaficos ilustrardo a analise de cada pergunta e resultados
obtidos.

Grafico 5 — Questdo sobre composicao curricular

1. Composigao Curricular

Adequado
25

20
15
10

Muito adequado 0 Pouco adequado

inadequado

Fonte: Dados da autora (2025)

A percepcédo de desalinhamento em relacéo as ferramentas contemporaneas
reforca a critica formulada por Philippe Perrenoud (1999) acerca da necessidade de
atualizacdo continua das competéncias profissionais, bem como as contribuicées de
John Dewey (1938) sobre a centralidade da experiéncia no processo de
aprendizagem. A leitura do Grafico 5 também reforca a tese central desta dissertacéo
ao indicar que os desafios associados ao ensino das estruturas néo se restringem as
metodologias adotadas em sala de aula, mas estdo profundamente relacionados a
forma como o curriculo € concebido e organizado. A composicao curricular, quando
pouco integrada, tende a dificultar a construcdo de uma formacao consistente, critica
e articulada, evidenciando a necessidade de repensar os modos de articulagao entre

0S eixos técnicos e projetuais ao longo do percurso formativo.

A segunda pergunta do questionario foi: "Vocé percebe alguma dificuldade de
comunicacgao entre arquitetos e engenheiros estruturais?”. Essa questao teve como
objetivo identificar possiveis desafios na interacdo entre essas duas areas,
fundamentais para a concepcdo e execucdo de projetos arquitetbnicos. Esse
resultado sugere que a fragmentacg&o entre os campos técnico e projetual, ja presente

na organizacdo -curricular, tende a se reproduzir nas praticas de ensino e,
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posteriormente, na atuacgéao profissional. A limitada comunicagéao interdisciplinar indica
gue os estudantes ndo sao suficientemente expostos a situagcbes formativas que
favorecam o didlogo entre diferentes saberes, o que compromete a compreensao da
estrutura como parte constitutiva do projeto arquitetbnico, e ndo como uma etapa

posterior ou externa ao processo de concepgao.

A luz do referencial tedrico, esse achado pode ser interpretado a partir das
contribuicdes de Basil Bernstein (1971; 1996), ao indicar que curriculos fortemente
compartimentalizados tendem a reforcar fronteiras rigidas entre areas do
conhecimento, dificultando processos de integracdo, recontextualizacdo e
comunicacdo entre saberes. De forma convergente, o pensamento complexo de
Edgar Morin (2000) reforga que a incapacidade de articular conhecimentos distintos
fragiliza a formacdo diante da complexidade dos problemas contemporaneos. No
campo especifico da Arquitetura e Urbanismo, a dificuldade de comunicacéo entre
engenheiros e arquitetos evidencia a necessidade de praticas pedagogicas e
curriculares que promovam experiéncias interdisciplinares, capazes de superar a
l6gica fragmentada e favorecer a constru¢do de um raciocinio projetual integrado, no

qual técnica, forma e contexto sejam compreendidos de maneira indissociavel.

Gréfico 6 — Questdo sobre comunicagdo entre engenheiros e arquitetos

2. Comunicagao entre engenheiros e arquitetos

Adequado
25

20
15
10

Muito adequado 0 Pouco adequado

inadequado

Fonte: Dados da autora (2025)
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A terceira pergunta do questionario foi: "Em sua opinido, a carga horaria do
ensino de Estruturas é suficiente para se aprofundar no tema, a ponto de desenvolvé-
lo na préatica?". Essa questao buscou avaliar se a carga horaria dedicada ao ensino
de Estruturas € adequada para permitir aos estudantes ndo apenas a compreensao
tedrica do conteldo, mas também a aplicagdo pratica dos conceitos aprendidos. A
andlise do gréfico referente a carga horaria destinada as disciplinas de Estruturas
evidencia a percepcao recorrente de insuficiéncia do tempo pedagdgico disponivel
para a consolidacdo dos conteudos técnicos. Esse resultado sugere que a limitacéo
da carga horaria compromete ndo apenas a assimilagdo conceitual, mas também a
possibilidade de articulacdo entre fundamentos tedricos, exercicios de calculo e sua
aplicacao no processo projetual. A percepcao de tempo reduzido indica que o ensino
das estruturas ocorre, em grande medida, sob pressédo de cronogramas restritos, o
que dificulta o desenvolvimento gradual do raciocinio estrutural e favorece abordagens

mais expositivas e procedimentais.

A luz do referencial tedrico, esse achado pode ser interpretado a partir das
contribuicdes de Basil Bernstein (1971; 1996), ao evidenciar que a distribuicdo do
tempo curricular € parte constitutiva da organizacdo do conhecimento e expressa
hierarquias entre os saberes no curriculo. Quando a carga horéaria destinada as
estruturas é percebida como insuficiente, isso indica uma posicao fragilizada desse
campo no conjunto formativo, reforcando fronteiras entre o eixo técnico e o eixo
projetual. Do ponto de vista pedagdgico, a centralidade do tempo de aprendizagem
também dialoga com John Dewey (1938), ao destacar que a aprendizagem
significativa requer experiéncias continuas, tempo de experimentacdo e reflexao,
condicbes que se tornam limitadas em contextos curriculares excessivamente

condensados.
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Gréfico 7 — Questéo sobre carga horaria

3. Carga horaria do Ensino de Estruturas

Adequado
20

15
10
3

Muito adequado 0 Pouco adequado

inadequado

Fonte: Dados da autora (2025)

A quarta pergunta do questionario foi: "Vocé acha que o ensino de Estruturas
pode ter mais conexfes com disciplinas como design arquitetbnico, sustentabilidade
e construcdo para que a pratica arquitetdnica seja ampliada?". Essa questdo busca
entender a percep¢cao dos estudantes sobre a importancia de integrar o ensino de
Estruturas com outras areas do conhecimento, como design arquitetdnico,
sustentabilidade e construcdo. A analise das respostas permitiu problematizar os
limites de um ensino excessivamente compartimentalizado e evidenciar a relevancia
de abordagens interdisciplinares na formacdo em Arquitetura e Urbanismo. A
dificuldade de conexdo entre as disciplinas de Estruturas e outras areas do curso
sugere que o processo formativo ainda opera de forma fragmentada, o que
compromete a construcdo de uma visdo integrada do projeto arquitetonico e limita a
capacidade dos estudantes de enfrentar problemas complexos da pratica profissional
contemporanea, que exigem a articulagéo simultanea entre técnica, forma, contexto e

sustentabilidade.

A luz do referencial teérico, esse resultado dialoga diretamente com o
pensamento complexo de Edgar Morin (2000), ao evidenciar que a fragmentacéo do
conhecimento dificulta a compreensao dos fen6menos em sua totalidade e enfraquece
a formacao frente & complexidade do real. De forma complementar, as contribuicdes
de Ezio Manzini e Alberto Celaschi (2016) especialmente no campo do design
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estratégico e da sustentabilidade, reforcam a necessidade de abordagens
transdisciplinares capazes de conectar design, técnica e responsabilidade
socioambiental. Nesse sentido, a limitada articulacdo entre areas no ensino das
estruturas evidencia um desafio formativo que ultrapassa a dimensdo metodoldgica e
aponta para a necessidade de curriculos e préticas pedagdgicas que promovam a
integracao efetiva dos saberes ao longo do percurso formativo.

Grafico 8 — Questdo sobre o Ensino de Estruturas e sua conexdo com outras
areas do conhecimento

4. Ampliacao no ensino de Estruturas e conexao
com outras areas

Adequado
20

10

Muito adequado

o

Pouco adequado

inadequado

Fonte: Dados da autora (2025)

A quinta pergunta do questionario foi: "Vocé acha que uma integracéo entre
teoria e pratica poderia fomentar a habilidade pratica em projetos reais?". Essa
guestao teve como objetivo avaliar a opinido dos estudantes sobre a importancia de
combinar o ensino tedrico com a aplicacdo pratica no contexto de projetos reais. A
discussdo proposta pela quinta questdo do questionario, ao problematizar a
integracao entre teoria e pratica no desenvolvimento de projetos reais, articula-se de
forma consistente com o0s principais referenciais tedricos que sustentam esta
dissertacdo. Para Lev Vygotsky (1984), a aprendizagem ocorre por meio da mediacao
e dainternalizacao de conceitos em situagdes socialmente significativas, o que reforca
a importancia de contextos praticos como espacos privilegiados para a consolidacao

do conhecimento. Nesse sentido, a articulacdo entre teoria e préatica potencializa a
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Zona de Desenvolvimento Proximal ao permitir que os estudantes mobilizem saberes
abstratos em situacdes concretas de projeto, ampliando suas possibilidades de

aprendizagem.

Essa compreensao também dialoga com a pedagogia critica de Paulo Freire
(1987), ao reconhecer que o conhecimento se constréi na relacdo dialégica entre
reflexdo e acdo. A separacdo entre teoria e pratica, nesse contexto, aproxima-se de
uma logica instrucionista, na qual os conteudos sao transmitidos de forma
descontextualizada. A integracéo entre esses dois polos, por sua vez, favorece uma
aprendizagem problematizadora, capaz de atribuir sentido aos conhecimentos

técnicos e de vincula-los as demandas reais da prética profissional.

Gréfico 9 — Questdo sobre Integracdo entre Teoria e Prética

5. Integracao entre Teoria e Pratica

Adequado
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Muito adequado 0 Pouco adequado

inadequado

Fonte: Dados da autora (2025)

A sexta pergunta do questionario foi: "Vocé acha o curriculo do curso suficiente
em relacdo a sustentabilidade estrutural, especialmente no que se refere a orientacao
sobre recursos de baixo impacto ambiental?". A analise das respostas relativas a
sustentabilidade estrutural evidencia a percepcao de lacunas no tratamento desse
tema ao longo do processo formativo, especialmente no que se refere a articulacéo
entre desempenho estrutural, impacto ambiental e decisdes projetuais. Esse resultado
sugere que a sustentabilidade ainda néo se consolida como eixo transversal no ensino
das estruturas, permanecendo, em muitos casos, como um contetdo periférico ou
pouco integrado as praticas de projeto, o que limita a compreensdo dos estudantes

acerca das implicacdes ambientais das solu¢cdes construtivas adotadas.

A luz do referencial tedrico, essa percepgéo dialoga com as reflexdes de Mario
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Salvadori (1980), ao defender que a compreensao estrutural deve estar
intrinsecamente relacionada a légica construtiva, ao uso consciente dos materiais e a
eficiéncia das solu¢cdes adotadas. De forma complementar, as contribuicdes de
Camila Cavalcanti (2018) apontam que abordagens estruturais orientadas por critérios
de baixo impacto ambiental exigem uma formacdo que articule técnica,
responsabilidade ecoldgica e tomada de decisdo projetual. Assim, a percep¢do de
insuficiente énfase na sustentabilidade estrutural reforca a tese desta dissertacéo ao
indicar que os desafios do ensino das estruturas ndo se restringem a dimenséao
técnica, mas envolvem a necessidade de integrar critérios ambientais, construtivos e
éticos a formacédo do arquiteto, em consonancia com as demandas contemporaneas

da pratica profissional.

Grafico 10 — Questdo sobre Sustentabilidade Estrutural

6. Sustentabilidade Estrutural

Adequado
20

15
10
5

Muito adequado Pouco adequado
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Fonte: Dados da autora (2025)

7

A sétima pergunta do questionario é: "Diante da relevancia de algumas
guestdes acima, vocé sugere alguma readequacao no curriculo do seu curso?". Essa
guestao buscou captar a opinido dos estudantes sobre a necessidade de ajustes no
curriculo do curso, a luz dos temas discutidos nas perguntas anteriores. A percepcao
expressa nos dados acerca da necessidade de readequacéao curricular, evidencia que
os desafios do ensino das estruturas ndo se restringem a aspectos pontuais de
metodologia ou avaliagdo, mas estdo relacionados a forma como o curriculo é
concebido, organizado e articulado ao longo do percurso formativo. A readequacao,
nesse contexto, ndo deve ser compreendida como mera ampliacdo ou redistribuicdo

de conteudos, mas como um processo de reorganizacdo das relacbes entre os
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diferentes eixos do curso, especialmente entre os campos técnico, projetual e

contextual.

A luz da teoria curricular de Basil Bernstein (1971; 1996), a demanda por
readequacéo pode ser interpretada como um questionamento as fronteiras rigidas que
estruturam o curriculo e que tendem a compartimentalizar os saberes. Quando os
contelidos técnicos permanecem isolados ou pouco articulados com o atelié de
projeto, reforca-se uma légica de classificacdo forte, que dificulta processos de
recontextualizacdo do conhecimento e limita a compreensédo integrada do fazer
arquitetdbnico. Nesse sentido, a percepcdo dos respondentes aponta para a
necessidade de enfraguecimento dessas fronteiras, favorecendo maior circulacao e

didlogo entre os saberes.

Do ponto de vista pedagdgico, essa discussao dialoga com as contribuicfes de
Paulo Freire (1987), ao reforcar que o curriculo ndo € neutro e que sua organizacao
impacta diretamente as possibilidades de construcéo de sentidos pelos estudantes. A
readequacéo curricular, entendida como processo reflexivo e critico, permite superar
praticas fragmentadas e promover uma formacdo mais dialégica, na qual teoria e
pratica se articulam de forma significativa. De modo complementar, 0 pensamento
complexo de Edgar Morin (2000) sustenta a necessidade de curriculos capazes de
responder a complexidade dos problemas contemporaneos, o que exige abordagens

integradoras e nao reducionistas.

Assim, a leitura dos dados reforca a tese central desta dissertacdo ao indicar
gue a readequacao curricular constitui um elemento estruturante para o fortalecimento
do ensino das estruturas. Trata-se de um movimento que envolve repensar a
organizacdo dos tempos, dos contetdos e das articula¢des entre disciplinas, de modo
a favorecer uma formacao mais consistente, critica e alinhada as exigéncias da pratica
profissional contemporanea em Arquitetura e Urbanismo, sem reduzir o curriculo a

solucdes técnicas ou ajustes pontuais.
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Gréfico 11 — Questéo sobre Readequacao do Curriculo

7. Necessidade de readequacgao no curriculo
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inadequado
Fonte: Dados da autora (2025)

Sob a dtica de uma andlise geral, Composicado Geral 1 e 2 apresentam 0s 7
aspectos analisados em funcdo utilizando quatro classificacbes de adequacao:

Adequado (azul), Pouco adequado (vermelho), Inadequado (verde) e Muito adequado
(roxo).

Gréfico 12 — Composicao Geral 1

Grafico Geral
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Fonte: Dados da autora (2025)

Grafico 13 — Composicéo Geral 2

Grafico Geral
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arquitetos
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Fonte: Dados da autora (2025)

O resumo das percepcdes evidencia que integracdo teoria-pratica € um ponto
positivo, mas comunicacdo e curriculo ainda demandam melhorias, reforcando os

argumentos teoricos centrais da dissertacao.

7.2 Andlise dos Questionarios

A aplicacdo do questionario junto aos estudantes das disciplinas de Sistemas
Estruturais | e Il demonstrou-se uma estratégia metodoldgica pertinente para captar
percepcdes qualificadas sobre a efetividade e aplicabilidade do curriculo. Como
principais sujeitos da formacéo, os discentes oferecem uma perspectiva privilegiada
sobre as dindmicas didatico-pedagdgicas, as lacunas entre teoria e pratica, e os desafios
enfrentados no cotidiano académico. A predominancia feminina entre os respondentes

(78%) é coerente com a crescente feminizacdo da area de Arquitetura e Urbanismo no
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Brasil. Embora esse dado n&do constitua, por si s6, um fator determinante das opinides
expressas, pode influenciar nuances na percepcdo Sobre temas como

interdisciplinaridade, sustentabilidade e colaboracéo profissional.

De forma geral, os critérios que receberam maior destaque, seja por avaliacao
positiva ou negativa, foram “Necessidade de readequagao no curriculo”, “Composi¢ao
Curricular’ e “Comunicagdao entre engenheiros e arquitetos”. O primeiro foi
majoritariamente avaliado como “Adequado”, indicando reconhecimento da necessidade
de ajustes, mas sem apontar grandes falhas. J& os outros dois obtiveram altas
pontuagdes na categoria “Pouco adequado”, sugerindo que sao areas criticas que
exigem melhorias significativas no ensino. Por outro lado, critérios como
“Sustentabilidade Estrutural” e “Carga horaria do Ensino de Estruturas” apresentaram
pontuacgdes relativamente baixas em todas as categorias, sugerindo que esses aspectos
sdo menos significativos na percepcéao geral do curriculo ou recebem menos atencdo no
debate académico. A “Integragao entre Teoria e Pratica”, no entanto, destacou-se de
forma positiva, sendo amplamente classificada como “Muito adequada”, o que indica que

essa questdo ja € bem atendida dentro do ensino.

A andlise comparativa sugere que as principais preocupacdes recaem sobre a
composicao curricular e a comunicacao entre engenheiros e arquitetos, que foram vistas
como pouco adequadas e, portanto, demandam ajustes mais urgentes. A necessidade
de readequacéo do curriculo também se mostra um fator relevante. Ja a integracao entre
teoria e pratica se destaca como um ponto positivo consolidado, enquanto a
sustentabilidade estrutural e a carga horaria do ensino de estruturas aparecem como
aspectos secundarios na percepc¢ao geral. Tais resultados reforcam os objetivos desta
pesquisa ao revelar uma defasagem entre o que € ensinado e o que se exige no contexto
profissional contemporéaneo, especialmente no que tange a articulacdo entre areas do
conhecimento, ao dialogo interdisciplinar e a apropriacdo de competéncias aplicadas. A
valorizacdo da integracdo teoria-pratica, por sua vez, aponta avancos na conducao
pedagogica das disciplinas de Estruturas, mas ndo elimina a necessidade de
transformacao curricular mais ampla, que considere 0os novos paradigmas da pratica

projetual e os desafios ambientais, sociais e tecnolégicos do século XXI.

Esses dados estdo em consonancia com os autores que fundamentam esta
dissertacdo. Dewey (1938) enfatiza a importancia da experiéncia concreta no processo

de aprendizagem, defendendo que o conhecimento se consolida na pratica vivida. Freire
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(1996), por sua vez, propde uma educacéo critica e libertadora, centrada na autonomia
e na problematizacdo do mundo vivido. A partir da no¢do de competéncias, Perrenoud
(1999) destaca a necessidade de preparar o aluno para lidar com situacfes reais e
complexas, o que exige curriculos mais integradores e voltados a aplicacdo do saber.
Bernstein (1990) analisa a forma como a organizagao curricular influencia o acesso ao
conhecimento, alertando para os riscos da compartimentalizacdo do saber. J& Morin
(2000) propde a reforma do pensamento por meio da complexidade, advogando por uma
educacao que supere a fragmentacéo e promova a articulacéo entre os diversos campos
do saber. A partir dessa leitura, evidencia-se que os dados obtidos por meio do
questionario ndo apenas validam as hipéteses iniciais da pesquisa, como também
revelam caminhos promissores para a reformulacdo do ensino de Estruturas, com vistas
a formacdo de arquitetos mais criticos, colaborativos e preparados para lidar com os

desafios interdisciplinares do mundo contemporaneo.

7.3 Questionérios aplicados aos egressos

Com o intuito de ampliar a compreenséo sobre os impactos do ensino de
Estruturas na atuacdo profissional, foram aplicados questionarios a egressos da
FAU/UnB com até trés anos de formacao. O objetivo foi identificar de que maneira 0os
conteudos e metodologias trabalhados durante a graduacdo dialogam com as
demandas reais do mercado de trabalho, bem como verificar a percepcdo sobre a
integracdo entre o ensino de Estruturas e outras areas correlatas, como Projeto
Arquitetdnico, Sustentabilidade e Reabilitagdo do Ambiente Construido.

O instrumento, aplicado em formato eletrénico, contemplou perguntas fechadas

e objetivas:

1. A carga horéaria das disciplinas de Estruturas foi suficiente para que vocé
adquirisse dominio técnico para a atuagao profissional?

2. Qual é a sua opinido sobre o fortalecimento das conexdes entre 0 ensino de
Estruturas e outras disciplinas como Projeto Arquitetdnico, Sustentabilidade e
Reabilitagdo do Ambiente Construido?

3. Em que medida a formacao em disciplinas de Estruturas, durante a graduacao,
contribuiu para o seu atendimento de demandas do mercado de trabalho e para

0 uso de ferramentas tecnoldgicas?
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4. Durante o curso, notou dificuldades de comunicacdo entre arquitetos e
engenheiros em atividades conjuntas?

5. A integracdo entre teoria e pratica no ensino de Estruturas contribuiu para o
desenvolvimento de habilidades aplicadas em contextos reais de projeto?

6. O curriculo vigente contemplou, de forma suficiente, aspectos relacionados a
sustentabilidade estrutural e ao uso de recursos de baixo impacto ambiental?

7. Vocé considera relevante a atualizacdo do curriculo com base nos aspectos

abordados neste questionario?

As respostas, apresentadas e analisadas nas subsecfes seguintes, oferecem
uma visdo complementar as percepcoes de estudantes e docentes, permitindo
identificar convergéncias e divergéncias entre a formacao recebida e as demandas da
pratica profissional. Os resultados obtidos junto aos oito egressos revelam uma
percepcao predominantemente positiva sobre a formagdo em Estruturas oferecida
pela FAU/UnB, embora haja pontos especificos que merecem atencdo e

aprimoramento.

No que se refere a suficiéncia da carga horaria, todos os respondentes
(100%) a consideraram adequada para a aquisicdo de dominio técnico. Esse dado
sugere que, na pratica profissional, a formacao recebida atende as necessidades de
atuacao, reforcando o que Morin (2000) denomina de competéncia para mobilizar
saberes em contextos complexos. Diferentemente das percepcdes de alguns
estudantes atuais, 0os egressos indicam que o volume de horas ministrado, quando
articulado a experiéncia profissional, se mostra satisfatorio, conforme mostra o gréfico
14.
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Grafico 14 - Avaliacédo da carga horaria

@ Adequada
@ Pouco adequada
Inadequada

Fonte: Dados da autora (2025)

A avaliacdo sobre a integracdo entre Estruturas e outras disciplinas como
Projeto Arquitetdnico, Sustentabilidade e Reabilitacdo do Ambiente Construido foi
majoritariamente positiva (87,5%), em sintonia com a defesa de Resende (2022) pela
superacdo da fragmentacdo entre areas técnicas e projetuais. Apenas 12,5%
indicaram que essa integracdo € pouco adequada, sinalizando que ainda ha espaco

para aprofundar praticas interdisciplinares, ilustrados no grafico 15, a sequir:

Gréfico 15 — Integracao

@ Adequada
@ Inadequada
Pouco adeqguada

Fonte: Dados da autora (2025)

Quanto a contribuicédo da formacéo para atender demandas do mercado e
uso de tecnologias, 62,5% consideraram-na adequada, mas 37,5% apontaram
pouca adequacdo. Essa percepcdo corrobora Celaschi (2018), ao enfatizar que a
atualizacdo tecnologica e a prética integrada ainda sao desafios, demandando maior
insercdo de recursos como modelagem digital e BIM no curriculo. O gréafico 16

apresenta os resultados:
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Grafico 16 — Contribuicdo para mercado e tecnologias

® Inadequada
® Adequada
Pouco adequada

Fonte: Dados da autora (2025)

O tema da comunicacado entre arquitetos e engenheiros mostrou-se como
ponto critico: 62,5% avaliaram como pouco adequada, 25% adequada e 12,5%
inadequada. Esse dado reforca a critica de Rebello e Leite (2022) sobre a lacuna na

formacdo quanto a interlocugédo entre disciplinas e profissionais, indicando que

atividades colaborativas interareas poderiam ser mais sistematicas.

Gréfico 17 — Comunicacao interdisciplinar

@ Inadequada
@ Adequada
Pouco adeguada

Fonte: Dados da autora (2025)

A integracdo entre teoria e prética foi bem avaliada, como mostra o gréafico
18; por 87,5% dos egressos, alinhando-se a concepgdo de Dewey (1938) sobre a

aprendizagem experiencial e a proposta de Freire (1996) de articular o saber

académico as realidades concretas de atuacao profissional.
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Gréfico 18 — Integracao teoria-pratica

@ Inadequada
@ Adequada
@ Pouco adequada

Fonte: Dados da autora (2025)

No aspecto da sustentabilidade estrutural, embora 62,5% considerem que o
curriculo contempla de forma adequada essa dimensao, 37,5% percebem que ha
espaco para aprofundar conteudos voltados ao uso de recursos de baixo impacto
ambiental. Esse dado converge com as reflexdes de Morin (2000) sobre a

necessidade de integrar questées ambientais as competéncias profissionais

Gréfico 19 — Sustentabilidade estrutural

® Inadequada
@ Pouco adequada
© Adeguada

Fonte: Dados da autora (2025)

Por fim, a maioria manifestou apoio a atualizacdo curricular com base nos
aspectos discutidos, reforcando a importancia de alinhar o ensino de Estruturas as
demandas contemporéneas da pratica profissional e as recomendacdes de autores
como Resende (2022) e Celaschi (2018).
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Gréfico 20 — Necessidade de atualizacao curricular

@ Adequada
@ Fouco adeguada
Inadequada

Fonte: Dados da autora (2025)

De forma geral, os resultados dos egressos complementam as percepgoes de
estudantes e professores, confirmando convergéncias como a valorizacdo da
integracao teoria-pratica e revelando divergéncias, como a percepcao mais favoravel
da carga horéaria por parte de quem ja atua no mercado. Esses dados fortalecem a
argumentacdo sobre a necessidade de praticas pedagodgicas que ampliem a
interdisciplinaridade, a integracdo com engenheiros e 0 uso de tecnologias, alinhando-

se as tendéncias atuais da formacao em Arquitetura e Urbanismo.
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8. ENTREVISTAS COM PROFESSORES DAS DISCIPLINAS DE ESTRUTURAS

A escuta ativa dos professores é essencial para compreender 0os impactos da
didatica, da organizacao disciplinar e do aproveitamento académico dos alunos. Paulo
Freire (1996) destaca que o didlogo é um elemento central no processo educativo,
pois permite a construgao coletiva do conhecimento e a reflexdo critica sobre a pratica
pedagogica. Além disso, Bauer e Gaskell (2002) ressaltam a importancia de entender
as perspectivas dos docentes sobre suas abordagens de ensino e os resultados

observados em sala de aula.

No contexto das entrevistas realizadas com os professores de Estruturas da
Universidade de Brasilia (UnB), foi possivel identificar percep¢des valiosas acerca das
metodologias aplicadas, das dificuldades enfrentadas e das estratégias adotadas para
potencializar o aprendizado dos estudantes. Com o objetivo de preservar a identidade
dos participantes das entrevistas, os entrevistados foram identificados por codigos
numeéricos (E1, E2, E3, E4, E5...). Essa medida segue 0s principios éticos da pesquisa

cientifica.

As entrevistas foram conduzidas com professores das disciplinas de Estruturas
da Universidade de Brasilia no segundo semestre de 2024, sendo registradas em
audio e posteriormente transcritas. Apresentei-me, expliquei 0s objetivos da pesquisa
e esclareci que a investigacdo buscava analisar o ensino de Estruturas na
Universidade de Brasilia. Dentro desse recorte curricular, o intuito era compreender
se as disciplinas ofertadas promovem uma formacéo soélida e desenvolvem a expertise
dos formandos nesse campo especifico. Assim, os relatos a seguir representam

perspectivas individuais valiosas.

Perguntas feitas para os entrevistados:

1. Como foi para vocé chegar a Universidade de Brasilia e se deparar com a
grade curricular das disciplinas de Estruturas, considerando suas experiéncias

académicas anteriores?

2. Fale um pouco sobre seu trabalho nas disciplinas de Dimensionamento e
Lancamento Estrutural. O que pensa sobre elas? Teria alguma sugestao de
melhoria?

3. Além dessas questdes, foi solicitado aos entrevistados que compartilhassem

livremente suas experiéncias e percepc¢des sobre as disciplinas que ministram
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e alguma sugestédo de melhora.
+ Entrevistado (a) 1:

1. Questionei como foi chegar a Universidade de Brasilia, tendo vivido outras
experiéncias e conhecido a matriz curricular do ensino de Estruturas da
instituicao.

E1 explicou que ao ingressar na UnB, percebeu uma reducao significativa da
carga horéria das disciplinas de Estruturas. Além disso, algumas modificagdes foram
implementadas ao longo dos anos.

E1l destacou que os alunos tém demonstrado interesse em contetdos
relacionados a sustentabilidade e ao marketing, o que evidencia dificuldades na
atuacao profissional, especialmente no dialogo entre arquiteto e cliente. Segundo E1,
seria interessante inserir disciplinas optativas sobre esses temas, permitindo que os
estudantes que se interessam por essas areas pudessem aprofunda-las. Em sua
opinido a universidade deve considerar a diversidade de perfis dos alunos, pois nem
todos desejam seguir a carreira de projetista; hd aqueles que se interessam por

cinema, design de interiores e outras areas correlatas.

No que se refere a estrutura curricular da UnB, E1 ressaltou que, apesar das
mudancas, a universidade ainda mantém disciplinas mais completas em comparacéo
com instituicbes particulares. Citou como exemplo a carga horaria de oito horas
semanais para Sistemas Estruturais, 0 que proporciona um tempo significativo para a
troca de experiéncias entre professores e alunos. Além disso, ha disciplinas
especificas, como Estruturas de Concreto, A¢co e Madeira. Segundo E1, um dos
grandes desafios do professor € utilizar esse tempo de maneira produtiva, tornando o
aprendizado mais agradavel e confortavel para os estudantes. E1 mencionou que a
especializacdo em educacéao que realizou foi essencial para aprimorar a aplicacéo dos
conteudos e buscar mecanismos que facilitem a aprendizagem em sala de aula.
Afirmou ainda que tem recebido comentérios positivos de seus alunos, incluindo um
relato em rede social de um estudante que afirmou: "Me sentindo arquiteta, por fim vi

algo pratico na universidade."

Por fim, reforcou que, apesar da necessidade de tornar as aulas mais
dindmicas, a parte tedrica continua sendo fundamental e precisa ser aplicada. Para

equilibrar o aprendizado, ela organiza suas aulas dividindo o tempo entre teoria e
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pratica, dedicando duas horas a cada uma dessas atividades, de forma a evitar que

0s contelidos se tornem excessivamente cansativos.

2. Pedi que comentasse sobre sua experiéncia nas disciplinas de
Dimensionamento e Lancamento Estrutural e relatasse o que pensa sobre elas?

Se caberia alguma sugestao de melhoria.

E1l explicou que néo fez diferenciagao entre as disciplinas. Tanto em Sistemas
Estruturais quanto nas outras, optou por juntar os conteddos, pois percebeu que 0s
alunos ndo aguentariam quatro aulas seguidas de teoria. Para o projeto, passou a
tarefa de construir uma trelica, que ndo era de concreto, mas de aco. Trouxe 0s
materiais, comprou o necessario e fizeram uma maquete de uma cobertura para uma
garagem. Utilizaram palitos de churrasco para montar a trelica. Relatou que, ao
iniciaram o projeto, os alunos ficaram empolgados com a maquete e se perguntaram:
“O que precisariam saber da parte tedrica para que o projeto seguisse adiante?” A
primeira coisa que discutiram foi: “Essa maquete faz sentido estruturalmente?” Entéo
passou a orienta-los, explicando que aquela barra ndo deveria ser daquela forma, pois
ali havia compresséao, e em outras partes, tracdo. Os alunos trabalharam em grupo e
utilizaram softwares para auxiliar no processo, e ela ressaltou que, dessa forma, nao

fez uma diferenciacéo rigida entre teoria e pratica.

Nas disciplinas de Lancamento Estrutural, como a de Aco, E1 comentou que
h& prova, pratica e projeto. No semestre passado, os alunos perceberam que o tempo
estava curto e propuseram a retirada da prova pratica, sugerindo a extensao do
projeto. Eles sugeriram que, em vez de aplicar a prova pratica, a aplicacdo da parte
pratica fosse feita diretamente no projeto. E1 achou a proposta interessante e aceitou.

Eles estdo, entdo, fazendo os calculos e aplicando diretamente no projeto.

E1 mencionou que, em relacdo a crescente incidéncia de ansiedade nos
alunos, como TDAH e outros transtornos, isso afeta a dindmica das aulas e que talvez
fosse necessario um plano individualizado para os alunos, especialmente quando ela
se da conta da situacdo de um aluno na ultima hora. Achou interessante que os alunos
tivessem dado voz a essa preocupacao. E1 afirmou que, no final, ndo se tratava de
trabalhar menos, mas de trabalhar de maneira diferente. Relatou que ja teve casos de
desmaio por ansiedade devido a pressédo das provas e a tensdo, e se questionou:
“Sera que vale a pena tudo isso? Sera que ndo podemos adotar uma abordagem mais

afetuosa na educacgao? ” E1 concluiu que, embora os alunos precisem passar por
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desafios e aprendam com as provas, podemos encontrar maneiras de tornar esse

processo mais suave.

3. Solicitei que compartilhasse livremente suas experiéncias e percepcdes
sobre as disciplinas que ministra e deixei o espaco livre para sua fala sobre o

gue acha essencial em sala e para a aprendizagem.

Como resposta comentou que ndo estd acompanhando de perto a mudanga no
curriculo pela qual a Universidade esta passando, mas achou interessante a ideia de
um laboratoério. Acredita que a infraestrutura conta muito nesse processo. Segundo
El, seria essencial ter um campo de obra, com experimentos e mais praticas,
possibilitando o ensino de materiais e oficinas. Como exemplo, ela citou o caso de um
jardim vertical, que exigiria uma estrutura por trds para que o0s alunos

compreendessem melhor.

Também mencionou que um espaco dedicado a parte pratica melhoraria
bastante o aprendizado e a utilizacdo de materiais de forma geral. Para a area de
Estruturas, ressaltou a importancia de explicar os esforcos, como compressao, tracao
e flexdo. Para entender esses conceitos, que sdo abstratos, ela destacou que é
necessario usar recursos que possibilitem o aprendizado pratico. Normalmente, ela
recorre a espumas para simular esses esfor¢cos, proporcionando uma experiéncia
mais concreta para os alunos. Enfatizou que, para a educacao ser util, servir e ser
significativa, ela precisa ser vivenciada, passando pelo sentimento, pelo toque e pela
experimentacdo. Segundo E1, € isso que faz com que os alunos se lembrem de
determinado conteldo de forma duradoura. Por exemplo, os alunos lembrardo se
tiverem feito algum experimento, se mexeram com um kit de mola ou se manusearam
uma bucha para trabalhar as estruturas. Isso torna o aprendizado mais vivido e
inesquecivel. Mesmo que o conceito ndo seja totalmente claro apos alguns anos, a

experiéncia permanece na memdria.

Além disso, destacou a necessidade de os alunos entrarem em contato com
softwares, pois eles estdo cada vez mais presentes nos projetos e sao ferramentas

essenciais para o aprendizado na area.

Ao reconhecer que todos os estudantes séo capazes de aprender, o discurso
do E1 alinha-se ao conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal, formulado por
Vygotsky, que compreende a aprendizagem como um processo que se da na

interacdo entre o que o estudante ja consegue realizar de forma autdnoma e aquilo
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gue pode alcancar com a mediacao adequada. No contexto do ensino das estruturas,
essa mediacdo envolve estratégias didaticas, linguagens acessiveis, exemplos
concretos e a articulacdo com o projeto arquitetdnico. A perspectiva expressa pelo E1
também permite problematizar praticas pedagogicas que naturalizam o fracasso
discente nas disciplinas técnicas, frequentemente justificadas por uma suposta falta
de aptiddo matematica ou logica. A luz da teoria vygotskiana, tais dificuldades devem
ser compreendidas como indicios de media¢Ges pedagogicas insuficientes ou pouco
significativas, e ndo como limites intrinsecos dos estudantes. Assim, 0 ensino das
estruturas exige abordagens que considerem os diferentes ritmos de aprendizagem e
promovam situacdes didaticas capazes de ampliar o desenvolvimento potencial dos

alunos.

+ Entrevistado (a) 2:

1. Questionei como foi chegar a Universidade de Brasilia, tendo vivido outras

experiéncias e conhecido a matriz curricular do ensino Estruturas da institui¢éo.

E2 explicou que, em termos de curriculo, a Universidade de Brasilia oferece
um amplo leque de disciplinas para tratar da questdo das estruturas. Destacou 0s
moddulos de Sistemas Estruturais | e Il, que sdo as introducdes fundamentais para o
conceito de estruturas, essenciais para o entendimento inicial dos alunos. Ele mesmo
leciona essas disciplinas e acredita que séo indispensaveis para introduzir os alunos
na compreensao estrutural. Comentou que, em suas aulas, costuma perguntar: "Como
um edificio fica de pé?" E utiliza o livro de Salvadore, “Como o Edificio Fica de Pé”,
um material interessante para estudar a relacdo entre arquitetura e estrutura. Além
disso, ele também recorre ao trabalho do professor Yopanan, que, com uma
linguagem voltada para o arquiteto, exemplifica as questdes estruturais de uma

maneira mais acessivel para os alunos da arquitetura.

Apds os modulos iniciais, 0s alunos seguem para as disciplinas de Estruturas
de Concreto Armado | e Il, que ele acredita poderiam ser resumidas em uma Unica
disciplina. O curriculo também inclui Sistemas Estruturais em Ago e Madeira, outras
disciplinas essenciais oferecidas na FAU. E2 acredita que a base curricular da FAU
estd bem estruturada, oferecendo todas as disciplinas necessarias para que 0s
estudantes de Arquitetura consigam ter um bom entendimento sobre a interacéo entre

arquitetura e estrutura. Percebe que os estudantes de arquitetura, ao se depararem
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com a area de estruturas, costumam se mostrar um pouco distantes ou receosos, pois
para eles parece que esse conhecimento ndo pertence tanto a sua formacgéo, quando,
na verdade, ndo € bem assim. Para E2, o curriculo da FAU é bem embasado, mas o
grande desafio dos professores de estruturas € entender o objetivo da disciplina e
oferecer o "suco" que os alunos devem aprender. E2 mencionou ainda que sempre
tenta trazer exemplos praticos e imagens para tornar o conteido mais acessivel e

exemplificar os conceitos de maneira mais clara.

2. Pedi que comentasse sobre sua experiéncia nas disciplinas de
Dimensionamento e Lancamento Estrutural e relatasse o que pensa sobre elas?

Se caberia alguma sugestao de melhoria.

E2 compartilhou que, em suas aulas, adota abordagens metodoldgicas
variadas. Utiliza slides para complementar sua fala técnica, além de videos que
ajudam a exemplificar de forma mais clara o raciocinio. Também valoriza a
metodologia ativa, incentivando os alunos a pesquisarem sobre determinados
conceitos e apresentarem seus estudos por meio de seminarios, trabalhos manuais,
maquetes, entre outros. E2 destacou que essa interacdo € importante para que 0s
alunos compreendam melhor a proporcao dos elementos geométricos e 0 processo
de construcdo. Entdo busca usar elementos visuais para tornar a explicacdo mais
clara e simplificar a compreensdo. Segundo E2, os alunos demonstram um bom
desempenho ao visualizarem 0s conceitos na pratica, o que facilita a interacao entre

teoria e prética.

E2 fez uma comparacdo com sua época de formacao, quando néo havia esse
tipo de abordagem visual. Naquela época, os alunos eram expostos a muitos calculos
matematicos e linhas de equacfGes sem conseguir visualizar a parte préatica da
arquitetura. Para E2, o arquiteto ndo precisa fazer o dimensionamento preciso das
estruturas, mas deve ter uma boa nocdo de pré-dimensionamento. Explicou que a
funcao do arquiteto € entender qual sera a dimenséo do elemento estrutural e que ele
ensina as formulas mais rapidas para que os alunos possam pré-dimensionar 0s

elementos de forma eficiente e sem gerar conflitos entre arquitetura e estrutura.
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3. Solicitei que compartilhasse livremente suas experiéncias e percepcdes
sobre as disciplinas que ministra e deixei o espago livre para sua fala sobre o

gue acha essencial em sala e para a aprendizagem.

E2 comentou que, em sua visdo como docente de Projetos de Arquitetura,
percebe que ha muita matematica que, muitas vezes, ndo € traduzida de maneira
pratica. Destacou que o uso de diagramas para entender os esfor¢os estruturais é
uma ferramenta muito Gtil em suas aulas. Além disso, utiliza maquetes para ajudar os
alunos a compreenderem as dimensdes e a estruturacao de um edificio. O E2 também
enfatizou a importancia das visitas de campo para os alunos, especialmente para
entender estruturas metalicas. Citou o Beijodromo e as passarelas como exemplos
praticos que utiliza para ilustrar como o0s elementos estruturais funcionam na
realidade. Para E2, mostrar como funciona um elemento estrutural € um grande

facilitador e motivador para os alunos.

Outro recurso interessante que E2 utiliza no ensino de estruturas € a mola.
Explicou que a mola é usada para criar diversos arranjos estruturais e entender por
gque um elemento funciona ou ndo. E2 considera essa ferramenta muito Uutil,
especialmente para abordar os esfor¢os e os diagramas, trabalhando esses conceitos
de maneira mais pratica e aplicavel nas disciplinas Sistemas | e Sistemas Il. Segundo
E2, ndo se pode limitar o ensino a apenas calculos, € preciso integrar a teoria com a
pratica.

A andlise da fala de E2 evidencia uma concepcéo pedagdgica alinhada aos
pressupostos tedricos que fundamentam esta dissertacéo, ao compreender 0 ensino
como um processo relacional, dindmico e contextualizado. Ao valorizar o
conhecimento dos estudantes, a escuta de suas expectativas e a adaptacao continua
das metodologias, o entrevistado reafirma a centralidade da mediagcdo pedagodgica no
processo de aprendizagem e reforca a necessidade de superar praticas instrucionistas
e homogéneas. Essa postura dialoga diretamente com as contribui¢cdes de Vygotsky,
Freire, Perrenoud e Morin, ao reconhecer que a formagao em Arquitetura e Urbanismo
e, em particular, o ensino das estruturas exige abordagens didaticas flexiveis,
integradoras e sensiveis a complexidade dos sujeitos e dos contextos formativos,

fortalecendo a articulacdo entre teoria, préatica e projeto.
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+ Entrevistado (a) 3:

1. Questionei como foi chegar a Universidade de Brasilia, tendo vivido outras
experiéncias e conhecido a matriz curricular do ensino de Estruturas da
instituicao.

E3 respondeu que atua em instituicdes federais de ensino desde 2002. Além
disso, deu aulas em instituicbes particulares que abrangiam cursos de engenharia de
maneira geral e que sempre esteve envolvido (a) com os estudos e nunca se afastou
do ambiente académico. No entanto, percebeu diferencas na abordagem do ensino

de estruturas entre os cursos de Arquitetura e Engenharia.

E3 relatou que ao analisar a ementa e a carga horéaria das disciplinas, observou
gue os contetudos eram semelhantes aos do curso de Engenharia, porém com um
enfoque distinto. Na UnB, h4 uma énfase maior no lancamento estrutural e na
explicacdo intuitiva das formulas. Destacou que as perguntas dos alunos refletem
essas diferencas: enquanto os estudantes de Engenharia Civil se concentram na
formulacdo matematica, os de Arquitetura se preocupam mais com 0s impactos do
posicionamento estrutural. Para eles, o essencial € compreender como a mudanca de
um pilar pode afetar a estrutura, avaliando se essa alteracéo traria beneficios ou
prejuizos.

Embora as ementas sejam similares, a carga horaria do curso de Arquitetura
na UnB é menor, o que limita a profundidade dos calculos estruturais em comparagao
com a Engenharia. Algumas questdes acabam ficando de fora, mas, por outro lado, a
interdisciplinaridade e a analise do impacto das mudancas estruturais sdo mais

enfatizadas, o que € essencial para a formacao dos arquitetos.

Por fim, E3 ressaltou que as disciplinas de Sistemas Estruturais ndo apenas
ensinam o calculo dos elementos estruturais, mas também ajudam a desenvolver o
raciocinio logico, uma habilidade fundamental para os arquitetos. Segundo E3, um
ensino mais fluido e interessante poderia ser alcancado com a incluséao de disciplinas
que reforcassem a manipulacdo de equacBes matematicas. O maior desafio dos
alunos ndo é necessariamente a compreensdo dos conceitos estruturais, mas sim a

aplicacao das formulas, devido a deficiéncias pontuais em matematica basica.
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2. Pedi que comentasse sobre sua experiéncia nas disciplinas de
Dimensionamento e Lancamento Estrutural e relatasse o que pensa sobre elas?
Se caberia alguma sugestdo de melhoria e deixei o espaco livre para sua fala

sobre o que acha essencial em sala e para a aprendizagem

E3 relatou que, em outras instituicdes, observou a existéncia de um curso de
nivelamento em Matematica basica. Segundo E3 os alunos passavam primeiro por
esse curso antes de iniciarem disciplinas com um nivel mais avancado de calculo, o
gue ajudava a reduzir dificuldades, muitas vezes relacionadas ndo apenas ao
entendimento das formulas, mas também ao manuseio da calculadora cientifica.
Destacou que seu objetivo ndo é que os alunos memorizem as formulas, mas sim que
compreendam os conceitos de forma pratica. Para isso, busca apresentar o contetdo
de maneira objetiva, resolvendo um exercicio junto com a turma e, logo em seguida,
propondo uma atividade para ser realizada ainda em sala de aula, sob sua supervisao.
Esse exercicio, iniciado em classe, deve ser entregue na aula seguinte, valendo nota
como forma de incentivo. Além disso, disponibiliza outras listas de exercicios, mas

sem caréter obrigatorio.

E3 também mencionou que tem utilizado ilustracdes, fotos, videos e desenhos
de estruturas em softwares como estratégia de ensino. Costuma modelar edificacdes
em 3D para demonstrar visualmente a localizacdo das armaduras, o que facilita a
compreensao dos alunos. Como os arquitetos tém a atribuicdo de assinar pequenos
projetos estruturais, considera essencial que entendam a funcdo das armaduras e
saibam onde elas devem ser posicionadas. Além disso, afirma que busca apresentar
0s materiais estruturais de forma integrada, explicando os cuidados necessarios e
abordando o que as normas técnicas estabelecem sobre questdes como aberturas

em elementos estruturais.

Relatou ainda que muitos alunos por vezes chegam a disciplina com um
‘preconceito’ em relacdo a complexidade do tema, j& esperando que seré dificil. Por
iSs0, no inicio de cada aula, tenta desconstruir essa ideia, reforcando que, com a base
certa, a disciplina se torna acessivel. Segundo E3, o mais importante é que os alunos
adquiram conhecimentos fundamentais, como 0 uso correto da calculadora e a

compreensao do funcionamento das estruturas.

Por fim, E3 afirmou que busca se manter sempre disponivel para auxiliar os

alunos. Para isso, disponibiliza seu contato e cria grupos no WhatsApp, oferecendo
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um espaco aberto para esclarecer davidas e fornecer suporte continuo. E3 também
acredita que ter monitores seja essencial para esse tipo de disciplina, pois, no que
tange aos exercicios, 0os alunos recorrem a eles para dar andamento as atividades.
Os monitores sdo alunos que possuem mais facilidade para auxiliar os colegas,
geralmente aqueles com desempenho superior e que ja conhecem sua metodologia.
Ressaltou que essa estratégia tem sido bem-sucedida. E3 sugeriu ainda, a criacao de
uma disciplina de nivelamento em Matematica Basica, o que, permitiria dedicar mais

tempo a discussédo de aspectos fundamentais dentro da disciplina.

A analise da fala de E3 evidencia uma concepc¢ao pedagodgica coerente com 0s
pressupostos tedricos que orientam esta pesquisa, ao compreender 0 ensino como
um processo mediado, dindmico e sensivel as singularidades dos estudantes. Ao
valorizar a escuta, o reconhecimento dos diferentes ritmos de aprendizagem e a
adaptacdo continua das metodologias, o entrevistado reafirma a centralidade da
mediacdo pedagdgica e da contextualizacdo dos conteddos no processo formativo.
Essa perspectiva dialoga diretamente com as contribuicdes de Vygotsky, Freire,
Perrenoud e Morin, reforcando a necessidade de praticas didatico-pedagogicas mais
flexiveis, integradoras e alinhadas a complexidade do ensino das estruturas no

contexto da formacédo em Arquitetura e Urbanismo.

+ Entrevistado (a) 4:

1. Questionei como foi chegar a Universidade de Brasilia, tendo vivido outras
experiéncias e conhecido a matriz curricular do ensino de Estruturas da
instituicao.

E4 respondeu que percebeu muita diferenca, especialmente por ser
engenheira. Segundo E4, na engenharia, uma disciplina que € ministrada em um
semestre na arquitetura é distribuida ao longo de quatro semestres. O grau de
aprofundamento na arquitetura € muito menor. Comentou que ndo cabe a si
determinar até que ponto isso € adequado para a formacdo em arquitetura. Destacou
gue, na parte estrutural, os estudantes de arquitetura veem apenas o basico, o que
fica bastante evidente. Os formandos saem com a expertise arquitetdnica, mas, em
relacdo a expertise estrutural, certamente ndo. Eles tém apenas no¢des basicas, 0
suficiente para projetar uma edificacdo entendendo aspectos essenciais, como

distinguir se um determinado tamanho de pilar € viavel ou néo.
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2. Pedi que comentasse sobre sua experiéncia nas disciplinas de
Dimensionamento e Lancamento Estrutural e relatasse o que pensa sobre elas?

Se caberia alguma sugestao de melhoria.

Relatou ter trabalhado apenas com Dimensionamento e nao ter feito
lancamento estrutural, o que a impede de comparar e avaliar o desempenho dos
alunos nesse aspecto. Comentou que, ao ministrar a disciplina, busca sempre
estabelecer um paralelo com a arquitetura, pois se trata de um curso de arquitetura,

e, caso fosse um curso de engenharia, a abordagem seria claramente diferente.

Segundo E4, a melhor abordagem € conectar a pratica com a teoria e vice-
versa, unindo os dois e saindo do campo puramente tedrico. Para isso, sdo utilizados
régua, papel, cadeira e diversos elementos que tornam o aprendizado mais concreto
e aplicavel. Dessa forma, os alunos conseguem visualizar os conceitos de maneira
mais realista e adequa-los a pratica. A criatividade surge nesse processo e se torna
essencial para as aulas. Por isso, destaca a importancia do uso de ferramentas

ilustrativas para alcancar esse objetivo.

3. Solicitei que compartilhasse livremente suas experiéncias e percepcdes
sobre as disciplinas que ministra e deixei o espago livre para sua fala sobre o
que acha essencial em sala e para a aprendizagem.

E4 relatou ter poucas condicdes de fazer sugestdes com propriedade, ja que
esta ha pouco tempo integrando o quadro de professores. Mencionou nao ter tempo
suficiente para propor mudancas com a mesma seguranca de quem ja leciona na

universidade ha anos.

Atualmente, segudo E4, a disciplina de Sistemas no turno diurno possui oito
créditos. Uma alternativa que poderia ser mais eficiente seria a divisdo em duas
disciplinas de quatro créditos, permitindo menos conteudo por vez e mais tempo para
aprofundamento. Além disso, destacou que seria interessante ampliar a oferta de
disciplinas voltadas para alunos que se interessam por estruturas, mesmo que sejam
a minoria, pois a grade curricular da FAU nao oferece muitas oportunidades para quem

deseja explorar essa area com mais profundidade.
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Outro ponto mencionado foi a auséncia de um laboratério de materiais. Para
E4, a possibilidade de testar vigas, observar como se rompem, aplicar normas e
visualizar conceitos na pratica faria muita diferenca no aprendizado. Esse tipo de
experiéncia ampliaria a compreensao e permitiria uma conexao mais efetiva entre

teoria e prética, suprindo uma necessidade importante no curso.

A andlise da fala de E4 evidencia uma concepc¢ao pedagdgica orientada pela
valorizacdo da organizacdo didatica e da progressdo conceitual como elementos
centrais para o ensino das estruturas. Ao enfatizar a necessidade de clareza na
estruturacdo dos conteudos e na conducdo do processo formativo, o entrevistado
reforca a importancia do conhecimento sistematizado e da intencionalidade
pedagdgica na aprendizagem. Essa perspectiva dialoga com as contribuicbes de
Bernstein e Saviani, ao reconhecer que a qualidade do ensino nao se sustenta apenas
na mediacdo ou na inovacdo metodoldgica, mas também na forma como os saberes
sdo selecionados, organizados e transmitidos no curriculo, contribuindo para uma

formacao mais consistente e integrada em Arquitetura e Urbanismo.

+ Entrevistado (a) 5:

1. Questionei como foi chegar a Universidade de Brasilia, tendo vivido
outras experiéncias e conhecido a matriz curricular do ensino de Estruturas da
instituicao.

Na entrevista com E5, foi informado que atua junto a turmas do sexto e sétimo
semestres. Segundo o0 relato, ao ingressarem nas disciplinas sob sua
responsabilidade, os estudantes ja cursaram um conjunto significativo de
componentes da éarea, o que lhes confere uma base prévia relevante para o
desenvolvimento dos conteudos propostos. Uma das primeiras questdes destacadas
por E5 refere-se a abordagem adotada no processo avaliativo. Conforme relatado, a
aplicacdo de provas de carater estritamente numérico € pouco frequente, sendo
priorizadas avaliagbes de natureza tedrica. Os projetos desenvolvidos em grupo
constituem o principal espaco para a aplicacdo dos conteudos relacionados ao céalculo
estrutural. Para E5, o trabalho coletivo é compreendido como elemento central do
processo formativo, considerando que a pratica profissional em Arquitetura e
Urbanismo ocorre, em grande medida, de forma colaborativa. Nesse sentido, busca-

se incentivar dinamicas pedagogicas que valorizem o trabalho em grupo e privilegiem
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uma avaliacdo com énfase qualitativa, em detrimento de uma abordagem

exclusivamente quantitativa.

Durante a entrevista, E5 compartilhou uma reflexdo importante sobre sua
trajetoria: houve uma mudanca significativa em sua forma de ensinar. Mencionou que
muitas pessoas ndo compreendem que 0 arquiteto ndo possui a mesma bagagem
numerica que um engenheiro, e que, desde que ingressou no curso de Arquitetura,
decidiu adotar uma abordagem diferente, mais voltada para a qualidade do
aprendizado. E5 contou, com evidente orgulho, que os alunos apreciam seu método,
tanto que ja foi homenageado por diversas turmas de formandos ao longo dos anos.

Para E5, esses reconhecimentos sdo sinais de que esta no caminho certo.

2. Pedi que comentasse sobre sua experiéncia nas disciplinas de
Dimensionamento e Lancamento Estrutural e relatasse o que pensa sobre elas?

Se caberia alguma sugestao de melhoria.

E5 ressaltou a importancia de buscar, antes de tudo, a compreensao do
estudante. Conforme destacado, os tempos se transformam, as ferramentas evoluem
e as formas de conceber a educacdo encontram-se em constante mudancga, o que

exige que as praticas pedagobgicas acompanhem essas transformacoes..

Comentou que um dos grandes desafios enfrentados nos ultimos anos foi a
pandemia. Apesar das dificuldades, destacou que esse periodo trouxe um
aprendizado essencial: ‘ndo podemos permanecer estagnados no mesmo ponto de
antes. A adaptacao é fundamental, tanto as mudancas culturais quanto as alteracées

curriculares que surgem ao longo do tempo’.

Foi destacado que conhecer os estudantes, compreender suas necessidades
e adotar uma metodologia de ensino o mais flexivel possivel sdo aspectos
fundamentais do processo educativo. Segundo o relato, para que a aprendizagem seja
efetiva, € necessario considerar as expectativas dos discentes em relacéo a disciplina,
bem como a forma como a percebem e se relacionam com seus conteudos. Nessa
perspectiva, a metodologia de ensino € compreendida como um processo dinamico,

gue deve se ajustar as caracteristicas e aos contextos de cada turma..

Reforcou que, embora os conteidos devam ser ministrados, a forma como séo
apresentados pode e deve se moldar ao perfil dos alunos. Para E5, essa flexibilidade

€ essencial para garantir um ensino mais préximo da realidade dos estudantes. Ao
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falar sobre sua experiéncia como professor de calculo na Arquitetura, mencionou um
desafio comum: muitas vezes, esses docentes se sentem desvalorizados pelos
alunos, que os enxergam como 0s "chatos do calculo”. Comparou essa percepcao
com a da Engenharia, onde professores da mesma area sao Vvistos como
fundamentais, quase como a "cereja do bolo". Essa diferenca de perspectiva pode ser
frustrante, mas, faz parte do contexto do curso.

Por fim, refletiu sobre a necessidade de transformar essa visdo. Se 0s
professores de célculo na Arquitetura se sentem desvalorizados, talvez seja preciso
mudar algo ndo apenas na forma de ensinar, mas também na maneira como os alunos
enxergam a disciplina. Para E5, essa mudanca pode ser o caminho para um
aprendizado mais significativo e valorizado dentro da area.

A andlise da fala de E5 revela uma concepcdo pedagdgica alinhada aos
fundamentos tedricos que sustentam esta dissertacdo, ao compreender o ensino e a
avaliagdo como processos formativos, colaborativos e qualitativamente orientados. Ao
privilegiar projetos em grupo, avaliacfes teodricas e praticas pedagodgicas sensiveis as
dindmicas da profissdo, o entrevistado reafirma a centralidade da mediacdo, da
cooperacao e da contextualizacdo no ensino das estruturas. Essa perspectiva dialoga
com as contribuicbes de Vygotsky, Freire, Perrenoud e Morin, ao reconhecer que a
formacdo em Arquitetura e Urbanismo exige abordagens avaliativas e didaticas
capazes de integrar conhecimento técnico, pratica projetual e complexidade social,

contribuindo para uma aprendizagem mais significativa e consistente.

8.1 Andlise das entrevistas

As entrevistas realizadas com os professores oferecem um panorama rico e
detalhado sobre as praticas pedagodgicas, os desafios enfrentados no ensino e as
percepcdes sobre o impacto da didatica na aprendizagem. A partir das falas dos
docentes, emergem questdes centrais que revelam tanto as potencialidades quanto
os pontos de melhoria no processo educacional. Os professores compartilham
diversas estratégias utilizadas em sala de aula, destacando a importancia de
metodologias ativas, interdisciplinaridade e o uso de tecnologias como ferramentas de
apoio ao aprendizado. Muitos ressaltam a necessidade de adaptagéo constante para
atender as diferentes realidades dos alunos e garantir uma educacgéo mais dinamica

e inclusiva.
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As entrevistas realizadas com professores revelam que o ensino de estruturas
€ um dos pilares fundamentais na formacédo do arquiteto, mas enfrenta desafios
significativos no envolvimento e na motivacdo dos alunos. A falta de integracdo com
a pratica, a percepcao da disciplina como excessivamente técnica e a dificuldade de

contextualizacéo do contetdo sao alguns dos fatores que impactam o aprendizado.

Os professores entrevistados destacam que um arquiteto que compreende 0s
principios estruturais pode projetar edificacbes mais eficientes e inovadoras. O
conhecimento em estruturas permite que o profissional tenha maior controle sobre
suas criacdes, evitando solucfes inviaveis ou que dependam exclusivamente da
intervencao de engenheiros. Além disso, uma base sélida nessa area possibilita um
dialogo mais produtivo entre arquitetos e engenheiros, resultando em projetos mais

bem resolvidos e mais sustentaveis.

No entanto, os relatos indicam que muitos estudantes ndo percebem essa
importancia, enxergando a disciplina apenas como um requisito obrigatorio, sem
conexdo direta com sua futura atuacdo profissional. Esse distanciamento impacta
negativamente o aprendizado e a absorcdo dos contelddos. As entrevistas revelam
que a desmotivacado dos alunos em relacdo ao ensino de estruturas esta associada a
diferentes fatores, incluindo a dificuldade na abstracéo dos conceitos, a percepcao de
que estruturas € um conhecimento secundario, metodologias de ensino pouco
dindmicas e a falta de integracédo entre teoria e pratica. Professores relatam que os
alunos enfrentam dificuldades ao lidar com conceitos estruturais que ndo sao
facilmente visualizados. A falta de experimentacédo pratica e o distanciamento do

contetdo em relacao aos projetos arquitetdnicos contribuem para essa barreira.

Muitos alunos acreditam que o calculo estrutural é exclusivamente
responsabilidade dos engenheiros, desconsiderando a necessidade de compreender
os fundamentos estruturais na concepcao arquitetdnica. Esse pensamento reduz o
interesse pela disciplina e leva a uma postura passiva em relagdo ao aprendizado.
Professores apontam que o formato tradicional de ensino, baseado em aulas
expositivas e exercicios matematicos, nédo estimula o engajamento dos estudantes. O
excesso de calculos sem relagéo direta com o projeto arquiteténico é citado como um

dos principais fatores de desmotivacao.

Os entrevistados ressaltam que a auséncia de atividades experimentais, como

maquetes estruturais e simulagbes computacionais, dificulta a compreensédo dos

104



conceitos. A divisdo rigida entre as disciplinas do curso faz com que o aluno sé
perceba a importancia de estruturas em momentos avancados da graduagéo, quando
precisa aplica-las em projetos mais complexos. Com base nas sugestbes dos
professores entrevistados, algumas estratégias podem ser adotadas para tornar o
ensino de estruturas mais atraente e eficaz. O uso de metodologias ativas, como
estudo de caso, aprendizagem baseada em problemas e experimentacdo prética,
pode tornar os conteudos mais envolventes. A introducdo de ferramentas digitais e
softwares estruturais permitiria que os alunos visualizassem e testassem solucdes em
tempo real. Além disso, a maior integracdo entre disciplinas conectaria o ensino de
estruturas com os projetos desenvolvidos ao longo do curso. A ampliagéo da carga
horéria prética, incluindo experimentacdo com modelos fisicos e visitas técnicas para
observar aplicacdes estruturais no ambiente construido, também contribuiria para um
ensino mais eficaz. Essas medidas podem transformar a maneira como 0s alunos
percebem e aprendem estruturas, aproximando o ensino dessa disciplina da realidade

da profissdo e aumentando o engajamento dos estudantes.
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9. CONEXOES ENTRE DADOS EMPIRICOS E REFERENCIAIS TEORICOS

9.1 Tensdes e didlogos entre teoria e pratica no ensino de estruturas

Os dados empiricos evidenciaram um descompasso recorrente entre a
abordagem tedrica das disciplinas de estruturas e sua aplicacdo pratica no processo
de projeto arquitetonico. Essa dissociacéo, percebida tanto por docentes quanto por
discentes, corrobora os apontamentos de Dewey (1959), ao criticar a fragmentacao
do conhecimento e defender a aprendizagem pela experiéncia, articulada com
situacdes reais e contextualizadas. A auséncia de articulacdo organica entre teoria e
pratica conduz a uma aprendizagem compartimentada, enfraquecendo a
compreensao sistémica necessaria a formacao do arquiteto. Freire (1996) ja alertava
para os riscos de um ensino que néo considera o contexto concreto do educando. Tal
critica ecoa nos relatos estudantis, nos quais a estrutura €, por vezes, percebida como
um "cédigo técnico" alheio a linguagem projetual. Assim, torna-se necessario repensar
estratégias que promovam maior integracdo entre 0s conteudos estruturais e o
processo criativo do projeto arquitetdnico, superando a légica da transmissao

unidirecional.

9.2 Contradicdes e convergéncias nas percepc¢des de docentes e discentes

As analises indicam divergéncias significativas nas percepc¢des de professores
e estudantes quanto a eficacia das praticas pedagdgicas adotadas. Enquanto os
docentes enfatizam a importancia do dominio técnico-cientifico para a autonomia
projetual, muitos estudantes relatam dificuldades em visualizar a aplicabilidade dos
conteudos estruturais nas etapas do projeto. Esse desencontro revela o que Bernstein
(1990) denominou de "fronteiras classificatorias" entre campos do saber, neste caso,
entre a engenharia estrutural e a arquitetura, que dificultam a comunicacao
pedagogica. Por outro lado, a pesquisa também identificou convergéncias
importantes: ambos 0s grupos reconhecem a necessidade de maior
interdisciplinaridade e valorizam préaticas que favorecam a visualizagdo concreta dos
sistemas estruturais, como maquetes fisicas e simulacbes digitais. Essas
convergéncias apontam para brechas possiveis de mediacao pedagdgica, capazes de
aproximar os distintos repertorios tedricos e operacionais envolvidos na formacdo em

arquitetura e urbanismo.
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9.3 Horizontes para a reconfiguracdo didatico-pedagdgica

A luz dos dados analisados, é possivel vislumbrar caminhos para a
reconfiguracdo da abordagem pedagdgica na area de estruturas. A proposta de um
ensino que privilegie a problematizagéo, a experimentacdo e a transdisciplinaridade
estd em consonancia com os pressupostos defendidos por Morin (2001), ao propor
uma reforma do pensamento que rompa com a compartimentalizacdo do
conhecimento. Nesse sentido, a integragdo de atividades que promovam a
interrelagdo entre estrutura, forma e funcdo — por meio de oficinas interdisciplinares,
estudos de caso e projetos integradores — constitui um passo fundamental para a
superacdo da dicotomia entre o técnico e o criativo. Além disso, a adocdo de
metodologias ativas e colaborativas pode favorecer o desenvolvimento de
competéncias mais complexas e criticas, como propde Perrenoud (1999), ampliando
a capacidade dos estudantes de operar com mudltiplas varidveis do projeto

arquiteténico.

9.4 Praticas Pedagdgicas a luz das contribuicdes de Dewey, Freire, Bernstein, Morin
e Resende

As propostas integradoras que emergem desta pesquisa se fundamentam em
um campo epistemoldgico que valoriza a complexidade, o dialogo e a construcao
coletiva do conhecimento. Dewey (1959) e Freire (1996) oferecem as bases para uma
pedagogia experiencial e emancipatéria, na qual o estudante € sujeito ativo do
processo de aprendizagem. Bernstein (1990), por sua vez, auxilia na compreensao
das barreiras estruturais e simbolicas entre os campos disciplinares, apontando para
a necessidade de recontextualizacéo dos saberes. Morin (2001) amplia esse horizonte
ao propor uma racionalidade complexa, capaz de articular os saberes em rede e
valorizar a incerteza como dimenséo constitutiva do conhecimento. Por fim, Resende
(2018) contribui com uma abordagem curricular que reconhece o carater situado e
negociado do curriculo, destacando a importancia de praticas pedagdgicas sensiveis
as especificidades do campo da arquitetura. A sintese dessas contribuicdes aponta
para a urgéncia de um novo paradigma formativo, no qual a articulagdo entre estrutura
e projeto ndo seja apenas um desejo abstrato, mas uma pratica concreta e situada,

construida no cotidiano das salas de aula, ateliés e canteiros experimentais.
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10. CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertagao teve como objetivo geral analisar a abordagem didatico-
pedagogica do ensino das disciplinas de Estruturas no curso de Arquitetura e
Urbanismo da Universidade de Brasilia, com énfase na integracdo entre concepc¢ao
estrutural e projeto arquitetdnico, visando a sugestédo de préticas para a readequacéo
curricular e metodolégica da formacao profissional. A partir do percurso investigativo
desenvolvido, considera-se que esse objetivo foi plenamente alcancado, uma vez que
os resultados obtidos permitem compreender, de forma articulada, as limitacdes
existentes no ensino das estruturas e apontar caminhos consistentes para sua
reconfiguracao.

No que se refere a andlise da organizacdo curricular diurno e noturno e da
ementa, constatou-se que o ensino das disciplinas de Estruturas ainda se apresenta
de forma majoritariamente fragmentada, com baixa articulacdo entre conteudos
técnicos e disciplinas de projeto. Essa configuracdo curricular reforca uma légica
compartimentalizada do conhecimento, dificultando a consolidacdo do raciocinio
estrutural como parte integrante do processo projetual. Tal achado confirma a hipétese
inicial da pesquisa e evidencia a necessidade de revisdo dos arranjos curriculares
vigentes.

A investigacao das percepcdes dos graduandos, por meio de questionarios
aplicados a estudantes das disciplinas de Sistemas Estruturais | e Il, revelou
dificuldades recorrentes na compreensao e aplicacdo dos conceitos estruturais em
contextos projetuais. Os resultados indicam que, embora os estudantes reconhecam
a importancia das estruturas para a pratica arquitetbnica, muitos ndo conseguem
estabelecer conexdes efetivas entre teoria e pratica, o que refor¢a a predominancia
de metodologias expositivas e pouco integradas.

A andlise das respostas dos egressos, formados ha até trés anos, permitiu
ampliar essa leitura ao evidenciar que tais dificuldades se prolongam nos primeiros
anos de atuacdo profissional. Os egressos apontaram limitacbes na autonomia
técnica, na comunicacao interdisciplinar e na aplicacdo dos conhecimentos estruturais
no desenvolvimento de projetos, o que demonstra que as fragilidades identificadas
durante a graduacao tém impactos diretos na pratica profissional contemporanea.

As entrevistas realizadas com docentes das disciplinas de Estruturas indicaram

um reconhecimento, por parte dos professores, da importancia da integracao entre
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estrutura e projeto, a0 mesmo tempo em que revelaram entraves institucionais,
curriculares e metodoldgicos para a efetivacdo dessa integracdo. Destacam-se, entre
esses entraves, a rigidez curricular, a sobrecarga de conteudos técnicos e a
dificuldade de articulacdo entre docentes de areas distintas, fatores que limitam a
adocao de praticas pedagogicas mais interdisciplinares.

A articulagdo entre os dados documentais, empiricos e os referenciais tedricos
permitiu avaliar o grau de integracdo entre teoria e pratica no ensino das estruturas,
evidenciando uma lacuna persistente entre o ensino técnico e o processo projetual.
Essa constatacdo reforca a necessidade de repensar ndo apenas os contetdos, mas
sobretudo as estratégias didatico-pedagdgicas adotadas, de modo a favorecer uma
aprendizagem mais significativa, contextualizada e alinhada as demandas
contemporaneas da Arquitetura e Urbanismo.

Como desdobramento dessas andlises, a pesquisa propds diretrizes para a
readequacéo curricular e metodoldgica do ensino das estruturas, orientadas a adogao
de metodologias ativas, a integracéo progressiva dos contetdos estruturais ao longo
da formacdo e ao fortalecimento do dialogo entre disciplinas técnicas e projetuais. Tais
diretrizes ndo se configuram como um modelo prescritivo, mas como subsidios criticos
para a reflexdo sobre o curriculo e para os debates em torno da revisao do Projeto
Pedagdgico do Curso, contribuindo para a construcdo de praticas pedagoégicas mais
integradas e coerentes com a realidade profissional.

Dessa forma, a dissertacdo ultrapassa o carater meramente diagndéstico e se
afirma como uma investigacdo analitica e propositiva, ao demonstrar que a
readequacdo da concepcdo estrutural no ensino de arquitetura é condicao
fundamental para a formacgéo de arquitetos mais autbnomos, criticos e tecnicamente
preparados. Ao reconhecer a estrutura como elemento indissociavel do projeto
arquitetbnico, o estudo reafirma a importancia de um ensino que articule técnica,
concepcao e responsabilidade profissional, contribuindo para o fortalecimento da
formacdo em Arquitetura e Urbanismo diante dos desafios contemporaneos.

A luz dos achados desta pesquisa, observa-se que as discussdes em curso em
torno da reformulacéo do Projeto Pedagodgico do Curso de Arquitetura e Urbanismo
da FAU/UnB, materializadas na proposta do novo PPC 2025, dialogam diretamente
com as fragilidades identificadas no ensino das disciplinas de Estruturas. A previséao
de componentes curriculares integradores e a possibilidade de participacdo formal de

docentes da area de estruturas nos ateliés de projeto sinalizam um movimento
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institucional relevante em direcdo a transversalidade curricular e ao fortalecimento do
dialogo interdisciplinar.

Importa ressaltar, contudo, que tais proposi¢cdes ainda se encontram em fase
de implementacdo, ndo sendo objeto de avaliacdo empirica neste estudo. Seu
destaque, neste momento, cumpre a fungcédo de evidenciar a convergéncia entre 0s
diagnosticos produzidos pela pesquisa e os esforgos institucionais de reconfiguracéo
curricular, reforcando a pertinéncia das diretrizes aqui propostas.

Os resultados obtidos indicam que o fortalecimento da articulagdo entre saber
técnico e concepcao arquitetdbnica constitui uma demanda formativa concreta,
reconhecida por estudantes, egressos e docentes. Nesse sentido, os achados
sugerem que estratégias pedagogicas baseadas em experimentacao, prototipagem,
modelagem digital, exercicios aplicados e trabalho colaborativo entre areas podem
contribuir significativamente para a superacdo da fragmentacdo entre estrutura e
projeto. A convergéncia entre os dados empiricos e os referenciais tedricos analisados
confirma, assim, a necessidade de uma reconfiguracdo curricular que compreenda a
estrutura como elemento fundante e ndo acessorio do processo projetual em
arquitetura.

Os encaminhamentos e proposi¢cdes apresentados a seguir ndo se configuram
como uma repeti¢cao das consideragdes finais, mas como um desdobramento aplicado
dos achados desta pesquisa. Partindo da analise critica desenvolvida ao longo da
dissertacdo, este capitulo busca projetar possibilidades de acdo pedagogica,
institucional e investigativa, orientadas a readequacdo do ensino das estruturas no
curso de Arquitetura e Urbanismo. As consideragfes apresentadas evidenciam a
necessidade de uma reflexdo aprofundada sobre os curriculos dos cursos de ensino
superior, apontando para a urgéncia de um enfrentamento da complexidade que
caracteriza a formacao contemporanea. Conforme alertam Morin e Perrenoud, torna-
se imprescindivel adotar abordagens interdisciplinares capazes de superar a
fragmentacdo do conhecimento e de promover uma compreensao integrada dos
processos educativos. Nesse sentido, o estudo suscita uma questao central acerca da
necessaria reforma curricular nos cursos superiores, ampliando o debate critico sobre
os fundamentos, os meétodos e os objetivos da formacédo académica, especialmente
diante dos desafios impostos pelas transformacfes sociais, tecnolégicas e

profissionais atuais.
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As proposi¢cbes aqui delineadas ndo tém carater prescritivo, mas visam
contribuir como subsidios para processos de reflexdo, implementacdo e avaliagéo

curricular em contextos institucionais especificos.

11. ENCAMINHAMENTOS E PROPOSICOES FINAIS

Com base nas analises desenvolvidas ao longo desta dissertagéo, este capitulo
apresenta encaminhamentos e proposic¢des voltados ao aprimoramento do ensino das
estruturas na formacdo em Arquitetura e Urbanismo, com énfase em medidas
pedagdgicas, curriculares e institucionais capazes de fortalecer a integracdo entre
concepcao estrutural e préatica projetual. A analise das matrizes curriculares, tanto
diurna quanto noturna, revelou uma organizacdo que, apesar de avancos pontuais,
ainda mantém uma separacao estrutural entre 0s componentes técnicos e projetuais.
Tal fragmentacao se expressa na forma como os contetdos séo distribuidos ao longo
do curso, na auséncia de estratégias integradoras e na subutilizacdo da presenca dos
professores de estruturas nos ateliés mesmo quando sua atuagcao ocorre, nem sempre

esta formalmente reconhecida como carga horaria computada.

Os depoimentos de docentes e discentes, analisados em convergéncia com 0s
documentos oficiais e com o referencial tedrico, apontaram que o ensino de estruturas
continua a ser percebido como um bloco isolado do restante da formagao. Essa
percepcao é reforcada pela escassez de metodologias ativas, pela predominancia de
abordagens expositivas e pela auséncia de interdisciplinaridade efetiva. Ainda que
professores e estudantes reconhecam a importancia das estruturas na concepc¢ao
arquitetbnica, a auséncia de praticas integradas limita a internalizacdo desse

conhecimento como linguagem de projeto.

A pesquisa também demonstrou que ha grande potencial para a reformulacao
do ensino técnico, desde que se fortalecam as praticas interdisciplinares, o dialogo
entre teoria e pratica e a integragdo das competéncias estruturais com 0s exercicios
de atelié. As diretrizes normativas atuais — como a Resolu¢gdo CNE/CES n° 2/2019,
a Resolucdo CAU/BR n° 177/2019, a Matriz de Competéncias (2021) e o Guia do
INEP/MEC (2021), convergem ao apontar a necessidade de um ensino que seja
critico, interdisciplinar, tecnicamente qualificado e sensivel as transformacdes sociais

e tecnoldgicas do campo profissional.
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Como contribuicdo, esta dissertagdo propds um conjunto de recomendacdes
para o aprimoramento curricular, que envolvem desde a institucionalizacdo da
presenca dos docentes de estruturas nos ateliés até a ado¢céo de metodologias ativas,
a revisdo dos conteudos programaticos e a criacdo de dispositivos de escuta e
avaliacdo continua. Tais propostas, ancoradas em autores como Ferro (1976),
Salvadori (1990), Deplazes (2005), Freire (1987), Rabello (2015) e Resende (2022),
buscam superar a dicotomia entre concepcéo e técnica, reconhecendo que a estrutura
é também forma, linguagem e cultura. Como limitacdo, reconhece-se que o0 estudo
esta circunscrito a realidade da FAU/UnB, o que nao permite generalizacfes
automaticas para outras instituicdes. Ainda assim, os achados podem servir como
ponto de partida para outras pesquisas que investiguem o ensino técnico-construtivo
na arquitetura, especialmente em didlogo com os novos arranjos curriculares que vém

sendo propostos em diferentes contextos.

Espera-se que este trabalho contribua, ainda que modestamente, para o
fortalecimento de uma formacado arquitetbnica mais integrada, critica e sensivel a
complexidade dos desafios contemporaneos. O ensino de estruturas, quando
compreendido ndo como um apéndice técnico, mas como parte constitutiva do
pensamento arquitetdnico, pode ampliar a autonomia criativa dos estudantes e sua
capacidade de conceber espacos que sejam, ao mesmo tempo, belos, viaveis e

socialmente responséveis.
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ANEXOS

Anexo A — Questionario aplicado dos Discentes da Universidade de Brasilia.

DNEd Universidade de Brasflia

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM NIVEL DE MESTRADO FACULDADE DE
ARQUITETURA FE URBANISMO

Questiondrio de pesquisa de campo sobre a composigdo curricular do curso de Arquitetura e
Urbanismo.

Agradego sua valiosa contribuigdo para esta pesquisa cientifica, que busca avaliar o curriculo
atual do curso de Arquitetura e Urbanismo. Sua participagdo nos ajudard a identificar e
destacar aspectos relevantes para o aprimoramento do curso. Garantimos que todas as
respostas serdo tratadas com total confidencialidade.

Data Idade

Hora Sexo

Professor( ) Aluno( )

1 - Em sua opinido, a composi¢do curricular do ensino de Estruturas do seu curso estd
compativel com os novos mecanismos e ferramentas tecnolégicas recentes?

( ) Adequada

( ) Pouco adequada
( ) inadequada

( ) Muito adequada

2 - Vocé nota alguma dificuldade de comunicagdo entre arquitetos e engenheiros estruturais?

( ) Adequada

( ) Pouco adequada
( ) inadequada

( ) Muito adequada

3 — Em sua opinido, a carga horéria do ensino de Estruturas é suficiente para se aprofundar no
tema, a ponto de desenvolvé-lo na pratica?

( ) Adequada

( ) Pouco adequada
( ) inadequada

( ) Muito adequada

4 ~Vocé acha que o ensino de Estruturas pode ter mais conexdes com disciplinas como: design
arquitetdnico, sustentabilidade e construgdo para que a prética arquiteténica seja ampliada?

( ) Adequada

( ) Pouco adequada
( ) inadequada

{ ) Muito adequada
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5=Vocé acha que uma integragdo entre teoria e pritica poderia fomentar a habilidade pratica
em projetos reais?

( ) Adeguada

( ) Pouco adequada
| ) inadequada

{ ) Muito adequada

6 — Vocé acha o curriculo do curso suficiente em relagdo & sustentabilidade estrutural?
{Orientagdo sobe recursos de baixo impacto ambiental)

[ ) Adequada

{ ) Pouco adequada
{ ) inadequada

{ ) Muito adequada

9 — Diante da relevincia de algumas questdes acima, vocé sugere alguma readequacio no
curriculo do seu curso?

| )} Adequada

| ) Pouco adequada
{ ) inadequada

{ ) Muite adequada

10 - Cologue aqui alguma observagSo que queira ou julgue relevante:

Obrigadal

Erika Stella Silva Menezes
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Anexo B — Questionério aplicado aos Egressos da Universidade de Brasilia.

Pesquisa sobre a Composig¢ao Curricular do
Curso de Graduagao em Arquitetura e Urbanismo
na Universidade de Brasilia

B I U o ¥

Programa de Pés-Graduagdo em Arquitetura e Urbanismo

Universidade de Brasilia — FAU/UnB
Pesquisa sobre a Composigdo Curricular do Curso de Arquitetura e Urbanismo

Prezado(a) participante,

Este questionario integra uma pesquisa de campo vinculada a uma dissertagdo de mestrado que investiga a
composigdo curricular do curso de Arquitetura e Urbanismo da Universidade de Brasilia, com foco no ensino
de estruturas. Sua participacgdo é fundamental para o aprofundamento da andlise e para a proposicéo de
melhorias no processo formativo.

As respostas séo andnimas, e os dados serdo utilizados exclusivamente para fins académicos, com o devido
rigor ético e confidencialidade.

1 - A carga horaria das disciplinas de Estruturas foi suficiente para que vocé adquirisse dominio
técnico para a atuacgdo profissional?

Adequada
Pouco adequada

Inadequada

2 - Qual é a sua opinido sobre o fortalecimento das conexdes entre o ensino de Estruturas e outras
disciplinas como Projeto Arquitetonico, Sustentabilidade e Reabilitagdo do Ambiente Construido?

Adequada
Inadequada

Pouco adequada

3 - Qual é a sua opinido sobre o fortalecimento das conexdes entre o ensino de Estruturas e outras
disciplinas como Projeto Arquiteténico, Sustentabilidade e Reabilitagdo do Ambiente Construido?

Pouco adequada
Adequada

Inadequada
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4 - Em que medida a formagdo em disciplinas de Estruturas, durante a graduagéo, contribuiu para
o seu atendimento de demandas do mercado de trabalho e para o uso de ferramentas
tecnologicas?

Inadequada
Adequada

Pouco adequada

5 - Durante o curso, notou dificuldades de comunicagdo entre arquitetos e engenheiros em
atividades conjuntas?

Inadequada
Adequada

Pouco adequada

6 - A integragdo entre teoria e pratica no ensino de Estruturas contribuiu para o desenvolvimento
de habilidades aplicadas em contextos reais de projeto?

Inadequada
Adequada

Pouco adequada

7 - 0 curriculo vigente contemplou, de forma suficiente, aspectos relacionados 3 sustentabilidade
estrutural e ao uso de recursos de baixo impacto ambiental?

Inadequada
Pouco adequada

Adequada

8 - Vocé considera relevante a atualizagdo do curriculo com base nos aspectos abordados neste
questionario?

Adequada
Pouco adequada

Inadequada
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Anexo C — Ementa do curso.

EE Universidade de Brasilia SECRETARIA DE GRADUACAD

FACULDADE DE ARQUITETURA E URBANISMO - FAL

EMENTA f PROGRAMA DE DISCIPLINA

CODICO NOME DA DISCIPLINA

[PRO0001 TRABALHO FINAL DE CRADUACAOQ EM ARQUITETURA E URBANISAMO

Projeto de um objato argoiteténico (na escala da edificagZo on na escala da cidads], fungic de
leztudo prelimmar formulade anteriormente sobre terna de hivre esccolha do alone, que venha a
PRO000] lincorporar necessariaments os conhecimentos tedricos e tecnoldgicos adquiridos ao longo do
iCurzo. Enfase na contmumidade e evobopao de trabalho miciado e aprovado em Introdogio ac
Trabalho Final de Graduagio.

FROMKZ PEOJETO DE PAISAGISMNO 2

14 mtervencio na paisagem urbana: projeto de espagos livres pablicos. Estudo das diferentes
tpologias paizagisticas das super-gquadras em Brasilia, arberizagio urbana de Brasilia e
metodolozia e representacic grafica de projetos de paisagismo de pragas em astagces de metrd.
Unidades de ensino: o paizagizmo contemporanecs ne Brasil; evolugde histarica dos espagos
lrvres publicos (pragas e parques) no contexte mundial; arborizagio urbana & a mportaneia do
trato arborec no contexfo urbano; a dimensio topoceptiva na palzagem e os eferfos visuals no
alzagismo; tecnologias para o fratamento dos espages livres (a3 infraestrntura verde) 2 a insergio
PROMODZ ecologia no pa.'is.agim.p_ Objative Geral: i.'nin:i:l.r_n- alun:o na pratica de intervengio parsagistica
grandes escalas da paizagem urbana, em especial, o sistema de pragas = pargues. Meste
entido, as miervengdes parsagisticas nes espapos linres publices pressupderm o conhecimento de
pectos gue envobrern sua caracterizacio e utilizacio, bem como o dominio de métodos
pacificos de trabalho. Objetivos Especifices: Eeconhecer novas perspectivas para o palsagismo
ntemporinec; reconhecer os diferentes fipologias paisagisticas encontradas nas superquadras
Brazilia; reconhecer as fungdes da arborizagio urbana e um repertorio minime de espécies
ladsquadas para arborizacio de mazs, pragas e estacionamentos; desenvolver meios de express3o
representacio adeguados ao projeto paisagistico de pragas.

[PRO0003 FRCONOMIA APLICADA A ARQUITETURA DE INTERIORES

[PROD003 [EXERCICIOS DE PROJETO DE ARQUITETUREA DE TNTERIORES DE EDIFIC AGCOES
COnL -'-'LU'I']I.IE."A(:-‘-’LG DE PRINCIPIOS ERGONOMICOS FUNDAMENTAIE, COMO (1)
COORDENACAOQ MODULAR DE ESPACOS ARQUITETONICOS COM DADDE
ANTROPOMETRICOS; (2) MATRIZ DE ZOMAS DE CONFORTO FISIOLOGICO E
ICOGNITIVO; (3). PAISAGENB DE

OTIMOS REL ACTON ADOS AQ ESPACO PESS0AL, FRIVACIDADE, ACESSIBILIDATE,
I CONTROLE E COMPETENCIAAMEBIENTAL. CONDIGOES DE USO E ADAPTACAO DE
|I-.-IGBI-
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[LITARTC BANCATIAS THESTALACOES E EQUIPAWMENTOS FONOE A4 ATTVIRDADES
MNDIVIDLTALS. ESTUDOS DE PLARNOS DE TEABALHO PAF A UhfA PESS0A Eb
TAREFAS ESFECIFICAS. 1750 DE CORES, LUFES E TEXTURAS DE MMATERTATE Ehi
COMDICOES DE COMFORTO VISTIAL. H.MTDE DE COMPOSICAO VISUAL ERL
PEQUEMAS ESCATAS ELENMENTOS DE PREOTETO DD OETETO APTICATMD A
SISTEMRAS ESPACTAIS E CONSTRUTTWVOE EMPEQAUTENAS ESCALAS,

ESTACIOS SUPERVISIONADOS DE PROJETOS

Amimmmmrehnmmmemmmnphm didatico & a

FPROMHMT privadas, o shino tem a oportunidads de poder panticipar efetivaments da experisncia
profissional, colsboramdo na reslizscio de trabalhos eeoatados zob a responzabilidade de
profissionais lepalmente habilitados.

PROMHHE PROJETO DE ARQUITETUE A - PROBLFEAIAS FEPFCTATS

Trabalho suplementar sm projeto de edificagdo. Resolugio de problemas arguitetonicos com
|abordagens aspacificas a serem definidas em planos de oirso apresentados pelos profezzores afon
por Wisitantes sspecislments comvidados.

FEOJETO A.'EQ'UI'I'ETE)HIED 1

Pratica infensziva de projetos como rezposta a sifzacio anquittonicas simples, predeterminadas
icom acemiuado cornprommdsso corn o arbano. mmmmmm
c:mdﬂadns o5 aspectos arnbientais tecnoldmicos, fimcionais & astéticos. Analize de espacos

£ mua reproposigae. Desemmolvimento em nivel de estudo preliminar. Apresentacio oot
no desenho & mao livre com parspectivas @ maqustes.

FEOJETD DE ARDUITETUERA - LINGUAGEM E EXPRESSAO

projetn de edificagBes de peguenc porte com forte contetdo simbalico de cariter caletivo. Enfass
no exarcicio de simbolizacio e exprezato estética, além da resolucio dos aspectos fimcionais,
larnbdentaiz & copnstrutive:. Detalhamento relenzante para o partido arquitetdnica.

PROJETO DE ARQUITETURA - HABITACAD

Pratica am projetos de adificagtes rexidanciaiz uni o'on phorifarilisres, precedida de aulas
teorica: & de debates sobre & questio habitacional. Moztra de fatos/dassnhos zobre o tema estudo
de cazos, exemplificagoes, Egmnﬂu—zeadaﬁnmm[hdjentrheﬂnmgnmﬂdznﬂcsﬂdadﬂ
Eﬂmmhmdewlmm projetagao & de confizuragtes volumetricas,
dirnensjonarmentos estrustarais pralirvinares, fhroos e adequacio das variss fimgdes da moradia de

S mode 3 orientar o ahmnamceb-a‘nezpﬂgnmbmn efou arguitetdnico rezidencial em todas

mabrmamﬂasedmeus:-es Dezenvolvirsento de anilize das condicionantes sociaiz,
=3 i e mwemeamﬂmmdmcmﬁu&n;rﬂme

erto:, de modo goe todos pozzam entender o siznificado da intervencio na cidade

produgdc culttural & politica. Desemvob-imento inchrindo estudo volumetrico,

Hivas e magquetes

SHpx Camionb brlesdizon e _mrigmempricosio_pensumerkc_gdocumenios | SIS infre_izinee EE]
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|I’RD[I]Ilﬁ

|I’R'CI.]ETEI DE ARQUITETURA DE GREANDES VADS

[PEOCHHILG

Prajete de eﬁﬁ:mmppﬂgﬂnﬂ exija graﬂ.ﬂestms, com problamas espacificos da
|lzeruramca (relacionados 3 presenca de grands mimers de pessoas) e de comtrols ambiental
{J.hmma-:an,ma,tm'tulmde etc}.[letalhgdeﬂmm: constnetivoes @ de circulagdo
wertical Aplicacsos de metodologiss ralativas & anilize do sitio. Tema da forte oompromdisso oom
|a escala urbana, com énfase na prezenca da edificacio no Teu Snbomo.

[FPROHHILT

FROJETC A.EQUITETE)NIED E E'I:IFI'EAG'EIES EAALTURA

Pratica =m projetos de edificactes, a mivel de equipamentos wrhanos, por meio dz analize =
aha-;al:-mtu:as da insercio de objeto: arquitetimicos am uma dada fregio nrbana, & proposta de
ocupario fisica com o fim de conceber o espaco arquitettrics @m tods a mua abrangsncia,

17 as suas neceszidades ambientaiz e poesibilidades econdmicas, ata sen significado smnguanto
S0 cultural. O= ahmos deverio, necessariamente. nesta PAS, [:'uietarediﬁn:i.us ooEn
Das venticais.
PROM1LE PROJETO DE ARQUITETURA DE FUNCOES COMPLEXAS

PR3

Prajete de ed:.ﬁ::&u;al:- oorn grands mrpero de aspagos E_FEEI.E:DSEEIB fancoes mierapantes.
Prugra.:m;an, dimensionarmento relative entre as fumcies, descrigao das athvidades,

‘Caracterizacas dos espacos, eguipamentos & instalagtes. Desanobviments a nival de snteprojeto.

[FPROCHME2D

FROJETO DE URBANISAO 1

[FPEOCHMEED

Exa'd::iudep:m_pem de espaco urbano. Aplicacio de tinicas e procedirmentos urbanisticos oom
enfase no dimensionamento de wm programa de necessidades, considerando oz aspacioz
funcionaiz, ambientsis & comp-onEmeantais.

[PEOCHHI21

FEREOJETD DE URBAMISAIO 2

[PEOCHHI21

Exercicio de projeto dz espago urbanc Fonmulagio, avaliacio e adogio de alternativas de
espacisl instrmentos de implarmentacso de propostas (legislacio urbana gestio,
WEL} Apliracio de tacmicas e procadimentos urbanistcos com énfass nos aspacios
mfraesinuiura urbana, legizslacao, costos, Gnanciamento & gestao.

[FROM2? FROJETO PAISAGISTICO 1
PROMI? Intervensio na pakassen urbans. Projetos de espagoz uwrhanos livres e de espagoz abertos
winculados 3 edificacio. Metodologia e representacio grafica da projstos de paizasisma.
PROM22 DESENHO ARQUITETONICO
= onhecimento basico dos meios de exprez=ag a r@mszn:ta;m de projetes de arquitethara =
[LI‘bm:mn.Fanﬂ.lmm;m com os insnumentos, meios & materizis utilizados para expresszio e
sHox famLonk oo Tm = =_gdoourenioe! IEES I Zicfrm_siaisme =21 E-]
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entarao. MNonmas e convenoiss { ABENT e DI} Linhss, texturas, desenhos de projeto,
Eh:d.emm;au-,d.eta.lhes]ﬂ'ﬂnmhm;an pranchas_ escalas araficas, =elo e mdicagoes da
a leitura de projetos. Miodelos redosidos.

FPROH2S DESENHO E PLASTICAL

Triscipling imrodutdria de carster pratico-analiticos vizsmdo desemmrobeer Eq:aﬂdade de ergprirmdr
[PROHHKZS repn!sm:l:arlde:u Ell]IEﬂ.WEI]].‘I]‘.‘IHIlIlE‘IJ.H.EEEDhI g ridimensional atraves dos materiaiz @
da evprozsio & reprasantas i,

FPEOM2G DESEFNHO E PLASTICAZ

Aprofundarments & direcionamento de conceitos, tSCnicas e materizis de expreszio grafics para
laplicacio nos projetes de arquitehira & urbanizmo.

FPREOHI2E ([CEOMETRIA CONSTEUTIVA

L Amalize o construcie das formas geormstricas bazicas bi e tridimensionais e seas aplicacbes oomo

mamdaﬂqlﬁteum

PROMI PROGEAMACAO VISUAL APLICADA A ARQUITETURA E TRBANISAHD

A disciplins viza formecer 50 estmdante de arquitetura e urbami=mo mabsidics pera wma iniciacio &
[PROMHIA]L [prosramacio vimal do edificio e do espago urbano, analisando come oz elementos de
‘Cormaricardo visual podem intesrar-ze, mterferir & ate modificar estes espagos.

[EROCHH3S mmu;:jn_m TRABALHO FINAL DE m‘:ﬁ.ﬂ

Esn:dnp!ﬂm::l.ns de wm objeto arquitetonico {na escala da edificacdo ou na escala da cidade]),

fimcio de proposta de trabalho formmilada sobre tema de Hvre escolhs do ahamo, que vwenha a
mpEcessariaments os conhecimentos teoricos & tecnologicos adguiridos ao longo do

mmemrahﬂpudepsqmsade dados 2 elaboracio de Programa de MNecessidades.

PR3 PROJETO DE UTRBANISMO - PROBLEMAS ESPFECIAIS

Trabalho suplementar am projeto de urbanisme. Feschipio de problemas urbanisticos com
PRI Fmganespa:lﬁcasa sarem definidss em planos de oarso aprezentado pelos professores e'on
visitantes sxpedalments comvidados.

[PREAOCHMAG IIIIEENEDEPIASI'ICAS

lernenta a sequéncis de Desenhn e Plistica 1 e Desenho e Plastica 2. E uma disciplina que
|I'RENIH.G +arios aspacios da expres=i0 @ representacio arbstica arguitetonica. Tem o carater da

2 livre, comtemplando o desenho, a pimhara, & escultara, o models vivo, arte final etc.

Bbiga T emLonb bt o =Y prolcaaia,_ &ig_cocurenios! DIESS 02 Sinirm_mnism... ER -]
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|PRD[IMT |PRG.IETD DE ARQUITETURA E URBANISMO 8 - TECNICAS RETROSPECTIVAS

0 domumic dmmmmﬁmmEEmmﬂtemolngmm apra:aﬂm;an,
FPERO{HI4T ::l:ma'lm;m restauracao, reconsinigao, reabilitagio e rentilizacan de edificagbes, conjuntos
larquuitettmicos e cidades.

PRS0 ATELTE DE PROJETD DE ARQUITETURA E TEBAMNISAD SUSTENTAVEL

Exaumade;tgjetndneqmgnmbﬂnﬂ Enﬂmmdeﬁmpnde&mmmsmpmms processos de
f=icaz quecn.ane.m:ta:hma m:s:ten:tahil.l:hﬂe daac:mmdaiﬂde

PROMMEIE? [AVATTACAD DE POS-OCTPACLO DE ESPACOS TRBANOS

“Ezmdo doz espagos whanos, sens elementos constninies nos

fizicos, zociaiz, simbolices, scontmicos, scologicos, em termos
Eseuum efetivo pelas pessoas & organizacie: presentes na cidade.
Elatoracio de projeto de peaquiza direcionada ao uzo do espago
com Enfase em varisveis relevantss pars o useErio @ o5 ipos de
I:jp:;mﬁduae +iou praticados. Desenvobvitents de estude da
oA arn fracfss urhanas, sspaces poblicos on de use publico &
aphes especizis de logradouros & ngarss. Enfase nos processos

iz & acontmicos, simbalicos e ecologicos de use do aspago
Enfase am métodos @ témmicas de pesquisa empirica em

a 2 urbanizmo. Elsboragio de relatorio de pesquiza
izando o= dados coletados de forma cotica. Elaboracio ds
proposta de intervencio na drea de estudos, com basze no relstdric

pesguisa’.

FROM] FROJETO DE PALSAGISAID 1

| Aprezentar os conceitos fimdamentaiz do pakzasizmo. Origem e evolugio da anquitetura
TED{I}EIFE.L;E]E& Projetos de expagos livres vinculados a edificacso no lote. histodolosia do projeto
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|PRD[I]G!

AFODEL ACER TEIDIMEMNSIONAT DIGITAL FAMMARQUITETURA

[iu-ln]:umem.mw.:unl. E.nﬂsemm.l:delﬂgaﬂde espace arquitetonico permitindo 3

3 CORCepran araves damhmpnﬁemudﬂmannumpm:umlml
ica die solidos{vohme & massza}). MURES. Animacdes. Insergio de mobiliario e
Introducie 4 prototpagern rapida e fabricacio digetal

CONFORTO TERMICO AMBIENTAL 2

[Fizica aplicada & arquitetira e urbamizma. Bioclimarclogia lnmmana: clirma e
erigenciss numanas quanto ao conforte termico. Princpios biocklmaricos da
anquitenma & do urbanizmo.

AFODEL ACFERL Mﬂﬁm& JEN ﬂDh‘E'I'F.Ut;'.—iD - BIAI

Iniroducas aos sistamas: paramstrizades de modelazem de componente: consirinos
-esp-a::l:ﬁ.cn&("B‘m.lﬂJ.nE Infommarion hModsling”, BEIL. Exercicios de concepgio & desenvolvimerta:
ida projetos atraves de ohjetos paramatricos; | mta:upa'ahil.l[hde oo riTas ferramentas

hitpx Memlonb botssdicon php of B LR _Srigmmesoroiconic_serpumenkc_cdoourrenios ! IS0 inre_maisemie. . 13

TATNM] INICTACAO CIENTIFICA FAM ARQUITETURA E URBAMISMO
Trabalho ornentado corn dma.;audemnudms semmestre, com baze em pesquisa bibbografica ou

TATOML [levantaments da campo vizando 3 EEtemﬁnm;m de informacio histdrica & o analize taprica de
lazsunbe tematico de livTe escolha do ahma.

AT mmgh.ammm:z TTREBANISARIO

TATIO002 o onceitos Fundamentai: de arguitetura & uwrbanisrma. A experisncia do espaco. Sociedade, colinra
= arguitetura. Fungio, tecmica e estética producio & 1o,

TATMMNE AIOREFOLOGTA mmmrbmm
Tnirochicio acs esmdos em srquitetora. Confisaracio, m:a'ﬁzlu-g;aehpnlng:lam anquitetora.

TATTOO04 Meu:r:iulugm de rep:EEﬂ:l:a;an:hs confipuragbes arguitstdnicas. Gramaticas fonmsis. horfologia
LarmIitettmics e projete, e ciéncis da construgio & erm esnados histdricos. Analise morfoldsica
e edificios complemos.

TATMNE HISTORIA DA ARQIITETURAE DA ARTE 1
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Hiztoriz do wrbarizmo, da arquitehira & da arte no contexto de seus condicionantes sociais,

TAUDDS | némicos e politicos, desde oz primordios da civilizagdo até o gotico.

TATNMM HISTORIA DAARQUITETURAE DA ARTE ¥

Historia das cidades duﬁe:hﬁnmedaaiﬁcm;aﬂmtmﬂ];mmr:ﬂ;ﬂaapﬂrﬂrﬂnmdn
TAUDMG Fenascimento na Italis até o séoule }OVIIL Tramsposzicac da tradicaso tecmco-Constnitiva 2
larquitetomics da Europa para as coldnias americanas de fals inglesa o francess.

TATMMT ARQUITETUEA E URBANISA LD DA SOCTEDADE INDTUSTEIAT

TATO00T Prmqm:auﬂ:mmﬂ:mme coaTentes anquitstonicas, sdificios, arquitetos o tecnicss da edificacio
dezde o sambo VI a2 a segumds gusrrs mondisl.

TATMME ARQUITETURA E URBANISA IO MO BEASTL. CONTEMP OBRANED

Droducio e teoria da arquitenra & do urbanizmo no Brazil da Repablica até o prezente. A Prazanta
dizcipling pretende farmiliarizar ox estndantes com a producio £ O penEamento arguitetonico
corrents no Brasil da meados da década de 1920 a meados da década de 1080, Para que possam
compresnder 3 forrmacio de desamvolvimento da voczbulario formal da arquitetura moderna
brazileira, szsim como becalizar oz principaiz paradimas tedricos que justificam a aniacio dos
tarquitetos brasileiros nests periodo & zus posnora ateal

AT

TATNHE ARQUITETUEA E URBANISALD N0 BEASIL. OOLONLA F IMPERTO

A produio arquitettnica e o processe de wrbanizscio do descobrimento até fing do zéculo X3

TATDO0S A rgmitatura indizens vermaoula a dos imdgrantes,

TATN11 ARQUITETUREA E URBANISALD DA ATUAT IDADE

TAUN]] E=zmdo da simacio presents da arquitenira 2 do urbanizmo: producio, pensaments & tendéncias,

TATN1Y ENSATO DE TEORLA E HISTORIA DE ARQUITETURA FE TEBANISAED

Trabalho oriemtado corn duragso de wm zemestre, omm base am pozquiza bibliserafica oo
TATDN]? levantarsents ds campo vizando a sistersatizacio de mfoemacio historica @ 3 analize teorica de
lazzunte tematico de livTe escolhs do shmo.

TATN1Y PLANEJAMENTO URBANO

TATDI]S Introcharso 8 teoria, i pratica e a evolagio historica do plansjamento urhano & regional
Dismajarmento em diferentes sistemas zociais. As taorias do plansjamento. A evolucso da politicas
ple plamajamento. A.En:-lm;nu da politicas depMEeremnnﬂlmEmﬂl A= teorias do
crescimento @ da organizacio de cdades. de regides urbamas & de sisterna de cidades. Introdug o

hitpx Femionb befemiconie phpTe imEnis_vinimizmrdleces_cripgemeprmiceoie aspunsrbel_docuranins | 2EEA 00 Linlre_isisme Tz
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la algumes métodos de analize e de planejammento urbano = regiomal. Projetacio de populacio,
localizscio de agquiparnento, parfis urbanos edc.

TATTMIZE

FSTETICAE HISTORLA DA ARTE

TATTNIZS

Feconhecirmeanto, apreciacio = descrigao de antefatos esteticamente qualificados. Arte oo nma
-:hsf:mﬂecuﬂ;m da naturers proprisments lnpmens. Como prasds historicaments construdda

TATTNIZG

BRASILIA FXPERIENCLA UREAMISTICA - PRATICAE TEORLA

AL G

HﬁhameqammhmmmﬂrmlemmﬂmHmanm Dplﬂ:l:undel’..ul:lnﬂnﬁt:a.e
=na inplementacac. Cuesties teoricas. Problemas locais e regionais. Ceestdes ambisntais.

Tombarmsarto. Brazilis hoje: o processo da metropolizacso.

SISTERMAS FSTRUTURAIS EA COMCEET O ARNIATH > ¥

[Enfatizsr oz conceitos referertes 3 flambagem e torgio. Dirsensionamento o detalharmenio de
l=lamento: estrwhirais em concrete armado: pilares manquuises escadas, consolos, vigas paredes,
resarvatorios elevados @ enterrados. Analize do funcionamento de estroiuras sspeciais Como
icascas o peras protendidaz. Abordar os tipos de fimdactos nsualmernts utilizadas «m obras de
ICcon reto armado.

Rtipe Maslon b brisgsicon rod e or. php Te oecsfoosum anis_ vizusizsrd moes._origemeoraizoes i pespumsrbel_fdocurresnios! DI SDOLinT e misisETie .

TECHMNI2 ]]‘lﬂ-!.L:lGﬁEEEEQL‘]I‘:‘-LIEH‘IWl

TECH Eardo daz mstalacdes predisiz hidrailicas o sanitarias suss mplicastes na constnagscs
mamiteng o de edificios.

I'EE&M.!]I‘IE‘L—!.LAQEESEEQLTTALIEHTDSI
E=xiudo dasz matalacoes prediais elefricas @ suas mplicactes na consinicao & mamitencio de

mcmams_

TECHMIT mEL—!.LAt;‘ﬁESEEQL‘]I:\LIENMl

m,mmmm mmMmMEE&esmme
e plicactes A ConsSteCao & mEnuteng i de

TECO0L3 TECKICAS DE CONSTRUGCAO
Extudos a aplicagdes praticas referentes as diferentes stapas de marterializacso das edificagdes =
mmmaﬂenmﬁmm-ﬂxmsd&mﬂmmgamm

TECHILY ke terra, camteinge de obras, locagao, fiundacoes, estroiaras, alvensaria revestimanios,

wﬂn;mﬂmmﬁaﬂgwﬂmw&, ﬁ:n:m5 . pimiura, piscs & elementos
lcomplementaras
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TECHHI14

|E5-TA.G]EI SUPERNTSIONADD EAI OERA

Exen:l::lnpm:l:l.m levado a efeibe jumo aut:ﬂs}anmtrui:mnas empresas pablicaz ou
ada&ﬂahm:ﬂmtputﬂparaﬁauwmdﬂtampoﬁmuml colaborandos na

TECS014 alizacio de wabalhos execotados sob a responsahilidads de profizsionais legalrmente
hilitados.
TECHLS ESTUDMDS AMBIFNTATS-EIOCT. IAIATTSNIO

TECHLE

{Conheciments da base patural do sito Bo qual 5= pretende projetan. Levantamento, analise o
|zistematizacao dos fatores ambientais que o caracterizam: geologia, relevn, sobos, hidrografia,
wvemstario, clima e doz processos naturais de modificacio da paizagsrm.

TECHILT

(CONFORTO TERAMICOD AMBIENTAL

TECHLT

Fizica aplicada & arquitetars e urbemizmo. Bioclimarclogis nmsns: clirma o exizéncias bumanas
lquanio a0 conforto térmico. Propriedades tenmofizicas dos materiaiz & componentes da
comstragEe. Principios biochmaticos da arquitenirs & do nrbenizmo.

[SEISTEMMAS ESTRUTLUREALS NAARQUITETUERA

TECHI1E

A apectos qualitatinvgs & quantitativos dos sistemas estmioraiz. O espago esmnural comd aspego
i :aumpﬂﬁﬂvﬂ_ﬁmnah]mmhtamﬂhga:hsaiﬁmpuﬁ A conciliscio dos
mmmemmm Dlorfolosia das estnaturas. Trelicas
isostaticas. Lei de Hooks. WVisss ostaticas. Fommmila da flessSo Propriedades secmetricas
zagbes. Estraturas da alvensria. Projetos arguitetomicos. Materiais péfreos.

TECH1Y

[EISTEMAS ESTEUTURAIS EA CONCEREETO ARNATH Y

TECHI1Y

i mesterial concreto armado. Tragos de concrate. Vigas hiperestaticas. Lajes. Dimensionarmarto
ﬁ"i-igﬂ!.. Dimensionaments de pilsres. Fundagdes. Projeto 2 detalharmanto de pavimentos da
ificios. Projetos arquitettmicos utilizande o concreto como material estnobural .

TECHII?

[SISTEMMAS ESTEUTURATLS EA ACO

TECHIZ2

Fermo 2 ago. Perfis ssinguraiz. Flechss em vigss. Projeto de vigas, projeto de pisos, pilares &
icoberturas, Dimensionamento de perfiz de chaps dobrada & fio. Conexdes spldadss. Projeto de
[pontico:. Projetos arguitetdnicos wtilizando o aco como material estnatural.

TECIHIZ3

[EISTEMMAS FSTEUTURAIS FAM MADFIR A

TECHIZ3

hifgz Tewlonbbrined! php mriz_viz.mized sroiecoia_) Lel_docurrenio="02524 00 dinflre_sisismie... - -

A presentar o3 proceditnentos de direcionsmento de elemeantos esniturais em madsirs. Apresentar
|0z principais sistemas estruturais em madeira. Elsborar projeto arquitetonico utlizando a madeira
\COINO mEbeTiais esmrnaral
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TECTHIZG ermgjn_ammm_mqmmaE TEBANLSAIO

TECHG

mmgmﬂmecmmmmmmmmaﬁ oubharads &
no u=o dos meteriai de constrogio; dos principios e sisternes estwtirais; das tacnicas
prm:asl:-s:unstmtn‘nﬁ EMW;EMEEWMMMMMM
2 05 seres vives; bem como suas relagtes com o projeto arquitettmics e urbanistico.

|IHFRA—E TEUTURA UREBANA

TECHIZT

irio = condicionantes doz Desanbo Urbano. Infraestrutora de shastecimernts de 2z,

SEOCAITETtG Sanitario, ﬂI‘EngIlII‘bﬂJ]ﬂ. lirnpesza publica e de 5mxnsﬂedeﬂ1ﬂdad.&5mm
fConvencionaiz e alernativos: avaliscio dos custos de instalagio e mamutencao,

CONFORTO SOMNORO

TECHITE

A smectos A=icos do zom. Aspectos peico-Aziolézicos da percepcio sonora. Gerardo @ propazacio
=orn (geormstria do son). hleios de controle do som: plansjamento e disposicio dos elemertos
Emnmeu@ﬁﬂfﬂkmhﬂhmﬂumﬁﬂkn(ﬂﬁm@aﬂuem%mm}mm

TIECTHI

CONFORTO AMBIENTAL LTUMMIMNCOS

Errado do comtrole da iz no urbanizmo & na srguitetora, com énfass no estido da hre naniral
Suas caracteristices fzicas e unidades. Fiziclogia da percepcio. Plansjamento para a nz e
metodos de projete visande o conforto luminoso e a conservacao de enargia.

[SISTEMAS FSTRUTURAIS 1

A snmrrura na kistoria da tenologia das constrogfes: morfolesia, tipologia @ interar®o com o2
lespagos arquitettmicns.

o armegamenito e estatica das estruturas kzostaticas: concaitos de estabilidads;
T amcarmento somimural;

Tralirzs planss- determinacio de reaclss, exforgos & pré-dirmensionarmsento;
igas: determinacio de reagoes, esforpos & pre-dimensionamernto;

Porticos plancos: determinacio de reagoes, esforqpos e pre-dimensionamento;

higm Cemlon brtpsiconirsi e or. php Te b hncEs_origem=proizsezic_ssspumerhel_goourrenios="DISIS00 L inlre_misisET... L
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Propricdades geometricas das seqdes.
TECHIIY Determinacio das tensies am esforpos de tregio, compressio e flexio.
E=tudo dos campos de deslocamentos em berras subrmetidas 3 esforgos normsi= e de feocio.

TECH]L (SISTEMAS FSTRUTURAIS FA CONCEETO ARMAT 1

[ onciliagio do projsto angaietimico com o projein estratoral em conasto araado.
L anmantn estrotmal @ prd-dimeecionamesto de Lajes, viges ¢ pilares
TECDH4] [Cearsgamomin dax ashrrberes de edificios de conoreio.
dios metarizis: comcorsbe @ do ago.
crigles normatives
|Amdlise, dimensiosamentn & detalhesanto de lajes em conmretn aomado.
|Amdlica, dimanciceamontn & detalhassgrts da wigas = coacTan arsadn.

TECH? (CONFORTO TERMICD ANMEIENTAL 1

Fizica aplicada & arquitetira & ao urbanizmoe. Bioclimsatalbeeia hmrana: clims e esdséncias
TECHW? harmanss quants ao conforto tenmics. Propriedades termofizicas dos materisis e componertes da
iconetrusEe. Principio: bioclimaticos da arguitenura & do urbanizms.

TECH43 TECKICAS DE CONSTRUCAOD 1

[E=tindos o aplicactes praticas iz diferentes otapas do materializssSo daz edificardes e as
TECHIAS fimteracies emre 3 obra 2 o projeto arguitetdnico. Canteire da obra, Sondagem hlovimento da
Terra, Locacio, Pundssdes, Produgio das Esmaturas, Alvensria e Siztemas de Vedagdo.

TECH4Y TECHICAS DE mn‘smm;:.—iu z

Ezrndos e aplicagdes praticas 3= diferentes stapas de matsrialivss 8o des edificactes & as
[intaraciss emre a obra & o projeto arguitstdnico. Canteiro da obra, Sondagem Movimento da
TECDHYY Tarra, Locacio, FundagGes, Producio das Esinguras, Alvensris e Sizternas de Vedagio.

MMMEWEM@D;W Cobermuras, Impemesbilizacdes, Forros,
Pinnira e elemenios conypletmentans

tbipa ( smLonb hriem toon irol s or. 0RO TR CRCm o cum Bolo_ vinumizmd sce._oripemeproicosic_penpusrke_doourrentios ! D255 02 Zinfimm_mtem... 1Mz

133



SEULUNE - STETEIE - s et [ Frogracs o Siecipina

1ZUORTOTE, 1Eas

Documento assimedo sletramicamanta par losue Sene Capuchinho, Secretdrioa] da Faculdade de

saijl
“um__!r: |.ﬂ Arguiteture = Urbanismo., &m 150052023, 35 16:546, conforme hordrio aoficial de Brasilis, com
fundamambto ma ImstrucSo da Reitoria 0003,2016 da Universidade de Brasilia.

alervdiedrs

A sutenticddade deste docurmento poda ser cormferida no site

*. htpfsei.unb. brssifrontrolsdor_edterno. php?
acac=documano_onferirfid_orgao_acesso_awtermo=il, imfformando o didigo verificador S767EZE a

- o oddigo CRE 81342506,

S0 e STETEE

Pwfmrdincis: Froccass ¥ 25108, 155204202 0-50

Criado por 454530027115, versfo 5 por 48430027115 em 15052023 16:54-54.

izumizmdscEc,_Cripmm oo ioos io_ e menkc_coourentios DEESS D2 & infrm_miaiem. ..

sHpa Memlonb b

=T

134



TBENR2I2E o1 s

Anexo D — Grade Curricular Diurno.

Emmre Nnisgesio de Sesiis ow A kel me Aced SBmces

nrarsnass 0 Brashors

H LUnBg Sroroue INTicRan Db GEsTlo oo ATOInAnEs Acanbyroes B une”
Graduzcado B me 160032024 0514
Cidigo: S12E/1

EAAQUITETURA E URBANISMOVEAL - Arquitato =
Matriz Cunrcular: | o njcts - Fresendal - O

Unidade dz Vinoulagdo: 5 6y o) ey

Municiplo de funclonamento: BRASIA - OF
Periodo Letivo de Entrada e Wigor: 2018 . 1
Frazos & Cazcas Ho=sARrias
Carga Hordrla Minbma: z7500

Carga Hordria Obrigatsrka

Subtotal de CTH da Aula: 20300
Subtotal de CH de Orilentscio
Académica f Profissional:
Tl 2030
Carga Hordrla Optativa Minima: 570k
Carga Hordrla Complemantar Minlmas: 508
Carga Hordrla Obrigatdra de Athidads
Acad@mica Especifica: 00
Carga Hordrla Mixima de Componanbes
Elethsos: 2530

Carga Hordrla Mdxima por Periodo Letbeo= 5100
Carga Hordrla Mindma por Pericdo Letheog: 2200

=g

Prazo Para Conclusio (em semestres]: Mams: 9 Mdsar 14 rdeimss 18

Componmntes Tptativon

Companesnte Curriouk=r

ADMADOZI INTRODUCED & ACMINISTRACEAD - 50

BOTOO0G IMTRODUCAD b AMNATOMLA WESSTAL - S0h

BOTDOCE AMEATOMIA DAS MADEIRAS - 60N

BOTOO2D MOAFDLDGLA E TAXDNOMLA DAS CRIFTODGAMAS - S0h
BOTOAZL MOAFDLOGLA E TAXDMNOMIA D&S FANERDEAMAS - S0h
BOTOO4Z AMETOMIA WEESTAL - S0h

BOTDO044 ORGANDERAFS E SISTEMATICA FANERDFITICA - EDN

BOTD04E WEGETACAD D0 CERAADD - 500

BOTO045 MOAFDLDGLA VESETAL - S0h

BOTOAEE SISTEMATICA WEEETAL - E00

CELDOEE BICLOGLA GERAL - 50h

ELEMENTDS DE LINGUAEEH, ESTETICA E HISTOAIA DA
AFRTE 2 - a0t

CEMODEL OFICINS BASICA OF ARTES CENICAS 1 - 300
CEMOD45S CEMOERAFLA 1 - 50h

COCoooy  INTROCDUCED A C1fwcas oa CoOMPUTACED - S0h
COHD12S LINGUAEENS Do, COMUNICLCED 1 - dh

ACTELIAD, FADDUCAD E DIRECAD FaAs WeE, viDED E
CINEMA - 50t

DAM0d22 INTRODUCED A aNTROPOLDGLA - 00

DaMD04l TEDRLS ANTROPOLOGICA 1 - SO0

DAND043 ANTROPOLDGIA DA AFTE - 60h

DEPOI0E PAODUCAD GRAFICA - E0R

DAPJICE ARGEUMENTD E ROTEIRD - £0h

DAPOIEL INTAODUCAD A5 HISTORLAS BEM QUADRIMHOS - 506

CEMODE0

OHED14s

hHox Feigmm . unkb bt E.m m L.

iH Cetalhada
soh Aula
BOh Al
BOh Al
s0h Aula
F0h Adla
soh Aula
BOh Al
eoh Aula
s0h Aula
soh Aula
moh Ada

soh Aula

20h Audla
20h Aula
soh Aula
soh Aula

s0h Aula

BOh Al
eoh Aula
s0h Aula
soh Aula
moh Ada
sOh Aula

Tipz

CISOOPLIREA
CISTOFIRA
CISTOFIRA
SISO FIRA
CISOOPLIREA
OISO PLIREL
CISTOFIRA
SISO FIRA
SISO FIRA
CISOOPLIREA
SIS PR

ISTIPLIR

CISOOPLIREA
CISTOFIRA
SISO FIRA
SISO FIRA

SISO FIRA

CISCIPLIRA
SOOPLIRA
MSOPLIRA
MSOPLIRA
ISTIPLIR
CISCIPLIRA

FalILDaDE OE SAQUITETURA E URBSMISMD

CFTATIVD
DFTATIVD
DFTATIVD
CFTATIVD
CFTATIVD
CFTATIVD
DFTATIVD
CFTATIVD
CFTATIVD
CFTATIVD
DFTATIVD

DFTARTIED

CFTATIVD
DFTATIVD
FTATIVD
FTATIVD

FTATIVD

CFTATIWD
CFTATIVD
CPFTATIVD
CFTATIED
DFTARTIED
CFTATIWD
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DEEDEID
DEEDEL
DECGD@OZ
DEGD2OZ
DECGD2OS
DECED2TE
DEGD2AT
DEGD2OE
DEGD2OS
DEEDZ1D
DEEDZ1L
DEGEDZ1Z
DECGDZ1Z
DECEDZ14
DEGDZ1E
DECEDZ1E
DEGDZ1T
DEGDZ1E
DEEDZ1S
ECLDOCZ

ECLDOL14

ECLDOLE

EFLOOES

ENDOD=2
ENDODSS
ENDODES
ENDO1ZZ
ENDCO1432

ENDOIES

ENDOIES
ENDOI2T1
ENDO2TS
ENDO2TT
ESTOOLS
ESTOODZT
AAODA1E
FALL1DS

Soare nisgreco ce Cariie oe A el an Ao ETioEn

HISTORIA DO CINEHS - SOh
FOTOGERAFLA E TLUMIMACED 1 - 30h
INTRODUCAD & FOTOGERAFLS - S0h

AMALTSE D& [MAEEM - EDR

OFICINA BASICA DE ALUCIONTSUAL - 300
LINGLUAEENS CINEMETOGEAAFICA E AUDIOWVISUAL - S0h
INTRODUCED o LINGUAEEM SDMORE - 50N
AOTELAD, PRODUCED E REALIFACED EM ALCID - 650N
ATIVIDADE COMPLEMENTEF. - 15h
ATIVIDADE COMPLEMENTAR. - 30h
ATIVIDWDE COMPLEMENTAR. - 45h
ETIVIDACE COMPLEMENTER. - S0h
ATIVIDADE COMPLEMENTAR. - Sh
ATIVIDADE COMPLEMENTEAR. - 1200
ATIVIDADE COMPLEMENTER. - 1506
ATIVIDADE COMPLEMENTAR. - 1800
ATIVIDADE COMPLEMENTAR. - 2100
ATIVIDADE COMPLEMENTER. - 2400
LTIVIDADE COMPLEMENTRF. - 2700
ATIVIDADE COMPLEMENTAR. - 300h
ATIVIDADE COMPLEMENTAR. - 3300
ETIVIDACE COMPLEMENTEFR. - 350h
ATIVIDADE COMPLEMENTAR. - 3300
ATIVIDADE COMPLEMENTER. - 2200
ATIVIDADE COMPLEMENTER. - 500
LTIVIDADE COMPLEMENTRF. - 80N
ATIVIDADE COMPLEMENTAR. - S510h
ECOLOELS EEAAL - 50N

CIEMCIAS D0 AMBIENTE - 30h

HMEID AMBIENTE FISICO - SO0

INTRODUCED A ECOMOMLA, - EOn

HISTOALS BECoMOMICS EERAL - E0N
FORMATAD ECONGMICA DO BRASIL - £0h
ECOMDMEL, LIASANG, - EDN

INICIACAD & ENGENHARLE FLORESTAL - 15h
TECHOLDGELA i MADELIRL - EDN
COMPESITOS LIEMOCELSOSI0I0S - S0h
DESEMHD TECHICD - S0h

GECMETAIA DESCAITIVA - EDN

HMATERLAIS DE COMSTAUCAD - Sah
GEREMNCLA DE FACUETOS EM EMGEMHAARLS - S0h
HMATERLAIS DE COMSTRUCAO CIVIL 1 - S0n

HMATERLAIS DE DOMSTRUCAD CIVIL 1 - EXFERIMENTAL -
3ok

CIEMCIA OIS MATEAIALS - EON

HATERLAIS FARs COMSTRLCED 1 - 30h

HATERLAIS FARs DOMSTRLCED EXFERIMENTAL - 300
MATERLAIS FARA COMSTRUCED 2 - 3an

ESTATISTICA AFLICADE - 500

BIDESTATISTICA - EDR

ESTETICA E CULTURA DE MASSA - 60N

PACIETT DE EDIFICACAD E URBANISHD 1 - 1E0R

hHpm Cuigem.unb

= - T n

moh Aula
S0h Aulc
Boh Aula
moh Aula
=0h Aula
Boh Aula
soh Aula
moh Aula
15h Aulc
soh Aula
ash Aula
B0h Aula
S0h Aula
108 Ao
1508 Audn
1508 Sedn
Z108 RAecdn
ool Aadn
270l fedo
SO08 fedn
S0l Audn
TE0R fado
SR0E Sedn
SO Aadn
L e
4508 Sedo
=108 Reddn
2oh Adla
=0h Aula
Boh Aula
soh Aula
moh Aula
Boh Aula
soh Aula
1sh Aula
soh Aula
Boh Aula
moh Aula
B0h Aula
S0h Aula
soh Aula
2oh Adla

0h Aula

B0h Aula
=0h Aula
soh Aula
zoh Adla
20h Audla
soh Aula
moh Aula
1508 fado

SOFIRA
ISOFIRA
TISOFIRE
SOFIRA
SOFORA
TISOFIRE
DISOFIRE
SOFIRA
ISOFIRA
TISOFIRE
SOFIRA
SOFORA
TISOFIRE
DISOFIRE
SOFIRA
TISOFIRE
TISOFIRE
SOFIRA
ISOFIRA
TISOFIRE
SOFIRA
SOFORA
TISOFIRE
DISOFIRE
SOFIRA
ISOFIRA
TISOFIRE
SOFIRA
SOFORA
TISOFIRE
DISOFIRE
SOFIRA
TISOFIRE
TISOFIRE
SOFIRA
ISOFIRA
TISOFIRE
SOFIRA
SOFORA
TISOFIRE
DISOFIRE
SOFIRA

SOFIRA

SOFORA
TISOFIRE
DISOFIRE
SOFIRA
ISOFIRA
TISOFIRE
SOFIRA
SOFORA

re
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TEOQDZE DONFORTO SOMNDRED - 300

TALCDOT

hiipz Crigem.unb Brnigem fprados ceesr ooy ket

soh aula
s0h Aula
20h sula
s0h Aula
soh aula
2oh Aula
2oh Aula
20h sula
2oh Aula
soh sula

soh aula

O+ De=tainada

H Ce=tainada
1ol Sedno

soh Aula

s0h Aula

soh aula

s0h Aula

sah Auliz

O+ Detsinana
soh Aula

1zol Sadn

Z0h Aula

soh Aula
s0h Aula
1zol Sadn

TH Detalhada
108 Seado
soh aula

Z0h fAula

s0h Aula
soh aula
108 Seado

H Ce=tainada
108 Sedn
soh aula

s0h Aula
soh sula

Saere Nisgreco ce Setthc ce Arceces AcecEToEs

MasOFaRE
MSOPIRA
ASOFORE
SO R
ASOFORE
MasOFaRE
MSOPIRA
MasOFaRE
MSOPIRA
ASOFORE

ASOFORE

Tz

CISCIFLIREA
ISCPLIRA
ISOPUIRA
CISCIPLIRA
ISOPUIRA

SO R

Tip
IS PLIRA.

MasOFaRE

SO R

MASOFIRA
ISP R
MASOFIRA

Tipo
ISOPLIREA
COSCIPLIRA

ISR

MSOPIRA
MasOFaRE
MSOPIRA

Tpo
ISR

MSOPIRA

MSOPIRA
ASOFORE

DFTATIVO
CPFTATIVO
OFTARTIEO
CPTATIVD
OFTARTIEO
DFTATIVO
CPFTATIVO
DFTATIVO
CPFTATIVO
OFTARTIEO

OFTARTIEO

DEAIGEATSR O
DEAICAETCSA O
DEAICATSRID
DEAICAETCSA O
DEAICATSRID

CEADGATCRID

DEAICAETCSA O

DEAICAETCSA O

CEADGATCRID

DEAICAETCSA O
DEADGETCSRID
DEAICAETCSA O

DEAICATSRID
DEAIGEATSR O

DEADGETCSRID

DEAICATSRID
DEAICAETCSA O
DEAICATSRID

DEADGETCSRID

DEAICATSRID

DEAICATSRID
DEAIGEATSR O
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TATITOZE o1 S Smimre nisgreco ce Sesiho oe Afeic el ss Aced BT

TECOCDZY CONFORTO AMBIENTAL LLUMINOSO - 300 s0h Aula CSCIFLIRA. CEAISATORID
CH Total: 300h
2= el
Companentes Curtouksr CH Detathada  Tipo Pstarera
ENDOZTT HATERLAIS DE CONSTRUCED - TECORLA - E0N moh &ula CHSOIFLIRA. CEArSATORIO
ENDO230 HATERLAIS DE CONSTRUCAD - EXFEAIMENTAL - 300 soh Aula SO PLIRA CeEArssTOmO
PROODLT f‘}g‘;ﬁmmﬂ'l OE EDI ES BM AL 120 Eaalo asOFarRE DERICATCRID
TELDDOS fﬂp.l;uu-ln-a_u.lﬁz_: E URBANMISMO MO BRASIL COLONLA E I P — P —
TECOCDDT INSTa ADNES E EQUIFAMENTOS 1 - S0h aoh Aula ISOFLIRA CEAISATORIOD
TECOCZE SISTEMAS ESTAUTURAIS EM MADEIRA - EDN aoh Aula COSCIPLIRA CERrGATORO
CH Total: 350h
B il
Companents Curmouksr CH Detathada Tipo Pstrera
e —— ;ggﬂEm DE ARQUITETURS DE FURCOES COMPLENAS - _ P — S
FACOOOZE PAOUETD PAISASISTIOO 1 - 1200 1zol sedn SOFLIRA. CEArSATOmO
TRUDDgg SRDUITERLIRA, E UR_EE.nI:..r-I_IJQdD MO BRASIL —— N — [ —
TECOCLS TECHICAS DE CONSTRUCAOD - SOh aoh Aula ISOFLIRA. CEArSATOmO
TECOCDZT INFRA-ESTAUTURA LIRSAMA - 30h s0h Aula = E =L ET N CEArsETomO
CH Totail: 350h
7= il
Companents Curtouksr CH Detsthada Tipo Pstrera
RAOIOZI PROJETD DE WRBANMISHO 1 - 123h 1zoR Sedn HSOIPLIRA. CEArSsTORIO
TAUDCDL11l ARQUNTETUASA E UABANISMO DA ATLALIDEDE — 0N moh Aula SO PLIRA CeEArssTOmO
TAUDCD1I PLANEMMENTD URBEAMND - S0h moh &ula CHSOIFLIRA. CEArSATORIO
TAUDCZS ESTETICA E HISTORLA Db AATE - E0N moh Aula SO PLIRA CeEArssTOmO
CH Total: 300h
B el
Companente Curmoular CH Detathada Tipo Materera
FAOOOZ1 FAOUETD DE WRBAMISHO T - 120h 1zok sdo casciFLIRa CEArssTomO
saonpar PROJETD DE ARQUITETURA E URBARISHO E - TECHICRS |0 oo N — [ —
AETROSFECTIVAS - 1200

CH Tokal: Z40h
o= il
Companente Curmouksr CH Detsthada Tipo Patarera
S — éwmucﬁnmmu—n FIRAL DE SRADUSTED - —— s ———
AACOONS PAATICA FROFISSIONAL - 20h zoh Sula IsOPLIRA. CETRTTVO
TARUDD12 5"5""“:' E:E:T_EEE'&‘" E HISTORLA DE ARQUITETURA E soh Ao NSOIPLIRS. CFTETTVD
CH Total: 1530
o= miweml
Companente Curmouker CH Detathada Tipo Mataera
B — Fm*r?u%m ERAaDuUACE0 BM ARQUITETURA E [ e — R
CH Tokal: 0n
1™ miwml
Companente Curmouksr CH Detathada Tipo Mataera
FACOODT ESTAGIDS SUPERVISIONADOS DE FAOJETDS - 300 soh Aula asOPLIRA CeEAr=sTOmO
TECOCLE ESTASHD SUPERNTSIONADD EM DSR4 - 306 s0h Aula CHSOIFLIRA. CEArSATORIO
CH Tokail: E0h
zZ™ Mival

Rtipm Crigmm.unb Brin B LTI TL nim m? kL
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R -Lrptrjorlogai-S E] Sowmre nisgreco cde Santio e Afrded e Aced Emioes

Companents Curmiouksr OH Cetalhada Tipo Nafsera
CH Tokal: 0N

1== Mival

Companente Curmioulsr OH Debsinada Tipo Maherera
CH Tobail: D

Ta™ Mival

Componente Curmioulsr H Debsinada Tipo Maherers
CH Tokal: 0N

Codwio da Saletivideds

S1TES] - CADEIA &4

TEUDDLZ - ENSAID DE TEDRLS E HISTORLA DE AAQUITETURA E URBANISMO - £00
TAUDDOL - INDCIACAD CIENTIFICA EM ARDUITETUAA E UASANISMO - EDN

CH Tokal: 120h

CH Miindmas Sah

ATENCAD

Para wariflicar 3 sutantickiage deche oocumeEmha acscce ttps: £ oigaa unb. br f oigaaf Socumentos
Informando o icentfcador 369, a data ce emissdc & o oicigo de verificacic 4eddd46105

SIGAA | Scerelario ds Teomeslogie da Infarmasde - =72 - (81] s107-0102 | Cepyright @& ZODS-2024 -~ LTAM -
o lS_Prof sigaall
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Anexo E — Grade Curricular Noturno.

ITORTOZE 801D Siwre nisgecdo cs Garthc oe ATricded s Aced ETcEs

IRNTYERSITADE DE Brach re

H LnB SraTeMe INTEGRADD DE GESTED OE ATTEINADES MACADEMICAS

Fortal CoordenasrSo
de Curso

Eromoo @ 270050024 1009

BE UnE°

C&digos 557371

- T -
- o R E URBANISMOUFAL - Arquitato =

Unidade de Vincoulacdo:

T Urcandsts - Fres=ndal - M

FaClILDADE COE AACLUITETURA E URBANISMD

[L1.01.00.0u)
Municiplo de funclonamenta: BRaSIA - OF
Perioso Letive e Entrada cm Vigor: 2016 . 1

Portariaf Ato Reconhecimento: Fortarka SE82S n® 110

Dot o Deoreto: DL 02 2021
Dt de Valldade: INDEFIMIDD

Frazos & Cascas HoslRTas

Carga Hordra Minbma: 37505
Carga Hordrla Obelgabiria

Subtotal de CH de Aulaz

Subtotal de TH de Orilentacio
Académica s Profizslonal

E030h

]
E030h

Carga Hordrla Optativa Minlma= =70h
Carga Horbdrla Complementar Minlmaz S0n

Carga Hordria Dbrigatdria de Athvidada
Bradiémica EspeciTica

=]

mponentes
Carga Hordria Masima de Co 2=ah

Elativos:

Carga Hordrla M&Ssima por Pericdo Letheo= =130
Carga Hordrla Mindma por Periodo Lethwo= Z25h

Prazo Para Comndlucio (em semestres): Mindmo: 3 Mddior 13 Mdwdmor 18

Componmntes Sptetwon
Compansnte Currioulsr

ACMDOZE INTRODUCAD A ADMINISTRACAD - E0h
BOTOO0G DNTRODLUICAD & AMNETOMLA WEESTAL - Sah

BOTOODE AMATOMLA CAE MADEIRAS - B0n

SO0 HOAFOLCSELE E TAXCHMOMLS CAS CRIFTTGAMAS - Shh
BOTOOIL HOAFDILOGLE E TAXDNOMLS OAS FANERDGAEMOS - S0

BEOTOO4T AMATOMA WESETAL - SOk

BOTD044 ORGAMIERAFIA E SISTEMATICA FANERCOFITICA - EDN

BOTOO4E WEGSETACAD DD CERAALDD - Sdh
BOTOO4S HOAFOLOGLE WESETAL - S0
BOTDOSS SISTEMATICA WEGETAL - 60N
HELDOEE BIDLOSGLA SERAL - SO

ELEMENTDS DE LINGLWAEEM, ESTETICA E HISTOALS D&

CEMODED pETE 2 - S0h

CEMNODZ1 OFLCIMA BASICA DE ARTES CEMICAS 1 - 900

CEMNODYS CTENOGERAFLS L - S0h

OCo0OF  INTRODUCED & CIEwWCIs D& COMPUTACED - SOh

OO 125 LINGUAEENS Do COMUNICACED 1 - Sdh
ACTELIAD, PRODUCAD E DIRECAD FaRs WEE, VvIDED E

COEDLAS M - S0

DAMDO2Z INTRODUCAD A ANTROPOLOWGES - E0h

DAMNDD4L TEDALA ANTROROLOHEICA 1 - 506

hiipa Ceigem . uonb bl pigem fgreccscercd turriou o b

OH Ce=tsinsta
oo Aulia
oo Aulia
oo Aulia
oo Aulia
208 Aula
[T T
[T T
[T T
[ [ T
[ [ T
[ [ T

oo Aula

20 Aula
20 Aula
oo Aula
oo Aula

oo Aula

oo Aula
oo Aula

Tipo

DISOOFIREE
DISOOFIREE
DISOOFIREE
DISOOFIREE
ISOPOREA
ISOPOREA
ISOPOREA
ISOPOREA
ISOPOREA
ISOPOREA
ISOPOREA

ISOPOREA

CISOPOREA
CISOPOREA
CISOPOREA
CISOPOREA

ISOPOREA

CISOPOREA
CISOPOREA

DFTATIVO
DFTATIVO
DFTATIVO
DFTATIVO
CFTATIVD
CFTATIVD
CFTATIVD
CFTATIVD
CFTATIVD
CFTATIVD
CFTATIVD

CFTATIVD

CFTATIVD
CFTATIVD
CFTATIVD
CFTATIVD

CFTATIVD

CFTATIVD
CFTATIVD
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ITOR20OZE v 1D

DECD21
DECDZ14
DECDZ1S
DECDZ16E
DECDZ1T
DECDZ1E
DECDZ1S
SOLDODZ

ECOL0014

EODOLE

=sCooD13
ECODODE1
=ECoD0E3
SCOoL=3
EFLOO1D

EFLOO4S

EFLOOES

EMCOD=3
EMOOID=
EMCOD=S
EMDOO1IZ
EMOCO143
EMDOO2I3
EMOOZZ0

EMDOZISS

EMOCOZES
ESTODLS

Smamre nisgreco s Serthc ce ANvicecess Aced EToosEs

BNTROPOLDGLA DA AFTE - E0h
FACIOUICAD ERAFICA - E0h

BRGLIMENTD E RIDTEIRD - £0h

INTROOUCAD A5 HISTORLAS EM QUADRINHDS - Shh
HISTORIA DO CIMNEHS - SDh

FOTOHERAFTS E DIUUMONaCED 1 - =0h
INTROOLCED & FOTOGRAFLS - G0h

AMALTSE D& [HEGEEM - EDN

OFDCIMA BASICA DE ALCIOAWISUAL - 300
LIFMSUSGEENS CINEMATODSAAFICA E SUDDIOWISUAL - Shi
INTRODLHCED & LINGUGEEM SO0 - S0N
ACOTEIAD, PADDLCED E RESLIZ &SRO B ALDID - 600
ATIVIDADE COMPLEMENTER - 15h

ATIVIDADE COMPLEHMENTER - 30h

ATIVIDADE COMPLEMENTER - 45h

ATIVIDADE COMPLEHMENTER - S0h

ATIVIDADE COMPLEHMENTER - SOh

ATIVIDADE COMPLEHMENTEAR - 1200

ATIVIDADE COMPLEMENTAR - 1500

ATIVIDADE COMPLEHMENTAR - 1800

ATIVIDADE COMPLEHMENTAR - 2100

ATIVIDADE COMPLEHMENTER - 2400

ATIVIDADE COMPLEMENTER - Z700

ATIVIDADE COMPLEHMENTAR - 3000

ATIVIDADE COMPLEMENTAR - 3300

ATIVIDADE COMPLEHMENTER - 3500

ATIVIDADE COMPLEHMENTAR - 3300

ATIVIDADE COMPLEHMENTER - 4200

ATIVIDADE COMPLEHMENTAR - 4500

ATIVIDADE COMPLEHMENTAR - £80h

ATIVIDADE COMPLEHMENTAR - S10h

ECOLOHEIA SEASL - S0n

CIEMCIAS O AMBIENTE - 300

HELID AMEBIEMTE FISICD - SO0h

INTROOLHCED A ECOMNDMLA - E0h

HISTOALS BEOorSMICA EERAL - E0h

FORMACED ECONOMICE D3O BRASIL - E0h
ECONDMLA, LIABANA, — DN
INDCIACAD A EMGEMNHARLE FLORESTAL - 15h
TECHOLONELS 08 MADEIAL - EDN

COEPOSITOES LGN CCELSOS000S - S0n

DESENHID TECHICO - S0h

GEOMETRIA DESCAITIVA - EDN

HATERLAIS DE CONSTALICAO - Sah

GERENMCLA DE PROJSETOS EM EMNGEMHARLA - S0h
HATERLAIS DE CONSTALICAO CIVIL 1 - S0h
HATERLAIS DE CONSTRUCED - TEORLA - EDN
HATERLAIS DE CONSTALCAD - EXPEAIMENTEL - 300

HMATERLAIS OE DOMSTRINCAO CIWVIL 1 - EXFERIMENTAL -
3ot

CIEMCIA DIOS MATEALALS - E00
ESTATISTICA AFLICADE - S0n

e e e T

B0 Sula
o Sula
B0 Sula
o Sula
B0 Sula
o Aula
B0 Sula
o Sula
=0 Aula
o Sula
B0 Sula
o Sula
158 Aula
o Aula
s Aula
o Sula
oo Sula
108 Sealo
1m0 Sealn
R B = g ]
2108 Bealn
Dl Feslo
270l Sealn
bt = g ]
Txo Sealn
b1 g ]
SR Sealo
L h = e ]
& 5ol Bealo
Ll e ]
=108 Bealo
=0 Aula
S0 Sula
o Sula
B0 Sula
o Sula
B0 Sula
o Sula
158 Sula
o Sula
B0 Sula
o Sula
B0 Sula
=0 Aula
B0 Sula
=0 Aula
B0 Sula
o Aula

ok Aula

B0 Aula
20 Sulo

CISOPIRA
CISOFORS
CISOPIRA
CISOFORS
CISOPIRA
CISOFORS
CISOPIRA
CISOFORS
CISOPIRA
CISOFORS
CISOPIRA
CISOFORS
CISOPIRA
CISOFORS
CISOPIRA
CISOFORS
CISOPIRA
CISOFORS
CISOPIRA
CISOFORS
CISOPIRA
CISOFORS
CISOPIRA
CISOFORS
CISOPIRA
CISOFORS
OISO PR
CISOFORS
OISO PR
CISOFORS
OISO PR
CISOFORS
OISO PR
CISOFORS
OISO PR
CISOFORS
OISO PR
CISOFORS
OISO PR
CISOFORS
OISO PR
CISOFORS
OISO PR
CISOFORS
OISO PR
CISOFORS
OISO PR
CISOFORS

CISOFORS

CISOFORS
OISO PR

e

145



ITURZOZE "1 D

ESTOOZT
RO0O1E
FALaLDa
FALMOLLO
RELOLL]

FALOLLL

HISD 132
HISD11D
HISD111
HISD 14D

IBa2=0

IBa251

IFCaOl7L

IFCaOl7s
ISDO0Z1
ISDOLT3
IQDODS1
IQDELZS
IQDEL25
JORO045

Snmre Nnisgredo cs Gantis cw A T es E AcediETicE

BIDESTATISTICA - EDN

ESTETICA E CULTURA DE MASSA - &0h

PACUETD DE EDIFICACAD E UREANISHD 1 - 1EON
PACIETD DE EDIFICACAD E URBANISHO 2 - 1EOh
PAOIETD DE EOIFICACAD £ URBANISHD 3 - 1E0N

TEORIA E HISTORLA D& ARDQUTTETUAA E UABAMNISHMO 3 -

S0h

EXPAESSAD E RBFRESENTACAD DE PROJETD 1 - S0h
ESTAUTURAS ARCUITETONICAS 1 - 12060
ESTAUTURAS ARDUITETOMNICAS 2 - 12060

FROJIETC DE EDLFICACAD E URBANISHD 4 - 1700
FAOJETC DE EDIFICACAD E URBANISHD = - 1200

TEDAIA E HISTIOAIA D AAQUITETUAAS E UREAMISMD 2 -
SDh

INTRODUCED A HUSECLOGELIE - EDN
HIUSECLOELA 1 - S0h

INTRODUCAD A BIBLIOTECOMDMLA E CLEMNCLA DA
DNFOAMACAD - 0N

INTRODUCAD A aRCLIDWILOEIA - SO0
wTROoDUCAD A0 DIREITD 1 - S0h
FRATICA DESPORTIVE - Z0h

EWILLCAD DO PENSAMENTD FILOSOFICO E OENTIFICO

- E0n
LOGEICA 1 - &0h

TECAIA D CIEMCIA - 500

ESTETICA - EDN

mwTRODUCED A FILOSOFIA - S0h

FILCSOFIS SOCIAL E POLITICA - S0h
MICACED A PRATDCA FILODSOFICA - 500
HISTOALA D& CIENCIA 1 - 50h

NTAODUCED & PAATICA FILDSOFICA - 500
UABAMITACED Mo AMERDCA LETINS E CARISE - 60N
SENSDRES REMOTOS - 506
GECMOAFTLDEIA - 506

GECGAAFLA HUMAMS 1 - E0N

GEDGAAFLA HUMANS E SDOROMICS - S0
GEDGAAFLA DD MEID AMBEDENTE - EOR
INTRODUCED a0 ESTUDD D& HISTORLEA - S0h
HIETOAIA DO BRAEIL 2 - 50h

HISTOA1A SOCIAL E POLETICS GERAL - SDh
HISTOALA SOCIAL E POLETICS DO BRASIL - E0N
CULTURS BRASILEIRS - S0h

DESENWOLVIMENTD EHBRIONARIO E BEvOLUCED EM
BMIMAIS E VEGETAIS 1 - T5h

DESENWOLVIMENTD EHBRIONARID E BEvOLUCED EM
BMIMAIS E VEGETAIS T - T5h

FISICA 1 - SO0
FISICA 1 EXFERIMENTAL - 300
GECILOELA GERAL - S0k

GEDLOELA BASICA - EOR

QuisICs GEARAL - S0n

QUIMICE GERAL TEDRICA - EOR
QUIMICS EEAAL EXPERIMENTAL - 20h
TECAIAS. Dua OoMUnNICacEo L - s0h

iz Mrigem . und b pigem forsd o omod ooy e die e b

o Aula
B0 Sula
1ECE fadn
15cl Sl
1508 Bdo

B0 Sula

=0E Sula

1308 Sedo
1308 Sudo
1308 Sadn
1308 Sedo

ool Aula

ool Sula
soR Aula

B0 Aula

s Aula
a0l Aula
08 Aula

B0 Aula

B Aula
a0l Aula
508 Aula
B Aula
a0l Aula
508 Aula
B Aula
208 Aula
508 Aula
B Aula
a0l Aula
508 Aula
B Aula
a0l Aula
508 Aula
B0 Aula
a0l Aula
508 Aula
s Aula

soR Aula

soR Aula

B0 Aula
o Aula
208 Aula
B0 Aula
208 Aula
508 Aula
ol Sula
ool Aula

TISOFLIRA
TISOPLIRA

et
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ITORIIRE b1 D

JOFROACET
JOFOCTE
LETODES
LETI1D1
LETO1DS
LETO113
LETO1E2
LETO3 S
LET]3Z1
LETO3TS
LETO3TF
LETI3TE
LETO4Z21

Samre nisgreoce Carihe cw Arvdeden Ao Emioea

AELLIDADE BRASILEIRS - S0h
INTRODUCED & CORUNICACED - E0N

Limsus INGLESS 1 - EDR

Lirsue aLEME 1 - S0h

LIMGLA JAFOMESA L - 60N

LiresLe ESPANHDLE 1 - EDR

INGLES INSTRUMENTAL 2 - Sah

FAATDCA DO FRAMCES DRAL E ESCRITO 1 - 500
INGLES INSTRUMENTAL 1 - Sdh

LIMGLE CHIMESA, 1 - EDR

LimEus CHINESR 2 - EDN

LIMSLA CHIMESA, 3 - EDR

FAAMCEE 1 - EDN

FAAMCES 2 - EDN

LEITUAA E FRODUCEAD DE TEXTOS - 50h

LimEues OF SmMals BRASILEIRS - BASIOD - SOh
HMATEMATICA 1 - 506

HATEMATICA 2 - 500

CALOULD 1 - 90h

INTAODUCAD & ALGESRA LINEAR - SDh
FLINDWMENTDS D, ARTE M EDUCACAD - 50h
OFICIMA BASICA OE MOSICA 1 - EOR
ORGAMITACED Db ECUCaACEO BRASILEIRS - 50h
wTRODUCED A Cifrecns FOLITICS - EDR
apaLLACAD DE FOUTICAS GOVEAMAMENTALS - S3h
FLMDAMENTOS DE POLUTICAS AOBLICAS - E0h
DWTRODUCED & PSICOLDGEIA - S0h

PERCEACAD - SOn

APREMDITAGEM MO ENSING - SDh

ERGDMOMIA APLICADE A AROQUITETURS DE INTERIORES

= E0h

CIEMNCIAS DO COMPOSTAMENTD APLICADAS &
BRQINTETUAS - S0h

ATELIE DE HISTORIAS BM QUADAINHOS EX
ARCANTETURA E LASAMNISHMO - Shh

PFACUETD DE ARQUITETURS - PROBLEMAS ESFECIAIS -
S0t

PROIETD DE ARQUITETURS [NDUSTAIALIZADS - 1200
AFACIETD PAISAEISTIOO 1 - L20h

ESRACD, EXFRESSAD E SIGHMIFICADD - E0N
GECMETALA O FOAMA - EOn

FROJETD DE ARQUITETURA ASETSTIDD POR
DOEPUTADDR - S0h

FROSRAMACART WISIAL ARLICEDS A0 ARCUITETURA E
UAEANISMO - 30h

FRAOJETD PAISAGISTEOO T - S0h
FLANEMMENTD DA FAISASEN - EOh
WEGETACSD AFLICADS &0 PALSAGISMO - 00
OFICINA OE MADLETE - EDR

DO PUTACAD GRAFTCA AFLICADS & SAJUITETURA E
UAEANISMO Z - S0h

INTROOUCEAD A0 FROJETO DE ARQUITETURS 1 - 1200

PAOUETD DE URBANMISHO - PROELEMAS ESFECIALS - 300

IMDTOACAD AD PROJETO FAISAGISTIOO - 12060

BHpx Trigem. onb bl pig s fgrad oo musricu e din e

BOE Aula
ool Sula
sl Aula
BOE Aula
ool Sula
sl Aula
BOE Aula
o8 Aula
ool Aula
ol Sula
ool Sula
ool Aula
ol Sula
ool Sula
ool Aula
ol Sula
ool Sula
ool Aula
o0 sula
508 Aula
ool Aula
sl Aula
508 Aula
ool Aula
sl Aula
508 Aula
ool Aula
o0 sula
BOE Aula

ool Sula

5OE Aula

ool Aula

ool Bula

1308 Seslo
1308 Basln
ool Sula
sl Aula

ol Sula

2ol Aula

208 Aula
ool Aula
sl Aula
508 Aula

ool Aula

1508 Sadn
g0k Sula
1308 Sado

CISOFIRA

TISOFLIRA

ISOFLIRE

CISOFOIRA
TISOFLIRA

TISOFLIRA

ISOFIRE

CISOFIRA
TISOFLIRA

ar
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ITOLZDZ& V1D Smwre nisgreco ce Sertho ce A fviced ss Aced BTicEs

pACEds 'COMPUTACAD GRAFICA AFLICADS A AAQUITETURA E
URBESAMNTSHT 1 - Sah

PACODSSs DESEMHO E PLASTICS 3 - EDn
PACODSY SABSA LOCAL - COMUNIDADE E AAQUITETURS - EDN

ATELIE DE PROJETD CE SAAQUITETURA E URBANISMD
PROODSD oy eTENTEMEL - 90K

FACUETD E PLANEIAMENTD DE HABITACED POPULAR -
S0

WaLLeCED -
S —— :m-. DE FOS-OCUFaCED DE ESFACDS UABANDS

PAOJETD DE ARQUILTETURA CE INTERESSE
DOELUNITARDD - &dh

saoanss PRATICA DE ESCRITORIO MODELD DE ARQUITETURS E
UREANTSMO 1 - 50h

saoapcs PRATICA DE ESCRITORIO MODELD DE ARQUITETURS E
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Anexo F — Ficha Técnica Graduandos
Ficha Técnica dos Graduandos Participantes da Pesquisa

Os graduandos participantes desta pesquisa integram o conjunto de sujeitos
investigados na dissertacdo intitulada “Readequacdo da concepgéo estrutural no
ensino de arquitetura: um novo paradigma para a formacédo profissional e a pratica
contemporanea”. Trata-se de estudantes regularmente matriculados no curso de
Arquitetura e Urbanismo da Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da Universidade
de Brasilia (FAU/UnB), cursando as disciplinas Sistemas Estruturais | e Sistemas

Estruturais Il no periodo de realizacao da pesquisa.

A amostra é composta por 42 estudantes de graduacdo, em fase
intermediaria do curso, etapa considerada estratégica para a consolidacdo do
raciocinio estrutural e para a articulacdo entre conteddos técnicos e projetuais. Do
total de participantes, 29 estudantes (69,0%) s&o do sexo feminino e 13 estudantes
(31,0%) do sexo masculino, refletindo a distribui¢céo caracteristica do curso.

As idades variam entre 19 e 28 anos, com média de 21,9 anos, mediana de
22 anos e moda de 20 anos, indicando predominancia de jovens adultos em trajetoria
académica regular. A maior concentracao etaria situa-se entre 20 e 23 anos, intervalo
correspondente ao momento tipico de cursar as disciplinas de estruturas na matriz

curricular.

A selecdo desse grupo justifica-se por sua insercao direta no processo de
ensino-aprendizagem das estruturas, permitindo analisar percepc¢oes, dificuldades,
estratégias de aprendizagem e niveis de integracdo entre concepgdo estrutural e

projeto arquitetdbnico em um momento formativo critico da graduagéo.
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Anexo G — Ficha Técnica dos Egressos Participantes da Pesquisa

A pesquisa contou com a participacéo de 8 egressos do curso de Arquitetura
e Urbanismo da Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da Universidade de
Brasilia (FAU/UnB), conforme apresentado no Capitulo 7.3 desta dissertacao. Trata-
se de profissionais formados pela instituicdo e j& inseridos no exercicio profissional,
cuja participacdo ocorreu por meio da aplicacdo de questionario eletrénico,

elaborado e disponibilizado na plataforma Google Forms.

Os egressos participantes possuem até trés anos de conclusdo da
graduacéo, caracterizando um grupo em fase inicial de atuacao profissional. Esse
recorte temporal mostra-se metodologicamente pertinente, pois permite captar
percepc¢des ainda diretamente relacionadas a formacao académica, ao mesmo tempo

em que incorpora experiéncias concretas do inicio da pratica profissional.

O grupo é composto por egressos de ambos os sexos, com idades
compativeis com o periodo recente de formacédo académica. A proximidade temporal
entre a conclusao do curso e a participacdo na pesquisa contribui para a fidedignidade
das avaliacdes realizadas, reduzindo possiveis distor¢des decorrentes de mudancas

curriculares muito distantes no tempo.

Do ponto de vista analitico, os dados obtidos junto aos egressos cumprem
funcdo complementar aqueles coletados junto aos graduandos. Enquanto os
estudantes oferecem uma leitura situada no processo formativo em curso, 0s egressos
possibilitam uma avaliag&o retrospectiva e aplicada, fundamentada na transi¢céo entre

hY

formacdo académica e pratica profissional, especialmente no que se refere a

Q_)/

compreensao estrutural, a integracdo entre estrutura e projeto arquitetdnico e

interlocugéo interdisciplinar com a engenharia.

A analise separada dos dados dos graduandos e dos egressos, seguida de sua
articulacao interpretativa, reforca a consisténcia metodologica da pesquisa e amplia a
compreensao dos impactos do ensino de estruturas ao longo da formacéo e nos

primeiros anos de atuacao profissional.
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