o

| EE

S

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — MESTRADO
PROFISSIONAL - PPGEMP

EDUCACAO DAS RELACOES RACIAIS E BRANQUITUDE: UM
ESTUDO DE CASO ENTRE ESCOLAS PUBLICAS DO DF
LOCALIZADAS EM AREAS COM PERFIS RACIAIS DISTINTOS
(2026)

PEDRO PIMENTEL SEABRA

BRASILIA/DF
2026



EDUCACAO DAS RELACOES RACIAIS E BRANQUITUDE: UM
ESTUDO DE CASO ENTRE ESCOLAS LOCALIZADAS EM
AREAS COM PERFIS RACIAIS DISTINTOS NA REDE PUBLICA
DE ENSINO DO DF (2026)

Dissertacdo de Mestrado apresentado ao Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo da Universidade de Brasilia, na linha de
pesquisa: Desenvolvimento Profissional e Educacao, do Curso de
Mestrado Profissional em Educacéo.

Orientador: Prof. Dr. Francisco Thiago Silva

Grupo de Pesquisa: Curriculo e Processo Formativo: inovacao
e interdisciplinaridade

BRASILIA/DF
2026



PEDRO PIMENTEL SEABRA

EDUCACAO DAS RELACOES RACIAIS E BRANQUITUDE: UM
ESTUDO DE CASO ENTRE ESCOLAS LOCALIZADAS EM
AREAS COM PERFIS RACIAIS DISTINTOS NA REDE PUBLICA
DE ENSINO DO DF (2026)

COMISSAO JULGADORA

Prof. Dr. Francisco Thiago Silva — Orientador
Universidade de Brasilia — FE/PPGE (Presidente)

Prof. Dr. André Lucio Bento
Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal - SEEDF (Membro Externo)

Prof. Dr. Paulo Petronilio Correia
Universidade de Brasilia — FUP/PPGPPIJ (Membro Interno)

Prof?. Dra. Claudia Pinheiro Nascimento
Universidade Catdlica de Brasilia - UCB (Suplente)

Brasilia/DF
2026



Ficha catalografica elaborada automaticamente,
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

S8438e

SEABRA, PEDRO PIMENTEL

EDUCACAO DAS RELACOES RACIAIS E BRANQUITUDE: UM ESTUDO DE
CASQ ENTRE ESCOLAS LOCALIZADAS EM AREAS COM PERFIS RACIAIS
DISTINTOS NA REDE PUBLICA DE ENSINO DO DF (2026) / PEDRO
PIMENTEL SEABRA; orientador FRANCISCO THIAGO SILVA.
Brasilia, 2026.

200 p.

Dissertacdo(Mestrado em Educag¢do) Universidade de
Brasilia, 2026.

1. Educagdo das Relagdes Raciais. 2. Curriculo. 3.
Branquitude. 4. Lei 10.639%/03. 5. Identidade Racial. I.
SILVA, FRANCISCQO THIAGQ, orient. II. Titulo.




RESUMO

Esta pesquisa tem como problema de pesquisa: a identidade racial das escolas localizadas
em areas com perfis raciais distintos influencia na construcdo de um curriculo
comprometido com a Educacdo das Relagdes Raciais, conforme preconizado pela Lei
10.639/03? Desdobrando-se no objetivo geral de compreender se a identidade racial das
escolas localizadas em areas com perfis raciais distintos influencia na constru¢éo de um
curriculo comprometido com a Educacdo das Rela¢des Raciais, conforme preconizado
pela Lei 10.639/03, investigando suas conexdes com a constru¢do de praticas curriculares
e pedagdgicas antirracistas. Organiza-se em trés objetivos especificos: a) Examinar se a
identidade racial de gestores e professores influencia a implementacdo da Lei 10.639/03
em escolas localizadas em areas com perfis raciais distintos; b) Mapear e analisar 0s
curriculos prescritos e modelados em duas escolas de anos iniciais do DF, localizadas em
areas com perfis raciais distintos; ¢) Investigar se a branquitude, enquanto estrutura de
privilégios e valores perpetuados ao longo do tempo, afeta a construcdo de praticas
curriculares e pedagogicas antirracistas no contexto escolar. Adota uma abordagem
qualitativa de carater exploratorio, fundamentada na teoria critica do curriculo, e em
teorias que dialogam com o objeto de pesquisa, na abordagem do ciclo de politicas e na
interseccionalidade. Conta com trés eixos tedricos: (I) Lei 10.639/03, Educacdo das
Relacdes Raciais e identidade racial; (I11) Curriculo e Educacao das Rela¢es Raciais nos
anos iniciais; e (111) Educacao das RelacGes Raciais e branquitude. Utiliza estudo de caso
como método, com a seguinte estrutura tedrico-metodoldgica: a) a natureza qualitativa
de carater exploratorio; b) a teoria critica do curriculo, em didlogo com as epistemologias
criticas mais coerentes com 0 nosso objeto de pesquisa e ¢) a abordagem do ciclo de
politicas sob o olhar intersecional, buscando compreender as relacdes entre sujeitos e
praticas pedagogicas no contexto escolar. Tem o0s seguintes procedimentos
metodoldgicos: a) analise documental exploratoria; b) entrevistas semiestruturadas e c)
observacdes no contexto escolar. Como Produto Técnico propde-se um curso de formagao
continuada na forma de aperfeicoamento): "Educacdo Antirracista: Implementacéo da Lei
10.639/03 e Construcao de Curriculos para a Equidade Racial" objetivando capacitar
profissionais da educacdo na promocao de um curriculo comprometido com a Educacao
das Relagdes Raciais. Os resultados indicam que a implementacéo da Lei n® 10.639/2003
ndo se efetiva de forma homogénea no cotidiano escolar, sendo condicionada por
mediagdes institucionais, pela formacédo de docentes e gestores e por posicionamentos
subjetivos atravessados pela identidade racial. Destaca-se a supressao explicita do termo
“Lein® 10.639/2003” dos objetivos de aprendizagem do curriculo nos anos iniciais, o que
contribui para a diluicdo de sua normatividade. A identidade racial dos sujeitos e a
formagéo incidem como pilares na modelagem curricular. Evidenciou-se ainda que a
branquitude atua como estrutura de poder que organiza silenciamentos, universalizacdes
e resisténcias a nomeacao do racismo, repercutindo no curriculo prescrito e vivido. Entre
0s principais entraves destacam-se a fragilidade das politicas de formacdo continuada, a
prevaléncia de praticas pontuais e comemorativas, 0 racismo religioso e as pressdes
conservadoras das comunidades escolares

Palavras-chave: Educacéo das Rela¢des Raciais, Curriculo, Branquitude, Lei 10.639/03,
Identidade Racial, Distrito Federal.



ABSTRACT

This study investigates whether the racial identity of schools located in areas with distinct
racial profiles influences the development of a curriculum committed to Racial Relations
Education, as mandated by Brazilian Law 10.639/2003. The general objective is to
understand how the racial identity of schools situated in different socio-racial contexts
shapes the construction of curricula aligned with Racial Relations Education and the
implementation of anti-racist pedagogical practices. The research is guided by three
specific objectives: (a) to examine whether the racial identity of school administrators
and teachers influences the implementation of Law 10.639/2003 in schools located in
areas with distinct racial profiles; (b) to map and analyze both prescribed and enacted
curricula in two primary schools (early years) in the Federal District, situated in areas
with different racial compositions; and (c) to investigate whether whiteness, understood
as a historical structure of privileges and values, affects the construction of anti-racist
curricular and pedagogical practices in the school context. This is a qualitative,
exploratory study grounded in Critical Curriculum Theory, the Policy Cycle Approach,
and intersectionality. The theoretical framework is organized around three axes: (I) Law
10.639/2003, Racial Relations Education, and racial identity; (I1) Curriculum and Racial
Relations Education in the early years of schooling; and (I11) Racial Relations Education
and whiteness. A case study design was adopted, combining exploratory document
analysis, semi-structured interviews, and school-based observations. As a technical
product, the study proposes a continuing education course entitled “Anti-Racist
Education: Implementing Law 10.639/2003 and Building Curricula for Racial Equity,”
aimed at training education professionals to promote curricula committed to Racial
Relations Education. The findings indicate that the implementation of Law 10.639/2003
is not homogeneous in everyday school practice. It is mediated by institutional dynamics,
teacher and administrator training, and subjective positions shaped by racial identity. The
explicit removal of the term “Law 10.639/2003” from early years learning objectives
contributes to the dilution of its normative force. Racial identity and professional training
emerge as key factors in curriculum modeling. Furthermore, whiteness operates as a
structure of power that organizes silencing, universalization, and resistance to naming
racism, affecting both prescribed and enacted curricula. Major challenges include the
fragility of continuing education policies, the prevalence of sporadic and commemorative
practices, religious racism, and conservative pressures within school communities.

Keywords: Racial Relations Education; Curriculum; Whiteness; Law 10.639/2003,;
Racial Identity; Federal District (Brazil).
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nas epistemologias nagd, segundo as quais o saber se constroi no percurso, respeitando limites, medidas e
processos. As expressdes malé e malembe evocam, respectivamente, a memdria histérica dos africanos
muculmanos islamizados no Brasil oitocentista — simbolo de resisténcia, disciplina e saber letrado — e a
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MEMORIAL DO PESQUISADOR: IDENTIDADE, HISTORIA E COLETIVO

O medo da origem ao mal

O homem coletivo sente a necessidade de lutar

O orgulho, a arrogancia, a gléria

Enche a imaginacéo de dominio

S&o demonios os que destroem o poder bravio da humanidade

Monologo ao pé do ouvido — Chico Science

Falar de racismo pressupde um mergulho profundo. N&o se trata de um gesto
retérico nem de um exercicio abstrato de elaboracdo conceitual, mas de uma imersao
ética, politica e epistemolodgica nas estruturas que organizam a vida social. O racismo nédo
¢ apenas um objeto de investigacdo académica; constitui-se como relacdo histérica de
poder que atravessa corpos, territorios, instituicdes, curriculos e subjetividades. Produzir
conhecimento no campo da Educacdo das Relagdes Raciais exige, portanto, reconhecer
que a pesquisa nao se realiza fora da histéria, nem a margem das disputas sociais que
conformam o mundo.

A inquietacdo que sustenta este trabalho ndo emerge de um evento isolado, mas
de um percurso marcado, desde a infancia, por perguntas persistentes sobre a existéncia,
a desigualdade, a fome, a pobreza e o sofrimento humano. Questionar o mundo, suas
injusticas e suas possibilidades sempre foi um exercicio cotidiano. Esse incobmodo
precoce diante da realidade material e simbolica da vida social constituiu-se como forca
motriz para a busca de compreensao critica e, posteriormente, para 0 COmpromisso com
a transformacéo. Trata-se de uma inquietagdo que néo se encerra no plano individual, mas
que se reconhece como expressao de um mal-estar coletivo diante de uma ordem social
que naturaliza desigualdades e hierarquias.

Minha trajetdria de vida e experiéncia profissional foram fundamentais para
alimentar essa inquietagdo. Cresci em Recife/PE, onde cursei 0 ensino basico em escolas
publicas e privadas. Durante o ensino médio, vivenciei 0s primeiros debates sobre
racismo e suas consequéncias sociais. Contudo, na cultura escolar da época, 0 racismo
era ainda mais relativizado e naturalizado, manifestando-se em falas e atitudes que
reproduziam e reforgavam o status quo. Conclui o ensino medio em 2004, um ano apos a

promulgacéo da Lei 10.639/03, que tornou obrigatorio o ensino da historia e cultura afro-



brasileira e africana em todas as escolas do Brasil.2 No entanto, ndo vivenciei, enquanto
estudante, sua implementacdo com uma abordagem critica e eficaz sobre as Relagdes
Raciais no Brasil.

Crescer em Pernambuco foi decisivo para a constituicdo desse olhar. A
pernambucanidade, enquanto experiéncia cultural, politica e estética, ensinou que o
conhecimento néo se limita ao espac¢o escolar formal. Em Josué de Castro, a fome aparece
como producdo histérica e intencdo politica, ndo como fatalidade; em Luiz Gonzaga, o
sertdo canta sua dor, sua dignidade e sua resisténcia; em Lia de Itamaraca, a roda se faz
coletiva, horizontal e ancestral; em Chico Science, 0 maracatu pesa uma tonelada e
convoca a ruptura com a imobilidade social. Essas referéncias ndo operam como
ornamento cultural, mas como epistemologias vivas, que ensinam que saber, corpo,
territorio e historia sdo indissociaveis.

A formacdo universitaria ampliou esse repertorio e possibilitou o contato
sistematico com teorias criticas que compreendem a educagdo como campo de disputa.
Foi nesse percurso formativo que se consolidou a compreensao de que o ser humano néo
¢ apenas um “ser no mundo”, mas uma presenga ‘“com o mundo € com 0s outros”,
conforme ensina Paulo Freire. Essa concepcdo afirmou, de modo definitivo, que toda
pratica educativa é inevitavelmente politica. A educacdo, nesse sentido, ndo pode ser
reduzida a transmissao de conteidos, pois envolve a formagdo de consciéncias criticas
capazes de ler, interpretar e intervir na realidade histérica.

Entre 2015 e 2017, a especializacdo em Gestdo de Politicas Publicas em Género e
Raca, realizada na Universidade de Brasilia, aprofundou teoricamente inquietacdes ja
presentes na pratica. Esse processo formativo permitiu articular experiéncia profissional,
analise critica das politicas educacionais e estudo sistematico da Lei n° 10.639/2003,
evidenciando seus limites, contradi¢fes e potencialidades. Retomar essa discussdao mais
de vinte anos apos a promulgacao da lei ndo é um movimento fortuito, mas expressao de
uma “justa ira” — no sentido freireano — diante da persisténcia do racismo estrutural e
da intensificacdo de discursos autoritarios e excludentes no século XXI latentes do

neofascismo.

2 A Lei 10.639/03 e a Lei 11.645/08 — que inclui a tematica “Afro-Brasileira e Indigena” - representam
dispositivos de politicas publicas educacionais que promovem uma reparagao histérico ao reconhecer e a
valorizar a contribuicdo desses povos para a formagdo da sociedade brasileira, além de combater o
eurocentrismo e o racismo por meio da educacéo. Para fins dessa pesquisa utilizaremos para fins de analise
a Lei 10.639/03.



A atuacdo profissional na educacao publica, iniciada em 2010, conferiu densidade
concreta a esse entendimento. Ao longo de mais de uma década de trabalho como
educador e gestor escolar, tornou-se evidente que a escola, embora frequentemente
apresentada como espaco neutro, democratico e universal, é atravessada por contradi¢des
profundas. Trata-se de um espaco que, a0 mesmo tempo em que carrega potencial
emancipatorio, reproduz desigualdades estruturais de classe, raca e género. A experiéncia
cotidiana na gestéo escolar evidenciou a distancia entre os principios normativos — como
aqueles inscritos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — e as praticas
efetivamente realizadas no interior das instituicdes educativas.

O periodo como gestor escolar — na Direcdo e Vice-Dire¢cdo do CEF 306 Norte,
entre 2015 e 2025 — constituiu-se como um processo formativo decisivo, ndo apenas no
plano técnico-administrativo, mas, sobretudo, na dimenséo ética, politica e humana da
formacdo do meu ser — ndo como ser sozinho no mundo, mas como presenca no mundo,
com o mundo e com os outros (Freire, 2004). O exercicio cotidiano da gestdo revelou a
escola como espaco profundamente relacional, no qual o afeto ndo é acessério, mas
condicdo estruturante da experiéncia educativa. O espaco escolar afeta, transforma e
produz sujeitos. Nesse territdrio vivo, fui sendo transformado enquanto ser social e ser
coletivo, partilhando, junto a educadores, estudantes, familias e trabalhadores da
educacdo, o sonho possivel de uma escola publica de qualidade, comprometida com a
democracia, com a justica social e com a dignidade humana. A gestdo, nesse sentido,
deixou de ser compreendida como funcdo hierarquica para se afirmar como préatica
politica situada, marcada pelo dialogo, pela escuta e pela construcao coletiva.

Essa compreenséo se materializou em ag0es coletivas desenvolvidas no CEF 306
Norte, entre elas o projeto “Tluminar e Enegrecer”, que expressa, no cotidiano escolar, a
articulacdo entre curriculo, legislacdo e compromisso ético com a Educacéo das RelacGes
Raciais. Inspirado na Lei n® 10.639/2003, na Lei n° 11.645/2008 e no Curriculo em
Movimento do Distrito Federal, o projeto assumiu o enfrentamento do racismo ndo como
evento pontual, mas como eixo estruturante da pratica pedagdgica e da gestdo
democrética em articulagio com a comunidade escolar. lluminar, nesse contexto,
significou romper siléncios; enegrecer, reparar apagamentos historicos e
epistemoldgicos; educar, assumir responsabilidade politica diante das desigualdades
raciais que estruturam a sociedade brasileira. A experiéncia da gestdo escolar, vivida em
comunidade com os educadores e educadoras do CEF 306 Norte — territorio de afeto,

resisténcia e transformacdo cotidiana — reafirmou que a escola publica, quando



comprometida com a diversidade e com a justica social, é capaz de transformar sujeitos,
praticas e horizontes de futuro, constituindo-se como espaco privilegiado de producéo de
democracia no cotidiano.

A trajetdria no Programa de Pos-Graduacdo em Educacao — Mestrado Profissional
constituiu-se como dimensao formativa fundamental deste percurso, ao articular, de modo
rigoroso e situado, pratica profissional, reflexdo tedrica e compromisso politico com a
educacdo publica. Em conjunto, essas experiéncias formativas ndo apenas qualificaram
este trabalho académico, mas também produziram deslocamentos substantivos na minha
praxis, reafirmando o Mestrado Profissional como espaco de producéo de conhecimento
comprometido com a transformacéo social, a democracia e a justi¢a educacional.

Nesse contexto, a promulgacdo da Lei n® 10.639/2003, embora represente um
marco histérico fundamental, mostrou-se insuficiente para garantir, por si s0, a
consolidacdo de uma educacédo antirracista. A lacuna entre o texto legal e o curriculo
praticado revelou-se como um dos principais desafios enfrentados no ch&@o da escola,
manifestando-se por meio de silenciamentos, abordagens pontuais e resisténcias
institucionais. Essa constatacdo, vivida na pratica profissional, constitui um dos eixos
centrais que impulsionam esta pesquisa.

Nesse percurso, tornou-se incontornavel reconhecer o préprio lugar social de
quem pesquisa. Sou um homem branco e, portanto, ndo experimento na pele os efeitos
diretos e cotidianos do racismo estrutural. Ao contrario, a branquitude me insere em uma
posicao de privilégios historicamente construidos, ainda que atravessada por contradi¢es
de classe. Reconhecer essa posi¢do ndo é um gesto de culpa individual, mas um exercicio
politico de responsabilizacdo ética. A recusa em nomear esse lugar implicaria a
reproducdo do pacto de siléncio que sustenta a branquitude como norma.

Este memorial, portanto, ndo se configura como narrativa autobiografica
justificadora da pesquisa, mas como explicitacdo do posicionamento epistemolégico,
ético e politico que a sustenta. A escolha pelo estudo da Educacdo das Rela¢des Raciais,
do curriculo e da branquitude expressa a compreensao de que o conhecimento cientifico
deve estar a servico da transformacdo social e do enfrentamento das estruturas que

reproduzem as desigualdades e negam a humanidade de parcelas significativas da

populacéo.
A presenca do trecho cantado por Maria Bethania — “Muito obrigado, Axé /
llumina o Mirim, Orunmila” — inscreve-se neste memorial ndo como ornamento

estético, mas como chave epistemoldgica e politica para compreender os silenciamentos



identificados ao longo da pesquisa. Ao evocar axé, orixas e uma gramatica simbdlica
oriunda das religibes de matriz africana, a cangdo convoca um campo de saber
historicamente marginalizado e sistematicamente deslegitimado no espaco escolar. Os
achados da investigacdo evidenciam que esse mesmo repertério simbolico, quando
emerge no cotidiano da escola, tende a ser alvo de neutralizacdo, constrangimento ou
apagamento, revelando a persisténcia do racismo religioso como expressao concreta do
racismo estrutural. Articular essa linguagem ancestral no memorial é, portanto, um gesto
de ruptura com o pacto de siléncio que sustenta a normatividade cristd e branca como
parametro universal do aceitavel no curriculo e nas praticas pedagdgicas. Trata-se de
afirmar que o conhecimento também se produz pela experiéncia, pela ancestralidade e
pelo vinculo, e que enfrentar o racismo religioso implica reconhecer essas epistemologias
como legitimas, humanas e constitutivas da formacdo democratica. Assim, a can¢éo ndo
apenas dialoga com os achados da pesquisa, mas reafirma o compromisso ético de nédo
dissociar producdo cientifica, posicionamento politico e responsabilidade histérica diante
das violéncias simbdlicas que atravessam a educacédo publica.

Por fim, este trabalho se ancora no conceito de esperancar como “necessidade
ontoldgica e imperativo existencial e historico” (Freire, 2023, p. 14) entendido ndo como
espera passiva, ou como esperanca ingénua, mas como acdo historica, coletiva e
comprometida. Esperangar é agir sobre o mundo para transforméa-lo, mesmo em contextos
adversos. Em didlogo com essa perspectiva, bell hooks (2021) reafirma a comunidade
como fundamento ético da préatica educativa: € no encontro com o outro, na construgédo
de vinculos solidarios e no compromisso coletivo com a justica que a educacgéo se torna,
de fato, emancipatéria. Este memorial inscreve-se, assim, como parte do proprio método
da pesquisa: uma afirmacao de que pesquisar, além de produzir conhecimento, é também
tomar posicdo, reconhecer limites, assumir responsabilidades e atuar, em comunidade, na
constru¢do de um mundo possivel — mais justo, mais democréatico e radicalmente

comprometido com a dignidade humana e o bem-estar coletivo.



Simbolo Adinkra Aya — “Nio sou esperancoso por pura teimosia, mas por
imperativo existencial e historico” (Freire, 1992, p. 14)

O simbolo Adinkra Aya, originario da tradicdo Akan, representa a samambaia e esta
associado aos valores de resisténcia, permanéncia, enfrentamento e capacidade de
sobreviver em condigdes adversas. Na filosofia Adinkra, o Aya simboliza a forga daqueles
gue, mesmo submetidos a contextos de opressdo, mantém-se firmes, adaptaveis e em
constante luta pela existéncia. Sua presenca nesta dissertacdo opera como referéncia
epistemoldgica e politica, articulada a compreensdo da educagao antirracista como préatica
de resisténcia histérica e de enfrentamento as estruturas de dominacdo racial que
atravessam o curriculo e a escola publica brasileira.

Fonte: Universidade Federal de Minas Gerais — Espaco do Conhecimento. Tecnologia
ancestral africana: simbolos Adinkra. Disponivel em:
https://www.ufmg.br/espacodoconhecimento/blog-espaco/tecnologia-ancestral-africana-
simbolos-adinkra/. Acesso em: 25 jan. 2026
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INTRODUCAO

A explosdo ndo ocorrera hoje. E muito cedo... ou tarde demais. N&o
chego armado de verdades categéricas. Minha consciéncia ndo esta
permeada de fulgurac@es precipuas. No entanto, com toda a serenidade,
acho que seria bom que certas coisas fossem ditas. Essas coisas, eu as
direi, ndo as gritarei. Pois ha muito o grito saiu da minha vida. E se fez
tdo distante... Por que escrever esta obra? Ninguém me pediu que o
fizesse. Muito menos aqueles a quem ela se dirige. E entdo? Entdo
respondo calmamente que existem imbecis demais neste mundo.
(Fanon, 2020, p. 21, grifos nossos)

As palavras de Frantz Fanon, em Pele negra, mascaras brancas, anunciam a
urgéncia de uma reflexéo critica sobre o racismo enquanto estrutura historica de poder
que atravessa subjetividades, instituicdes e projetos de sociedade. Ao analisar os efeitos
psicoldgicos e sociais do colonialismo, Fanon evidencia que o racismo ndo se limita a
praticas individuais ou a preconceitos pontuais, mas opera como sistema que produz
alienacdo, desumanizacdo e tentativas de assimilacdo cultural. Tal compreensdo é
fundamental para pensar o racismo como fendmeno estrutural, cujas manifestagdes se
atualizam em diferentes espagos sociais, entre eles, de modo decisivo, a escola.

No contexto educacional brasileiro, a escola publica constitui-se como espaco
contraditério: a0 mesmo tempo em que reproduz hierarquias sociais e raciais
historicamente construidas, abriga possibilidades concretas de resisténcia, disputa e
transformacao social. Como assinala Apple (2006), o curriculo ndo é neutro; ele seleciona
conhecimentos, legitima narrativas e produz silenciamentos, refletindo e reforgando
relacbes de poder presentes na sociedade. Assim, compreender o curriculo implica
analisa-lo como campo de disputa politica, cultural e ideoldgica, especialmente em
sociedades marcadas pela colonialidade e pela persisténcia do racismo estrutural.

Vivemos, entretanto, um momento histoérico marcado pelo avanco da agenda
neoliberal, pela radicalizacdo conservadora e pela relativizacdo de valores democraticos,
0 que torna ainda mais urgente a defesa de uma educacao critica e comprometida com a
justica social. Freire primeiro lembra que “a luta de classes ndo é o motor da historia, mas
certamente ¢ um deles” (2018, p. 125) e alerta a necessidade de reconhecer a histéria
como “tempo de possibilidade e ndo de determinismo” (2018, p. 127) implicando
compreender que o futuro ndo € inexoravel, mas problematico e aberto a agdo humana.
Nesse sentido, a educacdo assume papel central na disputa por projetos societarios

antagoénicos.
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Os ataques as instituicdes democraticas ocorridos em 8 de janeiro de 2023,
articulado por redes sociais e desinformacao, que culminaram com a invasao e depredacgéo
das sedes dos Trés Poderes da Republica, materializam de forma extrema esse contexto
de regressao democratica. Tais atos nao se configuram como eventos isolados, mas como
expressao de um projeto politico articulado pela extrema-direita brasileira, fortemente
impulsionado por redes sociais digitais, pela disseminacao sistematica de desinformacao
e por discursos de odio dirigidos a grupos historicamente subalternizados. Esse ambiente
politico-cultural impacta diretamente o campo educacional, intensificando resisténcias a
Educacéo das RelacBes Etnico-Raciais, & abordagem das religides de matriz africana e a
nomeag&o explicita do racismo como problema estrutural da sociedade brasileira.

No plano internacional, fendbmenos semelhantes podem ser observados. A
ascensdo de Donald Trump a presidéncia dos Estados Unidos consolidou uma agenda
politica marcada pelo fortalecimento do nacionalismo excludente, pela relativizacdo dos
direitos humanos e pelo ataque a politicas de diversidade e inclusdo. Grandes corporagdes
tecnoldgicas passaram a operar como agentes centrais na difusdo de ideologias
conservadoras, normalizando discursos racistas, misoginos e autoritarios. Como alerta
Santomé (2003), esse cendrio integra o que autores denominam de “capitalismo
cibernético”, no qual o controle social se exerce por meio da coleta massiva de dados e
da manipulacdo de comportamentos, produzindo novas formas de dominagdo simbdlica
e cultural. Recentemente®, as redes sociais oficiais de Donald Trump postaram um video
racista e com teoria da conspiracdo retratando o ex-presidente Obama e a ex-primeira
dama Michelle Obama como macacos. Neste mesmo caminho, o bilionario Mark
Zuckerberg dono da Meta — antigo Facebook — e umas das maiores empresas de
tecnologias de comunicacdo do planeta, autorizou que posts reforcem estereotipos e
preconceitos raciais, étnicos, religiosos e contra pessoas com deficiéncia, em suma: a rede
social autorizou termos como: “eu odeio negros™.

Neste cendrio, Max Fisher demonstra que a disseminacdo de desinformacao, o
aumento da polarizacdo e o engajamento em contelldos extremados ndo constituem
desvios ocasionais, mas efeitos diretos da arquitetura algoritmica das plataformas,

orientada por incentivos econémicos baseados na economia da atencdo (Fisher, 2023).

3 Portal de noticias, 2026. Disponivel em: https:/noticias.uol.com.br/internacional/ultimas-
noticias/2026/02/06/trump-video-obama-truth.htm

4 Portal de noticias, 2025. Disponivel em: https://www.aosfatos.org/noticias/meta-autoriza-conteudos-
criminosos-manual-interno-de-moderacao/

19


https://noticias.uol.com.br/internacional/ultimas-noticias/2026/02/06/trump-video-obama-truth.htm
https://noticias.uol.com.br/internacional/ultimas-noticias/2026/02/06/trump-video-obama-truth.htm
https://www.aosfatos.org/noticias/meta-autoriza-conteudos-criminosos-manual-interno-de-moderacao/
https://www.aosfatos.org/noticias/meta-autoriza-conteudos-criminosos-manual-interno-de-moderacao/

No Brasil, esse contexto se expressou, entre outros aspectos, no negacionismo
em torno do racismo estrutural e no esvaziamento de politicas publicas voltadas a
promocdo da igualdade racial. A propria Fundacdo Cultural Palmares, instituicdo criada
para valorizar a heranca cultural negra, chegou a ser dirigida por uma gestao que negava
a existéncia do racismo no pais. Esses movimentos contribuem para a manutencao de
desigualdades raciais, amplamente evidenciadas por dados oficiais: segundo o IBGE,
72,9% das pessoas que vivem com menos de US$ 5,50 por dia s&o negras; negros ocupam
apenas 29,5% dos cargos gerenciais; e 77% das vitimas de homicidio no pais sdo negras.
Tais indicadores confirmam que o racismo ndo € um resquicio do passado, mas estrutura
viva que organiza o acesso a direitos, bens e oportunidades.

Bento (2022) analisa esse cenario a partir do fortalecimento da branquitude como
estrutura de poder, evidenciando como o trumpismo e o bolsonarismo operam pela
reafirmacdo da supremacia branca, do militarismo e do desprezo as instituicbes
democréticas. Para a autora, trata-se de movimentos sustentados por pactos explicitos e
implicitos de autopreservagao dos privilégios raciais, caracterizados pelo “fortalecimento
da supremacia branca, do militarismo, o desprezo por leis e institui¢cées, 0 machismo e o
racismo, e o 0dio a intelectuais e artistas” (Bento, 2022, p. 51-52). No campo educacional,
essas ideologias se traduzem na defesa da neutralidade curricular, na rejeicdo a
diversidade epistemoldgica e na resisténcia a educacao antirracista.

O fascismo contemporaneo se sofisticou, adotando estratégias retoricas que
disfarcam seus reais objetivos. Ele se esconde sob os discursos de liberdade e patriotismo,
enquanto promove agendas autoritarias, golpistas, racistas e excludentes (Silva, 2024).
No campo educacional, esse movimento se manifesta no que Silva (2024) denomina de
"curriculo fascistizado”, um modelo que reforca hierarquias de poder e rejeita a
diversidade epistemoldgica, negligenciando conhecimentos ancestrais e promovendo
uma narrativa eurocéntrica, conservadora e produtivista.

E nesse contexto que se insere a Lei n° 10.639/2003, marco juridico-politico que
institui a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira na
Educacdo Baésica. A promulgacdo da lei representou avango significativo no
reconhecimento das identidades negras e no enfrentamento do racismo no curriculo
escolar. Contudo, estudos apontam que sua implementacdo permanece marcada por
limites estruturais, como a auséncia de formagédo docente consistente, a fragilidade das
mediacOes institucionais e a recorréncia de praticas pontuais e comemorativas (Filice,
2011; Gomes, 2013; Silva, 2015).
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A presente pesquisa parte do pressuposto de que a efetivacdo da Lei n°
10.639/2003 néo depende exclusivamente da existéncia da norma, mas das condicOes
concretas de sua implementacdo, profundamente atravessadas pela identidade racial dos
sujeitos escolares, pelas dinamicas institucionais e pela atuacao da branquitude enquanto
estrutura histérica de privilégios (Bento, 2022). Assim, o problema de pesquisa que
orienta este estudo é: a identidade racial das escolas localizadas em areas com perfis
raciais distintos influencia na construgdo de um curriculo comprometido com a
Educacéo das Relagdes Raciais, conforme preconizado pela Lei n° 10.639/2003?

O objetivo geral consiste em compreender se, e de que modo, a identidade racial
das escolas e de seus sujeitos incide sobre a construcdo de préaticas curriculares e
pedagogicas antirracistas. Como objetivos especificos, busca-se: (a) examinar se a
identidade racial de gestores e professores interfere na implementacdo da Lei n°
10.639/2003; (b) mapear e analisar os curriculos prescritos e modelados de duas escolas
de anos iniciais localizadas em éareas com perfis raciais distintos; e (c) investigar se a
branquitude, enquanto estrutura de privilégios, afeta a construcao de praticas curriculares
antirracistas no contexto escolar.

Metodologicamente, a pesquisa adota abordagem qualitativa, fundamentada no
estudo de caso, articulando analise documental, entrevistas semiestruturadas e observacao
do cotidiano escolar. O referencial tedrico mobiliza a teoria critica do curriculo, o
materialismo historico-dialético, a abordagem do ciclo de politicas e a
interseccionalidade, permitindo apreender as mediagdes entre normatividade, contexto
institucional e préaxis pedagdgica.

Na Se¢do 1 — ESTADO DO CONHECIMENTO: “Ilumina o Mirim, Orunmila”,
mapeamos a producdo cientifica sobre educacéo das relacdes étnico-raciais, identificando
expansdo recente do campo, mas lacunas nos anos iniciais do Ensino Fundamental e na
articulagdo entre identidade racial, branquitude e curriculo. A literatura aponta que, sem
politicas institucionais e formacdo continuada, a ERER tende a se restringir a acdes
pontuais — diagnostico corroborado pelos dados empiricos.

Na Sec¢éo 2 - METODOLOGIA: “Na estrada que vem a cota”, delineamos estudo
de caso qualitativo, de carater exploratério (André; Liidke, 2018; Minayo, 1994; Trivifios,
2011; Yin, 2001), ancorado na teoria critica do curriculo e em epistemologias marxistas,
em dialogo com o ciclo de politicas (Ball; Mainardes, 2022) e a interseccionalidade
(Akotirene, 2019; Collins, 2021), assegurando coeréncia tedrico-metodoldgica na analise

das mediacdes entre norma e prética.
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Na Secédo 3 — EIXOS TEORICOS: “E um malé, ¢ um malembe”, fundamentamos
a andlise na articulacdo entre curriculo, identidade racial e Lei n° 10.639/2003,
mobilizando teoria critica, interseccionalidade e estudos sobre colonialidade e
branquitude. Evidenciamos que discursos de neutralidade e universalismo tendem a
desracializar a politica curricular, esvaziando seu potencial transformador.

Na Secéo 4 — ANALISE DOS ACHADOS: “Quem tem santo é quem entende”, a
triangulagao dos dados revelou: (i) rebaixamento da normatividade da Lei n° 10.639/2003
no curriculo prescrito; (ii) auséncia de formacédo especifica em ERER; (iii) atuacdo da
branquitude como estrutura de silenciamento; e (iv) racismo religioso como obstaculo
recorrente & implementacdo. Constatou-se dependéncia de iniciativas individuais diante
da fragilidade das mediagOes institucionais.

De forma integrada, a pesquisa demonstra que a efetivacdo da educacdo das
relacBes étnico-raciais requer formacdo continuada estruturada, implicacdo da gestdo
escolar e enfrentamento explicito do racismo estrutural e didlogo em torno da
branquitude. O curso de formacdo continuada (Apéndice D) configura desdobramento
técnico coerente dos achados.

Por fim, as consideracdes finais reafirmam que a materializacdo substantiva da
Lei n° 10.639/2003 depende do enfrentamento das estruturas raciais que atravessam
curriculo, instituicBes e subjetividades, situando a educagdo como espago de disputa e

possibilidade histérica de transformacdo democratica orientada pela justica social.
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1. ESTADO DO CONHECIMENTO - “llumina o Mirim, Orunmild”

As escolas ndo apenas controlam as pessoas; elas também ajudam a
controlar o significado. Pelo fato de preservarem e distribuirem o que
se percebe como “conhecimento legitimo” — o conhecimento que “todos
devemos ter” -, as escolas conferem legitimidade cultural ao
conhecimento de determinados grupos. (Apple, 2006, p. 104)

A tradicdo ioruba narra que Exu, mensageiro entre homens e orixas, percorreu
aldeias reunindo historias sobre as experiéncias humanas — venturas, sofrimentos,
conquistas e derrotas — como forma de compreender os desafios da existéncia e 0s
caminhos possiveis para enfrentd-los. Ao reunir um nimero incontavel de narrativas, esse
conhecimento foi transmitido a Orunmila, associado ao sistema de Ifa, constituindo um
saber construido na escuta, na experiéncia e na interpretacdo da vida cotidiana. Como
destaca Prandi (2001), esse conjunto de histérias sintetiza um conhecimento voltado a
compreensdo do destino humano e dos caminhos possiveis diante das incertezas da
existéncia, evidenciando que o saber, nas epistemologias de matriz ioruba, emerge da
memoria coletiva, da oralidade e da experiéncia compartilhada. Nesse sentido, a
invocagao “Ilumina o Mirim, Orunmild” remete a dimensao formativa do conhecimento
como processo, no qual aprender implica percorrer caminhos, ouvir histérias e interpretar
a realidade, estabelecendo dialogo com a construcdo do estado do conhecimento como
movimento investigativo que se alimenta das experiéncias acumuladas e das narrativas
produzidas no campo cientifico.

Em tempos onde a banalidade da opinido barulhenta repercute mais que a
argumentacdo fundamentada, urge, consultarmos o saber/conhecimento historicamente
construido pela humanidade antes de opinar. O racismo se manifesta de forma complexa.
Para entendermos um pouco mais a complexidade como ele se manifesta de forma
objetiva e subjetiva no ambiente escolar construimos um “Estado do Conhecimento”
como ferramenta de reunir algum conhecimento sobre o objeto de pesquisa.

O “estado do conhecimento” ¢ utilizado como ferramenta para mapeamento das
producdes cientificas em torno de um determinado tema, podendo-se utilizar recortes de
carater temporal, territorial, institucional, de forma a situar o conhecimento construido
historicamente: “o que” tem sido pesquisado e “como” tem sido pesquisado para, desta
forma, vislumbrar outros caminhos para desenvolvimento de pesquisas. Ferreira sintetiza

a metodologia como:
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Definidas como de carater bibliogréafico, elas parecem trazer em comum
o0 desafio de mapear e de discutir uma certa producdo académica em
diferentes campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e
dimens@es vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas
e lugares, de que formas e em que condi¢Oes tém sido produzidas certas
dissertacbes de mestrado, teses de doutorado, publicacbes em
periodicos e comunicagBes em anais de congressos e de seminarios.
(2002, p. 258)

No ambito dos estudos da Educacdo das RelagOes Raciais e a necessidade de
atualizar as publicacdes relacionadas com a tematica, Silva (2013) destaca a importancia
de observar como as questdes étnico-raciais sdo abordadas em nivel stricto sensu pela
Academia e como estes conhecimentos sdo basilares no processo de construcdo e
reconstrucdo do conhecimento.

Considerando que o objetivo central desta secdo é mapear e analisar as producdes
cientificas relevantes no campo de estudo, bem como visualizar as principais pesquisas,
tendéncias e lacunas na area investigada, utilizamos, para tanto, a consulta em quatro
bancos de pesquisas académicas: 1) BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes), 2) SCIELO (Scientific Electronic Library Online), 3) RIUnb (Repositorio
Institucional da Universidade de Brasilia) e 4) ANPED (Associacdo Nacional de Pds-
Graduacdo e Pesquisa em Educacéo).

A BDTD reune dissertacdes e teses nacionais, possibilitando acesso direto a
producdes académicas inéditas; o SCIELO abrange artigos revisados por pares,
fundamentais para captar discussfes recentes e relevantes; o RIUnb, como repositério
institucional, oferece acesso a trabalhos produzidos dentro da prépria universidade,
enriquecendo o mapeamento com producdes especificas e inovadoras e a ANPED,
voltada para a area educacional, facilita o acesso a trabalhos que refletem as tendéncias e
desafios especificos do campo da educacdo, garantindo que o mapeamento seja nao
apenas representativo, mas também alinhado ao contexto da investigacao.

Como recorte temporal, inicialmente consideramos os 20 anos de publicacdo da
Lei 10.639/03, que surge como um importante marco no processo de descolonizacao do
curriculo escolar. No entanto, diante de relevantes estudos em torno das producdes
académicas com a tematica ja realizados, como o de Silva, Régis e Miranda (2018) e o de
Silva, F. (2013), tomamos como inicio do recorte temporal o ano de 2018, ano de
publicacdo e atualizagdo do Curriculo em Movimento do Distrito Federal, territorio onde

sera desenvolvida a pesquisa.
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Inicialmente, como critérios de busca, foi utilizado como termo indutor a seguinte
palavra-chave: “Lei 10.639” , sem restricdo de campos, fato que culminou com a
disponibilizacdo de resultados que se aproximavam da casa do milhar. Outros termos
pertinentes a tematica da pesquisa foram utilizados, tais como: “educacdo para as
relacBes étnico-raciais”, “educagao das rela¢des raciais” ¢ “educagdo antirracista”.

Posteriormente, as buscas foram direcionadas de acordo com os eixos tedricos
desta pesquisa, a saber: 1 — “Lei 10.639/03, Educacéo das RelacOes Raciais e identidade
racial”; 2 —“Curriculo e Educacdo das Relacoes Raciais nos anos iniciais” € 3 —
“Educacdo das Relacbes Raciais e branquitude”. Deste modo, foram utilizados como
termos indutores e booleanos para cada eixo tedrico: 1 — “Lei 10.639/03 AND educagéo
das relagoes raciais AND identidade racial”; 2— “Curriculo AND educacao das relagdes
raciais AND anos iniciais” e 3 — “educagdo das relagdes raciais AND branquitude”,
respectivamente.

A partir das buscas pretendeu-se avaliar a implementacdo da Lei 10.639/03,
mapear praticas pedagodgicas antirracistas, além de visualizar lacunas e desafios na
implementacdo da referida Lei, considerando os 20 anos de sua promulgagdo e sua
importancia como marco legal no que condiz ao ideal de reconhecimento das diferentes
identidades presentes no cotidiano escolar e para o desenvolvimento dos pressupostos
presentes na educacdo das relacdes raciais, previstos no curriculo escolar, ao mesmo
tempo anunciar de que maneira essa investigacdo pretende avancar nessa seara.

Conforme Tabela 1 - Total de pesquisas selecionados para construcao do estado
do conhecimento nos bancos de pesquisas académicas de 2018 a 2024, foram analisados
um total de 48 trabalhos distribuidos entre os 04 bancos de dados escolhidos para fins
desta: BDTD, SCIELO, RIUnb e ANPED:

Tabela 0-1 - Total de pesquisas selecionados para construcdo do estado do
conhecimento

Trabalhados

Banco Académico -
relacionados

BDTD 21
SCIELO 06
RIUNnb 04
ANPED 17
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TOTAL 48
Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

1.1 - Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)

No primeiro momento, iniciamos as buscas utilizando como termo indutor “Lei
10.639”, utilizando a opgdo “todos os campos”, e com recorte temporal a contar da
publicacdo da lei, fato que resultou em 986 pesquisas encontradas, com o primeiro
registro de 2004, da autora Luciane Ribeiro Dias Gongalves, com o titulo: “A questdo do
negro e politicas publicas de educacao multicultural: avangos e limitagdes”. A dissertagao
de mestrado de Goncgalves de natureza qualitativa analisou o arcabouco juridico-
normativo produzido no &mbito da Lei 10.639/03 e as consequentes manifestagcdes na

dindmica curricular das escolas, buscando evidenciar avancgos e limitagoes.

BDTD - EIXO 1: “Lei 10.639/03, Educagdo das Rela¢oes Raciais e identidade racial”

No segundo momento, objetivando encontrar pesquisas que se aproximassem
com o objeto de estudo deste trabalho, filtramos as buscas de acordo com 0s €ixos
teodricos, para o eixo I: “Lei 10.639/03, Educacdo das RelacGes Raciais e identidade
racial”, utilizamos os termos indutores: “Lei 10.639/03 AND educacédo das relacoes
raciais AND identidade racial”, buscamos por “todos os campos”, a partir dos filtros
“teses” e “dissertagdes” e utilizamos como recorte temporal o periodo de 2018 a 2024°,

O resultado elencou 71 pesquisas, que a partir de uma andlise quantitativa, foi
possivel perceber uma queda no numero de publicacbes a partir do ano de 2018, fato que
pode ser relacionado com o contexto de crescimento da onda conservadora no pais, bem
como do negacionismo cientifico e social que se apropriou das instituicbes a partir deste
ano e que culminou com o retrocesso no que tange a implementacdo de direitos
fundamentais e do debate em torno de uma educacéo progressista e da implementacéo da

agenda antirracista:

Gréafico 1 — Numero de publicacdes entre 2018 e 2024

SPesquisa realizada em 15/11/2024.
26



Ne de trabalhos/Ano

20
15

10

2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024*

N2 de trabalhos

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Posteriormente, & medida em que os titulos dos trabalhos se aproximavam do
objeto de pesquisa deste estudo, o critério de analise tornou-se mais qualitativo, de forma
a aprofundar a leitura das publicacGes a partir de seus resumos, introducdo, concluséo e
referéncias utilizadas. O mapeamento permitiu selecionar 13 (treze) publicacdes,
organizados na Tabela2 - BDTD - Eixo I: “Lei 10.639/03, Educacédo das Relagdes Raciais
e identidade racial”, sendo 10 (dez) dissertacbes de mestrado e 03 (trés) teses de
doutorado, relacionado com o eixo 1 desta pesquisa: “Lei 10.639/03, Educacdo das

RelacOes Raciais e identidade racial”, dispostas conforme quadro abaixo:

Tabela 0-2 - BDTD - Eixo I: “Lei 10.639/03, Educag¢ao das Relag¢oes Raciais e

identidade racial”

Programa, natureza da

Ne° Titulo Autor Orientador !
pesquisa e ano

Programa de Pos-

Diferencas e indiferencas: Graduagao em

- o . Carvalho, Educacdo, Contextos
reflexdes sobre as questes Costa, Catia .
0 raciais na escola por uma de Lima Carlos Contemporaneos e
Roberto de Demandas

educa(;ao antirracista Populares/UFRRJ

Dissertagdo 2018
Programa de Pos-

Nucleo de Estudos Afro- Graduacao em
Brasileiro (NEAB) Ay0: uma Educacéo, Contextos
02  experiénciaem umaescola  Silva, Gustavo Pereira, Contemporaneos e
da rede municipal de Pinto Alves da  José Valter Demandas
educacéo do Rio de Janeiro Populares/fUFRRJ
Dissertacdo 2018
< x _ Carmélia Programa de Pos-
Ser e ndo ver/ver e ndo ser: a : x x
x ; A Aparecida  Graduacdo em Educacéo
03 questdo racial e o silénciono  Lopes, Renata . T
colégio estadual de Junco Freitas S_|Iva ¢ D|_ver5|dade/UNEB
Miranda Dissertacdo 2018
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https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Costa%2C+Catia+de+Lima
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Costa%2C+Catia+de+Lima
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Costa%2C+Catia+de+Lima
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Carvalho%2C+Carlos+Roberto+de
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Carvalho%2C+Carlos+Roberto+de
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Carvalho%2C+Carlos+Roberto+de
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Gustavo+Pinto+Alves+da
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Gustavo+Pinto+Alves+da
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Gustavo+Pinto+Alves+da
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Pereira%2C+Jos%C3%A9+Valter
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Pereira%2C+Jos%C3%A9+Valter
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Pereira%2C+Jos%C3%A9+Valter
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Lopes%2C+Renata+Freitas
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Lopes%2C+Renata+Freitas
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Lopes%2C+Renata+Freitas

Programa, natureza da

]

Titulo Autor Orientador .

pesquisa e ano
Programa de Pos-

Graduacdo em

Desafios e perspectivas da Oliveira, Monteiro, Educacéo, Contextos
implementacéo da Lei Natalia Aloisio Contemporaneos e
10.639/2003 Vasconcellos Jorge de Demandas

de Jesus Populares/UFRRJ

Dissertacdo 2019

A identidade étnico-racial da Souza, Ana Programa de Pos-

crianga: um olhar para os Carolina OJIJ\I'\?;?’ graduacdo em
imaginarios presentes em um  Bustamante Moreira de Educacdo/UFJF
ambiente escolar Dias Dissertacao 2019
Programa de Pos-
Pedagogia decolonial Graduagao em
gogta - . Oliveira, Educacéo, Contextos
antirracista agoes Cruz, Eliane . N
edagdgicas para uma Almeida de Luiz Contemporaneos e
IOconstru o possivel Souza e Fernandes Demandas
caop de Populares/UFRRJ
Tese 2020
Programa de Pos-
Educacéo das relagbes Nascimento, . Graduagéo em Educagao
. o A ) Suzani e
étnico-raciais: branquitude e Carolina Cassiani Cientifica e
educacéo das ciéncias Cavalcanti do Tecnoldgica/lUFSC
Tese 2020
A implementacéo da Lei
10.639/2003 em projetos Lo Jodo Programa de Pos-
R i Oliveira, x
multidisciplinares : um Cleuza Maria Fortunato Graduacéo em
estudo de caso na Escola de Soares de Educacéo/UFOP
Estadual Profa. Maria Quadros Jr Dissertagdo 2021
Coutinho (Contagem-MG)
Livros didaticos e
rememoracédo da Silva. Paulo Pds-Graduagdo em
representacao social de Teixeira, Vin,icius Educacdo/UFPR
pessoas negras e brancas por Rozana Baptista da
alunas e alunos do ensino P Tese 2021
fundamental
Letramento historico e racial:  Lemos, André Ribeiro, Programa de Pos-
as relagdes entre cultura Luiz do Regina Graduacdo em Ensino
histdrica, aprendizagem Carmo Maria de de Histéria/lUFRRJ
historica e identidade racial Barbosa Oliveira Dissertagdo 2022
Politicas educacionais .
AN i Programa de Pos-
antirracistas: analise dos Souza, Dalila ~
. . Graduacdo em
modos de enfrentamento a0 Paloma Silva ~ Xavier de Psicoloaia/UES
racismo em escolas publicas de Franca ; gl
o Dissertacdo 2022
brasileiras

A literatura infantil na
~ Educagdo das Relacdes
Etnico-Raciais: uma analise Programa de Pos-

sobre os Projetos Politicos- SOUZ?’ Lucas Monte_lro, Graduacdo em
Rodrigues de Maria

Pedagdgicos das escolas de Oliveira lolanda Educacdo/UFSCar
ensino fundamental de Sao Dissertacao 2023
Carlos/SP a luz da Lei n®
10.639/03
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https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Oliveira%2C+Natalia+Vasconcellos+de
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Oliveira%2C+Natalia+Vasconcellos+de
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Oliveira%2C+Natalia+Vasconcellos+de
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Oliveira%2C+Natalia+Vasconcellos+de
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Oliveira%2C+Natalia+Vasconcellos+de
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Monteiro%2C+Aloisio+Jorge+de+Jesus
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Monteiro%2C+Aloisio+Jorge+de+Jesus
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Monteiro%2C+Aloisio+Jorge+de+Jesus
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Monteiro%2C+Aloisio+Jorge+de+Jesus
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Monteiro%2C+Aloisio+Jorge+de+Jesus
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Cruz%2C+Eliane+Almeida+de+Souza+e
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Cruz%2C+Eliane+Almeida+de+Souza+e
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Cruz%2C+Eliane+Almeida+de+Souza+e
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Cruz%2C+Eliane+Almeida+de+Souza+e
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Oliveira%2C+Luiz+Fernandes+de
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Oliveira%2C+Luiz+Fernandes+de
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Oliveira%2C+Luiz+Fernandes+de
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Oliveira%2C+Luiz+Fernandes+de
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Oliveira%2C+Luiz+Fernandes+de

Programa, natureza da

Ne Titulo Autor Orientador !
pesquisa e ano

?Eu queria ser branco?: Programa de Pos-

branquitude nas relactes Agosjunho, Marcia Graduacdo em
13 o . Lucilene . ~
étnico-raciais em um Morais Buss-Siméo Educacdo/UFSC
contexto da educacao infantil Dissertacao 2024

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

A pesquisa de Costa (2018) investiga o racismo e o preconceito racial no cotidiano
escolar, com foco na implementacdo da Lei 10.639/03. Desenvolvida em uma escola da
Baixada Fluminense, o estudo busca compreender as percepc¢des dos educadores sobre
questdes raciais, destacando seu papel na desconstrucdo do racismo e na promogéo de
uma educacdo antirracista. A abordagem sociocultural, fundamentada nos estudos de
Bakhtin, analisa os enunciados verbais e ndo verbais no contexto escolar, utilizando
questionarios aplicados a docentes para coleta de dados. Com suporte tedrico de autores
como Eliane Cavalleiro, Kabengele Munanga e Frantz Fanon, a pesquisa prop0e novas
perspectivas para abordar a diversidade étnico-racial e fomentar préaticas educativas que
promovam maior qualidade e equidade na educacéo.

A pesquisa de Silva (2018) analisa a contribuicdo da escola para a socializacao de
jovens, destacando as desigualdades enfrentadas por estudantes negros no ambiente
escolar, muitas vezes reproduzidas por estereotipos e praticas discriminatérias. Focando
na implementacdo da Lei n° 10.639/03, o estudo investiga a criacdo e atuacdo de um
Ndcleo de Estudos Afro-brasileiros (NEAB) na Escola Municipal Clementino Fraga. O
NEAB é apresentado como uma iniciativa interdisciplinar para promover discussées
sobre questdes raciais e incentivar praticas pedagogicas antirracistas, envolvendo alunos,
professores e a comunidade. A pesquisa adota uma abordagem histérica, politica e
pedagogica para analisar as a¢cdes do nucleo e seu impacto no cotidiano escolar, utilizando
materiais audiovisuais, documentos e observacdes. O estudo resulta dos esforcos do
Laboratorio de Estudos e Aprontos Multimidias (LEAM) para fomentar uma educacao
voltada a equidade racial e a formacao cidada.

Lopes (2018) investigou o siléncio pedagdgico e institucional em torno das
questdes étnico-raciais e seu impacto na percepcdo da identidade racial dos alunos
afrodescendentes. Por meio de um estudo de caso, com métodos etnometodoldgicos,
pesquisa participante e analise documental, identificou-se a auséncia desses temas no
trabalho pedagdgico e nos documentos institucionais da escola. Esse siléncio contribui

para a negacdo da identidade racial por parte dos estudantes e perpetua discursos e
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praticas de discriminacdo. Fundamentada em autores como Munanga, Gomes, Cavalleiro
e Hall, a pesquisa analisa como a cultura escolar constréi e representa diferencas raciais,
destacando a falta de efetividade das Leis 10.639/03 e 11.645/08 na unidade escolar. O
estudo propde compreender a escola como espaco de construcdo de representacdes e
identidades coletivas e sugere novas posturas politicas e pedagdgicas para integrar a
diversidade racial no ambiente educacional, fortalecendo o reconhecimento das
contribuicbes da populagéo negra na formacéo do pais.

Oliveira (2019) aborda o combate ao racismo no contexto educacional, analisando
os desafios e perspectivas da implementacdo da Lei 10.639/2003, que promove uma
educacdo antirracista e o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana.
Fundamentada em uma reflexdo critica sobre desigualdades sociais e raciais e a
construcdo histérica da ideia de raca e racismo, a investigacdo também explora a
influéncia das elites e do Estado na formulacdo de politicas raciais. Além de revisar 0s
fundamentos legais e tedricos da lei, a pesquisa examina temas como identidade,
diversidade e consciéncia racial, com foco na educacdo infantil. A etapa préatica inclui a
analise das reacdes e falas de criancas em atividades pedagdgicas e durante a exibicao do
filme O Menino que Descobriu o Vento. A pesquisa busca contribuir para o entendimento
dos desafios enfrentados pelas escolas na efetivacdo da lei, propondo reflexdes sobre
praticas pedagogicas que fomentem o respeito a diversidade e a transformacéo social.

A pesquisa de Souza (2019) analisou as relacfes étnico-raciais no contexto escolar
e familiar de criancas da educacéo infantil, com foco na implementacdo da Lei 10.639/03.
Utilizando uma abordagem qualitativa de cunho etnografico, foram realizadas
observacdes participativas em uma turma de criancas de 5 a 6 anos, cujo trabalho
pedagdgico ja incluia a tematica racial. Posteriormente, aplicou-se um questionario aos
responsaveis pelas criancas, seguido de entrevistas com quatro deles. A analise foi
embasada na Antropologia do Imaginario de Gilbert Durand, que explora imagens,
narrativas e suas representacoes, e na Antropologia da Infancia (Cohn, 2005). Conceitos
de identidade e identidade étnico-racial foram sustentados por autores como Munanga,
Gomes e Hall. Os resultados destacam a necessidade de a escola adotar uma abordagem
cultural e simbdlica, valorizando as diferencas desde a infancia. A pesquisa enfatiza a
importancia de que o trabalho sobre relagbes raciais se inicie precocemente e seja
ampliado para além do espaco escolar, envolvendo também a familia e outros contextos

sociais.
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A pesquisa de Cruz (2020) explora a construcdo de uma educacéo decolonial e
antirracista, articulando teoria e pratica com base na perspectiva do par Experiéncia-
Sentido. A proposta reflete sobre a subjetivacdo de discentes e docentes no processo
educativo, enfatizando um modelo horizontal, circular e de retroalimentacdo.
Distinguindo entre o sujeito do trabalho, que opera de forma mecanica, e o sujeito da
experiéncia, que dialoga com o conhecimento, os fatos sociais e o0 contexto historico, o
estudo defende uma préxis docente critica e transformadora. A autora destaca a educagao
decolonial como abordagem que questiona a estrutura curricular vigente e visa mobilizar
praticas pedagogicas que valorizem contetdos invisibilizados.Com metodologia baseada
na autoetnografia, a pesquisa incorpora memorias, reflexdes sobre praticas pedagdgicas
e mudancas no saber-fazer docente, situando a pesquisadora no texto. Assim, contribui
para repensar a formacao docente e o desenvolvimento de uma pedagogia comprometida
com a transformacéo social e a emancipacéo.

Nascimento (2020) explora as percepcOes de professores sobre o impacto da
branquitude e do eurocentrismo na educacao, especialmente nas relagdes étnico-raciais e
no ensino de ciéncias. Utilizando a metodologia campo-tema, o estudo inclui entrevistas
com professores do Programa Projovem Campo Saberes da Terra, que trabalham com
estudantes de comunidades quilombolas e indigenas. Fundamentada nos Estudos
Decoloniais e Criticos da Branquitude, a pesquisa define branquitude como uma
construcdo socio-histérica que sustenta o eurocentrismo e privilégios materiais e
simbdlicos para pessoas brancas, ao mesmo tempo que marginaliza negros e indigenas.
As principais conclusdes da pesquisa indicam que: (i) tanto a branquitude quanto o
conhecimento cientifico moderno sdo considerados normativos devido ao legado
colonial; (ii) a falta de consciéncia racial dos professores brancos reforca a ldgica
eurocéntrica na educacao; (iii) professores brancos evitam se identificar racialmente,
embora racializem conhecimentos e pessoas negras e indigenas; (iv) o pacto narcisico
branco silencia a relagdo entre ciéncia e branquitude; e (v) atuar com estudantes
racializados ndo garante consciéncia critica sobre privilégios raciais. O estudo defende
que uma educacdo cientifica antirracista exige consciéncia racial e préaticas antirracistas
dos professores brancos.

Oliveira (2021) analisou a implementacdo da Lei n® 10.639/03 em uma escola de
Ensino Médio da rede estadual em Contagem, Minas Gerais, com foco em projetos
multidisciplinares. O objetivo principal foi compreender como essas a¢des se alinham as

diretrizes da lei, investigando metas, finalidades e o perfil dos profissionais envolvidos.
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Além disso, buscou-se identificar estratégias para combater 0 preconceito, racismo e
discriminacdo racial, bem como avaliar a contribuicdo dos projetos para o conhecimento
e valorizagéo da cultura africana e afro-brasileira. Utilizando uma abordagem qualitativa
e estudo de caso, a pesquisa recorreu a entrevistas semiestruturadas e a analise de
documentos escolares, como o Projeto Politico Pedagdgico e os projetos relacionados a
lei, além de ouvir estudantes egressos. Os resultados apontaram uma experiéncia positiva
e abrangente, reconhecida por discentes e docentes como relevante para a educacéo das
relacGes étnico-raciais, promovendo a valorizacdo da identidade negra e contribuindo
para o combate ao racismo. Contudo, desafios como a insuficiéncia de formac&o docente
e de materiais didaticos especificos foram destacados como entraves ao pleno
desenvolvimento das iniciativas.

A pesquisa de Teixeira (2021) analisou como a implementacdo da Lei 10.639/03
impactou as representacdes sociais de pessoas brancas e negras em livros didaticos de
Historia e Lingua Portuguesa, considerando percepgdes de estudantes do 9° ano do Ensino
Fundamental. Utilizando a Hermenéutica de Profundidade como metodologia, o estudo
foi estruturado em trés etapas: analise contextual da escola e dos materiais didaticos,
analise discursiva das representacdes em livros e producdes dos alunos (como desenhos
e grupos focais) e, por fim, interpretacdo critica dos resultados. Os principais achados
indicaram que, embora os livros apresentem avancos na inclusdo de personagens negras
e conteldos relacionados a historia e cultura afro-brasileira e africana, ainda persistem
hierarquias raciais e a subrepresentacdo de pessoas negras. Nos desenhos, houve um
aumento de imagens positivas em comparacdo a pesquisas anteriores, mas 0S grupos
focais revelaram que estudantes continuam percebendo uma valorizag&o desproporcional
de personagens brancos, o que prejudica a construcdo de identidades negras. A pesquisa
concluiu que, apesar de progressos na representatividade, estratégias ideoldgicas mantém
esteredtipos, e a Lei 10.639/03 ainda enfrenta desafios em sensibilizar plenamente a
comunidade escolar (alunos, professores e gestores) para a importancia da diversidade e
da equidade racial.

O estudo de Lemos (2022) investigou como jovens do Ensino Médio constroem
suas identidades raciais e vivenciam experiéncias de racializagdo, a partir da analise das
narrativas produzidas por eles em atividades escolares. Fundamentado na Didatica da
Histdria e no Letramento Racial, o docente-pesquisador desenvolveu e aplicou atividades
nas aulas de Histdria que estimularam os estudantes a refletirem sobre conceitos como

racismo, desigualdade racial, antirracismo e consciéncia racial. As atividades permitiram
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que os alunos expressassem suas experiéncias, concepgdes e argumentos, promovendo
debates sobre pertencimento e identidade racial. Os dados coletados revelaram que 0s
estudantes possuem uma cultura historica sobre raga, ainda que marcada por tensdes e
lacunas. O ensino de Historia, com foco no letramento historico e racial, mostrou-se capaz
de ampliar o repertorio critico dos alunos, fornecendo ferramentas para compreender e
enfrentar as desigualdades raciais que afetam sua vida cotidiana. A pesquisa reforca a
importancia de um ensino que articule aprendizagem histérica e a formagdo de uma
consciéncia racial critica.

A investigacdo de Souza (2022) analisou a implementacao das Leis 10.639/03 e
11.645/08 nas escolas publicas brasileiras, investigando como os professores abordam as
diferengas étnico-raciais, o preconceito e a discriminacdo no ensino. Dividido em seis
capitulos, a pesquisa contextualizou historicamente as politicas pablicas voltadas ao
combate das desigualdades raciais desde a Constituicdo de 1988, discutiu 0 racismo no
ambiente escolar, desafios para a efetivacdo das leis e os resultados de um estudo
empirico. Os achados indicam que, embora os professores reconhecam a importancia do
tema, enfrentam barreiras significativas, como a falta de formacdo continuada,
desconhecimento das leis e praticas pedagdgicas restritas a atividades esporadicas.
Muitos docentes ndo se sentem preparados para abordar relagdes étnico-raciais em sala
de aula, evidenciando a necessidade de suporte institucional. A pesquisa argumenta que
a escola, enquanto espaco de socializacdo étnico-racial, tem um papel essencial na
construcdo de identidades positivas, especialmente para estudantes de minorias raciais, e
na ressignificacdo da historia de povos marginalizados. Esses resultados reforcam a
urgéncia de estratégias para fortalecer a formacdo docente e a aplicacdo das leis,
garantindo maior efetividade no combate ao racismo na educacao.

Souza (2023) objetivou discutir a importancia da literatura infantil na Educacéo
para as RelagBes Etnico-Raciais, a luz das contribuicdes da Lei n° 10.639/03. A pesquisa
analisou Projetos Politico-Pedagodgicos (PPP) de escolas de Ensino Fundamental da
cidade de Sao Carlos, SP, com foco nos anos iniciais, buscando entender como esses
documentos abordam a literatura infantil sob uma perspectiva étnico-racial. A pesquisa
destaca a relevancia da Lei n° 10.639/03 e outros documentos oficiais que incentivam o
trabalho pedagdgico em RelagBes Etnico-Raciais. A metodologia adotada incluiu
pesquisa bibliografica e documental, com levantamento de referéncias tedricas sobre as
questdes étnico-raciais e a literatura infantil, além da analise dos PPPs das escolas

selecionadas. Os resultados apontaram que, antes da implementagéo da Lei 10.639/03, ja
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havia um movimento académico que destacava a necessidade de as escolas abordarem
questBes raciais em seus cotidianos e curriculos. Com a aplicacdo da lei, a producdo
cientifica sobre relages étnico-raciais aumentou significativamente. As andlises dos
PPPs revelaram variagdes significativas quanto ao tratamento da literatura infantil e da
Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais. Enquanto alguns PPPs ndo mencionam o
tema, outros trazem referéncias, projetos e sugestdes alinhadas com a Lei n° 10.639/03,
utilizando a literatura infantil como recurso pedagogico.

Por fim, a dissertacdo de Agostinho (2024) objetivou analisar a influéncia da
branquitude normativa nas relacdes étnico-raciais em um contexto de educacéo infantil.
A abordagem adotada foi qualitativa, com um estudo de caso etnografico, utilizando a
observacdo participante como método principal. A pesquisa foi realizada por quatro
meses em um Ndcleo de Educacdo Infantil da rede municipal de Floriandpolis, com
criancas de 5 a 6 anos. A coleta de dados incluiu registros escritos, fotograficos e filmicos,
sendo analisados por meio da Técnica de Andlise de Contetdo de Bardin, resultando em
duas categorias: (i) Branquitude nas relagdes entre criancas e profissionais docentes e (ii)
Relacbes sociais: entrelacamentos afetivos, étnico-raciais e de género. A pesquisa se
baseou em teorias dos Estudos Sociais da Infancia e da Educacéo das Relacdes Etnico-
Raciais, com referéncias como Sarmento, Qvortrup, Corsaro, Gomes, Dias, Oliveira, e
Bento, entre outros. Os resultados revelaram que, embora a instituicdo apresentasse
algumas acOes pedagogicas voltadas para a educacdo das relacBes étnico-raciais e
visibilidades dessa tematica, como materiais e documentacBes, ainda existem
ambiguidades no cumprimento da Lei 10.639/03. Nas relagBes entre as criangas,
observou-se a interseccdo das relacdes de género e étnico-raciais, marcadas por
afetividades. A branquitude normativa se manteve presente nas interacdes entre adultos e
criancas, assim como nas relacdes entre as criancas, refletindo-se no protagonismo de
criancas brancas, na preferéncia por elementos culturais eurocéntricos e no desejo por

brancura, evidenciando o impacto da branquitude nas identidades das criangas negras.

BDTD - EIXO 2: “Curriculo e educagao das relagoes raciais nos anos iniciais”

Apds o mapeamento das publicacBes relacionadas com o Eixo Teorico 1,
procedemos as buscas a partir do eixo 2: “Curriculo e educacéo das relagdes raciais nos

anos iniciais” e utilizamos os termos indutores: “Curriculo AND educacéo das relagdes
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raciais AND anos iniciais”, buscamos por “todos os campos”, a partir dos filtros “teses”
e “dissertagdes” e utilizamos como recorte temporal o periodo de 2018 a 2024°,

O resultado apresentou 47 pesquisas, que a partir de uma analise quantitativa,
também foi possivel perceber uma queda no nimero de publicacdes a partir do ano de
2018, com excec¢do do crescimento no ano de 2023, que pode ser considerado o fato de

completar os 20 anos de promulgacdo da Lei 10.639/03.

Gréfico 2 — Numero de publicagdes entre 2018 e 2024
N¢ de trabalhos/Ano

15

10

2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024*

N de trabalhos

Fonte: Elaborado pelo autor.

Posteriormente, & medida que os titulos dos trabalhos se aproximavam com o
objeto de pesquisa deste estudo, o critério de analise tornou-se mais qualitativo, de forma
a aprofundar a leitura das publicacGes a partir de seus resumos, introducdo, concluséo e
referéncias utilizadas. O mapeamento permitiu selecionar desta vez 6 (seis) publicacdes,
organizados na Tabela 3 - BDTD -Eixo 2: “Curriculo ¢ Educagdo das Relagdes Raciais
nos anos iniciais”, sendo 5 (cinco) dissertacdes de mestrado e 01 (uma) tese de doutorado,

conforme quadro abaixo:

Tabela 0-3 - BDTD -Eixo 2: “Curriculo e Educa¢do das Rela¢des Raciais nos anos

iniciais”
Ne° Titulo Autor Orientador Programa,_ natureza da
pesquisa e ano
Junior, Graduagho Stito
Educago e diversidade Raimundo  Baldino, José ¢
01 étnico racial Nonato Maria Segsu Em
Nascimento Edl_Jcagao/PUC-GO
Dissertacdo 2018
Religides afro-brasileiras Jardim, Programa De P0s-
0 N escola: silenciamentos Ferraro, Caio Fabiana Graduacdo Em
que a lei 10.639/03 Céandido Augusta Educacdo/USP
(ainda) ndo pbde revogar Alves Disserta¢do 2019

8Pesquisa realizada em 15/11/2024.
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O ensino de histdria do
trafico de africanos

Programa de Pos-

escravizados no Brasil: Menezes. Patrick Teixeira, Graduacio em
03 abordagens didaticas de ’ Rebeca oraguag
2 AL Antunes - Histéria/lUFRRJ
uma histéria atlantica da Gontijo . x
. . Dissertacdo 2020
Diéspora Africana
(2014- 2018)
Encruzilhadas
metodolodgicas: ensino de . . Programa de Pos-
historia da Africa e dos Caf,”?o’ Eliane Abib, Pedro Graduacdo em
04 . Fatima Boa Adolpho x
africanos nos anos Morte do Junders Educacdo/UFBA
iniciais do ensino g Tese 2021
fundamental
Historia e cultura afro-
brasileira: proposta de Programa De Pds-
05 ensino intercultural em Menegat, Streck, Danilo  Graduacdo - Mestrado
uma escola publica do Danubia Bianchi Romeu Em Educagdo/UCS
municipio de Vacaria/ Dissertagdo 2022
RS
Experiéncias em .
Educacéo Antirracista Prgg;zw; aD;ePrgS'
com criangas dos Anos RODRIGUES, CARVALHO, auag
. . - X . Formagio Docente Em
06 Iniciais do Ensino Maria dos Reis Herli de (e
Fundamental de uma Dias Sousa Pratlcas
Educativas/lUFMA

escola publica no

Maranhio Dissertacdo 2023

Fonte: elaborado pelo autor (2024).

A dissertacdo de Junior (2018) objetivou investigar a presenca da tematica da
diversidade étnico-racial no cotidiano escolar, para tanto, analisou resumos de
dissertaces na area da educacdo defendidas entre 2006 e 2016. Além disso, buscou:
Construir um Estado de Conhecimento sobre o tema; Analisar a manifestacdo das
questdes étnico-raciais no ambiente escolar e contribuir para a formacdo de professores.
Utilizou abordagem bibliografica, qualitativa e exploratéria, e fundamentou-se em
autores como Malerba, Brandao, d’Adesky. As andlises destacaram: o impacto da Lei n°
10.639/2003 na promocdo de praticas antirracistas; a importancia da formacdo de
professores para a educacdo infantil e fundamental, os percursos identitarios de
professores negros; o papel dos movimentos sociais na formulacdo de politicas
educacionais; e a necessidade de incorporar orientacfes antirracistas em curriculos, livros
didaticos e literatura infantil. Os resultados da pesquisa reforcaram a relevancia de uma
educacdo que valorize a diversidade étnico-racial no ambiente escolar.

A dissertacdo de Ferraro (2019) analisou a implementacdo da Lei 10.639/03com
foco no silenciamento das religiGes afro-brasileiras no cotidiano escolar. A investigacao

centrou-se na atuacdo docente em escolas da Rede Municipal de Educacgéo de S&o Paulo,
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buscando compreender como esse silenciamento se manifesta e quais memdrias ou
grupos sdo privilegiados ou excluidos no curriculo escolar. Foram relacionados e
analisados quatro trabalhos apresentados no | Congresso Municipal de Educacéo para as
Relaces Etnico-Raciais, considerando praticas que abordassem, direta ou indiretamente,
as religides afro-brasileiras, com destaque para iniciativas coletivas. Os resultados
apontaram o papel central de professoras como agentes transformadoras, que adaptam as
politicas educacionais da lei em agdes concretas, como projetos e formacgdes. A pesquisa
utilizou como alegoria o orixd ExU, representando os desafios e possibilidades de
comunicacdo e reconhecimento das religibes afro-brasileiras no ambiente escolar.
Concluiu-se que o fortalecimento do trabalho docente nessa tematica depende do avanco
das politicas publicas municipais para superar o racismo religioso e efetivar plenamente
0s objetivos da Lei 10.639/03.

A dissertacdo de Menezes (2020) analisou como o trafico atlantico de africanos
escravizados tem sido abordado no ensino de histéria da Africa entre 2014 e 2018, com
foco nas colegOes didaticas de Histdria aprovadas pelo Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD). Considerou-se a relevancia da historiografia brasileira sobre
o trafico atlantico, o impacto das politicas de producdo de materiais didaticos e a
consolidacdo do ensino da historia africana como parte das diretrizes escolares nas
ltimas décadas. Utilizando os livros didaticos como fontes documentais, o estudo
investigou praticas docentes para compreender como a historia da Didspora Africana é
interpretada e ensinada no contexto escolar. Como resultado, foram propostas novas
estratégias e abordagens pedagdgicas para o ensino do trafico de africanos, visando
ampliar o entendimento dessa tematica tanto na escola quanto em outros espagos
educativos.

A tese de Carmo (2021) investigou a inser¢do da tematica étnico-racial no
curriculo escolar, com foco na aplicacdo da Lei n® 10.639/2003, que torna obrigatdrio o
ensino de Historia da Africa e dos Africanos. O estudo buscou subsidiar professores dos
anos iniciais do ensino fundamental na construcao de uma visdo ampliada e positiva sobre
0 continente africano, enfatizando sua pluralidade, diversidade cultural e legados
historicos, superando estere6tipos como fome, atraso e pobreza. A pesquisa utilizou uma
abordagem qualitativa, inspirada na Pesquisa-Acéo, envolvendo trés escolas da Rede
Municipal de Salvador. Por meio de processos de formacao docente e construcao coletiva
de projetos escolares, foram integrados elementos de diversas culturas africanas no

curriculo escolar, promovendo atividades transversais nos componentes curriculares e
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culminando em projetos pedagogicos. O estudo resultou na elaboracdo de orientacdes
para a construcdo de um curriculo que contemple a Histdria da Africa de forma transversal
e significativa nos anos iniciais. Essas reflexfes contribuiram para a formulagcdo do
Referencial Curricular Municipal para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais em
Salvador, promovendo uma educacdo mais inclusiva e alinhada as diretrizes legais.

A pesquisa de Menegat (2022) analisou como a diversidade étnico-racial,
especialmente a cultura afro-brasileira, é abordada no curriculo do Ensino Fundamental
na disciplina de Historia, em conformidade com a Lei 10.639/03. Focando na educacao
para as diferencas, a investigagdo avaliou a aplicacdo de praticas pedagogicas
interculturais por professores dos anos iniciais, com base em uma perspectiva educacional
emancipatoria. A relevancia do estudo se insere na necessidade de politicas publicas que
valorizem a diversidade na formacédo integral dos estudantes. Realizada em uma Escola
Municipal de Ensino Fundamental em Vacaria/RS, a pesquisa-acdo observou dez aulas
em uma turma de terceiro ano e incluiu a aplicacdo de uma sequéncia didatica voltada
para o ensino inter-multiculturalista. Os dados, analisados por meio da Analise Textual
Discursiva (ATD), foram confrontados com documentos como o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). As principais
categorias identificadas foram: concepcdo da Lei 10.639/03; percepcdes de alunos e
professores sobre relagdes étnico-raciais; praticas pedagogicas para a diversidade e
atitudes emancipatorias no ensino de historia e cultura afro-brasileira. Os resultados
destacaram a importancia de uma pedagogia que valorize as diferencas étnico-culturais e
histérico-sociais no curriculo da Educacéo Basica. No entanto, constatou-se que o esforco
individual dos docentes ndo € suficiente para alcancar mudangas significativas, sendo
imprescindivel a oferta de formacdes continuadas e contetdos voltados para a tematica
étnico-racial.

A dissertacdo de Rodrigues (2023) analisou as experiéncias de Educagéo
Antirracista com criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental em uma escola
publica do Maranhdo, abordando o racismo escolar, o silenciamento e as formas de
superacdo. O foco recaiu sobre a invisibilizacdo do racismo e a valorizagdo da histdria
africana e afro-brasileira. Os objetivos incluiram discutir a relagdo entre identidade negra
e relacBes raciais, compreender as percep¢Oes infantis sobre racismo, descrever o
percurso metodoldgico da pesquisa e apresentar o livro paradidatico A Professora
Marrom, desenvolvido como produto da investigacdo. A pesquisa, de abordagem

qualitativa, utilizou narrativas infantis como método principal. Realizada com uma turma
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de 3°ano, composta por criancas de 8 a 9 anos, incluiu seis Rodas de Conversa para coleta
de dados, registrados em audio e video e analisados pela técnica de Analise de Contetdo.
O livro paradidatico, baseado nas conversas com as criangas, propde uma préatica
pedagdgica mediada pela Literatura para tratar das relacdes raciais e fomentar o dialogo
sobre o racismo. O estudo destaca a importancia da Educacdo Antirracista na formagéo
docente e na promogdo de uma postura pedagdgica que reconheca as diferencas e combata
o racismo. Como impacto, busca-se minimizar manifestacOes racistas, fortalecer o
respeito as diversidades e estimular a escuta ativa e o protagonismo infantil nos espacos

de socializacéo.

BDTD - EIXO 3: “Educag¢do das Relagoes Raciais e branquitude”

Ap6s o mapeamento das publicagdes relacionadas com o Eixo Tebrico 2,
procedemos as buscas a partir do eixo 3: “Educacdo das Rela¢des Raciais e branquitude”
e utilizamos os termos indutores: “Educacgdo das Rela¢oes Raciais” AND “branquitude”,
buscamos por “todos 0s campos”, a partir dos filtros “teses” e “dissertagdes” e utilizamos
como recorte temporal o periodo de 2018 a 2024.

O resultado apresentou 04 pesquisas, organizados na Tabela 4 - BDTD - Eixo 3:
“Educagdo das Relagdes Raciais e branquitude” fato que nos permitiu analisar o resumo,
aintroducéo e as conclusdes das pesquisas, e, entre as pesquisas que mais se relacionaram
com o objeto desta pesquisa e com o eixo tedrico foram as duas relacionadas abaixo:

Tabela 0-4 - BDTD - Eixo 3: “Educagao das Relagdes Raciais e branquitude”

Programa natureza da

Ne Titulo Autor Orientador .
pesquisa e ano

A Sincopa-TV por uma
educacéo antirracista:
01 experimentages
audiovisuais na
formac&o de professores

Programa de Pos-
Lira, Graziele Pereira, José Graduacdo em
Alves de Valter Educacéo
Dissertacdo 2019

Programa De Pés-

O branco e a educagéo: Graduacéo Em

Asbahr, Flavia

a construgéo de motivos Faria, Bruno . Psicologia Do

02 - . Da Silva ?
para uma atividade Augusto da Silva Ferreira Desenvolvimento E
pedagbgica antirracista Aprendizagem/ UNESP

Dissertacao 2022

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

A dissertacdo de Lira (2019) pesquisa: "A Sincopa-TV por uma educagdo
antirracista: experimentacGes audiovisuais na formacao de professores” a partir de uma

investigacdo questionando como a linguagem audiovisual e as midias digitais podem
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contribuir para praticas educativas voltadas a formacao antirracista de professores. O
estudo parte de uma reflexdo critica sobre as relagfes étnico-raciais e 0s regimes de
visualidade que historicamente reforgam o racismo, propondo alternativas para subverter
essas dinamicas. A Sincopa-TV, uma Web TV criada pelo Laboratorio de Estudos e
Aprontos Multimidia (LEAM), é apresentada como um espaco de experimentacdo
coletiva, envolvendo sujeitos brancos, negros e de outras origens, em préaticas
colaborativas de luta antirracista.A pesquisa adota 0 Método da Cartografia, inspirado por
Deleuze e sistematizado por Kastrup, Passos e Escossia, para acompanhar os efeitos
dessas praticas no processo de formacao docente e na propria pesquisadora. Dialoga com
autores como Nilma Lino Gomes, Piza, Sovik e Martin-Barbero, destacando a relacéo
entre branquitude, racismo e 0s processos comunicativos mediados pela imagem. O
trabalho defende que a cultura digital, ao ser integrada de forma criativa e critica a
educacdo, pode desnaturalizar praticas racistas e transformar as relacfes escolares em
processos coletivos de construcdo do conhecimento, fortalecendo uma educacdo
antirracista.

A dissertacdo de Faria (2022) analisa a constru¢cdo dos motivos que levam
professoras e professores brancos de escolas publicas municipais do interior de Sdo Paulo
a realizarem atividades pedagogicas antirracistas. A abordagem tedrica combina a
Pedagogia Historico-Critica e a Psicologia Historico-Cultural, ambas enfatizando que a
educacdo deve garantir a apropriacdo da cultura humana como um patriménio coletivo do
género humano. Contudo, o racismo epistemoldgico e as praticas discriminatdrias nas
escolas revelam a exclusdo das contribuicGes de povos ndo brancos e a perpetuacédo de
relacfes desiguais, nas quais a supremacia branca se mantém por meio do apagamento e
silenciamento da identidade racial branca e do racismo estrutural.

O estudo aborda o papel ativo de pessoas brancas nesse sistema e o desafio de
construir uma escola inclusiva e democrética, articulando essa perspectiva com o conceito
de motivo, entendido como o encontro entre a necessidade de combater o racismo e agdes
concretas orientadas a transformacao das relacdes raciais. Metodologicamente, a pesquisa
se baseou em um curso de formagdo continuada e em entrevistas com quatro participantes,
analisando os impactos do curso, as reflexdes sobre identidade branca e o processo de
motivacdo para praticas antirracistas. A sintese revela que a motivacdo para acdes
antirracistas surge quando a necessidade de enfrentamento do racismo encontra agdes
sistematicas que viabilizam a transformacdo das relagcdes raciais, formando assim um

sistema de motivos que sustenta praticas pedagdgicas antirracistas.
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Uma sintese dos achados da BDTD

As pesquisas apresentadas abordam a tematica das relagdes étnico-raciais no
contexto educacional brasileiro, com foco nas praticas pedagogicas, formacdo de
identidade racial e implementacéo das Leis 10.639/03 e 11.645/08. A maioria dos estudos
se apoia em teorias criticas, como os estudos sobre branquitude de Bento (2002, 2022) e
Cardoso (2008, 2018), que exploram as dinamicas de poder racial nas interacdes sociais
e na construcdo identitaria. Também sdo recorrentes as abordagens dos Estudos Sociais
da Infancia, com referéncia a autores como Sarmento (2008, 2015), Qvortrup (2010,
2014) e Corsaro (2002, 2009), que analisam as relagdes de género e etnia na infancia e o
impacto da educacdo na formacdo dessas identidades. Além disso, as investigacoes
utilizam o pensamento de Gomes (2003, 2005, 2017) sobre a educacdo das relacdes
étnico-raciais, que propde um ensino focado na valorizagdo das culturas africanas e afro-
brasileiras.

Metodologicamente, a maioria das pesquisas adota uma abordagem qualitativa,
com estudos de caso e etnografia. A pesquisa etnografica, como a de observacdo
participante e andlise de campo, foi amplamente utilizada para investigar como as
relacfes sociais e étnico-raciais se manifestam nas interagdes cotidianas das criangas e no
ambiente escolar. A analise de documentos, como 0s Projetos Politico-Pedagogicos
(PPP), também foi uma metodologia importante para entender a implementacdo da Lei
10.639/03 e 11.645/08 nas escolas. Algumas pesquisas utilizaram a Técnica de Analise
de Contetdo de Bardin (1977, 2011) para organizar e categorizar os dados, engquanto
outras realizaram analises discursivas sobre a representacdo da identidade racial em livros
didaticos. Os resultados dessas investigacdes convergem ao identificar dificuldades
estruturais na implementacdo de politicas publicas, como a falta de formacdo docente
continua e a escassez de materiais didaticos adequados, e destacam a necessidade urgente
de superar essas limitacGes para avancar em direcdo a uma educacdo verdadeiramente
antirracista e inclusiva.

Algumas pesquisas como as de Lira (2019) e Faria (2022) destacam a necessidade
da construcéo de praticas educativas antirracistas, com foco na formacdo de professores
e no enfrentamento ao racismo estrutural e as dinamicas da branquitude. Ambas as
investigacGes enfatizam a importadncia de acOes sistematizadas que promovam a

transformacéo das relaces raciais na educacdo, sendo sustentadas por abordagens
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teoricas criticas: a primeira, combinando a Pedagogia Histérico-Critica e a Psicologia
Historico-Cultural, e a segunda, utilizando o Método da Cartografia e o conceito de
regimes de visualidade. H4& uma convergéncia na compreensdo do papel ativo de
professores brancos na luta antirracista, articulado a reflexdo sobre identidade racial e as
praticas comunicativas mediadas pela cultura digital. As duas pesquisas exploram
também o impacto de recursos educacionais especificos — um curso de formacéo
continuada e a Sincopa-TV —como catalisadores de mudancgas pedagdgicas, evidenciando
que a combinacdo entre reflexdo critica e acdes concretas pode fomentar uma educacgéo

mais justa e inclusiva.

1.2 - Rede SciELO - Scientific Electronic Library Online

Para o banco de artigos académicos da Rede Scielo seguimos com 0s mesmos
procedimentos anteriormente utilizados. No primeiro momento, iniciamos as buscas
utilizando como termo indutor “Lei 10.639/03”, utilizando a opg¢do “todos os indices”,

fato que resultou em 12 pesquisas encontradas.
SCIELO - EIXO 1: “Lei 10.639/03, Educac¢ao das Rela¢des Raciais e identidade racial”

No segundo momento, objetivando encontrar pesquisas que se aproximassem
com o objeto de estudo deste trabalho, filtramos as buscas de acordo com 0s eixos
teodricos, para o eixo I: “Lei 10.639/03, Educacdo das RelacGes Raciais e identidade
racial”, utilizamos os termos indutores: “Lei 10.639/03 AND educacdo das relagdes
raciais AND identidade racial”, buscamos por “todos os indices” e utilizamos como
recorte temporal o periodo de 2018 a 2024,

O resultado ndo encontrou nenhuma pesquisa, por isso, primeiramente trocamos
apenas o primeiro operador booleano “AND” por “OR”, resultando novamente em
nenhuma pesquisa, somente apos trocarmos os dois operadores booleanos: “Lei 10.639/03
OR educacao das relagdes raciais OR identidade racial” que resultou em 24 trabalhos.
Entre os artigos relacionados, embora discutissem a tematica geral do racismo,
selecionamos aqueles que aprofundavam o debate no contexto educacional e que mais se

aproximaram com 0 nosso objeto de pesquisa organizados na tabela abaixo:

"Pesquisa realizada em 15/11/2024.
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Tabela 0-5 - SCIELO - Mapeamento das pesquisas relacionadas com o Eixo I: “Lei
10.639/03, Educacao das Relagdes Raciais e identidade racial”

N° Titulo Autor(es) Revista/Periodico  Ano

Cétia Malaquias

_— - Crelier .
01 Afncaryda@e_ e afrobrasilidade em Carlos Alberto Movimento, v. 2018
educacdo fisica escolar S 24
Figueiredo da
Silva
Arliene
Stephanie
Menezes Pereira,
Aplicacéo das leis 10.639/03 e 11.645/08 Daniel Pinto Rewgta_
e T Gomes, Brasileira de
02 nas aulas de educacéo fisica: diagnostico Klertianny Ciéncias do 2019
da rede municipal de Fortaleza/CE Teixeira do Esporte, ed. 41.
Carmo e Eduardo
Vinicius Mota E.
Silva
Praticas docentes e relagGes étnico- Gabriela Valente
L e Adriana Cadernos de
03 raciais: . . 2021
. _— Santiago Rosa  Pesquisa, ed. 51.
reflexos da sociedade brasileira
Dantas
Das ruas para os curriculos: precursores x
SRR . Ana Paulados  Educagdo em
04 sociais e juridicos das leis g . 2021
10.639/03 e 11.645/08 Santos de Sa Revista, ed.37.
Autoaflrmaga_o racial deﬂjovgns . David Barbosa
negras no projeto Abaeté Criolo: de Oliveira e Revista Direito
05 caminhos para a equidade de género e de 2022

Thalita Terto GV,v.18,n.2

raga em contextos interseccionais a
Costa

partir da Lei n. 10.639/2003
Fonte: elaborado pelo autor (2024).

Crelier e Silva (2018) investigaram as percepcoes de professores e alunos de uma
escola no Rio de Janeiro sobre as relagcdes étnico-raciais e a implementacdo da Lei
10.639/03 nas aulas de Educagdo Fisica. A pesquisa qualitativa incluiu observacao
sistematica, entrevistas semiestruturadas com quatro professores e discussdes em grupo
focal com alunas, baseando-se na ethometodologia para analise dos depoimentos. Os
resultados revelaram que metade dos professores desconhece a lei e que a educacgéo para
relaces étnico-raciais ndo é abordada de forma efetiva na disciplina. Apesar disso, 0
grupo reconhece o problema, mas tende a disfarca-lo em suas préaticas e discursos.

O artigo de Pereira, Gomes, Carmo e Silva (2019) desenvolveu uma pesquisa,
realizada com 55 professores de educacdo fisica do ensino fundamental Il da rede
municipal de Fortaleza/CE, analisou o conhecimento e a aplicacdo das leis 10.639/03 e

11.645/08. Os resultados indicaram que a maioria desconhece o conteudo dessas
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legislacBes, embora aborde questdes étnicas nas escolas e reconheca sua relevancia para
a disciplina. Conclui-se que h& necessidade de reformular préticas pedagogicas e
fortalecer a formacao docente para tratar adequadamente o tema, enfrentando os desafios
de integrar efetivamente essas diretrizes ao ensino.

O artigo de De Sa (2021) analisa os aspectos sociais e juridicos das leis federais
brasileiras n® 10.639/03 e n° 11.645/08, sob a perspectiva de seu alinhamento com um
processo de descolonizacdo educacional. Por meio da revisdo de discursos e agdes de
militancias negras e indigenas, sdo examinadas as motivacdes e eventos que antecederam
a promulgacao dessas legislacbes. O estudo conclui que, embora as demandas dessas
militdncias sejam distintas — com os indigenas buscando autonomia em relacdo ao
sistema oficial de ensino e os negros reivindicando maior acesso e equidade nesse mesmo
sistema —, ambas as leis refletem esforcos para questionar e superar a influéncia colonial
nos curriculos e praticas educacionais brasileiras.

O artigo de Valente e Dantas (2021) discute que a discriminacdo racial,
historicamente enraizada no Brasil, é naturalizada no ambiente escolar devido ao racismo
estrutural. Este estudo investiga como os professores lidam com situacdes de
discriminacdo racial, utilizando a sociologia pragmatica como base tedrica e
metodologica para uma etnografia socioldgica. Por meio de entrevistas, foram analisadas
narrativas docentes sobre praticas em contextos onde a identidade racial € mobilizada. Os
resultados destacam a dificuldade dos professores em enfrentar o racismo, reflexo das
dindmicas sociais brasileiras, e apontam que a formacdo docente é mais eficaz quando
acompanhada de condic¢des adequadas de trabalho.

O estudo de Oliveira e Costa (2022) analisou o projeto Abaeté Criolo, uma
iniciativa escolar localizada na periferia de Fortaleza, que promove atividades artisticas e
acOes voltadas ao estudo de tematicas antirracistas e a valorizacdo da diversidade cultural.
O objetivo foi investigar como as alunas participantes expressam suas identidades raciais
e avaliar o papel do projeto na formacédo e afirmacdo dessas identidades. A pesquisa
utilizou a Analise de Discurso Critica (ADC) em entrevistas realizadas com as alunas. Os
resultados indicaram que, ap6s quatro anos de atuagdo, O projeto contribuiu
significativamente para a implementacéo da Lei 10.639/2003 e para o fortalecimento da

identidade racial de jovens negras.

SCIELO — EIXO 2: “Curriculo e educacao das relagoes raciais nos anos iniciais”
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Na sequéncia, continuamos com as buscas a partir do eixo teorico 2: “Curriculo
e educacdo das relagdes raciais nos anos iniciais” e utilizamos os termos indutores:
“curriculo AND educagdo das relagoes raciais AND anos iniciais ”, buscamos por “todos
os indices”, e utilizamos como recorte temporal o periodo de 2018 a 2024.

O resultado ndo encontrou nenhuma pesquisa, por isso, primeiramente trocamos
apenas o primeiro operador booleano “AND” por “OR”, resultando novamente em
nenhuma pesquisa, somente apds trocarmos os dois operadores booleanos: ““curriculo

2999

OR educacgado das relagoes raciais OR anos iniciais”” que resultou em 4.968 trabalhos.
Em virtude do alto nimero de trabalhos e da ja esperada diversidade das tematicas
envolvidas pelos eixos isoladamente, os trabalhos ndo foram analisados.

Isso se deu porque buscou-se respeitar o rigor metodoldgico do procedimento
adotado, tendo em vista que, segundo os autores de referéncia, ndo € recomendado que se
modifiquem, sem a devida justificativa, nos distintos bancos de dados, operadores
booleanos ou mesmo termos indutores apenas com o fito de capturar pesquisas,
considerando que, a natureza dos resultados, presenca ou auséncia, pode revelar também,

politica e cientificamente o lugar ocupado ou nao pela temaética.

SCIELO - Eixo 3: “educacdo das relacoes raciais e branquitude”

Na sequéncia, continuamos com as buscas a partir do eixo teorico 3: “educacao
das relagdes raciais e branquitude” e utilizamos os termos indutores: “educagdo das
relagdes raciais AND branquitude”, buscamos por “todos os indices”, e utilizamos como
recorte temporal o periodo de 2018 a 2024

O resultado elencou 02 pesquisas, mas apenas 01 (uma) relacionada com o

contexto educacional:

Tabela 0-6 - SCIELO - Mapeamento das pesquisas relacionadas com o Eixo 3:
“educacao das relagdes raciais e branquitude”

N° Titulo Autor(es) Rey}lst_a/ Ano
Periodico
Elton Bernardo SciELOPreprin
RELACOES RACIAIS E DOCENCIA EM Santos da Silva, ts.

01 QUIMICA: O CRUZO ENTRE AS Paloma Nascimento  https://doi.org/ 2023
IDENTIDADES NEGRAS/BRANCAS E dos Santos, 10.1590/SciEL
IDENTIDADES DOCENTES Katemari Diogo OPreprints.655

Rosa 8

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)
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O estudo de Silva (2023) investiga como as identidades raciais influenciam a
construcdo das identidades docentes de quatro professores(as) de Quimica da educagédo
basica em Salvador, Bahia. A pesquisa, baseada no método Histéria de Vida, contou com
entrevistas semiestruturadas analisadas por Analise Tematica, envolvendo dois
professores(as) negros(as) e dois brancos(as). Os resultados destacam o corpo como uma
dimensdo central das identidades raciais, com as identidades brancas relacionadas a
branquitude critica e as negras marcadas por fatores histéricos, culturais e pela nogéo de
abebelidade. A formacao docente, vivéncias escolares e experiéncias no PIBID também
desempenham papéis significativos. ldentidades raciais e docentes se entrecruzam:
professores brancos tendem a invisibilizar sua branquitude, enquanto professores negros
mobilizam aspectos de suas identidades, como a abebelidade, em préticas pedagdgicas

intencionais.

Uma sintese dos achados da Rede Scielo

Os estudos analisados destacam a importancia das relacGes étnico-raciais no
contexto educacional brasileiro, abordando a aplicacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08
como instrumentos essenciais para a descolonizacdo curricular e o enfrentamento do
racismo estrutural. As pesquisas discutem tanto as percepcdes de professores quanto de
alunos, revelando lacunas no conhecimento e na implementacdo das leis, além das
dificuldades enfrentadas ao lidar com o racismo nas escolas. Em comum, as investigacdes
apontam a necessidade de reformulacdo das praticas pedagogicas, de uma formacéo
docente mais robusta e de melhores condicdes de trabalho para efetivar a temética étnico-
racial no ensino. As pesquisas também destacam esforcos voltados para o fortalecimento
da identidade racial dos alunos, como no caso do projeto Abaeté Criolo, que demonstrou
avancgos concretos na construcao e autoafirmacdo da identidade racial de jovens negras.
Essas interseccdes evidenciam que, apesar de progressos pontuais, ainda existem desafios

significativos para implementar uma educacao antirracista e inclusiva no Brasil.

1.3 - Repositério UnB

No Repositorio Institucional da UnB seguimos com 0s mesmos procedimentos

anteriormente utilizados. No primeiro momento, iniciamos as buscas utilizando como
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termo indutor “Lei 10.639/03”, utilizando a opg¢ao “todo o repositério”, fato que resultou

em 28 resultados.

RIUNB - Eixo I: “Lei 10.639/03, Educacdo das Relacoes Raciais e identidade racial”

No segundo momento, objetivando encontrar pesquisas que se aproximassem
com o objeto de estudo deste trabalho, filtramos as buscas de acordo com 0s eixos
teoricos, para o eixo I: “Lei 10.639/03, Educacdo das Relacbes Raciais e identidade
racial”, utilizamos os termos indutores: “Lei 10.639/03 AND educacédo das relacoes
raciais AND identidade racial”, buscamos por “todos os indices” e utilizamos como
recorte temporal o periodo de 2018 a 20248,

O resultado ndo encontrou nenhuma pesquisa, por isso, primeiramente trocamos
apenas o primeiro operador booleano “AND” por “OR”, resultando novamente em
nenhuma pesquisa, somente apos trocarmos os dois operadores booleanos: “Lei 10.639/03
OR educacao das relagdes raciais OR identidade racial” que resultou em 19 trabalhos.
Entre os artigos relacionados aprofundamos a leitura nos dois trabalhos relacionados com

0 contexto educacional e vinculados ao Programa de P6s-Graduagdo em Educacao:

Tabela 0-7 - Repositorio UnB - Eixo I: “Lei 10.639/03, Educacdo das Relagdes Raciais
e identidade racial”

Programa,
Ne Titulo Autor Orientador natureza da
pesquisa e ano
ldete Cristina Programa de Pos-
Identidade étnico-racial: infancia, . Massot Graduacéo em
01 o T Batista do . ~
escola, familia e subjetividade Carmo Madeira Educacéo, /UnB
Coelho Dissertagdo 2020
Politicas de acolhimento .
s ) . iy Programa de Pos-
institucional, raga e classe: o que Melissa Renisia n
! " L L Graduacdo em
02 dizem as méaes sociais em uma Lemos Cristina Educacio. /UnB
instituicdo de acolhimento do Apolbnio  Garcia Filice 640,

distrito federal? Dissertacao 2023

Fonte: elaborado pelo autor (2024).

A dissertacdo de Carmo (2020) investiga a articulacdo entre identidade étnico-
racial, infancia, escola, familia e a Teoria da Subjetividade de Gonzéalez Rey (2017), que
busca compreender fendmenos sociais complexos em sua dimenséo subjetiva. A pesquisa
teve como objetivo explorar as configuragdes subjetivas da identidade étnico-racial de

uma crianga negra, analisando como sua historia de vida e interacdes nos contextos

8Pesquisa realizada em 15/11/2024.
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familiar e escolar influenciam sua subjetividade. Realizada como estudo de caso em uma
escola publica do Distrito Federal, a pesquisa envolveu uma estudante negra de 8 anos,
do segundo ano do ensino fundamental. Por meio de dindmicas interativas, como rodas
de conversa, desenhos, jogos de faz-de-conta e lives criadas pela propria crianca, foi
possivel observar tensbes vivenciadas pela participante. No ambiente familiar, ela
experimenta acolhimento positivo, enquanto no escolar enfrenta experiéncias negativas
relacionadas a sua cor de pele e cabelo, resultando em isolamento, silenciamento e
sofrimento emocional. O didlogo construido com a crianca revelou contradigdes e,
simultaneamente, permitiu a emergéncia de sentidos subjetivos mais positivos,
promovendo identificacdo e fortalecimento pessoal. A pesquisa também evidenciou
crencas e valores enraizados na subjetividade social da escola e dos profissionais,
fomentando dialogos criticos sobre o racismo cotidiano. Os resultados destacam a
importancia de compreender a identidade como uma configuracéo subjetiva influenciada
pelo racismo estrutural, mas singularmente subjetivada por cada individuo. Conflitos e
tensionamentos emergem como potenciais catalisadores para mudancas pessoais e
sociais, ampliando os caminhos de subjetivacdo e possibilitando avancgos tedricos e
praticos no enfrentamento do racismo.

O estudo de Apolonio (2023), vinculado ao Grupo de Estudos e Pesquisa de
Politicas Publicas, Histéria e Educacdo das Relagdes Raciais e Género (GEPPHERG),
investiga as politicas pablicas de acolhimento institucional para criancas e adolescentes
no Distrito Federal, com foco em uma instituicdo ficticiamente denominada "Casa Real",
localizada em Brasilia. A pesquisa analisa a percepcao das maes sociais, profissionais que
lidam diretamente com os acolhidos, sobre a insercdo destes no ambiente educacional e
0 acompanhamento entre a instituicdo e a escola publica. O estudo explora as dificuldades
relatadas pelas maes sociais na relacdo instituicdo-escola, destacando questdes de
racismo, classismo e sexismo que, interseccionadas a condicdo de institucionalizacéo,
agravam os desafios enfrentados pelas criangas e adolescentes. Com abordagem
qualitativa, foram utilizados questionarios, entrevistas semiestruturadas, analises
documentais e revisdo bibliografica para compreender, entre outras questdes, como essas
profissionais percebem os reflexos das vivéncias sociais das criangas no ambiente escolar,
se as veem como protagonistas de suas historias e como identificam preconceitos e
violéncias relacionados a raga, género, classe ou situacdo de acolhimento. Os resultados
apontam para a existéncia de preconceitos manifestados por colegas e professores,

evidenciando a necessidade de ampliar o trabalho sobre a vivéncia institucional e reforgar

48



o0 enfoque nas questdes raciais. Como proposta, foi desenvolvido um curso de extensdo
para capacitar as maes sociais a lidar com as tematicas identificadas, promovendo maior
compreensdo e preparo no enfrentamento das problematicas observadas.

Os dois estudos destacam a influéncia das relacBes étnico-raciais no
desenvolvimento de criancas negras, considerando as interagdes com a escola, a familia
e 0 contexto social mais amplo. Ambos exploram como o racismo, o classismo e outras
formas de discriminacédo afetam as subjetividades e identidades das criancas acolhidas ou
em contextos educacionais desafiadores. Enquanto o primeiro estudo enfoca as
percepcOes das maes sociais sobre o impacto do acolhimento institucional e as
dificuldades nas interagfes escola-instituicdo, o segundo investiga, a partir de uma
perspectiva subjetiva e histérico-cultural, as configuracdes identitarias de uma crianga
negra em um ambiente escolar publico. Em comum, ambos evidenciam os efeitos do
racismo estrutural na vivéncia das criangas, o sofrimento emocional resultante e a
necessidade de intervencbes formativas, como cursos para maes sociais ou estratégias
para fortalecer a autoestima e os processos de identificacdo positiva. A intersecdo esta na
abordagem qualitativa e na énfase no dialogo como ferramenta para promover mudancas

e enfrentar os preconceitos vivenciados nos cotidianos institucional e escolar.

Repositorio UnB — EIXO 2: “Curriculo e educacdo das relacdes raciais nos anos
iniciais”

Na sequéncia, continuamos com as buscas a partir do eixo teérico 2: “Curriculo
e educacdo das relagdes raciais nos anos iniciais” e utilizamos os termos indutores:
“curriculo AND educacdo das relagoes raciais AND anos iniciais”’, buscamos por “todos
os indices”, e utilizamos como recorte temporal o periodo de 2018 a 2024.

O resultado ndo encontrou nenhuma pesquisa, por isso, primeiramente trocamos
apenas o primeiro operador booleano “AND” por “OR”, resultando novamente em
nenhuma pesquisa.

Por fim, retornamos a primeira pesquisa comos termos indutores: “curriculo
AND educagdo das relagoes raciais AND anos iniciais”, buscamos por “todos os

indices”, sem limitagdo temporal. O resultado também ndo encontrou pesquisas.

Repositério UnB - Eixo 3: “educagdo das relagoes raciais e branquitude”
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Na sequéncia, continuamos com as buscas a partir do eixo teorico 3: “educacao
das relacOes raciais e branquitude” e utilizamos os termos indutores: “educagdo das
relagdes raciais AND branquitude”’, buscamos por “todos os indices”, ¢ utilizamos como
recorte temporal o periodo de 2018 a 2024

O resultado ndo encontrou nenhuma pesquisa, por isso, primeiramente trocamos
apenas o primeiro operador booleano “AND” por “OR”, resultando novamente em
nenhuma pesquisa.

Por fim, retornamos a primeira pesquisa com os termos indutores: “educacao
das relagdes raciais AND branquitude”, buscamos por “todos os indices”, sem limitagdo

temporal. O resultado retornou duas pesquisas:

29

Tabela 0-8 - Repositorio UnB - Eixo 3: “educagdo das relagdes raciais e branquitude

Programa, natureza

Ne Titulo Autor Orientador q !
a pesquisa e ano

Programa de Pos-

Denise Maria Graduacdo em
Botelho Educacéo, /UnB
Dissertacdo 2010
Programa de Pos-

Paula Janaina  Denise Maria Graduacdo em
da Silva Botelho Educacéo, /UnB
Dissertagdo 2012

Educacéo das relages raciais Ruth Meyre
01 no Distrito Federal: Desafios da Mota
gestdo Rodrigues

O papel da formacdo continuada
02 de professores(as) para a
Educacéo das relages raciais

Fonte: elaborado pelo autor (2024).

A dissertacdo de Rodrigues (2010) aponta que o racismo se manifesta de diversas
formas nos espagos sociais, incluindo a escola. Promover uma educacdo voltada para a
igualdade racial exige compreender os fatores que causam ou perpetuam o racismo
educacional. Este estudo destaca o papel dos diretores de escolas publicas do Distrito
Federal nas relacBes raciais, evidenciando que muitos gestores carecem de formacao
especifica para lidar com essa tematica. Como consequéncia, frequentemente negam ou
minimizam episddios de racismo escolar, desconhecendo seus impactos negativos no
desempenho de estudantes negros. O gestor escolar desempenha um papel central na
definicdo dos processos educacionais, influenciando os saberes e ideologias transmitidos.
Instrumentos como o Projeto Politico Pedagogico e o Conselho Escolar sdo apontados
como ferramentas estratégicas para implementar acfes que combatam a exclusdo e
promovam a igualdade racial.

A dissertacdo de Silva (2012) busca compreender o impacto da formacéo

continuada de professores para a educacdo das relacGes raciais, analisando entrevistas
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com trés docentes que atuam na area. As relacdes raciais no Brasil sdo profundamente
marcadas pelo racismo e pela disseminacdo do mito da democracia racial. Assim, a
formacdo docente é essencial para promover uma educacdo que valorize e respeite a
diversidade cultural e identitaria. A pesquisa aborda, com base em levantamento
bibliogréafico, a trajetoria historica e social da educacdo da populacdo negra no Brasil,
destacando barreiras legais impostas a sua escolarizacdo, a relevancia de politicas
publicas com enfoque racial e o papel da formagdo continuada na construcdo de uma
educacdo antirracista. ldentificou-se que a formacdo continuada desempenha papel
central na implementacdo do Art. 26-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional, que trata da educacdo das relagBes étnico-raciais. O estudo reforca a
necessidade de reconhecer e respeitar as contribuicbes da populagdo negra para a
sociedade brasileira, enfatizando que a efetividade dessa educacdo depende de uma
abordagem pautada no amor, essencial para superar a desumanizacdo historica e
promover a humanizacao plena. A valorizagdo cultural, por si so, ndo garante o respeito,
sendo indispensavel um compromisso ético e afetivo com a diversidade e a dignidade.
Os dois estudos abordam o racismo estrutural e suas manifestacfes no ambiente
escolar, destacando a necessidade de uma educacao antirracista e promotora da igualdade
racial. Ambos enfatizam o papel central de agentes escolares na construgdo de uma pratica
educativa transformadora: enquanto o primeiro foca na formacgdo continuada dos
professores para implementar a educacdo das relagbes étnico-raciais, o0 segundo destaca
a atuacdo dos gestores escolares na gestdo de politicas e praticas que combatam o racismo
educacional. As interseccOes entre os trabalhos incluem a relevancia de instrumentos
pedag6gicos e administrativos, como o Projeto Politico Pedagdgico, na promocao da
equidade racial, bem como a énfase na capacitacdo e sensibilizacdo dos profissionais da
educacdo para reconhecer e enfrentar o racismo no contexto escolar. Ambos reforcam que
a transformacédo depende de um compromisso ético com a valorizacao da diversidade e o

respeito as especificidades culturais e identitarias.

Uma sintese dos achados do Repositorio da UnB

Por fim, o mapeamento das publicacfes realizadas e analisadas convergem ao
explorar as questbes raciais no contexto educacional brasileiro, com énfase na
implementacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08, a formacéo de identidade racial e praticas
pedagogicas antirracistas. Entre as interseccGes, destacam-se a centralidade da

valorizagéo das culturas africana, afro-brasileira e indigena, a critica ao racismo estrutural
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e a normatividade branca, e a necessidade de formacéo docente qualificada. As pesquisas
também abordam ferramentas e praticas concretas, como cursos de formacéo, materiais
didaticos especificos e projetos institucionais, para promover mudancas no ambiente
escolar. Contudo, revelam lacunas significativas, como a insuficiéncia de recursos
pedagdgicos, dificuldades de implementagédo das leis, limitacbes no enfrentamento do
racismo estrutural e acdes pontuais de profissionais comprometidos com a tematica. Em
sintese, apesar de avancos pontuais, os estudos ressaltam desafios persistentes e a
urgéncia de acGes estruturais para consolidar uma educacao transformadora, inclusiva e

comprometida com a equidade racial

1.4 - ANPED

A Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educagdo (ANPED) é
uma das principais instituigdes dedicadas ao fortalecimento da pesquisa educacional no
Brasil, promovendo o didlogo académico entre pesquisadores, professores e estudantes
por meio de encontros, grupos de trabalho (GTs) e publicagdes. Para tanto, utilizamos a
consulta ao banco de dados da ANPED por considerarmos de extrema relevancia os
trabalhos cientificos e pesquisas publicados em suas reunides anuais.

Procedemos a pesquisa dentro dos Anais das Reunides Nacionais, das 38?2, 392, 402
e 412 edic¢Oes, referente aos anos 2017, 2019, 2021 e 2022, respectivamente e dentro do
GT 21 - Educacéo e Relacdes Etnico-Raciais, que esta diretamente relacionado com os
termos indutores utilizados nos bancos anteriores. No entanto, considerando a
especificidade da organizacdo do banco de dados néao foi possivel reproduzir a sistematica
de pesquisa utilizada nos bancos anteriores, pois as publicacdes sdo organizadas
anualmente, a partir de suas edicGes e os critérios de busca no referido banco limitam-se
aos campos “titulo” e “autor”.

Para tanto, buscamos nos anais especificos dos Anais das Reunides Nacionais das
382,392 402 e 412, ilustrado pela Tabela 9 - ANPED GT 21 - Educacéo e Relacdes Etnico-
Raciais, procedendo a leitura do titulo e resumos das pesquisas disponibilizadas e
selecionamos aquelas que mais se aproximavam com o objeto de estudo desta pesquisa e
com os termos indutores utilizados nos bancos anteriores, organizados conforme Tabela
10 - Estudos relacionados na ANPED.
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Tabela 0-9 - ANPED GT 21 - Educagcéo e Relag@es Etnico-Raciais

ANPED  TERTET atonados
382 edicdo 28 04
39 edicdo 30 04
40° edicao 51 07
412 edicao 46 02

Fonte: elaborado pelo autor (2024).

Tabela 0-10 - Estudos relacionados na ANPED

EDICAO
/ " AUTOR(ES) -
ANO / TITULO INSTITUICAO
CIDADE
Ana Cristina
Juvenal da
382 B A ) ) Cruz — UFSCar
edicio  FORMACAO PARA A DOCENCIA E A PRATICA PEDAGOGICA: Fabiana Luci
20‘17 IMPLICACOES TEORICAS E METODOLOGICAS A PARTIR DE de Oliveira —
o UM CURSO PARA EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO- UFSCar
S&o Luis .
RACIAIS Tatiane
- MA .
Cosentino
Rodrigues —
UFSCar
382
egé‘i""?(’ EDUCAGAO DO CORPO, INSTITUIGOES ESCOLARES E KalylaMaroun
o RELACOES ETNICO-RACIAIS - UFRJ
Sé&o Luis
-MA
382
egt')‘i""?" PRATICAS DO ENSINO DE HISTORIA E CULTURA AFRO- Ag‘lrt'ifﬂfg"ies
<7 . BRASILEIRA E AFRICANA EM ESCOLAS PUBLICAS DO ACRE
Séo Luis UFBA
-MA
Raquel
Amorim dos
38° : ~ Santos — UFPA
edicdo ESTADO DA ARTE, POLITICA CURRICULAR E RELAGOES Rosanaela
2017 RACIAIS: AS PESQUISAS NAS PRODUCOES DA ANPED (2000- ng
: i Maria de
Sé&o Luis 2015) ,
- MA Nazaré
Barbosa e Silva
— UNAMA
a
. dgigéo AS LITERATURAS AFRICANAS E AFRO-BRASILEIRAS - O Maria Cristina
20%9 DESAFIO DA APLICABILIDADE DA LEI 10639/2003 DE Maroues -
Niterdi - LEVAR O LEITOR A UMA VIAGEM COM OS PERSONAGENS UERJ
RJ DEUSES AFROS
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EDICAO

/ . AUTOR(ES) -
ANO/ TITULO INSTITUICAO
CIDADE
Luciana
392 Ribeiro de
edicdo MULHER NEGRA, REPRESENTACAO E PEDAGOGIAS OUTRAS: Oliveira -
2019 DIFERENTES FORMAS DE VER E FAZER EDUCACAO UNIRIO
Niterdi - ANTIRRACISTA Ana Cristina da
RJ Costa Gomes -
28 CRE
392
eg(')‘izo EXU E A PEDAGOGIA DAS ENCRUZILHADAS: EDUCACAO, "F‘;c')zdﬁgl‘j'e“so
e ANTIRRACISMO E DECOLONIALIDADE L
Niteroi - Janior - UERJ
RJ
392 ViIr_na
edicéio ) A_paremda de
2019 NA DANGA DOS CORPOS AS IDENTIDADES ETNICO-RACIAIS Plnho - UFI_DA
Niterdi - SE IDENTIFICAM NA EDUCACAO FISICA ESCOLAR Suell_ de F_atl_ma
RJ Xavier Ribeiro
- UFMT
402
edicilo UM DIALOGO POSSIVEL ENTRE A EDUCAGAO LIBERTADORA  Eunice Lea de
2021 EO Moraes -
Remoto FEMINISMO NEGRO LIBERTADOR. UFPA
(UFPA)
40" X Eduarda Souza
edicdo PERSPECTIVAS NEGRAS NA DESCOLONIZACAO DE Gaudio - UESC
2021 CURRICULOS EM CURSOS DE PEDAGOGIA DO SUL DO "
Joana Célia dos
Remoto BRASIL Passos - UFSC
(UFPA)
Alessandra
Abreu - UERJ
40 pAGINAS EM BRANCO NAO CONTAM HISTORIAS NEGRAS: 0 T néllipePatrizi
edicdo Moreira -
2021 LUGAR DAS UERJ
NARRATIVAS AFRODIASPORICAS NOS COTIDIANOS A
Remoto ESCOLARES Pamela
(UFPA) Cristina
Tavares -
UERJ
402 . Maria
edicdo NO RASTRO DE TRILHASNSEN,SIVEIS PARA PENSAR AS Elizabete
2021 RELACOES ETNICO Sobral Paiva de
Remoto RACIAIS NA ESCOLA Aquino - IFRN
(UFPA)
402 Sérgio Pereira
edicéio dos Santos -
2021 JUVENTUDES NEGRAS E BRANCAS E SUAS IDENTIDADES NO UF_ES_
ESPACO ESCOLAR Fabrizzia
Remoto .
(UFPA) Christiane dos
Santos - UFMT
Alexsandro do
402 GESTAO ESCOLAR E IMPLEMENTACAO DE POLITICAS Nascimento
edicdo EDUCACIONAIS Santos -
2021 PARA ENFRENTAMENTO AO RACISMO NA REDE PUBLICA UNICID
Remoto ESTADUAL DE Eduardo
(UFPA) SAO PAULO Cardoso -
UNICID
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EDICAO

/ . AUTOR(ES) -
ANO / TITULO INSTITUICAO
CIDADE
S
Clarissa Thais
402 Lima da Costa
edicdo GT 21 EM 2021: OBSERVANCIA DE CAMINHOS PERCORRIDOS - UFRJ
2021 NA PRODUCAO DE CONHECIMENTO Jorge Cardoso
Remoto COM PERSPECTIVAS MULTICULTURAIS E ANTIRRACISTAS Paulino - UFRJ
(UFPA) - UERJ
Ana lvenicki -
UFRJ -

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

ANAIS 382 EDICAO ANPED

A 382 Reunido Nacional da ANPEd, realizada de 1 a 5 de outubro de 2017 na
UFMA, em Séo Luis do Maranhdo, teve como tema central “Democracia em Risco: a
pesquisa e a pds-graduacdo em contexto de resisténcia”. Esse evento marcou uma
inovacdo na disseminacdo do conhecimento académico ao inaugurar uma plataforma
integrada que hospeda os trabalhos apresentados, vinculando-os tanto a biblioteca digital
da ANPEd quanto ao espaco dedicado aos GTs no portal da instituicdo. Nesse contexto,
os 28 trabalhos encontrados no GT 21 foram inicialmente relacionados com base na
leitura de seus titulos e resumos, sendo muitos descartados por ndo apresentarem uma
proximidade direta com o objeto de estudo em questéo.

Entre os temas excluidos estavam estudos sobre educacéo higiénica e eugénica no
periodo de 1928 a 1939, literatura infantil sob a ética dos estudos culturais, educacao ndo-
formal fora do ambiente escolar, educacdo infantil, ensaios filosoficos sobre educacao
racial no ensino meédio, cotas raciais em universidades e racismo no ambiente
universitario. Apos essa triagem criteriosa, apenas 04 (quatro) artigos foram considerados
relevantes, por estarem diretamente alinhados ao foco da pesquisa, 0 que demonstra a
importancia de uma analise rigorosa e seletiva ao se utilizar os materiais disponiveis em
eventos como o da ANPEd para fundamentar investigagdes académicas.

O trabalho de Cruz, Oliveira e Rodrigues (2017) apresenta uma experiéncia de
formacéo continuada voltada para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais, por meio de
um curso de aperfeicoamento destinado a profissionais da Educacdo Basica, como
professores, gestores e coordenadores. O curso baseou-se em conhecimentos de matriz
africana e da diaspora negra, com o objetivo de oferecer fundamentos teoricos e

metodoldgicos para qualificar os participantes na abordagem do tema e na implementagéo
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das Diretrizes Curriculares Nacionais relacionadas. Os resultados mostram impactos
significativos na percep¢do dos docentes e gestores, evidenciando mudancgas nas préaticas
pedagogicas e na gestdo escolar. Apds o curso, houve aumento no conhecimento sobre a
legislagio e as diretrizes nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, com a porcentagem de
profissionais que declaravam conhecer bem a lei e as diretrizes subindo de 8% para 32%
e de 6% para 25%, respectivamente. Apesar dos avancos, a pesquisa reconhece a
necessidade de estudos complementares para avaliar a consolidacao do impacto no longo
prazo, considerando tanto os desafios quanto as mudancas implementadas nas redes
escolares. Conclui-se que formacdes continuadas podem néo apenas transformar préticas
pedagogicas, mas também fortalecer a gestdo escolar, promovendo uma integracao mais
organica da tematica racial no ensino publico.

O artigo de Maroun (2017) investiga a educacdo do corpo em instituicdes
escolares, com foco em préticas educativas voltadas as relagdes étnico-raciais. O estudo
analisa a interface entre educacao corporal e questdes étnico-raciais por meio de politicas
educacionais, como as Leis Federais 10.639/2003 e 11.645/2008 e as Diretrizes
Curriculares Nacionais, além de literatura académica selecionada nas plataformas Scielo
e CAPES. A andlise sugere que essa interface pode contribuir para o reconhecimento de
grupos historicamente marginalizados na cultura escolar.

A pesquisa de Gatinho (2017) investiga praticas de Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (EHCAA) em escolas publicas de Rio Branco-AC, com
abordagem qualitativa baseada em pesquisa documental e grupos focais com professores,
gestores escolares e técnicos da Secretaria de Educacdo. O estudo destaca que a
implementacdo da Lei 10.639 ocorre sob a ética de um trabalho "transversal”, centrado
na "pluralidade cultural™ e na historia afro-brasileira. Contudo, evidencia-se pouco
interesse em discutir a organizacao curricular e os fundamentos das praticas pedagdgicas,
revelando uma limitada problematizacdo das estruturas que sustentam o conhecimento
escolar e o curriculo.

O estudo de Santos e Silva (2017) analisa a producéo cientifica do Grupo de
Trabalho Educacdo e Relagbes Etnico-Raciais (GT-21) da ANPED, nos Anais das
Reunides Anuais entre 2000 e 2015. A pesquisa, de abordagem qualitativa e baseada em
analise bibliografica, foca tematicas como politica educacional, politica curricular, agcdes
afirmativas, o Movimento Negro e a Lei 10.639/2003, com metodologia orientada pela

analise de Estado da Arte e dialogismo discursivo. Os resultados indicam um crescimento
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significativo das pesquisas sobre Educacdo e Relacdes Raciais na ultima década,
ampliando discussdes e propondo alternativas para combater a discriminagéo racial e o
preconceito nas escolas, fortalecendo o debate académico na area.

ANAIS 392 EDICAO ANPED

A 392 Reunido Nacional da ANPEd, realizada em 2018, teve como tema central
"Educacdo Publica e Pesquisa: ataques, lutas e resisténcias”. Esse tema visou refletir o
compromisso histérico da Associacdo com a defesa da educagdo publica, a pesquisa
critica e a justica social, em um contexto de resisténcia as ameacas ao ensino publico e &
democracia. Durante o evento, foram apresentados 30 trabalhos no GT 21, que abordaram
diversas tematicas relacionadas a educacao e questdes étnico-raciais. Dentre esses, foram
analisados titulos e resumos para verificar sua adequacdo ao objeto de estudo da pesquisa.
Diversos temas foram descartados por ndo se alinharem ao foco principal, como 0s
processos educativos nos terreiros de Jurema do Sertdo Potiguar, o racismo no ensino
médio, a matriz curricular na educacdo infantil, a heteroidentificacdo em concursos, a
educacdo quilombola e as préticas discursivas de mulheres indigenas. Apds essa triagem,
apenas quatro artigos foram relacionados por se aproximarem diretamente do objeto de
estudo, evidenciando a importancia de um critério rigoroso na escolha de materiais para
a construcdo de uma pesquisa consistente e alinhada aos objetivos académicos.

A pesquisa de Marques (2019) reflete sobre os desafios enfrentados por
professores ao abordar literaturas mitologicas africanas, especialmente no contexto
escolar brasileiro. A andlise parte de episddios como o caso do livro Lendas de Exu
(Adilson Martins, 2009) e discute como a religiosidade afro-brasileira presente nessas
narrativas frequentemente desperta intoleréncia religiosa no ambiente escolar. Embora a
Lei 10.639/2003 promova o reconhecimento das culturas africana e afro-brasileira, a
inclusdo dessas historias ainda enfrenta resisténcia, reforcando a necessidade de agdes
pedagdgicas que valorizem identidades negras e combatam preconceitos. O estudo aponta
que as mitologias africanas, como as iorubas, carecem de espaco efetivo no curriculo
escolar, apesar de seu potencial ludico e educativo. A pesquisa destaca o papel do
professor como agente transformador, capaz de desconstruir estereétipos religiosos e
fomentar o respeito a diversidade cultural. Para isso, propde metodologias criativas que

integrem narrativas mitoldgicas africanas ao cotidiano escolar, fortalecendo a identidade
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dos alunos e promovendo a equidade. Conclui-se que, mesmo apos 15 anos da
implementacdo da Lei 10.639, ainda ha muito a avancar para que obras e narrativas
afrocentradas sejam incorporadas de forma ampla e significativa na educacéo,
minimizando conflitos e promovendo uma abordagem mais humanizada e inclusiva das
culturas africanas e afro-brasileiras.

A pesquisa de Oliveira e Gomes (2019) reflete sobre o percurso escolar da mulher
negra e a forma como sua representacdo em praticas e materiais didaticos reforca
esteredtipos de subalternizacdo. Propde a necessidade de pedagogias alternativas que
rompam com padrBes historicos da escravizacao, destacando abordagens decoloniais
(Walsh), libertarias (Hooks) e musculares (Fanon), com protagonismo do Movimento
Negro e das mulheres negras na construgdo desses processos. A andlise aponta que a¢des
pedagdgicas antirracistas e decoloniais sao essenciais para transformar as representacoes
da mulher negra e seus valores culturais. Embora ainda distantes da consolidacao,
iniciativas como a Lei 10.639/2003 e a atuacéo de intelectuais negras, tanto dentro quanto
fora da academia, tém sido fundamentais para enfrentar modelos hegemdnicos e
promover uma educacdo mais inclusiva e transformadora.

O artigo de Rufino (2019), fruto de sua pesquisa de doutorado, propde a
"Pedagogia das Encruzilhadas", fundamentada na divindade iorubana Exu, transladada
na didspora, como um projeto politico, poético e ético antirracista e decolonial. A
pesquisa problematiza a continuidade dos efeitos do colonialismo, abordando-os a partir
do conceito da encruzilhada de Exu, que desafia os modelos eurocéntricos. A pedagogia
proposta busca desconstruir as estruturas de subordinagdo e morte impostas pelo racismo,
oferecendo uma educacgdo como espaco de invencdo e resisténcia, comprometida com a
justica cognitiva e social. Inspirada em Freire e Césaire, a pesquisa destaca a educacao
como um ato politico de libertacdo, que visa romper com 0s mais de cinco séculos de
subordinacdo colonial. Propde, assim, a constru¢do de pedagogias decoloniais que
articulem acg0es transformadoras e libertadoras, sinalizando novos caminhos para a
formacdo de seres humanos livres, reconhecendo e valorizando as diversas formas de
saber e ser. A "Pedagogia das Encruzilhadas" surge, portanto, como uma resposta
provisoria, mas necessaria, para desafiar o racismo epistémico e promover a diversidade.

Pinho e Ribeiro (2019) apresentam uma pesquisa qualitativa, com énfase na
autoetnografia de uma professora de Educacéo Fisica, analisou a préatica pedagogica da
dancga vinculada & historia e a cultura da populacdo negra em Mato Grosso. Foram

examinados documentos de 16 anos de praticas pedagogicas, como portfélios, planos de
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ensino e relatorios de projetos, além de entrevistas com ex-alunos(as). A pesquisa destaca
como as mediagOes culturais negras nas aulas de dangca impactaram a formagéo
educacional, desde a escola até as comunidades negras locais, com foco nas histdrias de
mulheres. A analise revelou que a danca, articulada a cultura afro-mato-grossense,
potencializou o reconhecimento das ancestralidades negras e promoveu discussdes sobre
relagdes étnico-raciais, atendendo as diretrizes da Lei 10.639/2003. As préticas culturais
e corporais, em suas diversas formas — artisticas, religiosas, politicas e educativas —,
foram entendidas como um processo de resisténcia, promovendo uma educacdo mais
solidaria e digna, enquanto ressignificavam as representacdes e os sentidos da cultura

negra.
ANAIS 402 EDICAO ANPED

A 40? Reunido Nacional da ANPEd, realizada em 2021, no formato virtual, devido
a continuidade da pandemia, trouxe como tema central “Educacdo como pratica de
Liberdade: cartas da Amazonia para o mundo!”. O encontro reafirmou o compromisso
com a vida e a ciéncia em tempos de desafios significativos, consolidando o histérico de
quatro décadas de acdes coletivas da Associacdo Nacional de Pos-Graduacao e Pesquisa
em Educacdo. A edicdo objetivou ainda valorizar as lutas, resisténcias e a producdo de
conhecimento no contexto amazonico, além de celebrar o centenario de Paulo Freire,

patrono da Educacao Brasileira, e suas emblematicas “Cartas”.

No GT21 — Educacdo e Relagbes Etnico-Raciais, 51 foram publicados e estdo
disponiveis no banco para leitura em sua integralidade. A partir da leitura do titulo e
resumo de todas as publica¢des selecionamos 7 artigos que se aproximaram com o objeto
de estudo em foco, evidenciando a relevancia de aprofundar discussdes especificas sobre
educacdo e relacdes raciais no contexto abordado. Entre os temas gerais encontrados nos
trabalhos desta edicdo, destacam-se: ensino indigena, educacdo escolar quilombola, a
atuacdo de professoras negras universitarias, a formacdo universitaria dos povos
indigenas, e a predominancia de perspectivas pds-colonial e decolonial, especialmente no
que diz respeito a critica epistemoldgica. Estes temas evidenciam o carater fundamental
da critica e das perspectivas decoloniais no campo educacional, abrindo caminho para
reflexdes mais profundas sobre as praticas pedagogicas e os desafios enfrentados por

diferentes grupos étnicos na educacéo brasileira.

59



O estudo de Moraes (2021) articula a educacéo libertadora de Paulo Freire com o
feminismo negro de Lélia Gonzalez, analisando como ambas abordam a opressdo de
grupos marginalizados. A partir de uma pesquisa qualitativa, a autora examina obras-
chave de Freire e Gonzalez, destacando a interseccionalidade entre capitalismo, racismo,
género e classe, além da divisao racial e sexual do trabalho. Os resultados apontam para
a opressao capitalista e a justica social como caminho para a emancipagéo, propondo uma
nova organizagéo social. O estudo integra o materialismo dialético, a pedagogia freiriana
e o feminismo negro, ressaltando a importancia de uma pratica pedagogica que una
consciéncia de classe, raca e género na luta contra as estruturas opressoras.

O estudo de Glaudio e Passos (2021) analisa a institucionalizagcdo da Educacao
das Relagbes Etnico-Raciais (ERER) nos cursos de Pedagogia da UFPR, UFSC e
UFRGS, com base na Lei n° 10.639/2003 e diretrizes nacionais. A pesquisa discute a
necessidade de problematizar curriculos eurocéntricos que perpetuam desigualdades
raciais, especialmente no Sul do Brasil, marcado por politicas de branqueamento. A partir
da anélise de documentos institucionais e entrevistas com docentes, o estudo evidencia a
atuacdo insurgente de intelectuais negros na construcdo de perspectivas decoloniais,
promovendo um ensino critico e emancipatério em articulacdo com movimentos sociais
e nucleos negros.

Abreu, Moreira e Tavares (2021) investigam a percepcdo de 17 estudantes do
Ensino Fundamental, em uma escola publica de Sdo Goncalo (RJ), sobre suas
experiéncias de leitura. A pesquisa revela a baixa representatividade de obras que
abordem memodrias e histdrias afrodiasporicas, além da critica a imagem negativa dos
povos negros nos materiais escolares. Com base em Bakhtin (2014) e Freitas (2015), os
autores ressaltam a necessidade de reformular os acervos literarios para combater o
racismo e valorizar a heranca cultural afro-brasileira. Destacam ainda o papel das Leis
10.639/03 e 11.645/08 na desconstrucdo da hegemonia eurocéntrica e na promocgao de
narrativas que reforcem identidade, memoria e lutas dos povos negros.

Aquino (2021) investiga experiéncias pedagogicas nas relacfes étnico-raciais,
centrando-se na estesiologia e intercorporeidade como fundamentos educacionais. A
pesquisa analisa acdes com estudantes negras em trés trilhas: Grupo Cachos, encontros
com Quilombos e apreciacdes filmicas, utilizando a fenomenologia de Merleau-Ponty e
a formula de pathos de AbyWarburg. O estudo propGe uma experiéncia estética do sentir,
ressignificando o corpo negro na educagdo e destacando a ancestralidade, a escuta e a

visibilidade como elementos centrais. Além disso, discute o impacto das Leis 10.639/03
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e 11.645/08 e a necessidade de um compromisso continuo para garantir a presenca negra
em todos os espacos. Inspirado em Paulo Freire, refor¢a a importancia de um educador
aberto e curioso, que promova uma educacédo sensivel e intercorporea.

Santos e Santos (2021) investigam as dindmicas identitarias de jovens negras/os e
brancas/os em uma escola publica de Varzea Grande/MT, analisando a construcdo das
identidades raciais no ambiente escolar. O estudo revela que a escola reproduz o racismo
por meio de "linchamentos psicoldgicos” e do silenciamento das contribuicdes negras,
destacando a necessidade de uma educacdo antirracista comprometida com a
desconstrucdo de esteredtipos. Defende-se a centralidade da categoria "raca” nesse
debate, a escuta ativa dos jovens e a implementacdo de politicas publicas e acdes
afirmativas para combater desigualdades e fortalecer a democracia.

Santos e Cardoso (2021) investigam a implementacdo de politicas educacionais
antirracistas nas escolas publicas de Sdo Paulo, com foco no papel dos gestores. A
pesquisa, de abordagem mista, aplicou questionarios a 240 diretores, analisando
compreensdo, adesdo e préaticas de gestdo. Os resultados indicam desconhecimento e
dificuldades na aplicacdo da Lei 10.639/03, comprometendo o convivio interracial e o
desempenho académico de estudantes negros. Além disso, a percepcao dos gestores sobre
sua capacidade de implementacéo € limitada, refletindo resisténcia a mudanca. O estudo
reforca a necessidade de maior engajamento dos gestores para uma educacédo antirracista
e inclusiva.

Por fim, chegamos a pesquisa de Costa, Paulino e Ivenicki (2021), que analisa
pesquisas do GT 21 da ANPEd (2015-2019) sobre educacéo antirracista e multicultural,
com foco na construgéo e desconstrucao das identidades negras. A partir de 40 trabalhos,
identificaram uma forte presenca da perspectiva interseccional, especialmente na relacéo
entre género e raca, além da énfase no empoderamento da identidade negra e na
valorizacdo da diversidade cultural. O estudo conclui que, apesar dos avangos, O
enfrentamento do racismo nas escolas exige vigilancia continua e reforca a necessidade
de tensionar curriculos e praticas pedagodgicas para uma educacdo mais inclusiva e

antirracista.
ANAIS 412 EDI(;AO ANPED

A 412 Reunido Nacional da ANPEd, realizada em 2023, ocorreu em um momento

crucial de reconstrucdo do Brasil, especialmente no campo da educagdo. Apos quatro anos
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de um governo autoritario, marcado pela necropolitica, racismo institucional,
desinformacdo e aumento das desigualdades sociais, a reunido destacou a importancia de
refletir sobre o futuro do pais e da educacdo, com énfase na diversidade e equidade. O
evento, que retornou ao formato presencial, contou com uma colaboracgéo inovadora entre
a ANPEd e as universidades locais — Universidade Federal do Amazonas (UFAM) e
Universidade do Estado do Amazonas (UEA). O tema da reuni&o, "Educacdo e Equidade:
Bases para Amar-zonizar o Pais", sintetizou os desafios atuais e 0s caminhos a serem
percorridos para uma educacdo mais inclusiva e respeitosa da diversidade.

Ao longo da reunido, foram apresentados 46 trabalhos que abordaram questdes
cruciais para a educacao brasileira, destacando temas como a trajetoria académica de
estudantes venezuelanos, a educacdo quilombola, as cotas para negros e negras no ensino
superior, as marcas do colonialismo nas identidades negras de professores do ensino
superior, e a presenca e auséncia das tematicas indigenas no novo Ensino Médio e na
BNCC. Também foram discutidas narrativas sobre as trajetérias sociais de negros e
brancos em carreiras de prestigio, praticas educativas de professoras negras ribeirinhas
na Amazonia, e os desafios de acesso e permanéncia de estudantes negros e negras no
ensino médio profissional.

Os trabalhos apresentados, fundamentados principalmente em referenciais
tedricos decoloniais e afrodiaspéricos, evidenciam a relevancia de uma abordagem que
questiona as estruturas educacionais tradicionais e prop0e alternativas baseadas na
equidade e na inclusdo social. No entanto, dos 46 artigos analisados, apenas dois se
aproximaram de maneira mais direta ao objeto de estudo desta pesquisa, aproximando-se
com os eixos indutores utilizados nos bancos anteriores:

O estudo de Nogueira e Silva (2023) analisou 0s Nucleos de Estudos das Rela¢des
Etnico-Raciais (NERER’s) na Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte (RME-BH)
como espacos fundamentais para a implementacdo de uma educacdo antirracista. A
pesquisa destacou a articulacéo entre saberes académicos e tradicionais, sob a perspectiva
exusiaca, e ressaltou o protagonismo de mulheres negras na construcdo do debate racial.
Os NERER'’s foram identificados como espacos de formagao, fortalecimento da Politica
de Promocéo da Igualdade Racial e de aquilombamento, apesar dos desafios, como a falta
de apoio institucional e a sobrecarga das mulheres negras nas acdes. O estudo também
apontou avancos na abordagem da pauta racial na RME-BH, indo além da denuncia do
racismo para a implementacédo de acGes concretas. Destacou ainda o papel do movimento

negro na criagdo dos NERER’s e da Geréncia de Relagdes Etnico-Raciais (GERER),
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enquanto o racismo institucional segue como um obstaculo a consolidacdo dessas
politicas. Por fim, a pesquisa sugeriu que os NERER’s e a GERER sdo experiéncias
promissoras para futuras investigacdes sobre a implementacdo de politicas educacionais
antirracistas na rede municipal.

O artigo de Costa, Carvalho e Ivenicki (2023) analisa a producéo académica sobre
a Lei 10.639/03 nos anais do GT 21 da ANPED e nas publicagdes da ABPN entre 2015 e
2019, identificando tendéncias de abordagem multicultural. O estudo destaca o GT 21
como um espaco de producdo de conhecimento voltado ao enfrentamento do racismo
epistémico e evidencia a necessidade de romper com abordagens curriculares
eurocéntricas para efetivar a inclusdo da historia e cultura afro-brasileira nas escolas. A
pesquisa revelou que o conceito de multiculturalismo aparece de forma explicita e
implicita nos estudos analisados, reforcando sua relevancia para a implementacéo da Lei.
Por fim, sugere que futuras investigacdes adotem uma abordagem multicultural e
decolonial, contribuindo para o combate ao racismo e a promoc¢do da equidade

educacional.
Uma sintese dos achados nos Anais da ANPED

Os trabalhos analisados nos anais da ANPED convergem para uma reflexdo
profunda sobre a educacdo antirracista, decolonial e multicultural, com foco na
valorizacéo das culturas afro-brasileira e indigena nas praticas pedagogicas. As pesquisas
destacam a importancia da educacdo como um espaco de resisténcia e transformacao,
onde abordagens pedagogicas decoloniais e antirracistas sdo essenciais para desconstruir
as desigualdades e estigmas histdricos. Alem disso, a valorizagdo das préaticas culturais
negras e indigenas, como a danc¢a, mitologia e as narrativas de mulheres negras, se
apresentam como ferramentas fundamentais para a ressignificacdo das identidades e a
construcdo de um ensino que fortaleca a luta contra a marginalizacdo de grupos
racializados.

A intersecdo de raca, género e classe social também emerge como um ponto
central nas investigacdes, evidenciando a necessidade de uma abordagem holistica que
empodere as identidades negras e promova a igualdade de oportunidades, particularmente
em contextos educacionais. Essas abordagens sdo fundamentadas em referenciais tedricos
decoloniais e afrodiasporicos, que buscam questionar e superar 0 racismo epistémico e
estrutural nas praticas educativas, destacando a urgéncia de um curriculo inclusivo que
valorize as diferentes identidades e trajetorias sociais. A interconexdo entre essas
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investigacOes aponta para a necessidade de acOes afirmativas e politicas publicas que
garantam o0 acesso e a permanéncia de estudantes negros, indigenas e de outras
populagdes marginalizadas no sistema educacional, criando um ambiente educacional

mais equitativo e transformador.

Breve sintese do “Estado do Conhecimento”

Os trabalhados analisados para fins de construcdo desse “Estado do
Conhecimento” abordaram a tematica das relacdes étnico-raciais no contexto educacional
brasileiro, com foco nas praticas pedagdgicas, formacdo de identidade racial e
implementacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08, descolonizagdo curricular e no
enfrentamento do racismo estrutural. De forma geral, os estudos apoiaram-se em teorias
criticas, combinando a Pedagogia Historico-Critica e a Psicologia Historico-Cultural, e
olhares pds-criticos, com énfase no multiculturalismo, no pds-estruturalismo e em
referenciais tedricos decoloniais e afrodiasporicos, que buscam questionar e superar 0
racismo epistémico e estrutural nas praticas educativas, destacando a urgéncia de um
curriculo critico que valorize as diferentes identidades e trajetdrias sociais.

As investigacdes sdo embasadas em sua maioria pela teoria de Nilma Lino Gomes
e Kimbele Munanga sobre a educacéo das relagdes étnico-raciais, que propde um ensino
focado na valorizacdo das culturas africanas e afro-brasileiras.

Metodologicamente, a maioria das pesquisas adota uma abordagem qualitativa,
com estudos de caso e etnografia. A analise de documentos oficiais e curriculos prescritos,
como os curriculos subnacionais e os Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP), também foi
uma metodologia importante para entender a implementacdo da Lei 10.639/03 e
11.645/08 nas escolas. Algumas pesquisas utilizaram a Técnica de Analise de Conteludo
de Bardin (1977, 2011) para organizar e categorizar os dados, enquanto outras realizaram
analises discursivas sobre a representacdo da identidade racial em livros didaticos.

Os resultados dessas investigagdes convergem ao identificar dificuldades
estruturais na implementacdo de politicas publicas, como a falta de formacdo dos
profissionais de educacéo, incluindo gestores e docentes, que afetam diretamente a
implementacdo da Lei 10.639/03 e os pressupostos da educacdo das relagdes raciais
previstos no curriculo. Além disso, destacam limitacfes no enfrentamento do racismo

estrutural a partir de acGes pontuais de profissionais comprometidos com a tematica, além
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da predominancia de materiais didaticos que reforcam a normatividade branca e a
escassez de materiais didaticos comprometidos com uma educagéo.

Por fim, evidenciam que a combinacéo entre reflexdo critica e agdes concretas em
torno do fortalecimento da identidade racial pode fomentar uma educagdo mais justa,
inclusiva e comprometida; e destacam a necessidade urgente de superar essas limitagdes
para avancar em direcdo a uma educacao verdadeiramente antirracista e inclusiva a partir
do enfrentamento do racismo estrutural e das dindmicas da branquitude.

A anélise dos trabalhos revela avangos importantes na compreensao das relacdes
étnico-raciais na educacdo brasileira, mas também aponta lacunas significativas que
podem ser exploradas a partir dos eixos tedricos apartados nessa pesquisa. A partir do
Eixo 1: “Lei 10.639/03, Educacéo das Rela¢des Raciais e identidade racial” buscaremos
analisar se a identidade racial de educadores (gestores, professores) influencia na
implementacao da Lei 10.639/03 no contexto educacional de escolas localizadas em areas
com perfis raciais distintos.

No Eixo 2: “Curriculo e educacdo das relagcBes raciais nos anos iniciais”,
buscaremos mapear os curriculos prescritos e modelados nas escolas de anos iniciais
localizadas em areas com perfis raciais distintos do DF. Essa analise dos curriculos
prescritos e modelados nas escolas de anos iniciais apresenta potencial para avangar na
compreensdo das diferencas entre escolas racialmente "brancas" e "pretas”, integrandos a
analise de documentos curriculares e perspectivas de docentes e gestores que atuam
nesses espacos.

Finalmente, no eixo 3: “Educacdo das relagcbes raciais e branquitude”,
investigaremos se branquitude, enquanto estrutura de privilégios e valores perpetuados
ao longo do tempo, afeta a construcdo de praticas curriculares pedagdgicas antirracistas
no contexto escolar. Este eixo evidencia uma lacuna critica relacionada a influéncia da
branquitude como estrutura de privilégios na construcdo de préaticas pedagdgicas
antirracistas, um tema ainda pouco explorado nas investigacdes mapeadas, mas essencial
para entender as barreiras estruturais e normativas na educacao das relacoes raciais. Esses
eixos apontam caminhos para superar limitacdes e aprofundar o compromisso com uma
educacdo efetivamente antirracista, comprometida com uma educacdo de qualidade,

inclusiva e democratica.
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2. METODOLOGIA — “Na estrada que vem a cota”

“A educagdo se opera, na sua unidade dialética com a totalidade, como um processo que conjuga
as aspiragdes e a necessidades do homem no contexto objetivo de sua situagéo historico-social.
(Cury, 1986, p. 13)

A metéafora da estrada e da cota expressa a nocao de itinerario existencial e de
tempo de maturagdo, central nas epistemologias nagd, segundo as quais o saber se
constrdi no percurso, respeitando limites, medidas e processos. Nas epistemologias de
matriz afro-brasileira, o saber ndo se apresenta como dado imediato, mas como processo
que se constitui no caminho, no tempo e na vivéncia. Sodré (2002) destaca que o
conhecimento, nessas tradi¢Oes, estd vinculado a experiéncia compartilhada, & oralidade
e a pratica, configurando uma racionalidade que se organiza no movimento e na relagédo
com o mundo. Nesse sentido, a metodologia desta pesquisa se orienta pela compreenséo
de que investigar implica percorrer caminhos, escutar vozes e interpretar processos
sociais em sua complexidade histérica. Assim, o percurso metodolégico ndo se limita a
um conjunto técnico de procedimentos, mas constitui-se como trajetoria analitica
construida no dialogo entre teoria, empiria e experiéncia, reconhecendo que o
conhecimento se elabora no préprio movimento da investigacao.

Adotamos, para fins desta pesquisa, 0 estudo de caso como método, construido a
partir da seguinte estrutura teérico-metodologica’: a) a natureza qualitativa (Andre,
Ludke, 2018; Minayo, 1994; Trivinos, 1987; Yin, 2001) de carater exploratério; b) a
teoria critica do curriculo, em dialogo com as epistemologias marxistas mais coerentes
com 0 nosso objeto de pesquisa (Almeida, 2019; Apple, 2006; Cury, 1986; Filice, 2011;
Gomes, 2021; Munanga, 2005; Santome, 2003; Saviani, 2011; e c) a abordagem do ciclo
de politicas (Ball, Mainardes, 2022) sob o olhar intersecional (Akotirene, 2019; Collins,
2021).

Este percurso, permitird uma analise integrada e aprofundada dos fen6menos
complexos que envolvem a Lei 10.639/03 e a Educacdo das RelacGes Raciais. A pesquisa
de natureza qualitativa, ancorada em estudos marxistas, oferece uma base tedrica e
metodologica para problematizar as relacbes entre educagdo, racismo, curriculo,

desigualdade e escola. Essas teorias problematizam a contradicdo constitutiva da

° Ferramentas de inteligéncia artificial generativa (ChatGPT, OpenAl) foram utilizadas exclusivamente
COmMO apoio a organizacao textual e revisdo de clareza, sem substituicdo da autoria intelectual, da analise
dos dados, da interpretacao tedrica ou da redacdo final, que sdo de inteira responsabilidade do autor.
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educacdo brasileira: embora reconhecida como direito de todos e dever do Estado,
fundada no principio da “igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola”
(art. 206, I, da Constituicdo Federal), a escola opera, em multiplas media¢des, como
instancia de reproducdo das incoeréncias da sociedade contemporanea. Assim, a0 mesmo
tempo em que se orienta formalmente para o exercicio da cidadania e a preparacdo para
o trabalho, pode reproduzir estereétipos, desigualdades, privilégios e sistemas de
exclusdo, especialmente nos marcadores de raca, classe e género. Este caminho néo nos
impede de pensar as multiplas determinacdes do nosso objeto de pesquisa sob a lente de
outras perspectivas, respeitando-se a coeréncia epistémica prépria de cada corrente
tedrica.

Neste sentido, a abordagem do ciclo de politicas e a interseccionalidade como
ferramenta de andlise permitirdo a compreensdo das dinamicas de implementacdo e
impacto das politicas educacionais no contexto especifico das escolas de diferentes
configuragdes raciais e a interseccionalidade é apontada como uma ferramenta de analise
dos sistemas de desigualdade e excluséo que séo (re)produzidos no contexto escolar. Essa
abordagem multifacetada nos permitira entender ndo apenas 0s aspectos normativos da
legislacdo, mas também as complexas interacdes entre 0s sujeitos e as praticas
pedagOgicas em seus contextos institucionais e ‘“dar instrumentalidade tedrico-
metodolégica a inseparabilidade  estrutural do racismo, capitalismo e
cisheteropatriarcado” (Akotirene, 2019, p. 14). Ao aprofundarmos essa reflexao,
buscamos perceber de que forma a branquitude, como um fenémeno estrutural, influencia
as praticas pedagdgicas e curriculares, comprometendo ou potencializando a efetividade
da educacéo das relagdes raciais nas escolas do Distrito Federal.

Entendemos que a integracdo da teoria critica do curriculo, as epistemologias
marxistas e a abordagem do ciclo de politicas oferecem o suporte tedrico necessario para
analisar criticamente os desafios e potencialidades da Lei 10.639/03 e da Educacgéo das
RelacOes Raciais, contemplando suas implicagdes tanto no plano da formulagdo quanto
no da pratica. Por fim, ao conjugar revisdo bibliografica, analise documental e
instrumentos de geracdo de dados como entrevistas e questionarios, a pesquisa busca
desvelar como a branquitude (Bento, 2022), enquanto estrutura de privilégios, influencia
a construcao de praticas pedagagicas e curriculares comprometidas com a educacéo das
relacdes raciais.

A seguir, apresentaremos 0s principais elementos estruturantes desse projeto:

problema, pressuposto e objetivos.
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Problema de pesquisa:

A identidade racial das escolas localizadas em areas com perfis raciais distintos
influencia na construcdo de um curriculo comprometido com a Educacdo das

Relacgdes Raciais!?, conforme preconizado pela Lei 10.639/03?

Pressuposto:

A Lei 10.639/03 representa um avango no que diz respeito ao ideal de
reconhecimento das diferentes identidades presentes no cotidiano escolar e na
necessidade de uma abordagem critica em torno de um curriculo antirracista. No entanto,
pesquisadores apontam para limitagcdes no processo de implementacao da norma (Filice,
2011; Gomes, 2013; Silva 2015), surgindo a necessidade de estudos que indiquem o grau
de enraizamento e o impacto dessa politica educacional no ambiente escolar (Gomes,
2013). Considerando que Gomes (2021) destaca ainda que o combate ao racismo na
sociedade ndo depende apenas de um processo de transformacdo ou afirmacao identitaria
das pessoas negras. “Ele passa, também, pela reconstru¢do da identidade racial do
branco”. (2021, p. 451), este projeto toma como objeto de pesquisa a Lei n® 10.639/03 e
problematiza se a identidade racial das escolas localizadas em areas com perfis raciais
distintos afeta a construcdo de uma escola com base nos principios antirracistas,
considerando a perspectiva de branquitude, entendida por Bento (2022) como: o conjunto
de sistemas, valores e padrdes que atravessam geracdes e se perpetuam no tempo de forma

a manter privilégios historicamente construidos para a populacdo branca.

Objetivo geral:

10 No curso da pesquisa, verifica-se a utilizacdo alternada das expressdes “Educacio das Relagdes Raciais”,
“Educagio para as Relagdes Raciais” ¢ “Educacio das Relagdes Etnico-Raciais”. Inicialmente, inclusive
para fins de levantamento bibliografico em bases de dados académicas, adotou-se o termo “Educacéo das
Relagdes Raciais”, em razdo de sua centralidade na questdo “racial” e, sobretudo, em recorréncia nos
mecanismos de busca e na indexacao de parte da producgdo cientifica consultada. Contudo, ao longo da
consolidacao do referencial tedrico e do alinhamento conceitual com a terminologia normativa e académica
predominante no campo, encontramos a padronizagdo da expressdo “educagdo das relagdes étnico-raciais”,
por refletir com maior precisdo a abordagem que articula dimensdo racial e dimensdo étnica, em
consonancia com o debate educacional contemporaneo e com a formulagdo presente na legislagdo e nas
diretrizes curriculares nacionais.
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Compreender se a identidade racial das escolas localizadas em areas com perfis
raciais distintos influencia na construgdo de um curriculo comprometido com a
Educacdo das Relagdes Raciais, conforme preconizado pela Lei 10.639/03,
investigando suas conexdes com a construcao de praticas curriculares e pedagodgicas

antirracistas.

Objetivos Especificos:
Eixo 1: “Lei 10.639/03, Educacdo das Relacbes Raciais e identidade racial”

a) examinar se a identidade racial de gestores e professores interfere na implementagéo
da Lei 10.639/03 em escolas localizadas em areas com perfis raciais distintos

Eixo 2: “Curriculo e educacao das relacdes raciais nos anos iniciais”

b) mapear e analisar os curriculos prescritos e modelados de duas escolas de anos iniciais

localizadas em areas com perfis raciais distintos
Eixo 3: “Educacéo das relagdes raciais e branquitude”

c) Investigar se a branquitude, enquanto estrutura de privilégios e valores perpetuados ao
longo do tempo, afeta a construgdo de préaticas curriculares pedagdgicas antirracistas no

contexto escolar.
2.1 - A pesquisa qualitativa e o estudo de caso

Utilizamos como referéncia o estudo de natureza qualitativa, Minayo (1994)
argumenta que o objeto de estudo das ciéncias sociais possui uma consciéncia historica e
é essencialmente qualitativo, ja que, no ambito da investigacdo social, a relagdo entre o
pesquisador e o campo de estudo é intrinsecamente consolidada e André e Liidke (2018)
afirmam que o estudo qualitativo se desenvolve numa situacdo natural, é rico em dados
descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e
contextualizada.

A pesquisa de natureza qualitativa, ancorada em estudos marxistas, oferece uma
base tedrica e metodologica para compreender as relagdes entre educacdo, curriculo,
desigualdade e estrutura social. Apple (2006) destaca como as escolas, enguanto
instituicOes sociais reproduzem e legitimam ideologias que refletem e reforcam as

relagcGes de poder presentes na sociedade, tornando-se um espaco central para a anélise
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das contradi¢cbes estruturais. Netto (2011) reforca a importancia do materialismo
historico-dialético como método!! para desvendar os mecanismos subjacentes a
reproducdo e transformacdo das condic¢Bes sociais, ao conectar a pratica concreta ao
conjunto de determinacdes historicas. Nesse sentido, a pesquisa qualitativa fundamentada
nesse referencial tedrico-metodoldgico busca ndo apenas interpretar os fenémenos
educacionais observados, mas também revelar as relacdes e contradigdes que estruturam
o curriculo e as préticas escolares, contribuindo para um entendimento critico do processo
de implementacao da Lei 10.639/03 e dos pressupostos da Educacéo das RelacGes Raciais
no contexto escolar.

Escolhemos o estudo de caso (Yin, 2001) como estratégia metodologica para
investigar de que maneira ocorre a implementagéo da Lei 10.639/03 e os pressupostos da
Educacao das Relac6es Raciais em contextos distintos. Essa abordagem permite o exame
de situacbes comparativas, incrementando a confiabilidade da analise por meio da
triangulagdo dos dados inventariados.

O autor destaca que entre as caracteristicas tecnicamente importantes de um
estudo de caso € pressupor que este se conclui como “uma investigagdo empirica que
investiga um fendbmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real,
especialmente quando os limites entre o fenbmeno e 0 contexto ndo estdo claramente
definidos” (Yin, 2001, p. 30).

Ao integrar essa abordagem com a perspectiva marxista, conforme os estudos de
Apple (2006) e Netto (2011), a pesquisa explora como a escola a partir do curriculo e de
praticas educacionais podem contribuir no enfrentamento do processo de (re)producéo da
hegemonia e capital cultural dominantes.

Para Apple, o curriculo e as politicas educacionais sdo campos de disputa
ideologica que frequentemente legitimam desigualdades estruturais, enquanto Netto
enfatiza a importancia de compreender essas dinamicas a luz do materialismo historico-
dialético, que conecta os fendmenos educacionais as condi¢des socioecondmicas

subjacentes. Assim, o uso do estudo de caso, associado aos referenciais da Teoria Critica,

11 Cumpre esclarecer que o nosso autor de referéncia, Yin (2001), concebe o estudo de caso como método,
na mesma direcdo o cabedal tedrico das investigaces marxistas, como Netto (2011) entende o materialismo
histérico dialético também como método, ocorre que a lente marxiana investigativa tem uma dimensao
mais ampla porque amplia a nossa visdo sobre todo o fendmeno investigado, enquanto o olhar das
abordagens que apresentam o estudo de caso como possibilidade de geracdo de dados, focaliza uma
perspectiva procedimental, ainda que os autores que debatem metodologia cientifica 0 nomeiem, em sua
maioria, como método, ou ainda como procedimento. Dito isso vamos adotar em nossa pesquisa as duas
nomenclaturas: método para tratar de Marx e sua filosofia investigativa e método, em Yin (2001), como
intelectual do estudo de caso, compreendendo as camadas e niveis que envolvem esses usos.
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possibilita uma analise critica das contradigdes presentes na implementacéo de politicas

educacionais em contextos complexos.

2.2 - As primeiras relacbes entre o curriculo, estudos marxistas e 0 materialismo

historico dialético: aproximacdes

A escolha pela Teoria Critica do Curriculo e pelo materialismo historico-dialético
como referenciais tedrico-metodoldgicos para analise da implementacgéo da Lei 10.639/03
e os pressupostos da Educacdo das RelagOes Raciais fundamenta-se na necessidade de
compreender o racismo estrutural como fenémeno historico e socialmente construido.
Apple (2006) destaca a relevancia de analisar os processos ideoldgicos que definem o que
é considerado conhecimento socialmente legitimo, permitindo questionar como o
curriculo reflete as circunstancias historicas de reproducao das desigualdades raciais e de
privilégios. Nessa perspectiva, o curriculo escolar ndo € neutro, mas um campo de
disputas ideoldgicas que, segundo Sacristan (2000), expressa 0s interesses e as forcas
sociais que atuam sobre o sistema educativo. Assim, a pesquisa busca desvendar como a
escola e o curriculo podem tanto perpetuar hierarquias raciais quanto se tornar um
instrumento de resisténcia e transformacdo social, a partir de préaticas pedagdgicas
antirracistas no contexto da Lei 10.639/03.

Utilizamos os estudos marxistas e a aproximagdo com o materialismo historico
dialético'? com as devidas ponderacdes de Silva e Rocha (2023) para atentar sobre a
necessidade de utilizar o pensamento de Marx do século XIX buscando sempre tecer
reflexdes criticas de nosso tempo e atualizando-0, sem cair em anacronismos.

Reses (2020) dialoga com as criticas a utilizacdo do materialismo historico-
dialético como arcaboucgo tedrico-metodoldgico para analisar os efeitos objetivos e

intersubjetivos do racismo:

H& quem ponha em xeque 0 pensamento marxiano e marxista no que
toca a compreensdo do racismo e do preconceito como fendmenos

12 Embora esta pesquisa dialogue com o materialismo histérico-dialético, ndo assume o método em sua
forma classica. A opgdo por apresentar os achados empiricos em uma se¢ao especifica atende a uma escolha
analitica e expositiva, sem implicar uma separagdo ontoldgica entre empiria e teoria. As narrativas docentes
foram organizadas e interpretadas desde o inicio a partir das categorias analiticas mobilizadas — curriculo
como campo de disputa, identidade racial/branquitude e interseccionalidade — compreendidas como
mediacgBes histdricas e sociais. Assim, a separagdo textual ndo rompe com a ldgica dialética, mas visa
explicitar o movimento de andlise e tornar inteligivel o percurso interpretativo ao leitor.
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cruciais de nosso tempo. Ainda persiste a crenca que Marx ndo analisa
problemas de ordem étnico-racial e que a sua preocupacdo foi com a
economia e ndo com questdes raciais, de género, etc. [...] Marx
forneceu um mecanismo de analise de como funciona a sociedade
em suas multiplas determinacfes, o que implica analisar também
problemas raciais. A concep¢do de sociedade, de historia e de mundo
em Marx, também em Engels, remete a uma epistemologia como
movimento articulador dessa visdo de mundo, o materialismo histérico-
dialético. (p. 94, grifo nosso)

Reses (2020) retoma a concepcdo marxiana da realidade humana como
essencialmente contraditoria, historicamente situada e atravessada por conflitos
estruturais que se originam na forma como a sociedade se organiza e se reproduz. A
realidade social, nessa perspectiva, ndo é compreendida como um conjunto de fenémenos
isolados ou harmdénicos, mas como um campo dindmico de rela¢bes tensionadas,
produzidas no interior das condi¢cbes materiais de existéncia e do modo de producao
dominante. Em uma sociedade burguesa, individualista e orientada pela logica do
mercado, marcada por desigualdades estruturais como 0 racismo, 0 sexismo e a
LGBTfobia, transformagfes meramente superficiais ou reformistas mostram-se
insuficientes para alterar as bases que sustentam tais opressfes. A possibilidade de
mudanca efetiva exige, portanto, a problematizacdo radical dessas estruturas, o que
implica questionar o proprio modo de producdo e as relagdes sociais, simbdlicas e
subjetivas que dele decorrem.

Nesse sentido, Damasceno (2024) contribui para o aprofundamento da analise

marxista ao destacar que

a andlise marxista procura compreender o ser humano em suas
maltiplas determinagdes, investigando o modo como ele busca sua
sobrevivéncia na relacdo com a natureza, como interage com seus
semelhantes, como constroi relacfes sociais e de produgdo em cada
momento histérico a partir do qual molda sua consciéncia (p. 12).
Essa compreenséo reforca a centralidade da historicidade, da materialidade e das
relacfes sociais na constituicdo da consciéncia e das praticas humanas, permitindo situar
a educacdo como parte integrante do processo de reproducdo e, simultaneamente, de
possivel transformacéo da sociedade.
Saviani (2011) analisa o horizonte tedrico no qual se insere 0 método materialista
historico-dialético (MHD) e sua relagdo intrinseca com a educacgéo. Para o autor, trata-se
de uma dialética histérica, prépria do materialismo histérico, que busca compreender o

processo social em sua totalidade, “abrangendo desde a forma como sdo produzidas as
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relagdes sociais e suas condi¢des de existéncia até a inser¢ao da educacao nesse processo”
(Saviani, 2011, p. 120). Nessa perspectiva, a praxis ocupa lugar central, sendo concebida
como unidade indissocidvel entre teoria e pratica. Como afirma ainda Saviani, “em outros
termos, vejo a praxis como uma pratica fundamentada teoricamente” (Saviani, 2011, p.
120).

O método materialista historico-dialético parte da premissa de que as condi¢Ges
materiais de existéncia, as relacdes de producdo e as formas historicas de organizagdo
social estruturam as experiéncias humanas e, portanto, as praticas educativas. A educacgédo
ndo se apresenta como esfera neutra, mas como pratica social inserida na totalidade
historica, marcada por contradi¢Ges e disputas. Nessa perspectiva, Saviani sustenta que
“cabe possibilitar que as novas gerac¢des incorporem os elementos herdados de modo que
se tornem agentes ativos no processo de desenvolvimento e transformacéo das relacdes
sociais” (Saviani, 2011, p. 121).

Em diélogo contemporéneo, Okoth responde a afirmagéo de que o “marxismo nao
tem nada a oferecer as pessoas negras ou que € inerentemente eurocéntrico e, portanto,
deve ser descartado” (Okoth, 2025, p. 23). O pesquisador alerta que a “decolonizac¢do
deslocou a énfase na critica da economia politica para a questdo mais abstrata da
decoliniza¢do do(s) saber(es)” (p. 35). Neste sentido, o autor reforca a atualidade do
método ao afirmar que “devemos abragar o materialismo histérico como um método
para compreender melhor como o capitalismo governa por meio da hierarquia e da
diferenca” (Okoth, 2025, p. 46, grifo nosso). O autor assinala a necessidade de reavaliar
os éxitos e limites dos marxismos de libertacdo nacional, recuperar seu horizonte pds-
imperialista e retomar a critica da economia politica como via para compreender e superar
a insercdo periférica das nacdes do Sul Global na economia capitalista, evitando o refugio
em particularismos romanticos.

Avancando no pensamento marxiano e marxista, recorremos as contribuigdes de
Cury (1986), que problematiza 0 uso das categorias como fundamento do método
marxiano de analise. Para o autor, as categorias sdo conceitos basicos que possibilitam
apreender as relagdes e conexdes entre 0s aspectos gerais e essenciais da realidade social.
O método dialético parte de uma realidade concreta em permanente movimento, ainda
ndo sistematizada pela anéalise, e, por meio do processo investigativo, reconstroi essa
realidade no pensamento, alcangando aquilo que Marx denominou de ‘“concreto
pensado”. Cury (1986) afirma, ainda, que as categorias ndo se restringem a instrumentos

descritivos, mas integram o proprio processo da realidade social, podendo ser mobilizadas
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tanto para a analise quanto para a acdo transformadora. Ao possibilitarem a apreensao do
todo a partir de seus elementos constitutivos — entre eles, a educacdo —, as categorias
dialéticas oferecem um instrumental analitico fundamental para compreender a escola
como espaco de contradi¢do, reproducdo e disputa. Nesse contexto, o autor sistematiza
cinco categorias centrais aplicaveis a analise educacional, que orientam a leitura critica

das praticas pedagogicas e das politicas curriculares no interior da totalidade social.

A categoria da contradicdo é a base de uma metodologia dialética.
Ela € o momento conceitual explicativo mais amplo, uma vez que
reflete 0 movimento mais originario do real. [..] A categoria da
totalidade justifica-se enquanto o homem ndo busca apenas uma
compreensdo particular do real, mas pretende uma visdo que seja capaz
de conectar dialeticamente um processo de particular com outros
processos e, enfim, coordena-lo com uma sintese explicativa cada vez
mais ampla. [...] A categoria da mediacdo se justifica a partir do
momento em que o real ndo é visto numa divisibilidade de processos
em que cada elemento guarde em si mesmo o dinamismo de sua
existéncia, mas numa reciprocidade em que os contrarios se relacionem
de modo dialético e contraditorio. [...] A categoria da reproducéo se
justifica pelo fato de toda a sociedade tender, em suas instituic@es, a sua
autoconservacdo reproduzindo as condigBes que possibilitam a
manutencao de suas relagdes basicas. A categoria da hegemonia como
as outras, traz consigo tanto a possiblidade de analise como a indicacdo
de uma estratégia politica. (p. 27-31, grifo nosso)

A utilizacdo das categorias do método para analisar a escola como espaco de
contradicdo e reproducdo de uma hegemonia aliada a implementacdo da Lei 10.639/03 se
justifica pela necessidade de compreender a instituicdo escolar dentro de um processo
social mais amplo, marcado por tensdes e disputas.

A categoria da contradicdo permite evidenciar os conflitos entre os principios
igualitarios presentes na legislacdo e as estruturas historicamente excludentes que
permeiam o curriculo e as praticas pedagogicas. A totalidade possibilita conectar a escola
as dinamicas sociais, politicas e econbmicas que sustentam desigualdades raciais,
demonstrando como a implementacdo da lei se insere em um contexto mais amplo de
lutas por reconhecimento e redistribuicdo. A mediacdo contribui para entender como se
relacionam diferentes atores, curriculos e diretrizes interagem e tensionam o processo de
efetivacdo da lei, refletindo tanto resisténcias quanto avangos. Ja a reproducao evidencia
como a escola, ao mesmo tempo em que propde mudancas, tende a perpetuar valores e
praticas que sustentam a hegemonia racial branca, dificultando a ruptura com estruturas
de privilégio. Por fim, a hegemonia possibilita analisar como determinados discursos e

praticas se tornam predominantes dentro do ambiente escolar, seja reforcando a
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normatividade eurocéntrica, seja abrindo espaco para perspectivas contra-hegemonicas
que busquem transformar as relagdes raciais na educacao.

A andlise critica e dialética da escola como campo de disputa entre a reproducao
das desigualdades sociais e a possibilidade de transformacédo social — tensionada, no
contexto brasileiro, pela implementacdo da Lei n® 10.639/2003 — exige um referencial
tedrico-metodoldgico capaz de apreender as contradi¢fes que estruturam a realidade
educacional. A luz do materialismo historico-dialético, o processo de investigagio nao se
limita a descricdo imediata do empirico, mas orienta-se pela construcdo de uma sintese
tedrica que permita compreender a totalidade concreta do fendmeno analisado.

Nesse sentido, 0 percurso investigativo aproxima-se da nogdo marxiana de
“concreto pensado”, compreendido ndo como dado imediato da realidade, mas como
resultado de um movimento analitico que parte do abstrato ao concreto, por meio da
mediacdo das multiplas determinaces historicas e sociais. Conforme afirma Marx, ao

final desse processo, ndo se tem mais um concreto apenas figurado ou empirico, mas:

um ‘concreto’ pensado e abstrato (mas agora abstrato enquanto
pensamento, enquanto compreensao mental que se tem dele; ndo
mais abstrato porque vazio, porque o que se sabia dele era muito
superficial e genérico). Uma aproximacgdo significativa da
esséncia do fendbmeno, do que ele é (ndo do que ele aparentava
ser, no inicio) (Marx; Engels, 1989, p. 229).

Essa perspectiva reforca que o conhecimento cientifico ndo emerge da aplicacdo
mecanica de procedimentos, mas da relacdo dialética entre sujeito e objeto. Como
esclarece Netto (2011), Marx ndo propde um método entendido como um conjunto de
regras universais e previamente definidas, uma vez que: “nao ha um conjunto de regras
formais que se aplicam a qualquer objeto; é a estrutura e a dindmica do objeto que
comandam os procedimentos do pesquisador” (Netto, 2011, p. 52).

Dessa forma, o uso das categorias analiticas do materialismo histérico-dialético
— como contradicdo, mediacdo e totalidade — possibilita uma leitura critica e
aprofundada da escola enquanto espago simultaneo de reproducdo e contestacdo das
relacOes sociais vigentes. Essa abordagem permite apreender, em nivel mais profundo, as
dindmicas que condicionam a implementacdo da Lei n® 10.639/2003, deslocando a anélise
do plano normativo para o campo das praticas, dos conflitos e das disputas curriculares.
Ao mesmo tempo, reconhece-se que a complexidade do contexto educacional

contemporaneo demanda a articulagdo do pensamento marxiano com abordagens criticas
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atuais que, sem romper com seus fundamentos, ampliem sua capacidade explicativa
diante das multiplas dimensdes que atravessam a educacao das relacfes étnico-raciais.
A seguir, apresentaremos a abordagem do ciclo de politicas que contribui para
examinar a formulacao, a interpretacéo e a recontextualizacédo das politicas educacionais,
e a interseccionalidade, conforme desenvolvida por Collins e Akotirene, que permite
compreender como as relagdes raciais se entrelagam com outras estruturas de opresséo,

como género e classe, aprofundando a anélise das desigualdades na escola.

2.3 - A abordagem do ciclo de politicas e a interseccionalidade como ferramenta
analitica

A abordagem do ciclo de politicas, segundo Ball e Mainardes (2022), oferece uma
estrutura analitica valiosa para compreender a implementacdo de politicas puablicas
educacionais. Mainardes (2006, p. 48) argumenta que “[...] a abordagem do ciclo de
politicas constitui-se num referencial analitico Gtil para a analise de programas e politicas
educacionais e que essa abordagem permite a analise critica da trajetdria de programas e
politicas educacionais”. Ainda segundo o autor (p. 49):

Essa abordagem destaca a natureza complexa e controversa da politica
educacional, enfatiza os processos micropoliticos e a acdo dos
profissionais que lidam com as politicas no nivel local e indica a

necessidade de se articularem os processos macro e micro na andlise de
politicas educacionais.

Ball & Bowe (apud Mainardes, 2006, p. 49, grifo nosso) indicam que:

[...] o foco da anélise de politicas deveria incidir sobre a formagdo do
discurso da politica e sobre a interpretacao ativa que os profissionais
gue atuam no contexto da préatica fazem para relacionar os textos
da politica a prética. Isso envolve identificar processos de resisténcia,
acomodacdes, subterfigios e conformismo dentro e entre as arenas da
prética, e o delineamento de conflitos e disparidades entre os discursos
nessas arenas.

Ball & Bowe (apud Mainardes, 2006) apresentam trés contextos do processo de
formulacéo de politicas: 1) contexto de influéncia; 2) contexto de producdo; 3) Contexto
da Pratica. O primeiro é definido como o contexto local onde as politicas publicas séo
iniciadas e os discursos politicos sdo construidos. Para Mainardes (2006), o contexto de
producdo ¢é apontado com uma relagdo simbiética, porém nédo evidente, com o primeiro
contexto - o contexto de influéncia, e € definido como o texto politico que representa a

politica.
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O contexto da pratica é destacado por Mainardes (2006) como a realidade onde
sdo vivenciadas as consequéncias reais do texto politico, isto é, pode ser considerado um
micro processo politico. Ball & Bowe (apud Mainardes, 2006) argumentam que os efeitos
e as consequéncias da politica podem representar mudancas e transformacdes
significativas na politica original. Por isso, consideram que, as politicas, quando
implementadas no “contexto da pratica”, estdo sujeitas a interpretagdo dos profissionais
que atuam neste contexto. Diante do exposto, Mainardes assume que “[...] os professores
e demais profissionais exercem um papel ativo no processo de interpretacdo e
reinterpretacdo das politicas educacionais e, dessa forma, o que eles pensam e no que
acreditam t€m implicagdes para o processo de implementacdo das politicas” (Ibidem, p.
52).

Posteriormente, Ball (apud MAINARDES, 2006) expandiu o conceito de ciclo de
politicos adicionando aos trés conceitos originais, o contexto de efeitos e 0 contexto de
estratégia politica.

O contexto de efeitos € destacado por Mainardes como estruturante para questdes
de justica, igualdade e liberdade individual. Segundo o autor,

[...] nesse contexto, as politicas deveriam ser analisadas em termos do
seu impacto e das interagdes com desigualdades existentes. Esses
efeitos podem ser divididos em duas categorias: gerais e especificos. Os
efeitos gerais da politica tornam-se evidentes quando aspectos
especificos da mudanca e conjuntos de respostas (observadas na
pratica) sdo agrupados e analisados. [...] Esta divisdo apresentada por
Ball sugere-nos que a anélise de uma politica deve envolver o exame
(a) das varias facetas e dimensdes de uma politica e suas implicacoes
(por exemplo, a analise das mudancas e do impacto em/sobre
curriculo, pedagogia, avaliacédo e organizacao) e (b) das interfaces
da politica com outras politicas setoriais e com o conjunto de
politicas. (Mainardes, 2006, p. 54, grifo nosso).

O contexto de estratégia politica é apresentado por Mainardes (2006, p. 55), da
seguinte forma: “Esse contexto envolve a identificagcdo de um conjunto de atividades
sociais e politicas que seriam necessarias para lidar com as desigualdades criadas ou
reproduzidas pela politica investigada”. De modo geral, a abordagem do ciclo de politicas
¢ destacado por Mainardes (2006, p. 55) por trazer “[...] varias contribui¢des para a analise
de politicas, uma vez que o processo politico é entendido como multifacetado e dialético,
necessitando articular as perspectivas macro € micro”.

Entretanto, para captar de maneira mais ampla os desafios da implementacgéo da
Lei 10.639/03, consideramos fundamental incorporar a interseccionalidade como

ferramenta analitica. Collins (2019) e Akotirene (2019), apresentam a interseccionalidade
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como ferramenta analitica que permite evidenciar como diferentes marcadores sociais,
como racga, género e classe, se cruzam na formulacdo e na materializacdo das politicas
educacionais. No contexto escolar, isso significa analisar de que forma a identidade racial
das comunidades escolares, associada a outros fatores estruturais, impacta a efetividade
das politicas antirracistas.

Collins (2021) desenvolve o termo para explicar como diferentes categorias e as
relagdes de poder influenciam o posicionamento das pessoas no mundo e como transitam
NS espacos sociais:

O uso da interseccionalidade como ferramenta analitica aponta para
varias dimensfes importantes do crescimento da desigualdade global.
Primeiro, a desigualdade social ndo se plica igualmente a mulheres,
criancas, pessoas de cor, pessoas com capacidades diferentes, pessoas
trans, populagfes sem documento e grupos indigenas. Em vez de ver as
pessoas como uma massa homogénea e indiferenciada de individuos, a
interseccionalidade fornece estrutura para explicar como categorias de

racga, classe, género, idade, estatuto de cidadania e outras posicionam as
pessoas de maneira diferente no mundo. (Collins, 2021, p. 33)

Collins (2021), ao dialogar com a feminista Zillah Eisenstein, argumenta que raca,

classe, género e capitalismo sdo inerentemente interseccionais:

guando as feministas antirracistas tratam dos problemas relativos ao
racismo de género, também devem incluir classe. Portanto [...] ao
formular a desigualdade de classe, devemos ter em vista também raca e
género. O capital € interseccional. Ele sempre intersecciona 0s corpos
gue produzem o trabalho. Logo, o acimulo de riqueza esta incorporado
nas estruturas racializadas e engendradas que o aumentam. (ibidem, p.
35, grifo nosso)

Akotirene (2019) destaca que a interseccionalidade é dotada de uma sensibilidade
analitica, destacando que o conceito surge do contexto de luta das mulheres do feminismo
negro que eram invisibilizadas tanto pelo feminismo branco quanto pelo movimento
negro, focados nas demandas dos homens negros. Segundo a autora “A
interseccionalidade visa dar instrumentalidade tedrico-metodoldgica a inseparabilidade
estrutural do racismo, capitalismo e cisheteropatriarcado” (p. 14).

Outra contribuicdo de Akotirene (2019) significativa para a utilizacdo da
interseccionalidade como categoria de analise ou praxis critica foi destacar a importancia
de a) dar instrumentalidade conceitual as categorias raga, classe, género e nagdo; b)
desenvolver sensibilidade interpretativa na analise dos dados e c) dar atengdo a matriz

colonial moderna, de forma a evitar dar centralidade para um dos eixos de opressao.
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Isto é, a interseccionalidade € apontada como uma ferramenta de analise dos
sistemas de desigualdade e excluséo que séo (re)produzidos no contexto escolar. Collins
(2021) destaca a necessidade de analisar como o sistema de notas, regras, regulamentos
e avaliacdo presentes no cotidiano escolar funcionam na reproducdo de sistemas de
exclusdo para alguns e de privilégios para outros.

Nessa perspectiva, 0 primeiro passo para inter-romper com 0s sistemas que
excluem corpos e privilegiam no espago onde deveria imperar o principio da
universalidade e da equidade é tomar consciéncia das estruturas presentes na matriz
colonial moderna para reconstruir discursos e, sobretudo, uma praxis educacional
devidamente emancipatoria.

Ao aplicar essa perspectiva a analise da Lei 10.639/03, torna-se possivel
desvendar como as condic@es histdricas e sociais moldam a forma como educadores e
educadoras que atuam em escolas publicas localizadas geograficamente em areas com
perfis raciais distintos (mais "brancas" e mais "pretas") interpretam e materializam um
curriculo antirracista. No contexto da pratica, por exemplo, as escolas ndo sdo meras
executoras das politicas, mas espacos onde 0s sujeitos reinterpretam e ajustam as
diretrizes as suas realidades especificas. Este raciocinio nos permite questionar: Qual a
identidade racial desses educadores e educadoras? A identidade racial da escola
influencia na implementacdo do curriculo antirracista? Qual a formagdo desses
educadores e educadoras na tematica racial? Como sua formacdo (ou auséncia de)
interfere na praxis educativa antirracista? A branquitude, enquanto estrutura de
privilégios (Bento, 2022), emerge como um fator que retarda ou impede a implementacao
efetiva da educacdo das relagdes raciais?

Exemplos praticos dessa dindmica podem ser observados na adogéo superficial da
Lei 10.639/03 em algumas escolas, limitando-se a eventos pontuais, como a
comemoracdo do Dia da Consciéncia Negra, sem uma transformacgdo estrutural do
curriculo e das préaticas pedagdgicas. Em contraste, escolas inseridas em comunidades
negras muitas vezes encontram dificuldades na implementacédo devido a falta de recursos
e a permanéncia de um modelo educacional que desvaloriza os saberes afro-brasileiros e
africanos. Assim, ao articular a abordagem do ciclo de politicas e a interseccionalidade,
a pesquisa possibilita uma analise mais critica das estruturas de poder que atravessam a
implementacéo da Lei 10.639/03, compreendendo como as politicas educacionais estao
sendo implementadas por educadores e educadoras em contextos escolares distintos e

quais os desafios e limitac6es apds 20 anos de sua implementacéo.
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2.4 - O local da pesquisa: escolas localizadas em &reas com perfis raciais distintos

A definicdo do campo empirico desta pesquisa articula critérios pedagdgicos,
territoriais, raciais e metodoldgicos, em consonancia com o objetivo de compreender
como a identidade racial de educadoras e educadores incide sobre a construgédo curricular
e a praxis pedagogica no contexto da implementacdo da Lei n° 10.639/2003.

A escolha da etapa dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com recorte
especifico nos 4° e 5° anos, justifica-se por mdaltiplos fatores. Em primeiro lugar,
conforme evidenciado no Estado do Conhecimento apresentado na Secéo 1, observa-se
um baixo ndimero de pesquisas que investigam a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais
nessa etapa da Educacgdo Bésica, indicando uma lacuna relevante na producdo académica.
Em segundo lugar, trata-se de um momento estratégico do processo de escolariza¢do, no
qual se intensifica a sistematizacdo de contetdos historicos, culturais e identitarios, com
impactos diretos na formacao das concepcdes de mundo das criangas.

Do ponto de vista normativo, destaca-se que, na versdo mais recente do Curriculo
em Movimento do Distrito Federal, ha previsao expressa do termo “Lei n° 10.639/2003”
apenas no 5° ano, no componente curricular de Historia, aspecto que confere maior
relevancia analitica a esse segmento. Embora ndo constitua objetivo central desta
pesquisa analisar os efeitos da supressdo do termo nas edic¢Oes curriculares posteriores,
considera-se relevante registrar que, na 12 edicdo do Curriculo em Movimento (2014),
constava, entre 0s objetivos de aprendizagem tanto do 4° quanto do 5° ano, a orientagdo
explicita de: “analisar as Leis n°® 10.639/03 e n° 11.645/08 como forma de executar uma
acdo afirmativa na pratica” (DISTRITO FEDERAL, 2014, p. 104, grifo nosso). Na
mesma edi¢do, o termo “Lei n® 10.639/03” aparecia como contetido previsto para ambos
os anos dos Anos Iniciais, observacdo que serd retomada e analisada criticamente na
Secdo 4, a luz dos achados empiricos da pesquisa.

A escolha dessa etapa também dialoga com a trajetdria profissional do
pesquisador, que atua desde 2010 em escolas de Anos Iniciais e Finais do Ensino
Fundamental, acumulando vivéncias, experiéncias pedagogicas e reflexfes sobre os
desafios, tensdes e potencialidades da implementacio da Educacéo das Relacdes Etnico-

Raciais nesse nivel de ensino. Esses elementos reforcam a pertinéncia do recorte adotado.

LimitacOes dos dados institucionais e o recurso a PDAD
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Para a defini¢do do perfil racial das escolas, a pesquisa, que adota o estudo de caso
como estratégia metodoldgica, recorreu inicialmente a dados publicos do Censo Escolar,
do IBGE e da propria Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal (SEEDF). No
entanto, constatou-se a inexisténcia de dados suficientemente detalhados que permitissem
a comparacgédo do perfil racial das unidades escolares, tanto no que se refere ao corpo
discente quanto aos servidores. O préprio Relatério do Censo Escolar 2023 reconhece
essa limitacdo ao apontar que: “A auséncia da informagéo de cor/raga em nivel nacional
¢ de 25,5%, considerando todas as etapas da educagdo basica” (INEP, 2023, p. 20).

No Censo Escolar de 2024, esse percentual se amplia no contexto do Distrito
Federal, alcancando aproximadamente 33,7% de registros com a opgao “ndo declarada”.
A consulta aos Painéis Estatisticos do INEP, para o indicador “cor/raga” nas matriculas
da rede publica do DF, evidencia que, do total de 148.120 matriculas nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, 42,7% correspondem a estudantes pretos/pardos, 36,6% a
matriculas sem declaracdo de racga/cor, 20,1% a estudantes brancos e apenas 0,5% a
categoria outra.

Essa distribuicdo revela, simultaneamente, a centralidade da populacéo preta e
parda no sistema publico de ensino e a existéncia de um apagamento estatistico
significativo, que fragiliza a formulacdo, o monitoramento e a avaliacdo de politicas
educacionais antirracistas, configurando-se como um problema no dominio estrutural do
poder.

Diante desse cenario, optou-se por utilizar dados da Pesquisa Distrital por
Amostra de Domicilios (PDAD) 2024, que oferece informagBes mais consistentes sobre
o perfil racial das RegiGes Administrativas do Distrito Federal, possibilitando a
identificacdo de territorios com maior concentracdo de populacédo declaradamente branca

e negra.
As Regides Administrativas e 0s contextos socioeconémicos contrastantes

A partir dos dados da PDAD 2024, foram selecionadas duas escolas publicas
localizadas em Regibes Administrativas com perfis raciais e socioecondémicos
contrastantes, resguardando-se o sigilo das unidades por meio do uso de nomes ficticios.

No Distrito Federal, diferentemente da estrutura federativa dos estados brasileiros,
néo ha divisdo em municipios, uma vez que a Constitui¢do Federal estabelece organizacao
politico-administrativa propria, com acumulacdo de competéncias estaduais e municipais

81



em uma Unica unidade federativa (Brasil, 1988). Nesse arranjo, o territdrio é organizado
em Regides Administrativas, utilizadas como unidades de gestdo territorial e
descentralizacdo das politicas publicas, sem autonomia politica ou legislativa. Assim,
enguanto nos estados a analise territorial das politicas educacionais costuma considerar a
distribuicdo entre redes estaduais e municipais, no Distrito Federal a diferenciacédo
socioespacial ocorre entre Regides Administrativas, que apresentam perfis demogréaficos
e socioecondmicos distintos. Esse desenho institucional torna as Regides Administrativas
unidades analiticas relevantes para compreender desigualdades territoriais e seus efeitos
na implementacdo das politicas educacionais no ambito de uma rede publica unificada.

A “Escola Sueli Carneiro”®® situa-se na Regido Administrativa da Estrutural,
territério historicamente marcado por processos de segregacdo socioespacial,
precarizacdo urbana e vulnerabilidade social. Segundo a PDAD 2024, aproximadamente
69,7% da populacéo da Estrutural se autodeclara preta ou parda, indice significativamente
superior @ média do Distrito Federal. A regido apresenta, ainda, menores niveis de renda
média domiciliar, maior dependéncia de politicas publicas e menor acesso a
equipamentos urbanos e culturais. No &mbito da organizacdo administrativa da SEEDF,
a Regido Administrativa ndo possui Coordenacdo Regional de Ensino* propria, assim a
escola estd vinculada a Coordenagdo Regional de Ensino do Guard, que abrange as
instituigdes localizadas na Estrutural.

Segundo o relatério da PDAD 2024 (DISTRITO FEDERAL, 2024a), a Regido
Administrativa do SCIA-Estrutural (RA XXV) foi criada oficialmente em 2004, tendo
sua formacéo associada ao processo de ocupacdo irregular iniciado nas imediagdes do
antigo lixao da Estrutural, instalado na década de 1960. A érea, inicialmente ocupada por
catadores de residuos, expandiu-se ao longo dos anos 1990, originando a Vila Estrutural,
posteriormente reconhecida como Zona Especial de Interesse Social pela Lei
Complementar n® 715/2006, com vistas a sua regularizacdo urbanistica. O territorio
possui aproximadamente 738,66 hectares e apresenta configuragdo marcada por
processos de urbanizacdo recentes, infraestrutura em consolidacdo e forte presenca de

equipamentos publicos voltados a assisténcia social e & educacdo, incluindo escolas

13 Por uma questao de anonimato as duas escolas receberdo nomes ficticios em homenagens a grandes
pesquisadoras negras.

14 Coordenacéo Regional de Ensino (CRE) é a unidade intermediaria da Secretaria de Estado de Educacéo
responsavel pela gestéo descentralizada do sistema publico de ensino em determinado territdrio. Compete
a CRE acompanhar, orientar e supervisionar as unidades escolares sob sua jurisdi¢do, apoiando a
implementacdo das politicas educacionais, a organizacdo pedagégica, a gestdo administrativa e o
atendimento as demandas da comunidade escolar.
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publicas, servicos de convivéncia comunitaria e campus do Instituto Federal de Brasilia.
A regido é atendida por importantes eixos viarios, como a via Estrutural (DF-095), e
integra o sistema de transporte publico do Distrito Federal, sendo vinculada
administrativamente a Regional de Ensino do Guara. Esses elementos historicos e
territoriais evidenciam que a formacdo socioespacial da Estrutural estd diretamente
relacionada a processos de desigualdade urbana, ocupacdo periférica e politicas de
regularizacdo, configurando um contexto relevante para a andlise das condigdes
educacionais e sociais investigadas nesta pesquisa.

Ja a “Escola Cida Bento” localiza-se na Regido Administrativa do Plano Piloto,
area central do Distrito Federal, caracterizada por melhores indicadores socioecondémicos,
maior renda média, maior escolarizacdo da populacdo adulta e maior oferta de
equipamentos publicos. Conforme a PDAD 2024, cerca de 60,8% da populacdo do Plano
Piloto se autodeclara branca, configurando um territério racialmente contrastante em
relacdo a Estrutural. A escola integra a Coordenacao Regional de Ensino do Plano Piloto,
responsavel pelas unidades educacionais dessa regiao.

Segundo o relatério da PDAD 2024 (DISTRITO FEDERAL, 2024b) a Regido
Administrativa do Plano Piloto (RA 1), localizada na area central do Distrito Federal,
corresponde ao nucleo original da capital federal, concebido a partir do projeto
urbanistico de Lucio Costa e inaugurado em 1960. Formalmente criada pela Lei n°
4.545/1964, a regido teve sua denominacao consolidada como Plano Piloto pelo Decreto
n° 11.921/1989, que estabeleceu os limites administrativos do territorio. A area abrange
0 Conjunto Urbanistico de Brasilia, reconhecido como Patriménio Cultural da
Humanidade pela UNESCO em 1987, caracterizado pela articulagcdo das quatro escalas
urbanisticas definidas no projeto original — monumental, residencial, gregaria e
bucélica. A escala monumental concentra o eixo politico-administrativo do pais; a escala
residencial organiza-se nas superquadras; a escala gregéria reune 0s espacos de
convergéncia social; e a escala bucdlica estrutura as areas verdes e paisagisticas que
integram o conjunto urbano. Além disso, a regido abriga o principal patriménio histérico
e arquiteténico do Distrito Federal, com edificacfes marcantes do modernismo brasileiro,
como o Congresso Nacional, o Palacio do Planalto, o Palacio da Alvorada e a Catedral
de Brasilia, configurando um territério central, planejado e dotado de elevada
concentracdo de equipamentos institucionais, culturais e simbolicos.

A escolha dessas duas escolas, situadas em contextos territoriais, raciais e

socioeconémicos distintos, permite analisar como o curriculo prescrito, as politicas
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educacionais e as praticas pedagogicas sao apropriados, tensionados e ressignificados em

realidades concretas marcadas por desigualdades estruturais.
Fundamentacdo metodoldgica da escolha do campo

O estudo de caso justifica-se, nesse contexto, por sua capacidade de possibilitar
uma analise aprofundada das dindmicas educacionais e raciais em contextos especificos,
sem a pretensdo de generalizacdo estatistica, mas com potencial explicativo e
interpretativo. Tal escolha é coerente com a perspectiva do materialismo historico-
dialético, que compreende a realidade social como historicamente produzida,
contraditdria e atravessada por relacfes de poder.

Ao articular o estudo de caso com a perspectiva dialética, busca-se ndo apenas
descrever os fendmenos observados, mas interpretar suas determinacfes estruturais,
mediacdes e contradigdes, compreendendo a escola como espago simultdneo de
reproducdo e de disputa hegemonica. Nessa direcdo, a pesquisa se ancora na compreensao
de praxis como critério de verdade e transformacdo da realidade, conforme enfatiza
Trivifios (1987).

Procedimentos institucionais e éticos

Para a realizacdo da pesquisa, foram seguidos os tramites institucionais exigidos.
Inicialmente, obteve-se autorizacdo junto a Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito
Federal (SEEDF) e a Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacéo (EAPE),
conforme ANEXO 01 — AUTORIZACAO DA PESQUISA PELA EAPE. Em seguida,
estabeleceu-se contato com as escolas selecionadas, visando a adesdo voluntaria dos
sujeitos participantes e a organizacdo logistica da aplicacdo dos instrumentos
metodoldgicos.

Adicionalmente, a pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade de Brasilia (CEP/UnB), assegurando o cumprimento dos
principios éticos que regem pesquisas com seres humanos, especialmente no que se refere
ao sigilo, a confidencialidade e ao consentimento livre e esclarecido dos participantes,
conforme documentagéo disponivel no ANEXO 02 — AUTORIZACAO DA PESQUISA
PELO CEP.
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2.5 - Procedimentos de pesquisa

Para alinhar a andlise tedrica a investigacdo empirica, foram selecionados
procedimentos metodologicos que incluem: a) analise documental exploratdria; b)
entrevistas semiestruturadas e c) observacBes no contexto escolar. Essas acgdes
investigativas permitem iluminaras condi¢bes materiais, histdricas e ideoldgicas que
moldam o ambiente escolar e investigar os desafios enfrentados na construcao de praticas
pedagogicas comprometidas com os pressupostos da Lei 10.639/03.

André e Lldke (2018) destacam a analise documental e a entrevista
semiestruturada como ferramentas pouco exploradas na area de educacdo, porém de
grande valia para a avaliagédo de dados qualitativos, seja complementando as informagdes
obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema.
Além disso, as pesquisadoras sublinham como documentos leis e regulamentos,
curriculos, normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios pessoais, autobiografias,
jornais, revistas, discursos, roteiros de programas de radio e televisdo até livros,
estatisticas e arquivos escolares.

Seguindo o argumento de Yin (2015) e André e Liidke (2018) de que documentos
sdo relevantes em qualquer planejamento para estudos de caso, a analise documental

investigara materiais como:

a) Os Pressupostos Tedricos do Curriculo em Movimento do Distrito Federal
(CEMDF);

b) o Curriculo dos Anos Iniciais da Educacdo Bésica do DF (2018);

c) as Orientacdes Pedagdgicas para a Implementacdo da Lei n® 10.639/2003 no
Distrito Federal

d) os Projetos Politico-Pedagdgico (PPP) das instituicdes de ensino;

e) A Lei 10.639/03 e seus dispositivos normativos (analise na se¢édo 3)

A analise desses documentos ajudara no processo de compreensdo de como o
curriculo reflete as condicdes historicas, as dindmicas de poder e as disputas ideoldgicas
que influenciam a implementacdo de praticas antirracistas, identificando, ao mesmo
tempo, os obstaculos e as oportunidades para promover uma pratica pedagogica
fundamentada na Educacdo para as Relagdes Raciais.

Em seguida procederemos a entrevista de 02 (dois) integrantes da Equipe Gestora

das escolas, 01 (um) professor(a) do 5° ano e 01 (um) professor(a) do 4° ano. André e
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Lidke (2018, p. 39) afirmam que a entrevista: “[...] pode permitir o aprofundamento de
pontos levantados por outras técnicas de coleta de alcance mais superficial, como o
questionario”. Assim, a entrevista enquanto ferramenta metodolégica em uma pesquisa
qualitativa na area da educacdo assume um papel central na compreensdo das complexas
relacBes entre curriculo, identidade racial e praticas pedagdgicas.

Sob a perspectiva do materialismo histérico-dialético e da teoria critica do
curriculo, a entrevista possibilita acessar as narrativas, percepcfes e experiéncias dos
sujeitos diretamente envolvidos no campo educacional - educadores e educadoras -,
revelando como as dinamicas de identidade racial, poder, as ideologias e a formacao
influenciam a implementacdo de politicas como a Lei 10.639/03. Esse procedimento
permite explorar ndo apenas as préaticas discursivas dos participantes, mas também as
contradicbes e tensdes que emergem das relacBes escolares, alinhando-se ao
entendimento de que o curriculo é um artefato socialmente condicionado e um espaco de
disputa ideologica (Apple, 2006; Sacristan, 2017). Além disso, ao captar as vozes e
perspectivas dos atores educacionais, a entrevista contribui para evidenciar os desafios e
possibilidades de transformacéo curricular, oferecendo subsidios para uma analise mais
ampla das praticas escolares e das contradi¢bes que permeiam o ambiente educacional.

Por fim, adotaremos a observacdo como ferramenta metodoldgica, considerando
um recurso essencial em pesquisas qualitativas na educacéo, particularmente quando o
objetivo é compreender as dindmicas escolares sob a perspectiva dos sujeitos envolvidos.
Como apontam André e Ludke (2018, p. 31):

[...] a observacdo direta permite também que o observador chegue mais
perto da 'perspectiva dos sujeitos’, um importante alvo nas abordagens
qualitativas. Na medida em que o observador acompanha in loco as
experiéncias diarias dos sujeitos, pode tentar apreender a sua visao de
mundo, isto é, o significado que eles atribuem a realidade que o0s cerca
e as suas proprias acoes.
Assim, a observacao da rotina da escola, planejamentos, reunides e coordenagdes
pedagdgicas configura como uma estratégia indispensavel para compreender o contexto
escolar em sua totalidade e complexidade, valorizando as perspectivas e experiéncias dos

sujeitos como elementos fundamentais na analise critica e na transformacéo social.

2.6 - Limitacdes do método e da pesquisa
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Embora o desenho metodologico adotado — fundamentado no materialismo
historico-dialético, na abordagem do ciclo de politicas e na interseccionalidade — tenha
se mostrado adequado para apreender as contradi¢des estruturais da politica curricular,
algumas limitacbes devem ser explicitadas para fins de rigor analitico.

A primeira limitacdo refere-se ao recorte empirico. O estudo de caso, centrado em
duas instituicdes escolares, ndo permite generalizages estatisticas sobre a implementacéo
da Lei n®10.639/2003 no conjunto da rede publica do Distrito Federal. Os achados devem
ser compreendidos como evidéncias analiticas situadas, Uteis para aprofundar a
compreensdo das mediacOes e tensdes do fendmeno, mas ndo como retrato homogéneo
da politica educacional.

A segunda limitacdo diz respeito a temporalidade das observagdes, realizadas
majoritariamente no més de novembro. Embora esse periodo seja estrategicamente
relevante para analisar a materializacdo da ERER, ele pode intensificar a visibilidade de
acOes pontuais e ndo captar, de forma plena, dindmicas curriculares desenvolvidas em
outros momentos do ano letivo. Essa limitacdo reforca a necessidade de cautela na
interpretacdo da recorréncia e da continuidade das praticas observadas

No plano metodoldgico, destaca-se ainda o desafio interpretativo inerente a
abordagem qualitativa. A andlise das entrevistas e observacdes demanda elevado grau de
mediacdo tedrica, 0 que implica reconhecer que os resultados sdo atravessados pela
posicdo analitica da pesquisadora e pelo didlogo permanente entre empiria e referencial
teorico. Tal condicdo ndo constitui fragilidade em si, mas exige transparéncia quanto aos
critérios de analise e as categorias mobilizadas.

Por fim, a utilizacdo da interseccionalidade como ferramenta analitica, embora
tenha ampliado a capacidade de leitura das relac6es de poder, ndo esgota a complexidade
do fendbmeno. Os dominios de poder identificados operam de forma dindmica e
sobreposta, 0 que limita tentativas de compartimentacdo rigida das evidéncias. Assim, 0s
resultados devem ser lidos como configuracfes dindmicas, abertas a aprofundamentos
futuros que incorporem outros territdrios, etapas de ensino e instrumentos de analise.

Em sintese, as limita¢des identificadas ndo invalidam os achados, mas delimitam
seu alcance analitico, reforcando a necessidade de continuidade investigativa e de
politicas publicas que avancem da normatividade a institucionalizagdo efetiva da

Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais no curriculo escolar.
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2.7 - Produto Técnico

Como Produto Técnico desta pesquisa, propde-se a elaboracdo de um curso de
formacgdo continuada (curso de aperfeicoamento) intitulado “Educagdo Antirracista:
Implementacdo da Lei n® 10.639/2003 e Construcdo de Curriculos para a Equidade
Racial”, destinado a educadoras, educadores e demais profissionais da educacgdo basica.
A proposta do curso esté diretamente articulada aos achados empiricos da investigacéo e
ao referencial tedrico-metodologico que fundamenta esta dissertacdo, constituindo-se
como desdobramento pratico da analise desenvolvida.

O curso tem como objetivo central contribuir para a qualificacdo da praxis
pedagogica, fortalecendo a implementacdo da Lei n° 10.639/2003 por meio da construcao
de curriculos comprometidos com a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais. Para tanto,
mobiliza aportes tedricos oriundos dos estudos anticoloniais e decoloniais, da teoria
critica do curriculo, do materialismo historico-dialético e da interseccionalidade,
compreendendo o curriculo e a escola como espacos de disputa politica, ideoldgica e
cultural.

Entre os eixos tematicos abordados na formacéo, destacam-se: racismo e racismo
estrutural, branquitude, capitalismo racial, politicas publicas educacionais, curriculo e
poder, interseccionalidade, neoliberalismo e ideologias conservadoras na educacéo, bem
como os desafios institucionais e pedagogicos para a efetivacdo de praticas antirracistas
no cotidiano escolar. Esses temas dialogam diretamente com os dados empiricos
analisados na pesquisa, especialmente no que se refere as mediacGes institucionais, as
identidades docentes e as disputas em torno do curriculo vivido.

Espera-se que, ao final da formacdo, as(os) participantes estejam mais
formadas(os) e politicamente implicadas(os) na implementacdo critica da Lei n°
10.639/2003, ampliando sua capacidade de reconhecer, problematizar e enfrentar as
estruturas que produzem e reproduzem as desigualdades raciais no contexto escolar. O
curso se apresenta, assim, como uma iniciativa voltada a transformacdo da escola em
espaco de justica social, comprometido com a valorizacdo da diversidade, o
enfrentamento do racismo e a construcao de préaticas educativas emancipatorias.

O detalhamento completo da proposta formativa — incluindo carga horéria,
modalidade, estrutura curricular, ementas dos modulos, metodologias, estratégias de
avaliacdo e referéncias bibliograficas — encontra-se apresentado integralmente no

Apéndice D desta dissertacéo.
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2.8 - Andlise das informac6es

A andlise de dados desta pesquisa seguira o referencial de André e Liidke (2018)
que destacam a necessidade de imersdo profunda nos dados, que considere as
particularidades e dindmicas de cada contexto escolar, privilegiando as narrativas dos
sujeitos e os sentidos atribuidos as préaticas educacionais. Consideramos a relevancia
dessa abordagem, pois permite explorar como as identidades raciais de educadores e
educadoras influenciam na efetivacdo dos pressupostos de um curriculo antirracista.
Aqui, a objetividade reside na explicitacdo do caminho analitico percorrido e na conexao
coerente entre os dados coletados e os referenciais tedricos, garantindo que as
interpretagdes respeitem a complexidade e as contradi¢Oes das experiéncias vividas, sem
perder de vista, as multiplas determinacdes do objeto investigado, o real transposto para
a consciéncia de quem investiga, o “concreto pensado” (Cury, 1986).

Além disso, a validade do estudo € assegurada pelo uso de estratégias como a
triangulagdo de dados (Trivifios, 2011), que envolve a articulagdo entre entrevistas,
observagdes e analise documental. Essa abordagem enriquece a investigacéo ao permitir
a verificacdo e a ampliacdo das informacGes coletadas, particularmente no mapeamento
dos curriculos prescritos e modelados nas escolas mais "brancas™ e mais "pretas” do DF.
A triangulacdo também contribui para desvelar as influéncias da branquitude enquanto
estrutura de privilégios e suas implicacdes na construcdo de préaticas pedagogicas
antirracistas. Assim, ao entrelacar as vozes dos sujeitos, as praticas escolares observadas
e 0s documentos analisados, a pesquisa oferece subsidios para compreender ndo apenas
as desigualdades raciais presentes no curriculo escolar, mas também as possibilidades de
transformacao e resisténcia. Dessa forma, o processo de analise qualitativa se torna um
instrumento potente para atender aos objetivos especificos e geral do estudo, investigando
criticamente as relacGes entre identidade racial, curriculo e a implementacdo da Lei
10.639/03 no contexto das escolas dos anos iniciais.

Abaixo tentamos sintetizar, por meio do quadro de coeréncia os elementos

estruturantes da nossa pesquisa:
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Tabela 0-11 - Quadro de coeréncia da pesquisa
PROBLEMA

A identidade racial das escolas localizadas em areas com perfis raciais distintos influencia na
construgdo de um curriculo comprometido com a Educacao das Relagdes Raciais, conforme preconizado
pela Lei 10.639/03?

OBJETIVOGERAL
Compreender se a identidade racial das escolas localizadas em areas com perfis raciais distintos
influencia na construcdo de um curriculo comprometido com a Educacdo das Relagdes Raciais,
conforme preconizado pela Lei 10.639/03, investigando suas conexdes com a construgdo de praticas
curriculares e pedagogicas antirracistas

OBJETIVOS ESPECIFICOS

c) Investigar se a branquitude,

a) Examinar se a identidade b) Mapear e analisar os enguanto estrutura de
racial de gestores e professores curriculos prescritos e privilégios e valores
interfere na implementacéo da modelados de duas escolas de  perpetuados ao longo do tempo,

Lei 10.639/03 em escolas anos iniciais localizadas em afeta a construcdo de praticas
localizadas em areas com perfis areas com perfis raciais curriculares pedagdgicas
raciais distintos distintos; antirracistas no contexto
escolar.

EIXOS TEORICOS

I-Lei 10.639/03, Educacao
das Relacdes Raciais e
identidade racial

I1-Curriculo e educacéo das I11-Educacéo das relagdes
relagdes raciais nos anos iniciais raciais e branquitude

METODOLOGIA
Abordagem qualitativa
METODO
Estudo de Caso articulado com epistemologias marxistas
PROCEDIMENTOS DE GERAQAO DEDADOQOS

Estado do Analise
Conhecimento ~ Documental
ANALISE E INTERPRETACAO DAS INFORMACOES

A abordagem do ciclo de politicas (Ball, Mainardes, 2022) e a abordagem intersecional (Akotirene,
2019; Collins, 2021).

SINTESE
Resultado da pesquisa: concreto pensado
Fonte: elaborado pelo autor (2026)

Entrevistas semi-estruturadas Observagdo
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3. EIXOS TEORICOS DA PESQUISA: “ E um malé, é um malembe”

Uma civilizago que se revela incapaz de resolver os problemas que o
seu funcionamento suscita, € uma civilizacdo decadente. Uma
civilizacdo que prefere fechar os olhos aos seus problemas mais
cruciais, € uma civilizagdo enferma. Uma civilizacao que trapaceia com
0s seus principios, € uma civilizacdo moribunda. A verdade é que a
civilizagdo [...] é incapaz de resolver os dois problemas maiores a que
a sua existéncia deu origem: o problema do proletariado e o
problema colonial; (Cesaire, 1978, p. 13, grifo nosso).

Qualquer anélise das maneiras pelas quais o poder desigual é
reproduzido e discutido na sociedade ndo pode deixar de levar em conta
a educacdo. (Apple, 2006, p. 7).

A expressio “E um malé, é um malembe” evoca dimensdes historicas e
epistemoldgicas presentes nas tradi¢6es afro-brasileiras, articulando memdria, resisténcia
e etica do conhecimento. O termo malé remete aos africanos islamizados que, no Brasil
oitocentista, se destacaram pela organizacéo coletiva, letramento e formas de resisténcia
cultural, enquanto malembe expressa uma ética do tempo lento, da prudéncia e da
construcdo cuidadosa do saber. Em didlogo com essa perspectiva, Sodré (2002)
argumenta que as matrizes afro-brasileiras produzem formas proprias de racionalidade,
baseadas na oralidade, na experiéncia e na construcdao coletiva do conhecimento, nas
quais o saber ndo se dissocia da préatica social e da vivéncia comunitaria. Assim, 0s eixos
tedricos desta pesquisa organizam-se a partir dessa compreenséo plural do conhecimento,
articulando diferentes tradi¢des criticas para interpretar as relagdes entre raca, curriculo e
poder. Desse modo, a fundamentagéo teorica € construida como um campo de dialogo
entre epistemologias que reconhecem o conhecimento como processo histérico, situado
e atravessado por disputas, permitindo compreender a educagéo como espaco de produgéo
de sentidos, resisténcia e transformacdo social.

Para tanto, utilizaremos uma base teorica que problematiza a realidade material
da sociedade construida a partir de um processo histérico e multidimensional, teorias que
pretendem refletir sobre as relagdes e as conexdes entre 0s aspectos gerais da realidade e
a reproducdo das desigualdades em suas maultiplas dimensdes. Para analisar a relagdo
entre identidade racial, curriculo e a implementacdo da Lei 10.639/03, recorremos a
epistemologias que estabelecem a relagdo entre colonialismo, racismo e educacdo, e
identificam a escola como aparelho ideoldgico do estado reprodutor de desigualdades

sociais. S&o estudos que abordam criticamente a relacdo entre a identidade e as estruturas
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independentes e interdependentes da sociedade que reproduzem um sistema contraditdrio
que privilegiam alguns e excluem outros tantos.

Os eixos tedricos que estruturam esta pesquisa dialogam diretamente com 0s
achados sistematizados na Secdo 1 — Estado do Conhecimento, a qual evidenciou tanto
avancos quanto lacunas relevantes na producao académica sobre a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais (ERER. A revisdo das pesquisas revelou a recorréncia de diagnosticos
sobre a fragilidade da implementagéo da Lei n°® 10.639/2003, a deficiéncia na formacéo
docente e a predominancia de abordagens pontuais e celebratorias no curriculo, bem como
a escassez de estudos que articulem identidade racial, curriculo e branquitude de forma
integrada. Diante desse cenario, 0s eixos tedricos aqui mobilizados ndo se apresentam
como blocos estanques, mas como campos de interlocucdo que atravessam saberes
consolidados e emergentes, permitindo compreender a ERER como processo historico,
politico e pedagdgico em disputa. Assim, esta secdo busca articular criticamente os
referenciais tedricos selecionados as lacunas identificadas no Estado do Conhecimento,
sustentando a analise empirica desenvolvida nos capitulos subsequentes.

Nesse contexto, estruturamos a pesquisa em trés eixos inter-relacionados: (I) Lei
10.639/03, Educacéo das Relagdes Raciais e Identidade Racial; (I1) Curriculo e Educacao
das Rela¢bGes Raciais nos anos iniciais; e (lll) Educacdo das Relacbes Raciais e
Branquitude. Para relacionarmos o conceito de “racismo” e a analise da implementagio
e dos desafios da Lei 10.639/03, iniciaremos a partir das reflexdes de Aimé Césaire e
Frantz Fanon que questionam a estrutura colonial da sociedade e suas implica¢bes na
reproducdo de desigualdades e na construcdo de identidades negras. No segundo eixo,
ancoramo-nos na Teoria do Curriculo para compreender como a escola reproduz o
contexto social predominante e como as relacdes raciais sdo incorporadas — ou
negligenciadas — na escola, discutiremos a relevancia da tematica negra no campo dos
estudos curriculares, sobretudo na etapa dos anos iniciais, palco de atuacdo de
pedagogos/as como docentes em turmas com criangas que estdo em idade escolar cujas
identidades estdo em pleno desenvolvimento e, portanto, tratar sobre branquitude e
negritude é imperativo. Encerramos com o debate em torno de uma educacao antirracista
e das pedagogias contra-hegeménicas.

No terceiro eixo relacionaremos os conceitos de identidade e branquitude e como
operam na manutencdo de priviléegios e na resisténcia as politicas educacionais
antirracistas, influenciando diretamente a interpretagéo e aplicacdo da Lei 10.639/03 no

ambiente escolar. Dessa forma, a pesquisa busca compreender como a educagéo pode ser
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um instrumento, e a escola pode ser um espaco, tanto de reproducdo quanto de

transformac&o das estruturas sociais e raciais historicamente constituidas.

3.1- LEI 10.639/03, EDUCACAO DAS RELACOES RACIAIS E IDENTIDADE

No Estado do Conhecimento evidenciamos que a Lei n° 10.639/2003 é
amplamente reconhecida como marco normativo no enfrentamento ao racismo na
educacdo, mas sua implementacdo permanece marcada por descontinuidades,
esvaziamentos e forte dependéncia de acdes individuais de docentes e gestores. As
pesquisas analisadas indicam que a identidade racial dos sujeitos escolares —
especialmente de professores e equipes gestoras — incide como mediacédo relevante na
forma como a lei é compreendida, apropriada e traduzida em préaticas pedagdgicas.
Contudo, observa-se que essa identidade ndo opera de modo isolado, sendo tensionada
por condi¢cBes estruturais de formacdo, por culturas institucionais e por discursos
universalizantes que tendem a diluir as desigualdades raciais. Nesse sentido, este eixo
tedrico articula a Lei n°® 10.639/2003 a nogdo de identidade racial como construcao
historica e politica, permitindo analisar como o reconhecimento — ou a negagdo — da
racializacdo dos sujeitos interfere na efetivacdo da ERER no cotidiano escolar.

Para compreendermos as relacdes entre a Lei 10.639/03, a educacéo das relagdes
raciais e a construcdo das identidades, consideramos fundamental iniciar este debate a
partir das contribuicdes de Aimé Césaire e Frantz Fanon. Ambos os autores oferecem
uma reflexd@o essencial sobre os impactos da colonizacéo e do racismo como ferramenta
de exploracdo no processo de construcdo historica das sociedades contemporaneas.
Césaire, ao problematizar a colonizacdo como um processo de coisificacdo, evidencia
como a exploracéo e a violéncia moldaram as relagdes sociais, enquanto Fanon aprofunda
essa discussao ao analisar as consequéncias psicoldgicas e identitarias da colonialidade.
A partir dessas bases tedricas, podemos entdo avancar para a discussdo do conceito
historico de “raca” e seus desdobramentos no campo politico e legal da educacdo,
especialmente no contexto da luta por uma educacgéo antirracista no Brasil, consolidada
na Lei 10.639/03.

3.1.1 - Os Velhos Problemas Contemporaneos: O problema do proletariado e o

problema colonial
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O problema do proletariado e o problema colonial denunciado por Aime Cesaire
em obra original de 1955, no contexto historico de fim da 22 guerra mundial, de suposta
superacédo dos regimes fascistas e de acordos internacionais como Declaragcdo Universal
dos Direitos Humanos (DUDH), denunciam a heranca historica e cultural que o processo
de desenvolvimento da Europa Capitalista infligiu em torno da construcdo de individuos

e de sua relagéo com a sociedade.

Entre colonizador e colonizado, sé ha lugar para o trabalho forcado, a
intimidacdo, a pressao, a policia, o imposto, o roubo, a violacao, as
culturas obrigatdrias, o desprezo, a desconfianca, a arrogancia, a
suficiéncia, a grosseria, as elites descerebradas, as malhas alvitadas.
Nenhum contacto humano, mas relacdes de dominagéo e de submissédo
gue transformam o homem colonizador em criado, ajudante, comitre,
chicote e 0 homem indigena em instrumento de producdo. E a minha
vez de enunciar uma questdo: colonizacéo = coisificacdo. (Cesaire,
1978, p. 25, grifos nossos).

As elites descerebradas j& eram criticadas por Aime Cesaire, uma das vozes que
denuncia a relacdo dentro de um cenario onde séculos de escravizacao de povos africanos
e originarios nao culminaram com um processo de inclusdo social fundamentado na
equidade, mas sim na perpetuacdo das estruturas coloniais sob novas formas. O discurso
em torno de um suposto progresso transformou um sistema pré-existente que privilegiou

alguns e sacrificou tantos outros:

Ougo a tempestade. Falam-me de progresso, de <realizacGes>, de
doencas curadas, de niveis de vida elevados acima de si proprios. Eu,
eu falo de sociedades esvaziadas de si proprias, de -culturas
espezinhadas, de instituicdes minadas, de terras confiscadas, de
religides assassinadas, de magnificéncias artisticas aniquiladas, de
extraordinarias possibilidades suprimidas. Lancam-me a cara factos,
estatisticas, quilometragens de estrada, de canais, de caminhos de ferro.
Mas eu falo de milhares de homens sacrificados. (Cesaire, 1978, p.
25, grifo nosso)

A colonialidade persiste, manifestando-se nas dindmicas contemporaneas de
exclusdo, violéncia e exploragdo, que continuam a afetar corpos racializados e
subalternizados. Estudos contemporéneos (Akotirene, 2019; Collins, 2021, Gonzales,
2017; Hall, 1987; Hooks, 2020,2021) evidenciam como as intersec¢Oes entre capitalismo,
colonialismo e patriarcado estruturam identidades e sustentam desigualdades sistémicas.
No contexto educacional, essa logica se traduz na manutencdo de um curriculo

eurocéntrico que silencia epistemologias dissidentes e refor¢ca uma narrativa Unica e
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centralizada em uma identidade, legitimando determinadas formas de existir e
desqualificando outras.

A critica de Césaire (1978) a coisificacdo dos povos colonizados ressoa nas
analises de Fanon sobre os efeitos psiquicos da dominacédo colonial e sua influéncia na

construcdo da subjetividade dos oprimidos a partir de mecanismos psicolégicos:

Entendo esse “mecanismo psicoldgico”. Pois, como todo o
mundo sabe, é apenas psicologico esse mecanismo. Ha dois
séculos, eu estava perdido para a humanidade, para sempre um
escravo. E entdo chegaram homens declarando que tudo aquilo ja
havia perdurado tempo demais. Minha tenacidade fez o resto;
estava a salvo do dilavio civilizador. Dei um passo a frente...
(Fanon, 2020, p. 135, grifo nosso)

Quijano aprofunda a compreensao de que a modernidade capitalista ndo pode ser
dissociada da experiéncia colonial, pois 0 que se constitui a partir da América envolve
trés elementos estruturantes que passam a organizar a vida social em escala global: a
colonialidade do poder, o capitalismo e o eurocentrismo. Como afirma o autor, “o que
comecou a formar-se com a América, tem em comum trés elementos centrais que afetam
a vida cotidiana da totalidade da populacdo mundial: a colonialidade do poder, o
capitalismo e o eurocentrismo” (Quijano, 2005, p. 13). Essa articulagdo historica nao
apenas reorganiza as relagcdes econdmicas, mas redefine também as formas de producéo
do conhecimento, os critérios de humanidade e os processos de classifica¢do social, nos
quais a ideia de raca opera como eixo estruturante das hierarquias sociais. Assim, a
colonialidade do poder produz uma matriz duradoura de dominacdo que articula
exploracdo econdmica, racializacdo dos sujeitos e legitimacdo epistemoldgica do
eurocentrismo, configurando as bases do capitalismo moderno.

Nessa perspectiva, a colonialidade ndo se restringe ao campo econdémico ou
politico, mas incide diretamente na constituicdo das subjetividades e das formas de
existéncia social. Quijano destaca que ha “uma relagdo umbilical entre os processos
historicos que se geram a partir da América e as mudancas da subjetividade [...] de todos
0s povos que se vao integrando no novo padrdo de poder mundial”, resultando na
constitui¢do de “uma nova subjetividade, ndo s6 individual, mas coletiva” (Quijano,
2005, p. 14). Tal processo evidencia que o racismo, longe de ser um resquicio do passado
colonial, constitui um principio organizador das relagcbes sociais contemporaneas,
estruturando desigualdades e naturalizando posi¢es hierarquicas. No campo

educacional, essa logica se materializa na centralidade de referéncias eurocéntricas, na
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marginalizacdo de epistemologias ndo ocidentais e na reproducdo de curriculos que
legitimam determinadas identidades e conhecimentos. Dessa forma, a analise da
colonialidade do poder permite compreender o racismo como dimensdo constitutiva do
capitalismo moderno e elemento fundamental para a compreensdo das relagbes entre

escravidao, exploracdo e producdo das desigualdades raciais.

3.1.2 - Racismo, escravidao e capitalismo racial

A compreensdo do racismo como elemento estruturante da formacdo social
brasileira exige sua articulacdo historica com o colonialismo, a escraviddo e o
desenvolvimento do capitalismo. Tal abordagem rompe com interpretagdes que tratam o
racismo como heranca cultural residual, desvio moral ou resquicio pré-moderno,
recolocando-o como dimensdo constitutiva da prépria dindmica de acumulacao
capitalista. Nesse sentido, a producdo marxista critica tem demonstrado que o racismo
ndo apenas acompanha o capitalismo, mas € funcional a sua constituicao e reproducéo,
especialmente em formacdes sociais periféricas como a brasileira.

A contribuicdo de Wagner Miquéias Dasmasceno, em “Racismo, escravidao e
capitalismo no Brasil”, oferece uma leitura marxista que evidencia a centralidade da
escravidao negra para a consolidacao do capitalismo. Ao analisar o trafico transatlantico
e 0 sistema escravista, 0 autor demonstra que a escraviddo ndo constituiu uma anomalia
pré-capitalista, mas uma relacdo social de producdo funcional a transicao do feudalismo
ao capitalismo. Estima-se que entre 12 e 13 milhdes de africanos tenham sido traficados,
com taxas de mortalidade em torno de 15%, sendo cerca de 90% desse trafico controlado
por Portugal, Inglaterra, Espanha e Franga, gerando lucros entre 100% e 300% para as
metropoles coloniais. Como observa Marx, retomado por Dasmasceno, “o trafico
constituia seu método de acumulagdo primitiva” (Marx, 2017, p. 873). Nesse sentido, a
escraviddo negra “foi uma relagdo social de produgdo implementada nos paises
colonizados, nos quadros da transicdo entre 0 modo de producéo feudal e o modo de
producdo capitalista, cumprindo um papel fundamental para a acumulagdo primitiva
capitalista” (Dasmasceno, 2024, p. 37).

A assertiva de que “O trabalho com pele branca ndo pode se emancipar onde o
trabalho com pele negra ¢ marcado a ferro” (Marx, 2013, p. 464) evidencia que a
emancipacao do trabalho no capitalismo é estruturalmente limitada enquanto persistirem

formas racializadas de superexploracdo. Tal formulago converge com a anéalise de Marx
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sobre a génese do capital, ao afirmar que “os homens fazem do proprio homem, na pessoa
do escravo, a matéria primitiva do seu dinheiro” (Marx, 2014, p. 41), revelando que a
objetificacdo do trabalhador escravizado constituiu elemento fundante da acumulacéo.
Nesse sentido, como destaca Okoth (2025), ndo procede a alegacdo de que Marx teria
negligenciado o trabalho ndo livre: embora seu objeto central fossem as relacGes de
trabalho da sociedade industrial, o Livro | de O capital reconhece explicitamente que “A
descoberta das terras auriferas e argentiferas na América, o exterminio, a escravizacao e
0 soterramento da populacdo nativa nas minas, 0 comeco da conquista e saqueio [...]
caracterizam a aurora da era da producdo capitalista. Esses processos idilicos constituem
momentos fundamentais da acumulacio primitiva” (Marx, 2013, p. 998). A articulagdo
desses trechos demonstra que a violéncia colonial e escravista ndo é periférica, mas
constitutiva da formacdo histérica do capitalismo, o que impBe compreender a
emancipacao do trabalho como indissociavel da superacao de suas determinac@es raciais
e coloniais.

Essa interpretacdo permite compreender que raca e classe néo se apresentam como
categorias paralelas ou concorrentes, mas como dimensdes historicamente articuladas. O
racismo opera como tecnologia social de hierarquizacdo do trabalho, naturalizando a
superexploracdo de corpos negros e garantindo a reproducdo das relagdes capitalistas.
Como sintetiza Dasmasceno, “se ¢ verdade que os movimentos negros nao podem acabar
com o capitalismo sem vincular sua luta a classe trabalhadora, também é verdadeiro que
a classe trabalhadora é incapaz de se libertar do jugo da exploracdo sem um combate
permanente a opressao racial” (Dasmasceno, 2024, p. 263). A luta antirracista e a luta de
classes, portanto, ndo se opdem, mas se implicam mutuamente.

Essa leitura marxista é aprofundada e atualizada pelas contribuicbes de Cida
Bento, especialmente em O pacto da branquitude, ao analisar a formacdo do capitalismo
brasileiro a partir do conceito de capitalismo racial. Para a autora, a escravidao ndo apenas
estruturou a economia colonial, mas consolidou uma ordem social racializada que persiste
no pos-abolicdo. Ao criticar a explicacdo recorrente que atribui a desigualdade racial
exclusivamente ao “legado da escraviddo”, Bento evidencia a permanéncia ativa da
branquitude como estrutura de poder: “Vemos aqui a habitual e repetitiva associacdo da
situacdo contemporanea dos negros com o legado da escraviddo. Tudo se explica por uma
heranca que os negros trariam da escravidao” (Bento, 2022, p. 32).

A autora demonstra que essa leitura oculta a continuidade histérica da exploragéo

do trabalho negro e da protecdo sistemética dos interesses das elites brancas. Dados do
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Dieese e da Fundacdo Seade indicam que a populacéo negra trabalha mais horas e recebe
salarios significativamente menores em todo o pais, sendo as mulheres negras o grupo
mais explorado, realidade que expressa a permanéncia do lugar histérico do trabalho
negro como motor da economia nacional (Bento, 2022).

Nesse sentido, Bento afirma que a escravidao e seus desdobramentos ndo podem
ser compreendidos como passado superado, uma vez que: “Essa realidade ¢ uma
continuidade de seu lugar historico de trabalho no pais, no qual o escravizado foi 0 motor
da economia da metropole e da colbnia, e a partir de seu trabalho produziu riquezas e
possibilitou a consolidacéo da classe dominante brasileira” (Bento, 2022, p. 32).

A autora também evidencia que, no processo de abolicéo, o Estado brasileiro ndo
promoveu qualquer politica de reparacdo a populacdo negra, ao contrério, garantiu
compensagOes materiais aos proprietarios de escravizados. Como destaca Bento, a Lei do
Ventre Livre (1871) instituiu mecanismos de indenizacdo aos senhores, mantendo
criangas negras sob custodia e exploracdo até a vida adulta (Bento, 2022, p. 33). Esse
padrdo se repete no pés-abolicdo, por meio de politicas de embranquecimento, imigracao
europeia subvencionada e exclusdo sistematica da populacdo negra do acesso a terra e ao
trabalho digno.

A andlise da Lei de Terras (1850) reforca esse argumento. Ao restringir 0 acesso
a terra a compra, a legislacdo consolidou a concentracdo fundiaria e impediu que a
populacdo negra recém-liberta tivesse acesso a pequena propriedade, estruturando
desigualdades que se perpetuam até o presente. Bento observa que “a monocultura para
exportacdo e a escraviddo, articuladas com a forma de ocupagéo das terras brasileiras,
definiram as raizes da desigualdade social que teve seu inicio no século XVI e perdura
até os dias atuais” (Bento, 2022, p. 35-36).

E nesse contexto que a autora mobiliza o conceito de capitalismo racial,
compreendido como um regime no qual exploracdo econdmica e hierarquias raciais
operam de forma integrada: “O capitalismo racial elucida como o capitalismo funciona
por meio da exploracdo do trabalho assalariado, a0 mesmo tempo que se baseia em l6gicas
de raca, etnia e género para a expropriagao” (Bento, 2022, p. 41).

Trata-se, segundo Bento, de um sistema que “congrega classe e supremacia
branca”, cuja reprodug¢do depende de pactos explicitos e implicitos entre elites
econdmicas, politicas, culturais e parcelas da classe trabalhadora mobilizadas pela

branquitude (Bento, 2022, p. 41). Assim, capital e raca constituem uma alianca historica,
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desde o trafico transatlantico até as formas contemporaneas de expropriacdo e
precarizacdo do trabalho.

Essa articulacdo entre Dasmasceno e Bento permite compreender o racismo como
estrutura material, politica e ideoldgica da sociabilidade capitalista brasileira. Do ponto
de vista tedrico-metodologico, essa leitura se ancora no materialismo historico-dialético,
cuja finalidade central é o enfrentamento da alienacgdo e a apreensdo da totalidade social.
Como afirma Dasmasceno, “a luta contra a alienacdo €, na verdade, o grande objetivo do
marxismo” (2024, p. 262), o que implica compreender o ser humano em suas multiplas
determinac0es historicas e sociais.

No campo educacional, essa abordagem possui implicagdes diretas. Ao evidenciar
que o racismo estrutura o capitalismo e suas instituices, compreende-se que a escola e o
curriculo ndo estdo apartados dessa base material. Ao contrario, herdam e reelaboram
uma sociabilidade racializada, na qual a branquitude se afirma como norma e o
conhecimento eurocentrado se apresenta como universal e neutro. A Educagdo das
RelacOes Raciais, nesse sentido, ndo pode ser reduzida a uma agenda cultural ou
comemorativa, mas deve ser compreendida como enfrentamento pedagdgico e politico ao
capitalismo racial, exigindo préaticas educativas comprometidas com a transformacéo das

relagdes sociais e ndo apenas com sua administracao.

3.1.3 - “Rac¢a” como construcio historica

Embora exista consenso cientifico quanto a inexisténcia de racas humanas do
ponto de vista biologico e genético, a categoria raca permanece central nas Ciéncias
Sociais e no campo educacional por sua funcdo histérica na producao, legitimacao e
naturalizacdo das desigualdades. O uso do termo ndo se sustenta em bases bioldgicas, mas
na necessidade analitica de visibilizar processos sociais, politicos e econdmicos que
estruturam a desigualdade racial. Nessa direcdo, Gomes afirma que ‘“podemos
compreender que as racas sdo, na realidade, construcfes sociais, politicas e culturais
produzidas nas relagdes sociais e de poder ao longo do processo historico” (Gomes, 2005,
p. 49).

Essa compreensdo encontra respaldo na tradicdo marxista, particularmente na
analise de Wagner Miqueias Damasceno, para quem o0 racismo no Brasil deve ser
apreendido como produto historico da escraviddo e das ideologias que a sustentaram e a

sucederam. Segundo o autor, “o racismo no Brasil ¢ resultado de um longo periodo de
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escravidado e de intricadas ideias, ora de fundo religioso, ora de fundo pseudocientifico,
ora fundadas numa perspectiva culturalista” (Dasmasceno, 2024, p. 47). O racismo,
portanto, ndo emerge como desvio moral ou heranga cultural residual, mas como
tecnologia social articulada a formacao do capitalismo brasileiro.

Lélia Gonzalez contribui decisivamente para essa leitura ao definir o racismo
como articulagéo ideoldgica e conjunto de préaticas dotadas de eficacia estrutural. Para a
autora, o racismo estabelece uma divisao racial do trabalho funcional a reproducéo das
formacgdes socioecondmicas capitalistas, sendo um dos principais critérios de
recrutamento para as posicdes na estrutura de classes e no sistema de estratifica¢éo social.
Nesse processo, a populagdo negra constitui, majoritariamente, a “massa marginal
crescente” no capitalismo monopolista (Gonzalez, 2017, p. 35). Tal formulagéo evidencia
que raca e classe ndo operam como dimensdes paralelas, mas historicamente articuladas.

Silvio Almeida (2019) aprofunda essa abordagem ao destacar que o0 racismo,
enquanto processo histérico e politico, atua também na constituicdo das subjetividades.
Segundo o autor, trata-se de um fendmeno que conforma consciéncias e afetos,
conectando-se as praticas sociais e as formas de organizacao da vida cotidiana (Almeida,
2019, p. 40). Essa dimensdo subjetiva do racismo explica sua persisténcia mesmo apés a
abolicdo formal da escraviddo e a inexisténcia de dispositivos legais explicitamente
segregacionistas.

A permanéncia dessas marcas historicas € compreendida, no materialismo
historico-dialético, como expressdo da relacdo entre base material e superestrutura. Freire
(2023) chama atencdo para a necessidade de uma leitura dialética das relagdes entre
mundo e consciéncia, produgdo econémica e producéo cultural, ao afirmar que o passado
escravocrata “corta as classes sociais, as dominantes e as dominadas”, produzindo
praticas e compreensdes de mundo que se atualizam continuamente (p. 149).

Do ponto de vista histérico-socioldgico, Filice (2011) observa que raca
consolidou-se como categoria de dominagdo e exclusdo, sendo indispensavel “elucidar
suas diferentes faces” para a consolidacdo de relagdes mais democraticas, o que exige
precisdo conceitual quanto a racismo, preconceito e discriminagéo racial (p. 75). Essa
necessidade ja havia sido apontada por estudos da UNESCO desde a década de 1950, que
reconheceram o preconceito racial como realidade concreta no Brasil e denunciaram o
carater mistificador da chamada democracia racial (Heilborn, 2010).

Damasceno demonstra que, no pos-abolicdo, o racismo foi reconfigurado por meio

de ideologias pseudocientificas importadas da Europa, como o0 positivismo, 0
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evolucionismo e o darwinismo social, que atribuiram a hierarquia racial o estatuto de
determinacdo natural. Intelectuais como Jodo Batista de Lacerda e Oliveira Vianna
defenderam abertamente a superioridade branca, vinculando o embranquecimento da
populacdo ao projeto de civilizacdo e industrializacdo do pais. Lacerda, por exemplo,
afirmava que os negros haviam “envenenado as gera¢des atuais com seus vicios” e que
um Brasil branco seria condicdo para o progresso (Dasmasceno, 2024, p. 51-53). Oliveira
Vianna, por sua vez, sentenciava que “a civilizagdo ¢ obra exclusiva do homem branco”
(Dasmasceno, 2024, p. 57).

Nesse contexto, consolidou-se no pais um projeto de embranquecimento
articulado a formacao do Estado nacional, ao mesmo tempo em que se difundia o mito da
democracia racial. Conforme sintetiza Guimarées (apud Heringer, 2002), difundiu-se a
ideia de que o Brasil seria uma sociedade sem “linha de cor”, sem barreiras legais a
ascensdo social, ocultando as desigualdades racialmente produzidas. Lélia Gonzalez
(2020) denuncia essa ideologia ao afirmar que o suposto “paraiso racial” se sustenta a
custa do massacre, da perseguicdo e da folclorizacdo da cultura negra, enquanto a
populacdo negra permanece marginalizada, discriminada no trabalho, reprimida pela
policia e submetida a violéncia simbdlica no espaco escolar (p. 182).

A andlise de Damasceno sobre a aboli¢do evidencia que o fim da escravidao nédo
foi acompanhado de politicas de reparacdo. Joaquim Nabuco, embora defensor da
abolicdo, jamais atribuiu aos negros estatuto pleno de humanidade e limitou suas
preocupac0es a transicao para o trabalho assalariado, sem defender indenizacéo, acesso a
terra ou garantias materiais aos libertos. Sua proposta implicava a formagédo de uma ampla
massa de negros e negras despossuidos, compelidos a vender “voluntariamente” sua for¢a
de trabalho (Dasmasceno, 2024, p. 63-65). Tal processo assegurou a continuidade da
exploracdo racializada no interior do capitalismo nascente.

Essas determinacOes historicas se expressam de forma concreta nos dados
contemporaneos. Informagdes do IBGE revelam que 72,9% das pessoas que vivem com
menos de US$ 5,50 por dia séo pretas ou pardas, enquanto apenas 18,6% sdo brancas. No
mercado de trabalho, negros ocupam apenas 29,5% dos cargos gerenciais, frente a 69%
ocupados por brancos. O Atlas da Violéncia 2021 aponta que 77% das vitimas de
homicidio no Brasil s&o negras, evidenciando a seletividade racial da violéncia letal
(Cerqueira; Ferreira; Bueno, 2021).

No campo educacional, estudos do IPEA (2011) demonstram que, embora haja

avancgos pontuais, a desigualdade racial persiste no acesso, na permanéncia e nas
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oportunidades educacionais. Em 2009, a taxa de escolarizacéo liquida no ensino superior
era de 21,3% para a populacéo branca, contra apenas 8,3% para a populagéo negra. Paix&o
(2003) evidencia que as politicas neoliberais aprofundaram essas desigualdades, afetando
de forma mais intensa a populacdo afro-descendente, especialmente no mundo do
trabalho.

Evidéncias estatisticas oficiais confirmam que a desigualdade educacional no
Brasil apresenta um marcado recorte racial. De acordo com a IBGE, na Sintese de
Indicadores Sociais 2023, com base na PNAD Continua 2022, a populagéo branca possuia
média de 10,4 anos de estudo, enquanto pessoas pretas e pardas apresentavam 8,9 anos,
evidenciando uma defasagem educacional persistente por cor/raca. No que se refere a
conclusdo da educacao bésica, os dados indicam que 73,3% dos jovens brancos de 18 a
24 anos haviam concluido o ensino médio, ao passo que entre jovens pretos e pardos esse
percentual era de 53,2%. Tais assimetrias se expressam também nas trajetdrias escolares,
uma vez que pretos e pardos concentram maiores taxas de distor¢do idade-série e
abandono escolar. Informacg6es convergentes do Inep, a partir do Censo da Educagéo
Basica, reforcam que essas desigualdades se materializam no cotidiano das redes publicas
de ensino, incidindo de forma desigual sobre permanéncia, progressao e acesso ao
conhecimento escolar. Esses dados corroboram a interpretacdo de que a desigualdade
educacional brasileira ndo se explica apenas por fatores socioecondémicos, mas opera
como expressdo do racismo estrutural, conferindo centralidade a Lei n® 10.639/2003
como politica curricular voltada ao enfrentamento das hierarquias raciais que atravessam
0 sistema educacional.

Diante desse quadro, a raca deve ser compreendida como categoria histdrica,
social e politica, indissociavel da formacéo do capitalismo brasileiro e das estratégias de
dominacdo que estruturam a sociedade. Negar essa dimensdo implica reforcar leituras
moralizantes ou individualizantes do racismo, obscurecendo suas bases materiais e
institucionais.

Nesse contexto, a Lei n° 10.639/2003 emerge como instrumento politico-
educacional fundamental para o enfrentamento do racismo estrutural. Ao instituir a
obrigatoriedade do ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana, a legislagéo
tensiona o curriculo eurocentrado e rompe com a invisibilizacao historica da populagéo
negra no espaco escolar. Contudo, como serd analisado nas sec¢des seguintes, sua
efetivacdo enfrenta resisténcias institucionais, limites formativos e disputas curriculares,

evidenciando que a luta pela equidade racial na educacdo é um processo historico,

102



contraditério e em permanente construgéo.

3.1.4—- A Lei 10.639/03 e Educacao das Relagdes Raciais: Passos a frente no territdrio

educacional

“Tem toda razdo o autor da frase “tudo € histéria”, pois tudo tem uma historia.”
(Munanga, 2013, p. 1)

As palavras de Munanga (2013) denunciam o processo historico que se iniciou
com a invasdo, no século XV, do povo europeu no continente africano, fato que se
traduziu no inicio das relagcdes entre 0s povos europeus e africanos, estas que foram
balizadas no trafico negreiro, na escraviddo e na colonizacao do continente africano e de
Seus povos.

Em outras considera¢cbes Munanga (2005) aponta para a compreensao da relacéo
entre racismo e escola, evidenciando como a estrutura educacional brasileira
historicamente reproduz desigualdades raciais. Munanga (2005) analisa a construcao do
racismo a brasileira, demonstrando como a escola atua tanto na perpetuacdo da hegemonia
eurocéntrica quanto como espaco potencial de resisténcia e transformacao.

Entre outras formas, o racismo se consolidou na educacéo brasileira no processo
historico de exclusdo da populacdo negra diante do acesso, da permanéncia e da qualidade
dos sistemas de ensino. A estrutura escolar, moldada por uma légica colonial, tem
operado como um espaco de reproducdo das desigualdades, legitimando um curriculo
eurocéntrico que invisibiliza as contribuicdes dos povos africanos e afrodescendentes.
Esse modelo curricular ndo apenas silencia narrativas, mas também reforca a construcao
de um individuo padronizado, alinhado a uma perspectiva hegeménica que nega a
diversidade de experiéncias e identidades. Nesse cenério, a Lei 10.639/03 surge como
uma ferramenta fundamental de enfrentamento a essa exclusdo historica, propondo a
descentralizacdo do curriculo e a implementacdo de uma educacdo das relacdes raciais
que reconheca e valorize as subjetividades presentes no territorio escolar. Ao garantir a
existéncia de todos os individuos e suas relagdes intersubjetivas no ambiente educacional,
essa legislacdo representa um passo a frente na luta por uma educagdo antirracista,
democratica e socialmente justa.

De acordo com Filice (2011) o processo de focalizagéo nas politicas educacionais

para a populacdo negra insere-se no @mbito das politicas de acdo afirmativa e revelam
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uma éarea de atuacdo do Estado brasileiro na desigualdade de oportunidades entre os
diferentes segmentos. Ainda segunda a autora, as politicas educacionais afirmativas
resultam das reinvindicag¢Ges culturais e politicas do movimento negro junto ao Estado
brasileiro ao longo dos anos.

A Lei 10.639/03 e seus dispositivos normativos, como o Parecer n° 3 e a
Resolugdo n°® 1 do Conselho Nacional de Educacdo, estabelecem diretrizes para a
Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e 0 ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, assegurando o direito a igualdade, ao reconhecimento e valorizacdo das
identidades culturais no curriculo escolar (BRASIL, 2004). O Parecer do Conselho
Nacional da Educagdo, CNE/CP 003/2004, surge objetivando a regulamentacéo da Lei
10.639/03 e instituir as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacoes
Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. A acio
busca cumprir o estabelecido pela Constituicdo Federal em seus artigos 5°, Art. 210, Art.
206, Art. 242, Art. 215 e Art. 216, bem como nos Art. 26, 26 A e 79 B na Lei 9.394/96,
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Os dispositivos supracitados tratam do
direito a igualdade de condicdes de vida e de cidadania, do direito as histdrias e as culturas
gue compdem a nacdo brasileira na escola, e do direito ao acesso as diferentes fontes da
cultura nacional a todos os brasileiros (BRASIL, 2004). Desta forma, o parecer destaca a
importancia da valorizacdo da histdria e da cultura dos afro-brasileiros e dos africanos e
0 compromisso com a educacdo para as relacfes étnico-raciais.

Segundo o documento, o parecer destina-se a todas as pessoas do ambito escolar:

Aos administradores dos sistemas de ensino, de mantenedoras de
estabelecimentos de ensino, aos estabelecimentos de ensino, seus
professores e a todos implicados na elaboracdo, execucao, avaliacdo de
programas de interesse educacional, de planos institucionais,
pedagdgicos e de ensino. Destina-se, também, as familias dos
estudantes, a eles préprios e a todos os cidaddos comprometidos
com a educagdo dos brasileiros, para nele buscarem orientagdes,
guando pretenderem dialogar com os sistemas de ensino, escolas e
educadores, no que diz respeito as relagdes étnico-raciais, ao
reconhecimento e valorizagdo da histdria e cultura dos afro-brasileiros,
a diversidade da nagdo brasileira, ao igual direito & educagdo de
qualidade, isto é, ndo apenas direito ao estudo, mas também a formacao
para a cidadania responsavel pela construcdo de uma sociedade justa e
democrética (BRASIL, 2004, p. 2, grifo nosso).

O documento ao reconhecer a escola com papel preponderante para eliminagéo

das discriminacgdes e para emancipacgédo dos grupos discriminados destaca que
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Para obter éxito, a escola e seus professores ndo podem improvisar.
Tém que desfazer mentalidade racista e discriminadora secular,
superando o etnocentrismo europeu, reestruturando relac6es
étnico-raciais e sociais, desalienando processos pedagdgicos. Isto
ndo pode ficar reduzido a palavras e a raciocinios desvinculados da
experiéncia de ser inferiorizados vivida pelos negros, tampouco das
baixas classificagdes que Ihe sdo atribuidas nas escalas de
desigualdades sociais, econdmicas, educativas e politicas (Brasil, 2004,
p. 6, grifo nosso).

Neste sentido, o Parecer recomenda o dialogo com estudiosos e representantes do
Movimento Negro, de forma que tal articulagdo permita uma andlise critica em torno
destas realidades e desenvolver propostas para que se vencam as discrepancias entre o
que se sabe e a realidade, como formar de compreender concepcdes e agcdes em torno de
um projeto comum de combate ao racismo e a discriminagdes. (BRASIL, 2004)

A Resolugdo N° 01, do Conselho Nacional da Educacdo, de 17 de junho de

2004, faz parte de mais um dispositivo que regulamentam a implementacdo da Lei
10.639/03. Em seu Art. 2°, o documento destaca a meta de promover a educacdo de
cidadaos atuantes e conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil,
buscando relacGes étnico-sociais positivas, rumo a construcdo de nacdo democratica.
(BRASIL, 2004b). Destinada a toda a comunidade escolar, essa regulamentacéo enfatiza
a superacdo do racismo e do etnocentrismo europeu, promovendo uma educacgdo que

reconheca a diversidade da sociedade brasileira.

3.1.5 - Limitacdes e desafios na implementacéo da Lei 10.639/03

Sueli Carneiro (2023) alerta para as evidéncias empiricas no tratamento desigual
a que o0s negros estdo submetidos no ambiente escolar e que apesar de algum
reconhecimento das praticas discriminatérias de cunho racial, ha letargia para estancar o
processo de exclusdo educacional dos negros, sobretudo, no tocante ao acesso, a
permanéncia e ao sucesso educacional.

Gomes (2021) destaca a importancia da implementacao de politicas educacionais
antirracistas, como a Lei 10.639/03, ressaltando os desafios impostos pela branquitude
institucional e pela resisténcia de parte do corpo docente e gestor em promover uma

educacéo verdadeiramente comprometida com a equidade racial.
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Silva (2022) ao pesquisar a educacao das relagdes raciais no contexto educacional,
reconhece a existéncia de duas categorias de curriculos praticados, o Curriculo Festivo e
o Curriculo Antirracista:

a) Curriculo Festivo: realizado esporadicamente em eventos pontuais,
ou ainda em atividades cotidianas, mas sem articula¢cdo com o PPP,
marcos legais ou curriculo. Essa perspectiva se caracteriza por meio de
conteudos despolitizados, a-historicos e acriticos. [...] b) Curriculo
Antirracista: reconhecido por ser construido coletivamente liderado por
protagonismo docente. E realizado a partir do entendimento de que o

racismo existe, estrutura e aloca os brasileiros em locais especificos
geograficamente, na mentalidade das pessoas. (p. 137)

Essa distincao entre o Curriculo Festivo e o Curriculo Antirracista evidencia como
aimplementacgéo da Lei 10.639/03 ainda enfrenta barreiras estruturais dentro do ambiente
escolar. Enquanto o primeiro se limita a acbes superficiais, sem impacto real na
desconstrucdo do racismo, 0 segundo exige um compromisso continuo com a
transformacéo das préaticas pedagogicas e do proprio projeto politico-pedagogico (PPP).
Nesse sentido, a resisténcia de parte do corpo docente e gestor, apontada por Gomes
(2021), reforca a permanéncia da branquitude institucional como um obstaculo a
construcdo de uma educacao verdadeiramente antirracista. A efetivacdo da lei, portanto,
depende ndo apenas da sua obrigatoriedade, mas da vontade politica e do engajamento
coletivo para que as relacGes raciais sejam tratadas de forma critica e transversal no
curriculo escolar.

Os desafios persistem. A 11l CONAPIR (2013) destacou problemas estruturais nas
escolas que atendem majoritariamente alunos negros, reforcando desigualdades no
acesso, na permanéncia e no contetdo curricular. O Ministério da Educacdo apontou
fragilidades na implementacdo da Lei, como a auséncia de politicas integradas e de
capacitacdo docente, restringindo sua efetividade a iniciativas isoladas (BRASIL, 2008).
Gomes (2013) reforca a necessidade de estudos para avaliar o impacto real da Lei
10.639/03, enquanto Filice (2011) ressalta a invisibilidade do negro no curriculo e na
memodria social dos atores educacionais.

Neste cenério, a situacdo da Lei 10.639/03 é destacada na publicacdo do
Ministério da Educacdo “Contribui¢cdes para a implementa¢do da Lei 10.639/03”, o
documento revela algumas fragilidades no processo de implementacdo da lei, como a
auséncia de acOes sistematicas e integradas entre 0s 6rgdos responsaveis no sentido de

divulga-la e de criar as condic¢des necessarias para a sua efetiva aplicacdo. O documento
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destaca ainda o resultado de tal fragilidade que, por falta de apoio dos sistemas
educacionais, restringe uma lei federal a a¢Oes isoladas de profissionais comprometidos
com os principios da igualdade racial (Brasil, 2008).

Algumas expectativas em relacdo ao processo de implementacdo da lei sé@o
apresentadas pelo texto legal: 1) a auséncia de um papel proativo do MEC no sentido de
garantir a regulamentacdo do regime de colaboracdo e na construgdo de parcerias; 2)
Necessidade de superacdo das dificuldades de compreensdo do campo conceitual
relacionado as relagdes étnico-raciais, observado na caréncia de profissionais capacitados
para abordagem da tematica; 3) Compreensao do papel, da funcéo e das responsabilidades
dos diversos atores presentes no proprio processo de constru¢do do plano e na sua
implementacao (Brasil, 2008).

Gomes (2013) destaca a falta de informacgdes precisas no ambito da
implementacao da Lei 10.639/03 mesmo apds mais de 20 anos de sua aprovacao, trazendo
a necessidade de estudos e levantamentos que apontem o nivel de implementagéo e o grau
de enraizamento da lei. Segundo a autora “[...] faz-se necessario mapear e analisar as
praticas pedagdgicas que vém sendo realizadas e ouvir 0s principais sujeitos desse
processo” (p.22).

Filice (2011, p. 01) demarca uma série de fatores que desencadeou a inquietude
intelectual para pesquisar sobre a influéncia da cultura do racismo no &mbito das politicas
publicas, tais como: O desconhecimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana; a insuficiéncia de materiais
pedagogicos especificos ao alcance dos professores; a aparente crenca no mito da
democracia racial; a invisibilidade social do negro na memoria social dos discentes,
docentes e nas praticas vividas de preconceito racial.

Considerando o que recomenda Gomes (2013) esta pesquisa se desenvolve em
torno da anélise da implementacéo da Lei 10.639/03, a partir da percepgdo dos principais
sujeitos no ambito escolar. Problematizando se a identidade racial das escolas de anos
iniciais mais brancas e mais pretas do DF tem relacdo com a construcdo de um curriculo
comprometido com a Educacéo das RelagGes Raciais?

Diante desse cenério, o processo de implementacdo da Lei 10.639/03 no Brasil
tem sido marcado por desafios e avan¢os no que diz respeito a promocao da igualdade
racial e ao reconhecimento da historia e cultura afro-brasileira e africana dentro do
ambiente escolar. Embora a lei tenha isto como objetivo principal, a realidade da sua

implementacdo ainda apresenta lacunas, especialmente em escolas com perfis raciais
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distintos. Estudos como os de Jaccoud (2008) e Filice (2011) indicam que, mesmo com a
legislagdo em vigor, as préticas de preconceito e discriminacdo racial continuam
presentes, refletindo-se ndo apenas nas relagdes entre alunos e professores, mas também
no curriculo e nos materiais didaticos. Isso € particularmente evidente quando se
considera as diferencas raciais entre as escolas, como no caso do Distrito Federal, onde
instituicdes com perfis mais brancos e mais negros podem apresentar abordagens
diferentes para a implementacdo da educacgéo das relagdes raciais.

Nesse contexto, a identidade racial da comunidade escolar, que envolve desde
gestores até professores e alunos, desempenha um papel crucial na maneira como as
politicas de incluséo racial sdo aplicadas e no tipo de abordagem pedagdgica adotada. A
maneira como esses sujeitos percebem e valorizam a diversidade racial pode influenciar
diretamente o cumprimento da Lei 10.639/03. Enquanto algumas escolas podem adotar
praticas mais integradoras e reflexivas sobre o racismo estrutural, outras podem perpetuar
uma visao mais eurocéntrica e excludente, resultando em uma implementacgéo desigual
da lei. A partir disso, a analise das préaticas pedagdgicas e das dindmicas de identidade
racial nessas escolas é fundamental para entender até que ponto a Lei 10.639/03 esta
sendo efetivamente implementada de maneira que reflita a diversidade étnico-racial
presente na sociedade brasileira. Essa investigacdo busca, portanto, compreender como
as identidades raciais da comunidade escolar influenciam a construcéo de um curriculo
comprometido com a Educacdo das Relacdes Raciais, com énfase nas escolas com perfis

raciais distintos do DF.

3.2 - CURRICULO E EDUCACAO DAS RELACOES RACIAIS NOS ANOS
INICIAIS

Os estudos mapeados no Estado do Conhecimento convergiram ao apontar 0s anos
iniciais como etapa estratégica para a construcdo da identidade racial, da autoestima e do
pertencimento das criancas, a0 mesmo tempo em que revelam a fragilidade da
incorporacdo da ERER como dimensdo estruturante do curriculo nessa fase da
escolarizacdo. Predominam analises que identificam a presenca de préaticas episodicas,
frequentemente restritas a datas comemorativas, em detrimento de abordagens continuas
e criticas integradas ao Projeto Politico-Pedagdgico. Tais achados dialogam diretamente
com a teoria critica do curriculo, ao evidenciar que o curriculo ndo é neutro, mas espaco

de disputa politica, cultural e ideol6gica (Apple, 2006; Moreira; Silva, 2013). Este eixo
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tedrico, portanto, permite compreender o curriculo nos anos iniciais como campo
privilegiado de reproducdo ou enfrentamento das desigualdades raciais, articulando
curriculo prescrito, curriculo modelado e curriculo vivido a luz das mediagBes
institucionais identificadas no Estado do Conhecimento.

Neste segundo eixo aprofundaremos a discussdo em torno da relevancia da
temética negra no campo dos estudos curriculares, sobretudo na etapa dos anos iniciais,
palco de atuacdo de pedagogos/as como docentes em turmas com criangas que estdo em
idade escolar cujas as identidades estdo em pleno desenvolvimento, e portanto, tratar
sobre branquitude e negritude é imperativo. Neste cendrio, destacamos a importancia do
enfrentamento do Curriculo Festivo para a construcdo de um Curriculo Antirracista.
Encerramos com o debate em torno de uma educagéo antirracista e das pedagogias contra-

hegeménicas.

3.2.1 - O campo do curriculo e as relagdes raciais

A educacdo, enquanto pratica social é atravessada por disputas ideologicas que
refletem e reproduzem as relagbes de poder vigentes. Como aponta Santomé (2003), o
curriculo ndo é um espaco neutro, mas um artefato politico que seleciona e hierarquiza
saberes, legitimando determinados grupos sociais enquanto silencia outros. Nesse
sentido, ao compreendermos o curriculo como territorio em disputa, torna-se essencial
analisar como as teorias criticas e pds-criticas do curriculo dialogam com os estudos
decoloniais e interseccionais para denunciar e transformar a légica hegeménica que
estrutura os sistemas educativos. As reflexdes de Césaire, Fanon e Sueli Carneiro, entre
outros, evidenciam que a colonialidade persiste no contexto escolar, sustentando
desigualdades raciais, de classe e de género.

Os estudos de Césaire (1978), Carneiro (2023) e Fanon (2020) questionam a
colonialidade do poder e do saber, evidenciando como as estruturas sociais perpetuam a
marginalizacdo de determinados grupos e individuos. Essas andlises dialogam
diretamente com os estudos de Apple (2006) e Santomé (2003) que questionam a
reproducdo das desigualdades no curriculo escolar, que opera como um mecanismo de
manutenc&o das hierarquias sociais. Assim, compreender o curriculo a partir de uma lente

critica implica reconhecer como a heranca colonial se manifesta nas préaticas pedagogicas
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e na selecdo do conhecimento legitimado na escola, desconsiderando epistemologias néo
hegeménicas e reforgando o epistemicidio® (Carneiro, 2023).

A partir desse entendimento, este debate busca aprofundar a relacdo entre
curriculo, identidade e justica social, questionando como a educacdo pode ser um
instrumento de resisténcia e reconstrucdo a partir de dispositivos como a prépria Lei
10.639/03.

Sempre convém lembrar-se de que uma das razbes dos sistemas
educacionais nas sociedades democréticas é a de preparar cidaddos e
cidadds para exercer os seus direitos e deveres socias de maneira
responsavel, solidaria e democratica (Santomé, 2003, p. 211).

Althusser analisa a escola como um dos principais aparelhos ideologicos do
Estado, cuja funcgéo central é reproduzir as relacfes de producéo e a ideologia dominante.
Segundo o autor, historicamente, a escola, enquanto instituicdo do Estado, emergiu e se
consolidou com a formacdo dos Estados-nacdo modernos, especialmente apds a
Revolucdo Industrial e as revolugdes burguesas dos séculos XVI11 e XIX. Nesse contexto,
ela foi integrada como um instrumento para moldar os individuos de acordo com as
exigéncias da nova ordem capitalista, promovendo as habilidades técnicas necessarias
para o trabalho, mas também inculcando a ideologia dominante que sustenta a estrutura
de classes e a exploracdo capitalista. Segundo Althusser (1985) a escola opera de forma
"silenciosa" e continua, ao lado de outras instituicGes, moldando os individuos para que
aceitem como "natural™ a hierarquia social e as relagdes de dominagdo. Assim, a escola
ndo apenas transmite conhecimento, mas, sobretudo, reproduz a ideologia que legitima e

perpetua as hegemonias dominantes na sociedade:

Por outras palavras, a Escola (mas também outras institui¢cbes de Estado
como a lgreja ou outros aparelhos como o Exército) ensinam «saberes
praticos» mas em moldes que asseguram a sujeicdo a ideologia
dominante ou 0 manejo da «préatica» desta. (Althusser, 1985, p. 22)

De acordo com Apple (2006), Sacristan (2000), Santomé (2003), Saviani (2011)
e Silva (2005), o curriculo escolar ndo é apenas um conjunto de conteidos, mas um espacgo
de disputas simbdlicas e politicas que reflete e reproduz as relac6es de poder da sociedade.
Utilizaremos a obra de Silva (2005) por realizar um levantamento histérico das

principais teorias curriculares que analisam a funcéo social da escola e que pensam o

15 Sueli Carneiro define epistemicidio como a negacéo da legitimidade de conhecimentos produzidos por
grupos marginalizados. A filésofa e ativista brasileira considera que o epistemicidio é uma estratégia de
dominacéo racial.
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curriculo como uma questdo de poder ao reproduzir os conhecimentos, principios,
culturas e ideologias de um determinado grupo dominante. Segundo o autor, 0s primeiros
estudos curriculares, as teorias tradicionais, surgidas no inicio do século XX, no contexto
historico da revolucéo industrial e da administracdo cientifica, pressupdem a escola e o
sistema educacional, como um espacgo neutro, cientifico e desinteressado. Em contraste,
“as teorias criticas e as teorias pos-criticas, argumentam que nenhuma teoria € neutra,
cientifica ou desinteressada, mas que esta, inevitavelmente, implicada em relagdes de
poder” (p. 16).

Nesse sentido, as teorias criticas do curriculo denunciam os arranjos sociais e
educacionais que reproduzem as desigualdades e as injusticgas sociais (Silva, 2005). Esses
estudos se contrapbem a ideia de que a escola é um ambiente politicamente,
ideologicamente e culturalmente neutro. Diante disso, apontam para a necessidade de
observar a escola como um espago onde se (re)produz, estruturas sociais, culturas,
principios, valores, comportamentos, habitos, formas de se relacionar e de pensar
presentes de forma objetiva ou ndo no curriculo e no contexto escolar. Ou seja, quem
determina o curriculo determina que tipo de individuos estamos formando nas escolas.

Silva (2005), ao destacar que o curriculo busca modificar pessoas questiona:

Qual é o tipo de ser humano desejavel para um determinado tipo
de sociedade? Sera a pessoa racional e ilustrada do ideal humanista da
educacdo? Sera a pessoa otimizadora e competitiva dos atuais modelos
neoliberais de educacdo? Seré a pessoa ajustada aos ideais de cidadania
do moderno estado-nacdo? Sera a pessoa desconfiada e critica dos
arranjos sociais existentes preconizada nas teorias educacionais
criticas? A cada um desses “modelos” de ser humano correspondera um
tipo de conhecimento, um tipo de curriculo (p. 15, grifo nosso).

Silva (2005) afirma que as teorias pds-criticas do curriculo ampliaram a visdo das
teorias criticas, que enfatizam a classe social, e passam a analisar as dinamicas de poder
no contexto escolar a partir das relac6es de classe, género, etnia, raca e sexualidade:

Moreira e Silva (2002, p. 8) destacam o curriculo como um artefato social e

cultural:

O curriculo estd implicado em relagdes de poder, o curriculo transmite
visbes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz
identidades individuais e sociais particulares. O curriculo ndo é um
elemento transcendente e atemporal -- ele tem uma historia, vinculada
a formas especificas e contingentes de organizacdo da sociedade e da
educacéo.
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Paraiso (2023) define o curriculo como um artefato cultural que reflete jogos de
poder e aliangas sobre o que deve ser ensinado, destacando seu papel em silenciar ou

negar determinadas culturas, enquanto valoriza outras:

E aquilo que professoras fazem no cotidiano de sua sala de aula, no
encontro com estudantes e suas culturas. E um texto étnico e racial que
pode colonizar ou efetivar estratégias de descolonizacdo. E uma
linguagem que produz sujeitos, constroi identidades ou produz
subjetividades. E uma pratica que pode reforcar relagdes de género ou
implementar estratégias para desfazer essas relagdes e desarranjar
divisdes e normalizacBes que hierarquizam e produzem desigualdades
(Paraiso, 2023, p.10, grifo nosso)

Para a pesquisadora, o curriculo é uma préatica politica e pedagdgica em
constante disputa, que forma sujeitos e direciona as percep¢des do mundo. Ao ser
concebido como um "texto cultural”, ele molda narrativas e significados que ensinam e
formam, refletindo as lutas e tensdes dentro da sociedade. Portanto, o curriculo € uma
ferramenta poderosa, tanto para reforcar desigualdades como para promover
transformac6es sociais por meio da educacéo.

Sacristan (2000) concebe o curriculo escolar como um instrumento que reflete e
reproduz valores sociais e culturais, assumindo um papel central na socializagdo dentro
da escola. Nesse contexto, a escola amplia suas fungdes, substituindo outros agentes
sociais com o apoio da familia e instituicbes. Essa transformacdo impacta as relacdes
pedagdgicas, os codigos curriculares e o papel dos professores. Além disso, o autor
defende que o curriculo deve ser construido de forma dinamica e dialdgica, por meio da
participacdo ativa da comunidade escolar, incluindo professores, alunos, pais e demais
atores sociais.

Sacristan (2000) destaca também a necessidade de elucidar o processo de
construcdo curricular como forma de entender a pratica pedagogica e o grau de influéncia
entre elementos normativos. Para tanto, o autor distingue seis niveis no processo de
implementacdo curricular: o curriculo prescrito, o curriculo apresentado, o curriculo
modelado, o curriculo em acdo, o curriculo realizado e o curriculo avaliado.

Para fins dessa pesquisa serdo utilizadas a analise documental do Projeto Politico
Pedagogico e demais documentos oficiais norteadores (curriculo prescrito) e a
abordagem da temaética pelos docentes e gestores (curriculo modelado) de forma a reunir
informagdes que proporcionem avaliar o impacto da Lei 10.639/03 no contexto da préatica

pedagdgica.
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Apple (2013) questiona os modos contraditorios pela qual a escola funciona na
sociedade contemporénea, ao reproduzir as dindmicas sociais e culturais através da
educacdo. O autor destaca como as pessoas que dettm o poder na sociedade agem de
forma a delimitar o conhecimento e a cultura que devem ser repassados a determinados
grupos sociais. O autor, ao recorrer a fala de Bourdieu: “[...] é necessario transgredir para
avancar” (p. 66), questiona a dominagdo de uma ética da “privatizacdo”, do
individualismo alienado, da ganancia e do lucro, para tanto, destaca a necessidade de um
trabalho intelectual e educacional continuo e minucioso para questionar os valores
gerados pela sociedade. Desta forma, destaca a necessidade de questionar: Como a cultura

e a educacdo operam na reproducéo das relagdes sociais vigentes?

Por isso, devemos escrutinar rigorosamente a forma e o contetdo do
curriculo, as relagdes sociais dentro da sala de aula e as maneiras pelas
quais conceituamos atualmente esses aspectos, enquanto expressdes
culturais de determinados grupos. (Apple, 2013, p. 56)

Diante das contradi¢fes presentes na escola enquanto espaco de reproducéo e
disputa de valores, torna-se fundamental questionar as formas pelas quais a educagéo
contribui para a manutencdo das desigualdades e das hegemonias culturais. Como aponta
Apple (2013), a delimitacdo do conhecimento e da cultura ensinados reflete os interesses
dos grupos dominantes, exigindo uma anélise critica sobre 0s mecanismos que perpetuam
a exclusdo e a marginalizacdo dentro do curriculo escolar. Nesse contexto, a Lei
10.639/03 surge como uma politica publica que busca romper com essa logica, propondo
a inclusdo da histdria e cultura afro-brasileira no ensino como forma de valorizacdo das

identidades negras e de enfrentamento do racismo estrutural.

3.2.2- O movimento negro como sujeito politico e pedagdgico

A consolidacdo da Educacdo das Rela¢des Raciais no curriculo escolar ndo pode
ser compreendida dissociada da trajetdria histérica do movimento negro brasileiro. Em
O movimento negro educador, Nilma Lino Gomes sustenta que a Lei n° 10.639/2003
ndo se configura como concessdo benevolente do Estado, mas como resultado de lutas
historicas protagonizadas por sujeitos coletivos que, ao longo do tempo, produziram
saberes, préaticas pedagogicas e projetos de emancipacdo social a margem — e, muitas
vezes, em confronto — com a institucionalidade dominante. Nessa perspectiva, a autora

afirma de forma categorica: “este trabalho tem como tese principal o papel do
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movimento negro brasileiro como educador, produtor de saberes emancipatdrios e um
sistematizador de conhecimentos sobre a questdo racial no Brasil” (Gomes, 2017, p. 14).

Ao reconhecer o movimento negro como educador, Gomes desloca a
centralidade da producdo do conhecimento das instancias exclusivamente estatais e
académicas para as experiéncias politicas, culturais e pedagogicas construidas nas lutas
por direitos. Trata-se de uma epistemologia da praxis, na qual educacdo, identidade
racial e emancipacédo se articulam de forma indissociavel. O movimento negro, nessa
leitura, ndo apenas reivindica politicas publicas, mas produz interpretac@es criticas da
realidade social, questionando os fundamentos do racismo, da desigualdade e da
colonialidade que estruturam a sociedade brasileira e latino-americana.

Esse deslocamento epistemoldgico ganha ainda mais relevancia no contexto
contemporaneo, marcado pelo avanco de agendas conservadoras e pelo aprofundamento
das desigualdades sociais. Conforme analisa a autora, “quanto mais o0s setores
conservadores, de direita, os ruralistas e os capitalistas se realinham nas relagdes sociais
e de poder, provocando ainda maiores desigualdades, mais compreendo a forga dos
movimentos sociais nas lutas emancipatorias e pela democracia” (Gomes, 2017, p. 16).
Nesse cenario, 0 movimento negro e a intelectualidade negra assumem papel central ao
se colocarem “contra os processos de colonizagdo incrustados na América Latina e no
mundo”, questionando “a primazia da interpretagdo e da produgdo eurocentrada de
mundo e do conhecimento cientifico” e denunciando os processos de colonizagdo do
poder, do ser e do saber presentes nas estruturas sociais e pedagagicas.

Nos termos de Quijano (2005), a globalizacdo contemporénea constitui a
culminagdo de um processo histdrico iniciado com a constituicdo da América e com a
formacéo do capitalismo colonial/moderno eurocentrado, estruturando um novo padréao
de poder mundial. Nesse padrdo, a classificacdo social da popula¢do com base na ideia
de raca assume papel central, operando como construcdo histdrica vinculada a
experiéncia da dominag&o colonial e atravessando as dimensdes fundamentais do poder,
inclusive sua racionalidade eurocéntrica. Tal classificacdo, embora originada no
colonialismo, ultrapassa-o historicamente, permanecendo como elemento estruturante
da colonialidade do poder e organizando hierarquias sociais, econémicas e culturais no
mundo contemporaneo. Assim, a no¢do de raga ndo se limita a marcador identitario, mas
constitui mecanismo duradouro de ordenacdo social, que sustenta desigualdades e

legitima relaces de dominacédo ainda presentes nas institui¢fes e nas praticas sociais.
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A partir dessa leitura, a educacédo antirracista ndo pode ser reduzida a inclusédo
pontual de conteudos ou a realizagdo de atividades comemorativas. Ela implica a
reorganizacdo das relacdes pedagdgicas, curriculares e institucionais, uma vez que
enfrenta um alvo estrutural comum: “o racismo, o patriarcado e o capitalismo global,
alimentados pelas varias formas de discriminacéo e pela colonialidade do poder, do ser
e do saber” (Gomes, 2017, p. 127). Assim, o curriculo se apresenta como espaco
estratégico de disputa, no qual se confrontam projetos societarios antagonicos.

Essa perspectiva contribui diretamente para a analise empirica desenvolvida
nesta pesquisa. Ao compreender o movimento negro como referéncia politica e
pedagogica, torna-se possivel explicar por que a implementacdo da Lei n® 10.639/2003,
em muitos contextos escolares, se limita a acbes pontuais, fragmentadas ou
individualizadas. A auséncia do movimento negro enquanto sujeito coletivo no interior
da escola fragiliza a consolidacdo de praticas curriculares antirracistas, reforcando a
dependéncia de iniciativas isoladas e a permanéncia de silenciamentos estruturais.

Por fim, Gomes reafirma que a luta por uma educacdo emancipatoria exige
resisténcia, organizacdo coletiva e compromisso ético-politico com a democracia. Em
um contexto de retrocessos e disputas intensificadas, a autora adverte: “ndo podemos
perder a esperanca; é preciso sabedoria e resisténcia democraticas” (Gomes, 2017, p.
20). Tal afirmacédo dialoga diretamente com a concepc¢éo de educacdo defendida nesta
dissertacdo, ao compreender a escola ndo apenas como espaco de reprodu¢do, mas como
territorio de luta, producdo de saberes e construcdo coletiva de possibilidades

emancipatorias.

3.2.4 - Educacdo antirracista e pedagogias contra-hegemonicas

Eu também, & medida que envelhe¢o, me sinto mais fortemente comprometida
com uma pratica de abertura da mente, uma disposic¢do a receber criticas, e
acho que nossa experiéncia mais profunda do fascismo no mundo, até nos
circulos chamados “liberais”, nos lembra que nossa vida, nosso trabalho, deve
ser um exemplo. (hooks, 2017, p. 77)

Neste cenario, de crescimento de ideologias conservadoras, do neoliberalismo e
de um curriculo fascistizado (Silva, 2023), as Pedagogias Contra-Hegemonicas
defendidas por Saviani, Freire e hooks propde uma transformacéo na postura ingénua do
professor para uma postura critica, ndo sé do contexto em que ele se insere, mas dos

condicionantes de sua acdo. “Essa € a condicdo para ele passar do ambito das pedagogias
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ndo criticas, isto é, hegemaonicas, para assumir conscientemente uma perspectiva critica,
situando-se no &mbito da pedagogia contra-hegemonica” p. (Saviani, 2018, p. 128).

hooks e Paulo Freire defendem a educacdo como um ato politico voltado a
emancipacao e a construcao de uma sociedade mais justa, combatendo o0 racismo por meio
da formacdo de sujeitos criticos e transformadores. hooks destaca a intersecdo entre
pedagogias anticolonialista, critica e feminista como base de sua pratica pedagogica,
permitindo questionar sistemas de dominagéo, como racismo e sexismo, e desenvolver
métodos de ensino mais inclusivos e diversificados.

Ao defender uma Pedagogia Critica centralizada na consciéncia de classe dos(as)
grupos oprimidos(as) e na luta contra as estruturas opressoras, Paulo Freire nos lembra
que ndo podemos nos adaptar a naturalizacdo das desigualdades e destaca que é preciso
acao e compromisso com a mudanga em sua obra :

A esperanca é algo necessario, mas ndo é suficiente. Pensar que
esperanga sozinha transforma o mundo e atuar movido por tal
ingenuidade é um modo excelente de tombar na desesperanga, no
pessimismo, no fatalismo. [...] Enquanto necessidade ontoldgica, a
esperanga precisa da pratica para tornar-se concretude historica.
E por isso que ndo ha esperanca na pura espera, nem tampouco se
alcanca 0 que Se espera na espera pura, que vira, assim, espera va
(Freire, 2023, p. 15, grifo nosso).

Pinheiro (2023) enfatiza a necessidade de repensar as praticas pedagogicas a
partir de um olhar antirracista, sensivel as opressdes estruturais, especialmente ao
racismo velado. Para isso, defende a atuacdo pedagdgica na dendncia e reversdo das
desigualdades, que afetam a populacdo negra em multiplas dimensGes, como cultural,
psicolégica e curricular.

Nesse sentido, hooks (2021) destaca a interdependéncia dos sistemas de
dominacdo e como a conscientizacdo transforma a percepc¢do e a acdo politica de
individuos comprometidos com o antirracismo, o feminismo e a liberdade sexual. Da
mesma forma, Freire (2023) denuncia as opressdes presentes na educacdo e propde a
esperanca como uma pratica politica essencial para transformar estruturas sociais
injustas. Para ele, a esperanca precisa estar ancorada na a¢do, pois sem pratica, torna-se
uma espera inerte e vazia.

Hooks (2021) amplia essa ideia ao destacar a pedagogia como um ato de amor e
construcdo coletiva, onde o ensino possibilita conexfes auténticas e transformadoras.
Ela reforga a importancia dapraxis e da consciéncia critica na educagao, defendendo-a

como um espago de acdo politica que promove mudangas sociais significativas. A
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autora, adverte que um dos perigos que encaramos em Nnossos sistemas educacionais é a
perda do sentimento de comunidade e de consciéncia coletiva, ndo apenas a perda de
proximidade com as pessoas com quem trabalhamos e com nossos alunos e alunas, mas
também a perda de um sentimento de conexdo e proximidade com o mundo ao redor.
Em um mundo caracterizado por tanta polarizacdo, educadores precisam resgatar 0s
pontos de convergéncias para renovar e inspirar um espirito de constante resisténcia,
pois:
Quando apenas apontamos o problema, quando expressamos nossa
queixa sem foco construtivo na resolugdo, afastamos a esperanga.
Dessa maneira, a critica pode se tornar s6 uma expressao de profundo
cinismo, que acaba servindo de apoio para a cultura dominante (2021,
p. 25).

Vielmo (2020) analisa o legado da obra de Paulo Freire em didlogo com o
feminismo e a importancia de reconhecer uma questédo central levantada pelo feminismo
critico: o racismo e 0 sexismo estdo intrinsecamente ligados ao modo de producéo
capitalista. Em Medo e Ousadia, Paulo Freire afirmou: “Nao acredito na possibilidade
de superar o racismo e o sexismo num modo de producdo capitalista, numa sociedade
burguesa” (Freire; Shor, 1987, p. 102). O diadlogo, sem duvida, constitui um dos
principais legados de Freire, amplamente incorporado pela pedagogia feminista,
juntamente com 0 processo de conscientizagdo como instrumento de transformacao
social.

Essa descentralizacdo do sujeito homem também se manifesta na evolucdo da obra
de Paulo Freire. Se em Pedagogia do Oprimido o homem aparece como figura central da
luta, em textos posteriores, como Medo e Ousadia e Pedagogia da Esperanca, Freire
incorpora influéncias feministas, ampliando sua abordagem para incluir género e raca.
Assim, sua pedagogia libertadora passa a dialogar com as criticas feministas ao ir além
do racismo e do capitalismo, reconhecendo multiplas formas de opresséo estrutural.

Silva (2025) reforga o coro em torno da importancia de resgatar a obra de Paulo
Freire no contexto de aprofundamento da agenda neoliberal associada ao crescimento da
onda de conservadorismo e neofascismo:

Ler, estudar, pér em pratica Paulo Freire é oxigenar toxinas de
intolerancia, violéncia, autoritarismo; e enxergar a possibilidade
real e concreta de outros mundos (curriculos) possiveis e por que
ndo de outro modo de producdo também. Insistimos: quando o
capitalismo se demonstra fragil e em crise, tal como ja nos
mostraram outros estudiosos, o fascismo ¢ apenas o seu “Botdo
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de emergéncia”, e parece-me que Paulo Freire ndo é apenas a
opcao para que ndo se pressione esse botdo, mas a escolha
inteligente de resisténcia plausivel e necesséaria! (Silva, 2025, p.
22)
Freire (2023, p. 77) aprofunda a concepgéo de educacéo ao afirmar que educar é
“uma espécie de psicanalise historico-sociocultural e politica”, destacando que o ato
educativo vai alem da mera transmissdo de conteudos, constituindo-se como um
processo de mediacdo critica das experiéncias vividas. Freire e Shor advertem que néo
ha conhecimento isento de politica ou de ideologia, “entdo cabe aqueles cujo sonho
politico € reinventar a sociedade ocupar o espaco das escola, 0 espaco institucional, para
desvendar a realidade que esta sendo ocultada pela ideologia dominante” (1987, p.
49, grifo nosso). Dessa forma, a formacdo escolar ndo deve restringir-se ao dominio
técnico e cognitivo, mas deve promover o desenvolvimento da consciéncia critica, da
autonomia intelectual e do compromisso ético com a transformacéao da realidade social.
Para as escolas se tornem espacos “gerados de sonhos, mas ndo de sono”
(Santome, 2003, p. 219), urge valorizar o espaco escolar, os profissionais de educacéo,
o curriculo e os processos de ensino e aprendizagem, garantindo que os estudantes sejam
estimulados a viver e a intervir com liberdade e otimismo na realidade. As pedagogias
contra-hegemonicas, ao integrar as perspectivas de Freire e Hooks, possibilitam
"esperancar” a partir de uma acgéo politico-pedagdgica que ndo se contenta em esperar
passivamente por mudancas, mas que, a partir do desenvolvimento de uma consciéncia
historica e critica dos processos (des)estrurantes da sociedade, trabalha para transformar.
Essa visao compartilhada de esperanca como préatica transformadora convida educadores
e educandos a ndo silenciarem, mas se engajarem em uma jornada coletiva de mudanca
e rompimento com as estruturas que mantém o status quo hegemonico e todas as suas
violéncias correlatas. Tornam-se pedagogias comprometidas com a emancipacao,
construidas sobre a crenca inabalavel na capacidade humana de resistir, sonhar e realizar

uma sociedade comprometida com a democracia, a solidariedade e a justica social.
3.3 -EDUCACAO DAS RELACOES RACIAIS E BRANQUITUDE

Uma das lacunas mais evidentes apontadas pelo Estado do Conhecimento refere-
se a baixa incidéncia de pesquisas que problematizem explicitamente a branquitude

como categoria analitica no campo da ERER, especialmente no contexto dos anos
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iniciais. Embora diversos estudos reconhecam a centralidade da identidade racial negra
na construgdo de préticas antirracistas, poucos avancam na andlise da branquitude
enquanto estrutura historica de privilégios que organiza o curriculo, as relagdes escolares
e as formas de silenciamento do racismo (Bento, 2022; Cardoso, 2010; Gomes, 2021).
Ao dialogar com essa lacuna, este eixo tedrico assume a branquitude como elemento
constitutivo das préticas curriculares e pedagdgicas, permitindo deslocar a anélise do
racismo do plano individual para o estrutural. Assim, a articulacdo entre ERER e
branquitude possibilita compreender como discursos de neutralidade, universalismo e
democracia racial operam na manutencdo do status quo, afetando diretamente a
construcdo de curriculos antirracistas e o grau de enraizamento da Lei n° 10.639/2003
no cotidiano escolar.

Neste Gltimo eixo trataremos de categorias fundantes para a nossa pesquisa, Sao
elas: Identidade, identidade racial e branquitude, além disso, dialogaremos com o tema
da interseccionalidade, assunto sensivel e necessario para nossa investigacao e analise

dos achados.

3.3.1 - Identidade, identidade racial e branquitude,

Stuart Hall (2011) analisa o processo de descentramento das identidades no
contexto da modernidade tardia, compreendendo-o como resultado de transformacdes
estruturais, institucionais e culturais que deslocam os referenciais estaveis que,
historicamente, sustentaram a ideia de um sujeito unificado. Para o autor, “as velhas
identidades, que por tanto tempo estabilizaram o mundo social, estdo em declinio, fazendo
surgir novas identidades e transformando o individuo moderno” (Hall, 2011, p. 7).

Esse deslocamento ndo se restringe a mudancas subjetivas individuais, mas
expressa uma crise mais ampla das estruturas sociais que organizam as relagdes de classe,
género, sexualidade, etnia e raca. Conforme observa Hall, “as identidades modernas estéo
entrando em colapso, uma vez que os quadros de referéncia que ofereciam ancoragem
simbolica aos sujeitos sdo tensionados por novas configuracdes sociais” (Hall, 2011, p.
9). Nesse sentido, a identidade torna-se uma questdo precisamente quando aquilo que era
percebido como fixo, coerente e natural passa a ser problematizado.

No campo das relagBes raciais, esse deslocamento permite compreender a
identidade racial como construcéo historica e relacional, produzida no interior de relages

de poder. A identidade racial ndo se limita a uma dimenséo cultural ou simbdlica, mas
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articula-se as condicdes materiais de existéncia, as hierarquias sociais e as formas de
dominacdo historicamente constituidas (Hall, 2006; Williams, 1979). No espaco escolar,
essas identidades atravessam as relagdes entre docentes, estudantes e gestores, incidindo
diretamente sobre o curriculo, as praticas pedagogicas e os modos de producdo do
conhecimento.

E nesse ponto que a contribuigdo de Cida Bento (2022) se torna central ao deslocar
o olhar analitico da racializacéo exclusiva dos sujeitos negros para a problematizacéo da
branquitude enquanto identidade racial estruturante. Ao analisar a producéo académica e
institucional sobre desigualdades raciais no Brasil, a autora identifica dois eixos

recorrentes:

[...] de um lado, pensadores que afirmavam que 0s negros eram
biologicamente inferiores; de outro, estudiosos que defendiam que,
como escravizados, acabaram ficando psicologicamente deformados. E
interessante destacar que nenhum desses grupos apontou a
existéncia de uma ‘deformagio’ na personalidade do escravizador,
isto é, do branco (Bento, 2002, p. 62, grifo nosso).

Essa assimetria analitica revela um dos mecanismos centrais de funcionamento da
branquitude: sua invisibilidade enquanto identidade racial, acompanhada da naturalizacao
de seus privilégios. Bento define esse fendmeno como pacto narcisico da branquitude,
entendido como “um pacto de cumplicidade ndo verbalizado entre pessoas brancas, que
visa manter seus privilégios”(Bento, 2002, p. 18).Esse pacto opera tanto no plano
individual quanto institucional, sustentando a reproducdo de desigualdades raciais ao
mesmo tempo em que nega sua propria existéncia. Conforme a autora, “os brancos, em
sua maioria, ao ndo se reconhecerem como parte essencial nas desigualdades raciais, ndo
as associam a historia branca vivida no pais e ao racismo”(Bento, 2022, p. 121).

A andlise de Lourenco Cardoso (2010) aprofunda essa discussdo ao conceituar a
branquitude como identidade racial historicamente construida, ainda que socialmente
percebida como neutra. Para o autor, “a branquitude refere-se a identidade racial branca,
construida e reconstruida historica e socialmente” (Cardoso, 2010, p. 611), configurando-
se como “lugar de privilégios simbolicos, subjetivos e objetivos” (Cardoso, 2010, p. 614).

Cardoso diferencia ainda a branquitude acritica, que sustenta a superioridade
racial branca, da branquitude critica, caracterizada pela desaprovacéao publica do racismo.
Contudo, adverte que “tanto a branquitude critica quanto a branquitude acritica significam

lugar de privilégio racial” (Cardoso, 2010, p. 625), o que evidencia que a critica discursiva
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ao racismo ndo implica, necessariamente, ruptura com as estruturas que produzem e
reproduzem privilégios.

No campo educacional, essa logica manifesta-se na manutencdo de curriculos
eurocentrados, na naturalizacdo da neutralidade pedagdgica e na resisténcia a nomeacéo
da raca como categoria analitica estruturante. Nilma Lino Gomes (2005; 2021) demonstra
como o0 mito da democracia racial contribui para esse apagamento, ao produzir a falsa
ideia de igualdade racial e ao deslocar o racismo para 0 plano do comportamento
individual, desconsiderando suas bases estruturais. Para a autora, “descolonizar os
curriculos ndo € olhar apenas para negras e negros, mas focar também nas pessoas brancas
e na reprodugdo historica do confortavel lugar da branquitude” (Gomes, 2021, p. 451).

Paulo Freire, ao refletir sobre racismo e autoritarismo na sociedade brasileira,
reforca essa compreensdo estrutural ao afirmar que o passado escravocrata “corta as
classes sociais, as dominantes e as dominadas”, produzindo compreensdes de mundo e
praticas que se atualizam permanentemente no presente (Freire, 2023, p. 149). Em Medo
e Ousadia, Freire reconhece seu lugar como homem branco e afirma: “se estou realmente
contra o racismo de forma radical, entdo tenho o dever e o direito de lutar com o povo
negro contra o racismo” (Freire; Shor, 1987, p. 102).

A pesquisa de Nascimento (2020) — apresentada no Estado do Conhecimento,
explora as percepcdes de professores sobre o impacto da branquitude e do eurocentrismo
na educacdo, especialmente nas relacdes étnico-raciais e no ensino de ciéncias. O estudo
defende que uma educacdo cientifica antirracista exige consciéncia racial e praticas
antirracistas dos professores brancos.

Essa afirmacdo ndo relativiza a centralidade das lutas negras, mas explicita a
responsabilidade politica dos sujeitos brancos no enfrentamento do racismo,
especialmente no campo educacional, onde a branquitude se afirma como referéncia
normativa do saber, da autoridade e da legitimidade curricular.

Assim, compreender identidade racial e branquitude como categorias analiticas
centrais permite desvelar os mecanismos pelos quais a escola participa da reproducdo —
ou da contestacdo — das hierarquias raciais. A identidade, longe de ser atributo individual,
constitui-se como relacdo social mediada por poder, histéria e materialidade. Nesse
sentido, a analise da implementacéo da Lei n°® 10.639/2003 exige ndo apenas a valorizagdo
das identidades negras, mas o enfrentamento critico da branquitude enquanto estrutura
historica, simbdlica e institucional que organiza o curriculo, as praticas pedagogicas e 0s

processos de subjetivacdo no interior das escolas publicas e privadas do pais.
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3.3.2 - “Dei um passo a frente...”: Descentralizando o sujeito homem: género e raga

Fanon (2020), ao afirmar a necessidade de “dar um passo a frente”, formula uma
critica decisiva a alienacéo racial produzida pelo colonialismo, indicando a urgéncia de
ruptura com as condigdes historicas que desumanizaram o sujeito negro. No entanto,
embora sua obra represente um marco incontornével da critica anticolonial, feministas
negras como Sueli Carneiro, Lélia Gonzalez, Bell hooks e Patricia Hill Collins
problematizam os limites dessa formulacdo ao evidenciar a centralidade do sujeito
homem — ainda que negro — como referéncia implicita do processo emancipatorio.
Essas autoras defendem que a superacdo das opressdes raciais exige, necessariamente,
uma leitura interseccional que incorpore género, raca e classe como dimensdes
indissociaveis das estruturas de dominacéo.

Sueli Carneiro aprofunda essa critica ao demonstrar que o projeto moderno
ocidental instituiu um sujeito hegeménico universal — branco, masculino, europeu —
cuja existéncia ontoldgica se constroi pela negagdo do Outro racializado. Segundo a
autora, “a afirmacdo do ser das pessoas brancas se da pela negacdo do ser das pessoas
negras. Ou, dito de outro modo, a superioridade do Eu hegemdnico, branco, é conquistada
pela contraposi¢do com o Outro, negro” (Carneiro, 2023, p. 13).

Essa formulagdo desloca o debate antirracista do plano exclusivamente identitario
ou moral para o campo ontologico e politico, evidenciando que a emancipac¢ao negra ndo
pode ser pensada sem a critica a universaliza¢ao do sujeito masculino. O “passo a frente”,
nesse sentido, ndo se limita a ruptura com o colonialismo externo, mas exige o
enfrentamento das hierarquias internas que estruturam género e raga como tecnologias de
poder.

Ao desenvolver o conceito de dispositivo de racialidade, Carneiro demonstra que
raca e género operam de forma articulada no interior da biopolitica moderna, produzindo
efeitos especificos sobre corpos negros generificados. Nas palavras da autora, “na
biopolitica, género e raca se articulam produzindo efeitos especificos”(Carneiro, 2023, p.
57).

Essa articulacdo revela que as mulheres negras ocupam um lugar estruturalmente
diferenciado nas relacdes de poder, sendo historicamente posicionadas como sujeitos do
trabalho, da reproducdo e da subalternizacdo simbdlica. Tal leitura tensiona diretamente
abordagens que privilegiam apenas a categoria classe ou que tomam o homem —

inclusive 0 homem negro — como sujeito politico universal.
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Nesse sentido, Carneiro formula uma critica contundente as interpretacGes que
absolutizam a classe social como chave explicativa Unica das desigualdades. Para a
autora, “a nocao de apartheid social e a supremacia do conceito de classe social [...] ndo
alcancam — ao contrario, invisibilizam ou mascaram — a contradi¢éo racial presente nas
sociedades multirraciais”(Carneiro, 2023, p. 354).

Essa critica dialoga diretamente com o esfor¢o de descentralizagdo do sujeito
homem ao demonstrar que a experiéncia racializada e generificada ndo pode ser
subsumida a categorias universais abstratas. Ao contrario, a manutencdo dessas
abstracdes contribui para a reproducdo da hegemonia branca e masculina no interior dos
proprios discursos criticos.

Outro eixo central da contribuicdo de Sueli Carneiro refere-se ao epistemicidio,
entendido como processo sistematico de desqualificacdo e silenciamento dos saberes
produzidos por populacBes negras, em especial por mulheres negras. Segundo a autora,
“o epistemicidio ¢ resultado do rebaixamento e do sequestro da razdo das pessoas
negras, algo que comega na escola e se estende até o ensino superior”(Carneiro, 2023, p.
349, grifo nosso).

Essa analise possui implicacdes diretas para o campo educacional e curricular, ao
evidenciar que a escola ndo é apenas espaco de reproducdo material das desigualdades,
mas também de producdo simbolica da subalternidade. O curriculo, ao privilegiar
referéncias eurocentradas e masculinas, contribui para a naturalizacdo da branquitude
como norma e para a marginalizacdo de epistemologias afro-diasporicas e feministas
negras.

Ao mesmo tempo, Carneiro propde uma concepcao critica de universalidade que
recusa tanto o universalismo abstrato quanto os essencialismos identitarios. Em
formulagdo sintese, a autora afirma: “ser negro, sem ser somente negro, ser mulher sem
ser somente mulher, ser mulher negra sem ser somente mulher negra”
(Carneiro, 2023, p. 360).

Essa perspectiva permite compreender a identidade como processo historico,
relacional e contraditério, reforcando a necessidade de préticas politicas e pedagdgicas
capazes de articular diferenca e universalidade sem hierarquizagcdo. Assim, a
descentralizacdo do sujeito homem ndo implica fragmentacdo da luta, mas o seu
aprofundamento critico.

Articuladas as contribui¢fes de Lélia Gonzalez (2020), Bell hooks (2019) e

Patricia Hill Collins (2021), as reflexdes de Sueli Carneiro evidenciam que a luta
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antirracista, para ser efetivamente emancipatdria, deve enfrentar simultaneamente o
racismo, 0 sexismo e o epistemicidio que estruturam a sociabilidade capitalista e colonial.
Nesse sentido, a Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais, longe de se restringir a
visibilidade cultural, deve assumir um compromisso politico-pedagdégico com a
transformacéo das relacGes de poder que atravessam o curriculo, a escola e a propria
producdo do conhecimento.

Ao incorporar género e raca como categorias analiticas centrais, esta pesquisa
reafirma que “dar um passo a frente” significa deslocar o sujeito homem como medida
do humano, abrindo caminho para uma pedagogia critica, interseccional e antirracista,
comprometida com a construcdo de uma sociedade radicalmente democrética e

socialmente justa.
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4. DA ANALISE DOS ACHADOS: “Quem tem santo é quem entende”

"Pessoas comuns fazem uso da interseccionalidade como ferramenta analitica quando
percebem que precisam de estruturas melhores para lidar com os problemas sociais”
(Collins; Bilge, 2021, p. 17, grifo nosso)

A expressao “Quem tem santo ¢ quem entende” remete a ideia de conhecimento
construido na experiéncia, na vivéncia e no pertencimento, elementos centrais nas
epistemologias de matriz afro-brasileira. Nessa perspectiva, o saber ndo se reduz a
abstracdo tedrica, mas emerge da pratica, do vinculo e da insercdo em determinados
contextos culturais e sociais. Sodré (2002) argumenta que, nas tradi¢fes afro-brasileiras,
o conhecimento é indissocidvel da experiéncia vivida, sendo produzido na relacéo entre
sujeitos, comunidade e mundo, em processos marcados pela oralidade, pela memdria e
pela préatica ritual. Essa compreensdo orienta a analise dos achados desta pesquisa, que se
fundamenta na leitura das experiéncias concretas observadas no campo empirico,
considerando as vozes dos sujeitos e as mediagdes institucionais que atravessam o
cotidiano escolar. Assim, interpretar os dados implica reconhecer que a compreensao das
praticas educativas investigadas se constroi no encontro entre teoria e experiéncia,
evidenciando que o conhecimento sobre a realidade escolar se produz no proprio processo
de vivéncia e andlise das relacdes sociais.

Esta secdo apresenta e sistematiza os achados empiricos da pesquisa, mobilizando
0 arcabouco metodoldgico delineado na Se¢do 2 e aprofundando o referencial tedrico
construido ao longo da Secédo 3, em didlogo com a realidade investigada, compreendida
como fenbmeno complexo, histérico e multidimensional. Parte-se da compreensao de que
a educacao se realiza em unidade dialética com a totalidade social, conjugando aspiracdes
e necessidades humanas no contexto objetivo de uma situagdo historico-social (Cury,
1986). Neste contexto, a interseccionalidade (Collins; Bilge, 2021) como ferramenta
analitica permite compreender como o poder opera de maneira relacional e interseccional,
sendo produzido e reproduzido no cotidiano por meio de praticas, discursos e
silenciamentos que moldam as experiéncias de sujeitos e institui¢oes.

Cabe explicitar que a organizacdo desta secdo analitica, embora apresente 0s
achados empiricos de forma sistematizada, ndo pressupde uma separacao ontologica entre
dados e teoria. Em consonancia com o materialismo historico-dialético, compreende-se
que a realidade empirica ndo é apreendida como dado bruto, mas como realidade social,

dindmica e em movimento ja mediada por relaces histéricas, materiais e simbdlicas.
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Assim, as narrativas docentes aqui analisadas foram produzidas, selecionadas e
interpretadas desde o inicio em didlogo permanente com as categorias teoricas
mobilizadas ao longo da pesquisa, de modo que empiria e teoria coexistem no movimento
analitico. A opc¢éo por explicitar os achados em uma secéo especifica responde a uma
escolha expositiva e didatica, voltada a inteligibilidade do percurso interpretativo, sem
romper com a logica dialética do concreto pensado, na qual os dados emergem articulados
as experiéncias sociais dos sujeitos, as mediacOes institucionais e as categorias analiticas
que se constituem e se redefinem ao longo do processo investigativo.

Em coeréncia com a abordagem qualitativa e com a estratégia do estudo de caso,
os dados sdo analisados a partir da articulagdo entre: (i) teoria critica do curriculo e
epistemologias marxistas, para evidenciar o curriculo como campo de disputa e a escola
como espaco atravessado por contradicdes e relacdes de poder (Apple, 2006; Cury, 1986;
Sacristan, 2000); (ii) a abordagem do ciclo de politicas, para compreender a trajetoria e a
recontextualizacdo da Lei n® 10.639/2003 e de seus dispositivos curriculares entre 0s
contextos de influéncia, producdo do texto e pratica (Mainardes, 2006; Ball; Mainardes,
2022); e (iii) a interseccionalidade, como ferramenta analitica para captar a imbricagédo
estrutural entre racismo, capitalismo e cisheteropatriarcado e suas expressdes nas praticas
escolares, nos discursos e nos dispositivos institucionais (Akotirene, 2019; Collins, 2021).

Operacionalmente, a analise dos achados resulta da triangulacdo de trés
instrumentos de producdo e sistematizacdo de informaces: (a) analise documental,
centrada em textos curriculares e institucionais (como PPP e documentos orientadores),
visando identificar presencas, deslocamentos e silenciamentos relativos a Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais; (b) entrevistas semiestruturadas, como via de acesso as
interpretacdes, narrativas e justificativas de educadoras e educadores sobre curriculo,
pratica e implementacdo da Lei n°® 10.639/2003; e (c) observacGes, para apreender a
materialidade cotidiana da escola e tensionar a relacdo entre discurso e prética,
aproximando-se da perspectiva dos sujeitos e das dindmicas do contexto escolar (Lidke;
André, 2018).

Com esse enquadramento, os achados sdo apresentados de modo a conectar
curriculo prescrito, curriculo vivido e praxis docente, buscando tornar inteligiveis as
condigdes histdricas e institucionais que favorecem ou limitam a efetivacdo de um
curriculo comprometido com a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais. Assim, a Se¢do 4
consolida o movimento analitico que, do “real vivido” ao “concreto pensado”, examina

as contradi¢Oes, mediacdes e disputas que atravessam a implementacdo da Lei n°
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10.639/2003 em contextos escolares situados em territorios com perfis raciais distintos
(Marx, 2013; Cury, 1986).

4.1 Analise documental: curriculo prescrito, politica curricular e contradigdes

Esta subsecédo apresenta a analise documental dos principais textos normativos e
institucionais que estruturam a politica curricular do Distrito Federal e orientam a
organizacdo do trabalho pedagodgico nas escolas investigadas. A analise documental é
compreendida como estratégia metodoldgica central para apreender o curriculo prescrito
enquanto expressao material de intengbes politicas, disputas ideoldgicas e escolhas
normativas que conformam o campo educacional (Lidke; André, 2018).

No campo da Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais (ERER), a analise
documental busca identificar presencas, auséncias e silenciamentos relacionados a
implementacédo da Lei n° 10.639/2003. Parte-se do entendimento de que a ndo nomeagao
explicita do racismo, da raca ou da branquitude nos textos curriculares constitui dado
analitico relevante, pois tende a diluir desigualdades historicamente produzidas em
formulacdes universalizantes de diversidade e incluséo (Bento, 2022).

Dessa forma, a analise documental cumpre dupla funcéo: (i) revelar as intencdes
e prescricdes politicas expressas nos documentos oficiais e (ii) possibilitar a comparacgéo
entre o discurso normativo e a realidade concreta, evidenciando contradicdes, limites e
possibilidades da politica curricular antirracista. Essa leitura critica permite compreender
como o curriculo prescrito pode, simultaneamente, abrir brechas para préaticas contra-
hegeménicas e reproduzir estruturas de poder racializadas.

A subsecdo organiza-se a partir da analise de cinco documentos: (i) 0s
Pressupostos Teoricos do Curriculo em Movimento do Distrito Federal; (ii) o Curriculo
em Movimento do Ensino Fundamental — Anos Iniciais e Anos Finais (22 edi¢do, 2018);
(i) as Orientacdes Pedagogicas para a Implementacdo da Lei n° 10.639/2003 no Distrito
Federal; (iv) o Projeto Politico-Pedagdgico da Escola Cida Bento; e (v) o Projeto Politico-
Pedagogico da Escola Sueli Carneiro. A leitura integrada desses textos busca evidenciar
como a politica curricular se estrutura no plano do prescrito e quais contradi¢cdes emergem

quando confrontada com a efetivagdo da ERER no contexto escolar.

4.1.1 Pressupostos teodricos do Curriculo em Movimento do Distrito Federal
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O Curriculo em Movimento do Distrito Federal fundamenta-se na compreenséo
de que o curriculo ndo constitui um documento estatico, mas um processo histérico,
coletivo e permanentemente construido nas préaticas pedagdgicas. Nesse sentido, o
préprio documento afirma que se trata de um curriculo concebido como processo
dindmico, aberto as transformacdes sociais e as realidades escolares, articulando teoria e
prética no cotidiano educativo. Assim, o curriculo é entendido como construgdo histérica
em constante reelaboragdo, vinculada as demandas dos sujeitos e as contradi¢des sociais,
razao pela qual ¢ denominado “em movimento”, isto ¢, um curriculo que se atualiza nas
praticas, nas experiéncias escolares e na participacédo coletiva da comunidade educativa,
ndo se reduzindo a uma prescrigdo fixa, mas a uma orientacdo que se materializa no
processo educativo. (DISTRITO FEDERAL, 2014b, grifo nosso).

Os Pressupostos Tedricos do Curriculo em Movimento do Distrito Federal
(CEMDF) explicitam a opc¢do politico-epistemoldgica da Secretaria de Estado de
Educacdo por uma concepgdo de curriculo alinhada as Teorias Critica e Pds-Critica,
recusando a neutralidade curricular e a compreensdo do curriculo como mero instrumento
técnico de organizacdo de contetidos. O documento parte do entendimento de que o
curriculo é uma producdo social, historica e ideoldgica, atravessada por disputas
simbdlicas e materiais, refletindo e, ao mesmo tempo, tensionando as rela¢bes de poder
que estruturam a sociedade.

Nessa perspectiva, 0 CEMDF afirma explicitamente que o curriculo deve ser:
“ideologicamente situado e considerar as relacfes de poder existentes nos multiplos
espacos sociais e educacionais” (DISTRITO FEDERAL, 2014b, grifo nosso).

Ao adotar tal posicionamento, o documento se alinha a tradi¢do da teoria critica
do curriculo, que compreende a escola como espaco contraditério: simultaneamente
reprodutor de desigualdades e potencial locus de resisténcia e transformacdo social
(Apple, 2006; Sacristan, 2000). A educacdo, portanto, ndo é concebida como prética
neutra ou descolada da realidade social, mas como processo que participa ativamente da
formacédo de sujeitos e da producéo de sentidos sobre o mundo.

Os Pressupostos Tedricos também enfatizam que a escola extrapola os limites do
espaco intramuros, reconhecendo que o ambiente escolar é atravessado por multiplos
discursos sociais. Conforme o documento: “a escola recebe diferentes sujeitos, com
origens diversificadas, histdrias, crencas e opinides distintas, que trazem para dentro do
ambiente escolar discursos que colaboram para sua efetivacdo e transformacédo”
(DISTRITO FEDERAL, 2014, p. 26).

128



Essa concepcao reafirma a educacdo como pratica social situada, em dialogo
permanente com o territorio, a comunidade e as experiéncias historicas dos sujeitos. Ao
mesmo tempo, 0 CEMDF fundamenta-se na Pedagogia Historico-Critica e na Psicologia
Histdrico-Cultural, reconhecendo que o processo educativo é mediado pelas condicbes
materiais de existéncia e pelas relagdes sociais, 0 que impde a escola o desafio de revisar
permanentemente suas concepcles e praticas pedagodgicas, sobretudo no contexto da
educacdo publica.

No que se refere a diversidade, os Pressupostos Tedricos apresentam uma
definicdo ampliada, que inclui explicitamente a dimensao racial: “diferencas de género,
de intelectualidade, de racal/etnia, de orientacdo sexual, de pertencimento, de
personalidade, de cultura, de patrimonio, de classe social, diferencas motoras,
sensoriais” (DISTRITO FEDERAL, 2014, p. 41).

Nesse marco conceitual, a Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais (ERER) é
compreendida como componente indissociavel do enfrentamento das desigualdades
estruturais, sendo reforcada pela indicacdo de conceitos como afro-brasileiro,
antirracismo, etnocentrismo e xenofobia como categorias relevantes para o trabalho
pedagdgico (DISTRITO FEDERAL, 2014). O documento ainda enfatiza que tais temas
devem ser abordados de forma critica, possibilitando aos estudantes compreenderem as
implicacdes éticas e politicas dos debates raciais, sem reduzi-los a doutrina¢do (BRASIL,
2009 apud DISTRITO FEDERAL, 2014, p. 42).

Assim, no plano dos pressupostos, o Curriculo em Movimento do DF apresenta
uma base tedrica consistente para a construcdo de uma educacdo critica, integral e

comprometida com o enfrentamento do racismo e de outras formas de opressé&o.

4.1.2 O Curriculo em Movimento do Distrito Federal

Distintamente do plano dos Pressupostos Tedricos, o Curriculo em Movimento do
Ensino Fundamental, em sua 22 edi¢do (2018), configura-se como o texto normativo
responsavel por operacionalizar a politica curricular do Distrito Federal no nivel do
curriculo prescrito. E nesse ambito que se explicitam os objetivos de aprendizagem, os

conteddos e 0s eixos estruturantes destinados aos Anos Iniciais e Anos Finais do Ensino
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Fundamental, tornando-se particularmente visiveis as mediacfes entre 0s principios
tedrico-politicos enunciados e as escolhas curriculares efetivamente institucionalizadas.

Em pesquisa anterior desenvolvida no contexto da 12 edicdo do Curriculo em
Movimento (2014) — realizada no &mbito de monografia apresentada a Universidade de
Brasilia (UnB), como requisito para a obtencéo do titulo de Especialista em Gestao de
Politicas PUblicas em Género e Raga — observou-se a existéncia de uma correspondéncia
explicita entre os pressupostos criticos do documento e sua normatizacéo curricular. No
referido estudo, intitulado “Aplicabilidade da Lei n® 10.639/2003: estudo de caso de uma
institui¢ao de ensino publica do Distrito Federal”, identificou-se que, para os 4° e 5° anos
do Ensino Fundamental, o curriculo estabelecia como objetivo de aprendizagem
“analisar as Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008 como forma de executar uma acao
afirmativa na pratica” (DISTRITO FEDERAL, 2014b, p. 106, grifo nosso).

Tal formulacdo atribuia centralidade normativa & Educacio das Relacdes Etnico-
Raciais, conferindo a legislacdo antirracista estatuto estruturante no processo de ensino-
aprendizagem. Ao explicitar a Lei n® 10.639/2003 como objeto direto do curriculo, o
documento reduzia significativamente as margens de ambiguidade interpretativa no
contexto da préatica pedagogica, fortalecendo a obrigatoriedade de sua implementacéo e a
articulacdo entre curriculo, politica pablica e justica racial.

Entretanto, a revisdo curricular de 2018 introduz um deslocamento normativo
relevante. A mencdo explicita as Leis n® 10.639/2003 e n° 11.645/2008 é suprimida dos
objetivos de aprendizagem tanto do 4° quanto do 5° ano, sendo substituida por
formulagdes mais amplas e genéricas, tais como: “reconhecer e respeitar a diversidade
sociocultural, étnico-racial e de género”. Esse movimento produz um esvaziamento
normativo da Educacio das Relagdes Etnico-Raciais, ao deslocar a legislacio antirracista
de um lugar estruturante para um plano discursivo mais difuso, o que amplia as
possibilidades de interpretacéo, selecdo e, em alguns casos, de omissdo no contexto da

pratica escolar.
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Tabela 0-12 - Comparativo entre a previsdo expressa da Lei 10.639/03 entre as edi¢des
do Curriculo em Movimento do DF

12 edicdo 2% edicdo
etapa objetivo conteudo objetivo contetdo
Declaragéo
Analisar as leis Universal dos
10.639/03 Direitos Humanos,
€ 11'f645/ O%como q Estatuto q N&o ha previsdo N&o ha previsdo
4° ano ormade acranca e do expressa da Lei expressa da Lei
executar uma agéo Adolescente,
) . 10.639/03 10.639/03
afirmativa na Estatuto do Idoso,
prética. leis 10.639/03
e 11.645/08.
Declaracao
Universal dos
Direitos
Humanos,
Constituicdo
Federal do
Brasil, Estatuto da
x Crianga e do
Declaragéo
. . ; Adolescente,
Analisar as leis Universal dos Estatuto do 1doso
10.639/03 Direitos Humanos, Lei k
e 11.645/08 como Estatuto N&o ha previsdo .
: . Maria da Penha,
5°ano forma de da crianca e do expressa da Lei

executar uma acao
afirmativa na
pratica.

Adolescente,
Estatuto do Idoso,
leis 10.639/03
e 11.645/08.

10.639/03

Declaracéao e
Plataforma de
Acéo de Pequim -
42
Conferéncia
Mundial sobre a
Mulher,
Obijetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel, Leis
10.639/03 e
11.645/08

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

Conforme organizamos na Tabela 12 - Comparativo entre a previsdo expressa da
Lei 10.639/03 entre as edi¢bes do Curriculo em Movimento do DF, embora o termo “Lei
10.639/03” permanega citado em alguns contetidos do 5° ano, sua retirada dos objetivos
de aprendizagem representa um rebaixamento do grau de normatividade da politica
curricular. A luz da abordagem do ciclo de politicas, esse movimento pode ser
interpretado como uma recontextualizacdo do texto da politica que, no contexto de
producdo, dilui a obrigatoriedade explicita da educacdo antirracista, ampliando as

margens de interpretacdo no contexto da pratica. Como consequéncia, a efetivagdo da
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ERER passa a depender, em maior medida, das disposi¢des, formacgdes e posicionamentos
politicos dos sujeitos escolares.

Sob a perspectiva da interseccionalidade, a supressdo do termo legal ndo se
configura como uma alteracdo meramente semantica. Ao invisibilizar a referéncia direta
a Lei n® 10.639/2003 nos objetivos de aprendizagem, o curriculo tende a desracializar a
politica educacional no plano normativo, reforcando logicas universalizantes que
historicamente operam em favor da manutencdo da branquitude como padréo nao
nomeado. Nesse sentido, a generalizagdo do discurso da “diversidade” pode obscurecer
as especificidades das desigualdades raciais e suas interseccdes com classe, territorio e
género, deslocando o enfrentamento do racismo estrutural para um campo de menor
institucionalidade.

No caso dos Anos Iniciais, esse deslocamento é ainda mais sensivel. Enquanto, na
edicdo de 2014, a Lei n° 10.639/2003 aparecia expressamente tanto nos objetivos quanto
nos contetdos do 4° e do 5° ano, na edigdo de 2018 o termo é suprimido dos objetivos de
ambas as etapas e, no 4° ano, também dos contetidos. Essa alteracdo tende a fragilizar a
presenca sistematica da Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais justamente em uma etapa
formativa decisiva para a construcdo de identidades, valores e percepg¢des sobre diferenca
e pertencimento.

Nesse cenario, 0S eixos transversais, especialmente o de Educacdo para a
Diversidade, Cidadania e Educacdo em e para os Direitos Humanos, assumem papel
estratégico na sustentacdo da tematica racial no curriculo. Contudo, conforme indicam os
estudos criticos sobre politicas educacionais, a transversalidade, quando néo
acompanhada de objetivos explicitos, metas e mecanismos de monitoramento, pode
resultar em abordagens desiguais, episddicas ou dependentes do engajamento individual
de docentes e equipes gestoras, reproduzindo assimetrias entre escolas e territorios.

Dessa forma, a analise da 2% edicdo do Curriculo em Movimento do Ensino
Fundamental evidencia uma contradicdo entre 0s pressupostos tedricos criticos
anunciados pelo CEMDF e sua materializacdo normativa no curriculo prescrito. Essa
contradicdo, central para o presente estudo, recoloca a questdo de como a Educacgéo das
RelacBes Etnico-Raciais é reinterpretada e implementada no contexto da pratica e em que
medida fatores como identidade racial da comunidade escolar, territorio e dindmicas da
branquitude influenciam a efetivagio — ou o0 esvaziamento — de um curriculo

comprometido com a superagao do racismo estrutural.
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4.1.3 OrientacOes Pedagogicas para a Implementacdo da Lei n° 10.639/2003 no DF

Com vistas a implementacéo dos artigos 26-A e 79-B da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, a Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal elaborou
0 documento “Orientacdes Pedagogicas para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira e Indigena”, que tem como finalidade subsidiar o planejamento, a execucéo e
a avaliacdo de a¢des pedagogicas voltadas & promog¢do da igualdade étnico-racial na
educacdo basica do DF (DISTRITO FEDERAL, 2012).

O documento estabelece, de forma objetiva, dois direcionamentos centrais: (i) a
insercdo da Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais como componente curricular
obrigatorio em todas as disciplinas, nas préaticas pedagdgicas cotidianas e nos projetos
escolares; e (ii) a incorporacdo desses pressupostos no Projeto Politico-Pedagogico (PPP)
de todas as institui¢cbes educacionais da rede publica (DISTRITO FEDERAL, 2012, p.
11). Esses enunciados conferem carater normativo e transversal a politica, reforcando que
a ERER ndo deve ser tratada como contetdo periférico ou episédico.

Ao mesmo tempo, o documento reconhece a existéncia de uma contradi¢éo
estrutural entre o arcabouco legal e a realidade das praticas escolares. Embora a legislacédo
estabeleca a obrigatoriedade da ERER e criminalize préticas discriminatorias, o texto
aponta que o cotidiano escolar ainda é marcado por preconceito, discriminagdo e
exclusdo, sendo o mito da democracia racial um dos principais entraves ao
reconhecimento do racismo, frequentemente reduzido a uma questdo de pobreza ou
desigualdade social genérica (DISTRITO FEDERAL, 2012).

Nesse sentido, as OrientacGes Pedagodgicas enfatizam que o enfrentamento do
racismo exige o reconhecimento explicito de sua existéncia no espaco escolar, afirmando
que: “Reconhecer a existéncia do racismo na sociedade e na escola é condicio
indispensavel para se arquitetar um projeto novo de Educacdo que possibilite a
inser¢ao social e o desenvolvimento igualitario dos individuos” (DISTRITO FEDERAL,
2012, p. 31, grifo nosso).

O documento também explicita que a Lei n°® 10.639/2003 ndo se destina
exclusivamente as populacdes negra e indigena, mas a sociedade brasileira como um todo,
ao ampliar o repertdrio historico e cultural nacional. Conforme registrado: “O
reconhecimento das diversas raizes sera possivel com a superagdo do racismo e uma
maneira salutar para que isso ocorra se da a partir do conhecimento e da compreensao das
questdes ligadas a tematica étnico-racial” (DISTRITO FEDERAL, 2012, p. 33).
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As Orientacbes Pedagogicas reforcam, ainda, o papel central das praticas
escolares cotidianas na reproducdo ou superacdo de preconceitos, advertindo para os
riscos da improvisacdo na aplicacdo da politica e destacando a necessidade de didlogo
entre sistemas de ensino, escolas, Movimento Negro e movimentos sociais, com vistas a
construcdo coletiva de pedagogias antirracistas (DISTRITO FEDERAL, 2012, p. 38).

Para orientar a implementacéo da ERER, o documento estrutura eixos fundantes,
entre os quais se destacam: identidade do(a) estudante, curriculo escolar, formacéo de
professores(as), formacdo da gestdo e demais profissionais da educacdo, material
didatico, avaliacdo institucional e Projeto Politico-Pedagdgico (DISTRITO FEDERAL,
2012). No que se refere ao curriculo, o texto enfatiza que este deve ser construido a partir
da valorizacdo equitativa das contribuicGes europeias, indigenas e negras na formacao da
sociedade brasileira, possibilitando a afirmacéo positiva da identidade dos estudantes de
todas as racas e etnias (DISTRITO FEDERAL, 2012, p. 39).

No conjunto, as Orientacfes Pedagdgicas de 2012 configuram um instrumento
normativo robusto, que explicita conceitos, principios e diretrizes para a implementagéo
da Lei n° 10.639/2003 no DF. A luz do ciclo de politicas, o documento se insere como
referéncia clara no contexto de producédo do texto, oferecendo diretrizes detalhadas para
a pratica. Contudo, sua efetividade depende da forma como € reinterpretado e
operacionalizado no contexto da pratica, especialmente em um cenario marcado por
desigualdades territoriais e raciais.

Sob a lente da interseccionalidade, o documento reconhece que o racismo se
articula a outras dimensdes de desigualdade e que sua superagéo exige ac¢oes estruturadas
sobre curriculo, formacdo docente e gestdo escolar. Assim, as Orientacfes Pedagogicas
reafirmam a ERER como politica publica intencional, cuja implementacdo consistente
depende de escolhas institucionais, da formacdo critica dos sujeitos e do enfrentamento

das dindmicas que naturalizam a branquitude no cotidiano escolar.

4.1.4 Andlise do Projeto Politico-Pedagdgico — Escola 1: Cida Bento

O Projeto Politico-Pedagdgico da Escola 1, localizada na regido do Plano Piloto,
constitui-se como documento central de organizacdo da politica curricular e da gestdo
pedagdgica, orientando principios, valores, metas, planos de acdo e projetos
desenvolvidos pela instituicdo. Assim como observado na Escola 1, o PPP assume

discursivamente a funcdo de promover uma educacdo inclusiva, democréatica e
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socialmente referenciada, alinhada as normativas educacionais vigentes e aos eixos
transversais do Curriculo em Movimento do Distrito Federal.

Do ponto de vista da teoria critica do curriculo, o PPP apresenta uma concep¢do
ampliada de educacdo, compreendida como processo de formacdo integral e de
transformacdo social. A diversidade aparece como categoria estruturante do texto,
mobilizada reiteradamente como valor institucional e principio pedagogico. No entanto,
essa centralidade discursiva da diversidade ndo se traduz, de forma explicita, na
problematizacdo das desigualdades raciais enquanto fenémeno historico, estrutural e
materialmente determinado, o que revela limites na incorporacdo dos pressupostos da
Educacio das Relagbes Etnico-Raciais.

No contexto de influéncia do ciclo de politicas publicas, o PPP evidencia forte
alinhamento as diretrizes gerais da educacdo inclusiva e aos eixos transversais do
curriculo oficial. A funcdo social da escola é definida nos seguintes termos: “possibilitar
ao aluno a aprendizagem por meio de praticas diferenciadas e inovadoras |[...]
respeitando as diferencas, aliando a diversidade na pratica didria e realizando a
verdadeira inclusdo escolar” (PPP, p. 37).

Além disso, o documento menciona explicitamente, entre 0s principios
norteadores da pratica educativa, a: “consideracdo com a diversidade étnico-racial”
(PPP, p. 39, grifo nosso).

Apesar dessa mencdo, nao se identifica referéncia direta a Lei n°® 10.639/2003 nem
ao enfrentamento do racismo como eixo estruturante da politica curricular, o que indica
que a legislacdo antirracista ndo ocupa lugar central na formulagdo da proposta
pedagogica da escola.

No contexto de producdo do texto, a palavra diversidade aparece de forma
recorrente (40 ocorréncias), atravessando diferentes secdes do PPP, como principios,
metas, objetivos especificos, planos de acdo e organizacdo do trabalho pedagdgico. A
diversidade € associada a inclusdo, a cidadania, aos direitos humanos e a sustentabilidade,
conforme expresso, por exemplo, nos objetivos institucionais: “Valorizar e respeitar a
diversidade de experiéncias, perspectivas e identidades, promovendo a inclusdo de todos
os individuos, independentemente de sua origem socioeconémica, raca, género,
orientacdo sexual, religido ou habilidades” (PPP, p. 51). E nos objetivos especificos:
“Integrar conteudos e materiais que reflitam a diversidade de experiéncias, culturas e
perspectivas dos alunos” (PPP, p. 53). Contudo, essa abordagem permanece

predominantemente abstrata e universalizante. Termos como racismo, raga, branquitude
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e Lei 10.639/03 ndo sdo mencionados no documento, 0 que sugere um processo de
diluicdo das desigualdades raciais em uma linguagem inclusiva ampla, sem nomeacéo
explicita das relacdes de poder que estruturam a sociedade e o0 espaco escolar.

Essa forma de tratar a diversidade de maneira universalizante e despolitizada —
dissociada da nomeacdo explicita do racismo, da racializacdo das relacbes sociais e da
branquitude enquanto posicéo de poder — dialoga criticamente com o referencial tedrico
mobilizado nesta pesquisa. Conforme aponta Bell hooks (2013), abordagens que
celebram a diversidade sem enfrentar as estruturas de dominagdo tendem a operar como
discursos conciliatorios, capazes de produzir consenso simbdlico sem tensionar
desigualdades materiais. De modo convergente, Collins e Bilge (2021) alertam que a
auséncia de marcadores explicitos de poder esvazia a analise interseccional, convertendo
a diferenca em um atributo abstrato, desconectado dos dominios estrutural, cultural e
institucional que organizam as hierarquias sociais. Lélia Gonzalez (2020), por sua vez,
evidencia que esse tipo de universalismo atua como mecanismo de apagamento das
relacOes raciais, ao substituir a critica ao racismo por uma retorica genérica de integracao
e harmonia social.

No campo curricular, tal movimento reproduz o que Silva (2022) denomina
“Curriculo Festivo”, no qual a diversidade é incorporada de forma simbdlica e episddica,
sem deslocar os fundamentos eurocéntricos e racializados do conhecimento escolar. Essa
operacdo expressa uma contradicdo nos termos de Cury (1986): ao mesmo tempo em que
o0 documento afirma principios de inclusdo e diversidade, esvazia politicamente as
condicBes historicas e estruturais que produzem as desigualdades raciais, tensionando
diretamente o que o proprio Curriculo em Movimento do Distrito Federal estabelece ao
reconhecer que a nomeacao do racismo é condicado indispensavel para a construgdo de um
projeto educacional comprometido com a equidade e a justica social (Distrito Federal,
2012).

No contexto da pratica, o PPP organiza o trabalho pedagdgico a partir de eixos
transversais, entre eles a “Educacdo para a Diversidade”. O documento afirma que: “os
estudantes sdo constantemente levados a refletir sobre a importancia das diferencas para
a sociedade” (PPP, p. 59),por meio de atividades ludicas, artisticas e culturais. No
entanto, a reflexdo proposta centra-se nas diferencas individuais e culturais, sem avancar
na analise de como essas diferencas se articulam as condi¢Ges materiais, as desigualdades

raciais e as hierarquias historicamente produzidas no interior da sociedade brasileira.
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A anédlise interseccional do PPP evidencia, no dominio estrutural, um
silenciamento significativo da raca como categoria analitica. O questionério
socioecondémico aplicado as familias contempla varidveis como renda, escolaridade e
preferéncias culturais, mas ndo inclui qualquer referéncia a cor/raca ou etnia, o que limita
a producéo de diagnosticos institucionais sensiveis as desigualdades racializadas e reforca
0 apagamento estrutural da dimensdo racial.

No dominio disciplinar, a valorizacdo da diversidade aparece incorporada aos
planos de acdo de diferentes instancias da escola, como a Orientacdo Educacional, cuja
meta é: “promover agdes de sensibilizacdo a comunidade escolar perante a valorizagdo
da diversidade e inclusdo escolar” (PPP, p. 149).

Todavia, essas agfes ndo se articulam a metas especificas, indicadores ou
estratégias sistematicas voltadas ao enfrentamento do racismo, o que fragiliza a
institucionalizacdo da ERER. No dominio hegem®nico, o PPP sustenta uma narrativa de
respeito as diferencas e de convivéncia pacifica, reforcada por projetos como o
“Convivéncia Escolar e Cultura de Paz”, que propde: “a valorizagao de aspectos culturais
afro-brasileiros e indigenas” (PPP, p. 68).

Ainda assim, essa valorizacdo ocorre sem problematizar a branquitude como
estrutura normativa e sem questionar os mecanismos de reproducdo das desigualdades
raciais, o que tende a manter a racializacdo em um plano cultural e simbolico, dissociado
de suas bases estruturais.

No dominio interpessoal, 0 documento enfatiza o respeito, a tolerdncia e a
comunicacdo ndo violenta, mas ndo explicita protocolos ou praticas pedagogicas voltadas
ao reconhecimento e ao enfrentamento do racismo no cotidiano escolar, contribuindo para
a manutencdo de silenciamentos nas relacdes educativas.

A analise dos projetos pedagdgicos reforca essa leitura. Entre os diversos projetos
listados no PPP, apenas o Projeto Educacdo para a Vida apresenta dialogo mais direto
com a tematica racial, ao afirmar como objetivo especifico: “Educar para o respeito e
valorizacdo das minorias” (p. 116).

O termo “minorias” ¢ questionado por diversos autores Freire (2023) questiona
que:

[...] as minorias ocultam o elemento basico da opressdao no
processo. O rotulo “minoria” falsifica a realidade se lembrarmo-
nos de que as assim chamadas minorias realmente constituem a
maioria, a0 passo que 0S opressores representam a ideologia
dominante de uma pequena minoria (Freire, 2022, p.95).
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Em sintese, o PPP da Escola Cida Bento apresenta a diversidade como categoria
central e estruturante de sua politica curricular, incorporando-a de forma transversal em
principios, metas, acOes e projetos. Contudo, a auséncia de referéncias explicitas a Lei n°
10.639/2003, ao racismo e a racializacdo da sociedade brasileira evidencia uma
contradicdo entre o discurso inclusivo e a efetiva operacionalizacdo da Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais. Essa contradicdo, compreendida a luz do materialismo
historico-dialético, indica que a valorizacdo genérica da diversidade, quando dissociada
da nomeacdo das relacdes de poder racializadas, tende a limitar o potencial critico e
transformador da politica curricular, reforcando a necessidade de mediacGes analiticas,
como a interseccionalidade, para aprofundar a compreensdo e o enfrentamento das

desigualdades no contexto escolar.

4.1.5 Analise do Projeto Politico-Pedagdgico — Escola 2: Sueli Carneiro

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da Escola 2, localizada na Estrutural,
constitui-se como documento orientador da identidade institucional, organizado como
instrumento de planejamento e gestdo das agdes educativas, em consonancia com a
Constituicdo Federal, a Lei n°® 9.394/1996, os Planos Nacional e Distrital de Educacéo e
as diretrizes da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (PPP, p. 5-7). O
texto apresenta a escola como espago de formacdo integral, cidadania e justica social,
enfatizando o vinculo com a comunidade e o trabalho coletivo como pilares do projeto
educativo.

Sob a Otica da teoria critica do curriculo, o PPP reconhece que a educacao
ultrapassa a dimensao técnico-instrumental e que o curriculo é atravessado por valores e
concepgdes de mundo, aproximando-se da compreensdo do curriculo como ato politico
(DISTRITO FEDERAL, 2014). No entanto, essa perspectiva aparece de forma genérica,
sem explicitar como as desigualdades raciais e 0s processos histéricos de racializacédo
estruturam o curriculo vivido e as praticas pedagdgicas cotidianas.

No contexto de influéncia do ciclo de politicas, o PPP mobiliza referenciais
amplos e consensuais, especialmente os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS) e a Agenda 2030. O documento afirma que a escola: “adota politicas
antirracistas e valoriza os saberes indigenas/quilombolas, reconhecendo a
diversidade cultural como essencial para a construcao de uma sociedade mais justa”
(PPP, p. 11, grifo nosso).
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Apesar dessa intencionalidade, a Lei n° 10.639/2003 ndo aparece como eixo
estruturante explicito da politica curricular, nem orienta de modo sistemético os objetivos
e metas institucionais.

No contexto de producdo do texto, observa-se a centralidade de categorias
universalizantes como “diversidade”, “inclusao”, “igualdade” e “cidadania”. A palavra
diversidade aparece de forma recorrente (35 ocorréncias), associada aos principios
institucionais e aos eixos transversais do Curriculo em Movimento, como nos trechos:
“considerando a pluralidade e diversidade social e cultural em nivel global e local” (PPP,
p. 16); “o0 reconhecimento da pratica social e da diversidade do estudante da rede publica
de ensino do Distrito Federal sdo condic¢des fundamentais” (PPP, p. 17).

Entretanto, essa énfase ndo se desdobra na nomeacdo direta da raga como
categoria estruturante. Termos como raga, racismo, branquitude, democracia racial e
identidade racial ndo aparecem no documento, o que indica um processo de diluicdo
discursiva das desigualdades raciais em uma linguagem inclusiva e genérica.

No contexto da pratica, o PPP descreve acdes pedagdgicas, projetos
interdisciplinares, avaliagdes formativas e o uso de dados de avaliacBes externas para
recomposicao das aprendizagens (PPP, p. 30-32). Contudo, ndo ha evidéncias de que tais
praticas incorporem a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais de forma transversal e
permanente, sugerindo um distanciamento entre a politica formulada e sua materializacéo
no cotidiano escolar (Mainardes, 2006).

A andlise interseccional do PPP evidencia, no dominio estrutural, a auséncia de
recorte racial nos dados institucionais, limitados majoritariamente ao marcador de género
(PPP, p. 12), o que restringe a formulacdo de acdes pedagdgicas orientadas ao
enfrentamento das desigualdades raciais (Collins; Bilge, 2021). No dominio disciplinar,
embora haja normas e rotinas bem definidas, ndo se identificam metas, indicadores ou
estratégias especificas relacionadas a ERER. No dominio hegeménico, o discurso de
neutralidade e universalidade tende a reproduzir a branquitude como norma ndo nomeada
(Bento, 2022). Ja no dominio interpessoal, apesar da valorizacdo do dialogo e da
mediacdo de conflitos (PPP, p. 22-23), ndo ha& protocolos especificos para o
enfrentamento do racismo nas relagdes cotidianas.

No que se refere a projetos e metas, 0 PPP destaca ac¢des voltadas a valorizacao
da diversidade e a integracdo da comunidade escolar, como: “Organizar momentos
culturais, eventos e atividades diversas que valorizam a diversidade e promovem a

integracdo da comunidade escolar” e objetivos que associam a dimensdo étnico-cultural
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ao desenvolvimento identitario do estudante: “Conhecer, respeitar e valorizar a origem
étnica de cada um como ser Unico e pertencente a um universo pluricultural” (PPP, p.
20).

Todavia, ndo se identificam projetos pedagdgicos explicitamente estruturados a
partir dos pressupostos da Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais ou da Lei n°
10.639/2003. Iniciativas como o Cha Literario mobilizam elementos da diversidade
cultural, mas sem problematizar de forma direta o racismo, a branquitude ou as
desigualdades raciais. Assim, a ERER tende a se materializar por meio de a¢fes pontuais
e eventos, reforcando a légica do “curriculo festivo” (Silva, 2022), marcada por acdes
episddicas e pontuais de determinados profissionais e pela auséncia de continuidade
estruturante.

Como sintese analitica, o PPP revela uma contradicdo central: embora afirme
principios de inclusdo, diversidade e justica social, ndo operacionaliza a raga como
categoria estruturante do curriculo nem como eixo transversal das préaticas pedagogicas.
Essa tensdo entre discurso progressista e limitagdes institucionais confirma a categoria da
contradicdo como chave explicativa do fendbmeno educativo (Cury, 2000; Sacristan,
2000), indicando a necessidade de mediacbes criticas — especialmente a
interseccionalidade — para ampliar a efetividade da politica curricular e da praxis

educativa antirracista.

Sintese analitica entre os PPP’s

A anélise comparativa dos Projetos Politico-Pedagogicos das Escolas Cida Bento
e Sueli Carneiro evidencia convergéncias significativas no plano discursivo e limites
estruturais comuns na operacionalizacio da Educacio das Relacdes Etnico-Raciais. Em
ambas as instituicdes, a diversidade é mobilizada como categoria central da politica
curricular, associada a valores amplos de inclusdo, cidadania e justica social. Todavia,
essa centralidade ndo se traduz na nomeacgdo explicita da raca, do racismo e da
branquitude como categorias analiticas estruturantes, resultando em um processo de
silenciamento epistemologico que dilui as desigualdades raciais em uma linguagem
universalizante.

A luz da teoria critica do curriculo, essa tensdo revela a contradicdo entre o
discurso progressista e a préatica institucional, na medida em que a auséncia de mediagdes

normativas e pedagogicas especificas limita o potencial transformador da politica
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curricular. A leitura interseccional reforca esse diagnostico ao demonstrar que, nos
dominios estrutural, disciplinar, hegemdnico e interpessoal, a raca permanece
marginalizada como eixo de andlise e intervengdo. Assim, ainda que os PPPs afirmem
compromissos com a diversidade e os direitos humanos, a ndo centralidade da Lei n°
10.639/2003 e a prevaléncia de acdes pontuais e eventuais indicam a necessidade de
aprofundamento critico e de institucionalizacdo efetiva da ERER como dimenséo

transversal, permanente e politicamente situada do curriculo escolar.

Tabela 0-13 - Sintese comparativa da politica curricular e da ERER nas escolas

analisadas
Dimenséo Escola Cida Bento Escola Sueli Carneiro
N Diversidade central, sem Diversidade central, com
PPP e diversidade x . . L .
nomeacao do racismo discurso antirracista genérico
: Ausen mo eix .
Lei n® 10.639/03 usente como eixo Ausente como eixo estruturante
estruturante
. . Acdes pontuais, concentradas  Acdes pontuais, com destaque
Curriculo praticado S
em poucos docentes para eventos institucionais
x . . . T Maior articulagdo via “Cha
Relacédo escola—comunidade Baixa articulagdo institucional aiora tl(.:u a,gz.‘o,,“a Cha
Literario
Dominios de poder Raca silenciada nos dominios Raca diluida em discurso
(interseccionalidade) estrutural e disciplinar universalizante
Categoria analitica x L Contradicéo e mediagdo
. Reproducéo e silenciamento :
predominante tensionada

Fonte: Elaboracéo propria (2026).

4.1.6 Sobre os achados na analise documental

A analise documental dos curriculos prescritos, dos Projetos Politico-Pedagogicos
(PPP) e dos documentos normativos das escolas investigadas evidencia que a
implementagdo da Lei n® 10.639/2003 se constitui como um processo marcado por
contradicGes entre reconhecimento formal e fragilidade operativa. Os documentos
analisados confirmam que a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais (ERER) ocupa um
lugar discursivamente valorizado, porém pouco densificado enquanto eixo estruturante
do curriculo.

Um dos achados que destacamos refere-se a supressdo explicita da Lei n°
10.639/2003 dos objetivos de aprendizagem previstos para 0 4° e 5° anos do Ensino

Fundamental nas revisdes do Curriculo em Movimento do Distrito Federal. Na 12 edicdo
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do documento (2014), a legislacdo antirracista figurava como objetivo direto de
aprendizagem — “analisar as Leis n° 10.639/2003 e n°® 11.645/2008 como forma de
executar uma acao afirmativa na pratica” (Distrito Federal, 2014b, p. 106) — conferindo
a ERER estatuto normativo estruturante e reduzindo as margens de ambiguidade no
contexto da préatica pedagdgica. A retirada dessa formulacdo na segunda edicdo do
curriculo, substituida por enunciados genéricos centrados na “diversidade sociocultural”,
representa um rebaixamento do grau de normatividade da politica curricular, deslocando
a Lei do centro dos objetivos para um plano discursivo difuso. A luz do ciclo de politicas,
tal movimento pode ser interpretado como um processo de recontextualizacdo
conservadora do texto da politica, que amplia as possibilidades de sele¢do, omissao e
silenciamento no cotidiano escolar (Mainardes, 2006; Ball; Mainardes, 2022). Sob a
perspectiva da interseccionalidade, essa supressdo nao se configura como alteracao
meramente semantica: ao desracializar o texto normativo, o curriculo reforca logicas
universalizantes que historicamente operam em favor da branquitude como padrdo nao
nomeado, deslocando o enfrentamento do racismo estrutural para o campo da
intencionalidade individual dos sujeitos escolares e fragilizando a institucionalidade da
Educacéo das RelacBes Etnico-Raciais nos anos iniciais.

Do ponto de vista do curriculo prescrito, observa-se a incorporagéo recorrente de
termos como diversidade, inclusdo, cidadania e direitos humanos, em consonancia com
diretrizes nacionais e distritais. Entretanto, essa incorporacdo ocorre de forma
predominantemente abstrata e universalizante, com baixa incidéncia de categorias
analiticas centrais para a ERER, tais como racismo, branquitude, colonialidade e Lei n°
10.639/2003. Essa auséncia indica um movimento de diluigdo das desigualdades raciais
em uma linguagem ampla de diversidade, o que, conforme apontam estudos do Estado do
Conhecimento, constitui um dos principais limites da politica curricular antirracista nos
anos iniciais (Gomes, 2013; Silva, 2015; Santos; Silva, 2017).

A luz da teoria critica do curriculo, essa operagdo discursiva pode ser
compreendida como expressdo da categoria da contradicdo (Cury, 1986): a0 mesmo
tempo em que os documentos reconhecem a pluralidade cultural e a importancia da
incluséo, evitam nomear explicitamente as relacdes de poder racializadas que estruturam
0 espaco escolar. Tal contradicéo evidencia que o curriculo prescrito, longe de ser neutro,
opera como campo de disputa simbolica e politica, selecionando saberes, silenciando
conflitos e produzindo consensos aparentes, conforme analisado por Apple (2006) e
Moreira e Silva (2013).
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A analise comparativa dos documentos das duas escolas reforca esse diagndstico.
Na Escola Sueli Carneiro, identificam-se indicios de maior alinhamento entre o discurso
institucional e agdes previstas no PPP, especialmente no que se refere a valorizagdo da
identidade negra e a articulagdo com a comunidade. Contudo, mesmo nesse contexto, a
ERER aparece majoritariamente vinculada a projetos, eventos e datas comemorativas,
mantendo-se circunscrita a uma ldgica episodica. J& na Escola Cida Bento, o curriculo
prescrito revela um grau ainda mais acentuado de generalizagdo da temética racial, com
escassa explicitacdo de estratégias pedagdgicas, metas ou acbes voltadas a
implementacao sistematica da Lei n° 10.639/2003.

Esses achados dialogam diretamente com pesquisas mapeadas no Estado do
Conhecimento que apontam a distancia recorrente entre curriculo prescrito e curriculo
modelado como um dos principais entraves a efetivacdo da ERER (Menegat, 2022;
Rodrigues, 2023). Conforme destacam esses estudos, a presenca da tematica racial nos
documentos institucionais ndo garante sua traducdo em praticas pedagogicas continuas,
sobretudo na auséncia de mediagOes institucionais robustas, como formacdo docente,
acompanhamento pedagdgico e orientacdo curricular clara.

Outro achado relevante refere-se ao papel da branquitude como estrutura implicita
nos documentos analisados. A auséncia de problematizacdo da identidade racial branca,
bem como a recorréncia de discursos de neutralidade e universalidade, indicam que o
curriculo prescrito reproduz, ainda que de forma ndo explicita, a normatividade branca
como referéncia. Esse movimento confirma as analises de Bento (2022) e Cardoso (2010),
segundo as quais a branquitude opera precisamente pelo siléncio, pela ndo nomeacao e
pela naturalizacdo de seus privilégios, deslocando o racismo para o plano do
comportamento individual e obscurecendo suas bases estruturais.

Nesse sentido, a analise documental permite afirmar que a Lei n°® 10.639/2003
encontra-se formalmente reconhecida, mas fragilmente institucionalizada nos curriculos
prescritos. A politica curricular aparece mais como diretriz normativa do que como
projeto pedagdgico articulado, o que contribui para a dependéncia de iniciativas
individuais e para a reprodu¢do do chamado “curriculo festivo” (Silva, 2022). Tal
constatacdo reforga o pressuposto desta pesquisa ao indicar que o grau de enraizamento
da politica antirracista varia conforme as mediac¢Oes institucionais e as disputas
hegemadnicas que atravessam o campo curricular.

Em sintese, os achados da analise documental confirmam que o curriculo prescrito

constitui uma dimenséo estratégica, porém insuficiente, para a efetivacdo da Educagéo
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das Relagbes Etnico-Raciais. Sua leitura articulada as entrevistas e as observagdes
evidencia que a constru¢do de um curriculo comprometido com a Lei n® 10.639/2003
depende nédo apenas da presenca formal da temética nos documentos, mas da explicitacéo
das relacOGes raciais como categoria estruturante, do enfrentamento da branquitude
enguanto norma silenciosa e da consolidacdo de politicas formativas e institucionais

capazes de sustentar praticas pedagdgicas antirracistas nos anos iniciais.

4.2 Analise das entrevistas semiestruturadas: narrativas docentes, identidade e
praxis

Esta secdo apresenta a analise das entrevistas semiestruturadas realizadas com
docentes e integrantes das equipes gestoras das escolas investigadas, tomando como eixo
interpretativo a articulacdo entre narrativas profissionais, identidade racial e préxis
educativa no contexto da implementacdo da Lei n° 10.639/2003. As entrevistas foram
conduzidas durante visitas de campo realizadas no més de novembro de 2025, apds
aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS),
concedida em 26 de setembro de 2025. Todos os procedimentos éticos observaram as
diretrizes vigentes, com a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e
do Termo de Autorizacdo para Utilizacdo de Imagem e Som de Voz, ambos
disponibilizados pelo CEP/CHS da Universidade de Brasilia e disponibilizados nos
Anexos desta dissertacao.

As entrevistas foram gravadas por meio de dispositivo mdvel e, posteriormente,
transcritas para fins de analise. Inicialmente, utilizou-se a ferramenta de inteligéncia
artificial Gemini (Google) para a transcri¢cdo dos audios; contudo, a analise preliminar
evidenciou supressoes e distor¢oes relevantes em trechos significativos das falas. Diante
disso, optou-se pela transcricdo integral dos audios com a ferramenta Google
Transcription, que apresentou maior fidelidade ao conteudo original. Concluida essa
etapa, procedeu-se a uma analise exploratoria e interpretativa do material empirico, com
leitura sistemética e articulacdo permanente entre os audios e 0s textos transcritos,
visando a identificacdo de padrdes discursivos, tensdes, recorréncias e silenciamentos.

Metodologicamente, as falas foram organizadas em quadros analiticos elaborados
em planilhas digitais, nos quais os trechos selecionados foram relacionados a palavras-
chave, categorias analiticas e aos quatro dominios de poder da interseccionalidade —

estrutural, disciplinar, cultural e interpessoal — conforme delineado no capitulo
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metodologico. Esse procedimento possibilitou ultrapassar a descricdo imediata dos
discursos, favorecendo um movimento interpretativo orientado pelo didlogo entre dados
empiricos e referencial tedrico, em consonancia com as diretrizes de andlise qualitativa
propostas por Lidke e André (2018).

A interpretacdo das narrativas docentes é orientada pela teoria critica do curriculo,
especialmente pelas contribuicdes de Apple (2006), Moreira e Silva (2013) e Sacristan
(2017), que compreendem o curriculo como espa¢o de disputa politica, cultural e
ideologica. Tal perspectiva € articulada a interseccionalidade enguanto ferramenta
analitica para a leitura das relacbes de poder que atravessam a escola, conforme
formulado por Akotirene (2019) e Collins e Bilge (2021). Ademais, mobiliza-se o
referencial do ciclo de politicas para situar os deslocamentos entre o texto normativo e a
pratica escolar, destacando as mediacdes, reinterpretacdes e resisténcias que emergem no
contexto da acdo (Mainardes, 2006; Ball; Mainardes, 2022).

Dessa forma, a analise das entrevistas busca compreender de que modo a
identidade racial dos sujeitos, suas trajetérias formativas e posicionamentos politicos
incidem sobre a praxis educativa, evidenciando contradi¢fes, avancos e limites na
efetivacio da Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais. A subsecdo seguinte dedica-se,
especificamente, a analise das entrevistas realizadas na Escola Cida Bento, aprofundando
a leitura das narrativas a luz das categorias tedricas e metodologicas aqui delineadas.

4.2.1 Analise das entrevistas semiestruturadas — Escola Cida Bento

Esta subsecdo consolida os achados das quatro entrevistas (duas docentes e duas
integrantes da equipe gestora), sistematizados no quadro-sintese disponivel ao final de
subsecdo. Em linha com o desenho metodol6gico adotado, as falas sdo tratadas como
evidéncias empiricas sobre curriculo — identidade racial — branquitude — praxis,
interpretadas por duas frentes complementares: (i) teoria critica do curriculo, mobilizando
as categorias dialéticas (Cury, 1986) e a leitura do curriculo como disputa politico-
ideolégica (Apple, 2006; Moreira; Silva, 2013); e (ii) interseccionalidade,
operacionalizada pelos dominios de poder (Collins; Bilge, 2021; Akotirene, 2019). O
objetivo analitico, portanto, é evidenciar como a Lei n°® 10.639/2003 e a ERER séo
traduzidas (ou esvaziadas) no cotidiano escolar, identificando pontos de atrito, mediagdes

institucionais e racionalidades docentes/gestoras.
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O quadro indica um padrdo que reflete o dominio estrutural: nenhum(a)

entrevistado(a) declarou formac&o especifica em ERER (Perfil), embora haja formacéo

em Pedagogia (todos) e poés-graduacGes em areas afins (psicopedagogia/ensino

especial/gestao). Do ponto de vista analitico, isso opera como mediacao (Cury, 1986) que

condiciona repertorio, seguranca didatica e densidade conceitual sobre branquitude, mito

da democracia racial e racismo estrutural.

1.

2.

Barbara Carine (mulher, preta, 32 anos, professora 4° ano, formacdo em
pedagogia e p6s em psicopedagogia / N&o possui formacao especifica em ERER)
posiciona-se como agente de resisténcia: “eu me fago ser luta e me fago ser
resisténcia, incluindo o tema racial desde o inicio do ano”.

Wagner Miquéias Felix Damasceno (homem, pardo, 30 anos, professor, formacao
em pedagogia e sociologia / Nao possui formacao especifica em ERER) articula
aproximacao politica e experiéncia pessoal, mas reconhece limites: “Acho que sO
parcialmente [me sinto preparado]” e afirma nio ter trabalhado “em termos de
branquitude”.

Lélia Gonzalez (mulher, parda, 45 anos, vice-diretora, formacdo em pedagogia e
p6s em ensino especial / Informou ndo possuir formagdo especifica em ERER)
ancora a pauta em identidade negra, emancipacdo e direitos humanos: “N&o € so
informar, é emancipar” ¢ “A luta antirracista é parte da luta por direitos
humanos”.

Marlucy Alves Paraiso (mulher, branca, 56 anos, diretora, formacdo em
pedagogia e historia / Informou ndo possuir formacdo especifica em ERER)
explicita lacuna de formagdo e desconhecimento da lei: “eu desconhe¢o muito

dessa lei”, demandando orientagdo institucional e formacéo de gestores.

Esse arranjo de perfis ja sinaliza um aspecto central ao objetivo do estudo: a

identidade racial e o posicionamento subjetivo (inclusive a autodeclaracdo como

branca/negra/parda) entram como variavel de contexto que tensiona a praxis combinada

as condigdes de formac&o e de suporte institucional.

Lei n®10.639/2003 e educacédo antirracista: dialogos entre teoria, empiria e praxis

146



A implementacdo da Lei n°® 10.639/2003 aparece nas entrevistas como um
processo atravessado por contradi¢des e por uma deficiéncia no grau de enraizamento da
Lei 10.639/03 e dos pressupostos da Educacdo Antirracista, conforme aponta (Gomes,
2013).

Os trechos (T) destacados da entrevista com a professora Barbara Carine
evidenciam, de forma articulada, a categoria da Contradi¢do (Cury, 1986) ao revelar o
descompasso entre 0 avango normativo representado pela Lei n® 10.639/2003 e sua
materializacdo no cotidiano escolar e, sobretudo, destaca a centralidade da identidade
negra como elemento propulsor da praxis pedagogica antirracista. Ao afirmar que se
constitui como “luta e resisténcia” e que insere o tema racial de forma continua em sua
pratica pedagdgica (T1), a docente confronta a logica do curriculo pontual e
comemorativo, denunciando sua reducdo a praticas estereotipadas (T3), o que dialoga
diretamente com a critica de Apple (2006) ao curriculo como espaco de disputa politica
e ideoldgica e com a critica ao Curriculo Festivo (Silva, 2022). Sua énfase na
contextualizacdo da pratica educativa na realidade concreta e na centralidade da
criticidade e da pesquisa (T4) aproxima-se da pedagogia engajada de bell hooks, para
guem o ensino emancipador exige consciéncia critica, vinculo ético e posicionamento
politico do educador. Ao identificar a auséncia de letramento racial como principal
obstaculo a efetivacdo da lei, a professora explicita uma mediacdo estrutural que limita a
praxis antirracista. Por fim, ao reconhecer as resisténcias familiares, especialmente no
campo religioso, e ao acionar o curriculo como instrumento de legitimacéo institucional
(T5), sua fala evidencia a atuacdo dos dominios cultural e disciplinar do poder (Collins;
Bilge, 2021), reafirmando o curriculo como ferramenta de enfrentamento as hegemonias

gue sustentam o racismo no espaco escolar:

T1 - A minha relagdo é de luta e resisténcia, porque desde que eu
cheguei aqui eu me fago ser luta e me fago ser resisténcia, incluindo o
tema racial desde o inicio do ano, ndo apenas no més de novembro, na
minha prética pedagdgica.[...] T2 - eu percebo que essa lei, mesmo
sendo de 2003, ela foi um avango importante para a discusséo [...] T3
- Em muitas escolas se resume ao dia com atividades de estere6tipos
negros, colar feijéo no cabelinho, o ombrinho, o cabelo. [...] T4 - eu
acho que a educagdo, principalmente na perspectiva historico-critica,
ela busca a contextualizacdo com a realidade concreta e material que
nos vivemos [...] precisa buscar a criticidade no que vai aplicar, no
contetido que vai colocar em sala de aula, a criticidade de pesquisar
[...] o maior desafio est& na, N&o é ignorancia, mas eu acho que é falta
de letramento. [...] T5 - e se eu for fazer uma questéo religiosa aqui
na escola eu sei que a familia que no outro dia vai reclamar [...] para
isso eu uso o curriculo (Barbara Carine)
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Os trechos (T) abaixo da entrevista com o professor Wagner Miqueias evidenciam
a categoria da Mediagdo (Cury, 1986), sem perder de vista a Contradicdo entre
intencionalidade politica e limites formativos na efetivacdo da Educacdo das Relagfes
Etnico-Raciais. Ao afirmar que sua aproximacao com a tematica racial se da tanto por um
“viés politico” quanto por uma trajetoria historico-pessoal (T1), o docente sinaliza uma
disposicéo critica que, contudo, esharra em condigdes estruturais e institucionais. Sua
comparagao entre praticas continuas e abordagens restritas ao més de novembro (T2)
reforca a critica ao curriculo festivo, dialogando com Silva (2012) ao evidenciar como a
seletividade curricular tende a confinar a questdo racial a momentos simbdlicos,
esvaziando seu potencial transformador. A escolha por trabalhar conteddos como a
criminalizacdo histérica do samba e da capoeira (T3) aponta para uma tentativa de
reconectar cultura, raca e poder, aproximando-se da perspectiva de Bell hooks, que
defende a articulacdo entre experiéncia historica, consciéncia critica e pratica pedagogica
engajada. No entanto, ao reconhecer sentir-se apenas “parcialmente preparado” (T4) ¢ ao
afirmar néo ter abordado conceitualmente a branquitude (T5), o professor explicita um
limite formativo que opera como mediacdo central da praxis, revelando a atuacdo do
dominio estrutural do poder (Collins; Bilge, 2021), especialmente no que se refere a
formacdo docente. A auséncia da problematizacdo da branquitude também evidencia o
dominio cultural, na medida em que o curriculo tende a racializar apenas o “outro”,
mantendo a normatividade branca fora do campo explicito de analise, conforme
denunciam Bento (2022) e Carneiro (2023). Assim, a narrativa do professor Wagner
Miqueias revela uma praxis tensionada entre intencéo critica e restri¢des institucionais,
ilustrando como a efetivagcdo da Lei n° 10.639/2003 depende ndo apenas de vontade
politica individual, mas de condic¢des estruturais, conceituais e formativas que sustentem

um deslocamento efetivo da hegemonia curricular.

T1 - Tanto por um viés politico de uma certa aproximacdo, tanto por
um viés histérico pessoal [...] T2 - enquanto nas outras escolas que eu
ja trabalhei nessa particular em especial, era muito mais particular no
momento que, por exemplo, em novembro... Pontual. Nao é feito um
trabalho continuo [...] T3 - A gente falou sobre como samba j& foi
proibido no Brasil, falou sobre como capoeira ja foi proibido no
Brasil, exatamente por serem coisas de negro. [...] T4 - Acho que s6
parcialmente [me sinto preparado]. [...] T5 - o termo branquitude, ndo
s80 0s que eu abordei, mas a gente conversou sobre racismo e assim
por diante. N&o necessariamente em termos de branquitude, ndo s&o os
que eu abordei (Wagner Miqueias)
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Os trechos (T) da entrevista com a vice-diretora Lélia Gonzalez evidenciam a
categoria da Mediacdo, articulada a Contradicdo e a praxis politico-pedagogica orientada
por uma compreensdo historica e identitaria do racismo. Ao afirmar que sua relagdo com
a tematica racial decorre de se reconhecer como mulher negra e de se identificar com a
historia coletiva do povo negro (T1), a entrevistada explicita como a identidade racial
opera como mediacdo fundamental da a¢do pedagdgica, em consonancia com Bell hooks,
para quem a educagdo emancipatdria emerge da articulacdo entre experiéncia vivida,
consciéncia critica e engajamento politico. A distingao estabelecida entre “conhecimento”
e “letramento” (T2) revela um limite estrutural da escola brasileira, aproximando-se da
critica de Apple (2006) a superficialidade com que temas contra-hegemonicos sao
frequentemente incorporados ao curriculo, sem deslocar suas bases ideoldgicas. Ao
defender que a educacdo antirracista ndo se reduz a informacéo, mas exige enfrentamento
das dimensbes sensiveis da sociedade — como o racismo, a desinformacdo e a
intolerdncia religiosa contra religides de matriz africana (T3) —, Lélia Gonzalez
evidencia a atuacdo simultdnea dos dominios cultural e interpessoal do poder (Collins;
Bilge, 2021), nos quais se produzem estigmas, silenciamentos e violéncias simbolicas no
cotidiano escolar. A nocdo de reparacdo historica articulada aos direitos humanos (T4)
reforca a compreensdo do curriculo como campo de disputa politica e ética, dialogando
com Cury (1986) ao situar a educagéo no interior das contradic@es historicas da sociedade
brasileira. Por fim, ao destacar a centralidade da Lei n° 10.639/2003 em um contexto de
democracia recente e fragil (T5), a entrevistada explicita o0 dominio estrutural do poder,
no qual a legislacdo opera como instrumento contra-hegemdnico indispensavel para
tensionar praticas escolares naturalizadas e sustentar politicas curriculares
comprometidas com justica racial. Em conjunto, sua narrativa reafirma a educacgdo
antirracista como praxis emancipatoria, indissociavel da memdria historica, da identidade

racial e da defesa inegociavel da democracia.

T1 - Por me entender como essa pessoa (negra), entender a nossa
historia, me identificar como tal, entdo a minha relagdo é muito
proxima[...] T2 - Existe o conhecimento, mas néo existe o letramento.
[...] T3 - N&o é s6 informar, é emancipar. ela precisa e a gente precisa
tocar no que é sensivel da nossa sociedade. Entdo, é o combate ao
racismo, é o combate & desinformacdo, é o combate a intolerancia
religiosa com as religides de matriz africana. Entdo, assim, a gente
trabalha nessa perspectiva. [...] T4 - Existe uma reparagao historica
que a gente precisa fazer. [...] A luta antirracista é parte da luta por
direitos humanos. [...] T5 - Precisa da lei, porque, querendo ou néo, a
nossa histéria da educacdo, querendo ou ndo, ela é muito recente.
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Porque eu falo, em 88 a gente tem uma Constituicao, e ela é muito
recente, e uma democracia extremamente fragil. (Lelia Gonzalez)

Os trechos (T) da entrevista com a diretora Marlucy Alves explicitam o dominio estrutural
do poder (Collins; Bilge, 2021) como principal entrave a efetivacdo da Lei n°
10.639/2003. A autodeclaracdo de desconhecimento e auséncia de formacéao especifica
(T1) evidencia uma mediacdo central (Cury, 1986): a distancia entre a normatividade
legal e a capacidade institucional de traduzi-la em praxis curricular. A demanda por
orientacdo sistémica e insercdo da ERER na formacdo de gestores e na semana
pedagdgica (T2) reforca a critica de Apple (2006) a responsabilizacdo individual de
docentes diante da auséncia de politicas curriculares consistentes. O reconhecimento do
“racismo velado” (T3) e das resisténcias religiosas das familias (T5) evidencia o dominio
cultural, no qual valores hegemdnicos operam como mecanismo de contencdo do
curriculo antirracista. Por fim, a disposi¢ao em “correr atras” por meio da historicidade
(T4) indica abertura a transformacéo, ainda que condicionada por limites institucionais,
confirmando que a efetivacdo da ERER depende menos da vontade individual e mais da

reorganizacao estrutural do curriculo como campo de disputa politica e cultural.

T1 - A gente ndo tem um preparo estrutural, pedagdgico e histérico.
Falta formacéo. [...] Eu me coloco como pessoa que eu realmente ndo
estudei essa dinamica. Entéo, assim, eu desconhego muito dessa lei.
[...] T2 - ndo ter dentro de uma rede, ndo vou dizer a nivel de fiscalizar,
a nivel de orientar que realmente esses eixos transversais sejam
realmente aplicados [...] Falta efetividade [...] Isso tinha que estar
inserido na semana pedagogica. Na formagdo de gestores [..] T3 -
existe o racismo velado [...] as atividades que sdo ministradas por
determinados professores que trabalham esses eixos [...] T4 - A gente
vai pela questdo da historicidade, A gente vai correr atras, Por que €
tao significativo, por que é tdo importante [...] T5 - existe essa parte
das religides, como é que a gente vai falar sobre a cultura negra, sem
contar o contexto histérico? S6 que isso ai acaba que incomoda o
professor, e se o0 professor passa para o aluno, ai o pai ndo gosta de
escutar. Quantos casos de pai evangélico que ndo deixam as criangas
participarem. (Marlucy Alves Paraiso)

A analise das entrevistas realizadas na Escola Cida Bento permite identificar um
conjunto de achados que evidenciam como a implementacgdo da Educacdo das Relagbes
Etnico-Raciais (ERER) se materializa de forma desigual, atravessada por mediacoes
institucionais, posicionamentos identitarios e disputas culturais, operando

simultaneamente nos quatro dominios de poder da interseccionalidade.
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Primeiramente, observa-se que a ERER se constitui como agenda continua apenas
quando sustentada pela préxis individual e pelo repertorio critico dos sujeitos, sobretudo
na auséncia de um acompanhamento institucionalizada pelos 6rgdos competentes. No
dominio estrutural, a fragilidade das politicas de formacdo continuada desloca a
responsabilidade da efetivacdo da Lei n° 10.639/2003 para iniciativas isoladas, como
exemplificado pela atuagdo permanente de Barbara, em contraste com as experiéncias
pontuais relatadas por Wagner e com suas limitacGes conceituais em relacdo a alguns
termos. Tal dindmica confirma a critica de Apple (2006) a personalizacdo da
responsabilidade curricular em contextos de baixa regulacao formativa.

Em segundo lugar, a identidade racial emerge como mediacéo relevante da préxis
pedagdgica, incidindo de modo diferenciado sobre as préaticas, mas sem operar de forma
determinista. No dominio interpessoal, a autodeclaracdo racial e a trajetdria dos sujeitos
influenciam o engajamento com a pauta antirracista: Barbara assume protagonismo de
resisténcia; Wagner admite limitacdo formativa; Lelia ancora sua atuacéo na identidade
negra e na luta por direitos; enquanto Marlucy explicita distanciamento e
desconhecimento, demandando formacdo. Entretanto, essas posicdes sdo
permanentemente tensionadas pelas condi¢cfes estruturais e culturais da escola, o que
reforca a leitura dialética de Cury (1986) sobre a préxis como produto de multiplas
mediagoes.

O terceiro achado refere-se ao “curriculo festivo” como mecanismo de reprodugao
no dominio disciplinar e cultural, no qual a Lei n°® 10.639/2003 € convertida em ritual
escolar, esvaziando seu potencial critico. A reducdo da ERER a acgBes pontuais e
estereotipadas — como atividades simbolicas descontextualizadas — evidencia a
contradicdo entre o discurso institucional de valorizacdo da diversidade e a auséncia de
enfrentamento explicito das relacdes de poder racializadas. Esse processo confirma a
seletividade do conhecimento escolar (Apple, 2006; Moreira; Silva, 2013) e a reprodugéo
de uma hegemonia curricular que neutraliza conflitos.

Por fim, o racismo religioso e as pressdes familiares configuram um vetor central
no dominio cultural, operando como limite concreto a modelagem curricular. As falas
indicam que o tratamento das religiGes de matriz africana aciona resisténcias externas a
escola, produzindo autocensura pedagogica e condicionando escolhas curriculares.
Nesses contextos, o curriculo passa a funcionar como instrumento de legitimacéo e
protecdo institucional, revelando a disputa hegemoénica em torno dos sentidos do

conhecimento escolar.
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Em sintese, a Escola Cida Bento configura-se como um espaco de disputa
curricular, no qual a Lei n° 10.639/2003 é reconhecida normativamente, mas sua
efetivacdo oscila entre praticas contra-hegemonicas — marcadas pela continuidade,
criticidade e perspectiva emancipatoria — e mecanismos de reproducdo associados a
pontualidade, a estereotipia, a fragilidade formativa e as pressdes culturais. A interrelacao
entre curriculo, identidade racial, branquitude e préxis pedagdgica se expressa, portanto,
como um arranjo complexo de media¢Ges que atravessam o0s dominios estrutural,
disciplinar, cultural e interpessoal, reafirmando a necessidade de politicas formativas e
curriculares que ultrapassem a dependéncia da agéncia individual e enfrentem, de modo

explicito, as hierarquias raciais que estruturam o cotidiano escolar.

4.2.2 Andlise das entrevistas semiestruturadas —Escola Sueli Carneiro

Nesta subsecdo sistematizamos 0s achados derivados das narrativas de duas
docentes e duas integrantes da equipe gestora, a partir do quadro-sintese disponibilizado
na tabela “ESCOLA SUELI CARNEIRO” relacionamos os trechos das entrevistas a
partir das colunas: Sintese por categoria, Leitura critica do curriculo, Interseccionalidade
— dominios de poder). A leitura assume as entrevistas como material privilegiado para
apreender racionalidades docentes sobre curriculo e ERER, articulando (i) teoria critica
do curriculo (Cury, 1986; Apple, 2006; Moreira; Silva, 2013) e (ii) interseccionalidade
como ferramenta analitica, com énfase nos dominios estrutural, disciplinar, cultural e
interpessoal (Collins; Bilge, 2021; Akotirene, 2019), conforme critérios apresentados na

prépria secdo metodoldgica.
Perfil dos entrevistados e posicao discursiva inicial (curriculo—identidade—praxis)

Os perfis declarados ja explicitam um dado estruturante: nenhum(a)
entrevistado(a) informou formacéo especifica em ERER, apesar de trajetorias longas na
educagdo. Isso aparece como mediacdo central entre a normatividade da Lei n°

10.639/2003 e sua tradugdo em praticas curriculares.

1. Carla Akotirene (mulher, parda, 50 anos, professora 4° ano, formacgdo em

Pedagogia, Gestdo de RH e Psicologia / Informou ndo possuir formacdao especifica
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em ERER) ancora sua atuagdo em valores “ancestrais” e em uma ética de projeto
de mundo: “eu acredito num mundo diferente”; ao mesmo tempo, afirma que “tem
a Lei que precisa ser cumprida e... fiscalizada” e aponta a necessidade de
engajamento coletivo “a escola precisa realmente abracar uma causa com todos

0s professores”.

2. Bell hooks (mulher, parda, 60 anos, professora 5° ano, formagéo em Pedagogia,
Pds em Afetividade na Avaliacdo / Informou ndo possuir formacao especifica em
ERER) mobiliza biografia racial (“pai branco, mae negra”) e uma pedagogia
relacional/afetiva como estratégia de transformagao (“quando vocé se aproxima
do seu aluno vocé consegue transformar”), ampliando a discussdo para multiplas

diferencas e a questdo da diversidade.

3. Lilia Schwarcz (mulher, branca, 53 anos, supervisora pedagogica, formacdo em
Pedagogia e Pds em Psicopedagogia / Informou ndo possuir formagéo especifica
em ERER) assume tensao identitaria na conducao do tema (“sinto uma resisténcia
para trabalhar... por ser branca”), descreve baixa adesdo docente e registra
episodios explicitos de supremacismo (“raga pura... sangue azul... supremacista”

na fala de outras professoras).

4. Patricia Collins(mulher, preta, 60 anos, diretora, formacdo em Pedagogia e Pds
em Gestdo Escolar / Informou ndo possuir formacao especifica em ERER) adota
um discurso universalista (“todos somos iguais™), valoriza eventos comunitarios
(cha literario/consciéncia negra) ¢ identifica como desafio “0 proprio preto
aceitar a condicdo dele de preto”, deslocando parte da causalidade do racismo

para a interiorizacao subjetiva.

Esse arranjo de perfis ja sinaliza um aspecto central ao objetivo do estudo: a
identidade racial e o posicionamento subjetivo (inclusive a autodeclaracdo como
branca/negra/parda) entram como variavel de contexto que tensiona a praxis combinada

as condicdes de formagéo, da propria identidade e de suporte institucional.

Lei n® 10.639/2003 e educacao antirracista:dialogos entre teoria, empiria e praxis
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Os trechos (T) da entrevista com a professora Carla Akotirene evidenciam uma
praxis pedagogica orientada por valores ancestrais e por uma concepcao da educacao
como projeto ético-politico de transformacéo social, em consonancia com Bell hooks, ao
compreender o ensino como préatica de liberdade. A identidade e a trajetdria pessoal
emergem como mediacdes centrais da acdo docente (Cury, 1986), sustentando o
engajamento com a educacgdo antirracista para além do cumprimento formal da lei. Ao
reconhecer a Lei n° 10.639/2003 como necessaria, mas dependente de fiscalizacéo,
adesdo coletiva e institucionalizacdo no PPP (T2), a docente explicita o dominio estrutural
da interseccionalidade (Collins; Bilge, 2021), bem como a disputa curricular apontada
por Apple (2006). A critica a neutralidade da educacdo (T4) reafirma o carater politico
do curriculo, enquanto a identificacdo do racismo como preconceito socialmente
reproduzido, inclusive nas familias (T3 e T5), evidencia os dominios cultural e
interpessoal que tensionam a praxis docente. Assim, sua narrativa confirma que a
efetivacdo da ERER exige formacao critica, repertdrio conceitual e suporte institucional,
sob risco de permanecer vulneravel as pressdes hegemonicas externas a escola.

T1 - entdo é uma coisa muito ancestral, vem la de tras, a minha
criacdo, a forma, os meus valores [...] E isso que eu acredito. E por
isso que eu estou dentro da educacdo. Eu acredito num mundo
diferente. Se eu ndo acreditar, posso entregar o diploma. Nao vale a
pena. Perde o sentido. [...] T2 - Tem a Lei que precisa ser cumprida e
ai precisa ser fiscalizada se esta sendo cumprida. [...] Nés temos no
PPP, mas a escola precisa realmente abracar uma causa com todos os
professores. [...] T3 - as vezes nem é uma familia branca, mas é uma
familia que ja trouxe aquele preconceito arraigado, muito impregnado.
[...] T4 - Acredito que os profissionais da area educacional precisam
estar mais preparados para lidar com esse contexto [...] dentro de uma
sala de aula? A educacdo é neutra? N&o, nao é. Jamais, ndo vai ser.
Mas o que eu preciso? Eu preciso de maturidade, discernimento para
entender [...] T5 - A falta de conhecimento, ela gera uma ignorancia
absurda. [...] Vamos trazer ali qual é a cultura, o que vocé fala nos
dias, as palavras que vém dali, 14 da Africa, ancestralidade e o que os
orixas e as religibes [...] Ha uma dificuldade de trabalhar dentro de
sala por causa dos pais. (Carla Akotirene)

Os trechos da entrevista com a professora Bell hooks evidenciam uma praxis
pedagogica fortemente ancorada no dominio interpessoal da interseccionalidade (Collins;
Bilge, 2021), na medida em que o vinculo, o reconhecimento e a afetividade aparecem
como estratégias centrais de enfrentamento do racismo internalizado e da excluséo social.
A trajetdria identitaria da docente — marcada pela mesticagem racial e pela experiéncia
vivida da exclusdo (T1) — opera como mediacdo subjetiva relevante (Cury, 1986),

orientando uma préatica que articula raca e classe de forma relacional, ainda que, em

154



alguns momentos, tenda a universalizacao da diferenca (T2). Ao enfatizar a aproximacéo
docente como condicdo para a transformacdo do aluno (T3), a narrativa dialoga
diretamente com Bell hooks ao conceber a educagdo como pratica de cuidado, confianca
e possibilidade, mas também explicita 0 dominio estrutural da interseccionalidade ao
reconhecer os impactos da fome, da pobreza e da escassez de recursos no processo de
aprendizagem. A critica ao “curriculo festivo” e a redugdo da consciéncia negra a estética
pontual (T4) evidencia a disputa de sentidos no curriculo (Apple, 2006), enquanto a
identificacdo do maior desafio como a néo aceitacao de si (T5) revela os efeitos profundos
do racismo simbdlico e cultural na constituicdo das subjetividades negras, o chamado
“mecanismo psicoldgico” apontado por Fanon (2020) e por autoras como Bento (2022) e
Carneiro (2023). Assim, a analise indica que, embora a escola ndo se reconhega
explicitamente como discriminatéria, o racismo opera de forma difusa nos dominios
cultural e interpessoal, exigindo uma praxis curricular que va além da celebracdo da
diversidade e enfrente, de modo sistematico, os processos de desvalorizagdo racial e
social historicamente produzidos.

T1 - Me identifico como uma pessoa que veio de uma familia pai
branco, m&e negra, misturada com indio. E eu ja comeco a mostrar
para eles a valorizacdo e motiva-los que eles também podem ir a
qualquer lugar. [...] depois com o passar do tempo eu fui percebendo a
exclusdo dentro da cor. [...] T2 - Porque eu tenho que respeitar todas
as diferencas. Ai, nesse momento, eu ndo vejo sé a racial. Ai eu vou
falando da questdo do que usa Oculos. Da questdo que tem uma
deficiéncia. Da questdo da cor. E eu vou levando com suavidade isso
dentro da minha sala. E ai eu comeco a elogiar os meus meninos. [...]
T3 - Eu vejo que quando vocé se aproxima do seu aluno vocé
consegue transformar [..] Se vocé chega passando confianca,
mostrando para aquele aluno que vocé confia nele, que ele é capaz, e
que ele é capaz de transformar, de mudar uma sociedade,
independente da sua cor, ele comega a se ver dessa maneira. Mas se
vocé chega e vocé ja discrimina, e ele sente que ele é discriminado,
ele vai ser de nada, e ele vai continuar sendo um que ndo aprende,
porque na realidade, a falta de alimentagéo, a falta de recursos, isso
influi demais. [...] As vezes eu chego para eles e falo assim, vocés
falaram disso na sua casa? Ah, minha mae disse que ndo vale a pena
ndo, que a gente ja nasceu para se catar lixo, entdo que eu s6 vou catar
lixo. [...] T4 - Igual a gente esté nessa semana da consciéncia negra. O
povo acha que é s6 aquela mistificacao de fazer desenho do negro e eu
estou trabalhando com meus meninos que o branco também pode ter
cabelo. Que tem a diversidade porque esta no nosso sangue e esta na
nossa histdria [...] T5 - O maior desafio é a aceitacdo deles mesmos.
As criancgas, elas ndo se aceitam como negras. Isso tem que ser um
trabalho arduo, porque se vocé falar assim, a escola discrimina? N&o.
Os alunos as vezes discriminam? Talvez. Mas a propria pessoa, ela
discrimina. A menina discrimina por causa que ela ndo tem o cabelo
liso. O menino ndo se acha bonitinho, porque as vezes nao tem um nariz
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tdo bonitinho. hoje eu diria pra vocé que o meu maior desafio foi fazer
com que eles se amassem eles se respeitassem. (Bell hooks)

A entrevista com a supervisora Lilia Schwarcz evidencia a branquitude como
mediacdo da praxis curricular, sobretudo no modo como o lugar racial branco opera como
resisténcia e distanciamento. Ao afirmar sentir dificuldade em trabalhar a tematica racial
“justamente por ser branca” (T1), a entrevistada expressa um movimento tipico do pacto
narcisico da branquitude, caracterizado pela recusa ou hesitacdo em se implicar
politicamente nas desigualdades raciais (Bento, 2002).No dominio estrutural, a Lei n°
10.639/2003 aparece como condigdo para romper o adiamento institucional: “quando ndo
tem uma lei... vamos deixar para depois” (T4), confirmando a analise de Apple (2006)
sobre a tendéncia do curriculo a reproduzir a hegemonia quando ndo tensionado por
marcos normativos. No dominio disciplinar, a supervisora reconhece os limites da
regulacdo escolar frente ao racismo socializado: “a mae chama 14 fora” (T3),
evidenciando a fragilidade das normas escolares isoladas. O dominio cultural manifesta-
se tanto na baixa adesdao docente (“falta de interesse”, T2) quanto na presenga explicita
de discursos supremacistas cada vez mais frequentes na sociedade (“raga pura”, “sangue
azul”, T5), revelando a atuacdo ativa da branquitude na produgdo de hierarquias raciais.
Jano dominio interpessoal, a demanda por “dar suporte aos professores” (T4) aponta que
a efetivacdo da ERER ndo pode depender apenas da agéncia individual, mas requer
articulacdo coletiva. Assim, a narrativa confirma a escola como espaco de contradicéo e
reproducdo, no qual aimplementacdo da Lei n® 10.639/2003 é atravessada por resisténcias
subjetivas, limites institucionais e disputas culturais, conforme a leitura dialética de Cury

(1986) e a abordagem interseccional de Collins e Bilge (2021).

T1 - No6s estamos inseridos na sociedade como um todo e a gente lida
como parte da gestdo, A gente estd sempre recebendo casos,
conversando, [...] sinto uma resisténcia para trabalhar a questédo
racial justamente por ser branca [...] T2 - Entéo, antes a gente ja tinha,
desde o inicio da escola, a gente sempre teve esse cha literario. Mas
era sempre de temas diversos. E ai n6s juntamos o dia da consciéncia.
E a primeira vez que a gente trabalhou mais a fundo essa tematica
nesse cha literario. [...] mas hé falta de interesse entendeu? delas em
trabalhar a tematica também em até prestar atengdo na palestra
porque toda vez que eu trago um convidado. [...] T3 - Aqui a gente, meu
amor, vocé ndo pode chamar o coleguinha de macaco, mas a mae dele
chama la fora. A familia chama, o vizinho chama. [...] T4 - Quando
ndo é obrigacgdo, quando ndo tem uma lei... ndo tem a previsao. Ai, fala
assim, vamos deixar para depois. [...] O maior desafio é dar suporte
para os professores [...] T5 - A gente tem professores aqui que nos ja
ouvimos de alto e bom tom se dizer que ela é linhagem, eu acho que
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deve ser a raca ariana, deve ser, né? Porque ai assim, teve até uma
brincadeira ai que ela quis colocar que ela era a raga pura sangue
azul. Supremacista, né? (Lilia Schwarcz)

A entrevista da diretora Patricia Collins evidencia uma contradicéo central (Cury,
1986) entre o reconhecimento formal da igualdade humana e a nomeacgdo das
desigualdades raciais. Ao afirmar que “todos somos iguais” (T1; T2), a diretora mobiliza
um discurso universalista que, embora ético, tende a desracializar as rela¢fes de poder,
operando como forma de reproducao simbdlica do mito da democracia racial. No dominio
estrutural, a Lei n°® 10.639/2003 é reconhecida como obrigatéria (T3), mas sua
materializagdo ocorre sobretudo por meio de eventos pontuais, como o “cha da
consciéncia negra” (T4), configurando uma mediacao institucional que aproxima a ERER
de préticas festivas. No dominio cultural, a valorizacdo genérica da historia negra e
indigena convive com narrativas conciliatorias (“todos temos um pezinho na senzala”),
que suavizam conflitos historicos. Ja no dominio interpessoal, ao atribuir o maior desafio
a “autoaceitagdo” da populacdo negra (T5), observa-se um deslocamento do racismo
estrutural para o plano subjetivo, individualizando um fenémeno social. Assim, a gestdo
reconhece a relevancia da ERER, mas sua efetivacdo permanece atravessada por
universalismos, praticas pontuais e leituras moralizantes, o que limita seu potencial critico

e emancipatorio no cotidiano escolar.

T1 - o preto, o branco, o amarelo, sdo pessoas humanas, todas
criaturas de Deus e que merecem respeito e consideracdo por todos
nos. e que, em primeiro lugar, nGs mesmos temos que nos respeitar e
nos valorizarmos [...] a gente nunca pode afirmar eu estou preparada,
mas a gente pode sempre dizer que eu estou em processo de aceitacéo,
de preparacdo, e tudo mais e nds temos que estar, n6s enquanto
educadores, temos que estar abertos a tudo isso. [...] T2 -Dentro da
escola, nés trabalhamos com nossas criangas nessa 6tica de que todos
somos iguais [...] T3 - Primeiro, eu acho que essa lei, todas as leis que
sdo postas, sdo para serem cumpridas os direitos e deveres de alguém.
E a nossa histéria, as vezes, é esquecida, € relegada. O interessante de
VOCé ter isso como primazia mesmo, de vocé desenvolver esse tema com
as criancas, ndo é sO dizer para vocé assim, olha, o preto ele é
importante, vocé tem que respeitar o preto. Ndo, é saber a nossa
histéria mesmo, a nossa alegria la no inicio. Eu sempre falo assim,
todos n6s temos um pezinho na senzala e temos um pezinho na tribo
indigena. [...] T4 - Entdo nds vamos ter toda a nossa temética, € a
consciéncia negra, dentro da tematica do cha, e onde a comunidade
participa, a comunidade toda escolar participa, é aberta sim para o
publico estar presente, visitando os estandes e € um momento que as
criangas aprendem um pouco mais, se colocam melhor e os pais
também vao aprendendo um pouco mais também. [..] T5 -
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Sinceramente falando, o maior desafio que eu acho é o proprio preto
aceitar a condicéo dele de preto. Entendeu? Porque eu percebo que o
racismo ndo é muito da parte do outro, mas é parte de n6s mesmos.
Talvez pela sociedade j& ter machucado muito a ndo aceitacdo, a
discriminacdo. (Patricia Collins)

4.2.3 Sobre 0s achados nas entrevistas

Os achados das entrevistas, analisados & luz do objetivo geral e dos objetivos
especificos da pesquisa e sistematizados na Tabela 14 — Analise das entrevistas Escola
Cida Bento x Escola Sueli Carneiro, indicam que a implementacéo da Lei n® 10.639/2003
ndo se organiza como politica curricular automatica no cotidiano escolar. Sua
materializacdo ocorre por meio de contradigfes, mediagdes, disputas e silenciamentos
que atravessam curriculo, identidade racial e préaxis pedag6gica. Em ambas as escolas
investigadas, o dominio estrutural emerge como ponto de estrangulamento central:
nenhum(a) dos(as) entrevistados(as) declarou possuir formacéo especifica em Educacéo
das Relagbes Etnico-Raciais (ERER), e a efetividade da Lei é reiteradamente
condicionada a formacéao continuada, a orientagdo institucional e ao suporte pedagdgico.
Esse dado confirma o pressuposto do “grau de enraizamento” desigual da politica
educacional (Gomes, 2013), deslocando a analise do plano normativo para o das

condigdes concretas de implementacao.

Tabela 14 — Anélise das entrevistas Escola Cida Bento x Escola Sueli Carneiro
Interseccionalidade

Categoria Escola Cida Escola Sueli Leitura Critica do .
Al ;i , — Dominios de
Analitica Bento Carneiro Curriculo
Poder
Auséncia de Auséncia de

Fragilidade na
institucionalizagao Estrutural
da Lei 10.639/03

Formacéo em formacdo formacdo
ERER especifica entre  especifica entre
docentes e gestdo docentes e gestao

Identidade negra 'd€Ntidade negra

. . impulsiona
impulsiona - .
" praticas continuas .
. préticas Curriculo
Identidade . _ (por vezes Interpessoal /
. . . continuas; . . dependente de
racial e préaxis . universalizantes); . Cultural
Identidade branca . acOes individuais
Identidade branca
reproduz

reproduz

silenciamentos; . .
silenciamentos;
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Categoria
Analitica

Escola Cida
Bento

Leitura Critica do
Curriculo

Escola Sueli
Carneiro

Interseccionalidade
— Dominios de

Poder

Implementacéo

Reconhecem a
importancia da

Reconhecem a

. . . Distancia entre
importancia da Lei

Estrutural /

. Lei e de sua ..~ Curriculo Prescrito L
da Lei 10.639 o e de sua limitagéo . Disciplinar
limitacdo . e Praticado

. normativa
normativa
Praticas -
. Praticas
pedagdgicas -
e pedagdgicas
criticas e S
. . , criticas e A
Curriculo  continuas, porém X , Distancia entre
. continuas, porém . . Cultural /
Festivox  sem . Curriculo Prescrito ..
o . com envolvimento . Disicplinar
Antirracista envolvimento da . e Praticado
. da comunidade
comunidade .
~ escolar; agoes
escolar, agles RN
A individuais
individuais
Auséncia de
A . roblematizacéo
Auséncia de P . Q .
L conceitual; Branquitude como
problematizagéo . .
. branquitude categoria de
. conceitual; . Cultural /
Branquitude . reproduz mediacao
branquitude Lo ] . _ Estrutural
silenciamentos;  curricular; atua no
reproduz Lo
. . Relatos de silenciamento
silenciamentos .
discursos
supremacistas
Afirmam . Curriculo
. . Afirmam .
Racismo resisténcia L - condicionado e
L - resisténcia familiar . .
religioso/  familiar ao tratar . silenciado por Cultural
- o ao tratar religides .
Familiar religiGes afro- L hegemonias
o afro-brasileiras .
brasileiras culturais
Reconhecimento Reconhecimento
de lacunas de lacunas N
. . Gestdo como
Papel da gestao formativas & formativas & mediacdo Estrutural
P g dificuldades na dificuldades na . ¢
curricular

abordagem do
tema

abordagem do
tema

Fonte: Elaboracéo propria (2026).

No que se refere aos objetivos especificos, as entrevistas evidenciam que

identidade racial associada a trajetdria formativa operam como mediagdes centrais na
implementacdo da Lei n® 10.639/2003. A formag&o aparece como variavel transversal e

determinante, condicionando repertorio, seguranca pedagogica e densidade conceitual na
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abordagem da ERER. Esse achado dialoga diretamente com Souza (2022), no Estado do
Conhecimento, ao indicar que, embora 0s docentes reconhecam a importancia da temética
racial, persistem barreiras como a auséncia de formacdo continuada, o desconhecimento
da legislacéo e a prevaléncia de praticas pedagogicas esporadicas.

No ambito da gestéo escolar, os achados convergem com Santos e Cardoso (2021),
cujo estudo aponta desconhecimento da Lei n® 10.639/2003 e dificuldades na sua
aplicacdo por parte de gestores, comprometendo a efetividade das agdes antirracistas. A
limitacdo da percepcdo gestora acerca de seu papel na implementacédo da politica reforca
a necessidade de maior engajamento institucional e de politicas formativas especificas
para a gestéo.

Observa-se, de modo geral, maior engajamento entre participantes que se
autodeclaram negras; contudo, esse engajamento ndo se converte automaticamente em
praticas pedagdgicas antirracistas consistentes. Mesmo entre entrevistadas negras, a
auséncia de letramento racial e de formacdo especifica aparece como limite concreto,
produzindo efeitos diretos sobre o curriculo modelado, como a despolitizagdo do conceito
de diversidade, discursos universalizantes, selecdo restrita de contetdos e dificuldades no
enfrentamento de resisténcias internas e externas.

Entre os curriculos prescritos e os curriculos modelados, identificam-se
convergéncias relevantes com as resisténcias apontadas nas entrevistas. Embora haja
intencionalidade declarada de docentes e gestores em desenvolver a ERER, essa
disposicdo é tensionada por relutdncias institucionais e familiares, especialmente
associadas ao conservadorismo moral e ao racismo religioso. Tais resisténcias incidem
diretamente sobre préaticas pedagdgicas como a presenca da capoeira na escola, o trabalho
com mitologias africanas e a abordagem da ética e da estética do corpo negro.

Por fim, a branquitude, compreendida como estrutura histérica de privilégios,
valores e normatividades (Bento, 2022), incide de forma decisiva na construgdo — ou no
bloqueio — de praticas curriculares antirracistas. Conforme analisa Cardoso (2010), a
branquitude se constitui como identidade racial historicamente construida, ainda que
socialmente percebida como neutra, operando como “lugar de privilégios simbolicos,
subjetivos e objetivos” (Cardoso, 2010, p. 614). Ela se manifesta como referencial
simbolico, estético e cultural que orienta expectativas, silenciamentos e selecbes de
conteudo, especialmente quando associada a auséncia de formacdo especifica entre

sujeitos brancos.
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Nesse sentido, a branquitude pode ser compreendida como estrutura relacional de
poder que organiza praticas, sentidos e silenciamentos no campo educacional. Mesmo
guando assume uma postura critica ao racismo, ndo deixa de ocupar esse lugar estrutural
de vantagem, pois, como afirma Cardoso (2010, p. 625), “tanto a branquitude critica
quanto a branquitude acritica significam lugar de privilégio racial”. Tal constatagao
dialoga com Cida Bento (2022), ao evidenciar pactos explicitos e implicitos de
autopreservacdo, ¢ com Nilma Lino Gomes (2021), ao afirmar que “descolonizar os
curriculos ndo € olhar apenas para negras e negros, mas focar também nas pessoas brancas
e na reprodugao historica do confortavel lugar da branquitude” (Gomes, 2021, p. 451).

Assim, as entrevistas sustentam a resposta ao problema de pesquisa: a identidade
racial — de sujeitos e do ambiente escolar — influencia a constru¢do do curriculo
antirracista quando articulada (ou bloqueada) por condic@es institucionais, formativas e
pela branquitude enquanto estrutura de poder. A implementacdo da Lei n°® 10.639/2003,
nos anos iniciais, configura-se, portanto, como processo marcado por contradicdes,
mediaces e disputas hegemonicas, reafirmando a centralidade do curriculo como espaco

politico de producdo e enfrentamento das desigualdades raciais.

4.3 Observac0es: curriculo vivido, cotidiano escolar e materialidade das praticas

As observagdes de campo foram realizadas ao longo do més de novembro, periodo
em que também ocorreram as entrevistas semiestruturadas, nas duas instituicdes
investigadas: Escola Cida Bento e Escola Sueli Carneiro. A definicdo desse recorte
temporal foi intencional, considerando que o més de novembro, marcado pelo Dia da
Consciéncia Negra, constitui um momento privilegiado para analisar como — e em que
medida — a Educacéo das RelacBes Etnico-Raciais (ERER) se materializa no cotidiano
escolar para além do plano normativo e discursivo.

Para além dos espacos fisicos escolares, também foram considerados como
campos de observacéo as redes sociais institucionais das escolas, compreendidas como
extensdes do curriculo vivido e como espagos contemporaneos de divulgacao pedagdgica,
construcdo de narrativas institucionais e promogédo — ou silenciamento — de agendas
educacionais, entre elas a agenda antirracista. Tal escolha metodoldgica dialoga com a
compreensdo ampliada de curriculo, entendido como préatica social que extrapola os

limites da sala de aula e se expressa em multiplas materialidades e linguagens.
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Em consonancia com Lidke e André (2018), as observacdes foram sistematizadas
a partir de duas dimensdes articuladas: uma dimenséo descritiva, voltada a reconstrucéo
minuciosa do que ocorre no campo empirico, e uma dimensao reflexiva, orientada a
interpretacdo critica dos fendmenos observados. Esse procedimento permitiu
compreender ndo apenas o que foi realizado pelas escolas, mas como, por quem e sob
quais tensdes essas praticas se constituiram, articulando empiria e teoria no movimento
analitico.

Embora as duas escolas compartilhem caracteristicas institucionais semelhantes
— como a auséncia de formacdo continuada sistematica do corpo docente em ERER e a
concentragéo das iniciativas em poucos sujeitos —, as observacoes evidenciam diferencas
significativas na forma como a temdtica racial é mediada institucionalmente,
especialmente no que se refere a relacdo escola—comunidade e a visibilidade conferida a

agenda antirracista.

4.3.1 Observacodes na Escola Cida Bento

Na Escola Cida Bento, ndo se identificou a realizacdo de evento institucional
articulado e aberto as familias que funcionasse como estratégia coletiva de fortalecimento
da implementacdo da Lei n° 10.639/2003 durante o periodo observado. As acdes
relacionadas a tematica racial mostraram-se fragmentadas e restritas a iniciativas
individuais de alguns docentes, sem articulacdo sistematica por parte da gestao escolar.

No que se refere as redes sociais institucionais da escola, ndo foram identificadas
publicacbes relacionadas ao Dia da Consciéncia Negra, o que reforca a compreensdo do
silenciamento da temaética racial ndo apenas no espaco fisico da escola, mas também nos
ambientes digitais de comunicag&o institucional.

Na dimensdo descritiva, constatou-se a presenca limitada de materiais visuais
relacionados a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais nos espacos comuns da escola,
como patios e corredores, mesmo durante 0 més de novembro. Murais, cartazes e
producdes estudantis eram escassos, contribuindo para a invisibilizacdo simbolica da
temaética no cotidiano escolar. Entre os poucos trabalhos expostos, destacou-se a producao
desenvolvida pela professora Barbara Carine, que apresentava uma abordagem critica

sobre a abolicdo da escraviddo em 1888 e a permanéncia de processos estruturais de
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exclusdo da populagéo negra, especialmente no acesso a direitos basicos como educacao,
saude, moradia e trabalho.

A dimens&o reflexiva das observacGes permite interpretar esse cenario a luz das
categorias da teoria critica do curriculo. O que se observa ¢ uma contradicdo entre a
normatividade legal da Lei n® 10.639/2003 e sua efetiva materializacdo no curriculo
vivido (Cury, 1986). Embora a legislagdo seja reconhecida no plano formal, sua
implementacdo depende majoritariamente da iniciativa individual de docentes engajados,
evidenciando uma mediacdo institucional fragilizada.

Esse quadro revela, ainda, mecanismos de reproducdo da hegemonia racial branca,
uma vez que a auséncia de agdes coletivas e de envolvimento da comunidade escolar
contribui para a manutencg&o do curriculo hegemdnico e para o silenciamento de saberes
e narrativas negras. Tal silenciamento pode ser compreendido, a luz de Sueli Carneiro,
como uma forma de violéncia epistemologica, sustentada pelo medo de conflitos com
setores conservadores da comunidade escolar — elemento reiteradamente mencionado
nas entrevistas.

Sob a perspectiva interseccional, observa-se a atuacao predominante dos dominios
cultural e disciplinar do poder (Collins; Bilge, 2021). O dominio cultural manifesta-se na
naturalizagdo da auséncia da tematica racial como algo “normal” no cotidiano escolar; o
dominio disciplinar, por sua vez, opera por meio do receio de sanc¢Bes simbolicas,
conflitos com familias ou desgastes institucionais, funcionando como mecanismo de

contencdo das préaticas pedagdgicas criticas.

4.3.2 Observacodes na Escola Sueli Carneiro

Na Escola Sueli Carneiro, as observacOes evidenciaram a existéncia de uma
iniciativa institucional de maior alcance, materializada na realizagdo do evento “Cha
Literario”, dedicado a tematica racial e aberto a comunidade escolar. O evento contou
com a participagdo de estudantes, professores, gestores e familiares, configurando-se
como espaco de circulagdo de producbes pedagdgicas, exposices e apresentacdes
relacionadas a diversidade étnico-racial.

No ambito das redes sociais institucionais, foi identificada uma publicacdo no
perfil da escola no Instagram com a seguinte chamada: “Cha Literario — dia 19/11/25”.
Embora a divulgacdo do evento represente uma forma de visibilizag&o institucional, a

publicacdo apresenta carater descritivo e informativo, sem explicitacdo critica da
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centralidade da data, da Lei n° 10.639/2003 ou do enfrentamento do racismo. A luz do
referencial tedrico, essa forma de comunicagdo pode ser interpretada como um exemplo
de visibilizag&o esvaziada de criticidade, que corre o risco de reduzir a tematica racial a
um marcador simbdlico, sem tensionar as estruturas de poder que a atravessam.

Na dimensdo descritiva das observacdes presenciais, constatou-se a presenca
expressiva de materiais visuais relacionados a tematica racial nos patios e salas de aula,
sobretudo em fungdo do evento. Os trabalhos abordavam diferentes aspectos da historia
e cultura afro-brasileira, africana e da diversidade cultural. Contudo, a profundidade
critica dessas producbes mostrou-se desigual: enquanto algumas apresentavam
problematizagdes consistentes sobre racismo, identidade e desigualdade, outras se
restringiam a abordagens celebratérias e pouco problematizadoras.

A observacao do “Cha Literario” indica uma mediagao institucional mais visivel
na Escola Sueli Carneiro, especialmente no que se refere a ampliacdo do dialogo com a
comunidade escolar. No entanto, essa mediagao ndo neutraliza as relagdes interseccionais
de poder que atravessam o cotidiano escolar. O trabalho com a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais permanece concentrado em alguns docentes, revelando resisténcias
internas e desigualdades na apropriacdo da tematica.

Nesse sentido, o relato de uma professora, que identificou a retirada de docentes
e estudantes durante sua apresentacdo de carater critico no patio da escola, evidencia a
atuacdo do dominio cultural do poder, na medida em que certos discursos sdo
considerados aceitaveis, enquanto outros sao evitados ou silenciados. Simultaneamente,
observa-se o dominio disciplinar do poder, expresso na auséncia de mecanismos
institucionais capazes de garantir a permanéncia coletiva e o enfrentamento dos
conteddos criticos no espaco escolar.

No plano interpessoal, 0 gesto de evasdo simbdlica produz constrangimento e
desgaste emocional para a docente envolvida, reforcando assimetrias entre aqueles que
sustentam préaticas contra-hegemanicas e os que se afastam delas. A luz da teoria critica
do curriculo, o evento pode ser interpretado como espaco de disputa hegemonica (Cury,
1986): a0 mesmo tempo em que abre brechas para praticas criticas, também corre o risco
de se inscrever em uma logica de curriculo episodico, circunscrito a eventos pontuais,
quando néo articulado a uma politica curricular permanente.

Sob a perspectiva interseccional, observa-se a articulacdo entre os dominios
cultural e estrutural do poder (Collins; Bilge, 2021). O dominio cultural manifesta-se na

tentativa de ressignificacdo das narrativas sobre raca e identidade; o dominio estrutural,
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por sua vez, evidencia-se nos limites institucionais que dificultam a consolidacdo dessas
praticas como politica continua, sobretudo diante da auséncia de formacdo docente

sistematica e de diretrizes mais vinculantes.

4.3.3 Sobre os achados nas observagoes

As observac0es realizadas nas duas escolas investigadas permitem afirmar que a
implementacéo da Lei n° 10.639/2003, no plano do curriculo vivido, ndo se materializa
de forma homogénea ou estruturada, configurando-se como um campo de tensdes
atravessado por contradicbes, mediacBGes institucionais fragilizadas e disputas
hegeménicas. Em consonancia com os achados das entrevistas, a observacao do cotidiano
escolar evidencia que a efetivacio da Educacio das RelagBes Etnico-Raciais (ERER)
depende tanto da normatividade legal e quanto das condic¢des concretas de organizagédo
institucional, da gestdo pedagdgica e das formas de mediacdo entre escola, docentes e
comunidade. Os achados sistematizados na Tabela 15 — Sintese das observacgdes de
campo: Escola Cida Bento x Escola Sueli Carneiro permitem aprofundar a compreenséo
do problema de pesquisa ao evidenciar que a identidade racial do contexto escolar,

associada as condic¢6es institucionais e as mediag6es curriculares:

Tabela 15 — Sintese das observagdes: Escola Cida Bento x Escola Sueli Carneiro
Dimenséo Escola Cida Bento Escola Sueli Carneiro Sintese Analitica

Acdes Mediagé&o institucional

Realizacdo do “Cha

institucionais/  Auséncia de evento o desigual; Relagdo
C . Literario” com presenca .
Participagdo da coletivo o escola—comunidade
. de familias o
comunidade distinta;

- . Aspectos visuais e ludicos .
Visibilidade da Aspectos visuais e P . . Evento interfere na
em murais e maior

ERER ludicos em murais I visibilizacdo da ERER
visibilidade com o evento

Visibilidade sem
criticidade,

Divulgagdo informativa ., .
silenciamento nas redes

Redes sociais  Auséncia de publicagdes

do evento L
sociais oficiais da
SEEDF
. « L Iniciativas individuais . x
Articulacdo  Iniciativas individuais e - Curriculo ndo
L potencializadas pelo
Pedagogica dentro de sala estruturante

evento
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Dimensao Escola Cida Bento Escola Sueli Carneiro Sintese Analitica

Silenciamento . .
. Silenciamento
institucional e

Resisténcias . institucional e resisténcia  Dominio cultural do
resisténcia em torno do .
observadas em torno do racismo poder

racismo . -
- - religioso/familiar
religioso/familiar

Tentativa de articulacdo Articulacdo em torno do

Mediacéo da porém com evento porém com Institucionalizacao
gestdo enfrentamento de enfrentamento de limitada
resisténcias culturais resisténcias culturais

Fonte: Elaboragéo propria (2026).

No caso da Escola Sueli Carneiro, localizada em territério com perfil racial
majoritariamente negro, observam-se iniciativas institucionais que conferem maior
visibilidade a tematica racial, especialmente por meio de acGes coletivas e eventos que
articulam escola e comunidade. Ainda que essas praticas se concentrem em momentos
especificos do calendario escolar, elas indicam a existéncia de mediaces institucionais
mais consistentes, nas quais o dominio disciplinar do poder opera no sentido de legitimar
a presenca da ERER no espaco escolar (Collins; Bilge, 2021). Contudo, a observacédo
também revela limites estruturais e epistemoldgicos, na medida em que tais iniciativas
tendem a assumir caréater episddico, com densidade critica varidvel, aproximando-se, em
alguns casos, do que a literatura denomina “curriculo festivo” (Silva, 2022).Esse achado
dialoga diretamente com o objetivo especifico, ao indicar que a identidade racial de
gestores e do contexto escolar interfere na forma de implementacdo da Lei n°
10.639/2003, ainda que nao seja suficiente, por si s@, para garantir praticas curriculares
continuas e estruturalmente antirracistas.

Na Escola Cida Bento, por sua vez, o curriculo vivido apresenta-se marcado por
alguma dificuldade entre integrar o curriculo prescrito e o curriculo modelado com acgdes
coletivas estruturadas em torno da ERER. As observagdes indicam escassa presenca de
materiais visuais, producgdes estudantis ou dispositivos pedagdgicos que expressem, de
forma continua, o enfrentamento das desigualdades raciais. Nesse contexto, a
implementacdo da Lei n° 10.639/2003 permanece fortemente dependente da iniciativa
individual de docentes especificos, o que evidencia a fragilidade das mediacdes
institucionais e a predominancia do dominio cultural do poder, no qual o siléncio e a
evitacdo do conflito operam como mecanismos de reproducdo das hierarquias raciais

(Collins; Bilge, 2021). Esse cenério refor¢a um dos objetivos especificos, ao demonstrar
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que, entre o curriculo prescrito e o curriculo modelado, persistem descontinuidades que
limitam a incorporacdo da ERER como eixo estruturante do projeto pedagogico.

A titulo de curiosidade epistemoldgica, procedeu-se a observacao exploratéria dos
perfis institucionais das escolas na rede social Instagram, compreendida como ferramenta
contemporanea de comunicacdo e visibilizacdo das praticas escolares. Reconhecendo as
limitacdes de estrutura de pessoal nas escolas destinada a gestdo das redes sociais — 0
que se reflete na baixa frequéncia e alcance das publicacfes —, essa andlise reforca o
diagnostico produzido a partir da observacao in loco. Na Escola Cida Bento, ndo foram
identificadas publicacGes relacionadas ao Dia da Consciéncia Negra ou a ERER; ja na
Escola Sueli Carneiro, houve divulgacdo de acGes institucionais vinculadas a eventos
especificos, com carater predominantemente informativo e baixa densidade critica.

Esse padrdo comunicacional dialoga com um silenciamento mais amplo
observado no ambito da prépria Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal,
cujos perfis institucionais ndo apresentaram publicacgdes referentes ao Dia da Consciéncia
Negra, data prevista no calendario escolar oficial e respaldada pela Lei n® 10.639/2003.
No mesmo periodo, foram identificadas diversas publicacbes relacionadas a outras
tematicas ao longo do més de novembro. Tal assimetria evidencia um silenciamento
institucional significativo, que contribui para a marginalizacdo da agenda antirracista no
discurso publico educacional e reforca sua posicdo periférica nas politicas curriculares
em circulacao.

Por fim, as observacdes corroboram o objetivo especifico (c) ao evidenciar que a
branquitude, enquanto estrutura histérica de privilégios e normatividade, opera como
mediacdo decisiva na construcdo — ou no blogueio — de praticas curriculares
antirracistas. Em ambas as escolas observamos silenciamentos individuais em
consequéncia de condicdes estruturais, a branquitude manifesta-se por meio da
neutralizacdo da raca como categoria fundante da préxis educativa, da evitacao do conflito
e da manutencdo da hegemonia eurocentrada. Mesmo na escola em que h& maior
visibilizacdo da pauta, a I6gica do evento e da excepcionalidade limita o enfrentamento
estrutural das desigualdades raciais.

Em sintese, as observacdes corroboram os achados das entrevistas ao indicar que,
em ambos 0s contextos investigados, permanece o desafio de superar praticas pontuais e
avancar na construcdo de um curriculo que incorpore a Educacio das Relacdes Etnico-
Raciais de forma estruturante. Desta forma, sustentamos pressuposto da pesquisa ao

indicar que o grau de enraizamento da Lei n°® 10.639/2003 varia conforme a articulagéo
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entre identidade racial do territorio escolar, mediacdes institucionais, formacdo de
gestores e docentes e a atuagcdo da branquitude como estrutura de poder. Assim, a
identidade racial das escolas influencia a construcdo do curriculo antirracista ndo de
forma isolada ou determinista, mas em interacdo com condic¢es institucionais e politicas
que podem tanto potencializar quanto bloquear a efetivacdo da Educacdo das RelacGes

Etnico-Raciais nos anos iniciais.

4.4 Sintese interpretativa: Do MHD a triangulacéo entre as evidéncias

A luz do materialismo historico-dialético, os achados desta pesquisa S&0
interpretados como manifestacdes contraditorias de uma totalidade social historicamente
determinada e em permanente movimento. Nessa perspectiva, 0 conhecimento ndo se
limita & apreensdo imediata do empirico, mas resulta de um processo analitico que
reconstrdi a realidade concreta no pensamento, permitindo a passagem do dado aparente
a compreensdo de suas multiplas determinagdes. Conforme assinala Cury (1986, p. 18),
“o concreto enquanto sintese de multiplas determinages, ainda que ndo explicitamente
aferido por uma consciéncia é a premissa para a consciéncia do concreto”. Segundo o
autor, é por meio das mediaces historicas, sociais e institucionais que emergem as
categorias analiticas capazes de apreender a esséncia do fendmeno investigado. E nesse
horizonte epistemoldgico — orientado pela constru¢do do concreto pensado — que se
insere a triangulacdo entre andlise documental, entrevistas semiestruturadas e
observacdes de campo, enquanto estratégia de articulagdo critica entre empiria e teoria.

Metodologicamente, a triangulacédo foi conduzida nos termos de Trivifios (1987),
entendida como estratégia de aprofundamento interpretativo e validacdo tedrica,
possibilitando articular diferentes niveis da realidade investigada. Essa integracdo
permitiu responder ao objetivo geral da pesquisa — compreender se a identidade racial
das escolas localizadas em areas com perfis raciais distintos influencia a construcdo de
um curriculo comprometido com a Educacdo das RelacGes Raciais — bem como aos
objetivos especificos relativos a identidade racial de sujeitos escolares, aos curriculos
prescritos e modelados e ao papel da branquitude enquanto estrutura de poder.

Nessa direcdo, a dimensdo territorial entre as Regides Administrativas da
Estrutural e do Plano Piloto explicita a materialidade das desigualdades que atravessam

as regides administrativas onde as duas escolas estdo inseridas. O Mapa das
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Desigualdades do Distrito Federal evidencia que a Estrutural figura entre os territorios
com maior concentracdo de populagéo negra e menores indicadores socioeconémicos, ao
passo que as regides centrais apresentam maior renda e acesso a politicas publicas. O
relatorio afirma que “a localidade com as menores rendas familiares e per capita, a
Estrutural, € uma das cidades mais negras do DF”, enquanto na outra ponta, estdo as
regides mais brancas, demonstrando a articulacdo entre raca, territério e renda na
organizagao socioespacial do Distrito Federal (INESC, 2023, p. 21). Tal configuragio
territorial incide diretamente nas condicgdes institucionais das escolas, influenciando
acesso a equipamentos culturais, infraestrutura urbana e oportunidades educacionais,
elementos que configuram o contexto material de producéo do curriculo.

De forma complementar, o mesmo estudo indica que as desigualdades
educacionais acompanham essa clivagem territorial, destacando que “enquanto na
Estrutural 96,7% dos estudantes sdo matriculados nas escolas publicas, no Plano Piloto
esse numero cai para 44,4%”, evidenciando a concentragdo da populagdo mais vulneravel
na rede publica das regiGes periféricas (INESC, 2023, p. 50). O relatério aponta ainda que
“na Estrutural, o nimero de pessoas com ensino superior ndo chega a 5% do total
da populagéo local. [...] No Plano Piloto esse nUmero é da ordem de 75,7%” (INESC,
2023, p. 53, grifo nosso). Essa diferenga expressa ndo apenas perfis socioecondémicos
distintos entre as duas Regides Administrativas, mas também condic@es institucionais
desiguais que atravessam o cotidiano escolar, incluindo disponibilidade de recursos,
relacdo com a comunidade e expectativas formativas. A luz do materialismo histérico-
dialético, tais contrastes territoriais ndo constituem meras variaveis contextuais, mas
mediagdes estruturais que condicionam a producdo curricular e a forma como a Educacao
das Relacdes Etnico-Raciais é apropriada nas duas escolas analisadas.

No plano do curriculo prescrito, os achados da analise documental evidenciam um
deslocamento normativo relevante. Apesar do discurso critico presente nos Pressupostos
Teoricos do Curriculo em Movimento, a supressdo explicita da Lei n® 10.639/2003 dos
objetivos de aprendizagem dos anos iniciais, a partir da revisdo de 2018, reduz o grau de
normatividade da politica antirracista e amplia as margens de interpretacdo no contexto
da prética. Esse movimento dialoga com o Estado do Conhecimento, que aponta, a partir
de 2018, retracdo nas producOes sobre a tematica racial, associada ao avango do
conservadorismo e ao enfraquecimento de agendas educacionais progressistas (Gomes,
2013; Silva, 2015).
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A analise dos Projetos Politico-Pedagdgicos reforca essa contradicdo: a
diversidade aparece como valor transversal, porém dissociada da nomeacdo explicita do
racismo, da raca e da branquitude como estruturas de poder. Tal silenciamento opera um
processo de desracializacdo da politica curricular, convertendo desigualdades estruturais
em formulacGes universalizantes, conforme ja indicado no Estado do Conhecimento
(Souza, 2022; Menegat, 2022).

No &mbito das entrevistas, a efetivacio da Educacio das Relacdes Etnico-Raciais
revela-se condicionada, sobretudo, a auséncia de formacao sistematica, as trajetorias e
identidades raciais de docentes e gestores e as pressdes culturais e religiosas da
comunidade escolar. A formacdo emerge como varidvel transversal e determinante,
corroborando estudos do Estado do Conhecimento que apontam a insuficiéncia do
reconhecimento normativo da Lei n° 10.639/2003 sem suporte institucional continuado
(Souza, 2022; Santos; Cardoso, 2021). Nesse contexto, praticas como o curriculo festivo
e abordagens pontuais permanecem como mecanismos de reproducdo, inclusive
atravessadas pelo racismo religioso (Ferraro, 2019).

Nesse cendrio, as entrevistas evidenciam que o medo aparece como elemento
estruturante das préaticas docentes, particularmente associado as reacdes das familias e de
pais que contestam abordagens relacionadas a tematica racial e, sobretudo, as
manifestacbes de matriz africana. Tal receio opera como mecanismo de contencdo
pedagdgica, levando a autocensura, a diluicdo dos contetdos e a adocdo de estratégias
menos confrontativas, o que contribui para a permanéncia do curriculo festivo e para o
silenciamento de dimensdes centrais da Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais. O
racismo religioso, nesse contexto, emerge ndo apenas como manifestacdo externa da
comunidade, mas como fator que reorganiza as decisdes pedagdgicas e redefine os limites
de atuacdo docente, deslocando a responsabilidade institucional para negociacdes
informais com a comunidade escolar. Em dialogo com Freire (2023) e com Freire e Shor
(1987), observa-se que 0 medo atua como barreira a ousadia pedagdgica necesséria a
problematizacédo critica da realidade, restringindo a escola ao cumprimento formal das
diretrizes e enfraquecendo seu papel de mediac&o historico-sociocultural. Assim, a tenséo
entre medo e ousadia revela-se como dimensdo metodoldgica relevante para compreender
por que, mesmo diante do reconhecimento normativo da politica, a efetivacdo da
Educacédo das Relagbes Etnico-Raciais permanece condicionada as disputas ideoldgicas

presentes na relagéo entre escola, comunidade e projeto formativo.
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As observacdes de campo materializam essas mediagGes. A comparacgéo entre as
escolas evidencia que a identidade racial do territorio influencia as formas de
institucionalizacdo da ERER: enquanto a Escola Sueli Carneiro apresenta maior
visibilidade e articulacéo coletiva, ainda que episodica, em torno de um projeto (evento)
coletivo que envolve a comunidade escoalr, a Escola Cida Bento permanece marcada por
acOes individuais e auséncia de projetos/eventos que envolvem a comunidade escolas.
Esse achado converge com o Estado do Conhecimento ao indicar que o esfor¢o docente
isolado néo é suficiente para a consolidacéo de praticas antirracistas (Menegat, 2022).

A luz da interseccionalidade, a triangulagio das evidéncias permite identificar a
atuacdo articulada dos dominios estrutural, disciplinar, cultural e interpessoal. O dominio
estrutural manifesta-se na auséncia de formacéo e diretrizes; o disciplinar, na fragilizacédo
normativa do curriculo; o cultural, na naturalizacdo da branquitude e da intolerancia
religiosa; e o interpessoal, nas experiéncias subjetivas de inseguranca ou resisténcia
pedagogica. Esses dominios operam de forma relacional, produzindo um padrdo
assimétrico e instavel de implementacgdo da politica curricular antirracista.

O concreto pensado que emerge, a partir das categorias Cury (1986), é o de uma
implementacdo da Lei n° 10.639/2003 atravessada por contradi¢fes estruturais: embora
reconhecida como avang¢o normativo, sua efetivagdo ndo se consolida como eixo
estruturante do curriculo nos anos iniciais. A identidade racial das escolas e dos sujeitos
influencia a construcdo do curriculo antirracista, mas essa influéncia é mediada — e
frequentemente blogueada — pela auséncia de formacdo institucionalizada e pela atuacéo
da branquitude enquanto estrutura histérica de privilégios, conforme indicado no Estado
do Conhecimento (Faria, 2022).

Em sintese, a triangulacdo confirma o pressuposto da pesquisa: a Educacdo das
Relaces Etnico-Raciais permanece condicionada a disputas locais, a agéncia individual
e as mediacdes institucionais, evidenciando contradi¢cGes entre normatividade legal,

discurso institucional e prética escolar cotidiana.
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S. CONSIDERACOES FINAIS — “Quanto mais (quem tem Ogum) Missio e
paz, Quanto mais pra quem tem ideais e os orixas”

A evocagao “Quanto mais (quem tem Ogum) missao € paz, quanto mais pra quem
tem ideais ¢ os orixas” remete a dimensdo simbolica de Ogum como orixa associado a
tecnologia, ao dominio dos caminhos e a a¢do transformadora. Na tradi¢éo ioruba, Ogum
é vinculado ao ferro, as ferramentas e a abertura de caminhos, representando o
conhecimento técnico aliado a responsabilidade ética e coletiva. Prandi (2001) destaca
que Ogum é o orixd que inaugura trajetorias, domina instrumentos e possibilita a
transformacdo do mundo por meio do trabalho e da técnica, sendo também associado a
disciplina e a missdo. Essa simbologia dialoga com os achados desta pesquisa ao
evidenciar que a implementacdo da Educacdo das Relacdes Raciais exige ndo apenas
reconhecimento normativo, mas acéo estruturada, formacao continuada e compromisso
institucional. Assim como Ogum abre caminhos com suas ferramentas, a construgcéo de
praticas curriculares antirracistas demanda intencionalidade pedagdgica, dominio teérico
e acdo coletiva orientada por um projeto de justica social.

Esta pesquisa partiu do pressuposto de que a Lei n°® 10.639/2003 representa um
avanco normativo fundamental no reconhecimento das desigualdades raciais e na
afirmacdo da Educacdo das Relagbes Raciais como eixo estruturante da politica
educacional brasileira. No entanto, conforme indicado por estudos anteriores (Filice,
2011; Gomes, 2013; Silva, 2015), sua efetivacao nao ocorre de forma automatica, estando
condicionada ao grau de enraizamento institucional, as mediacOes curriculares e as
estruturas raciais que organizam a escola publica. Os dados empiricos e documentais
analisados ao longo desta dissertagdo confirmam esse pressuposto, ao evidenciar que a
implementacdo da Lei se materializa de modo desigual, fragmentado e tensionado,
refletindo a realidade material da educacdo publica brasileira, marcada por profundas
desigualdades sociais, raciais e territoriais, amplamente documentadas por indicadores
oficiais e estudos apresentados no decorrer da pesquisa.

A escrita destas considerac@es finais ocorre em um contexto historico-politico
significativo, no qual o Supremo Tribunal Federal reconheceu, de forma unanime, a
existéncia do racismo estrutural no Brasil, ao julgar a ADPF n°® 973, atribuindo ao poder
publico a responsabilidade de adotar medidas concretas de enfrentamento das
desigualdades raciais. Tal reconhecimento juridico-institucional reafirma o que

historicamente denuncia 0 movimento negro, as pesquisas cientificas e os dados socio
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econbmicos: o0 racismo marca a realidade material e imaterial e se reproduz
historicamente na reconstrucdo da sociedade de forma dialética. Ou seja, é fator
estruturante das desigualdades, das instituicBes, das politicas publicas dos discursos e
praticas sociais, ndo € questdo de opinido. Esse marco dialoga diretamente com 0s
achados desta pesquisa, ao evidenciar que a escola publica, enquanto instituicao social,
reproduz e tensiona essas mesmas contradi¢oes.

O objetivo geral do estudo — compreender se a identidade racial de escolas
situadas em areas com perfis raciais distintos influencia a construcdo de curriculos
comprometidos com a Educacdo das Relacbes Raciais — foi alcancado por meio da
articulagdo entre analise documental, entrevistas semiestruturadas e observacdes de
campo, orientadas por uma abordagem qualitativa, fundamentada no materialismo
historico-dialético, na teoria critica do curriculo, no ciclo de politicas e na
interseccionalidade. Os objetivos especificos permitiram aprofundar essa compreensao
ao examinar o papel da identidade racial de docentes e gestores, mapear 0s curriculos
prescritos e modelados e investigar a incidéncia da branquitude como estrutura de poder
no cotidiano escolar.

Na Secdo 1: ESTADO DO CONHECIMENTO - “Ilumina o Mirim, Orunmila”
produzimos um “estado do conhecimento” como ferramenta para mapear as produgdes
cientificas em torno do tema, observamos que, embora haja crescimento das pesquisas
sobre ERR nas Gltimas décadas, persistem lacunas significativas no que se refere aos anos
iniciais do Ensino Fundamental, bem como a articulacdo entre identidade racial,
branquitude e mediages institucionais na modelagem curricular. Os estudos analisados
convergem ao reconhecer o racismo no contexto escolar e apontam que a auséncia de
formacdo continuada e de politicas institucionais consistentes tende a capturar a ERR em
praticas pontuais, dependentes de ac¢des individualizadas de docentes, diagndstico que
orientou e foi confirmado pelos achados empiricos desta investigagao.

Na Secdo 2: METODOLOGIA — “Na estrada que vem a cota” apresentamos um
desenho metodoldgico que permite uma analise integrada e aprofundada dos fenbmenos
complexos que envolvem a Lei 10.639/03 e a Educagdo das Relagdes Raciais. Para
problematizar as relagbes entre educacdo, racismo, curriculo, desigualdade e escola,
adotamos, o estudo de caso como método, construido a partir da seguinte estrutura
tedrico-metodoldgica: a) a natureza qualitativa (Andre, Lidke, 2018; Minayo, 1994;
Trivinos, 1987; Yin, 2001) de carater exploratério; b) a teoria critica do curriculo, em

dialogo com as epistemologias marxistas mais coerentes com 0 nosso objeto de pesquisa
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(Almeida, 2019; Apple, 2006; Cury, 1986; Filice, 2011; Gomes, 2021; Munanga, 2005;
Santome, 2003; Saviani, 2011; e c) a abordagem do ciclo de politicas (Ball, Mainardes,
2022) sob o olhar intersecional (Akotirene, 2019; Collins, 2021).

Na Secdo 3 — EIXOS TEORICOS DA PESQUISA: “ E um malé, é um malembe”,
utilizamos uma base tedrica que problematiza a realidade material da sociedade
construida a partir de um processo historico e multidimensional, teorias que pretendem
refletir sobre as relagbes e as conexdes entre 0s aspectos gerais da realidade e a
reproducéo das desigualdades em suas multiplas dimensdes. Para analisar a relacdo entre
identidade racial, curriculo e a implementacdo da Lei 10.639/03, recorremos a
epistemologias que estabelecem a relagdo entre colonialismo, racismo e educacdo, e
identificam a escola como aparelho ideoldgico do estado e reprodutor de desigualdades
sociais. So estudos que abordam criticamente a relacdo entre a identidade e as estruturas
independentes e interdependentes da sociedade que reproduzem um sistema contraditorio
que privilegiam alguns e excluem outros tantos. Os aportes da teoria critica do curriculo,
das epistemologias marxistas, da interseccionalidade e dos estudos sobre branquitude
forneceram as categorias analiticas centrais para interpretar os dados empiricos. A
articulacdo entre Lei n® 10.639/2003, curriculo, identidade racial e branquitude revelou-
se fundamental para compreender como discursos universalizantes de diversidade,
neutralidade e igualdade tendem a desracializar a politica curricular, esvaziando seu
potencial critico e transformador.

Na Secdo 4: DA ANALISE DOS ACHADOS: “Quem tem santo ¢ quem entende”
apresentamos e sistematizamos os achados empiricos da pesquisa, mobilizando o
arcabouco metodolégico delineado na Secdo 2 e aprofundando o referencial tedrico
construido ao longo da Secédo 3, em didlogo com a realidade investigada, compreendida
como fendmeno complexo, histérico e multidimensional. No movimento entre a empiria
e a teoria identificamos, na anélise documental, um deslocamento normativo relevante no
curriculo prescrito do Distrito Federal, especialmente a supressdo da mencao explicita a
Lei n®10.639/2003 nos objetivos de aprendizagem dos anos iniciais, o que rebaixa o grau
de normatividade da politica antirracista e amplia as margens de interpretacao no contexto
da préatica. Nas entrevistas, emergiram como achados centrais a auséncia generalizada de
formacéo especifica em ERER, a influéncia da identidade racial dos sujeitos na praxis
pedagdgica e a atuacdo da branquitude como estrutura que opera pelo siléncio, pela
neutralizacdo dos conflitos e pela dilui¢cdo da raca como categoria analitica. Além disso,

as entrevistas trouxeram o “racismo religioso” associado ao “conservadorismo” como
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questdo que impede a implementacéo da Lei. As observacdes de campo reforcaram esse
diagndstico ao evidenciar a desigual materializacdo da ERER entre as escolas, os limites
das acdes episodicas e a dependéncia de iniciativas individuais frente a fragilidade das
mediacdes institucionais.

De forma exploratoria, analisaram-se ainda os perfis institucionais das redes
sociais — considerado instrumento pedagogico - das unidades e da Secretaria de Educacéao
do Distrito Federal no Instagram, enquanto instrumento contemporéneo e ferramenta de
comunicacdo cada vez mais utilizados pelas diversas instancias sociais. Apesar das
limitacOes estruturais para gestdo das redes, o padrdo comunicacional reforca o
diagndstico empirico: na Escola Cida Bento, ndo foram identificadas publicagdes sobre o
Dia da Consciéncia Negra ou ERER; na Escola Sueli Carneiro, a inica mencao restringiu-
se a registros informativos de eventos pontuais, com baixa densidade critica. No ambito
da Secretaria, apesar de haver diversas postagens sobre temais gerais, ndo foram
localizadas publicacdes referentes ao Dia da Consciéncia Negra, embora a data conste no
calendario oficial e esteja respaldada pela Lei n°® 10.639/2003, ao passo que outras
tematicas receberam ampla divulgacdo no mesmo periodo. Tal assimetria evidencia
silenciamento institucional que contribui para a marginalizacdo da agenda antirracista no
discurso educacional e reforca sua posicdo periférica nas politicas curriculares em
circulacéo.

Entres os achados transversais da pesquisa destacamos o racismo religioso como
dominio especifico de poder que incide diretamente sobre o silenciamento de praticas
pedagogicas antirracistas no cotidiano escolar. As entrevistas e observacgdes evidenciaram
que contetdos relacionados a historia, a cultura e as religides de matriz africana séo
frequentemente evitados, suavizados ou deslocados para abordagens genéricas de
“diversidade”, em razdo de pressoes oriundas de familias, de segmentos religiosos
conservadores e, em alguns casos, de docentes e gestores. Enquanto a escola trabalha
normalmente temas relacionados a pascoa, natal, deuses e mitologia europeia enfrenta
resisténcias para trabalhar temas como capoeira e deuses e mitologias africanas. A luz da
interseccionalidade, esse fendmeno se inscreve sobretudo no dominio cultural do poder,
articulando-se ao dominio disciplinar ao produzir autocensura pedagégica e contengdo
curricular (Collins; Bilge, 2021). Tal dindmica ndo pode ser compreendida de forma
isolada, mas deve ser situada no contexto mais amplo de crescimento do conservadorismo
moral e de politicas neoliberais que reestruturam a hegemonia cultural no campo

educacional, reforcando discursos de neutralidade, despolitizacdo do curriculo e
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permanéncia da hegemonia cultural nos espacgos escolares (Apple, 2006). Nesse cenario,
o racismo religioso opera como tecnologia de poder que legitima o apagamento de saberes
afro-brasileiros e africanos, ao mesmo tempo em que preserva a centralidade simbdlica
da matriz cristd-eurocéntrica como norma ndo nomeada, conforme o que Carneiro (2023)
categoriza como epistemicidio. Os achados confirmam, assim, que o enfrentamento do
racismo na escola exige reconhecer o racismo religioso como dimensao estruturante das
desigualdades raciais, cuja superagcdo demanda politicas curriculares explicitas, formacdo
critica e posicionamento institucional capaz de tensionar a hegemonia cultural vigente.

De forma integrada, a triangulacdo dos dados permitiu afirmar que a identidade
racial das escolas — entendida como arranjo relacional entre sujeitos, territorio, cultura
institucional e estrutura de poder — influencia na implementacédo do curriculo antirracista
sobretudo quando articulada (ou bloqueada) por condicdes institucionais e pela
branquitude enquanto estrutura histdrica de privilégios. Trata-se de um processo marcado
por contradi¢cbes, no qual a escola se apresenta simultaneamente como espaco de
reproducéo das desigualdades e de possibilidades contra-hegemaénicas.

Como principal contribuicdo, esta pesquisa evidencia que a efetivacdo da
Educacdo das Relaces Etnico-Raciais ndo pode depender exclusivamente da vontade
individual de docentes ou de ag¢bes comemorativas e episédicas. Requer politicas
estruturadas de formacdo continuada, implicacdo critica da gestdo escolar e
enfrentamento explicito da branquitude como eixo organizador das desigualdades raciais.
Nesse sentido, o produto técnico desta dissertacdo — um curso de formacao continuada
em Educacdo Antirracista, detalhado no Apéndice D — ndo constitui um elemento
acessorio, mas um desdobramento direto e coerente dos achados da pesquisa, articulando
teoria e pratica com vistas ao fortalecimento de curriculos comprometidos com a equidade
racial nos anos iniciais.

Como perspectivas de trabalho futuro, destacam-se a ampliacdo do numero de
escolas investigadas, a inclusdo de analises comparativas em outras redes de ensino e o
aprofundamento das relacGes entre formacdo docente, branquitude e politicas curriculares
em contextos distintos. Ademais, sugere-se 0 acompanhamento longitudinal de processos
formativos em ERER, de modo a avaliar seus impactos na reorganizacdo do curriculo
vivido e na praxis pedagogica.

Por fim, a efetivacdo da Lei n® 10.639/2003 depende ndo apenas de sua existéncia
formal, mas do enfrentamento critico das estruturas raciais que atravessam as politicas

educacionais, as institui¢0es escolares e as subjetividades e reproduzem as desigualdades
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materiais e imateriais. Em tempos de tentativas de dominio politico e ideolégico a partir
de estratégias que utilizam o medo e o silenciamento, utilizamos a ousadia como
estratégia epistemoldgica e afirmamos a importancia do Curriculo Critico e Antirracista
e das Pedagogias Contra-Hegeménicas como pilares para a construcdo de um projeto de
educacdo que seja radicalmente democratico. Disputar o curriculo, portanto, implica
recusar a neutralidade, enfrentar os silenciamentos e afirmar a escola publica como espaco
de desalienacdo e emancipagdo. Mesmo diante das adversidades, a luta curricular surge
como pratica social para reabrir o futuro e vislumbrar mundos possiveis, reivindicando a
educacdo enquanto direito, como pratica de liberdade e acéo coletiva. Nesse horizonte,
atentos inclusive ao impacto das redes sociais em nossas existéncias, a educagao surge
como espaco de disputa ao mesmo tempo que se afirma como possibilidade de resisténcia,
formacdo critica e cidada para (re)construcdo de mundos possiveis radicalmente

orientados pela democracia e pela justica social.
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APENDICE A - ROTEIRO PARA ANALISE DOCUMENTAL

Documentos:

no

&

Os Pressupostos Tedricos do Curriculo em Movimento do Distrito Federal
(CEMDF);

O Curriculo dos Anos Iniciais da Educacéo Basica do DF (2018);

As Orientacfes Pedagogicas para a Implementacdo da Lei n® 10.639/2003 no
Distrito Federal

Os Projetos Politico-Pedagogico (PPP) das instituicGes de ensino;

A Lei 10.639/03 e seus dispositivos normativos (analise na secédo 3)

Objetivos principais:

v" Identificar se o PPP da escola e os planejamentos contemplam a tematica da

Educacao das Relacdes Raciais;

v’ Avaliar “brancos” e “pretos” em relagdo ao comprometimento com o0s

pressupostos da educacéo das relacdes raciais

v" Analisar e compreender se no Curriculo em Movimento dos Anos Iniciais (2018)

constam orientacdes pedagogicas para trabalhar a Lei 10.639/03

v Analisar o contetido dos documentos legais que norteiam o trabalho curricular

para a Educacdo das Rela¢es Raciais no ambito Distrital.

Eixos de analise:

v ProjetoPoliticoPedagégico e Planejamentos dasescolas pesquisadas:

v’ Concepcdesde curriculo;
v Questdesrelacionadasaoscontetdos culturais;
v' Projetosvoltadosapromocédodas relacdes étnico-raciais.

CurriculoemMovimentodosAnoslniciais(2018) e Orientacdes Pedagogicas
para Implementacéo da Lei 10.639 no DF
v" Identificarosconteudoscurricularesrelacionadosasrelacdesétnico-

raciaisealei 10.639/2003.

Leil0.639/03; BNCC e DiretrizesCurricularesNacionaisparao Ensino
deHistoria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004):

v Analise documental exploratéria para compreensdo das principais

politicas relativas a Educacdo das Rela¢fes Raciais;

v' ConteldosdirigidosaosAnos Iniciais daEducacdo Basica;

v" Orientagdesparaotrabalhopedag6gicode gestores e professores
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Data e local da entrevista:

Respondentes: docentes (4° e 5° ano) e equipe gestora

Objetivo:

Compreender se a identidade racial dos educadores das escolas de anos iniciais mais brancas e mais
pretas do DF tem relagdo com a construgdo de um curriculo comprometido com a Educacéo das
Relagbes Raciais?Pretende-se observar se a perspectiva de branquitude (Bento, 2022)

interfere na “modelagem curricular” (Sacristan, 2017) dos educadores;

Apresentacdo breve do pesquisador e da pesquisa em desenvolvimento;

Agradecimento pela disponibilidade em colaborar com a pesquisa;

Questdes:

1. Qual a sua relacéo pessoal e profissional com a tematica da educacéo das
relagOes raciais?

2.\VVocé conhece a Lei 10.639/03? Se sim, de que maneira ela esta presente no
seu planejamento e em sua préatica?

3. Vocé conhece os termos racismo estrutural, mito da democracia racial e
branquitude? Se sim, pode falar um pouco sobre eles;,

4. Como os pressupostos da educacéo das relacdes raciais sao desenvolvidos
durante seu planejamento curricular?

5.Vocé se sente preparado/a para abordar a tematica étnico-racial na escola?

Agradecimento pela valiosa colaboragéo e disponibilidade.

Dados de Identificacdo:
Nome:

Cor:

Idade:

Sexo:

Funcéo:

Formacdo académica:
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APENDICE C - ROTEIRO DE OBSERVACAO

Objetivo:

Compreender se a identidade racial dos educadores das escolas de anos iniciais mais brancas e mais
pretas do DF tem relagdo com a construgdo de um curriculo comprometido com a Educacéo das
RelacOes Raciais?Pretende-se observar se a perspectiva de branquitude (BENTO, 2022)
interfere na “modelagem curricular” (SACRISTAN, 2017) dos educadores;

Momento:

Durante as reunides de planejamento e/ou coletivas.

Eixos de analise:
+ Educacéo das RelagOes Raciais
« Teorias de curriculo;

» Conteudos culturais
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APENDICE D -PRODUTO TECNICO
Curso de Aperfeicoamento em Educacéo Antirracista: Implementacéo da Lei n°
10.639/2003 e Construcéo de Curriculos para a Equidade Racial

Modalidade: Semipresencial

Carga horéria total: 120 horas

Publico-alvo:Professores(as) da Educacao Basica, equipes gestoras, coordenadores(as)
pedagdgicos(as), supervisores(as) e demais profissionais da educacédo da rede publica
Certificacdo: Curso de Aperfeicoamento (Formacéo Continuada)

Vinculagéao institucional:SEEDF / UnB

1. Apresentacdo e Justificativa

O curso de aperfeicoamento “Educagdo Antirracista: Implementagdo da Lei n°
10.639/2003 e Constru¢ao de Curriculos para a Equidade Racial” constitui o produto
técnico da presente pesquisa de mestrado e emerge diretamente dos achados empiricos e
analiticos da investigacao.

A proposta responde as lacunas identificadas no processo de implementacéo da Lei n°
10.639/2003, especialmente no que se refere a formacgdo docente, a governanga curricular,
ao enfrentamento do curriculo festivo, as resisténcias institucionais e a invisibilizacdo da
branquitude como estrutura de poder no cotidiano escolar.

Ancorado na teoria critica do curriculo, no materialismo histdrico-dialético, nas
epistemologias negras, nos estudos decoloniais e na interseccionalidade, o curso busca
fortalecer praticas pedagdgicas comprometidas com a equidade racial, compreendendo a
escola como espago de disputa, mediacéo e transformacéo social.

2. Objetivo Geral

Capacitar profissionais da educacdo para a implementacdo critica e efetiva da Lei n°
10.639/2003, promovendo a construcdo de curriculos antirracistas comprometidos com a
equidade racial, a justica social e a democratizacdo do conhecimento.

3. Objetivos Especificos

e Compreender o racismo como fenémeno historico, estrutural e institucional,
articulado ao capitalismo e a colonialidade;

e Analisar criticamente o curriculo como espaco de disputa politica, cultural e
ideologica;

e Problematizar a branquitude e seus efeitos na organizacdo curricular e nas
préaticas pedagogicas;

e Instrumentalizar educadores(as) para o planejamento de praticas pedagogicas
continuas em ERER, superando abordagens pontuais e comemorativas;

o Desenvolver estratégias pedagogicas interseccionais que articulem raca, género,
classe e territorio;
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o Elaborar propostas curriculares e planos de acao alinhados a realidade das
escolas e as diretrizes legais.

4. Estrutura Curricular e Carga Horéaria

O curso esta organizado em 05 médulos, totalizando 120 horas, distribuidas entre
atividades sincronas, assincronas e praticas aplicadas.

Modulo | — Racismo, Escravidéo e Capitalismo na Formag&o Social Brasileira
Carga horéria: 24h

Ementa:

Racismo como elemento estruturante da formacéo social brasileira. Escraviddo negra e
acumulacdo primitiva do capital. Ideologias racistas no Brasil. Mito da democracia racial
e politicas de embranquecimento. Racismo estrutural e desigualdades contemporaneas.
RelacOes entre raca e classe na perspectiva marxista.

Maodulo Il — Curriculo, Poder e Disputa: Fundamentos da Teoria Critica do Curriculo
Carga horéria: 24h

Ementa:

Curriculo como construcéo social e politica. Curriculo prescrito, praticado e oculto.
Reproducdo, mediacdo, contradicdo e hegemonia no curriculo escolar. Seletividade do
conhecimento. Neoliberalismo, ideologias conservadoras e educacao. O papel da escola
na reproducéo e no enfrentamento das desigualdades.

Madulo 111 — Identidade Racial, Branquitude e Interseccionalidade na Educacéo
Carga horéria: 24h

Ementa:

Identidade, identidade racial e subjetividade. Branquitude como estrutura de privilégios
e pacto narcisico. Racismo religioso e epistemicidio. Interseccionalidade: raca, género,
classe e territorio. Dominios de poder (estrutural, disciplinar, cultural e interpessoal) no
cotidiano escolar.

Madulo IV — Lei n® 10.639/2003: Politicas Publicas, Curriculo e Préaxis Escolar
Carga horéria: 24h

Ementa:
Histdrico e fundamentos da Lei n® 10.639/2003. Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais. Analise de documentos curriculares e Projetos
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Politico-Pedagdgicos. Desafios institucionais, resisténcias e possibilidades de
implementacdo. Formacao docente e governanca pedagogica.

Maodulo V — Planejamento Curricular e Praticas Pedagdgicas Antirracistas
Carga horéria: 24h

Ementa:

Elaboracéo de planos de aula e projetos pedagogicos antirracistas. Superacéo do curriculo
festivo. Integracéo transversal da ERER. Estratégias didatico-pedagdgicas para diferentes
etapas da Educacéo Basica. Avaliacdo critica de praticas e construcéo de planos de acédo
contextualizados.

5. Metodologia

Aulas expositivas dialogadas (presenciais ou sincronas);Leituras orientadas e foruns de
discussdo;Andlise de documentos curriculares e praticas escolares;Estudos de
caso;Atividades praticas de planejamento pedagdgico;Espacos de escuta, reflexdo
coletiva e socializacao de experiéncias.

6. Avaliacéo

A avaliacdo sera processual e formativa, considerando a Participacdo nas atividades
sincronas e assincronas; a Producdo de registros reflexivos; a Elaboracéo de um Plano de
Acéo ou Projeto Pedagdgico Antirracista, como produto final do curso, articulado a
realidade da escola de atuacdo do(a) cursista.

7. Produto Final do Curso

Elaboracdo e apresentacdo de um Plano Pedagdgico de Implementacdo da Lei n°
10.639/2003, contemplando diagnostico institucional, objetivos, estratégias curriculares,
acOes pedagogicas e formas de acompanhamento e avaliacao.

Referéncias Bibliograficas do Curso?®
ALMEIDA, Silvio Luiz de. Racismo estrutural. Sdo Paulo: Sueli Carneiro; Pdlen, 2019.
AKOTIRENE, Carla. O que é interseccionalidade? Belo Horizonte: Letramento, 2019.

APPLE, Michael W. Ideologia e curriculo. 3. ed. Porto Alegre: Artmed, 2006.

16 As referéncias que fundamentam este curso sdo as mesmas que estruturam o referencial teérico e a anélise
dos achados da pesquisa, reafirmando a indissociabilidade entre teoria, praxis e realidade concreta, em
consonancia com a aproximacao metodoldgica ao materialismo histérico-dialético.
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BALL, Stephen J.; MAINARDES, Jefferson. Politicas educacionais: questfes e dilemas. Sao
Paulo: Cortez, 2022.

BENTO, Cida. O pacto da branquitude. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2022.

BRASIL. Lei n°® 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n® 9.394/1996 para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-
Brasileira”. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 2003.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia: MEC/SECAD,
2004.

COLLINS, Patricia Hill; BILGE, Sirma. Interseccionalidade. Sdo Paulo: Boitempo, 2021.

CURY, Carlos Roberto Jamil. Educacéo e contradicéo: elementos metodolégicos para uma
teoria critica do fenémeno educativo. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1986.

DAMASCENO, Wagner Miquéias. Racismo, escraviddo e capitalismo no Brasil: uma
abordagem marxista. S&o Paulo: Sundermann, 2024.

FANON, Frantz. Pele negra, méascaras brancas. Salvador: EDUFBA, 2020.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 75. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2023.

FREIRE, Paulo; SHOR, Ira. Medo e ousadia: o cotidiano do professor. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1986.

GOMES, Nilma Lino. Educacéo, identidade negra e formacao de professores. Belo Horizonte:
Auténtica, 2005.

GOMES, Nilma Lino. O movimento negro educador. Petrépolis: Vozes, 2021.
GONZALEZ, Lélia. Por um feminismo afro-latino-americano. Rio de Janeiro: Zahar, 2020.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli. Pesquisa em educacéo: abordagens qualitativas. 2. ed. Sdo
Paulo: EPU, 2018.

MAINARDES, Jefferson. Abordagem do ciclo de politicas: uma contribuic¢éo para a anélise
de politicas educacionais. Educacdo & Sociedade, Campinas, v. 27, n. 94, p. 47-69, 2006.

MOREIRA, Antbnio Flavio; SILVA, Tomaz Tadeu da (org.). Curriculo, cultura e sociedade.
12. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2013.

SACRISTAN, José Gimeno. O curriculo: uma reflexdo sobre a prética. 3. ed. Porto Alegre:
Penso, 2017.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introdugfo & pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa
qualitativa em educacdo. So Paulo: Atlas, 1987.
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ANEXO 01 - AUTORIZACAO DA PESQUISA PELA EAPE

Governo do Distrito Federal
. Secretaria de Estado de Educagio do Distrito Federal
[ Geréncia de Avaliagdo, Plancjamento ¢ Pesquisa
_,J\_','V Nicleo de Pesquisa e Publicagdo
Memorando N* 219/2025 - SEE'SUBEB/EAPE/DIFOP/GAPPE/NPP Brasilia-DF, 26 de maio de 2025.

Ao Programa de Pos-graduacao em Educagdo — Mestrado Profissional - PPGEMP, da Universidade de
Brasilia (UnB).

Assunto: Termo de Anuéncia Institucional para pesquisa de Pedro Pimentel Seabra
] ] IS

1. A Geréncia de Avaliagio. Planejamento e Pesquisa (SUBEB/EAPE/DIFOP/GAPPE) e o
Nicleo de Pesquisa e Publicagdo da DIFOP/EAPE, atesta a ciéncia da intengdo de realizagdo da pesquisa
d e mestrado intitulada ~ Educagiio das relagdes raciais e branquitude: um estudo de caso entre
escolas com perfis raciais distintos na rede Publica de Ensino do DF (2025)". que sera desenvolvida
pelo pesquisador Pedro Pimentel Seabra, sob orientagio do professor doutor Francisco Thiago Silva,
do Programa de pos-graduagio em educagio — mestrado profissional - PPGEMP, da Universidade de
Brasilia (UnB).

2. Declaramos conhecer e cumprir as resolugoes €ticas brasileiras, em especial as Resolugbes CNS
n® 466/2012 ¢ 510/2016. Estamos ciente de que a possivel autorizagio ndo interferird no fluxo normal de
trabalho e de atendimento das escolas e nem trard constrangimento aos participantes que nido quiserem
ingressar no estudo, Esta instituigdo, portanto, coloca-se ciente de suas cormresponsabilidades como
institui¢io coparticipante do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da
seguranga e bem-estar dos participantes de pesquisa nela recrutados. dispondo de infraestrutura necessaria
para a garantia de tal seguranga ¢ bem-estar,

3. Todos os dados/informagdes requeridos deverdo ser acessados somente apos o parecer de
aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa, conforme preconizado pela Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP), Conselho Nacional de Satde (CNS), Ministério da Saude, por meio das resolugoes
466/12,510/16 e 580/18.

Alenciosamente,

Documoento assinado cletronicamente por FELIPE DA CRUZ DIAS - Matr.0212145-X,
Gerente de Avaliagio, Plancjamento ¢ Pesquisa, ¢ 29/052025, as 15:08, conforne at, 0"
do Decreto n° 36.736. de 16 de setembro de 2013, publicado ne Diario Oficial do Distrito
Federal 0" 150, quinta-feim, 17 de setembro de 2015

A autenticidade do documento pode ser confersda no site:
http:/serdf. gov br'set/controlador_externo php?
acav=docunento_confenr&id_orgao_acesso_exlermo=0
verificador= 171695359 codigo CRO« 8C1ANZSR

“Brasilia - Patrimdnio Cultural da Humanidade®
Shopping 1D, SON, Quadra 06, Congunso A, Edificio Venlfincio 3,000, Bloco B - Bairro Asa Noete - CEP TO297400 - DF
Telefone(s):
Sitio - www.se.dfgov. be

Q0CH0-00 1 48675202515 Doe. SELGDF 171695559
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ANEXO 02 - AUTORIZACAO DA PESQUISA PELO CEP

INSTITUTO DE CIENCIAS
HUMANAS E SOCIAIS DA W
UNIVERSIDADE DE BRASILIA -

UNB

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUCACAO DAS RELACOES RACIAIS E BRANQUITUDE: UM ESTUDO DE CASO
ENTRE ESCOLAS COM PERFIS RACIAIS DISTINTOS NA REDE PUBLICA DE
ENSINO DO DF (2025)

Pesquisador; PEDRO PIMENTEL SEABRA
Area Temética:

Versao: 2

CAAE: 89014825.2.0000.5540

Instituic@o Proponente: Faculdade de Educaglo
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 7,864 285

Apresentacio do Projeto:

Trata-se de um Projeto de Mestrade Profissional vinculado a0 Programa de Pas-Graduagdo em Educagio
(PPGE/MP) da Universidade de Brasilia ; Faculdade de Educacdo (FEUNnB)

Desenher

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa de carater exploratério, fundamentada na teoria critica do
curriculo, nas epistemologias marxistas, na abordagem do ciclo de politicas e na interseccionalidade. O
estudo estrutura-se em trés eixos tedncos:

(1) Lei 10.863%'03, Educagao das Relagbes Raciais e identidade racial;

{Il) Curriculo @ Educagio das Relagdes Raciais nos anos niciais; e

(I} Educagdo das Relagdes Raciais e branquitude

Este estudo investiga se a identidade racial das escolas influencia a implementacdo da Lei 10639/03 ¢ a
construgdo de um curriculo comprometido com a Educagdo das Relagdes Raciais, O problema de pesquisa
central consiste em se a identidade racial das escolas com perfis raclals distintos influencia na construgdo
de um curriculo comprometido com a Educagdo das Relagdes Raciais, conforme preconizado pela Lei
10.639/03.

Endersgo.  CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRO - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-02 - Hordvio dé

Bairro:  ASA NORTE CEP: 70 910500
UF: DF Municipio.  BRASILIA
Telefone: (5131071508 Emall: oop_chsfpunb be

Plagrant de 0
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INSTITUTO DE CIENCIAS
HUMANAS E SOCIAIS DA W
UNIVERSIDADE DE BRASILIA -
UNB

Contnuagio do Parecer | 864 2865

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analsar se a (dentidade racial das escolas influencia na construglio & na implementagao de um curriculo
comprometido com a Educagdo das Relacdes Raciais, conforme a Lei 10.639/03, investigando as diferencas
nas abordagens adotadas por escolas com perfis raclais distntos e os

fatores estruturais, institucionais e de branguitude que impactam esse processo.

Objetivo Secundario:

Eixo 1: Lei 10.639/03, Educagdo das Relagdes Raciais e identidade racial

a) Analisar se a identidade racial da comunidade escolar (gestores, professores) influencia na
Implementac8io da Lel 10.639/03 no contexto educacional de escolas com perfis raciais distintos.

Eixo 2: Curriculo e educagio das relagdes racials nos anos iniciais
b) Mapear e analisar os curriculos prescritos @ modelados de duas escolas de anos iniciais com perfis
raciais distintos;

Eixo 3: Educagdio das relagdes raciais e branquitude
c) Investigar se a branguitude, enquanto estrutura de privilégios e valores perpetuados ao longo do tempo,
afeta a construgdo de praticas curriculares pedagégicas antirracistas no contexto escolar.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Texto apresentado pelo pesquisador:

Riscos envolvidos:

Reconhece-se que toda pesquisa com seres humanos envolve riscos, mesmo quando considerados
minimos. No caso desta investigagio, os principals riscos referem-se a possiveis desconfortos emocionais
ao abordar temas como racismo, identidade racial e branquitude. Tais temas podem mobelizar expenéncias
pessoais sensiveis ou gerar tensdes no ambiente institucional.

Estratégias de minimizagao dos riscos!

- Todos(as) os(as) particpantes serdo informados sobre 03 objetvos, procedimentos, nscos e

Enderego:  CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRO - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Hordrio de

Balrro: ASA NORTE CEP: 10910900
UF: DF Municiplo: BRASILIA
Telefone: (6131071252 E-mall: cep_chsd@unb br
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INSTITUTO DE CIENCIAS
HUMANAS E SOCIAIS DA w«p
UNIVERSIDADE DE BRASILIA -
UNB

Contnuagio do Parecer | 864 2865

beneficios do estudo, por meio de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que serd
devidamente apresentado e assinado antes da coleta de dados

- A participagdo serd voluntana e os{as) sujeitos poderdo se retirar da pesquisa a qualquer

momento, sem qualquer prejuizo.

- A confidencialidade serd assegurada por meio do anonimato dos dados e da codificagio

das fontes. Nenhuma informac¢do que permita a identificacdo pessoal sera publicada.

- A coleta de dados serd conduzida de forma ética e respeitosa, em ambiente apropriado e

com a garantia de escuta qualificada,

Beneficios:

A pesquisa tem o potencial de contribuir para o debate académico e politico-pedagégico
sobre a efetividade da Lei 10.639/03 no contexto das escolas publicas do DF, Espera-se
que os resultados subsidiem propostas de formagao continuada de professores e gestores,
ampliem o entendimento sobre as implicagdes da (dentidade racial escolar na construgic
curricular e ajudem a desenvolver praticas educacionais mais equitativas e antiracistas.
Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa foi apresentada de maneira clara e atende aos precaitos éticos;

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

- Folha de rosto assinada adequadamente,

- TCLE Adequado;

- Roteiro de entrevista e coleta de dados adequado;

- Cronograma

- Aceite Institucional das Escola selecionadas, Classe 02 da Estrutural / CREGUARA | SEEDF e Escola
Classe 405 Norte / CRE Ptano piloto /| SEEDF e EAPE.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Projeto novamente avaliado e nd3o apresenta pendéncias ou inadequagdes, considero aprovado.
Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Enderego:  CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRO - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Hordrio de

Balrro: ASA NORTE CEP: 10910900
UF: DF Municiplo: BRASILIA
Telefone: (6131071252 E-mail: cap_chs@unb br
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INSTITUTO DE CIENCIAS

HUMANAS E SOCIAIS DA W
UNIVERSIDADE DE BRASILIA -
UNB
Contnuagio do Parecer | 864 2865
Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacbes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 20/08/2025 Aceito
do Projeto ROJETO 2552650.pdf 08:27:12
Dedlaracdo de EAPE pdf 29/08/2025 |PEDRO PIMENTEL | Aceito
concordancia 08:22:53 |SEABRA
Cronegrama cronogramanovo pdf 29/08/2025 |PEDRO PIMENTEL | Aceito
008:22:33 | SEABRA
Folha de Rosto folhaDeRosto_NOVA2_assinado_assna| 29/082025 |PEDRO PIMENTEL | Aceito
do.pdf _ 08:21:19 | SEABRA
Outros 5_lattes_pesquisador.pdf 268/05/2025 |PEDRO PIMENTEL | Aceito
09:59:52 | SEABRA
Outros 5_lattes_orientador.pdf 26/05/2025 |PEDRO PIMENTEL | Aceito
2 00:5921 _|SEABRA _
Outros 1_CEP_carta_de_encaminhamento_ass{ 23/05/2025 |PEDRO PIMENTEL | Aceito
nado_pdf 14:36:09 | SEABRA
Outros 6_CARTA_DE_REVISAO_ETICA_assin| 20/05/2025 |PEDRO PIMENTEL | Aceito
ado.pdf 20:52:53 | SEABRA
Outros 5_LATTES. pdf 20/05/2025 |PEDRO PIMENTEL | Aceito
20:52:11 | SEABRA
Outros 4_Termo_de_ACEITE_INSTITUCIONAL| 20/05/2025 |PEDRO PIMENTEL | Aceito
assinado.pdf 20:50:32 | SEABRA
Outros 3_INSTRUMENTOSDECOLETA pdf 20052025 |PEDRO PIMENTEL | Aceito
_ 20:48:50 | SEABRA
Projeto Detahado / |PROJETO_QUALIFICACAO_PEDRO.p | 11052025 |PEDRO PIMENTEL | Acelto
Brechura df 19:41:15 | SEABRA
¥ﬁ ] ?ermos de |7_TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIV| 11/05/2025 |PEDRO PIMENTEL | Acelto
Assentimento / RE_E_ESCLARECIDO_atualizado_assi 19:40:39 |SEABRA
Justificativa de nado pdf
Auséncia
Situacao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacao da CONEP:
Nio
BRASILIA, 26 de Setembro de 2025
Assinado por:
André Ribeiro da Silva
(Coordenador(a))
Enderego:  CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRO - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Hordrio de
Balrro: ASA MORTE CEP: 10910900
UF: DF Municiplo:  BRASILIA
Telefone: (6131071252 E-mail:  cap_chs@unb br
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