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RESUMO

Esta pesquisa investiga a formacao da cultura escolar do Centro de Ensino Fundamental 801 do
Recanto das Emas no contexto da expansao urbana do Distrito Federal e da expansao do sistema
publico de educagdo para as novas periferias, entre os fins das décadas de 1980 e 1990. O
problema consiste em compreender, diante do contexto em que se insere, quais sao as origens
e qual cultura escolar foi desenvolvida no CEF 801 do Recanto das Emas entre 1999 e 2009.
Apresenta-se como objetivo analisar a cultura escolar do Centro de Ensino Fundamental 801
do Recanto das Emas — sua materialidade, praticas pedagdgicas e relagdes institucionais —
buscando observar relagdes diretas entre tal cultura e o contexto social, educacional e politico
no qual esta inserido o surgimento da escola. Dessa maneira, surgem como objetivos
especificos: investigar a conjuntura historica que circunscreve o surgimento da escola durante
os primeiros anos do Recanto das Emas; e analisar a formagado da cultura escolar da instituigao
durante o periodo do Barracdo (1999-2009). Parte-se da hipotese de que a cultura escolar
desenvolvida no CEF 801 do Recanto das Emas foi profundamente influenciada pelo contexto
socio-historico de formacdo da comunidade local. A precariedade da estrutura fisica da escola
e da infraestrutura urbana do entorno perpassou os limites institucionais, refletindo sobre as
vivéncias escolares registradas nas fontes analisadas. Sustenta-se, assim, que, embora
submetida as mesmas diretrizes curriculares e ao mesmo arcabouco organizacional das demais
escolas do Distrito Federal, a instituicdo construiu uma cultura escolar singular, marcada por
um dialogo direto entre suas praticas pedagogicas e o processo de constitui¢ao social e espacial
da comunidade em que se inseria. Os conceitos que sustentam esta dissertacao sao o de histéria
indicidria (Ginzburg, 1989), historia cultural a partir de praticas sociais (Chartier, 2002), cultura
escolar (Julia, 2001) e iconografia e iconologia (Panofsky, 1986). A partir do entendimento de
que a operagao historiografica ¢ composta por um conjunto de fontes, foram interrogadas fontes
de trés diferentes campos de producdo. O primeiro traz as fotografias, de uma perspectiva mais
subjetiva, que surge como um testemunho de fatos presenciados. O segundo traz matérias e
noticias produzidas pela imprensa, revelando olhares e percepcdes sobre a escola e o contexto
que a originou. O terceiro campo contribui com fontes burocraticas, produzidas pela escola e
pelo sistema educacional, que permitem apreender aspectos normativos, administrativos e
organizacionais da instituicdo, ao mesmo tempo em que fornecem dados relevantes sobre a
composi¢do do corpo discente e docente.

Palavras-Chave: Histéria da Educagdo. Cultura escolar. Arquitetura escolar. Distrito Federal.
Iconografia.



ABSTRACT

This research investigates the formation of the school culture of the Centro de Ensino Fundamental 801
(CEF 801) in Recanto das Emas within the context of the urban expansion of the Federal District and
the expansion of the public education system to the new peripheries, between the late 1980s and 1990s.
The problem lies in understanding, within this context, the origins and the school culture developed at
CEF 801 in Recanto das Emas between 1999 and 2009. The objective is to analyze the school culture
of CEF 801 in Recanto das Emas—its materiality, pedagogical practices, and institutional relations—
seeking to observe direct relationships between this culture and the social, educational, and political
context in which the school emerged. Thus, the specific objectives are: to investigate the historical
context surrounding the school's emergence during the early years of Recanto das Emas and to analyze
the formation of the institution's school culture during the Barracdo period (1999-2009). This study
hypothesizes that the school culture developed at CEF 801 in Recanto das Emas was profoundly
influenced by the socio-historical context of the local community's formation. The precariousness of the
school's physical structure and the surrounding urban infrastructure transcended institutional boundaries,
reflecting on the school experiences recorded in the analyzed sources. It argues, therefore, that although
subject to the same curricular guidelines and organizational framework as other schools in the Federal
District, the institution constructed a unique school culture, marked by a direct dialogue between its
pedagogical practices and the social and spatial constitution of the community in which it was located.
The concepts underpinning this dissertation are those of evidentiary history (Ginzburg, 1989), cultural
history based on social practices (Chartier, 2002), school culture (Julia, 2001), and iconography and
iconology (Panofsky, 1986). Based on the understanding that historiographical work is composed of a
set of sources, sources from three different fields of production were examined. The first provides
photographs, from a more subjective perspective that emerges as a testimony of witnessed events. The
second provides articles and news produced by the press, revealing perspectives and perceptions about
the school and the context that originated it. The third field contributes bureaucratic sources, produced
by the school and the educational system, which allow us to understand normative, administrative, and
organizational aspects of the institution, while also providing relevant data on the composition of the
student and teaching body.

Keywords: History of Education. School culture. School architecture. Federal District. Iconography.
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Introducio

Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produgdo ou sua construgdo.
Quando entro em sala de aula devo estar aberto a indagagaes, a
curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibi¢oes; um ser critico
e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a de ensinar e
ndo transferir conhecimento.

Paulo Freire (2021)

1. Do ensino a pesquisa: percursos na construcio de um objeto de estudo

A presente proposta de investigagdo reflete um processo de formacao que une, em uma
intersec¢do, as experiéncias individuais de estudante e professor. O olhar moldado pela
graduagdo em Historia pela Universidade de Brasilia, sempre curioso e atento as ligagdes entre
passado e presente, orienta a observagdo dos elementos a minha volta. Anterior a formagao
universitaria, minha formagao no ensino basico se deu nas escolas publicas da Santa Maria,
periferia do Distrito Federal que guarda diversas semelhancas com o Recanto das Emas, espaco
central desta pesquisa.

Observo em minha trajetdria aspectos que provocaram interesse no presente objeto de
pesquisa. A origem ligada a uma familia migrante, quase um lugar comum entre os habitantes
do Distrito Federal, conecta-me a um processo histdrico anterior a minha chegada nessa
Unidade da Federagdo. A mudanca de Pernambuco a Brasilia — empreitada por meus pais no
inicio da década de 2000 — se deu por um caminho aberto por minha avo no final da década de
1970, que sem sucesso retornou a sua cidade natal, na mata sul pernambucana. Entretanto,
minha avd, a pioneira da familia em migrar para a capital, incentivou seus irmdos a fazerem o
mesmo: dos seus oito irmaos, sete tragaram o caminho de saida da cidade de Catende para se
estabelecer em Brasilia.

A chegada ao Distrito Federal foi dotada de incertezas, mas o objetivo era claro e
comum aos milhares de brasileiros que faziam o mesmo caminho desde a década de 1950: a
busca por melhores condi¢des de vida, por moradia, por emprego e pela perspectiva de um
futuro promissor. Brasilia, entre opressoes e afagos, amontoava seus invasores, que aos poucos
se tornavam moradores. O acesso a terra, ao chdo e a moradia foi conquistado de pouco em
pouco. Meus tios, assim, presenciaram as oito regioes administrativas do DF, a época chamadas

de cidades satélites, transformarem-se nas atuais trinta e cinco. Quando chegaram ao Distrito
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Federal, no inicio da década de 1980, moraram quase todos em uma casa em Taguatinga junto
aos seus filhos. Com o passar dos anos conquistaram seus terrenos € construiram suas casas.
Assim, fixaram-se em Taguatinga e em Ceilandia (na Guariroba e no P Sul), ainda na década
de 1980. Posteriormente, em Santa Maria e em Samambaia.

Meu pai, apesar de nascido em Brasilia, foi criado em Pernambuco. No inicio de sua
vida adulta, viu na capital federal uma oportunidade de tentar ascender socialmente, agora ja
em outro contexto do que aquele enfrentado por sua mae. A época era o final dos anos 1990,
periodo em que o Distrito Federal estava em plena expansao populacional e que as cidades se
multiplicavam com a distribui¢do de lotes e com a formacao de assentamentos de populagdes
carentes.

Entre idas e vindas, anos depois, eu, minha mae e minha irma nos estabelecemos junto
ao meu pai no Distrito Federal, em 2004. Moramos treze anos em Santa Maria, cidade que
nasceu nesse processo de expansdo urbana dos anos 1990. Tenho claras em minhas memorias
as escolas precarizadas, algumas ruas sem asfalto e a direta dependéncia dos servigos
encontrados apenas em cidades maiores, como Plano Piloto e Taguatinga. Quando se
necessitava de atendimento de satde, de bancos, de entretenimento ou de estabelecimentos
comerciais mais robustos era necessario sair da cidade.

A geracao nascida nos anos 1990 criou lagos especiais com as cidades que surgiram no
mesmo periodo, pois além de crescer e se desenvolver nesses espagos, vivenciaram a propria
transformagdo desses lugares. Do mesmo modo que uma crianga ao crescer se desenvolve,
reduz seus niveis de dependéncia e constroi sua autonomia, essas cidades recém-criadas
enfrentaram, em seu processo de expansao, os desafios de desenvolver sua autonomia e se
consolidar como espagos dignamente habitaveis. No inicio, esses lugares eram frageis,
dependentes de outras estruturas mais consolidadas. As ruas de barro, as escolas improvisadas
e a auséncia de servigos essenciais eram vestigios da precariedade e incipiéncia marcada pela
busca de identidade e autonomia. Com o tempo, assim como uma crian¢a aprende a falar,
caminhar e explorar o mundo por si mesma, essas cidades, de maneira menos natural, foram
crescendo, estruturando-se e, aos poucos, desenvolvendo uma personalidade propria moldada
pelo contexto soécio-politico e pela a¢do das comunidades que buscaram seus espagos de
moradia no Distrito Federal.

Dessa forma, a historia de minha familia, da Santa Maria, do Recanto das Emas, de
outras regides administrativas e de milhares de pessoas que residem no Distrito Federal esta

diretamente associada a expansdo urbana e populacional da capital federal. A distribui¢do de

18



lotes e programas de assentamentos criados a partir de 1988 proporcionou novos cenarios na
vida social do Distrito Federal ¢ mudou a rota de seu desenvolvimento. A investigagdo e o
entendimento sobre esses processos sdo essenciais para o desenvolvimento desta pesquisa.

Assim, observa-se que ‘“toda pesquisa se articula com seu lugar de producdo
socioeconOmica, politica e cultural” (Certeau, 1982, p. 57). Afastando-se dos preceitos da
objetividade e da neutralidade, ao iniciar este trabalho com a construgdo da subjetividade que
ird permear sua interpretagdo, adotam-se como base as ideias expressas por Certeau (1982).
Segundo o autor, nenhuma investigacao histérica ocorre em um vacuo, essa sempre parte de
um lugar social, de um contexto socio-histdrico que exerce influéncia tanto no tema abordado,
como no discurso historico produzido. Nesse sentido, Certeau afirma que “toda interpretagao
histérica depende de um sistema de referéncia; que este sistema permanece uma ‘filosofia’
implicita particular; que infiltrando-se no trabalho de analise, organizando-o a sua revelia,
remete a ‘subjetividade’ do autor” (Certeau, 1982, p. 58).

Entretanto, o lugar social da producao historiografica, ideia desenvolvida por Certeau
(1982), ndo se refere apenas a posi¢ao individual do historiador, mas ao espago institucional,
politico e cultural de produgdo do conhecimento histérico. Para Lacerda e Ipiranga (2022),
trata-se de um lugar de produgao de saber atravessado por relagdes de poder, no qual se definem
nao apenas os temas e objetos de investigagdo, mas também aquilo que pode ou nao ser dito a
partir dos arquivos. Dessa maneira, os autores ressaltam que ¢ em fungdo desse lugar social que
“se instauram os métodos, se delineia uma topografia de interesses, que os documentos e as
questdes que lhes serdo propostas” (Lacerda; Ipiranga, 2022, p. 6).

Nesse sentido, Oriani (2017) afirma que a pesquisa historiografica se organiza a partir
de um lugar de producao social, economico, politico e cultural, o qual orienta “a preferéncia
por determinados métodos, as convengdes disciplinares, a hierarquia de interesses e a
constitui¢do dos objetos de investigacao” (Oriani, 2017, p. 321). Assim, o conceito de lugar
social, em Certeau, permite compreender a escrita da historia como uma pratica situada, na qual
subjetividade, métodos e discursos se articulam as condicoes historicas e institucionais de
producdo do saber historiografico.

Ligado a isso, este trabalho se desenvolve a partir de um profissional docente, dotado
de historicidade e de objetivos, que, ao questionar as origens e o passado de seu local de
trabalho, observou um campo de pesquisa bastante promissor para historia da educagdao no
Distrito Federal e para a comunidade escolar em questdo. Dessa forma, enraizada no solo da

escola e de sua comunidade, esta pesquisa se constitui como um objeto vivo, ainda em
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movimento, de modo que este texto expressa um recorte interpretativo do observado. Originada
nas salas de aula do CEF 801 e desenvolvida no campo académico do PPGEMP da Faculdade
de Educacdo da UnB, a pesquisa tem uma forte ligacdo com a didatizacdo de contetdos de
ensino de historia. O levantamento de dados, a divulgacao, o uso € o manejo dos resultados em
ambiente escolar passaram pela sala de aula e foram semeados e coletivizados com um grupo
de professores e com a comunidade escolar por meio de aulas, projetos e trabalhos de iniciacao
cientifica dos estudantes do ensino fundamental. Tais atividades foram acolhidas de forma
muito significativa pela comunidade escolar, que possui muitas memorias, sentimentos €
ligacdes com a institui¢ao investigada.

A relagdo entre ensino e pesquisa, explorada por Paulo Freire em Pedagogia da
Autonomia, esta no cerne da concepcao desta pesquisa. A partir de atividades propostas na
disciplina de Historia, ministrada no 6° ano do ensino fundamental do Centro Educacional 801
do Recanto das Emas no ano de 2023, surgiram, entre docente e discentes, indagagoes,
incomodos, necessidades e auséncias que movimentaram a busca por respostas. Tal
movimentagdo gerou ideias, projetos e a descoberta de um acervo fotografico que estimulou a
investigacdo sobre a historia do local no trato académico da pos-graduacao.

Nao ha ensino sem pesquisa ¢ pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me

indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo ¢
me educo. (Freire, 2021 p. 31).

Os Pressupostos Teodricos do Curriculo em Movimento, documento que fundamenta a
concepgdo politico-pedagdgica do sistema publico de educagdo do Distrito Federal, orienta a
pratica educativa a partir do protagonismo discente e da contextualizacao de sua realidade em
encontro com os conteudos programados. Discorre o documento que, “na perspectiva da
Pedagogia Historico-Critica, o estudo dos contetidos curriculares tomara a pratica social dos
estudantes como elemento para a problematizagdo diaria na escola e sala de aula” (SEEDF,
2014, p. 32). Surge assim, de maneira implicita, o cardter basilar da referida proposta
pedagogica para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem: a pesquisa € 0 ensino
de historia local. Ao considerar a realidade do estudante como o primeiro passo do processo
pedagogico, a histéria regional e comunitaria ganha papel fundamental como elemento de
contextualizagcdo das vivéncias do estudante e como agente de ligacdo entre a realidade dos

discentes e o processo de desenvolvimento global pretendido.
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Fundamentado entdo na importancia da historia local como elemento que confere
sentido ao processo de ensino-aprendizagem, foi proposto aos estudantes do 6° ano que
produzissem uma revista sobre a historia do Recanto das Emas e que em uma das segdes da
revista também se escolhesse um lugar da cidade para contar sua trajetoria ao longo de tempo.
A sugestdo quanto ao lugar contemplou a propria escola, o Centro de Ensino Fundamental 801
do Recanto das Emas. Assim foi langada uma proposta de investigagcdo e de pesquisa em sala
de aula, que rapidamente foi frustrada pela falta de fontes para a construgdo dos textos e de
fotografias do passado da escola e da cidade para ilustrar as paginas da revista.

Desapontados com a pouca quantidade de sites, documentos e informagdes presentes na
internet, as queixas chegaram a sala de aula. Foi sugerido aos estudantes que se buscasse
informagdes sobre a escola com os funciondrios mais antigos. Dessa forma, os alunos passaram
a realizar entrevistas com os poucos professores que trabalhavam na escola ha mais de quinze
anos, além de uma professora que foi aluna durante o periodo pesquisado. Também foram
realizadas entrevistas com servidores da limpeza, da cantina e com os trabalhadores mais
antigos da instituicao.

A falta de fontes e fotografia gerou motivacao suficiente para pesquisarmos mais sobre
a escola. Recorremos entdo ao corpo diretivo, que nos informou que existiam fotos dos
primeiros anos da escola, mas que estavam perdidas nos arquivos da instituicdo. Depois de
semanas de mobilizagdo e procura nos diversos armarios de materiais e caixas do arquivo
administrativo, a diretoria passou a entregar alguns poucos albuns fotograficos. Diante da
procura, os albuns foram aparecendo aos poucos: um, depois dois, trés e logo foi encontrada
uma caixa com varios, totalizando 24 albuns fotograficos.

As fotografias materializam visualmente uma informacdo que pairava no ambiente
escolar, mas que era dificil de imaginar, tanto para os estudantes quanto para os professores que
trabalhavam na escola ha poucos anos: a primeira sede do CEF 801 era um prédio de madeira.
Parte dos alunos tinham conhecimento da informagdo por serem filhos, sobrinhos ou netos de
pessoas que trabalharam ou estudaram na escola em seus primeiros anos. Entretanto, em uma
escola que, atualmente, conta com uma boa estrutura com refeitorio, quadra coberta, laboratorio
de ciéncias, biblioteca, patios, salas grandes equipadas com computadores, projetores e
ventiladores, entre outras instalagdes, o fato de o colégio ja ter sido de madeira parecia um
acontecimento de uma realidade distante. O que mais causou estranhamento foi que a estrutura

de madeira funcionou por aproximadamente dez anos, entre 1999 e 2009.
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Ao tratar sobre a relagdo entre pesquisa e ensino em sala de aula, Freire (2021) explicita:
“pesquiso para conhecer o que ainda nao conheco e comunicar ou anunciar a novidade” (Freire,
2021, p. 31), entendendo que a pesquisa alimenta o aprendizado discente para além do trabalho
e do conhecimento docente. Nesse caso, ensino e pesquisa estao juntos, retroalimentando-se
desde a proposi¢do da atividade, e fortalecendo-se mutuamente na medida em que novos
caminhos sdo explorados.

As possibilidades suscitadas a partir da apari¢ao dos albuns fotograficos nao foram
esgotadas nas atividades de sala de aula. Nem a elaboracao de um projeto para apresentagao
externa das fotografias no Circuito de Ciéncias do Recanto das Emas' com um grupo de
estudantes do 6° ano exauriu o potencial de pesquisa das fotografias.

Os albuns se acumularam na escola durante seus 25 anos de funcionamento, mas, em
que momento entdo se configurou como um acervo? Em quais circunstancias as fotografias
passaram a ser compreendidas como fontes para a observagao do passado da escola? Segundo
Dario Ragazzini (2001, p. 14), “a fonte ¢ uma constru¢do do pesquisador, isto €, um
reconhecimento que se constitui em uma denominagao € em uma atribui¢ao de sentido; ¢ uma
parte da operacdo historiografica”. Dessa forma, a fonte histérica ¢ reconhecida como uma
construcdo social, condi¢do possibilitada apds o investimento de sentido a um documento pela
sociedade, ou pelo historiador.

No caso observado, as fotografias encontradas na escola s6 se concretizaram como
fontes historicas quando foram admitidas como tal, em um movimento ndo posto, antinatural,
dado a partir do reconhecimento e atribuicdo de sentido e funcdo social e epistemologica.
Ragazzini (2001) reconhece as fontes como “vestigios, testemunhos que respondem - como
podem e por um niimero limitado de fatos - as perguntas que lhes sdo apresentadas” (Ragazzini,
2001, p. 14). Dessa forma, a partir do momento em que suscitaram indagagdes, questionamentos
e problematizagdes e que, de certa forma, responderam a esses movimentos, tais fotografias
tiveram investidas em si o valor de fonte historica.

No primeiro momento, em que foram utilizadas para pesquisas e apresentagdes internas,
verificou-se que as fotografias redescobertas deram materialidade a aspectos da historicidade

da instituicdo, além de concretizar uma ideia que antes era abstrata aos alunos e que aos antigos

' O Circuito de Ciéncias é um evento organizado pela Secretaria de Estado de Educa¢io do Distrito Federal que
busca inserir os estudantes da Educagdo Basica em praticas e procedimentos cientificos, promovendo projetos
criativos e inovadores. A iniciativa valoriza o protagonismo estudantil e infantil, incentivando praticas
pedagogicas que ampliem o conhecimento de mundo e favoregam a troca de experiéncias, por meio de parcerias
com universidades, centros de pesquisa e institui¢gdes publicas ou privadas (Distrito Federal, 2025). O evento
ocorre em etapas regionais, organizadas pelas respectivas Coordenagdes Regionais de Ensino, € uma etapa final,
Distrital, com os melhores projetos das etapas regionais.
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funciondrios eram lembrangas e memorias. Entretanto, a atividade proposta ao 6° ano deu
origem a um objeto de pesquisa académica e a um acervo que foi reorganizado e
institucionalizado. Este acervo, inicialmente composto por 24 albuns e 5 dvd’s, com um total
de aproximadamente 500 fotografias, tem investido em si o valor de fontes historicas na medida
em que se configuram como vestigios para o estudo de uma determinada realidade social e
cultural, podendo ser considerado também como o proprio objeto de investigagao.

Dessa maneira, inicia-se o estabelecimento da importancia deste trabalho pela sua
relevancia tematica. Tal relevancia parte do reconhecimento de sua amplitude e suas diversas
possibilidades, refletindo que as fontes em questdo ndo respondem apenas a historia do CEF
801 e a cultura desenvolvida na institui¢do. O acervo selecionado também apresenta potencial
relevante referente a histéria da ocupacao e do desenvolvimento das quadras habitacionais que
rodeiam a escola, a trajetéria da ocupagdo territorial do Recanto das Emas e suas populacdes.
Entre as valéncias citadas, destaca-se como ponto de grande relevancia desta investigacdo sua
capacidade de investiga¢do sobre a institucionalizacdo do sistema publico de educagdo nas
periferias do Distrito Federal no contexto da expansdo urbana da década de 1990 e 2000 que,
além de ampliarem as populacdes nas regides administrativas® ja existentes, originaram novas
como Santa Maria, Samambaia, Riacho Fundo I, Riacho Fundo II, além do préprio Recanto das
Emas.

A partir dos retratos do desenvolvimento de uma cultura escolar engendrada em um
meio precario, as fotografias do CEF 801 ndo langam respostas aos contextos educacionais das
demais cidades, mas contribuem com novos problemas no horizonte para as pesquisas sobre as
origens das escolas das regides administrativas contemporaneas ao Recanto das Emas: como se
deu o atendimento escolar no inicio da ocupacao habitacional nesses lugares? Quais foram as
condi¢des do atendimento educacional para as populagcdes que se estabeleciam nesses novos
loteamentos? Como e quais culturas escolares se desenvolveram nessas cidades a partir dessas

condi¢des?

2 Conforme o Artigo 32 da Constituigdo Federal de 1988, “O Distrito Federal, vedada sua divisio em Municipios,
reger-se-a por lei orgénica” (Brasil, 1988). Essa vedagdo impede que o DF adote a estrutura politico-
administrativa comum aos demais entes da federag@o, com cidades portadoras de prefeitos e camaras municipais.
Em vez disso, conforme o Artigo 10 do Capitulo II da Lei Orgénica de 1993 do Distrito Federal, o territério do
DF ¢ dividido em Regides Administrativas, subordinadas ao Governo do Distrito Federal (Distrito Federal,
1993). Historicamente, muitas dessas regides foram chamadas de "cidades-satélites", um termo amplamente
utilizado durante as décadas de 1970 e 1980. No entanto, esse termo foi oficialmente desautorizado pelo Decreto
n° 19.040, de 18 de fevereiro de 1998, assinado pelo entdo governador Cristovam Buarque, que proibiu o uso da
expressao em documentos e atos oficiais, substituindo-a pela denominagao correta de Regides Administrativas
(RA’s) estabelecido pela Lei Organica do DF. Atualmente, o DF ¢ composto por 35 Regides Administrativas,
sendo uma delas o Recanto das Emas, cada uma com um administrador indicado pelo governador, refor¢ando a
centraliza¢@o administrativa tipica do Distrito Federal.

23



E importante salientar que todo potencial atrelado as fontes, suas possibilidades, seus
caminhos a serem trilhados e sua relevancia, enquanto investigacao histérica, estdo sujeitos aos
problemas escolhidos e langados pelo historiador. Segundo Galvao e Lopes (2010) “o problema
e o tema que o pesquisador se coloca norteiam, em grande medida, a escolha das fontes”
(Galvao; Lopes, 2010, p. 66). Entretanto, a principio, esta pesquisa se constitui em um
movimento distinto: primeiro hd o aparecimento das fontes, seu reconhecimento como tal e
posteriormente a elaboracao de temas e problemas para ai entdo uma nova selecao refinada das
fontes. Todavia, como argumentado por Ragazzini (2001), dadas as limitagdes das fontes como
vestigios e testemunhos do passado, diante as perguntas a elas langadas, faz-se necessario
aumentar a gama de documentos consultados para ampliar o esclarecimento do contexto e dos
aspectos envolvidos ao objeto investigado.

As diversas possibilidades e caminhos para a pesquisa se iniciaram de forma
introdutoria desde os primeiros contatos com as fotografias em sala de aula. De parte a parte,
entre professor e alunos, as perguntas sobre por que, como e o que retratavam as fotografias se
acumulavam: por que a escola era de madeira? Serd que essas salas eram quentes? Qual
atividade estava sendo desenvolvida nesse momento? O que aqueles estudantes estavam
fazendo nesse momento? Isso que vemos era uma festa junina? Por que as ruas em volta da
escola nao tinham asfalto? Quando foram asfaltadas? Sera que toda essa poeira entrava dentro
da escola? Quando chovia, a escola ficava enlameada? Qual foi a intengdo do professor com
aquele cartaz colado na parede? Por que faziam passeata com cartazes pedindo paz? Por que
hoje temos uma boa escola e no passado era diferente? Apesar do choque do reconhecimento
da transformag¢do em sala de aula, a observagdo e a pesquisa histérica podem oferecer novos
parametros para as fotografias.

Ao observar tendéncias nos resultados das investigacdes no campo da Historia da
Educacdo, verifica-se que no meio educacional “mudam os curriculos, os professores, as leis,
os métodos e as técnicas de ensino, mas muito do que se foi, permanece” (Galvao; Lopes, 2010,
p. 12). Constata-se, assim, que o universo da educacdo, e 0 modo que ¢ compreendido pela
Historia, é composto por movimentos de rupturas e de continuidades, de transformagdes que,
apesar de conceber mudangas, preservam aspectos que permanecem em diferentes contextos e
realidades. Diante das questdes geradoras desta investigacdo, apresentadas de forma
introdutoria no paragrafo anterior, essa abordagem confere possibilidade a esta pesquisa de
investigar aspectos permanentes e enraizados da cultura escolar da instituigdo pesquisada, bem

como suas transformagdes ao longo do recorte estabelecido. O objeto de investigagdo que esse
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percurso entre ensino € pesquisa por mim experienciado anuncia ¢ o do estudo das origens do
CEF 801 e das culturas escolares nele ocorridas, por meio do testemunho do registro
fotografico.

Com efeito, a incipiéncia das pesquisas historiograficas que dialogam com a construgdo
e o desenvolvimento do sistema publico de educacdo do Distrito Federal, principalmente em
sua relagdo com a investigacdo das condi¢des do atendimento educacional na formagao de
regides periféricas, reitera a relevancia deste trabalho, para além da experiéncia individual de
professor-pesquisador. Todavia, o projeto do Museu da Educacdo do Distrito Federal tem
construido uma significante base documental e bibliografica para as pesquisas no campo.
Apesar das produgdes serem mais concentradas na investigagdo do panorama da educacdo em
Brasilia nos primeiros anos da nova capital e, em decorréncia disso, estarem centralizadas no
Plano Piloto e em suas regides adjacentes, conservando certa distdncia do contexto periférico
aqui estudado, o Museu da Educagdo do Distrito Federal tem contribuido para o debate e para
a pesquisa historiografica local ao elucidar o desenvolvimento e as bases dos projetos
educativos primordiais de Brasilia, desde os anos que precederam sua inauguragdo. Nesse
sentido estdo localizados os livros “Nas Asas de Brasilia, uma utopia educativa” (2011) e
“Anisio Teixeira e seu legado a educagdo no Distrito Federal” (2018), publicados pela Editora
da UnB.

Por outro lado, o frequente distanciamento entre a historiografia da educacao do Distrito
Federal e os contextos educacionais periféricos comeca a ser superado em trabalhos recentes
desenvolvidos pelo GRUPHE-UnB/CNPq (Grupo de Pesquisa em Historia e Historiografia da
Educagdo da Universidade de Brasilia) que apresentam propostas de investigacao de contextos
educacionais distantes do Plano Piloto. E o caso da dissertacdo de mestrado de Gustavo
Venturelli (2023), que apresenta uma investigacdo das experiéncias de duas professoras que
viveram e trabalharam na cidade do Guara, enfocando as ac¢des educativas fora do Plano Piloto.
O estudo revela que o inicio do processo de expansdo do sistema de educacdo no Guara,
ocorrido entre as décadas de 1960 e 1970, se desenvolveu em escolas provisorias e precarias,
refletindo um projeto pedagdgico distinto do que fora planejado e desenvolvido no centro da
capital. Dessa forma, a partir da andlise das memorias das professoras e de documentos
histéricos, como jornais e fotografias, demonstra que tanto projeto pedagdgico quanto o
desenvolvimento da arquitetura escolar no Guara seguiram caminhos diferentes daqueles
previstos para a implementac¢do da rede de educagdo do Plano Piloto, concebidos por Anisio

Teixeira.
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Outro trabalho de destaque nas pesquisas sobre os contextos educacionais externos a
area do Plano Piloto de Brasilia ¢ a dissertagdo de mestrado de Guilherme Franga que se
concentra nas duas primeiras escolas de Sdo Sebastido. Seu foco ¢ na sistematizagdo de um
corpus documental sobre a Escola Classe Ceramica da Bengao (1959) e o Centro de Ensino
Fundamental Ceramica Sao Paulo (1965), no periodo de 1959 a 1996, além disso, o autor busca
mapear os lugares de memoria da escolarizacdo em Sao Sebastido, destacando os arquivos
escolares. No desenvolvimento da investigagdo, revela que essas escolas, primarias rurais
localizadas fora do Plano Piloto, tiveram sua criacao e seu funcionamento desenvolvido a
margem do modelo educacional previsto para Brasilia, refletindo um sistema também diferente
do que foi idealizado por Anisio Teixeira.

Ao elaborar um panorama da historiografia da educacao do Distrito Federal, apresenta-
se o contexto que estd localizada a dissertacdo que aqui se desenvolve, na pesquisa das
conjunturas educacionais do DF para além do Plano Piloto. Apesar de que, dentro de um recorte
temporal os processos investigativos se concentrarem em diferentes contextos, as ligdes que os
ultimos dois trabalhos citados deixam para a construgao desta pesquisa ¢ que, mesmo diante da
proximidade fisica entre as regides periféricas e o Plano Piloto, as realidades escolares se
desenvolvem de formas muito distintas ao longo da historia, tanto em sua execugao pedagogica
como nas condi¢des disponibilizadas pelo sistema de educacdo. Assim, embora os dois
trabalhos citados tenham demonstrado essas diferencas educacionais, a pesquisa sobre a historia
e as origens escolares do CEF 801 pode investigar se essas diferencas ainda estavam presentes
na década de 1990, se teriam influenciado no desenvolvimento do sistema educacional das

novas cidades formadas no periodo, € como teriam se sucedido na década de 2000.
2. O problema, a hipotese, os conceitos e os objetivos desta pesquisa.

O problema ¢ um conceito caro a Historia, principalmente apds a Revolugdo Francesa
da Historiografia, conforme argumenta Burke (1991). Para Lucien Febvre (1989), o problema
¢ o elemento que precede e origina a investigacdo histérica e impede que a pesquisa seja feita
ao acaso, “¢ que por problema ¢ precisamente o comeco e o fim de toda historia. Se ndo ha
problema, ndo ha histéria. Apenas narragdes, compilagdes” (Febvre, 1989, p. 31). Logo, o
questionamento direcionado ao objeto de investigacao surge com o papel de orientar o percurso
da pesquisa histdrica, sendo o problema formulado responsével por atribuir sentido a narrativa
historica produzida posteriormente. Isso permeado pelo crivo do historiador, pela construcao

de sua subjetividade, ideia que Certeau (1982) apresenta como o lugar social do historiador.
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Dessa forma, o problema ¢ localizado no espago € no tempo, tem suas motivagdes ¢
justificativas que passam pelo que ja foi apresentado do contexto investigado até aqui: um
pesquisador-docente, dotado de historicidade, imerso ao campo de trabalho, campo esse que
também detém sua historicidade e que se transforma em um objeto de investigacao a partir da
descoberta de elementos que apresentam parte dessa trajetdria ao longo tempo. Assim,
fundamentado nos lugares sociais que, conforme discutido em Certeau (1982), permeiam a
construgdo do objeto, a seguinte questao ¢ formulada como o problema de pesquisa que orienta
este estudo: perante a investigacao socio-historica do contexto em que se insere, suscitada pelos
seus registros fotograficos, quais sdo as origens ¢ a cultura escolar desenvolvida no Centro de
Ensino Fundamental 801 do Recanto das Emas de 1999 a 2009?

Em dialogo com o problema, a hipotese surge ndo s6 com func¢do de orientar a
investigacdo, mas também de propor possibilidade de resolugdo ao problema de pesquisa.
Assim, conforme o problema proposto, surge a seguinte hipotese: a cultura escolar desenvolvida
no CEF 801 do Recanto das Emas ¢ influenciada pelo contexto sdcio-histérico relacionado a
formagdo da comunidade. A precariedade da estrutura escolar e da infraestrutura urbana da
comunidade adentra os muros da escola e perpassa as vivéncias escolares testemunhadas nas
fotografias. Assim, entende-se que mesmo que esteja sob a guarda das mesmas diretrizes
curriculares € do mesmo arcabougo organizacional comum as demais escolas do Distrito
Federal, o CEF 801 do Recanto das Emas teve em sua cultura escolar um dialogo particular e
direto entre o desenvolvimento de suas praticas pedagogicas com a formacdo da comunidade
ao seu redor.

Construidos o problema e a hipotese que guiam esta pesquisa, faz-se necessario
delimitar alguns conceitos. O primeiro deles ¢ o de imagem fotografica, sua importancia e suas
possibilidades para a constru¢do do conhecimento historico. Inicialmente, entende-se a
fotografia como uma produgado subjetiva, “uma forma de representagdo de mundo, produzida
em uma ¢€poca (ou seja, ¢ sempre uma representagao do passado), transpassada de valores,
expectativas e imagindrios, que em conjunto, fornecem o significado amplo da realidade”
(Anjos, 2015, p. 270).

Outro movimento importante para investigar o problema proposto e testar a hipotese
colocada ¢ a delimita¢do do que se entende por cultura escolar. Ao propor a investigacao sobre
a cultura escolar do CEF 801 do Recanto da Emas utiliza-se “a categoria cultura escolar como

aporte para entender a organizagdo, o funcionamento interno da escola, bem como, as praticas
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escolares” (Silva, 2012, p. 159). Para aprofundar tal delimitagdo teérica do conceito, utiliza-se
a defini¢do de Dominique Julia como base do entendimento do construto cultura escolar:
Para ser breve, poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de
normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um
conjunto de prdticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a

finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas,
sociopoliticas ou simplesmente de socializagdo. (Julia, 2001, p. 10-11).

Julia (2001) estabelece trés eixos que delimitam a investigagdo da cultura escolar como
objeto historico: as normas que regem a escola; a profissionalizagdo do trabalho do educador;
os conteudos ensinados e as praticas escolares. Ao instituir a cultura escolar como um objeto
de observagdo histdrica, busca-se investigar quais praticas escolares eram experienciadas
naquele espago, quais normas regiam as vivéncias de professores e alunos e principalmente,
como esses elementos se vinculam com contexto social, geografico o qual a instituicdo estava
inserida. Assim se constroi o carater historico da cultura escolar, no reconhecimento de sua
estreita vinculagdo com os contextos sociais e culturais em que estéd inserida, respondendo as
demandas e transformagdes do seu tempo.

Dessa forma, tomando a fotografia como fonte privilegiada, se configura como objetivo
geral da pesquisa investigar quais sdo as origens e a cultura escolar desenvolvida no Centro de
Ensino Fundamental 801 do Recanto das Emas de 1999 a 2009.

O primeiro objetivo especifico ¢ pesquisar a conjuntura histérica que circunscreve o
surgimento da escola durante os primeiros anos do Recanto das Emas. Tal objetivo esta ligado
a investigacao das origens da escola, em que se busca compreender como e porque a escola foi
criada, como era esse atendimento escolar, em qual espago social e cultural estava inserida,
quem era seus alunos e professores, qual era a populacdo atendida pela escola, sob quais

condicdes se dava o processo educativo e quais eram os perfis dos representantes da escola’.

3 A palavra ‘origens’ se apresenta como referéncia ao conjunto de elementos que estiveram ligados ao contexto do
surgimento da escola. Tal acepgao para a palavra “origens” nao se acerca da “obsessao embriogenia” tratada por
Bloch (2001) no tépico “O idolo das Origens” em sua célebre obra, “Apologia da Histéria ou o Oficio do
Historiador”. A critica do historiador francés ao uso do termo origens faz alusdo a ambiguidade e a utilizagao
acritica do termo. Entre os equivocados usos da palavra “origens” como sindnimos para “inicio” ou “causa”,
Bloch (2001) adverte que a “a propria nogao desse ponto inicial permanece singularmente fugaz. Caso de
defini¢do, provavelmente. De uma defini¢do que [, infelizmente,] esquece-se muito facilmente de fornecer.”
(Bloch, 2001, p. 56). Assim, para se afastar da critica de Bloch faz-se necessario a definir com precisdo aqui o
uso do termo. Nao se assume aqui a ideia de que a investigagdo das origens, conjunto de elementos ligados ao
surgimento da escola, sdo suficientes para se compreender completamente a questdo colocada como problema
para esta pesquisa. Busca-se se afastar da adverténcia de Bloch de que “a qualquer atividade humana que seu
estudo se associe, 0 mesmo erro sempre espreita o intérprete: confundir uma filiagdo com uma explicagdo”
(Bloch, 2001, p. 58). Assim, apresenta-se a ideia de que a dita filiacdo pode fazer parte da compreensao do objeto,
porém nao basta para explica-lo. Para tal, o embasamento da pesquisa sobre cultura escolar do CEF 801 ligada
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O segundo objetivo especifico desta dissertacdo ¢ analisar, com base em uma pesquisa
historiografica fundamentada nos conceitos de cultura e cultura material, a formacao da cultura
escolar do CEF 801 do Recanto das Emas durante o periodo do Barracdo. A investigacao utiliza
a analise iconografica e iconoldgica de registros visuais, buscando compreender como a
arquitetura escolar e as praticas pedagogicas se articulavam na constru¢ao de sentidos,
identidades e discursos educacionais. S3o observados elementos como a disposicdo dos
galpdes, patios e mobiliario, bem como suas relagdes com o cotidiano pedagogico e com o
curriculo. Além disso, procura-se compreender as influéncias externas — como prescri¢coes
curriculares e dindmicas comunitirias — na configura¢do dessa cultura escolar, revelando
como a materialidade e as praticas educativas expressavam valores, memorias ¢ modos de ser
da instituicao.

O terceiro objetivo especifico desta pesquisa ¢ produzir e apresentar, como produto
técnico deste trabalho, um material didatico, na forma de textos e atividades a serem utilizadas
nas aulas de Historia e Geografia do 4° ano do ensino fundamental. Tal material didatico
apresentara conteudos e atividades associadas as competéncias da BNCC e adequadas aos
objetivos e contetdos prescritos pelo Curriculo em Movimento da Secretaria de Educacdo do
Distrito Federal, a fim de prestar apoio pedagogico ao ensino da histdria local nos anos iniciais
do ensino fundamental. O material, voltado ao ensino da historia de Brasilia, do Recanto das
Emas, da QR 801 — e quadras adjacentes — € composto por textos informativos, atividades de
leitura, interpretacdo e produc¢do, mapas mentais, cruzadinhas e propostas de pesquisa e
observacao do territorio. Também integra o conjunto de recursos pedagogicos a utilizagdo de
fotografias historicas, objetos da comunidade escolar e mapas locais, que possibilitam ao aluno
estabelecer relagdes entre o passado e o presente do lugar onde vive. Esses elementos visuais €
materiais buscam construir uma aprendizagem significativa, aproximando o estudante de sua
realidade e valorizando a memoria coletiva do bairro e da escola. Dessa forma, o produto
técnico busca contribuir para o fortalecimento do sentimento de pertencimento e identidade
local, estimulando a reflexao critica sobre a formacgao historica e social do Recanto das Emas e

do CEF 801.

a investigacdo dos elementos que constituiram a instituicdo ao longo do tempo encontra lugar na ideia de que
“em suma, nunca se explica plenamente um fenémeno histérico fora do estudo de seu momento. Isso ¢ verdade
para todas as etapas da evolugdo. Tanto daquela em que vivemos como das outras” (Bloch, 2001, p. 60). Dessa
forma, se assume que o entendimento da cultura escolar do CEF 801 perpassa a investigacdo do momento e dos
elementos que a constituiram, suas chamadas origens. Entretanto, essas origens ndo sao entendidas como as
causas dessa cultura, assim esses elementos ndo bastam para sua total explicagao.
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3. As fotografias e a pesquisa em historia da educacio: um breve balanco
historiografico.

Como demonstrando na se¢do anterior, a pesquisa sobre o CEF 801 do Recanto das
Emas aborda um objeto inédito na historia da educagao, tanto local como nacional; porém, o
tipo de fonte que a alimenta € recorrente. Torna-se assim imprescindivel o questionamento: que
historias da educacgdo tém se desenvolvido por meio das analises de fotografias? Ao assumir a
fotografia como principal fonte da pesquisa, € necessario estabelecer didlogos para analisar os
tratos teoricos e metodologicos de trabalhos ja desenvolvidos a fim de proporcionar maior grau
de acertabilidade a anélise das fontes. Desse modo, foram consultados os seguintes peridédicos:
Revista Brasileira de Historia da Educagado, Revista Historia da Educagdo — ASPHE — UFRGS,
Cadernos de Histéria da Educagdo. Revista Histedbr-online, Revista de Historia e
Historiografia da Educagdo, HISTELA — Revista Latino Americana de Histéria da Educacdo e
RIDPHE R — Revista Iberoamericana do Patrimonio Historico Educativo. Além das
plataformas citadas, também foram consultados o banco de teses e dissertagdes da CAPES e o
Google Scholar com o intuito buscar obras para compor a revisdo bibliografica.

As pesquisas nas plataformas foram realizadas com o descritor “Fotografia Historia da
Educacdo”, “Cultura escolar fotografias” e “Fotografias escolares”, estabelecendo um recorte
temporal de 20 anos, ou seja, de 2004 at¢ 2024. Os descritores apresentaram resultados
satisfatorios e suficientes ao levantamento bibliografico. Ao todo, 87 obras foram catalogadas
e classificadas por plataforma, autores, ano de publicacdo, descritor, titulo e funcdo da anélise
de fotografias na construcio do texto. Observa-se que, ainda que o nimero total de trabalhos
que utilizam fotografias para a construcao de conhecimentos sobre a Historia da Educagao seja
de 87 obras, nem todos fazem uso da fotogratia como fonte principal para a constru¢do desses
conhecimentos. Assim, o status de importancia da fotografia na producdo desses trabalhos ¢
estabelecido como um critério de inclusdo/exclusdo de obras desta revisdo.

Textos que utilizaram as fotografias apenas para ilustrar processos historicos, ou que,
frente a outros tipos de documentos, fizeram uso dos registros fotograficos de forma muito
secundarizada como fonte de informagdes dos processos estudados, ndo foram abordados nesta
resenha historiografica. Apesar disso, foram considerados os trabalhos que tém as fotografias
como fontes auxiliares ao entendimento de outros documentos, aqueles que apresentaram
contribuic¢des para o campo de estudo, demonstrando que as fotografias oferecem informagdes
importantes a constru¢do do conhecimento da historiografia da educagdo. Por conseguinte,
fundamentado nos critérios estabelecidos, quantitativamente, esta revisdo historiografica
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investigou 42 obras que conceberam a fotografia como fonte de pesquisa na area de historia da
educacdo, ou por meio da propria investigacao historica a partir de fotografias ou por meio de
reflexdes teoricas e metodologicas sobre o status de fonte da fotografia para o referido campo
de pesquisa.

Os trabalhos que buscaram refletir o trato tedrico e metodologico das imagens
fotograficas estabeleceram didlogos de base historiograficas que fogem do campo da educagao,
mas que fornecem importante entendimento tedrico sobre as fontes. Dada a importancia desse
dialogo, ainda que nao fagam referéncia direta a pesquisa no campo da educagao, outras 5 obras
desse campo tedrico foram incluidas neste levantamento, totalizando o uso de 47 textos, dos 87
levantados inicialmente.

A descri¢do e a andlise deste levantamento bibliografico foram empreendidas em trés
etapas. A primeira se configura em uma exposicdo mais descritiva das obras levantadas,
organizadas por meio de critérios geograficos; a segunda apresenta os temas abordados pelos
trabalhos; ja a terceira etapa ¢ direcionada a analisar os debates teéricos e metodologicos
desenvolvidos nos textos que compdem o referido campo de estudo. Parte-se, assim, de uma
analise panoramica para uma analise tedrica e metodologica da historiografia da educagdo

desenvolvida a partir da analise e do uso de fotografias.

3.1 As fotografias e as pesquisas do campo da historia da educacdo: um recorte

geografico.

Ao iniciar a fase descritiva do levantamento bibliogréafico, faz-se necessario mencionar
que os recortes aqui apresentados representam uma forma de organizar e de estabelecer um
sentido para amplitude do campo investigado. Desenvolve-se entdo esta revisdo a partir de
categorias criadas, como posi¢do geografica do contexto investigado e tematicas diversas
abordadas nas pesquisas, como investigagao de disciplinas escolares, arquitetura escolar, atores
educacionais, memoria educacional e escolar e cultura escolar. Observa-se que nas construgdes
das obras citadas tais recortes sdo fluidos e ndo limitam os textos a apenas uma forma
classificatoria aqui estabelecida, esse fator possibilita que uma obra seja abordada pelo olhar de
diferentes recortes propostos.

Ao partir de um recorte geografico, observa-se que a maioria dos trabalhos em historia
da educacdo, que se fundamentam a partir de fotografias em posi¢do de destaque no corpus
documental, foram pesquisas que investigaram os contextos educacionais no Sul e no Sudeste.

No Sul, com destaque ao nimero de trabalhos desenvolvidos no Rio Grande do Sul e no Parana.
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No Rio Grande do Sul, destacam-se os trabalhos de Patricia Weiduschadt e Renata Brido de
Castro (2017), Rita Magueta (2015), Kétia Dias (2012). No Parana, dar-se énfase aos trabalhos
de Juarez Tuchinski dos Anjos (2015), Ricardo Antonio (2015), Ederson Lima (2016), Daniel
Koloski (2019), Sandra Lima e Gabrieli Marcolino (2024), Marcus Levy Bencostta (2011) e
Marcus Levy Bencostta e Tatiane Ermel (2019), que investigaram a Escola Graduada e
arquitetura escolar no Parana e no Rio Grande do Sul de forma conjunta.

Os trabalhos do Sudeste se concentram mais em Rio de Janeiro e Sao Paulo, apesar de
existirem ocorréncias de investigagcdo de contextos educacionais de Minas Gerais ¢ do Espirito
Santo. Surgem como exemplos de trabalhos no recorte citado o de Cintia Costa (2016), que
investigou contextos educacionais no Espirito Santo; sobre Minas Gerais temos os trabalhos de
Beténia Ribeiro, Leila Silva e Armindo Quillici Neto (2012), Anelise Oliveira (2017) e Sandra
Lima (2006). Os trabalhos de Danielle Freitas (2011), Marcioniro Celeste Filho (2010), Wilson
Almeida (2011), Wilson Almeida (2016), Wilson Almeida (2017) e Rosa Fatima de Souza
(2001) sao exemplos de investigagdes sobre a historia educacional paulista. No Rio de Janeiro,
destacam-se os trabalhos de Ana Valéria Costa (2008) e Luiz Claudio Gomes (2017).

Também se observa a existéncia de trabalhos historiograficos sobre diferentes contextos
educacionais do Norte, Nordeste € Centro-Oeste. Nesses recortes se destacam os textos de
Laryssa Rocha, Tayanne Freitas e Ingrid Wiggers (2022) sobre o Distrito Federal; a tese de
doutorado de Marilda Cabreira Luiz (2012), sobre a Escola Estadual Rotary Dr. Nelson de
Aratjo, localizada na cidade de Dourados, Mato Grosso do Sul; e a investigagdo de Maria
Eduarda Ferro (2018), que ndo investigou um contexto educacional especifico, mas fez um
relevante levantamento sobre textos apresentados no Encontro de Historia da Educagdo do
Centro-Oeste — EHECO (2011-2017) com intuito de questionar a utilizagdo de fotografias nas
investigagdes historiograficas desenvolvidas na regido.

Ainda sob a proposta do recorte regional, sdo exemplos de investiga¢des historicas com
utilizacdo de fotografias sobre os contextos educacionais da regido Norte a tese de doutorado
de Kelly Vasconcellos (2023), que pesquisou as Creches Casulos no Amazonas; e o artigo de
Rony Santos, Sergio Gouveia Neto e Cristiane Gromann de Gouveia (2022), sobre as escolas
rurais de Ariquemes em Rondonia. A regido Nordeste fecha esta secdo do balango
historiografico com destaque ao texto de Eva Alves e Jodo Paulo Gama (2018) sobre Sergipe;
a tese de doutorado de Luciano Candeia (2013) sobre a Paraiba; ao artigo de Jailson Silva e

Marinaide Freitas (2022) sobre o sertdo alagoano; e ao artigo de Ana Paula Lima, Claudia
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Macédo e Francisco Costa Junior (2022), sobre a atuagdo de Paulo Freire em Angicos, Rio
Grande do Norte.

Outros trabalhos se concentram mais em debater questdes tedricas e metodologicas
sobre as fotografias como fontes da histéria da educacdo. Nas bases pesquisadas registra-se a
existéncia de textos que buscaram investigar realidades educacionais de outros paises ou refletir
sobre o status da fotografia como fonte historica a partir desses contextos, como os trabalhos
de Xavier Montilla Salas e Sara Gonzalez Gomez (2018), sobre a investigacdo da docéncia a
partir de fundos fotograficos em Mallorca na Espanha, de Sjaak Braster ¢ Maria del Mar del
Pozo Andrés (2018) sobre a Escola Nova na revista The New Era e de Monica Gonzalez e
Eugenia Guzman (2018) que utilizaram fotografias para investigar a histdria da educacao fisica

no México.
3.2 Temas e objetos da historia da educacio em pesquisas com fotografias.

Outro critério que pode ser utilizado para descrever de forma geral as investigacdes
sobre historia da educagdo a partir das analises fotograficas € o recorte tematico. Observa-se
que as fotografias tém sido utilizadas para investiga¢do de contextos educacionais centrados
em diversos temas. As observagdes historicas sobre o ensino de ciéncias, matematica ¢
educagdo fisica tém sido feitas também por meio de analise de fotografias em trabalhos que
buscam identificar elementos, conteudos, formas e atividades desenvolvidas por meio das
imagens produzidas nos processos de ensino dessas disciplinas.

Assim estd posicionado o trabalho de Alexsandra Camara e lara Franga (2020), que
fizeram uso das imagens para investigar os materiais didaticos empregados no ensino de
geometria entre 1920 a 1930 nas escolas primarias e escolas normais do Parana. Andréia Dalcin
(2018) também procura desenvolver consideracdes sobre a historia do ensino de matematica,
ndo pela analise de imagens, mas pela reflexdo das fotografias como fontes para esse campo de
pesquisa. J& a pesquisa de Alves e Gama (2018) desenvolve uma investigacao historica sobre o
ensino de disciplinas escolares. Os autores fazem uso de fotografias, entre outros documentos,
para estabelecer uma historia das ciéncias fisicas, quimicas e naturais no ensino secundario
entre 1882 a 1950 no estado de Sergipe.

Ainda no campo da investigagdo historica sobre disciplinas escolares Gonzalez e
Guzman (2018) desenvolveram um trabalho com objetivo de pesquisar discursos, memorias e
relagdes estabelecidas pelo ensino e pratica da educagdo fisica no México por meio de

fotografias. Lima, Macédo e Francisco Costa Junior (2022) sobre praticas e ensino de educagao
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fisica. Por sua vez, na investigacdo do ensino de educacio fisica, Lima, Macédo e Francisco
Costa Junior (2022) desenvolveram uma investigagdo em torno do estudo da cultura escolar do
Colégio Salesiano Santa Rosa e do Liceu Coragao de Jesus, como forma de relacionar a
arquitetura das institui¢des com as praticas de educagao fisica durante as trés primeiras décadas
do século XX.

As fotografias também tém sido utilizadas para andlise de perfil de estudantes,
professores e profissionais da educagdo, em pesquisas que buscam entender e explicar quem
sdo os atores envolvidos em cada contexto educacional estudado. A este exemplo seguem o
trabalho de Costa (2008), sobre com uma trajetoria visual do magistério nas escolas primarias
do Rio de Janeiro nos anos proximos da passagem do século XIX para o século XX. Caminho
parecido ¢ tomado por Anténio (2015) que, por meio da andlise de fotografias e pinturas, busca,
além de investigar o ensino de arte, analisar as producdes do professor noruegués Alfredo
Andersen em uma escola de artes em Curitiba no inicio do século XX. De maneira geral, a
investigacdo sobre os sujeitos educacionais e as suas praticas desenvolvidas no meio, como
eventos escolares, desfiles civicos e a cultura escolar como um todo, podem ser conjuntamente
analisadas de modo geral, de forma que esses elementos surgem agrupados nas fontes
iconograficas, como demonstra as analises desenvolvidas por Anjos (2015).

Outra ocorréncia comum ¢ a utilizagdo das imagens fotograficas para o estudo e
observagdo da arquitetura escolar, da distribui¢do e ocupacao de prédios e a transformacgao
desses lugares em espagos educativos, bem como a anélise do mobilidrio e seu ordenamento
dentro do espago escolar. Marcus Levy Bencostta (2011) faz movimentos similares ao
desenvolver estudos sobre fotografia e cultura escolar. Em outro trabalho de Bencostta e Ermel
(2019), utiliza-se fotografias para desenvolver uma andlise arquitetonica comparativa entre trés
escolas primarias de Porto Alegre e trés escolas do mesmo segmento de Curitiba, centrando o
estudo também nas trés primeiras décadas do século XX.

Arquitetura escolar também ¢ um dos elementos investigados por Almeida (2016) em
sua tese de doutorado, na qual pesquisou tempo-espago escolar do Terceiro Grupo Escolar de
Limeira, estado de Sao Paulo, a partir de fotografias. A dissertagdo de Marcolino (2012)
também perpassa brevemente o tema. Outros trabalhos, mesmo que ndo sejam focados em
analise de imagens para investigar um determinado contexto escolar, desenvolvem sua
contribuicao ao campo de pesquisa por catalogar e publicizar colegdes fotograficas. O trabalho
de Ederson Lima (2012) ilustra bem essa contribui¢do. Igualmente, ¢ o que se identifica na

investigacdo de Guilherme Gliick, com imagens sobre educacdo e arquitetura escolar,

34



arquivadas no Museu do Som do Parand, possibilitando acesso aos pesquisadores que tenham
interesse. Nesse sentido, ainda que também nao analise fotografias em seu trabalho, Ermel e
Bencostta (2019) elaboram um mapeamento sobre a escrita historiografica sobre a arquitetura
escolar desenvolvida no Brasil entre 1999 a 2018.

Além da investigagdo sobre o ensino de disciplinas escolares e da arquitetura das
institui¢cdes educacionais, outro tema que aparece de forma recorrente nos trabalhos levantados
na revisao historiografica ¢ a relacdo e o uso das fotografias nas pesquisas sobre memoria
escolar. Nesse tipo de abordagem, observa-se que a analise e a interpretagao das fotografias sao
utilizadas na construg¢do dos textos com auxilio de analises de documentos de ordem pessoal,
como correspondéncias, didrios ¢ também em didlogo com a historia oral, com o uso de
entrevistas e depoimentos. Alguns desses trabalhos partem de casos de investigagdo de contexto
especifico refletindo, de maneira geral, quais sdo as relacdes entre fotografia e memoria.
Rosangela Aquino da Rosa, em tese defendida em 2018, ao pesquisar o acervo fotografico da
Rede Federal de Educagao Profissional e Tecnoldgica no Rio de Janeiro, estabelece as seguintes
questdes no resumo de seu trabalho para iniciar sua investigagdo: “O que permanece de cada
uma das histérias dessas fotografias e documentos? As imagens refletem o seu contexto
historico, constituindo-se como registro dos processos € mudancas ocorridas na Rede Federal?”.
A partir desses problemas, Rosa define como um dos objetivos do trabalho reconstruir a histéria
presente nas fotografias e a memoria das transformacdes da Rede Federal de Educacdo
Profissional e Tecnoldgica decorrente entre os anos de 1909 a 1985.

Silva e Freitas (2022), em “Sertdes: historias e memorias da educacdo e da cultura do
povo sertanejo”, também fizeram uso de imagens para pesquisar memorias em um determinado
local. Por intermédio de fotografias e entrevistas, buscaram investigar no contexto da ditadura
civil-militar (1964-1985) as a¢des de alfabetizacdo e cultura nos sertdes alagoanos. O tema
memoria também se faz presente em Lima (2006), que buscou investigar as representagdes do
professor Jeronimo Arantes produzidas entre 1933 a 1959 sobre a escola rural em Uberlandia.
As fontes consultadas por Lima vao além das fotografias, abarcando jornais, correspondéncias,
entre outras fontes produzidas pelo professor e arquivadas no Arquivo Publico de Uberlandia.

Envolto nessa temdtica estd o Unico artigo que aborda o contexto da educagdo
brasiliense. Rocha, Freitas e Wiggers (2022), no texto “Memorias da danga na Escola-Parque
de Brasilia (1960-1974), exploram as fotografias como forma de analisar as atividades das
escolas-parques, unidades escolares simbolos dos planos originais para a educagdo pensada por

Anisio Teixeira para Brasilia. As autoras, para observar a danca no contexto estudado,
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estabeleceram em suas andlises didlogos entre fotografias e entrevistas com estudantes que
frequentaram a escola parque no contexto de implementagao das escolas-parque em Brasilia.

Outra obra que trabalha a memoria por meio de fotografias € a dissertacao de Katia Dias,
defendida em 2012, que pesquisou A Escola de Belas Artes de Pelotas (EBA) no contexto do
ano de 1949 a 1973. Ciavatta (2012) também versa sobre fotografia e memoria em seu artigo
“O Mundo do Trabalho em Imagens: Memoria, Historia e Fotografia”. Ao investigar a relagao
entre trabalho e educagdo, esta autora define como objetivo a “apresentagdo das memorias
legadas pelas fotografias das trés primeiras décadas do século passado (1900-1930), por meio
das fotografias existentes em arquivos publicos e privados das cidades do Rio de Janeiro, Sao
Paulo Campinas e Bologna (Italia)” (Ciavatta, 2012, p. 33).

J& o tema cultura escolar parece ser um eixo transversal que interage com grande parte
dos temas levantados nesta revisdo historiografica. Pesquisas que abordam arquitetura,
atividades, conteudos, memdrias, escolas, ensino de determinadas disciplinas, entre outros
temas, posicionam seus objetos de observagdo em perspectiva de didlogo com a cultura escolar
referente ao contexto investigado. Os textos de Bencostta (2011), Lima e Janior (2022),
Almeida (2011), Luiz (2012) e Rocha, Freitas e Wiggers (2022) podem exemplificar a ideia de
que a investigacao historica sobre a cultura escolar perpassa transversalmente varios recortes

tematicas como disciplinas escolares, memorias, arquitetura escolar e praticas pedagogicas.
3.3 Debates teorico-metodologicos no uso de fotografias na Historia da Educacio.

Inicia-se a terceira parte desta revisdo, a respeito das abordagens teoricas e
metodologicas do campo da historiografia da educacdo e a sua utilizagdo de fotografias, em
carater excepcional, refletindo acerca de um artigo que foge da temporalidade estabelecida
anteriormente para o levantamento, mas que se justifica diante da relevancia que esse texto
apresenta a pesquisa que aqui se desenvolve. O artigo “Fotografias escolares: a leitura de
imagens na historia da escola primaria” de Rosa Fatima de Souza, publicado em 2001, presente
na base da Scielo, tem em sua organizagao e ideias conceitos fundamentais para a construgao
do conhecimento histérico educacional a partir da leitura de fotografias. Souza (2001), ao
analisar um acervo de 55 imagens da educagdo elementar de Campinas produzidas entre 1897
a 1950, propde o estabelecimento de quatro elementos a serem identificados, a fim de
transforma-los em categorias de analise, sdo eles: a arquitetura escolar, o corpo docente, as

classes de alunos e a as praticas pedagogicas presentes nos testemunhos fotograficos.
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As categorias propostas por Souza representam o passo inicial que responde a um
questionamento preliminar na analise das fotografias: o que investigar? Observa-se aqui que as
categorias propostas pela autora nao sao aplicaveis a todos os trabalhos. O movimento notério
de Souza ¢ criar categorias de andlise pertinentes a sua investigacdo, as suas demandas e,
principalmente, as suas fontes. Dessa maneira, antes de adotar as categorias utilizadas para a
investigacao do contexto educacional de Campinas em outros trabalhos, ¢ necessario questionar
se essas categorias sdo adequadas as fotografias e as indagagdes em questao.

A importancia impar do texto de Rosa Fatima de Souza (2001) para esta pesquisa esta
justamente na construcdo dessas categorias, que podem também ser aplicadas a analise das
fotografias do CEF 801. Algumas ideias de Souza (2001) sobre arquitetura escolar podem servir
como base para formulagdo de problemas iniciais na investigagdo. Por exemplo: ao falar que “a
monumental arquitetura escolar paulista, edificada nas primeiras décadas republicanas, ¢
representativa do significado politico e sociocultural atribuido a educacgio popular nessa época”
(Souza, 2001, p. 81), pode-se questionar se a constru¢do de um prédio de madeira para sediar
uma escola no Distrito Federal ¢ um simbolo de significado politico e social da educacdo
naquele contexto.

Outros aspectos importantes e introdutérios a analise de fotografias como fontes
histéricas sdo debatidos por Souza (2001) no referido artigo. Entre esses aspectos, que serdo
aprofundados ao longo da revisao bibliografica, destaca-se a precariedade da fotografia como
fonte histdrica no inicio de uma investigagdo. A autora argumenta ao longo do texto que,
geralmente, as imagens trazem poucas informagdes sobre o porqué do seu registro, qual sua
finalidade, para que e como foi preservada e qual sua relagdo com a memoria da instituicdo.
Entretanto, mesmo reconhecendo a precariedade do emprego da fotografia em determinados
momentos da pesquisa, Souza esclarece que as fotografias demonstram um grande potencial de
investigacdo dos modos de ser e de representar a escola.

A esse respeito, varios trabalhos vém abordando a fotogratia como uma representagao
social. Embasados em autores como Carlo Ginzburg, Walter Benjamin, Boris Kossoy, Susan
Sontag, Ana Maria Mauad, Roland Barthes, os estudos histdricos baseados em fotografias t€ém
encarado esse tipo de fonte com um testemunho e uma forma de representar uma realidade
pensada e imaginada pelo fotografo. Nesse sentido, Juarez Tuchinski dos Anjos tece
importantes consideragodes tedricas e metodologicas sobre a especificidade da contribuig¢do da
fotografia como um testemunho para o conhecimento historico no artigo “Desfiles civicos

escolares no Estado Novo: uma interpretacdo pelas fotografias”, publicado na Revista Acta
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Scientiarum em 2015. Anjos (2015), ao analisar fotografias de desfiles civicos de uma escola
da cidade Lapa, no Parand, considera que as imagens fotograficas sdo ‘uma forma de
representacao de mundo’, produzida em uma época (ou seja, € sempre uma representagao do
passado), transpassada de valores, expectativas e imaginarios, que em conjunto, fornecem o
significado amplo da realidade que ela quer representar” (Anjos, 2015, p. 270).

Marcus Levy Bencostta (2011), ao investigar a escola primaria em Curitiba por meio de
fotografias, considera que esse tipo de imagem ¢, além de uma representagdo social, “uma
interpretagdo do real, a fotografia ¢ um vestigio diretamente calcado sobre o real” (Bencostta,
2011, p. 398). A ideia de que a imagem ¢ resultado de uma interpretagdo esta relacionada as
reflexdes de Roland Barthes (1984), destrinchadas por Anjos (2015), que defendem que o
processo de construcao significado em uma imagem perpassa trés fatores: fotografo, espectador
e objeto fotografado. Dessa forma, a concepcdo de realidade interpretada por meio de
fotografias também pode se apresentar em diferentes dimensdes. De acordo com Anjos (2015),
o fotografo e o espectador sdo mediadores culturais com papel ativo na constru¢do dos sentidos
de uma fotografia, sendo eles responsdveis por desenvolver interpretacdes da realidade
representada, o fotografo ao produzir a imagem e o espectador ao observa-la de maneira critica.

Ainda no plano tedrico, sobre a maneira de entender a fotografia como fonte historica,
ao estudar os usos e funcdes da imagem, alguns pesquisadores tém utilizado os conceitos de
documento-monumento desenvolvido por Jacques Le Goff. Nesse sentido, Wilson Ricardo
Antoniassi Almeida, em artigo publicado em 2017, argumenta que a fotografia pode adquirir
“a natureza de documento, testemunhando ou provando fatos passados” e de monumento,
“representando um simbolo ou heran¢a do passado” (Almeida, 2017, p. 5). Tais consideracdes
objetivam elucidar a forma em que a fotografia dialoga com a constru¢do da memoria.
Bencostta (2011) tece consideragdes a esse respeito ao apresentar as ideias de Le Goff que
ressaltam “a relevancia da fotografia para o desenvolvimento da memoria coletiva a medida
que contribuiu para a multiplicacdo e democratizagdo dessa memoria” (Bencostta, 2011, p.
406). Nesse sentido, Bencostta (2011), corrobora com Almeida (2017), ao reconhecer que, de
acordo com Le Goff, na convergéncia entre historia e memoria, as fotografias podem ser
consideradas como monumentos-documentos, “quais sejam como resquicios, testemunhos do
passado e fonte de informagao para a pesquisa historica” (Bencostta, 2011, p. 406).

No plano metodologico as pesquisas sobre histéria da educagdo embasadas na anélise
de fotografias fazem uso de diversos preceitos que confluem entre si. Nao esgotando a

discussdo, aqui busca-se expor e refletir alguns desses conceitos metodoldgicos utilizados
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nessas pesquisas. Esses preceitos metodoldgicos visam alcancar um certo entendimento sobre
a fotografia que possibilite empreender a constru¢ao do conhecimento historico. O primeiro
conceito a se debater ¢ a formagdo de um corpus documental fotografico como uma
possibilidade maior de se chegar a esse entendimento pretendido sobre as imagens. Tal
concepgao ¢ debatida por Ana Maria Mauad. Para a referida autora, a “narratividade da imagem
visual, opera-se principalmente com a nocao de série, na qual o conjunto de imagens estabelece
a logica de representagao do objeto fotografado” (Mauad, 2004, p. 23).

Dessa forma, pode-se dizer que as fotografias analisadas em série trazem uma gama
maior de significados e representatividade na medida em que se complementam. Um espago
ausente em uma imagem, determinado pelo corte estabelecido ao fotografar, se faz presente em
outra. A compreensdo sobre as imagens € outra a partir de um nimero maior de fotografias. Em
relacdo a esse aspecto, Anjos (2015) argumenta que uma série fotografica pode apresentar
reincidéncias de temas como homenagens, festas e aspectos cotidianos do ambiente escolar.
Essa repeti¢do pode trazer significados distintos aos elementos da imagem.

Outro elemento metodoldgico relevante, esse mais amplamente debatido nas pesquisas
do campo, parte do entendimento da fotografia como um vestigio, uma pista que indica aspectos
relativos ao contexto retratado. Essa ideia aparece em artigos, teses, dissertacdes, com destaque
as mengdes a Souza (2001), Mauad (2011) e Kossoy (1989). Essa concepcao supde que a
fotografia revela algo, mas dentro de uma incompletude a ser investigada pelo historiador.
Nesse sentido Diana Vidal e Rachel Abdala (2005) partem da ideia da necessidade de
contextualiza¢do do registro fotografico, com base nas ideias de Boris Kossoy (1989), destacam
que o historiador tem um duplo desafio: “a) reconstituir o processo gerador do artefato,
compreendendo seus elementos constitutivos e b) determinar os elementos icOnicos que
compdem o registro visual” (Vidal; Abdala, 2005, p. 179).

Nesse sentido, Almeida (2011) operacionalizou a producgdo de sua dissertacdo também
baseado nas ideias de Kossoy, afirmando que “a imagem fotografica pode ser, para a pesquisa,
uma importante fonte para compreender, ndo apenas o conteudo nela presente, mas a sua
auséncia (Almeida, 2011, p. 27). Almeida completa trazendo uma citacdo de Kossoy que
exprime o movimento metodolégico sugerido a partir dessa concepgdo: “o vestigio da vida
cristalizado na imagem fotografica passa a ter sentido no momento em que se tenha
conhecimento e se compreendam os elos da cadeia de fatos ausentes da imagem. Além da

verdade iconografica” (Kossoy, 1989, p. 80).
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Dessa forma, segundo Kossoy, na operagdo historiografica, o entendimento sobre as
auséncias instigadas pelas pistas da fotografia pode estar atrelado a inter-relagdo das imagens
com outros documentos que oferecam a completude de seus significados. De acordo com Vidal
e Abdala (2005) essa ideia ¢ expressa por Kossoy a partir do que ele chama de analise
iconografica em que “ressalta a importancia que deve o historiador fazer dialogar o documento
historiografico com demais fontes disponiveis sobre o periodo, rompendo o carater
fragmentario da fotografia e facilitando o estudo do conteudo de imagens™. (Vidal; Abdala,
2005, p. 179). A partir do artigo de Vidal e Abdala, observa-se que Kossoy estabelece um
didlogo com as ideias do historiador da arte Erwin Panofsky quando argumenta que a
iconografia ndo deve se contentar com a mera descricao dos elementos da imagem, mas sim
buscar significados no conteudo. Faz-se aqui o registro de que, apesar das ideias de Kossoy
serem amplamente trabalhadas nos textos pesquisados para esse balanco historiografico,
existem poucas citagdes a Panofsky e suas reflexdes sobre analises de imagens nos niveis de
iconografia e iconologia.

Outro elemento metodologico suscitado pelas ideias de Kossoy trabalhadas
anteriormente, que também estd ligado a ideia de iconografia, ¢ o da contextualizacdo da
fotografia, que se relaciona ao entendimento do chamado “circuito social da fotografia”,
aparece em trabalhos com mengdes a Fabris (1991) e a Mauad (1996). Este conceito movimenta
os historiadores a entender quais sdo os contextos de produ¢do, consumo e circulagao da
fotografia, algo que esta externo e ndo aparente na imagem. A dissertacdo de Rita Magueta
aborda o tema, buscando estabelecer uma base metodologica para a andlise de fotografias que
retratam a educacao religiosa em Porto Alegre na década de 1940. Magueta (2015) parte dessa
ideia com a pretensdo de investigar como as fotografias eram produzidas naqueles contextos,
quais seus significados, como eram consumidas e quais percursos desempenhavam apos sua
producao.

Para dar encerramento ao debate sobre esses aspectos metodologicos elegidos como
essenciais nessa revisao historiografica, dado sua importancia para o campo e sua ocorréncia
nos textos levantados, propde-se a reflexdo sobre a concepcao que admite a fotografia como
um elemento da linguagem, portadora de um discurso. Tal reflexdo ¢ adotada por Bencostta
(2011) a partir da producdo de Armando Barros (1992), que parte de uma interlocugdo com
Mauad e Kossoy, como argumenta Vidal e Abdala (2005). Essa ideia, que também esta
relacionada ao papel do fotografo, expresso por Roland Barthes (1984) e j& discutido

anteriormente neste levantamento, gera um movimento metodolégico de busca por
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entendimento sobre quem era o fotdgrafo, qual era seus objetos e qual discurso faz portar a
fotografia produzida. Esse movimento esta relacionado a andlise a partir da semidtica da
imagem, admitindo que as fotografias sdo portadoras de signos, cabendo ao historiador
interpreta-los.

Dessa forma, de maneira geral, pode-se concluir que as fotografias t€ém alimentado as
pesquisas em historia da educagdo de forma densa e multifacetada, aprofundando didlogos da
historiografia com outros campos de estudo como a historia da arte e a semiologia. Seus usos e
fungdes como fontes historicas também sdo variados nas construgdes das investigacoes
historicas na area da educacdo. A investigacdo de praticas de ensino, atividades, conteudos e
dindmicas escolares, capturadas por meio de fotografias, revelam aspectos importantes da
cultura material, da arquitetura escolar, do uso ¢ das fun¢des do espaco nas institui¢des de
ensino, das interagdes pedagogicas e do cotidiano escolar. Além disso, o uso da fotografia
permite uma reflexdo critica sobre o papel das imagens na construgdo das memorias e
identidades escolares, bem como na formacdo de representacdes sociais sobre o espago
educacional e seus sujeitos. Com isso, as pesquisas que incorporam a fotografia como fonte
histérica tém contribuido para ampliar o escopo analitico da historia da educacao, possibilitando
novas abordagens metodoldgicas e interpretativas que enriquecem o entendimento sobre os
diversos contextos educacionais, em seus diferentes recortes geograficos, tematicos e

temporais.
4. Metodologia e fontes

As fontes historicas, juntamente aos problemas de pesquisas, sdo as matérias primas da
investigagdo das agdes humanas ao longo do tempo, sdo os elementos basilares do
conhecimento historico. Por conseguinte, o primeiro passo metodologico para a construgao
desta investiga¢do, apos a elaboragdo do problema de pesquisa, consiste no estabelecimento das
fontes historicas. Conforme Certeau, “em historia, tudo comeca com o gesto de separar, de
reunir, de transformar em "documentos" certos objetos distribuidos de outra maneira” (Certeau,
1982, p. 57). A frase de Certeau coaduna com a ideia de Ragazzini (2001), que argumenta que
qualquer elemento apenas atinge o status de fonte historica quando passa por um processo de
transformagao, de investidura de sentido, de valor historico, pela 6tica do pesquisador. Dessa
maneira, 0 movimento primordial para constituicao da investigacdo ¢ desagregar, da sua funcao
original, esses elementos que apresentam valor para a pesquisa histdrica e lhes investir o sentido

de fonte historica, ao reconhecé-los como documentos que apresentam vestigios ou
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testemunhos sobre realidades, praticas e conjunturas que contribuem para o entendimento das
vivéncias em determinado tempo. Assim, estabelecem-se as fontes.

Apos separados, reconhecidos e estabelecidos como fontes historicas, os documentos
passam por uma analise critica, parte do oficio do historiador, em que se observam as fontes
histéricas ndo como “meros registros repletos de informacgdes a serem capturadas pelos
historiadores, mas também diversificados discursos a serem decifrados, compreendidos,
interpretados™ (Barros, 2019, p. 8). Tal ato de criticidade ¢ essencial para determinar as
possibilidades, limites e potencialidades de cada documento selecionado na construgdo do
conhecimento historico e na resolu¢do do problema de pesquisa.

Entende-se que cada fonte possui seus limites e apresentam suas lacunas a partir de suas
auséncias, ou seja, além de ndo falarem por si e de precisarem da interpretagdo do pesquisador,
as fontes ndo respondem sozinhas a questdo central da pesquisa. Faz-se necessario o
estabelecimento de um conjunto de fontes que, apoiadas umas nas outras com base na a¢ao do
historiador, formam a teia do conhecimento histérico conforme a operagao historiografica.
Assim, as fotografias apresentam maior valor histérico quando suas representagdes dialogam
com outras fontes histéricas produzidas no mesmo contexto (Burke, 2004).

Dessa forma, apresentam-se as fontes aqui selecionadas, de modo que as fotografias se
qualificam como as principais fontes desta investigagdo. Entretanto, ao reconhecer a
necessidade de preencher as lacunas apresentadas, buscam-se outros tipos de documentos que
possam expandir as possibilidades de entendimento sobre o contexto estudado, diante dos
limites apresentados. Assim, foram selecionados, além das fotografias, matérias de revistas e
jornais, atas e documentos escolares. Cabe aqui, em meio a apresentagdo das fontes,
desenvolver consideracdes metodologicas sobre cada tipo de documento utilizado, sobre a
importancia para o objeto investigado e sobre quais serdo os procedimentos de busca por

informacdes.

4.1 Fotografias

Comecgo com as imagens fotograficas, que estdo dispostas em 24 &lbuns fisicos,
configurando 656 unidades de fotografias de posse da unidade escolar em questdo. No uso
pedagbgico, realizado nos projetos e aulas ja mencionadas, parte das fotografias foram
digitalizadas pelos proprios estudantes em oficinas de historias, entretanto para a realizagao
desta investigagao todo o corpus fotografico foi redigitalizado a fim de garantir um padrao de
qualidade, acesso e organizacao digital do acervo. Adotou-se o recorte temporal estabelecido

42



na pesquisa para determinar quais fotografias fazem parte do conjunto de fontes a serem
analisadas. Tal recorte, 1999 a 2009, faz referéncia ao funcionamento do CEF 801 do Recanto
das Emas no antigo prédio de madeira, Barracdo, primeira sede da escola. Assim, as fotografias
que retratam praticas, atividades e profissionais no prédio atual, de alvenaria, ndo foram
incluidas no conjunto da analise.

Em busca de ndo naturalizar a opcao feita pelas imagens fotograficas como fonte
principal da pesquisa frente as outras possibilidades, ainda que seja de suma importancia a sua
relagdo direta com os demais tipos de fonte, uma pergunta surge no horizonte da pesquisa: por
que as fotografias apresentam vestigios mais solidos em relagdo ao contexto investigado? A
resposta se desenvolve por dois caminhos, um quantitativo e outro qualitativo. O primeiro se
refere a abundancia do numero de fotografias que testemunham o objeto de pesquisa em relacao
aos demais tipos de documento. A soma de documentos escolares, atas, atividades, materiais
fisicos e noticias de revistas e jornais que abordam a cultura e as origens da escola ¢
consideravelmente menor que o numero de fotografias disponiveis. Uma possivel explicacao
para tal fendmeno est4 baseada na ideia de William Mitchell (1994)*, que enquadra o contexto
estudado, dos anos 1990, na perspectiva de “un nuevo fendmeno cultural: la desaparicion del
anterior «giro lingliistico» y su sustitucion por outra tendencia, el «giro visual» o pictorial turn
que, en la practica, se interpretd como una transicion desde una cultura dominada por el libro a
otra presidida por las imagenes” (Andrés, 2006, p. 292).

A perspectiva do giro visual traz énfase ao valor social da fotografia, e a outras formas
de producdo de imagens, dentro do universo de produgdo cultural a partir da década de 1990.
Esse panorama da origem ao chamado ocularcentrismo, que pode ser definido a partir da
“experiencia transcultural de convertir las imagenes en la vivencia dominante de la vida
cotidiana” (Andrés, 2006, p. 292). O conceito explora a domindncia da imagem frente a outras
formas de registro, como a escrita, o que levou alguns autores a desenvolver o conceito de
hegemonia da imagem, que aplicado ao contexto estudado traz luz a abundancia dos registros
imagéticos contextualizado a expansdo e ao acesso aos recursos técnicos da producdo de
fotografias. Outro aspecto a ser influenciado pela ocularcentrismo e a hegemonia das imagens
¢ o ato da conservagdo. Por alcangar esse lugar de valorizagao social, o descarte de fotografias
pode ter sido menos comum do que a conservacdo de registros escritos, como provas,

atividades, relatorios e outros documentos escolares.

4 MITCHELL, William John Thomas. Picture Theory: Essays on Verbal and Visual Representation. Chicago,
University of Chicago Press, 1994, p. 13 (apud Andrés, 2006, p. 292).

43



Ao considerar essa valorizagio social da imagem e o giro visual®, o segundo caminho
para a pergunta anteriormente anunciada parte de um recorte mais interpretativo, centrado na
semiotica ¢ na sua capacidade de prover informagdes e promover discursos por meio da
visualidade. Observam-se, na dimensdo visual da imagem, informacdes e vestigios que se
diferem dos fornecidos por outros tipos de registro. Conforme Sontag (2004, p. 16), “fotos
fornecem um testemunho”. Enfatiza-se que esse testemunho ¢ visual, o que implica o fato de
que “a foto pode distorcer; mas sempre existe o pressuposto de que algo existe, ou existiu, e era
semelhante ao que esta na imagem” (Sontag, 2004, p. 16). Essa tese deriva duas valéncias em
favor da fotografia como fonte para esta pesquisa.

A primeira estd ligada a relacdo de memoria afetiva que possuem os profissionais,
alunos, ex-alunos e demais sujeitos da comunidade escolar, que tiveram ligagdo com o contexto
abordado, o que esta representado nas imagens. Tal ideia foi expressa por Kossoy (2012, p. 68)
ao argumentar que “estamos envolvidos afetivamente com os conteudos dessas imagens; elas
nos dizem respeito e nos mostram como éramos, como eram nossos familiares e amigos. Essas
imagens nos levam ao passado numa fracdo de segundo”. A questdo afetiva liga tais pessoas ao
processo de pesquisa. O individual processo de assimilagdo e reconstru¢dao do passado a partir
das fotografias desencadeou emogdes expressas nas memdrias relatadas e revelaram o desejo
de contribuir com a constru¢do da histéria do lugar, o que levou algumas pessoas a
disponibilizarem fotografias e objetos pessoais para o desenvolvimento da investigagao.

A segunda valéncia € a sua capacidade de materializar visualmente as informagdes.
Documentos, relatorios, matérias de jornais e revistas até podem trazer informagdes sobre os
materiais de que eram feitas as paredes e telhas da escola, sobre qual era o perfil das criancas
atendidas na institui¢do, sobre as atividades e conteudos trabalhados naquele espaco, entretanto,
as imagens atingem aspectos diferentes. Nao se defende aqui uma totalidade das imagens ou
uma hierarquizagdo tipologica das formas de fontes historicas. Mas, ressalta-se que as
fotografias tém o potencial de capturar nuances, expressoes, contextos espaciais € detalhes do
cotidiano que dificilmente seriam descritos com precisao em documentos textuais. As imagens
do contexto estudado permitem a compreensdo visual e sensorial de formas, cores, materiais,
mensagens em murais e quadros, complementando e enriquecendo as contribui¢cdes dos
documentos escritos. Assim, percebe-se que as fotografias podem oferecer perspectivas

singulares na construc¢do do entendimento do passado da unidade escolar.

5 Conceito de pictorial turns, por William Mitchell (1994) (apud Andrés, 2006, p. 292).
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Entretanto, as informagdes visuais fornecidas pelas imagens ndo surgem de maneira
natural, dada graciosamente pelo acaso ao pesquisador. O ato de extrair informagdes, formular
ideias e construir conhecimentos a partir de imagens requer métodos. Resultado do caminhar
transdisciplinar da historiografia consolidado a partir da segunda metade do século XX,
arcabouc¢o metodoldgico relativos as formas de abordagens das fontes foram ampliadas a modo
de aprimorar a analise de imagens para a escrita da historia ao fazer uso de métodos e
entendimentos originados em outros campos. E o caso das contribuicdes da semiologia e da
Historia da Arte. Uma dessas contribui¢cdes advém das obras de Erwin Panofsky.

O historiador da arte alemao estabeleceu trés niveis de analise de producdes imagéticas.
O primeiro € o pré-iconografico, que consiste na identificagdo e no reconhecimento dos
elementos visuais basicos que compdem a imagem, sem a influéncia de conhecimentos prévios
ou interpretagdes subjetivas, ou seja, ¢ puro reconhecimento de formas, cores, linhas, texturas,
espacos e luzes sem adentrar no ambito interpretativo de seus significados (Panofsky, 1986).
Entretanto, assume-se aqui a inten¢ao de desenvolver as analises e interpretagdes que constroem
esta pesquisa baseada nos outros dois niveis expressos por Panofsky, os niveis iconografico e
iconolégico.

A iconografia corresponde ao “ramo da historia da arte que trata do tema ou mensagem
das obras de arte em contraposi¢ao a sua forma” (Panofsky, 1986, p. 47). Assim, a iconografia
¢ pautada na identificagdo, descri¢do e classificagdo dos elementos que compdem a imagem.
Nas palavras de Kossoy:

A analise iconografica tem o intuito de detalhar sistematicamente e inventariar
o contetido da imagem em seus elementos iconicos formativos; o aspecto

literal e descritivo prevalece, o assunto registrado ¢ perfeitamente situado no
espago e no tempo, além de corretamente identificado. (Kossoy, 2012, p. 107).

Aplicada a andlise das fotografias em questdo, esse nivel operacional busca observar,
identificar e descrever datas, temas, estruturas arquitetonicas, formas de organiza¢do dos
espagos, materiais utilizados naquele ambiente, perfis etarios e raciais das pessoas
representadas e as agdes expressas na imagem.

Em defesa desse método de anélise, Kossoy argumenta que “a iconografia fotografica,
organizada da variada gama de temas antes mencionados, poderia fornecer um amplo painel de
informacdes visuais para a nossa melhor compreensao do passado em seus multiplos aspectos”
(Kossoy, 2012, p. 30). Entretanto, o autor salienta que, antes da interpretacdo dos temas e
elementos da imagem, ¢ necessdria uma analise técnico-iconografica, entendida com uma

critica externa a fonte que perpassa a busca da “autoria dessas representacdes, a tecnologia
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empregada em sua confec¢do e as tematicas exploradas ou solicitadas aos fotografos do
passado” (Kossoy, 2012, p. 74).

Ja a iconologia, para Panofsky ¢ a iconografia de modo interpretativo, uma vez que nao
se limita “ao papel de exame estatistico preliminar” (Panofsky, 1986, p. 54). Para ele, a
iconologia ¢ “o0 método de interpretagdo que advém da sintese, mais que da analise” (Panofsky,
1986, p. 54). Pode-se dizer, que a iconologia entdo busca ir além da descri¢do iconografica, de
modo que objetiva alcangar os chamados significados intrinseco dos elementos que compdem
a imagem por meio da interpretacao. Aqui pode-se discutir que o sentido da palavra significado
seja mais adequado a Historia da Arte do que propriamente para a Historia, pois em uma pintura
trata-se o significado de um elemento ligado diretamente a autoria do artista que o produz. Em
uma fotografia essa relacdo talvez ndo seja tdo direta. Um elemento presente na imagem
fotografica poderia, ou ndo, ser cortado pelo fotografo, mas ocorre que tal elemento ja existe
naquele momento cabendo ao operador da maquina definir sua presenca ou auséncia.

Assim, tendo como base o contexto investigado, o termo ‘“significado” pode ser
substituido por historicidade, a condi¢ao de ser histérico e responder a um processo continuo
de a¢des humanas ao longo do tempo. Dessa forma, adotando a historicidade na andlise das
fotografias, o entendimento dos seus significados perpassa a compreensao do contexto
sociocultural em que o objeto estd inserido, tanto no passado quanto no presente. O autor
salienta também que o método histérico complementa a analise iconoldgica, ao conectar os
elementos da imagem ao seu contexto exterior e investigar suas ligagdes com a sociedade,
politica, religido e filosofia, atribuindo sentido, objetivos e motivacdes aos significados, bem
como estabelece a historicidade dos elementos identificados e descritos (Panofsky, 1986).

Aplicado ao que se ver nas fotografias analisadas, interpretar esses ditos elementos
significa investigar sua historicidade, questionar qual ¢ funcdo de determinado objeto, quais
trajetorias levaram as aquelas pessoas a estarem em determinado espaco, qual € o contexto e
por que determinada mensagem foi escrita no quadro-negro ou disposta em um mural, qual
influéncia da escola em determinada paisagem. Ou seja, 0 método iconologico se da a partir de
questionamentos que cujas respostas sao possibilitadas pela investigacdo de contexto que vao
além dos elementos presentes na imagem, mas que permitem interpreta-los de forma mais
profunda para além do que se ver. Assim retorna-se a ideia de que as fotografias apresentam
relatos validos e reais, principalmente quando apoiados em outras fontes que as permitam
desenvolver uma interpretagdo mais profunda (Burke, 2004). Dessa forma, por meio da analise

iconografica baseada na descrigdo dos elementos da imagem e da sintese iconoldgica
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investigacdo, pautado na investigagdo e interpretacdo desses elementos, opera-se a construgao

do conhecimento sobre as origens e sobre a cultura escolar do CEF 801 do Recanto das Emas.

4.2 Fontes jornalisticas e documentos escolares.

Com base na ideia de que todas as fontes tém seus limites e de que suas potencialidades
sdao avigoradas em dialogo com outros documentos, trata-se aqui de noticias publicadas na
imprensa e de documentos escolares como forma de expandir o entendimento do contexto
investigado. Ao analisar as fotografias, o entendimento sobre as praticas escolares retratadas
pode ser mais s6lido quando apoiado em outros documentos como os produzidos pela escola
ou pelo sistema escolar. Dessa maneira se apresentam atas e documentos escolares arquivados
na propria unidade escolar. Outro tipo de fonte que se apresenta como importante aliado das
fotografias na construcdo sobre a compreensdo dos projetos e atividades apresentadas
visualmente nas imagens sdo as matrizes curriculares em voga a época dos registros
fotograficos.

J& as fontes da imprensa contribuem de duas formas para a ampliagdo da compreensao
da cultura escolar desenvolvida no CEF 801 do Recanto das Emas a partir de suas fotografias.
Em um primeiro recorte, localizado na década de 1990, noticias e reportagem situam as
discussdes travadas entre o contexto educacional e o processo de ocupagao das recém fundadas
cidades satélites na primeira metade da década. Essas noticias sdo relevantes, pois apresentam
a conjuntura em que essas cidades se desenvolveram, seus problemas, seus desafios, os perfis
populacionais envolvidos, as tensdes politicas presentes e as a¢des individuais e coletivas no
meio politico e social. Assim, € possivel acessar discussdes contextuais sobre a formagao do
Recanto das Emas e sua popula¢do e como se desenvolveu a constru¢do da rede de ensino
publico na localidade. O Correio Braziliense ¢ o jornal que acompanhou mais de perto o
contexto investigado, entretanto nesse recorte hd uma lacuna na disponibilidade dos diarios do
Correio Braziliense entre o ano de 1993 e o de 2000. Faz-se uso assim de outros periddicos,
como o Jornal do Brasil, que acompanharam o desenvolvimento e expansdo populacional da
capital brasileira por meio do surgimento dessas novas cidades.

No segundo recorte, da primeira década dos anos 2000, os aspectos apresentados
anteriormente ainda persistem, pois, as noticias continuam a abordar os problemas enfrentados
por essa populacdo em seu processo de expansdo, principalmente no Correio Braziliense, que
tem disponibilidade integral na Hemeroteca da Biblioteca Nacional para o periodo pesquisado.
No decorrer do processo de pesquisa foram descobertas matérias que trataram especificamente
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do contexto educacional local e da propria unidade escolar investigada, apresentando uma
segunda contribui¢do para a pesquisa, a visdo de veiculos de comunicagdo que reverberam
opinides de diferentes setores sociais sobre a cultura escolar do CEF 801. Nesse sentido,
destacam-se matérias da Revista Veja e do Correio Braziliense, que apresentam pontos de vistas
conflitantes sobre as condi¢des materiais do CEF 801 e sobre o processo educativo
desenvolvido na instituigao.

Os jornais tém sido amplamente utilizados na producao historiografica como fontes de
informacdes sobre fatos, vivéncias, discursos e processos historicos desde a década de 1970
(De Luca, 2008; Capelato, 2015; Anjos, 2022). Segundo Barros, os historiadores tém se
aproximado desse tipo de fonte, dado que se mostra “capaz de oferecer inimeras informagdes,
discursos ¢ indicios para a analise das sociedades que os produziram e dos meios nos quais eles
circularam” (Barros, 2021, p. 422). Por sua vez, Capelato argumenta que “a imprensa oferece
amplas possibilidades para o estudo da histdria porque nela fica registrada a vida cotidiana de
uma sociedade em seus multiplos aspectos” (Capelato, 2015, p. 115). Essas potencialidades tém
alcado as fontes de imprensa a um lugar de importancia e contribui¢do para a escrita da historia,
a medida que oferecem registros detalhados, variados e contextualizados dos acontecimentos,
refletindo as dinamicas sociais, politicas e culturais de seu tempo.

Em termos metodolédgicos, fazer uso das producdes da imprensa na construgdo do
conhecimento histérico requer critica e questionamentos direcionados a esse tipo de fonte, a
fim de localiza-las no espago e no tempo, de reconhecer seu contexto de produgdo e possiveis
motivagdes e objetivos. Assim, Capelato defende que:

A analise do jornal como fonte e objeto pressupde uma avaliacdo critica desse
documento, o que implica sua desconstru¢do. Nesse processo, devem-se
considerar as circunstancias histdricas em que a analise foi produzida, os

interesses em jogo e os artificios utilizados pelos seus produtores. (Capelato,
2015, p. 115).

Dessa forma, convém questionar os veiculos de imprensa utilizados aqui por meio da
bibliografia j& produzida sobre o assunto, a fim de contextualizar e compreender seus
posicionamentos frente ao objeto investigado. Aborda-se aqui o Correio Braziliense por sua
constancia no periodo pesquisado e sua abrangéncia tematica, o que implica em uso amplo de
suas reportagens, tanto sobre o desenvolvendo urbano e social do local, bem como do contexto
educacional investigado.

O Correio Braziliense tem ocupado um lugar de importdncia em pesquisas

historiograficas que abordam o contexto do Distrito Federal, tanto por ser o mais longevo entre
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os jornais criados para cobrir o cotidiano da nova capital (Anjos, 2022), abarcando todo o
periodo de existéncia de Brasilia, como por sua disponibilidade na Hemeroteca Digital da
Biblioteca Nacional. Assim, o Correio Braziliense tem fornecido uma importante base de dados
para contextualizagdo e investigagdo de diversos fendmenos processos sociais vivenciados no
Distrito Federal. Conforme a bibliografia desenvolvida sobre o jornal, destaca-se sua
caracteristica de composi¢do de base governista, desde o governo JK até a ditadura militar
(Morelli, 2002). No processo de redemocratizacao, o Correio Braziliense deu espago aos
debates do Movimento das Diretas J4! e da Assembleia Constituinte, destacando mensagens
favoraveis ao processo de redemocratizagdo e ao presidencialismo (Almeida, 2020).

Conforme o trabalho de Anjos (2022), que mapeou as edi¢des do Correio Braziliense
entre 1960 e 1971, ¢é possivel observar que a educagdo ¢ um tema constante no perioédico
“confirmando que ele ndo esteve alheio ao que se passava nas escolas da capital federal” (Anjos,
2022, p. 45). No periodo investigado nesta pesquisa, € possivel constatar que a educagao
também ¢ um tema frequente no jornal. Ha ocorréncias de reportagens e noticias relacionadas
a educacdo, nas edicdes disponibilizadas na Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional, desde
o inicio da década de 1990 até o ano 2009. Entre boletins informativos e reportagens, destaca-
se um posicionamento critico do jornal frente ao contexto educacional local na cobertura de
greves dos profissionais da educagdo, condi¢cdes materiais das escolas, falta de vagas aos
estudantes, salarios dos professores, entre outros temas relacionados.

Também esta documentado nas edi¢oes dos ultimos anos da década de 1980 e nos
primeiros anos da década de 1990, um grande debate sobre a expansdo urbana do Distrito
Federal, sobre o loteamento de assentamentos para pessoas carentes e todo o contexto de
surgimento dessa segunda leva de cidades satélites na capital federal. Além da conjuntura da
distribuicdo de lotes, constata-se a ocorréncia de varias matérias sobre os problemas e desafios
enfrentados por essas cidades em seus respectivos processos de desenvolvimento e expansao.

Em meio a tais problemas, surgem reportagens sobre as escolas nessas localidades, que
por meio de estruturas de lata e madeira, denunciam o aspecto de provisoriedade em que essas
instituigdes funcionaram por anos. Dessa forma estdo localizadas duas matérias publicadas no
dia 19 de novembro de 2006 que tratam sobre as escolas de madeira do DF e uma dessas
reportagens se concentra exclusivamente no CEF 801. Dessa maneira, a cobertura desenvolvida
pelo Correio Braziliense ¢ utilizada como um importante suporte de compreensao do contexto
pesquisado e de interpretagdo das fotografias, 8 medida em que fornece informagdes sobre a

cidade, a populagdo e a escola em questao.
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Os documentos escolares por sua vez apresentam possibilidades de complementar as
informacdes fornecidas pelas fotografias e pela imprensa, além de ampliar os horizontes de
analise a modo de possibilitar um maior conhecimento sobre os processos de formacao da
escola e de sua cultura. Entre os documentos escolares analisados estdo as atas de abertura e
fechamento de ano letivo, que fornecem informag¢des importantes como o nimero de turmas e
alunos da escola. Além das atas, no arquivo da escola se encontra o censo escolar dos primeiros
anos do Barracdo. Essa documentacgao apresenta, ano a ano, a forma como a escola se declarava
perante os organismos de controle, por vezes declarando o prédio de madeira como um lugar
provisorio, outras vezes declarando-o como um espago definitivo. Além do censo escolar, que
oferece diferentes aplicacdes, o arquivo da escola também contém fichas funcionais da equipe
docente, possibilitando a analise e observa¢do dos lugares de origem, caminhos de formagao
profissional e vinculos com a administra¢ao publica.

Por sua vez, os Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP) apresentam importantes vestigios
sobre o passado das escolas e sobre a organizacdo do trabalho pedagodgico nas unidades
escolares. Os chamados PPP’s sdo documentos produzidos dentro da propria escola e pela
propria comunidade escolar. Esses documentos mudam de acordo com a institui¢ao, porém
guardam algumas semelhangas, como a se¢do que busca contar um pouco sobre a trajetdria
histérica da escola. Essa secao aparece com diferentes titulos nos documentos, “historicidade
da escola”, “historico da unidade escolar”, “trajetéria da escola”, “histéria da escola”. Mas,
possuem a mesma fungdo, apresentar fatos que a institui¢ao julga ser importantes sobre a sua
trajetoria.

Em geral sdo texto curtos, de no méximo duas paginas, pouco para escolas com vinte,
as vezes, trinta anos de trajetoria. O registro historico dessas trajetorias, conforme minhas
vivéncias em escolas, sdo provenientes de uma memoria institucional que circula de geragao
em geragao de professores, gestores, secretarios, merendeiros e faxineiros que se substituem ao
longo do tempo. Ouvir, viver, lembrar e contar memorias sobre experiéncias individuais,
coletivas, ou de outrem, relacionadas a escola ¢ lugar comum nos mais diferentes cargos e
fungdes do ambiente escolar. Em determinado momento, parte dessas memdrias sao registradas
nas poucas se¢oes a elas destinadas no PPP. Muitas vezes, aos fatos relatados, ndo ¢ apresentada
nenhuma comprovacgao, assim como nenhum documento ou matéria de jornal, mesmo que
existam. Isso demonstra que, apesar de ser um documento que se propde a criar uma narrativa
historica, ndo passa pelo crivo historiografico de expor as fontes como forma de basear a

narrativa.
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5. Visdo geral dos capitulos

Consoante ao que foi apresentado até aqui, busca-se operacionalizar as consideracoes
teoricas e metodoldgicas demonstradas em torno do problema proposto e das fontes disponiveis
a fim de desenvolver a anélise em trés capitulos. Mediante o olhar iconografico, adotam-se as
categorias de observagdo propostas do Rosa Fatima de Souza (2001) de identificacdo de
elementos essenciais nas fotografias escolares. Sao elas: corpo docente, corpo discente, praticas
escolares e arquitetura escolar. Essas categorias permitem um olhar amplo que abarque tanto as
origens da escola, como a cultura desenvolvida no interior da instituicdo. Entretanto, tais
categorias nao sdo estaticas e podem ser alargadas para ampliar as possibilidades de observagao
e analise. Tal como temas transversais, como géneros, raga, classe e politicas publicas, podem
permear a analise das categorias de forma dialdgica.

Dessa maneira, o capitulo 1 busca compreender a relagdo da escola com o seu exterior
ao observar os elementos que vém do fora para o dentro da escola, ou seja, o que a sociedade e
o contexto social depositam no interior da escola. Assim, o primeiro capitulo da investigacao
parte da pesquisa das condi¢des para o desenvolvimento da cultura escolar, o que remete as
origens da escola, ao contexto em que foi criada, ao publico atendido em meio ao
desenvolvimento das quadras residenciais adjacentes e das pessoas envolvidas no processo
educativo. Sob o olhar iconografico, busca-se identificar, compreender e interpretar as
caracteristicas do corpo docente como perfis etarios, raciais € de género com objetivo de
reconhecer e investigar sua historicidade enquanto grupo profissional com auxilio de outras
fontes. Ao ampliar a categoria corpo docente, incluem-se os demais profissionais da escola,
como equipe gestora, administrativa e funcionarios da merenda e limpeza, que estdo retratados
nas fotografias. Da mesma forma, busca-se identificar, compreender e interpretar as
caracteristicas do corpo discente com o objetivo de pesquisar perfis etarios e raciais, origens,
condi¢des sociais € econdmicas dentro dos limites das fotografias e em didlogo com outras
fontes.

Com base no extrinseco desenvolvido no capitulo anterior, o capitulo 2 busca investigar
o que ¢ intrinseco da institui¢do, a cultura escolar construida no CEF 801 do Recanto das Emas.
Para tal adotam-se duas categorias visuais, a arquitetura escolar e as praticas pedagogicas
retratadas nas imagens. Sob o olhar iconografico, observa-se a disposi¢cao dos galpdes de
madeira, das janelas, dos patios, das cercas, das telhas que compunham a estrutura da escola,

bem como sua relagdo estética com o exterior retratado. Sob o olhar iconolédgico, reflete-se
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sobre a discurso propagado por tal arquitetura, bem como seu status de componente do curriculo
e sua relacdo com as praticas pedagdgicas, conforme Frago e Benito (2001).

Sobre as praticas educativas, as fotografias permitem a observagdo e identificagdo de
projetos, atividades e praticas pedagodgicas no interior da escola, além de roupas, uniformes,
materiais didaticos, eventos e diversos elementos que permitem revelar tracos da cultura da
escola. Por outro lado, em um enfoque interpretativo apoiado em outros documentos como
matrizes curriculares, noticias de jornais ou pesquisas bibliograficas, a observagao das praticas
escolares por meio das fotografias permite estabelecer relagdes das praticas retratadas com o
contexto sociopolitico e historico e com possiveis discursos e valores que permearam a
formacgao da identidade da institui¢ao e dos estudantes.

No capitulo derradeiro, busca-se desenvolver o produto técnico a partir da reflexao e da
contribuicdo da histéria da educagdo para o processo de ensino e aprendizagem na perspectiva
da pedagogia histdrico-critica aplicado ao contexto investigado. A pedagogia histérico-critica
¢ adotada como base filosofica para produg¢do do produto técnico porque € a vertente
orientadora do Curriculo em Movimento do Distrito Federal, base curricular do sistema publico
de educacdo, aderido pelo CEF 801 do Recanto das Emas. Assim, baseado na vigente filosofia
da rede de ensino, o produto técnico pretende fornecer um instrumento didatico de ensino de
historia local a partir da historia escolar e de sua comunidade. Pretende-se reunir parte das
fontes utilizadas na constru¢do desta pesquisa e apresentd-las de maneira didatica em forma de
textos, atividades e pesquisas para serem desenvolvidas junto aos alunos, associando o material
aos conteudos e objetivos do Curriculo em Movimento e as habilidades e competéncias
pretendidas pela BNCC para o ensino de historia do 4° ano do ensino fundamental.

Dessa forma, objetiva-se construir uma apostila didatica sobre a historia do Distrito
Federal. Com base nos contetidos e objetivos do Curriculo em Movimento, essa apostila
inicialmente abordara a conceituacdo da historia como ciéncia, os conceitos de tempo e os de
fonte para a historia. Entretanto, seu principal objetivo € se materializar como um instrumento
didatico para o ensino da historia local. Assim, com base no curriculo distrital, trata do processo
historico da mudanga da capital, abordando as primeiras ideias sobre o tema, os estudos
topograficos e ambientais, as questdes politicas e sociais na constru¢do da nova capital, o
surgimento das desigualdades no Distrito Federal e o estabelecimento de suas cidades-satélites
e regides administrativas. Isso se da a partir de texto e exercicios elaborados com linguagem

adaptada para os estudantes do 4° ano do ensino fundamental.
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Capitulo I- Poeira, lata e madeira: comunidade, alunos e professores em um espaco em

construcao.

(..) seus irmdos ndo a visitam para ndo sujar os carros com a terra do Recanto das Emas.
Para Olga, cuja vida como loteria gira em torno dos carros na lama e na poeira, essa
constatagdo é um golpe brutal. Em suas observagdes, podemos perceber o quanto a
homogeneizagdo a fere profundamente. A série de sutilezas apresentadas no modo de vida de
cada uma dessas mulheres revela-se como uma forma de contra-homogeneizagdo, dirigida
sobretudo aos que desconhecem o mundo dos barracos, ou seja, o Recanto das Emas.

Antonadia Borges (2003)

As imagens neste trabalho ocupam lugar central no desenvolvimento da investigagao.
Apresentam vestigios e geram questdes, problemas que movimentam a pesquisa, que indagam
a investigacdo de novas fontes, que ampliam o horizonte de debate sobre o tema analisado.
Neste capitulo, as questdes levantas sdo originadas a partir da analise da figura 1. Em uma
descrigdo pré-iconografica, sem carater interpretativo dos elementos da imagem, observa-se um
espagco amplo de terra batida, aberto e cheio de pessoas, a maioria amontoada a frente do
fotografo. Essas pessoas possuem diferentes faixas etarias, sdo criancas, adolescentes, adultos

e uma mulher idosa.

Figura 1°: Centro de Ensino Fundamental 801 do Recanto das Emas. Sem data. Fonte: Acervo do CEF 801 do
Recanto das Emas.

® Essa fotografia, assim como outras aqui apresentadas, passou por um processo de restauracio digital para garantir
a melhor qualidade de apresentacdo e observagdo das cenas representadas. As edigdes visuais se concentraram
em reduzir focos de luz, presentes nas fotos originais e ressaltados no processo de digitalizacdo, que encobriam
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Apesar da grande diversidade entre os perfis, a maioria das pessoas se constituem de
criangas e pessoas negras, entre os adultos a maioria aparente ¢ de mulheres. Ao fundo, simples
construgdes, com paredes erguidas com dois tipos de materiais diferentes, do centro para a
esquerda paredes de alvenaria rebocadas com janelas e portas verdes, a direita um material liso
pintado de branco, ou uma cor semelhante, com rodapés marrons e janelas azuis. Ao fundo, a
esquerda, uma bandeira, ¢ no ultimo plano outra pequena constru¢do separada do plano
principal por um caminho de terra que delimita o cenario principal da imagem.

Em uma leitura iconografica, adicionando conhecimentos contextuais e analise
interpretativa, observa-se uma escola, que se chamava Centro de Ensino de 1° grau do Recanto
das Emas (CE 801) entre 1999 e 2000 e a partir de 2001 Centro de Ensino Fundamental 801 do
Recanto das Emas (CEF 801). A cena se da no patio da escola, amplo e sem qualquer tipo de
cobertura no piso de terra batida. Entre as muitas pessoas que se observa, a maioria criangas ¢
adolescentes, temos professoras e estudantes, identificados pelo uniforme escolar cinza
caracteristico do sistema publico de educacdo do Distrito Federal. Ao fundo, com portas e
janelas voltadas ao patio, uma constru¢do de alvenaria, cuja fun¢do, perceptivel em outra
fotografia era a guarda de livros e materiais, como uma pequena biblioteca. O pavilhdo de
janelas azuis, em que duas mulheres estdo em frentes sentadas e uma crianga pequena em pé
em uma mesa, € um dos trés blocos de salas de aulas construidos em madeirite. O bloco em
frente, atrds da faixa branca estendida, possuia espagos com outros fins como sala dos
professores, banheiros, sala da direcdo e coordenacdo. Ao fundo da foto, a esquerda, observa-
se que a escola ndo tem muros, e ha pouca distingdo onde acaba o recinto escolar e onde comeca
arua. A casa que se vé€ ao fundo pertence a quadra residencial 801, provavelmente do conjunto
20.

Entretanto, além de apresentar o espago, o alunado e parte da estrutura da escola, esta
fotografia apresenta mais vestigios para a pesquisa do que fornece respostas. As perguntas
levantadas com a observacao da imagem giram em torno das origens da escola a partir dos
elementos apresentados na leitura iconografica. Esses elementos surgem como categorias de
andlise, na primeira fotografia se observa a arquitetura escolar, o corpo estudantil e corpo
docente, além de se acrescentar um outro elemento que se introduz de forma basilar, o espago

geografico.

elementos importantes das fotografias. Outros aspectos que se buscou melhorar foram os niveis de nitidez e
detalhamento das imagens.
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Esses elementos se apresentam como vestigios a serem investigados, gerando assim
perguntas que conduzem a pesquisa: em qual espago o CEF 801 do Recanto das Emas se
estabeleceu? A que populagdo pertencem os alunos retratados? Qual era o contexto
socioecondmico da comunidade atendida por essa escola? Qual ¢ a relagdo entre o crescimento
do Recanto das Emas ¢ a necessidade da criagdo dessa unidade escolar em madeirite? Essas
condi¢des escolares eram comuns na cidade?

A adogdo das categorias propostas por Souza (2001) como forma de basear a
investigacdo iconografica das fotografias que retratam o passado escolar do CEF 801 do
Recanto das Emas apresenta caminhos a seguir na constru¢do da narrativa sobre o fendmeno
observado. Para além das categorias, pretende-se nesse primeiro momento separar o que ¢
extrinseco, oriundo do ambiente externo, € o que ¢ intrinseco, constituido em cultura escolar
construida na instituicdo a posteriori. Ou seja, esse capitulo visa identificar, investigar e
compreender os elementos que partiram do meio social em dire¢@o ao interior da escola antes
de se transformarem em cultura escolar da institui¢do, objeto do proximo capitulo.

Assim, o primeiro capitulo da investigagdo parte da pesquisa das condigdes para o
desenvolvimento da cultura escolar, o que remete as origens da escola, ao contexto em que foi
criada, ao publico atendido em meio ao desenvolvimento das quadras residenciais adjacentes e
das pessoas envolvidas no processo educativo. Dessa forma, com base na premissa de Bloch
(2001), que defende que um fendmeno historico s6 pode ser explicado a partir do estudo de seu
momento, e na ideia de Kuhlmann Jr. e Leonardi (2017) que argumentam que os fendmenos
educacionais ndo decorrem de maneira isolada, independente ou separada do contexto social,
sendo parte das relagdes sociais de um determinado espaco, busca-se acessar € compreender a
conjuntura social, cultural e escolar que perpassou a implementacao da escola no Recanto das
Emas, um espaco que passava por um processo de construcao.

Assim, as categorias arquitetura escolar, corpo docente e corpo discente permanecem
como pontos de investiga¢do, entretanto, observadas em um momento prévio a constru¢ao do
Centro de Ensino Fundamental 801, portanto desassociados da ideia de cultura escolar da
instituicdo, que ainda ndo existia. Outro elemento a ser analisado a partir das fotografias ¢ a
constitui¢do do espago geografico e social, que comporta toda e qualquer categoria sugerida na
analise iconografica. O reconhecimento da cidade enquanto espago em construgdo, os aspectos
de provisoriedade que permeiam sua infraestrutura e os vestigios de pobreza e violéncia
dialogam com o processo de desenvolvimento urbano do Distrito Federal e denotam elementos

que compdem a expansdo e a constru¢ao do contexto escolar local. Dessa forma, compreender
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o contexto social e cultural em que a escola foi inserida, as circunstancias de sua criagdo, a
forma de atendimento escolar oferecida pela rede de ensino ¢ um passo crucial para a
investigacdo a respeito dos perfis de alunos e professores, da populacdo atendida e das
condi¢gdes em que se desenvolvia o processo educativo, possibilitando uma base sélida para a
investigacdo da cultura escolar que viria a ser desenvolvida.

Tais categorias, criadas com base na observacdo das imagens, apresentam varias
possibilidades de entendimento sobre o contexto a partir do reconhecimento de sua
historicidade. No processo de observacao, essas possibilidades ora se apresentam mais visiveis,
ora menos visiveis, porém, em todo caso, s6 podem ser concretizadas a partir da pesquisa
historica, que visa tragar a trajetoria da constituicdo desses elementos no espaco € no tempo.
Ao questionar a fungdo e a historicidade das pessoas e dos demais elementos presentes nas
imagens, além das mensagens dispostas nos espacos, a investigacao historica se torna essencial
para compreender como esses aspectos se inserem em uma rede de relagdes sociais e culturais
mais amplas que permeiam a constru¢@o do espaco escolar investigado. Dessa forma, o capitulo
sera dividido em quatro partes.

A primeira buscara analisar a formacao, a inser¢ao do Recanto das Emas no processo
de expansdo urbana do Distrito Federal, bem como investigar a formagao das quadras 600’s e
800’s, espaco que abriga a comunidade escolar em questdo. A segunda parte do capitulo visa
pesquisar o contexto escolar, desvelando as ligagdes da formagdo do CEF 801 do Recanto das
Emas com o processo de expansao urbana do Distrito Federal e com as condi¢des educacionais
impostas as areas de periferia. A terceira se¢do analisard a formagdo do corpo docente e do
corpo profissional da unidade escolar, buscando estabelecer, por meio das fotografias, perfis
etarios e raciais e investigando vestigios historicos sobre formagdo e possiveis desigualdades
no espaco de trabalho. Por fim, a investigagdo acerca do corpo discente objetiva pesquisar
origens sociais do alunado, compreender a heterogeneidade do corpo de estudantes e desvelar
as distintas representagdes estudantis presentes nas fotografias, a luz da historia das infancias e

das juventudes.
1. Recanto das Emas, o espaco geografico e social.

Esta se¢dao do primeiro capitulo parte do reconhecimento do Recanto das Emas como

um espago social’, lugar de producdo de relacdes de poder e de vivéncia. Conforme as

7 Para estabelecer didlogo com a ideia de espago social se assume o conceito elaborado por Henri Lefebvre que
defende que o espago ndo € neutro e sim resultado de relagdes politicas, econdmicas e culturais produzidas
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categorias de Henri Lefebvre, o Recanto pode ser entendido como um espaco vivido, das
experiéncias subjetivas e simbolicas e como espaco concebido “dos planificadores, dos
urbanistas, dos tecnocratas “retalhadores” (Lefebvre, 2000, p. 6), que responde aos
planejamentos de localizagdo e formas fisicas que a cidade viria a assumir com o passar do
tempo. Entretanto, sob a dtica de Milton Santos (2006), o Recanto das Emas também precisa
ser visto como um espago geografico®, que além da agdo social dos individuos, abarca a
materialidade produzida no local e sua relagdo com a vida social desenvolvida. Assim, as
fotografias testemunham nao apenas um espaco de interagdes sociais desenvolvidas, mas
também um espago constituido pela materialidade de objetos, estruturas urbanas, escolares e
domiciliares que se apresentam como vestigios historicos capazes de apresentar caminhos para
a pesquisa sobre a vida social, educacional, bem como a respeito da dindmica de transformacao
da cidade.

Conforme Aldo Paviani, “a cidade, como construto socioespacial, reveste-se de carater
cambiante conforme a atuacdo das for¢as que impulsionam o processo de urbaniza¢dao”
(Paviani, 1996, p. 214). O Recanto das Emas, uma cidade criada nos anos 1990, passou por um
significativo processo de mudanca e transformacdo de sua estrutura, no qual os elementos de
provisoriedade foram gradativamente substituidos. As ruas foram asfaltadas, os barracos, assim
como as casas construidas por cooperativas, foram reformados, as primeiras escolas construidas
de lata e madeira foram substituidas por prédios de alvenaria, visualmente a cidade apagou
muitos elementos de sua formacdo primaria. Diferente de cidades que mantém suas feicdes
historicas, como o caso do Plano Piloto, garantido por seu tombamento e sua inscricdo como
patriménio mundial da UNESCO, o Recanto das Emas apresenta poucos fixos com
permanéncia’, além do tracado de suas quadras e avenidas, tendo sua paisagem transformada

de forma bastante acelerada.

socialmente. Assim o autor define: “o conceito de espaco retine o mental e o cultural, o social e o histdrico.
Reconstituindo um processo complexo: descoberta (de espagos novos, desconhecidos, continentes ou 0 cosmos)
produgdo (da organizacdo espacial propria a cada sociedade) - criagdo (de obras: a paisagem, a cidade como a
monumentalidade e o décor)” (Lefebvre, 2000, p. 6).

Para este conceito se assume a ideia de Milton Santos de que o espago geografico traz elementos que alargam a
ideia de espago social, assumindo que a agdo social dos individuos gera materialidade e que essa materialidade,
por sua vez gera influencia na a¢éo social dos individuos. O autor defende que: “os sistemas de objetos, o espaco-
materialidade, formam as configuragdes territoriais, onde a a¢ao dos sujeitos, a¢do racional ou ndo, vem instalar-
se para criar um espago. Este espago- o espaco geografico- ¢ mais que o espago social dos socidlogos porque
também inclui a materialidade" (Santos, 2006, p. 199).

De acordo com Paviani (1996), no contexto da urbanizagdo e das dinamicas socioespaciais da cidade, o termo
“fixo urbano” refere-se a elementos estruturais e/ou funcionais que compdem o espaco urbano e que, por sua
permanéncia relativa ao longo do tempo, ajudam a caracterizar a identidade e a fei¢ao historica de uma cidade.
Embora muitos desses fixos possam se tornar obsoletos e se transformem frente as transformacdes sociais,

8
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Nesse sentido, a fotografia se apresenta como uma fonte de valéncias diversas para a
investigacdo. Além de apresentar vestigios sobre o passado deste espaco, testemunha
visualmente uma fei¢do histérica, ndo mais existente, transformada pela progressiva
urbanizagdo, o que fornece as fontes visuais um carater impar na investigacdo do passado da
cidade. Por sua contemporaneidade, muito de seus primeiros habitantes ainda estdo presentes
na cidade, assim as fontes orais também t€m um lugar de muita importancia na pesquisa sobre
a histéria do Recanto das Emas.

Esse foi o caminho seguido por Jorge dos Santos (2018), que narrou a historia da cidade
através de entrevistas com avoés de seus alunos do CEF 308 do Recanto das Emas. Os moradores
entrevistados documentaram na tese de doutorado relatos sobre a ocupagao e os primeiros anos
de desenvolvimento da cidade, expondo memorias sobre os processos de remogao de invasdes
para o Recanto das Emas, sobre o processo de aquisi¢ao das moradias, o desenvolvimento de
suas ruas, escolas, avenidas, infraestrutura urbana e escolar. Ainda que sejam entrevistas
presentes em um outro trabalho e que as fontes orais possam ser confrontadas com outros
documentos, esses relatos se constituem como fontes relevantes para o estudo a medida que
fornecem impressoes, opinides e temas que circunscreveram o periodo de formagao do Recanto
das Emas, além de apresentarem vestigios a serem investigados.

Além dos jornais que documentaram alguns fatos desse processo de constru¢ao, hd uma
relevante producdo bibliografica para compreender o processo historico de expansdo da
urbanizacdo do Distrito Federal que resulta no surgimento do Recanto das Emas. A coletanea
de livros, organizada por Aldo Paviani, que buscou compreender e explicar o processo de
expansdo urbana de Brasilia traz titulos de grande importancia para a compreensao desse

processo'®. Alguns desses titulos foram escritos durante esta onda expansionista de erradicagio

econdmicas e tecnologicas, alguns resistem as pressdes de mudanga e permanecem como testemunhos materiais
das diversas fases histdricas da urbanizagdo. Nesse sentido, aponta-se a dicotomia entre o Recanto das Emas e o
Plano Piloto, um espago que nasce da pressdo popular por moradia ¢ tem seu desenvolvimento pautado na
precarizagdo urbana, enquanto o outro é gerado como um monumento nacional, um instrumento que marca de
maneira expressa em sua materialidade ideias politicas, urbanisticas e arquitetonicas de determinados contextos
historicos, sendo essa materialidade perene, concebida para ser preservada e atuar como elemento historico. Por
outro lado, o Recanto das Emas, como um originado da precariedade, observa em si a necessidade de
transformag@o constante pela busca de condi¢des minimas de moradia. As ruas de barro e poeira foram ao longo
do tempo substituidas pelo asfalto, as invasdes e o barracos de madeiras deram lugar a pequenas casas de
alvenarias, que com o passar do tempo aumentaram de tamanho a partir de reformas. Dessa forma, a constante
transformagdo da cidade gera uma identidade fluida, apresentando pouca densidade de seus fixos urbanos.

10 Entre outros titulos da colegdo, langados entre 1987 e 2024, confere-se destaque as obras: PAVIANI, Aldo.
Brasilia, a metropole em crise: ensaios sobre urbanizag¢do. 2. ed. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia,
2010. 168 p. (Colegao Brasilia), relancado em 2° edigdo em 2010, langado em 1° edi¢ao em 1989, ano de
inauguragdo de Samambaia, que veio a ser a maior e mais populosa cidade do Distrito Federal entre as cidades
construidas da década de 1980 em diante, o livro traz diversos artigos que tratam da urbanizacdo do DF em
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de favelas e multiplica¢do de cidades satélites — como eram chamadas a época—, isso confere
a obra um status de bibliografia, estudos sobre o tema, mas também de fonte historica, pois
apresenta debates e fatos da época.

As fontes precisam ser questionadas para exprimir elementos para a construgao da
narrativa historica. Assim, as seguintes questdes surgem com o intuito de guiar o percurso de
investigacdo e compreensdo da relacdo da educagdo desenvolvida no Recanto das Emas com
seu processo de formacdo, buscando determinar um caminho que oriente o cruzamento da
literatura com a interpretagdo das fontes em torno da produgdo da narrativa histérica sobre o
referido contexto educacional. Assim, surgem como questdes basilares: como o Recanto das
Emas esté situado historicamente no processo de expansio urbana e populacional do Distrito
Federal? O que esse processo diz sobre a populacdo que formou a cidade e ocupou as primeiras
escolas? Diante dessa expansao urbana, como sao representadas as condi¢des de infraestrutura
do Recanto das Emas nas fotografias e nas demais fontes e como isso se relacionou com as
vivéncias na cidade? Como as quadras 800s surgem nas fontes durante esse processo de
formacgao, quais sao suas especificidades? Por fim, perante o processo de formagao do espaco
social, como campo educacional se relacionou com o processo de constru¢do do Recanto das
Emas?

A alta demanda habitacional e a pouca oferta de moradias para populagdes de baixa
renda sdo questdes historicas na capital desde o inicio de sua construcdo. Os diferentes
movimentos de deslocamentos populacionais em dire¢do a Brasilia causaram distintas ondas de
expansdo urbana no Distrito Federal e expuseram a falta de planejamento para acolhimento das
classes baixas no plano urbano da cidade.

Para Quinto Junior e Iwakami (2010), a historia das politicas urbanas de Brasilia por
de ser dividida em dois periodos. O primeiro vai da fase de sua construgao, 1957, até¢ 1971. Esse
primeiro periodo € caracterizado pela migragdo proporcionada pelas obras de construgdo da
capital que ocasionou o surgimento de diversos acampamentos de trabalhadores e invasdes que
se converteram na formacdo da primeira leva de cidades satélites ndo previstas, como

Taguatinga, Nucleo Bandeirante e Candangolandia. O segundo periodo se inicia em 1971 e

analises historicas e conjunturais de um periodo que observa o inicio da concretizagdo da constru¢do das novas
cidades satélites, apresentando perspectivas contemporaneas e debates que se arrastavam desde a década de 1960
a respeito da constru¢do de moradias e alocagcdo de populagdes carentes na capital do Brasil. Outra obra de
destaque é: PAVIANI, Aldo (org.). Brasilia, moradia e exclusdo. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia,
1996, p. 250, langado em 1996, poucos anos apos a inauguragdo do Recanto das Emas, do Riacho Fundo 1 e da
Santa Maria, o livro esta inserido no processo de afirmagao e do fortalecimento das politicas publicas de expansao
das cidades satélites, tratando sobre pobreza e exclusao e analisando os projetos de construgao de algumas dessas
cidades.
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estaria vigente para os autores até a data da publicacdo do texto em sua primeira edi¢ao, 1991.
Esse periodo ¢ caracterizado pela “difusdo de invasdes e cidades satélites” (Quinto Junior,
Iwakami, 2010, p. 80), marcada pela divisao social do trabalho, gerando no espago urbano uma
cena de segregacao social, um grande exemplo de periodo seria entdo a formacao da cidade de
Ceilandia, oriunda de um programa de erradicagdo de invasoes.

Entretanto, com o desenvolvimento dos fatos e com a distancia temporal que se produziu
desde a publicacdo do texto, ¢ possivel observar que o processo histérico que formou a cidade
de Ceilandia ndo ¢ o mesmo que originou o Recanto das Emas, apesar de suas semelhancas.
Assim, a formac¢do do Recanto das Emas pode ser localizada em um terceiro periodo de
expansdo urbana no Distrito Federal, iniciado pela formagdo de Samambaia, inaugurada
oficialmente em 1989. Os dezoito anos que separam a formacdo de Ceilandia e Samambaia
guardam algumas semelhancas como o objetivo de erradicar invasdes que se multiplicavam
pelo Distrito Federal, principalmente ao redor do Plano Piloto, entretanto compartilham
contexto politicos e sociais muito distintos, tanto a nivel distrital com a nivel nacional.

Segundo Gouvéa (2010), o desenvolvimento e urbanizacdo de Ceilandia durante a
década de 1970 inaugurou um periodo de ndo-oferta de moradias no Distrito Federal, com
intuito de conter os fluxos migratdrios, de controlar as invasdes e manter a segregacao social,
protegendo o Plano Piloto da ocupacao das camadas mais pobres. A pouca oferta habitacional
resultou em grandes aglomeracdes que formaram diversas favelas por meio de invasdes ao redor
do Plano Piloto. Ao longo dos anos 1980, em um periodo pré-tombamento historico da cidade,
o Correio Braziliense noticiou a formagao de favelas e a preocupacdo com os planos originais
de Brasilia.

Um desses exemplos € a matéria do jornal de 5 de janeiro de 1980 que reflete essa
preocupagao ao relatar as transformagdes urbanas que comprometiam a concepg¢ao original de
Brasilia (BRASILIA: ARQUITETO PREOCUPADO COM DISTORCOES, 1980, p. 20). A
especulagdo imobilidria e a construcao de vilas residenciais em areas como o Lago Sul eram
percebidas como ameacas ao projeto modernista da cidade, projetado para segregar
espacialmente as classes sociais. A critica do arquiteto Cleber José Costa evidencia a tentativa
de preservar a exclusividade do Plano Piloto, mantendo-o distante das populagdes mais pobres.
Assim, de certa forma, ¢ observavel que o surgimento de vilas e favelas proximas ao Plano
Piloto passou a ameagar a segregacao social pretendida com o projeto social, estético e

arquitetonico desenvolvido na capital naquele.
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Os vestigios das discussdes sobre medidas contra as invasdes via programas de
assentamentos apresentados sao entendidos como um embrido de uma politica habitacional com
fins eleitorais. Conforme Gouvéa (2010), Quinto Junior e Iwakami (2010), o governo de José
Ornellas, 1982-1985, em meio as discussdes sobre a abertura politica e a concessao de voto aos
habitantes de Brasilia, empreendeu a¢des de fixacdo em assentamentos a algumas populagdes
que viviam em situagdo de invasdo. Tais a¢des precederam sua candidatura ao Senado Federal
em 1986. Apesar do movimento, em todo o periodo que separa a criagdo de Ceilandia e
Samambaia, nenhuma nova cidade satélite foi criada, sendo tais assentamentos empreendidos
em cidades j4 existentes, o que d4 a dimensdo da restri¢io das a¢des no governo Ornellas!! e
do governo de José Aparecido, que por sua vez retomou a politica de ndo-oferta de moradias
como forma “de preservar o Plano Piloto como cidade-monumento, refor¢ando a ideia de que
o congelamento do espaco fisico consegue conter o desenvolvimento e a agdo do fato de
aglomera¢ao” (Quinto Junior; Iwakami, 2010 p. 81).

Entretanto, o Distrito Federal passou por intensas transformagdes em suas politicas
publicas, principalmente no campo habitacional, com a promulga¢do da Constituicao de 1988.
Por meio do artigo 32 da CF/88, o DF passou a ter autonomia politica para eleger seu
governador, antes interventor nomeado pela Presidéncia da Republica. A nova constituigao
também deu a capital a possibilidade de se organizar por meio de uma Lei Organica,
promulgada em 1993, que passou a estabelecer as normas organizacionais do campo politico e
administrativo do Distrito Federal. A eleicdo direta para governador e deputados distritais,
realizada pela primeira vez em 1990, consolidou esse novo modelo de gestdo, permitindo que
a populagdo tivesse participagdo ativa na escolha de seus representantes e, consequentemente,
na defini¢@o das politicas habitacionais e sociais do Distrito Federal.

O advento da elei¢ao direta para governador transformou a politica local, principalmente
com politicas publicas que serviram como barganha visando de apoio politico. Segundo Gouveéa
(1996), nos anos 1990, a questdo da moradia no Distrito Federal foi marcada pela

instrumentalizacdo politica dos programas habitacionais, especialmente durante o governo

' Ainda que o governo Ornellas ndo tenha criado novas cidades, foi nesse periodo que surgiram os primeiros
debates concretos sobre essa necessidade. A matéria publicada pelo Correio Braziliense em 25 de janeiro de
1983 destaca a intengdo da Terracap em indenizar chacareiros do Nucleo Rural de Taguatinga, evidenciando a
preocupagdo com a regularizagdo fundidria em areas j4 ocupadas (TERRACAP VAI INDENIZAR
CHACAREIROS, 1983, p. 14). Paralelamente, o langamento da pedra fundamental de Samambaia em 30 de
outubro de 1985 refor¢a que os planos para uma nova cidade comecaram a se consolidar, ainda que sua
execugdo so tenha ocorrido no governo Roriz (LANCADA A PEDRA FUNDAMENTAL DE SAMAMBAIA,
1985, p. 19). Esses movimentos indicam que, embora o governo Ornellas tenha mantido a politica de controle
de moradias, reconheceu a inviabilidade de conter indefinidamente o crescimento populacional sem novas
expansdes habitacionais
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Roriz, que esteve a frente do Palacio do Buriti 1988 a 1994, primeiro como indicado pelo
Presidente José Sarney, depois como governador eleito. Roriz acabou herdando para si o capital
politico planejado a partir do problema habitacional, processo iniciado com a inauguragao de
Samambaia em 1989, mas ja planejada no Governo Ornellas. Como forma de angariar apoio
popular e conter o avango de partidos progressistas, houve uma intensificagdo na distribui¢ao
de lotes e na expansdo urbana desordenada. A criacdo de novas cidades satélites a partir de
1989, como Samambaia, Recanto das Emas, Santa Maria, Riacho Fundo I e II, Sdo Sebastido,
exemplificou essa politica, que criou espacos de segregacdo ao retirar as invasdes que
formavam favelas em torno da area central da capital e assentar essas populagdes de baixa renda
em espacos habitacionais criados a pelo menos 35km do Plano Piloto (Ferreira; Penna, 1996).

A falta de infraestrutura adequada, o clientelismo na concessao de terrenos e a
marginalizacdo de movimentos populares reforgaram um modelo de crescimento urbano
excludente, no qual a habitagao foi utilizada como instrumento de dominagao politica em vez
de um direito garantido pelo Estado (Gouvéa, 1996). Percebem-se aqui essas caracteristicas,
aliadas a multiplicacdo das cidades satélites € ao momento histérico e politico, como fatores
que diferenciam esta onda de expansdo urbana do movimento que gerou a cidade de Ceilandia
no inicio dos anos 1970'?. Diferente de Ceilandia, o Recanto das Emas foi criado em um
movimento que fundou outras cidades ao seu redor em um momento de retomada da expansao
urbana, que acabou incentivando novas ondas migratorias. Assim, a formag¢do do Recanto das
Emas esté situada historicamente em um terceiro movimento de expansdo, que buscou alocar
invasdes e populacdes de baixa renda em cidades criadas praticamente do zero em troca da
construgdo de capital politico e de popularidade eleitoral junto a essas populagdes, ao passo que
se buscou construir essas cidades em locais distantes do Plano Piloto, afastando as populagdes
dos principais postos de emprego e reforcando a imagem da segregacao social nesses espacos.

Assim, a formagdo social do Recanto das Emas reflete o processo de assentamento
populacional promovido pelo governo do Distrito Federal na década de 1990, iniciado na
década anterior. Conforme descrito em matérias do Jornal do Brasil, (GOVERNADOR VAI
ENTREGAR 2500 LOTES, 1993, p. 12), ao noticiar a entrega de mais de 2.000 lotes pelo

12 Apesar de sua data de criagdo ser uma data rigida, reconhece-se que o desenvolvimento de Ceilandia se deu ao
longo de décadas, assim sua data de criagdo ndo representa um inicio acabado. Como demonstra a imprensa da
década de 1980, como exemplifica matéria publicada pelo Correio Braziliense em 3 de janeiro de 1983 (UMA
CIDADE DE MUITOS CONFLITOS, 1983, p. 8), Ceilandia consolidou-se como o epicentro do crescimento
desordenado no Distrito Federal, saltando de 80.000 para 350.000 moradores em seus primeiros 10 anos de
existéncia. Na década seguinte, o crescimento populacional, que até entdo foi quase todo absorvido por
Ceilandia, foi diluido com a cria¢do de novas cidades satélites.
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governador Joaquim Roriz, a cidade surgiu como um assentamento do GDF voltado para
familias de baixa renda cadastradas na Sociedade Habitacional de Interesse Social (SHIS).
Esse perfil inicial evidencia a continuidade da politica de remogdes e reassentamentos
de populagdes vulneraveis, dando noc¢ao sobre a formacao social da populagcdo do Recanto das
Emas. A presenca do governador Joaquim Roriz na entrega dos lotes, também noticiado pelo
Jornal do Brasil em 13 de abril de 1993 (PELA CAPITAL, 1993, p. 14), demonstra a utilizacao
da politica habitacional como um mecanismo de construcao de capital politico. Esse movimento
reflete uma dindmica que se tornou comum entre o fim da década de 1980 e a década seguinte
na ocupacao do espago urbano do DF, em que a criacdo de novas areas habitacionais atende
tanto a demandas sociais emergentes quanto a interesses politicos, reforcando a segregacao
socioespacial. Nesse sentido, Santos (2018) argumenta que:
Dessa forma, ¢ possivel perceber que, tal qual outras cidades-satélites do
Distrito Federal, o Recanto das Emas se constroi atravessado pela tensdo entre
o crescimento da populacdo, a demanda por moradias ¢ a agdo governamental,
que teve diferentes politicas habitacionais ao longo da histéria de Brasilia, sem

deixar, porém, de enderecar, para além dos jardins de Brasilia, a populagdo
mais pobre. (Santos, 2018, p. 107).

Com base nas fontes levantadas e conforme a analise da bibliografia é possivel observar
que o Recanto das Emas foi concebido para receber comunidades pobres, assim o
desenvolvimento de sua populagdo ao longo da expansdo da cidade ndo fugiu a essa

caracteristica. Conforme o Anuario Estatistico do Distrito Federal de 2001'3

, que levantou
dados comparativos entre os anos de 1996 e 2000, o Recanto das Emas teve uma das mais altas
taxas de crescimento anual do periodo, atingindo 15,92%, atrds apenas do Riacho Fundo
(17,98%). Em termos absolutos a cidade registrou o maior crescimento do DF no periodo, sua
populacdo saltou de 51.671 para 93.287 habitantes. Esse crescimento acelerado reflete a forte
demanda habitacional por moradias populares e o papel do Recanto das Emas como alternativa
para familias de baixa renda. Isso pode ser confirmado ao se analisar os dados sobre o
rendimento médio das populagdes das diferentes regides administrativas do DF.

A formacao social do Recanto das Emas, conforme demonstram os dados do Anuario
Estatistico, reflete um padrdo de vulnerabilidade economica caracteristico das cidades
periféricas que surgiram e se desenvolveram nos anos 1990. Com uma renda familiar média de

apenas 531,22 reais (4,74 salarios minimos) e uma renda "per capita" de 123,83 reais (1,11

salarios minimos), o Recanto das Emas se apresentava, no final da década de 1990, como uma

13 Para o levantamento, foram consultados o capitulo 2, ‘Demografia’, € o capitulo 3, ‘Rendimento e Trabalho’.
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das localidades mais pobres do Distrito Federal, atras apenas do Paranoa e da Santa Maria. O
contraste com regides centrais, como Brasilia e Lago Sul, onde a renda familiar era até 13 vezes
maior, evidencia a segregacdo socioespacial ainda persistente no planejamento urbano do
Distrito Federal. Dessa forma, assim sdo apresentadas as caracteristicas da populacdo que
ocupou o Recanto das Emas, e consequentemente que frequentou suas escolas, em seus
primeiros anos (GDF, 2001).

Entretanto, ndo se pode conceber o Recanto das Emas como uma unidade indissoluvel.
Diferentes fontes apontam para distintas vivéncias nos diferentes lados da cidade. Nesse sentido
cabe questionar quais foram as especificidades das quadras 800s do Recanto das Emas frente
as demais a fim de entender os elementos visuais dispostos nas fotografias que captam os
arredores da escola e sua populacdo. Conforme Santos, “Com o loteamento, iniciado ainda em
1992, expandindo-se a partir de 1993, criam-se as primeiras quadras 100s, 200s e 300s” (Santos,
2018, p. 119). As quadras 100s, 200s, 300s estdo a beira da Avenida Recanto das Emas, pelo
pioneirismo sdo tidas como a area central da cidade, enquanto os demais setores, como as 600s'*
e as 800s'> que foram ocupadas a partir de 1998'®, sdo tidos como quadras afastadas desse

centro.

/N Via de Atividades

/V/ Via de Circulagéo

/V Via Secundaria
ou Coletora

Area Econémica

Figura 2: Planta e disposicao atual das quadras do Recanto das Emas (Distrito Federal, 2018, p. 30).

14 Compreende as quadras 601, 602, 603, 604, 605.

15 Compreende as quadras 801, 802, 803, 804 ¢ 805.

16 Primeiramente essa data foi levantada em conversas com os moradores da quadra 801 e em trabalhos escolares
de entrevistas dos alunos com familiares mais velhos. Isso pode ser confirmado com a andlise de imagens de
satélites do Google Earth (Figura 2) que demonstra ano a ano a evolugao da ocupagao territorial do Recanto das
Emas.
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As quadras 800s e 600s, destacadas nas imagens de 1997 e 1998, demonstram o inicio
da ocupacgdo dessas areas a partir de 1997, como indicado pelo surgimento de ruas e moradias
nas regides antes desocupadas. Esse dado visual reforga a ideia de que essas quadras, por serem
ocupadas posteriormente, configuram-se como areas periféricas tanto no tempo quanto no

espaco urbano da cidade.

800s e 600s

)

1989 1994 1997

Figura 3: Evolucao ocupacional do Recanto das Emas entre 1989 e 1998. Imagens de satélites provenientes do
recurso Timelapse do Google Earth.

Essa relacdo dual entre centro e periferia no Recanto das Emas se evidencia de diversas
maneiras, como na distribuicao desigual de equipamentos publicos e servigos de infraestrutura.
Santos (2018), ao analisar a localizagdo das creches na regido, observa que “a distribuicao
dessas creches pelas quadras reforga, mais uma vez, a posi¢ao de centralidade das quadras 100s
e 300s em relagdo a outras areas, como as quadras 500s e 800s” (Santos, 2018, p. 264). Essa
perspectiva apresenta-se reverberada em algumas entrevistas realizadas por Jorge Arthur dos
Santos, demonstrando uma tensdo entre lados na cidade do Recanto das Emas, entre aqueles
que ocuparam as quadras mais centrais a respeito da ocupagao das quadras periféricas.

Ao relatar suas memorias sobre a formacao da cidade, uma das entrevistadas comenta:
“Inclusive as 500s ai, acho que a maior parte foi invasdo, né. As pessoas invadiram e ai foi
loteado. Também 14 pras 800s, também parece que foi assim, teve” (Santos, 2018, p. 131). O
relato evidencia uma percep¢do comum de que as quadras periféricas, como as 500s e 800s,
surgiram de processos de ocupagdo informal, em contraste com a ocupacao planejada das
quadras centrais. Nesse sentido, Santos (2018) analisa:

Dois comegos sdo contados para dois cantos do Recanto, onde interessa mais

a narradora contrapor o processo legal de ocupagdo, que ¢ sintetizado da ‘101
até a 3117, cabe em lotes escriturados, a esse outro para 14, das invasdes, que
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podem ser 500s, 800s, areas da cidade em que as moradoras ‘ndo tém escritura
ainda’. (Santos, 2018, p. 131).

As quadras 500s e 800s passam a representar, nas narrativas dos moradores das quadras
centrais, ndo apenas uma extensao fisica da cidade, mas também um marco simbdlico de suas
contradigdes e tensdes. Dessa forma, “em todas essas narrativas, um ponto em comum ¢ o de
que as quadras 500s (e as 800s) surgem como simbolo da tensdo do crescimento da cidade,
como um espago que estabelece limites para essa invasao dentro da cidade” (Santos, 2018, p.
131). Tal percepcdo, que ¢ comum nas quadras centrais do Recanto, conflui com minhas
vivéncias quando fui questionado e alertado por colegas professores ao fazer a op¢ao de me
transferir do CEF 206 do Recanto das Emas, localizado nessa area central da cidade, para o
CEF 801. Na ocasido, ouvi que era uma regido perigosa, longe do centro, com alunos pouco
interessados no processo educativo e um ambiente escolar dificil, em contraposicao a escola do
centro da cidade.

A memoria da moradora entrevistada apresenta encontros € desencontros com as fontes
pesquisadas. Observar as 800s, as 500s ou as 600s como locais de invasdo pode ser uma visao
peculiar dos moradores que ocuparam as quadras centrais, mas pautada em algo que viram,
ouviram ou viveram. No Acervo do Correio Braziliense ha alguns registros de invasdes nas
quadras 600s'” e nas 500s'®. Em matéria do dia 7 de janeiro de 2000 (A CHUVA ENCHARCA
A MISERIA, 2000)", o jornal noticia as dificuldades enfrentadas com a chuva por uma
populagdo em situacdo de invasdo na quadra 605. A matéria relata uma situacdo de extrema
pobreza, em meio ao barro e a poeira das ruas ndo asfaltadas, pessoas vivendo em barracos de
madeirite e de chdo batido, onde ndo conseguiam se proteger das chuvas dada as mas condigdes
das moradias. Nesse mesmo cendrio, em meio a grandes populacdes habitando essas invasoes,
um detalhe se destaca: a presenga constante de criangas. “Quando a chuva desaba, ninguém se
atreve a andar pelas ruas esburacadas da invasdo. E ali, onde pipocam criancas e adultos, vira
um deserto” (A CHUVA ENCHARCA A MISERIA, 2000). Essas matérias retratam a génese
da memoria da moradora, demonstram que, sim, houve grandes invasdes nessa parte da cidade.

Entretanto, faz-se importante mencionar o ndo registro de invasdes nas quadras 800s
nos jornais pesquisados, o que nio significa dizer necessariamente que elas ndo aconteceram?’.

Esse fato, porém, coaduna com o que se pode observar nas fotografias que retratam a quadra e

17 Correio Braziliense, 30 de junho de 1999.

8Correio Braziliense, 21 de junho de 2000.

190 acesso ao sitio digital do Correio Braziliense ndo fornece o nimero da pagina consultada no jornal.

20O Projeto Politico Pedagogico do CEF 801 cita invasdes nas quadras 803, 804 e 805, mas sem apresentar fontes,
escritas ou ndo escritas.

66


http://buscacb.correiobraziliense.com.br/include/click_counter.php?url=http://buscacb2.correioweb.com.br/correio/1999/06/30/B33006.PDF.pdf&query=invasao

seus arredores. Se a primeira imagem utilizada neste trabalho apresentou vestigios que geraram
perguntas que encaminharam a investigagao até aqui, as préximas imagens nos trazem algumas
respostas sobre esse processo de ocupagdo. Como € o exemplo da figura 4, uma fotografia feita
na quadra 801 aproximadamente no ano de 1998.

Esta imagem apresenta um espaco amplo, descampado e com solo limpo, preparado
para receber novas casas. Ao fundo nenhuma moradia se observa, apenas uma fileira de
eucaliptos, espécie de arvore que persiste na memoria dos primeiros moradores da quadra. Em
primeiro plano observa-se uma cerca que demarca o loteamento da area e a direita o chao com
marcas de trafego de veiculos e maquinas indica o tracar das ruas que viriam a configurar os
conjuntos residenciais da quadra. A imagem, assim, sugere um espaco em processo de ocupagao
ou urbanizagdo planejada, onde a interven¢do humana comeca a reconfigurar a paisagem

natural, demarcando limites e projetando futuros usos para o territdrio.

Figura 4: Vista do loteamento da quadra 801. 1997. Acervo pessoal do professor Antonio Carlos Andrade de
Souza’®!

2 O professor Antonio Carlos Andrade de Souza foi morador da quadra 801 do Recanto das Emas desde a
construgdo das primeiras casas em 1998. Além de morador da quadra, foi professor dos anos iniciais do ensino
fundamental do CEF 801, o Barracao, de 1999 a 2001, quando se transferiu para CEF 802. Assim, sua presenca
nas fotografias da escola se torna um marco de datagdo das imagens, dado que € possivel afirmar que foram
produzidas no referido periodo o qual foi professor na instituicdo. Além de membro da comunidade e professor
do CEF 801, Antonio Carlos foi membro de organizagdes comunitarias que advogaram pela melhoria de
condi¢des do local. Antonio Carlos voltou a ser professor do CEF 801 anos depois, ja na escola de alvenaria.
Nosso encontro se deu nas aulas do PPGE-UnB, no qual ele estava prestes a concluir seu doutorado; e ao
retornar de licenga passamos a ser colegas de trabalho na escola. Além de conversas importantes sobre suas
experiéncias no local, o professor Antonio doou copias de seu acervo pessoal com cerca de 13 fotografias do
periodo de construgdo das casas pelas cooperativas, além de alguns documentos da prefeitura comunitaria da
Quadra 801.
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Nas percepcdes dos moradores entrevistados por Santos (2018) as quadras 800s, 600s e
500s sdo tidas como areas de invasdes, entretanto as imagens das quadras 800s, principalmente
da quadra 801 e 802, tendem a diferenciar o processo de ocupacao no local frente as demais
quadras distantes das primeiras areas ocupadas do Recanto das Emas. Isso ¢ perceptivel na
observagao das construcdes presentes nas figuras 4 e 5. As moradias das quadras 801 e 802
aparecem retratadas de forma padronizada, sugerindo um projeto habitacional coletivo, que no
caso foi desenvolvido por diversas cooperativas habitacionais que se vincularam ao governo
nesse processo de expansdao urbana do Distrito Federal. Apresentam entdo caracteristicas
contrarias as das invasoes e das casas de madeirite presentes nas ocupagdes irregulares nas 500s
e nas 600s, e também na memoria dos moradores do outro lado da cidade.

O amontoado de tijolos a frente das casas na figura 4 indica que as construgdes ainda
estavam em andamento no momento do registro, revelando uma paisagem em transformagao.
Ainda assim, ao analisar a figura 5, que retrata um evento de entrega de chaves, é possivel
observar que as condi¢cdes em que os moradores das proprias cooperativas receberam as
moradias eram precarizadas, ruas sem asfalto, casas sem acabamento e, segundo consta a
memoria local, as moradias foram entregues em situagdo de semi-urbanizacao, sem servigo de

agua, que passou a ser fornecido meses depois.

Figura 5: Vista do loteamento da quadra 801, aproximadamente no ano de 1998. Fotografia cedida para
digitalizag@o pelo estudante Antonio Ryan. Acervo pessoal da familia do estudante.

Esta fotografia (figura 5) me apareceu antes do inicio da pesquisa do tema como uma
investigagdo académica, na verdade foi uma das imagens que motivaram a investigagdo. Em
2023 tive meu primeiro contato com o tema aqui pesquisado ao propor uma atividade de oficina

de histdria nas turmas do 6° do ensino fundamental. A primeira oficina tratou da histéria das
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familias com entrevistas contando a trajetéria dos pais dos estudantes até sua chegada ao
Recanto das Emas. A segunda oficina abarcou a producdo de uma revista sobre a historia do
Recanto das Emas. Em ambas atividades foi solicitado que os estudantes buscassem fontes
histéricas sobre o local. Foi nessa segunda oficina que o aluno Anténio Ryan Oliveira Vaz do
ano 6°E trouxe uma foto para compor a revista de seu grupo. A imagem pertencia ao seu pai,
hoje com 65 anos, um dos primeiros moradores da quadra 801. No processo de pesquisa, esta
imagem foi meu primeiro contato com o espaco exterior da escola, em um momento em que o
Barracdo ainda nao existia.

Ao analisar essas fotografias de forma cruzada com as imagens de satélites (figura 3), ¢
possivel visualizar o processo de urbanizacao periférica em diferentes angulos e perspectivas.
A frieza das imagens de satélites, apesar de demonstrarem a amplitude e a evolucao da ocupagdo
populacional em meio a borrdes de cor marrom, ndo alcancam o cotidiano das ruas, das
transformagoes das construgdes e nem as condi¢des de precarizacdo das infraestruturas urbanas
em que viveram as primeiras populagdes nos primeiros anos de ocupagao, seja elas em invasoes
ou em casas padronizadas construidas por cooperativas. Ainda assim, essas imagens aéreas
permitem observar o que Paviani (1996) aponta como um trago marcante da expansao nas
metropoles brasileira e que se fez presente no Distrito Federal, a urbanizagdo por
“horizontalizagdo, expansao periférica, com crescente alargamento dos limites dos perimetros

urbanos” (Paviani, 1996, p. 218).

0

Figura 6: Recebimento das chaves de moradia na qudra{ 801“,‘1 998. Fotografia do acervo pessoal do professor
Antonio Carlos de Souza.
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As fotografias por sua vez, manejadas por sujeitos que escolhem o que retratar, trazem
uma perspectiva humana ao processo de marcha urbanizadora do espaco, demonstrando as
condigdes adversas da lama, da poeira, da falta de estrutura e da incipiéncia das moradias. Em
contraste, a figura 6 apresenta o professor Antonio Carlos recebendo as chaves de sua casa na
quadra 801 do Recanto das Emas em um evento da cooperativa responsavel pelo conjunto 8. A
fotografia registra os sorrisos nos rostos das pessoas presentes, o palco montado com a estrutura
de som, o simbolismo da entrega da chave, mesmo com tal incipiéncia das moradias e das ruas
semi-urbanizadas. As caracteristicas destacadas na imagem representam o sonho conquistado
da casa propria, do lugar da familia, dos lagos que passam a ser criados com a localidade ao
mesmo tempo em que testemunham a formagao de uma comunidade.

Analisadas as caracteristicas das diferentes formas de ocupagao nas 600’s e nas 800’s,
ora por vias legais e coletivizadas por meio de cooperativas, ora por meio de grandes invasdes
e barracos de madeirite, faz-se necessario alocar o foco da investigacdo para o campo da
educacdo. Tal enfoque permite observar a maneira em que essas populacdes tiveram seus
direitos educacionais atendidos nesse cenario de baixa infraestrutura urbana, pobreza e
provisoriedade. Para empreitar esse movimento questiona-se em meio a incipiéncia da estrutura
urbana, quais foram as condi¢gdes educacionais implementadas no contexto da expansdo urbana
nas periferias do Distrito Federal? Assim, observa-se que as formas de ocupacao populacional
e expansdo urbana nas periferias locais consubstancia de forma significativa a investigagao das

condi¢des materiais da implementa¢do do sistema educacional nos referidos espacos.
2. Educacio e expansio urbana: urgéncia e provisoriedade.

As analises iconograficas empreendias por Carlo Ginzburg no livro Medo, reveréncia,
terror trazem importantes movimentos de pesquisa para a analise de imagens como fontes
historicas. A partir do primeiro movimento, observado na analise iconografica de Ginzburg
(2014), ¢ possivel aferir que para que seja possivel compreender o significado e o impacto de
uma imagem em uma determinada conjuntura € preciso elucidar seu contexto de produgao,
personagens envolvidos, fatores relacionados e motivacdes da produ¢do da imagem. Para isso,
torna-se imprescindivel o cruzamento da anélise com outros tipos de fontes historicas, sejam
elas jornais, cartas, documentos institucionais, ou até outras imagens. O segundo movimento
do método de analise iconografica de Ginzburg consiste em identificar e descrever os elementos
visuais presentes na imagem, além de estabelecer sua historicidade, encontrar suas raizes em

antigas obras de arte. Esta ideia aplicada as analises de fotografias pode ser entendida como a
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identificacdo dos elementos que compdem a imagem de forma a investigar e estabelecer sua
trajetoria e estabelecer suas relagdes com o contexto retratado e com os demais elementos

presentes na fotografia.

\\\\ AR
/ \\ AN
\\\\\ \\\
\

Figura 7: Cena do cotidiano do CEF 801 do Recanto das Emas. Aproximadamente no ano 2000. Acervo do CEF
801 do Recanto das Emas.

Assim, ao tomarmos a figura 7 se observa a principio uma constru¢do que pode ser em
um lugar qualquer. Entretanto, conforme o tdpico anterior, a partir dos movimentos de
Ginzburg, a pesquisa historica aqui desenvolvida j4 apresentou a formagao desse lugar, o perfil
das pessoas que o habitam, bem como apresentou a constru¢do como uma instituicao escolar.
A arquitetura escolar apresenta uma constru¢do simples, com paredes de madeira de base
reforgada por uma faixa pintada mais escura, provavelmente para proteger contra umidade e
desgaste. As janelas demonstram tentativa de promover ventilagdo. A precariedade da estrutura
¢ reforgada pela propria textura da madeira, visivelmente desgastada. O chao de terra batida
acumula pocas de agua e evidéncia o carater vulneravel da estrutura escolar. A auséncia de
muros ndo cria uma delimitagdo visual do fim da escola; nao fosse o portao branco a cessar o
horizonte da imagem a escola se estenderia a rua. A cena cotidiana apresenta marcas de uma
historicidade que se apresenta em vestigios iconograficos, mas frente aos limites da imagem
enquanto fonte historica, a investigacdo dessa historicidade pode ser complementada pela
analise de outros documentos.

Perante aos movimentos investigativos de Carlo Ginzburg, estabelecer a historicidade

do CEF 801 do Recanto das Emas ¢ reconhece-lo como um produto social, como uma
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instituicdo publica, como um mecanismo do Estado, como um lugar de atendimento
educacional para uma determinada populagdo. Assim, a escola ¢ um elemento historico, ligado
a um tempo e a um contexto. As constru¢cdes em madeira, por exemplo, tém uma historicidade
no Distrito Federal que remetem as primeiras ocupagdes nao planejadas dos candangos que
construiam cidades de barracos de madeirite como suporte aos canteiros de obras na constru¢ao
do Plano Piloto durante a década de 1950. Tais constru¢des também foram comuns nas décadas
seguintes com o avancar das ocupagdes nao planejadas ao redor do Plano Piloto e na ocupagao
das cidades satélites.

As escolas por sua vez também apresentam faces de provisoriedade desde os primeiros
anos da construcdo da nova capital, como evidenciado pela tese Chahin (2018) que atenta para
a existéncia de escolas de madeira no Plano Piloto entre 1958 ¢ 1960. Assim como Chahin
(2018), Anjos (2025) também chama a atengdo para as desigualdades educacionais que
estiveram presentes em Brasilia desde o seu primeiro ano de inauguracdo. Ao analisar as
condigoes da Escola-Classe Provisoria n. 2 da Asa Norte, descrita como um barracdo de tabuas,
que carecia de itens basicos como energia elétrica, merenda e material didatico, o autor constata
que “o que emerge ¢ a precariedade e a desigualdade dos espacos fisicos destinados aos/as
primeiros/as moradores/as da Asa Norte e, particularmente, os/as filhos/as de candangos/as
oriundos/as dos acampamentos” (Anjos, 2025, p. 230). Tal cenario confirma o diagnoéstico de
Chahin (2018, p. 182), para quem a rede de escolarizagdo proposta como modelo no Plano
Piloto sofreu distor¢cdes ainda maiores nas Cidades Satélites, onde a discrepancia entre
idealizagdes e concretizagdes tornou-se mais gritante, reforcando as desigualdades estruturais
presentes desde o inicio do projeto educacional brasiliense.

Ademais do contexto de constru¢do da capital, quase 40 anos de desenvolvimento
separam o CEF 801 do Recanto das Emas e a constru¢do das primeiras escolas de Brasilia.
Assim, em 2025, depois da cidade ter consolidado sua malha urbana, depois de ter sediado
eventos esportivos internacionais, € ter se firmado com o centro da politica e do poder no pais,
pode soar estranho a existéncia de uma escola construida em madeira a cerca de 30km da capital
40 anos depois de sua inauguracao. Entretanto a pesquisa demonstra que o caso ndo ¢ um fato
isolado e sim parte de um sistema sucateado que fez a opcao de ser erguer e se desenvolver por
meio de estruturas provisdrias para garantir sua expansao nas areas periféricas.

Parte da explicacdao estd vinculada ao processo de gentrificacdo historica vivenciado
pelo Plano Piloto, em especial nas Asas Sul e Norte, onde a valorizacdo urbana e a elitiza¢ao

progressiva contribuiram para acentuar as desigualdades socioespaciais e educacionais entre o
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centro e as demais Regides Administrativas (Lauriano, 2015). Ainda que o plano original de
Brasilia previsse uma integragao entre classes sociais por meio do uso compartilhado de escolas,
comércios e clubes, na pratica, ocorreu uma segregagao habitacional: “familias de classes
sociais diferentes foram morar em localidades diferentes. Os pobres distantes do centro de
empregos ¢ servigos publicos” (Lauriano, 2015, p. 174). Nesse cenario, emergem questdes
fundamentais: que conjuntura permitiu a constru¢do de uma escola de madeira na capital do
Brasil ap6s quatro décadas de seu nascimento? Que tipo de atendimento educacional era
oferecido pelo Estado? Quais eram as condigdes desse atendimento? E, sobretudo, o CEF 801
era uma exce¢ao ou refletia uma realidade comum as demais escolas da regiao?

Conforme se observa na figura 2, em 1998 a mancha de ocupacdo populacional das
quadras 800s e 600s ja estava toda formada, mas aquela época nenhuma escola existia na
localidade. Ao mapear as escolas desse setor do Recanto das Emas, observam-se atualmente
quatro instituicdes publicas de ensino fundamental, entre anos finais e iniciais. A primeira
dessas escolas foi justamente o CEF 801, inaugurado em 1999. Conforme o Projeto Politico

Pedagogico da escola:

Ainda no ano de 1998, com o assentamento de diversas familias nas quadras
601, 602, 801, 802 e demais invasdes nas quadras 803, 804 ¢ 805, surgiu uma
grande demanda para o ensino fundamental e ja ndo havia tempo habil para a
constru¢do de um prédio definitivo. Dessa forma, a Secretaria de Estado de
Educagao e a Comunidade decidiram que uma escola proviséria que atendesse
estudantes do 1° ao 9° ano deveria ser construida com urgéncia para que os
estudantes tivessem o direito ao estudo garantido. (CEF 801 do Recanto das
Emas, 2024, p. 17).

Observa-se assim que o CEF 801 surgiu de forma provisdria e urgente para atender uma
demanda educacional advinda de localidades que tiveram seu plano urbano e ocupacional
planejados, mas que evidentemente ndo estavam preparadas para lidar com as criangas € com
as necessidades educacionais que de maneira 6bvia surgiriam naquele contexto. A saida para
atender tal demanda foi uma escola construida em madeira, em carater de urgéncia, como forma
de reparar a falta de planejamento educacional para este setor do Recanto das Emas que se
formou a partir de 1998.

O problema da falta de planejamento educacional mediante a expansdo urbana do
Distrito Federal iniciada no final dos anos 1980 e concretizada durante a década de 1990 nao
foi exclusivo das 800s e das 600s do Recanto das Emas. O assentamento das favelas e invasdes
desenvolvidas ao redor do Plano Piloto gerou uma expansao urbana e populacional em éreas
com baixissima infraestrutura, com pouca presen¢a do Estado e habitada por populagdes pobres

com problemas de empregabilidade. Todo esse contexto se refletiu na area educacional com a
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implementagdo das primeiras escolas, que, em termos de quantidade e estrutura, se
apresentavam insuficientes a demanda gerada pela conjuntura da expansdo urbana e
populacional.

A investigagdo sobre as origens do estabelecimento do CEF 801 do Recanto das Emas
levou a revelar diversos vestigios de inimeros problemas sistémicos enfrentados pelo campo
da educagdo no Distrito Federal diante do surgimento e do desenvolvimento das novas cidades
durante a década de 1990. A pesquisa documental em jornais da época apresenta aspectos
materiais significativos para o entendimento do contexto abordado ao passo que permite
compreender como essa realidade foi retratada e debatida na sociedade, demonstrando as
dificuldades enfrentadas por alunos e professores em meio ao processo educativo.

O carater emergencial no atendimento educacional dessas populacdes ocasionou o
surgimento de diversas escolas construidas em estruturas de carater provisorio, de arquitetura
inadequada, em materiais de lata ou madeira. Tal cenario ndo foi exclusivo do Distrito Federal,
a urgéncia e a provisoriedade das estruturas escolares também foram caracteristicas do campo
educacional da cidade de Sao Paulo durante as décadas de 1980 e 1990. Como aponta Romboli,
mesmo apos acordos internacionais “ainda era aceitavel que prefeitos da cidade mais rica da
Unido — Sdo Paulo- perpetuassem a heranga militar das escolas de lata” (Romboli, 2023, p. 71),
que “foram uma realidade durante a gestao Mario Covas” (2023, p. 71).

A partir da investigacdo documental em jornais da época, € possivel afirmar que um dos
principais sintomas da precariedade apresentados nessas escolas do Distrito Federal, que eram
insuficientes em nimero e em qualidade estrutural, foi a superlotacdo a partir do atendimento
dessas populacdes carentes que habitavam essas cidades. Esse cendrio de precariedade levou a
adog¢do de outras medidas emergenciais para acomodar a alta demanda, além da construc¢ao das
escolas provisorias. Assim, observa-se a implementacdo de turnos adicionais, intermediarios
aos turnos comuns, com condi¢des inadequadas de ensino. Entre essas solugdes, emergiu o
chamado "turno da fome", caracterizado por horarios reduzidos, que esteve em vigor durante
as décadas de 1980 e 1990.

Conforme as fontes jornalisticas pesquisadas, o turno variava das 11:30 as 14:30
(BRAZLANDIA TEM CENTRO EDUCACIONAL, 1983, p. 14) ou das 10:30 as 14:30
(CEILANDIA COMEMORA FIM DO TURNO DA FOME, 1990, p. 24). Apesar de ndo haver
uma mengdo direta sobre a presenca ou auséncia de merenda escolar no referido turno, €
possivel inferir que o nome empregado advém do publico carente, dado que o turno da fome

era mais comum em periferias, que frequentavam o sistema educacional no horario de almogo
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sem nenhuma refei¢do a ser oferecida pela escola, um caso claro de inseguranga alimentar que
perpassa o sistema educacional.

O turno da forme esta documentado em algumas matérias do Correio Braziliense, entre
elas um texto de dezembro de 1990, (FOME CAUSA REPETENCIA E EVASAO ESCOLAR,
1990, p. 2) que traz aspectos materiais relevantes sobre o cotidiano e a realidade escolar ao
repercutir os indices de reprovagdo e abandono dos alunos a partir das condi¢des de pobreza
nesses novos lugares A matéria destaca a precariedade das escolas do DF, especialmente em
Samambaia, em que o advento do "turno da fome" levava alunos a terem, no maximo, "duas
horas e meia" de aula por dia, devido a superlotagdo e falta de estrutura.

Outra matéria do jornal publicado em abril de 1990, (MIGRACAO BOTA
EDUCACAO NO QUADRO NEGRO, 1990, p. 10), aborda a falta de condi¢des das escolas de
receber criangas, jovens e adolescentes provenientes dos movimentos migratdrios e da
expansao urbana. Os textos destacam a fome com um elemento do sistema educacional, ja que
muitas criangas, provenientes de familias pobres, iam para a escola sem se alimentar.

Apesar do problema ter sido ressaltado pela expansao urbana que levou muitas pessoas
a morarem em cidades incipientes com baixa infraestrutura, sobretudo criangas em idade
escolar habitando locais com poucas ou nenhuma escola, de acordo com as fontes, a existéncia
do turno da fome ¢ anterior a essa terceira onda de expansdo urbano no Distrito Federal. Os
arquivos do Correio Braziliense atestam a existéncia do turno da fome na década de 1980, € o
que relata a matéria do 23 de fevereiro de 1983 que noticia a abertura de um centro educacional
em Brazlandia que possibilitou o fim do turno da fome na regidio (BRAZLANDIA TEM
CENTRO EDUCACIONAL, 1983, p. 14). No periodo das discussdes sobre a redemocratizagao
do pais, em que muito se debateu sobre os rumos educacionais da Nova Republica, o tema
também esteve envolto nessa conjuntura, seja sobre a busca de um ideério educacional, seja
presente em promessas nas primeiras campanhas eleitorais no periodo posterior a promulgagao
da Constitui¢ao Federal de 1988.

Em matéria do Correio Braziliense do dia 21 de janeiro de 1986, a época professora da
Universidade de Brasil, Eurides Brito, que ocupou o cargo de Secretaria de Educacdo durante
boa parte das gestdes de Joaquim Roriz a frente do GDF, defendeu o fim do turno da fome
como um ideal a ser alcancado, ainda que, segundo ela, as condigdes estruturais e a insuficiéncia
de vagas nas escolas inviabilizassem, naquele momento, a ado¢do de uma jornada diaria de oito
horas para todos os estudantes (EDUCACAO BASICA E PRIORIDADES, 1986, p. 4). Anos

depois, em campanha para eleicdo de governador em 1990, Roriz voltou a prometer
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publicamente a eliminagdo do turno da fome, vinculando-a a implantagdo de escolas de tempo
integral na rede publica®.

No entanto, essa promessa ndo se concretizou de forma ampla durante suas gestdes,
evidenciando o descompasso entre os compromissos de campanha e as agdes efetivas
implementadas no campo educacional (RORIZ ACHA SEUS CONCORRENTES MUITO
FRACOS, 1990, p. 2). Embora o ideario de Eurides Brito e as promessas de Joaquim Roriz
apontassem para a superacdo das desigualdades no acesso a educacao, o chamado 'turno da
fome' persistiu até aproximadamente a segunda metade da década de 1990, mesmo durante suas
gestoes a frente do Governo do Distrito Federal. A persisténcia do turno da fome,
principalmente nas cidades que surgiram durante o Governo Roriz, 1990-1994, aliado as escolas
de estrutura provisoria, ressalta a falta de planejamento educacional existente em meio ao
assentamento dessas familias nos locais de expansao urbana.

Esse fato também se verifica em outras fontes de pesquisa, que se tornaram importantes
no decorrer da investigagdo da conjuntura educacional dos anos 1990, os projetos politicos
pedagogicos das escolas?. Foram consultados os PPP’s de algumas dessas escolas
implementadas para suprir a demanda escolar nas cidades recém-criadas. Ao proporem contar
suas respectivas trajetorias historicas e apresentar suas respectivas implementagdes, os referidos
documentos trazem brevemente um pouco da trajetoria, condigdes materiais e pedagogicas das
escolas no momento em que foram fundadas pelo governo. E o caso do PPP da Escola Classe
431 de Samambaia que apresenta que “que, devido a grande demanda por vaga foi criado o
turno da fome para atender a todas as criangas que necessitavam do acesso gratuito ao sistema
publico de educagdao” (EC 431 DE SAMAMBALIA, 2018, p. 6).

No Recanto das Emas, durante o primeiro mandato de governador de Joaquim Roriz
eleito pelo voto popular, o turno da fome esteve presente nas primeiras escolas inauguradas na
cidade. O PPP da Escola Classe 102 do Recanto das Emas, a primeira escola da cidade,

apresenta que a institui¢do “atendeu por alguns anos a Educagdo Infantil, quando deixou de

22 O projeto educacional original de Brasilia, concebido por Anisio Teixeira, baseava-se na proposta de educagdo
integral, articulando escolas-classe para o ensino regular e escolas-parque para atividades complementares em
tempo integral. A ideia era promover a formagao ampla do estudante — intelectual, fisica, artistica e moral —
por meio de uma jornada ampliada e integrada ao cotidiano urbano moderno (Rocha, Antoniazzi, 2011).
Contudo, esse modelo idealizado para o Plano Piloto nunca foi plenamente estendido as regides periféricas do
Distrito Federal. Enquanto parte dos estudantes do centro da capital dispunham de boas estruturas, turnos
integrais e escolas-parques, previstas no plano educacional, que se mostrou impraticavel em sua totalidade, os
moradores das cidades-satélites conviviam com o chamado “turno da fome”, uma jornada reduzida e
desarticulada, marcada por caréncias estruturais e pedagogicas profundas, concretizando desigualdades
socioeducacionais, como demonstram as fontes.
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atender ao “famigerado turno da fome”, pois no primeiro ano chegou a funcionar em quatro
turnos diurnos, a demanda era bem superior a oferta” (EC 102 DO RECANTO DAS EMAS,
2022, p. 8). Ja o projeto politico pedagogico do Centro de Ensino Fundamental 115 do Recanto
das Emas apresenta uma possivel data do fim do turno da fome?* ao relatar que:
Documentos da época, comprovam que de 1994 a meados de 1996 a escola funcionou
ofertando 04 turnos (matutino, vespertino, noturno e o turno intermediario -
funcionamento das 11:30 as 13:30), popularmente conhecido como turno da fome, ¢

mesmo assim, ainda eram encaminhados diariamente, 750 alunos para o Gama, por
meio de dnibus fretados pelo governo. (CEF 115 DO RECANTO DAS EMAS, 2023,

p. 8).

Conforme relatado no documento, uma das saidas do governo para realizar o
atendimento educacional nessas cidades era deslocar os estudantes para cidades com maior
infraestrutura, caso do Gama. Esse ¢ um fato registrado também ainda cinco anos depois pelo
Correio Braziliense ao destacar que as escolas do Gama continuavam recebendo alunos do
Recanto das Emas e de Santa Maria (QUALIDADE AUMENTA A PROCURA, 2000)%,
evidenciando a permanéncia da desigualdade na oferta educacional entre o Plano Piloto, as
cidades-polo e as regides periféricas do Distrito Federal.

No entanto, diante do crescimento populacional acelerado e da pressdo por solugdes
mais proximas das comunidades, o governo também recorreu a instalacdo de escolas
provisorias. A matéria do Jornal do Brasil, publicada em 3 de marco de 1993 (RORIZ OUVE
A POPULACAO DO GAMA, 1993, p. 13), um ano antes da implementacio do CEF 115 no
Recanto das Emas, relata, em meio a uma agao politica do governador Joaquim Roriz junto ao
eleitorado do Gama, o anuincio da, entdo secretaria de Educacdo, Eurides Brito da implantagdo
imediata de uma escola provisoria no Recanto das Emas, com o objetivo de atender as criangas
cujas familias haviam sido recentemente assentadas na regido. Dessa maneira, surgiram as
escolas na cidade, de forma provisoria e emergencial, seja no ano de sua implementacao ou seis
anos depois, como ¢ o caso do CEF 801.

No caminho da investigacdo sobre a conjuntura e as condi¢des de implementacgao das

primeiras escolas do Recanto das Emas, outra informag¢do importante registrada nos projetos

24 Inaugurado em 1999, o CEF 801 do Recanto das Emas ndo chegou a ofertar o turno intermediério apesar do alto
numero de aluno que abrigava. A informagao do PPP do CEF 115 pode ser um indicio que a essa época o turno
da fome ja tivesse sido findado, provavelmente durante o Governo de Cristovam Buarque.

25 Correio Braziliense, “Qualidade aumenta a procura”, 12 de janeiro de 2000. A matéria evidencia a desigualdade
educacional dentro da rede publica de educagdo ao demonstrar a corrida dos moradores das regides
administrativas por vagas em escolas do Plano Piloto. A relacdo de dependéncia do Plano Piloto para com as
demais regides administrativas também ¢ observada no Gama para com o Recanto das Emas e a Santa Maria,
que possuiam estrutura educacional ainda incipiente no inicio dos anos 2000. Sem acesso ao numero da pagina.
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politicos pedagogicos € a situagdo estrutural das escolas em seus respectivos momentos de
inauguracdo. Como ja apresentado, além da superlotagdo, o carater de urgéncia e provisoriedade
das estruturas escolares nas cidades recém-criadas ¢ mais um aspecto que aponta para o nao
planejamento do atendimento educacional das populagdes assentadas. Nesse sentido, na
auséncia de fotografias das primeiras escolas, os projetos politicos pedagdgicos atestam sobre
as estruturas, arquitetura escolar e condi¢gdes de ensino das primeiras escolas construidas para
atender essas populagdes. Antes da construgdo das provisorias escolas de madeira, proximo ao
fim da década de 1990, o Governo do Distrito Federal chegou a utilizar folhas de zinco na
estrutura dessas escolas, dando origem as “escolas de lata” implementadas durante as décadas
de 1980 e 1990.

Embora nao tenha vivido essas condi¢des enquanto estudante do sistema publico de
educagao do Distrito Federal, tive contato quando crianga com as memorias das escolas de lata
ao cursar a 4° série do ensino fundamental na Escola Classe 203 de Santa Maria, a primeira
escola da cidade, inaugurada com o nome de Escola Classe Santa Maria, em 1990, uma escola
construida com o material provisorio. Conforme consta em seu PPP:

Com a criagdo do assentamento de Santa Maria, fez-se necessaria a instalacdo de uma
institui¢do de ensino nessa regido, que atendesse as necessidades sociais e educacionais
da populagdo. Surge entdo em 25 de novembro de 1990, a Escola Classe Santa Maria,
tendo sua estrutura fisica feita de lata, com apenas uma cozinha, 3 salas de aula, uma

sala de coordenagdo e 4 banheiros (2 para estudantes e 2 para os professores).
(ESCOLA CLASSE 203 DE SANTA MARIA, 2023, p. 8).

Aquela época, enquanto finalizava os anos iniciais do ensino fundamental, percebia as
dificuldades e a precariedade estrutural da escola, bem mais evidente do que na Escola Classe
100 de Santa Maria, onde havia estudado os trés anos anteriores. Entretanto, a pouca maturidade
e 0 pouco conhecimento sobre o passado daquele lugar me traziam dificuldades para imaginar
uma escola feita de lata, da maneira que falavam, me parecia latas de leite ou de refrigerante.
Assim, materializar isso em minha imaginacdo se tornava muito dificil. Em 2008, a estrutura
da escola j& ndo era mais de lata, mas sim de blocos pré-moldados, que também apresentavam
muitos problemas no cotidiano, tanto que em 2012 a escola passou por uma grande reforma,
inaugurada em 2014 que reformulou quase toda a area, guardando poucas semelhancas com as
duas estruturas anteriores. Hoje, com o processo desta pesquisa, constato € entendo o contexto
que levou a escola de lata a existir e a funcionar em até seis turnos, cinco diurnos e um noturno,
cerca de dezoito anos antes de minha passagem pelo local. Observo que as dificuldades nas
escolas periféricas do Distrito Federal sempre existiram, mas que assumem diferentes
roupagens ao longo do tempo.
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As escolas de lata foram uma realidade nas cidades que se formaram durante a década
de 1990 no Distrito Federal. Além da Santa Maria, as estruturas também estiveram presentes
em outros lugares do DF (ESCOLA DE LATA ESTA DECADENTE, 1990, p. 6), como o
Recanto das Emas. Conforme a Secretaria de Educacdo em 1991, Stella dos Cherubins, as
escolas de lata eram a tUnica saida para o atendimento das populagdes assentadas em locais
irregulares, mas declarou que “com a fixagdo dos assentamentos ndo existe mais justificativa
para que elas permanecam” (ESCOLAS DE LATA VAO SER DESATIVADAS LOGO, 1990,
p. 3).

Entretanto, mesmo com a fixa¢do dos assentamentos e com a transformagdo desses
lugares em cidades, as escolas de lata ainda continuaram a serem construidas. E o caso da Escola
Classe 102 do Recanto das Emas e do Centro de Ensino Fundamental do Recanto das Emas. A
EC 102 teve sua inaugura¢do em 1993, durante o Governo Roriz, em estrutura de zinco,
demolida em 1996 e reconstruida em estrutura de alvenaria inaugurada em 1998, conforme
consta em seu PPP. Um ano apos a sua construgdo, o CEF 115 também foi inaugurado,
construido em folhas de zinco, a época “Escola Classe 115, conhecido por muito tempo como
Escola de Lata” (CEF 115 DO RECANTO DAS EMAS, 2023, p. 7), também foi erguido de
forma emergencial para suprir as demandas educacionais locais.

Poucos anos depois as estruturas de lata passaram a ser substituidas por estruturas de
alvenarias em escolas que ja se pretendiam definitivas. Entretanto, as escolas de carater
provisorio ainda continuaram a ser construidas, sendo o zinco substituido por madeira. Assim,
surge o Centro Educacional de 1° Grau 801 do Recanto das Emas, uma escola provisoria que
se tornou permanente. Primeiro vinculado a Diretoria Regional de Ensino (DRE) do Gama,
depois a Diretoria Regional de Ensino (DRE) 2 da Santa Maria®’. Outras escolas surgiram da
mesma maneira no Recanto das Emas, como destaca matéria do Correio Braziliense, publicada
em 5 de fevereiro de 2000 (A ESPERA DA SALA DE AULA. 2000, p. 1 e 2), ao apresentar o
atraso do inicio das aulas em algumas escolas pelo fato de ainda nao estarem concluidas, destaca
que essas escolas provisorias de madeirite foram a solug¢dao encontrada pelo governo diante do
aumento da demanda por vagas, especialmente em areas como o Recanto das Emas e a

Planaltina. Mesmo com o desconforto e a precariedade dessas estruturas, as escolas de madeira

26 Tais diretorias atualmente correspondem as atuais CRE’s- Coordenagdes Regionais de Ensino.

27 A divisdo regional do Recanto das Emas so foi estabelecida por volta de 2001. A informacdo de que as escolas
do Recanto das Emas respondiam diretamente a coordenacao regional do Gama e posteriormente da Santa Maria,
pelo fato do Recanto das Emas ndo ter uma coordenagdo propria ja circulava em conversas com professores mais
antigos, mas pude confirma-la ao analisar documentos do acervo da escola, onde constam os organogramas
organizacionais da secretaria de educacdo nos cabegalhos dos documentos.
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passaram a atender milhares de estudantes, com promessas de substituicdo por prédios
definitivos que, muitas vezes, demoraram a se concretizar. Apesar da promessa do fim das
escolas de madeira, a matéria destaca que ainda naquela data, duas novas escolas de madeirite
estavam em fase final de constru¢ao, uma na Estancia Condominio Mestre D’ Armas, Planaltina,
outra na quadra 401 do Recanto das Emas.

Nesse contexto, as fotografias do periodo sdo fundamentais como fontes histéricas, pois
ndo sao meras ilustragdes. As imagens surgem aqui como testemunhos visuais de fotografos
que registraram realidades vividas, uma forma de ver e representar o mundo (Anjos, 2015). As
imagens retratam o cenario de precariedade das instalagdes, como ruas de terra batida, cercas
improvisadas e constru¢des de aspecto fragil, bem como a mobilizagdo dos moradores em
manifestagdes por melhorias. Esses registros visuais ajudam a compreender a materialidade da
exclusdo e da luta por direitos basicos, refor¢ando o papel das fontes produzidas pela
comunidade escolar, complementadas por fontes jornalisticas, na constru¢do da historia
educacional do Distrito Federal.

Neste sentido, com base nas ideias langadas por Le Goff (1985), ao se considerar as
intencionalidades, o manejo histérico e os usos sociais, as fotografias selecionadas nesta
investigagcdo podem ser entendidas como imagem/documento. Isso porque revelam elementos
concretos da experiéncia escolar e urbana vivida, permitindo acesso visual as condigdes
materiais daquele tempo. Como destacam Mauad e Lopes (2012), a fotografia carrega a marca
de uma materialidade passada que informa sobre aspectos do cotidiano, como infraestrutura,
condi¢des de vida e organizagdo social. Assim, seu uso neste trabalho ultrapassa a fungao
ilustrativa, assumindo papel central na anélise e compreensdo do passado educacional e social
do Recanto das Emas.

Dessa maneira, busca-se observar as figuras 8, 9 e 10, imagens que retratam as trés
escolas de madeira do Recanto das Emas. A figura 7, o CEF 801, mostra uma escola
esteticamente integrada a sua comunidade, sem limites fisicos que a separe de seu entorno, além
de uma mera cerca, que visualmente ndo cria uma barreira que delimite a escola e a rua.
Caracteristica também observada na figura 8, o CEF 510 do Recanto das Emas®®. A analisando
as imagens em perspectiva, € possivel observar que o padrao de constru¢do ¢ o mesmo nos dois

prédios, um bloco de salas na horizontal e trés blocos na vertical.

28 Inaugurado em 2001, também de forma urgente e provisoria, o CEF 510 foi a ultima escola de madeira a ser
demolida no Distrito Federal, segundo relato do portal G1: “Ultima escola de madeira do DF ¢ demolida no
Recanto das Emas”, 10 de julho de 2013. Conforme o Projeto Politico Pedagodgico (2023), a instituicao funcionou
na estrutura provisoria de madeira até 2011, quando passou a funcionar em uma nova estrutura.
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As condigdes estruturais das escolas retratadas sdo parecidas, assim como a
infraestrutura urbana das quadras que as cercam. As imagens da quadra 510 e da 801, no
momento em que as fotos foram registradas, retratam ruas sem asfaltos e casas com construgdes
em andamento, com tijolos aparentes e estrutura urbana ainda incipiente. Conforme consta
Projeto Politico Pedagogico do CEF 510, “essa Instituicdo Educacional edificada em area de
recente loteamento, com infraestrutura habitacional precaria, formada por uma comunidade
carente e com altos indices de violéncia, foi criada provisoriamente de madeirite, cercada com

arames lisos”. (ESCOLA CLASSE 510 DO RECANTO DAS EMAS, 2023, p. 6).

Figura 8: Visdo externa do prédio do CEF 801, o chamado Barracdo, referéncia ao uso de madeirite como
principal estrutura da escola. 1999%. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.

2 A fotografia tem uma pequena descri¢do escrita & caneta no seu verso: “CEF 801 08/2001 Rec. Emas. Pertence
ao Niec”. A data presente da descri¢do, provavelmente, ndo € a mesma em que a fotografia foi registrada. Na
figura 7 observa-se a auséncia de duas salas de alvenaria construidas entre a cerca e a estrutura que sustenta as
caixas de agua da escola. Tal fato € possivel de ser observado na figura 1, que retrata uma visao interna da escola,
mostrando a constru¢do em alvenaria. A presenca de trés professores nas fotografias, Antonio Carlos, Janaina e
Veronica, servem como um fator de demarcacéo temporal, dado que os professores estiveram na escola até o fim
do ano letivo de 2000, quando se transferiram para o CEF 802 do Recanto das Emas. Em outras fotografias, os
trés professores aparecem em uma das salas de alvenaria, utilizada como biblioteca. Dessa forma, a figura 7
surge como um dos primeiros retratados do CEF 801, provavelmente em 1999, e figura 1, provavelmente, do
ano 2000. Assim, conforme Anjos (2015), a analise de fotografia pode se da de forma mais completa quando
feita em série, em um movimento em que as auséncias de elementos da fotografia sdo preenchidas a partir da
presenga em outras imagens, cruzando as informagdes que se apresentam de forma ndo linear, exigindo um olhar
minucioso do historiador € um consideravel conhecimento contextual.
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Figura 9: Escola Classe 401 do Recanto das Emas. 2010%°. (ESCOLA CLASSE 401 DO RECANTO DAS
EMAS, 2023).

Alguns dos elementos visuais apontados nos prédios de madeira do CEF 801 ¢ do CEF
510 também sdo observaveis na figura 9, que retrata a Escola Classe 401 do Recanto das Emas.
As trés construcdes seguem o mesmo padrdo arquitetonico simples — trés blocos de salas de
aulas construidos em madeira e com telhados de zinco, janelas pequenas com abertura parcial.
A figura 9, datada de 2010, mostra em contraposi¢ao as demais, a deterioracdo da estrutura de
madeira depois de alguns anos de uso. A pintura estd descascada, a alvenaria apresenta sinais
de infiltragdes e improvisos, como blocos aparentes na base da parede. O chao ao redor esta
sem acabamento, exposto ao barro e ao mato, o que refor¢a o abandono e a falta de manutengao,

expondo que o projeto das escolas provisorias foi sustentado mais do que a estrutura suportava

30 A primeira fotografia apresentada no PPP da referida escola traz a data de 29 de margo de 2010. As demais
fotografias apresentadas pelo documento apresentam a mesma linha estética e tecnologica nas imagens,
indicando que a data do registro seja proxima a data apresentada na primeira imagem.
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e por bem mais tempo que do prometeu o poder publico nos pronunciamentos feitos por meio

dos jornais.

“ : B j / Q 4 \ L 4
Figura 10: Passeata pela Paz no CEF 510 do Recanto das Emas, 2001. Acervo do CEF 801 do Recanto das
Emas.3!

A cena fotografada na figura 10 retrata uma grande participagdo popular em uma
passeata pela paz. O evento, realizado em uma escola de outra comunidade, demonstra a
existéncia de relevantes parcerias entre as escolas locais e suas respectivas comunidades.’? A
participacdo da comunidade na vida escolar também € uma caracteristica marcante da cultura
escolar, analisada no capitulo 2, que desenvolveu no CEF 801. Apesar de ndo aparecer
claramente registrada nas fotografias até aqui apresentadas, essa participacao se faz presente
em outros documentos. A, ja citada, matéria do Correio Braziliense do dia 5 de fevereiro de

2000, menciona um abaixado assinado de 1500 assinaturas organizado e entregue pela

31 A escola, 0 ano € a ocasido da cena retratada estdo escritas a caneta na contracapa do 4lbum em que se encontra
a fotografia e mais algumas imagens do mesmo dia. A presenga de tais informagdes sobre as fotos ¢ raridade nas
imagens do acervo. Uma outra informag@o importante é a autoria das fotos, pelo menos o seu pertencimento:
“obtidos pela profa. Elicia”. Outras fotografias e outros albuns mencionam a dita professora. Uma questdo que
nao pdde ser respondida com certeza é como essas imagens, e outras fotografias, de outras escolas e eventos da
Coordenagdo Regional de Ensino do Recanto das Emas passaram a posse do CEF 801. Uma possibilidade ¢ qual
professora tenha, em algum momento, integrado a equipe da escola e tenha deixado as fotografias.

82 A principio, imaginou-se que a fotografia estivesse retratando uma cena do CEF 801 e sua comunidade pela
semelhancga do prédio de madeira e a estrutura urbana ao seu redor. Entretanto, essa ¢ uma das poucas fotografias
do acervo com algo escrito no verso. A legendada apresenta a escola CEF 510 do Recanto das Emas e o tema do
evento “passeata pela paz”. Nao foi possivel averiguar com precisdo os motivos concretos para a passeata, nem
afirmar com certeza o porqué da existéncia de fotografias de outras escolas no acervo do CEF 8§01.
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prefeitura comunitéria da quadra 801 do Recanto das Emas a Secretaria de Educacdo contra a
existéncia da escola de madeira e reivindicando a escola definitiva.

Esse fato demonstra uma comunidade organizada e incomodada com as condigdes
educacionais impostas ao local. Tal abaixo assinado ja havia sido noticiado pelo Correio
Braziliense dias antes, em matéria do dia 20 de janeiro de 2000 (MADEIRITE NUNCA MAIS,
2000)?, quando o jornal da capital noticiou pela a construcdo, “as pressas”, de outra escola de
madeira, a EC 401. A matéria destaca o protesto da populagdo contra as chamadas “escolinhas
de madeira”, exigindo prédios escolares de alvenaria. As agdes da comunidade da quadra 801
evidenciam a mobilizagdo popular em defesa da qualidade da infraestrutura escolar,
reivindicando a superagdo do carater provisorio imposto historicamente a educagido publica em
regides periféricas como o Recanto das Emas.

Construido em madeira para acolher toda a demanda educacional das quadras 600’s e
800’s, o CE 801, depois CEF 801, deveria ter funcionado por um ou dois anos, quando a escola
definitiva, o CEF 802 do Recanto das Emas, fosse entregue®*. Entretanto, a alta demanda
educacional do local era tao grande que o CEF 801 nao pode ser fechado, tornando-se assim
uma escola definitiva de madeira, coexistindo com a escola de alvenaria da quadra ao lado que
atendia as mesmas etapas do ensino fundamental. Esse fato ¢ reforcado com a analise dos censos
escolares realizados na instituigdo. Em seu primeiro censo escolar, o de 1999, o CE 801 do
Recanto das Emas declara no campo local de funcionamento uma observacdo: “escola
construida provisoriamente em madeira”, (CENSO ESCOLAR, 1999, p. 6).

Na contagem das salas de aula do mesmo documento a escola declara 20 salas de aula
provisorias. J4 no censo escolar seguinte, o do ano 2000, a escola declara no campo local de
funcionamento “prédio escolar” (CENSO ESCOLAR, 2000, p. 10), sem nenhuma observagao
de provisoriedade, o prédio, antes declarado como cedido, passou a constar como proprio, as
salas, antes tidas como provisdrias, sdo declaradas como definitivas.

Além da provisoriedade, o CEF 801 em seus primeiros anos guardou diversas
caracteristicas do sistema educacional precarizado implementado nas cidades criadas na década
de 1990. A urgéncia do atendimento escolar fez a escola surgir em um sistema hibrido de
atendimento que se findou apenas no fim de 2025, 26 anos depois da criagdo da escola e em
uma estrutura fisica completamente distinta. Tal hibridismo ¢é o atendimento de anos finais e

iniciais, da 1° a 8°, hoje 1° ao 9° ano do ensino fundamental no mesmo prédio escolar, por vezes

33 Versdo sem paginacdo no sitio eletronico do Correio Braziliense.
34 Conforme consta no PPP do CEF 802 do Recanto das Emas, o prédio construido para a ser a escola definitiva
da comunidade iniciou seu funcionamento em fevereiro de 2001.
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coexistindo no mesmo turno. Esse aspecto ¢ mais uma face do carater de provisoriedade, dado
que o comum do sistema educacional do Distrito Federal ¢ segmentar as escolas de ensino
fundamental em EC (Escola Classe), abarcando do 1° ao 5° ano, antes 1° a 4° série, ¢ em CEF
(Centro de Ensino Fundamental), abarcando 6° ao 9° ano, antes 5° a 8° série.

Outra caracteristica da conjuntura foi a superlotagdo. As atas de abertura e fechamento
de ano letivo registraram em seu ano de abertura um total de 1472 estudantes (ATA DE
ABERTURA DE ANO LETIVO, 1999). No ano seguinte, 2000, a ata de abertura do ano letivo
aponta 1518 alunos distribuidos em dois turnos, com 20 turmas no matutino ¢ 20 no vespertino,
gerando uma média de quase 38 estudantes em salas apertadas (ATA DE ABERTURA DE
ANO LETIVO, 2000), com janelas com abertura parcial, expostos a poeira que provinha do
chao batido da escola e das ruas sem asfalto que rodeavam o prédio de madeira.

Nos anos seguintes, com a abertura da escola definitiva, conforme as atas de abertura
de ano letivo, houve uma queda no numero de estudantes passando para 1158, entretanto, (ATA
DE ABERTURA DE ANO LETIVO, 2001), contrariando as previsdes de fechamento da
escola, o nimero de alunos voltou a crescer em 2002, 1244 alunos (ATA DE ABERTURA DE
ANO LETIVO, 2002), e em 2003, 1359 estudantes (ATA DE ABERTURA DE ANO LETIVO,
2003). Tais nimeros demonstram que o planejamento educacional do Estado ndao condizia com
a realidade do local, evidenciando os motivos pelo quais a escola provisoria teve de se fazer
definitiva, dado que, mesmo com a abertura de outra escola, havia um contingente de mais de
mil estudantes que ndo estavam contemplados no plano governamental.

Observa-se, assim, que as origens do CEF 801 do Recanto das Emas estdo ligadas a um
amplo processo de expansao da rede de ensino em meio a expansao urbana no Distrito Federal.
A partir da investigacao e interpretacao das fontes, ¢ possivel inferir que, diante da urgéncia por
atendimento educacional entre populagdes vulneraveis, o projeto das escolas provisorias, que
deveriam ter funcionado por um ou dois anos e acabaram funcionando por dez, evidencia o
processo de producdo e reproducao das desigualdades sociais e educacionais desempenhado
pelo Estado do Distrito Federal na figura de sua Secretaria de Educagao.

O estudo das origens do CEF 801, apesar de suas particularidades, contribui ndo apenas
para o conhecimento de sua cultura e de sua histdria, mas apresenta diversas possibilidades para
o entendimento do contexto educacional do Distrito Federal nos 1990 e 2000, lan¢ando luz as
politicas publicas de atendimento escolar em locais semiurbanizados e elucidando as dindmicas
sociais em volta do atendimento educacional de populagdes vulneraveis. Assim, analisado o

contexto de formagdo urbana do Recanto das Emas e a conjuntura do educacional do Distrito
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Federal em meio a expansdo urbana durante a década de 1990, faz-se necessario questionar,
seguindo as categorias propostas por Souza (2001), quem s3o os sujeitos participantes do
processo educativo retratado nas fotografias? Quais sdo as historicidades de professores e

estudantes presentes nas imagens?
3. Corpo docente e profissional do CEF 801 do Recanto das Emas.

Atualmente, apenas trés professores daqueles que trabalharam no ano inaugural da
escola estdo na instituicdo, depois de sairem e regressarem anos mais tarde.>> Apesar desta
investigacdo ndo se pautar na memoria como uma fonte a ser explorada para investigar o
passado do CEF 801, ela permeou todas as conversas, contatos € movimentos de pesquisas
feitos com pessoas que trabalharam ou ndo no Barracdo. Ainda que ndo tenham se configurado
em fontes formais, as contribui¢cdes desses professores, por meio de conversas informais,
reunides coletivas, comentarios ou depoimentos acerca dos projetos escolares que eu
desenvolvi com os alunos a partir das fotografias, foram essenciais para a construcdo da
subjetividade que guiou a interpretagdo das fontes, para a identificacdo de pessoas nas
fotografias e também para estabelecer uma sequéncia logica de fatos que permitiu a elaboragao
da narrativa historiografica. Os contatos ndo configuraram entrevistas, nem foram registradas
como tal, mas sdo exemplos da formagdo e consolidacio de uma memoria coletiva e
institucional que se forma a partir de experiéncias individuais que se cruzam e perpassam
geracoes.

Isso ndo foi importante s6 para mim, como pesquisador, mas substancialmente como
professor que sabia pouco do passado de meu local de trabalho, assim como foi importante para
os jovens estudantes da escola, filhos, netos, sobrinhos de ex-alunos do Barracdo, que mal
sabiam da trajetoria da escola. Assim, quando montei com minha turma a primeira exposi¢ao
das fotografias, pais, professores e servidores que trabalharam ou estudaram no Barracdo
contavam aos alunos atuais suas experiéncias naquele lugar, forneciam pontos de vistas,
nomeavam espagos e pessoas fotografadas. Aqui busca-se separar essas pessoas professores,
alunos e trabalhadores, identificar postos de trabalho, posi¢des sociais e fungdes profissionais
das pessoas retratadas a modo de verificar a suas historicidades e suas relagdes com o espago

escolar.

35 As professoras Janaina e Verdnica e o professor Antonio Carlos sdo os unicos que estiveram na escola em seu
primeiro ano de funcionamento. A presenga desses profissionais nas primeiras fotografias da escola oferece
um marco de datagdo, pois esses docentes sairam da escola em 2001, e s6 regressaram anos depois, o que situa
a datagdo dessas fotografias a no maximo até o ano 2001.
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Ao seguir o proposto caminho de investigacdo, observam-se essas pessoas nesse
momento como algo extrinseco a institui¢do, algo que surge de fora, com suas trajetorias e
historicidades, para dentro da escola, com suas contribuigdes por meio de seus trabalhos. Assim,
as fotografias nos apresentam varias possibilidades de pesquisa sobre os diferentes corpos
docentes que integraram a escola. A alta rotatividade de docentes nas escolas do Distrito Federal
atualmente ¢ denunciada pelo grande numero de professores temporarios frente ao reduzido
numero de professores efetivos. De acordo com a disponibilidade das fotografias, ¢ possivel
observar uma grande variedade de professores ao longo dos anos, o que sugere uma rotatividade
de docentes consideravel. Além do advento dos contratos temporarios ja existentes no final da
década de 1990 e nos anos 2000, o carater de provisoriedade da escola também contribuiu com
tal rotatividade, dado que todo o corpo docente do CEF 801 foi transferido de forma
compulsodria para o CEF 802, a escola inaugurada como definitiva desta parte do Recanto das
Emas.

As imagens que retratam o corpo docente podem ser agrupadas de varias categorias que
se cruzam a depender da imagem: fotografias que mostram professores posando reunidos em
grupo, em confraternizacdes ou reunides pedagdgicas, como nas figuras 11, 12, 13 e 14;
imagens que flagram os professores misturados aos alunos, como nas figuras 1 e 6; fotografias
que retratam os professores a frente de apresentagdes e projetos; imagens que apresentam os
professores em sala de aula. Entretanto, ha também caracteristicas comuns, como a nao
identificacdo visual de hierarquizacdo entre professores, coordenadores, supervisores e
diretores da escola. Outra caracteristica que a andlise iconografica ndo alcanga por si € a
diferenciagdo dos docentes quanto a sua etapa de atuacdo no ensino fundamental. A
coexisténcia de anos finais e iniciais do ensino fundamental funcionando no mesmo espago
escolar deu a instituicdo uma caracteristica diferente ao seu corpo docente, a convivéncia de
professores de atividades, como sdo chamados os pedagogos responsaveis pelos anos iniciais,
com os professores de especificas, como sdo chamados os docentes responsaveis pelas
disciplinas dos anos finais. Como foi mencionado, essa ndo € uma caracteristica comum da rede
de ensino publico do Distrito Federal, mas amplamente presente em escolas construidas em

situagdes emergenciais e em carater provisorio.
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Figura 12: Imagem 2 da reunido dos professores na sala de alvenarla 2000. Acervo do CEF 801 do Recanto das

Emas.3¢

36 A partir da presenga da professora Janaina, Giltima mulher sentada & esquerda da foto, e do professor Antonio
Carlos, homem de blusa branca sentado a direta, é possivel afirmar que a fotografia é do ano de 1999 ou 2000,
dado que a partir de 2001 ambos ja ndo eram mais docentes do CEF 801. Conforme a auséncia da construcao
de alvenaria retratada na figura 7, é provavel que as figuras 10, 11 e 12 sejam datadas do ano 2000.
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Figura 13: Imagem 3 da reunido dos professores na sala de alvenaria. 2000. Acervo do CEF 801 do Recanto das
Emas.

A sequéncia das imagens 11, 12, 13 e 14 trazem, por meio da andlise iconografica,
algumas informagdes que surgem como vestigios, gerando perguntas responsaveis por trilhar
caminhos de investigacdo em outros documentos. As figuras 10, 11 e 12 compde um plano
sequencial segmentado pela impossibilidade tecnologica da época de se fazer um registro
panoramico da sala que comportasse todos os professores presentes no espago. O cenario das
fotos € o interior de uma das duas salas de alvenaria citadas nas figuras 1 e 7. A partir da analise
do espaco e da cena, ¢ possivel observar que se trata de uma reunido dos professores em uma
sala utilizada como um deposito de livros didaticos. Alguns calgados empoeirados e o rodapé
bastante sujo da parede sem reboco, mas ainda assim pintada de branco, evidenciam nos espagos
internos da escola a poeira tdo caracteristicas das areas externas.

Observa-se na imagem vinte oito pessoas diferentes, ndo diferenciagdo visual de cargos
e fungdes, o que abre a possibilidade de gestores, secretdrios e demais funcionarios estarem
misturados aos professores. Entre as vinte oito pessoas, vinte trés mulheres e cinco homens. A
partir de tal discrepancia numérica entre homens mulheres no espaco escolar, faz-se refletir
sobre a problematica langada por Louro (2003, p. 88), “qual ¢ o género da escola?” Entre as
dubias respostas apresentadas que defendem que a escola ¢ feminina, porque ¢ um lugar de

atuacdo de mulheres, ou masculina, pelo conhecimento ser majoritariamente produzidos por
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homens (Louro, 2003), no que diz respeito a identidade docente, as fotografias mostram um
grupo majoritariamente jovem e feminino nos primeiros anos da escola.

Esse cenario reflete uma tendéncia daquele periodo, iniciada décadas antes, em que o
aumento da participacao de mulheres no magistério, culmina em um cenario de maioria dessas
no corpo docente, como demonstram as fotografias. Nesse periodo, ainda que nao tenho sido
uma caracteristica que vigorou ao longo do tempo, a gestdo da escola também era um espago
comandado por mulheres®’. Ademais “o que fica evidente, sem duvida, é que a escola é
atravessada pelos géneros; ¢ impossivel pensar sobre a instituicdo sem que se lance mao das
reflexdes sobre as construgdes sociais e culturais de masculino e feminino” (Louro, 2003, p.
89). Nesse contexto, as fotografias ndo apenas documentam essa presenga majoritaria,
refletindo um contexto histérico, mas também permitem afirmar que as mulheres estavam na
linha de frente da consolidagdo do sistema educacional nas periferias do Distrito Federal,
assumindo o protagonismo em espagos escolares marcados pela pobreza, pela violéncia e por
severas caréncias de infraestrutura.

As fotografias apresentadas do corpo docente também representam um retrato do
periodo de inicio de transi¢ao de formacao de professores no Brasil e dos requisitos minimos
para a admiss@o no sistema publico de educacao do Distrito Federal. A mistura de professores
de anos finais e iniciais a primeira vista ndo € tdo perceptivel pelas fotografias, mas estdo ali,
diferente da observagdo desigualdades existentes entre os docentes dos dois segmentos do
ensino fundamental, acessiveis apenas por meio de outros documentos. O corpo docente dos
anos iniciais guarda uma caracteristica peculiar proporcionada pela politica de formacdo de
professores vigente a €época e que se perdeu pelo caminho. O advento dos cursos de magistério
em 2° grau levou ao investigado contexto escolar professoras muito jovens. Sobre isso, as
fotografias langam vestigios a partir de rostos marcadamente jovens — como a da moga de
cabelos curtos a esquerda da mesa na figura 10 —, mas que fazem escapar a certeza a partir de
dos limites proprios da imagem como fonte historica.

Entretanto, na pesquisa desenvolvida nas fichas funcionais € possivel aferir que ha uma
juventude marcante no corpo docente da escola. Nao sdo raras as fichas que documentam a
presenca de professoras dos anos iniciais com 18, 19 e 20 anos de idade no primeiro ano de

funcionamento do CEF 801. Dessa forma, o cruzamento das fotografias e dos documentos

37 De acordo com o livro de atas de abertura e encerramento de ano letivo, de 1999 até o inicio do ano letivo de
2003, o CEF 801 do Recanto das Emas teve como diretora duas mulheres, Creuza Pires Morais, durante o
primeiro ano da escola, ¢ Rosangela Alves T. de Avila, que finalizou o primeiro ano da escola e teve seu
mandato encerrado em 2003, entdo substituida por Marcos Anténio Faria, que foi o diretor por mais tempo a
frente do Barrac@o, tendo inaugurado a escola definitiva de alvenaria em 20009.
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escolares proporcionam o entendimento de que, além de mulheres, jovens professores foram
designados ao desafio da escolarizagdo nas periferias emergentes. Essa presenca sugere que
profissionais mais jovens, muitas vezes em inicio de carreira, estariam potencialmente mais
disponiveis — ou mais suscetiveis — a aceitar os postos de trabalho oferecidos em condig¢des
precarias de infraestrutura e em ambientes marcados por contextos sociais conturbados e de
elevada vulnerabilidade. O advento do ingresso recente na profissdo, associado a necessidade
de inser¢ao no servigo publico, pode ter contribuido para que esses docentes assumissem 0s
desafios impostos pelas escolas periféricas em expansao naquele periodo.

A obrigatoriedade da licenciatura plena para os professores de disciplinas especificas,
como s30 chamados no sistema de ensino do Distrito Federal os professores de anos finais, pode
ser apontada como um fator impeditivo da ocorréncia de tal caracteristica entre esses docentes.
Em relacdo aos elementos ndo perceptiveis visualmente nas imagens, o grau de escolaridade
dos professores de anos iniciais, que gerava a possibilidade da rapida inser¢do mercadologica
na atividade docente, era, na maioria das fichas funcionais pesquisadas, menor do que o nivel
de formagao dos professores de anos finais.

Observa-se também que, a partir dos editais de concursos publicos para o provimento
de vagas para professores da educacdo basica do sistema publico de educagdo do Distrito
Federal, o distinto processo de formagdo dos professores gerava desigualdades no trato social
entre eles, mas também diferencas financeiras. Conforme o edital 20028, a remuneragio bésica
inicial dos professores de anos iniciais, R$ 922,42, era de aproximadamente 31,8% menor do
que a dos professores de anos finais, R§ 1215,60. Tais distingdes mostram que, embora
compartilhassem o mesmo espaco escolar, voltado ao mesmo publico social e marcado por
condi¢des semelhantes de precariedade, os docentes vivenciavam realidades profissionais
desiguais, impostas por politicas formativas e remuneratérias que segmentavam a categoria €
possivelmente refor¢avam hierarquias internas.

Essa hierarquizagdo perdurou durante até a segunda metade da década de 2000, quando
aLein®4.705, de 27 de dezembro de 2007, promoveu uma importante mudanga na organizagao
da carreira docente do Distrito Federal. Ao estabelecer mecanismos de reposicionamento
funcional, a norma rompeu, ao menos parcialmente, com a diferenciacdo salarial entre os
docentes de acordo com a etapa do ensino fundamental. As diferencas salariais passaram a ser
estabelecidas conforme o nivel de formacao docente. O Art. 15° da referida lei passou a dispor

que:

38 Edital n.° 1/2002 — SGA/SE, de 31 de outubro de 2002.
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Os Professores Classes B e C que compdem o PECMP serdo transpostos para
as Classes A ou B a contar do primeiro dia do més subsequente ao da
solicitagdo, mediante requerimento ¢ apresentagdo do diploma de licenciatura
plena ou de bacharelado com complementacdo pedagogica, devidamente
registrado. (Distrito Federal, 2007).

Assim, a Lei n°4.705, de dezembro de 2007, conferiu a possibilidade de professores que
atuavam nos anos iniciais do ensino fundamental de ascenderem aos niveis mais altos da
carreira docente, desde que comprovassem a formacgdo exigida, a licenciatura plena. Esse
dispositivo esteve inserido em um contexto mais amplo em que a formagao de professores nos
cursos de magistério foi sendo gradativamente substituidos pela formagdo nas licenciaturas
plenas no ensino superior. Como resultado da Lei n° 4.705, o Edital normativo n° 01/2010, de
2 de junho de 2010 para provimento de vagas de professor na educacdo basica por concurso
publico ndo apresenta mais distingdes salariais entre professores de “atividades”, pedagogos

responsaveis pela docéncia nos anos iniciais, e professores de disciplinas especificas.
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Figura 14%: Primeiro grupo de docente do CEF 801, 1999 ou 2000. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.*

3% Em uma oficina de analise de fotografias nas aulas de historia do 7° ano do ensino fundamental, um estudante
fez uma excelente observagio que sé passou a ser percebida por mim. Ao perguntar aos alunos quais elementos
da imagem chamavam mais ateng@o, um deles responder: “Professor, o nome da escola era diferente, o nome da
escola também mudou”. Atualmente CEF 801 (Centro de Ensino Fundamental 801 do Recanto das Emas), surgiu
como CE 801 (Centro de Ensino de 1° grau do Recanto das Emas). A questao s6 foi completamente esclarecida
com a confirmag¢do da mudanca do nome com a investigacao feita nos primeiros documentos da escola, em que
realmente constava um nome diferente do que o utilizado atualmente.

40 A mulher de azul no centro do grupo ¢ identificada por pessoas remanescentes como a segunda diretora do CEF
801, Rosangela Alves T. de Avila. Marca-se a temporalidade da fotografia a partir da presenca do primeiro grupo
de professores, que esteve na escola até o fim do ano 2000 e da presenga da diretora Rosangela, que assumiu o
cargo no fim de 1999.
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Figura 15: Imagem 1 do primeiro grupo de <
professores no 2° evento cultural do CEF 801 do professores no 2° evento cultural do CEF 801 do
Recanto das Emas “Folclore de Cabo a Rabo. Brasil Recanto das Emas “Folclore de Cabo a Rabo. Brasil,

Pais Tropical. Sem data. Acervo do CEF 801 do Pais Tropical. Sem data. Acervo do CEF 801 do
Recanto das Emas. Recanto das Emas.

Figura 16: Imagem 2 do primeiro grupo de

A partir da comparacdo das fotografias e a observacdo da mudanca abrupta dos
professores retratados, ¢ possivel aferir veracidade na informagao que circula @ memoria da
escola de que todos os docentes do primeiro e segundo ano de funcionamento foram juntos
transferidos para o CEF 802 na sua inauguracao como escola definitiva. As auséncias traduzidas
na dificil constancia e repeticdo de rostos nas fotografias reforcam a ideia de substitui¢cdes e
rotatividade entre os professores, o que a médio prazo e longo prazo dificulta a criacdo de
vinculos e o estabelecimento de uma solida identidade escolar. Isso fica evidenciado na
comparacgao da figura 14 com as figuras 15 e 16. A figura 14 retrata o primeiro grupo de
professores, que estiveram na escola em 1999 e 2000. Ja as imagens 14 e 15 retratam um outro
grupo de professores em um evento de culminancia sobre o folclore brasileiro. H4 no acervo
diversas fotografias do evento, que posteriormente serdo utilizadas em outros recortes.
Entretanto, em nenhuma das imagens registra-se a presenca de professores do primeiro grupo
docente.

Conforme se observa nas fotografias, apesar da mudanca no grupo de professores, as
caracteristicas gerais destacadas no grupo docente anterior permanecem, apontando uma certa
constancia na categoria. A predominancia feminina segue evidente, reiterando a marca historica
da feminizacdo do magistério e sua relagdo com as escolas periféricas. Nota-se também a
manutencdo da auséncia de distingdes visuais que permitam identificar hierarquias formais
entre professores, gestores e outros profissionais da escola, indicando uma organizacao interna
pouco hierarquizada do ponto de vista iconografico. Da mesma forma, as imagens nao

permitem diferenciar com clareza os docentes dos anos iniciais daqueles dos anos finais,
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sugerindo uma certa homogeneidade na representagdo do corpo docente. Entretanto, chama
atencdo um perceptivel, ainda que discreto, envelhecimento do grupo.

Ademais da dominancia feminina, fator historicamente construido no campo da
educacdo formal, registra-se de forma constante a presenca de homens em diferentes grupos
docentes que passaram pela escola. Outro aspecto que confere certa diversidade aos grupos de
professores € a questdo racial. A partir dos limites da fotografia, ndo € possivel tragar com
exatiddo um perfil racial dos profissionais docentes no contexto analisado. As condi¢des
iconograficas ndo registram com exatiddo a complexidade da real definicdo racial dos
individuos retratados. Tampouco ha qualquer acesso a autodeclara¢des sobre como esses
profissionais se enxergavam racialmente. Entretanto, ainda assim, é possivel verificar a
presenca de pessoas brancas, pretas e pardas, gerando um relativo grau de diversidade ao corpo

docente.

Figura 17: Trabalhadores do servigo de limpeza do Barracdo. Sem data. Acervo do CEF 801 do Recanto das

Emas.

Figura 18: Mulheres do servigo de limpeza do Barracdo. Sem data. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.
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Ao analisar as fotografias que registram as profissionais de limpeza, nas figuras 17 e
18, verificamos que a diversidade racial e género observada nos grupos docentes ndo se aplica
a esta categoria. Assim, mesmo em uma funcdo que ndo ¢ diretamente ligada ao fazer
pedagogico, as mulheres sdo maioria, entretanto com uma diferenca significativa: se entre os
professores a se verifica certa diversidade racial, entre as servidoras da limpeza ¢ possivel
afirmar que a maioria das mulheres sdo negras.

Dessa maneira, pode-se dizer que observar o espago escolar, seja no presente ou no
passado, € observar um espago construido a partir de contextos socio-historicos que traduzem
assimetrias e desigualdades raciais e sociais. De certa forma, isso pode representar implicagdes
sobre a cultura escolar, dado que, "ndo ¢ facil construir uma identidade negra positiva
convivendo e vivendo num imagindrio pedagdgico que olha, vé e trata os negros e sua cultura
de maneira desigual" (Gomes, 2002, p. 11). Nesse sentido, as imagens analisadas ndo apenas
documentam uma realidade institucional, mas também revelam a permanéncia de uma logica
racializada que distribui de forma desigual os lugares e reconhecimentos no interior da escola
publica.

Apesar da questao racial ser uma caracteristica marcante na diferenciagcdo de pessoas da
limpeza e professores, esse ndo ¢ o Unico aspecto visualmente identificavel nas fotografias. Se
nas imagens do corpo docente ndo € possivel observar relagcdes hierarquicas presentes na escola,
bem como a diferenciagdo visual de professores, secretarios e gestores, as fotografias que
representam as mulheres responsaveis pelo servico de limpeza ndo seguem a mesma
caracteristica. A analise iconografica permite diferenciar as posigdes profissionais pela auséncia
de uniforme entre professores € a presenca da vestimenta em outros trabalhadores. O
conhecimento empirico sobre o uniforme azul, bem como a presenga visual de rodos, vassouras,
botas e sacos de lixo amontados permitem afirmar a funcdo das pessoas representadas. Os
elementos de identificagdo podem ser entendidos ndo s6 como um elemento de diferenciagao
profissional dentro do espago escolar, mas também como um fator de disting@o social no corpo
profissional da escola.

A presenca de apenas duas fotografias dos servidores da limpeza também ¢ algo que
revela a distancia entre as duas categorias, do servi¢o educacional e do servigo de manutencgao.
Diferente da maioria das fotografias dos docentes, posados para o registro da imagem, as
imagens das mulheres do servico de limpeza apresentam pessoas com pouco interesse em serem
fotografadas, ou um fotografo tentando um registro espontdneo. A mulher de azul que abaixa a

cabeca no momento da foto na imagem 15, as pessoas que ndo olham diretamente para a camera,
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ou a mulher que se desloca na imagem 16, enquanto sua colega parece se esconder na mulher
que esta de costas para o fotdografo passam a ideia de que, além da fotografia ndo ter sido
solicitada, nao havia vontade na realiza¢ao do registro.

Essa diferenga na forma como os sujeitos aparecem diante da cAmera nao pode ser vista
como meramente acidental, mas como uma evidéncia de posicdes distintamente construidas
dentro da hierarquia simbolica da escola. Enquanto os professores ocupam um lugar de
visibilidade e representacao institucional, as trabalhadoras da limpeza parecem permanecer a
margem desse reconhecimento, mesmo estando presentes e ativas no cotidiano escolar. Assim,
as fotografias reforgam, ainda que de forma sutil, as fronteiras sociais e raciais que separam
categorias invisibilizadas e que se pretendem protagonistas no espago escolar.

Diferente da classe docente, poucos documentos permitem aprofundar a investigagdo
sobre as relagdes do servigo de limpeza com o funcionamento ¢ o desenvolvimento da escola e
de sua cultura. Como terceirizados, ndo sdo funcionarios do Estado, assim, seus registros,
formagdes e origens ndo constam nas fichas funcionais da escola. O que se sabe sobre essas
trabalhadoras e trabalhadores dos primeiros anos do CEF 801 sobrevive apenas por meio da
oralidade e memoria que corre entre geracdes nos corredores e salas de aula da escola.
Chamados de “azuis” pelos professores mais antigos, a atuacao desses trabalhadores foi desde
a limpeza da escola, a montagem e desmontagem, ou pequenos reparos, na estrutura do prédio
de madeira, passando por servigos particulares nas casas de professores e professoras. As
fotografias visualmente ndo demonstram, mas ha uma gama de relagdes construidas por esses
profissionais, que na grande maioria das vezes faziam parte da comunidade, com professores e
estudantes.

Portanto, observa-se que as fotografias, € o demais documentos analisados, do corpo
profissional demonstraram que as dindmicas internas da instituicdo eram perpassadas por
marcadores de género, raga, idade e fun¢do, (in)visibilizando hierarquias e desigualdades que
estruturavam o cotidiano escolar. Ao deslocar o olhar investigativo para o corpo discente ¢
possivel investigar como tais estruturas se encontraram com o contexto social e urbano,
produzindo expectativas institucionais que incidiram sobre os estudantes, suas experiéncias,
formas de pertencimento e trajetorias. Tal investigagdo também permite entender
representacoes, referencias socioculturais e discursos que a propria escola produzia acerca da

infancia e da juventude no CEF 801 do Recanto das Emas.
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4. Corpo discente, vestigio para histérias de infincias e adolescéncias periféricas.

A caracteristica historica do CEF 801 de atender anos finais e iniciais do ensino
fundamental, nesses primeiros anos sem separa-los em turnos, trouxe uma grande diversidade
etaria ao seu corpo estudantil. As fotografias entdo refletem essa caracteristica ao retratarem
alunos de diferentes idades, que, regularmente, de acordo com a relagdo idade-série, teriam por
volta dos 6 aos 15 anos. Porém, as distor¢oes idade-série, anunciadas pela presenca das classes
de aceleracdo, possibilitam assumir a presenga de pessoas com idade ainda mais avangada na
adolescéncia. Logo, diante da necessidade e da diversidade requerida pelo atendimento
educacional na escola, observa-se ndo so6 pelas idades retratadas nas fotografias, mas também
pela organizagao do espaco escolar e pela disposi¢do das praticas pedagogicas, um espago nao
planejado exclusivamente para criangas.

Dessa forma, a leitura iconografica dessa secdo inicialmente busca o conhecimento
sobre outro elemento extrinseco, que vem de fora, o corpo estudantil, que posteriormente,
dentro das dinamicas do espaco educacional, se converte em um dos elementos agentes da
cultura escolar. Entretanto, a analise das imagens denota uma outra importancia. As fotografias
do CEF 801 nao fornecem elementos para observagdo apenas do alunato da escola, mas também
apresenta portas para o estudo da infancia nas periferias do Distrito Federal. Pois, além de
evidenciarem, ou silenciarem, marcas de origens sociais das criancas ¢ adolescentes da escola,
revelam transformacdes sociais e educacionais vivenciadas em periodo de consolidagcdo das
pretensOes legislativas da Constituicdo Federal de 1988 e do Estatuto da Crianga e do
Adolescente de 1990. Assim, por meio da anélise das imagens também se busca compreender
qual infancia ¢ retratada neste periodo em que o Governo do Distrito Federal procurava levar
sua rede de ensino para as areas de expansao urbana.

Desenvolver a investigacdo do alunato do CEF 801 seguindo a linha da histéria da
infancia parte da compreensdo que isso diz respeito a “historia da relagdo da sociedade, da
cultura, dos adultos, com essa classe de idade” (Fernandes, Kuhlmann Jr., 2004, p. 15), sendo
a infancia entendida como “como a concepgao ou a representacao que os adultos fazem sobre
o periodo inicial da vida, ou como o préoprio periodo vivido pela crianga, o sujeito real que vive
essa fase da vida” (Fernandes, Kuhlmann Jr., 2004, p. 15).

Portanto, orienta-se a pesquisa do corpo discente por meio da investigagdo sobre a
representacao dos adultos sobre esses sujeitos, na forma das fotografias, bem como a relagao
desses sujeitos representados com contexto sodcio-historico investigado, com as politicas

publicas e educacionais vigentes a época. Por outro lado, para tal, a investigacdo nao se limita
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a noc¢ao de criancga estipulada pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente de 1990, como pessoa
de até 12 incompletos, dado que a partir do préprio estatuto e da Constituicao Federal de 1988,
o reconhecimento da necessidade de prote¢ao e de amparo social e educacional também se
estende aos adolescentes, sendo esses dois segmentos partes integrantes da identidade discente
do CEF 801.

Diante da dupla caracteristica etaria do corpo discente, faz-se necessaria também uma
abordagem sobre a historia da juventude, além da histéria da infancia. De antemao, cabe
mencionar que, sobre o pertencimento dos estudantes a uma fase etéria, “mais apropriadamente,
os individuos ndo pertencem a grupos etarios, eles os atravessam (Levi; Schmitt, 1996, p. 9),
sendo “a juventude ¢ um momento de transi¢do. E uma fase em que se fixam e ficam mais
evidentes as referéncias e experiéncias que o individuo vai levar para o resto da vida (Costa,
2022). Como mostram Giovanni Romano (1996) e Michelle Perrot (1996), a juventude adquire
sentido a partir de sua inser¢do em instituicdes como a escola, a fabrica e o exército, que a
moldam por meio de representacdes e praticas disciplinares.

Assim, a juventude, tal como a infincia, constitui-se como uma categoria historica,
cujos sentidos variam conforme os contextos sociais e politicos. No caso aqui investigado,
observa-se uma juventude que passa a ser tratada de forma distinta pelo Estado a partir das
legislacdes desenvolvidas no pos-Constituicao de 1988, o que altera significativamente sua
insercao nas instituigdes escolares e nas politicas publicas. Por sua vez, compreensdo do corpo
discente do CEF 801, composto também por adolescentes, de maioria negra, exige a
consideracdo dessas dindmicas histdricas que envolvem representagdes adultas sobre os jovens,
a organizagdo institucional de suas experiéncias escolares e a reproducao de desigualdades
sociais e raciais no interior da escola publica.

A promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, complementada pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente de 1990, representou um marco da posi¢cdo da crianga e do
adolescente frente a sociedade. O artigo 208, que garante a educacao obrigatoria como dever
do Estado e da Familia, e o artigo 227, que determina que ¢ dever do Estado e da Familia
assegurar os direitos das criancas e dos adolescentes, entre eles o direito a educacdo (Brasil,
1988), estabelecem o pardmetro de protecao integral e universalizagdo do acesso a educagdo
basica. O cenario consolidado em legislagdes promulgadas durante os anos 1990 tornou
obrigatoria a matricula e a permanéncia na escola para criancas e adolescentes de 4 a 17 anos.

Ao analisar as politicas de atendimento a infancia e a adolescéncia, Mendonga (2002)

observa que "a taxa de escolariza¢do apresenta uma elevagdo em todas as faixas de idade que

98



compdem tradicionalmente a populagcdo de estudantes" (Mendonga, 2002, p. 117), resultado
que pode ser atribuido as novas obrigacdes impostas ao Estado e as familias. Entre as criancas
de 5 e 6 anos, a frequéncia a pré-escola saltou de 54% em 1992 para 71% em 1999, enquanto
na faixa de 7 a 14 anos, o percentual de frequentadores da escola subiu de 87% para 96% no
mesmo periodo. Entre os adolescentes de 15 a 17 anos, historicamente mais afetados pela
evasdo escolar, a frequéncia passou de 60% em 1992 para 78,5% em 1999, indicando um
avango expressivo, ainda que desigual, no processo de escolarizagao dessa parcela da juventude
brasileira (Mendonga, 2002).

Ao contextualizar as identidades do corpo discente da CEF 801 com o processo de
expansao educacional a nivel nacional, é possivel revelar caminhos para o entendimento do
contexto local e da relagdo dessas criangas e adolescente com o campo educacional. A san¢ao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, 9394 de 1996, traz originalmente em seu artigo 4°
paragrafo I, reformulado pela Lei 12.796 de 2013, a obrigacdo por parte do Estado de garantir
“ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na
idade propria” (Brasil, 1996, Art. 4°).

A ndo inclusdo da obrigatoriedade de oferta do ensino infantil levou algumas geracdes
de criangas a ter contato com a escola apenas na educagdo bdasica obrigatoria, ou seja, na
primeira série do ensino fundamental. Como € o caso dos estudantes do CEF 801, a primeira
escola da regido das quadras 800’s e 600°s que ndo contavam com uma instituicdo de educagao
infantil. Nessa teia de elementos levantados a fim de se compreender aspectos prévios para a
investigacdo das identidades discentes, soma-se a auséncia da oferta de educagdo infantil
publica, o fato de esses alunos comporem uma das populacdes mais pobres do Distrito Federal
a época, como apresentado pelos dados do Anuéario Estatistica do Distrito Federal de 2001,
trabalhados na primeira se¢do deste capitulo.

A investigagao sobre a implementagdo CEF 801 do Recanto da Emas no fim da década
de 1990 fornece retratos, para além das especificidades do contexto regional, das mudancgas
educacionais no pais e da tensdo existente entre a ampliacdo dos direitos das criangas e
adolescentes e as condi¢des em que esses direitos eram materializados pelo Estado. Assim,
pode-se dizer que tanto a urgéncia de sua construcdo, como a superlotacdo observada nos
documentos escolares, estd ligada a obrigatoriedade da oferta de atendimento educacional pelo
Estado ¢ da matricula de criangas e adolescentes no sistema escolar, refletindo uma
materializagdo do aumento dos niimeros da presenca de alunos na escola ao longo dos anos

1990. Entretanto, para além da ampliagdo dos direitos no ambito e da fria exposicdo dos
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nimeros que atestam o aumento da presenca escolar, as fotografias do CEF 801 permitem
questionar quais infancias existiam no espaco e como se relacionavam com essa ampliagdo do
direito a escolarizagao, diante dos limites materiais e simbodlicos do espaco.

Os adolescentes que posam para a foto de forma desconfortavel, sem sorrisos, um sem
fazer contato visual direto com a camera, na figura 19, representam um recorte que caracteriza

o publico atendido pelos anos finais do ensino fundamental no CEF 801 do Recanto das Emas.

.. - &) A ™ 4. "™
’ \ \ \ \ /

Figura 19: Alunos dos anos finais do Barrac@o. Sem data. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.

A imagem carrega certa rigidez ao entregar poucos elementos que elucidem a cena
fotografada. Ao fundo, o quadro com o nome da disciplina Historia, contrasta com os niumeros
que parecem compor uma lista enumerada. Em primeiro plano, uma maquete, o que permite
afirmar que os alunos parecem apresentar um trabalho para a turma, talvez seja esse mais um
motivo para o desconforto aparente dos estudantes, além do proprio ato de posar para uma
fotografia da escola. Os cinco jovens, sem uniformes, de maioria negra, provavelmente
possuem origens sociais semelhantes a populacdo do Recanto das Emas, apresentada na
primeira secao deste capitulo: moradores da comunidade préxima a escola, das casas de
cooperativa ou das invasodes das imediagdes. As fotografias entdo dao rostos, cor a corporeidade
as infancias e adolescéncias periféricas que emergiram no Distrito Federal na virada século,

revelando caracteristicas da populagdo submetida a provisoriedade do sistema educacional.
100



I £ \ A
Figura 20: Estudantes dos anos finais do CEF 801.
Sem data. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.

Figura 21: Turma de anos finais do CEF 801. Sem data.
Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.

Tais caracteristicas também se fazem presentes nas figuras 20 e 21, representando uma
constdncia no acervo fotografico da escola. Diferente da figura 19, essas duas imagens
apresentam uma fotografia quase feita flagrante, os sorrisos surpresos e alguns olhares
descoordenados com a lente da camera denotam que os estudantes parecem ter sido avisados
segundos antes do registro. Para além das cenas do cotidiano escolar capturadas em sala aula,
revela-se uma dimensao simbolica sobre o alunato da instituicao.

Os corpos majoritariamente negros e pardos, a desconformidade em relagdao ao uso do
uniforme, que tensiona uma relagao de regras de vestimentas na escola ao passo que transparece
origens sociais e culturais dos estudantes, em meio a materialidade da escola, que acolhe os
estudantes entre a provisoriedade e a promessa da superacgao das dificuldades sociais através da
educacdo, imprimem vestigios de identidade de uma juventude periférica que ocupa a escola
publica. A fotografia aqui entdo pode ser entendida como um retrato dessas caracteristicas, “¢
uma recordacao dessa identidade coletiva, em que cada um se reconhece como parte (aluno) e
o todo (a classe), restitui a dimensao simbolica da instituicao escolar” (Souza, 2001, p. 89).

O acervo fotografico oferece muitas possibilidades para observar as criancas da escola,
dado que a quantidade de fotografias dos estudantes de anos iniciais ¢ mais abundante do que
as fotos dos alunos mais velhos. Em parte, isso se da pelos momentos festivos, que sao
observaveis na cultura escolar mais presentes entre os alunos mais novos. Isso concede uma
caracteristica comum ao acervo, o cendrio fotografias das classes de anos iniciais quase sempre
¢ um cendrio festivo, um evento, seja uma festa junina, um evento cultural ou um evento de Dia

das criangas, quase nunca uma foto do cotidiano escolar dessas criancas.
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Essa selecdo ndo ¢ aleatdria, mas dialoga com o que Dubois descreve, segundo Maud
(2004), como uma operagao da fotografia que “fornece sentido as experiéncias sociais, mas
que, ao mesmo tempo, as dignifica e hierarquiza tornando-as memoraveis” (Maud, 2004, p. 19).
Assim, festas e eventos acabam sendo escolhidos como experiéncias que merecem ser
registradas e preservadas na memoria escolar, ao passo que a rotina ordinaria surge em segundo

plano no acervo, refor¢ando o carater cerimonial e celebrativo dessas imagens.
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Figura 22: Imagem 1 da Festa de Dia das Criangas. Sem data. Acervo do CEF 801 do Recanto das

Emas.

-

Figura 23: Imagem 2 da Festa de Dia das criancas. Sem data. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas
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Figura 24: Image 3 da Festa de dia das criangas. Sem data. Acervo do CEF 80 do Recanto das Emas
Nesse sentido aparecem as figuras 22, 23 e 24 como imagens de um album que traz
fotografias das festas do Dia das criangas. Apesar de ndo terem nenhuma sinalizagdo de datagao,
¢ possivel afirmar que todas as imagens das festas de Dia das criangas foram feitas no mesmo
ano, dada as folhas iguais em que todas as fotografias foram reveladas e a reunido em um album
exclusivo ao tema, o que ¢ incomum nos albuns do acervo que misturam fotos de datas, temas
e eventos distintos. Além de aspectos da cultura escolar, que sera analisada no proximo capitulo,
as imagens também permitem tragar um perfil discente por meio da observagdo iconografica.
Por meio das trés imagens € possivel afirmar que, de forma geral, o perfil racial dos estudantes
de anos iniciais ndo difere quanto aos alunos dos anos finais, demonstrando uma que, apesar da
diversidade, o local em que a escola esté inserida ¢ composto por maioria parda e preta. Além
disso, a andlise iconografica permite identificar uma relativa homogeneidade nos trajes e
expressoes corporais dos estudantes, o que sugere a construgao de uma identidade coletiva no
ambiente escolar.
Além dos corpos, as indumentarias também sdo elementos que ajudam a desvelar tracos
da identidade discente da escola. Essa leitura encontra respaldo nas ideias de Aries (1981), que
destaca que, historicamente, o vestudrio infantil foi um marcador de pertencimento social e de

diferenciag¢do da infancia enquanto categoria especifica. Para o autor, a invengdo da infancia
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moderna esteve ligada ndo apenas a mudanca de percepcdo sobre a crianga, mas também a
distin¢do visual por meio de roupas, posturas e comportamentos. Assim, a observa¢ao da nogao
de traje infantil, que remete sua origem a Idade Moderna, permite por meio da analise
iconografica marcar diferengas etérias e culturais que se constroem com o envelhecer da crianca
na escola. Apesar de apresentarem caracteristicas entre si, as figuras que representam os anos
iniciais, 22, 23 e 24, marcam nao pelos corpos, mas também pelos trajes a diferencga etaria dos
estudantes, demonstrando que apesar de ocuparem o mesmo espaco, ha ali diferentes culturas
expressas.

Ao focar a analise apenas nas ultimas trés imagens, observa-se que a figura 22 apresenta
alunos em transi¢do para trajes menos infantis e mais adolescentes, sugerindo que a turma
estivesse em séries mais avangadas nos anos iniciais. Conforme observou Ariés em 1981, “hoje
em dia, a adolescéncia se expandiu para tras e para frente, e o traje esporte adotado tanto por
pelos adolescentes como pelas criangas, tende a substituir as roupas tipicas da infancia do século
XIX” (Aries, 1981, p. 69). Assim, comparando a figura 22 com a figura 23 e a 24, observa-se
que ha um movimento de mudanga, de assimilagdo dos sujeitos, que ainda comemoram o Dia
das criancas e que ainda transpassam o sentimento de infancia, dos trajes adolescentes. Isso
pode ser exemplificado entre os meninos pelas camisas largas e roupas esportivas, como a
camisa do Flamengo, substituindo as camisas em gola polo, camisas abotoadas e roupas mais
justas. Ja entre as meninas, o corpo fica mais exposto com blusas sem al¢as, ou com algas finas,
deixando barrigas e ombros aparentes. Tais elementos indicam ndo apenas uma mudan¢a no
modo de vestir, mas revelam pistas visuais de um processo de transi¢do etaria, no qual os corpos
infantis comeg¢am a performar referéncias juvenis, expressando-se por meio de um vestudrio
que simboliza novos pertencimentos e aspiracdes geracionais dentro do espago escolar.

Além de um movimento natural de amadurecimento, ou mudanga da personalidade ao
longo da transi¢do infancia-adolescéncia, isso também pode ser visto como uma forma de
interacdo, caracteristica da escola, entre estudantes dos anos iniciais e finais que conviviam no
mesmo espaco escolar. Dessa forma, as roupas contribuem para a constru¢ao do sentimento de
infancia, simbolizado na representacdo fotografica (Kern; Schemes; Aradjo, 2010). Aliado as
indumentdrias, a presenga de letreiros, baldes, sacos de doces e as cores vibrantes desses
elementos contribuem com essa simbologia da constru¢do do sentimento de infincia, presente
nas figuras 22, 23 e 24, que retratam os alunos dos anos iniciais, mas ausentes nas figuras
retratam os estudantes dos anos finais, 19, 20 e 21. Assim, as fotografias ajudam a desvelar

tracos dos diferentes perfis identitarios do corpo discente da escola, revelando uma diversidade
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etaria que se materializa em distintos padrdes comportamentais, indumentarios e em diferentes

culturas educacional vivenciadas em um mesmo espaco.

Figura 25: Destaque aos letreiros da figura 22. Sem data. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.

Os letreiros por sua vez, além de refor¢arem o sentimento de infancia, apresentam
representacdes da relacdo e das expectativas dos adultos projetadas nos estudantes. A figura 22
apresenta dois cartazes com letreiros, reproduzidos como a figura 25, que projetam sobre as
criangas um sentimento e uma responsabilidade de esperanga. No corte estabelecido pelo
fotografo, que captura e retrata o espaco a partir da sobreposi¢ao dos elementos que compdem
a imagem, a disposi¢do dos estudantes encobre a integralidade das mensagens registradas nos
cartazes, sendo possivel desvelar apenas um deles, que registra: ‘Enquanto houver criangas,

haveré esperancas no mundo’.
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A imagem 26 por sua vez, ao retratar as criangas vestidas com trajes tipicos de festas
juninas, enquanto dangavam para uma plateia que mistura outras criangas, profissionais da
escola, adultos e alunos mais velho, apresenta um letreiro com a frase: ‘resgatar um aluno ¢
resgatar um cidaddo. Essas mensagens projetam uma expectativa social capitaneada pelos
adultos que dirigem o processo pedagogico. Assim, o cunho dessas mensagens pode ser
interpretado por dois caminhos. O primeiro dialoga com a ideia, datada da virada do século
XIX para o século XX, “da crianga como um valioso patrimdénio de uma na¢ao; como ‘como
chave para o futuro’ (Rizzini, 2011, p. 24), A crianca surge como o centro do futuro da nagao,
algo que passa a ser refundamentado com protecdo e a garantia dos direitos da crianga e do
adolescente frente a Constitui¢do Federal de 1988 e ao Estatuto da Crianga e do Adolescente.
Neste sentindo, pode ser interpretado o cartaz da figura 26.

A esperanga de um mundo melhor, projetada sobre as criangas inseridas em um
contexto de vulnerabilidade, se concretiza em um imaginario, associado a no¢do moderna da
infincia como tempo de formac¢ao, onde a escola, um espago educacional e de instrucdo, se
coloca como ponte entre a crianca e o futuro desejado. Como aponta Anjos (2016, p. 29),
“tendo por alvo o adulto do futuro, nem sempre levou em conta a for¢a das condigdes concretas
da propria crianga do presente para o alcance do seu tdo almejado objetivo”, revelando o
descompasso entre a expectativa depositada na infancia e os limites concretos vividos por ela.
Segundo Anjos (2016), esse descompasso gerou uma série de problemas tanto para as criangas,
submetidas a padrdes idealizados de educagdo, quanto para os proprios adultos que se viam
encarregados de conduzir esse processo formativo, muitas vezes sem condi¢des adequadas para
1SS0.

Essa ideia ¢ reforcada a partir da observagado do letreiro da imagem 26, que vai além da
expectativa futura expressa pela palavra esperanga, ao utilizar a passagem ‘resgatar um aluno’.
Diante do contexto de vulnerabilidade, violéncia, localizado em uma das periferias mais pobres
do Distrito Federal, pode ser entendido que o uso do termo ‘resgate’ pressupde, ainda que
implicitamente, que o estudante, criangas e adolescentes, se encontra em situacdo de risco,
afastamento ou exclusdo social ou educacional. Dessa forma, observa-se a palavra ‘resgate’
como um termo carregado de sentidos, que revela a percepcao de que os alunos estdo
submetidos a condigdes adversas que demandam uma agao de recuperagdo, de reintegracao ou
de inser¢ao do sujeito no bojo da cidadania. Assim, a escola aparece como um agente
responsavel pela remi¢do do estudante dessa situacdo de marginalidade, bem como de sua

inser¢do no espago publico e na vida em sociedade, onde ele passa a ter direitos, deveres,
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responsabilidades e um papel social na vida em comunidade tal qual um cidadao, afastando do
contexto de vulnerabilidade de onde precisaria ser resgatado.

O segundo caminho interpretativo sobre o cunho ¢ motivagdo dessas mensagens tem
origem na concep¢ao pedagogica adotada pela Secretaria de Educacao do Distrito Federal na
elaboracdo de sua proposta curricular. O Curriculo de Educa¢do Basica das Escolas Publicas
do Distrito Federal de 1993, ao adotar a concep¢ao historico-critica como base para o
desenvolvimento do processo pedagdgico, buscou marcar uma diferenga com a logica
tradicional da educagdo tecnicista e conservadora da ditadura militar, alinhada a reprodugao do
status quo ¢ das desigualdades sociais. Elaborado antes da Lei 9394 de 1996, a proposta
curricular foi concebida em um cenario de contradicdes no ambito educacional, em que o
processo de redemocratizagdo anunciava grandes mudancas de concepc¢des, mas a Lei de
Diretrizes e Bases vigente, Lei n® 5.692 de 1971, mantinha o carater conservador e tecnicista
implementado pela Ditadura Militar. Dessa forma, o inicio da década de 1990 ainda era
marcado por “resquicios da énfase ao saber fazer, a despolitizagdo da pratica docente — fruto da
tendéncia tecnicista” (Machado; Santos, 2019, p. 56) enquanto, ao mesmo tempo, havia uma
“ascensdo da tendéncia historico-critica que enfocava aspectos sociopoliticos e ideologicos
mais amplos” (Machado; Santos, 2019, p. 57).

Assim, a partir de uma tendéncia de adogdo da perspectiva historico-critico na década
de 1990 (Machado e Santos, 2019), a proposta curricular da Secretaria de Educagdo buscava,
conceitualmente, estruturar o processo educativo a partir da pratica social do aluno, da
problematiza¢cdo do conhecimento, da instrumentalizagdo tedrica e pratica, e da catarse como
momento de sintese e transformagdo (Distrito Federal, 1993). Essa abordagem considera o
estudante como sujeito historico inserido em uma realidade social concreta, cuja aprendizagem
deve partir de suas vivéncias e ser mediada pela apropriacdo critica dos conhecimentos
sistematizados.

Ao associar as bases tedrica e filosofica apresentada com os objetivos trés e quatro do
curriculo “(3) erradicar a pobreza e marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais e
regionais; (4) promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminagdo” (Distrito Federal, p. 24, 1993), € possivel afirmar a
frase “resgatar um aluno € resgatar um cidadao”, inscrita no letreiro da imagem 22, condensa
de forma simbolica alguns compromissos filosoficos e pedagogicos assumidos pela rede
publica do Distrito Federal na década de 1990.A escola, por sua vez, ao reconhecer sua clientela

como sujeitos historicos em situacdo de vulnerabilidade, observa, a luz do curriculo que a rege,
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o0 espaco educativo como um instrumento de transformacao social e o processo educativo como
elemento capaz de tirar, ou ndo langar, criangas e adolescentes a marginalidade do convivio
social e do usufruto da cidadania.

Dessa forma, percebe-se que as fotografias apontam diversos caminhos para o estudo
da infincia e da adolescéncia no espaco escolar, indo além do registro visual. As imagens
assumem status de documentos que expressam a materialidade de concepgdes institucionais,
politicas publicas e imaginarios sociais sobre a infancia e a adolescéncia nas periferias do
Distrito Federal. Entretanto, apesar do registro partir da escola, de um adulto com uma camera
na mao e de uma institui¢do que decidiu preservar essas imagens, o que ¢ ali retratado ¢
extrinseco, vem de fora para dentro, parte da sociedade para o espaco escolar. As criangas e
adolescentes presentes nas fotografias, como corpos dotados de identidades individuais e
coletivas, possuem historicidade que ndo ¢ neutralizada pelo espago escolar. Sdo corpos
marcados por sua origem social, racial e territorial, e que, ao serem inseridos na cultura escolar,
nao apenas sao influenciados por ela, mas também a influenciam, desafiando e reconstruindo

sentidos atribuidos a infancia e a adolescéncia na escola publica.

5. Conclusao.

Este capitulo teve como objetivo central identificar, investigar e compreender os
elementos oriundos do meio social que adentraram o espaco escolar, antes de se consolidarem
como parte da cultura escolar da instituicdo — aspecto que serd aprofundado no capitulo
seguinte. Para isso, a andlise concentrou-se nas condi¢des historicas, urbanas e sociais que
possibilitaram determinar uma origem para o CEF 801 do Recanto das Emas, desvelando
processos politicos e sociais responsaveis pela sua constituigdo. Dessa forma foi possivel situar
o CEF 801 do Recanto das Emas em seu contexto extrinseco, mais amplo, ndo restrito as suas
proprias dinamicas. Assim, tornou-se viavel a localizacdo do CEF 801 no espago e no tempo,
ao demonstrar que a existéncia da institui¢do, assim como suas caracteristicas, esta ligada ao
processo de expansao urbana do Distrito Federal e as dindmicas territoriais e educacionais que
marcaram a periferia da capital federal durante a década de 1990.

As fotografias, por sua vez, apresentaram diversas possibilidades a pesquisa. Em um
primeiro momento, além de apresentar vestigios da ocupagao popular por meio das cooperativas
habitacionais na quadra 801, confrontam a ideia que generaliza as invasdes comuns nas quadras
600’s e 400’s as quadras 800’s. Assim, as fotografias apresentam o espago geografico do

Recanto das Emas como um lugar de materialidade, de histdrias e trajetorias que condicionaram
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a existéncia de escolas por meio das necessidades educacionais. O Recanto das Emas, inserido
em um movimento de expansao urbana do Distrito Federal, de alocagdo de populagdes carentes
em lugares sem estruturas de urbanizagdo, guarda dindmicas proprias, com quadras formadas
por diferentes formas de ocupagao e com populagdes distintas entre si. Dessa maneira, surge o
CEF 801 do Recanto das Emas, uma escola, a principio provisoria, construida em madeira e
incumbida de sanar as necessidades educacionais de lugar carente, mas ainda assim com
populagdo diversa.

A pesquisa conseguiu demonstrar que o carater de provisoriedade do CEF 801 do
Recanto das Emas ndo € uma caracteristica exclusiva da institui¢do, nem um aspecto restrito do
periodo abordado. A investigagdo historica aponta que o uso de estrutura de madeira, que
remonta usos e desusos na trajetoria educacional do Distrito Federal, alude também aos
primeiros anos da construgdo da capital. Assim, inserido em um contexto de expansao urbana,
o CEF 801 do Recanto das Emas também ¢ parte de um sistema educacional precarizado em
expansdo a locais precarios. Dessa forma, parte de suas caracteristicas arquitetonicas sao
compartilhadas com escolas inseridas no mesmo contexto.

A andlise do corpo docente do CEF 801, por meio das fotografias e documentos
escolares, revelou um conjunto de caracteristicas que ajudam a compreender a constituicao da
equipe pedagdgica nos primeiros anos de funcionamento da escola. As imagens evidenciam um
grupo predominantemente feminino e jovem, refletindo um contexto historico de feminizagao
do magistério e de insercao precoce de professoras na carreira docente, fendmeno impulsionado
pelos cursos de magistério de nivel médio. Apesar da aparente homogeneidade visual, os
documentos revelam desigualdades estruturais significativas, especialmente no que se refere a
formagdo académica e as condicdes salariais entre os docentes dos dois segmentos do ensino
fundamental. Essas distingdes, muitas vezes invisiveis nas imagens, indicam como as politicas
publicas de formagdo e ingresso na carreira docente contribuiram para a construgdo de
hierarquias internas e experiéncias profissionais distintas, mesmo em um ambiente
compartilhado.

A investigacdo dos elementos que condicionaram e construiram o contexto e a estrutura
educacional responsavel pela forma¢do do CEF 801 apresentaram vdrias possibilidades de
pesquisa sobre o corpo discente. A pluralidade etaria da escola da abertura para a observagao
tanto da infancia como da juventude em uma escola periférica. Dessa forma, a analise do corpo
discente do CEF 801, orientada pelas perspectivas da histéria da infancia e da juventude,

possibilitou compreender como criangas e adolescentes foram representados e inseridos em um
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contexto educacional moldado por politicas publicas e por dindmicas sociais especificas das
periferias do Distrito Federal. A partir das fotografias, observou-se que esses estudantes foram
alvo de expectativas projetadas por adultos e pelo Estado, especialmente apds os marcos legais
da Constituicao de 1988 e do Estatuto da Crianga e do Adolescente de 1990, que consolidaram
a educacdo como direito e obrigacdo. Como ressaltam Anjos (2016) e Fernandes e Kuhlmann
Jr. (2004), a idealizagdo da infancia e da juventude como fase de formagdo nem sempre foi
acompanhada de condig¢des concretas que garantissem o pleno desenvolvimento desses sujeitos.
A investigacdo conseguiu acessar e apontar a existéncia de uma juventude atravessada por
marcadores raciais e sociais, frequentemente exposta a vulnerabilidades que contradiziam e
dificultavam o projeto escolar, além de demonstrar as fissuras na idealizagdo do
desenvolvimento do trabalho pedagogico.

Concluida a andlise dos elementos externos que condicionaram a constituicao da escola
— desde o processo de ocupacao urbana e suas dimensdes sociais e espaciais, passando pelas
condi¢des materiais e pedagodgicas de implantagdo do sistema escolar na periferia, até a
formagdo dos grupos docente e discente —, torna-se possivel avangar para uma investigacao
mais aprofundada do funcionamento interno da instituicdo. Dessa forma, o foco da investigacao
passa extrinseco para o intrinseco, com a pesquisa da formagao e dos aspectos particulares que
constituiram a cultura escolar do CEF 801. Ou seja, constréi-se um estudo voltado para o
interior, para formagdo de uma identidade que se constréi com o que vem de fora, mas que ¢
um processo interno. O deslocamento analitico permite observar como as condigdes externas
foram apropriadas, ressignificadas e traduzidas em praticas, memorias e relagdes cotidianas,

constituindo-se em cultura e identidade.
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Capitulo II- Espaco de madeira, lugar de ensino: cultura escolar do Centro de Ensino
Fundamental 801 do Recanto das Emas.

O poeta da asa norte discute com o poeta da asa sul pra ver qual
deles é capaz de bater o poeta do plano piloto enquanto isso, um
poeta de uma cidade-satélite qualquer tira a lama do sapato.

Nicolas Behr (2024)

Abordado no primeiro capitulo, o estudo dos agentes que compdem o universo cultural
do CEF 801 se faz essencial para o seu entendimento. Observa-se que cultura escolar s6 pode
ser construida dentro de um contexto, permeado por relagdes, pessoas, trajetorias individuais e
coletivas, territorialidade, condi¢cdes materiais, curriculo e praticas educativas. A luz desses
elementos, o olhar investigativo que guia este processo de pesquisa se volta ao plano intrinseco
da escola, buscando compreender como esses aspectos se relacionaram com a construgdo da
cultura e da identidade do CEF 801 do Recanto das Emas no Barracdo. Para tal, assume-se
como ponto de partida a escola como um espaco concreto — marcado pela provisoriedade e
urgéncia materializada em sua sede de madeira. Esse espago passa a ser investigado entdo como
um lugar de ensino, de memoria e producao cultural, no qual se estabelece uma relagao singular
entre a territorialidade, as condi¢cOes materiais e as praticas pedagogicas na construgcdo de
formas proprias de ensinar, aprender e existir no contexto escolar e periférico do Recanto das
Emas.

Compreender alunos, professores, espacgo escolar, espago urbano e contexto educacional
como elementos historicos, alavancam a presente investigagdo para o campo da historia
cultural, assim como expde Chartier (2002, p. 16-17): “A histéria cultural, tal como a
entendemos, ter por principal objeto identificar o modo como em diferentes lugares e momentos
uma determinada realidade social e construida, pensada, dada a ler”. Dessa forma, reconhecer
sujeitos e espagos do CEF 801 como produtores com suas produgdes sociais inseridas em
dinamicas historicas, permite compreender a escola ndo como cenario, mas como produto e
produtora de praticas culturais e sociais em torno da educacdo de jovens e adolescentes. Ao
adotar essa perspectiva, a pesquisa se alinha a historia cultural ao assumir a investigagao da
constru¢do de sentidos fabricados, apropriados e transmitidos no cotidiano da instituigdo,
interpretando a relacdo entre cultura escolar, comunidade e espago social, tendo as fotografias
como fontes privilegiadas.

Dessa maneira, tal qual a construgdo do capitulo I, a investigagdo da cultura escolar do
CEF 801 pode ser suscitada por meio da analise de uma fotografia que apresenta a maioria de

seus elementos. Pois, tal como Ginzburg, entende-se que “o conhecimento historico € indireto,
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indiciério e conjetural” (Ginzburg, 1989, p. 157). Assim, sob a perspectiva da historia indiciaria,
as fotografias desvelam elementos capazes de tracar caminhos para a investigacdo da cultura
escolar da referida institui¢do e, de acordo com Ginzburg (1989), apresentam residuos, dados
marginais que, quando analisados em cadeia, se constituem como elementos reveladores de
fendomenos gerais.

Nesse sentido, a fotografia torna-se ndo apenas um registro visual, mas uma fonte
histérica dotada de indicios reveladores da cultura escolar vivida no CEF 801. Ao captar
sujeitos, espacos, praticas € objetos em interacdao, a imagem permite entrever as experiéncias
educativas, os vinculos comunitarios e os sentidos atribuidos a escola em seu contexto. Dessa
forma, a analise da fotografia, orientada pela logica indiciaria proposta por Ginzburg, contribui
para reconstruir aspectos do cotidiano escolar e das praticas culturais que marcam a identidade
da instituicao.

Dessa maneira se apresentam as figuras 27 e 28, que retratam uma atividade escolar de
estudantes de anos iniciais, aberta a comunidade. A andlise pré-iconografica releva um
ambiente repleto de criancas — em um grande grupo de espectadores e em um pequeno grupo
de protagonistas de uma pratica cultural daquele espagco — observadas e dirigidas por adultos
em uma pratica cultural daquele espago. Nas maos do grupo apresentador, cartazes. O chao de
terra vermelha abriga um prédio, cujo espaco ¢ delimitado por uma cerca que nao impede, a

quem estar de fora, o acesso visual ao edificio.

Figura 27: Imagem 1 da apresentagdo escolar em area externa ao CEF 801, 2000. Acervo do CEF 801 do
Recanto das Emas.
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Figura 28: Imagem 2 da apresentacdo escolar em area externa ao CEF 801, 2000. Acervo do CEF 801 do
Recanto das Emas.

No plano iconografico, as imagens apresentam uma pratica escolar dos estudantes do
CEF 801 do Recanto das Emas, na qual concerne a uma apresentacdo externa para a
comunidade local e para os demais alunos. As capturas revelam um momento de mobilizagao
coletiva do corpo docente, discente e da comunidade. O alunado surge no centro da cena,
protagonista, ao apresentar para duas plateias, interna e externa a escola, um desfile de cartazes
e mensagens de carater historico e civico. Assim, as imagens apresentam diferentes categorias
e perspectivas de andlise em torno das praticas culturais do ambiente escolar: o papel de
protagonismo estudantil; o trabalho docente; a pratica escolar e seu conteudo; o ambiente
escolar e sua arquitetura; a comunidade e sua relagdo com o espago escolar. De maneira
introdutdria e indiciaria, diante dos elementos de analise levantados, formula-se uma breve
analise iconografica a fim de tragar e apresentar os caminhos investigativos do capitulo.

A partir da orienta¢dao docente, a moga de blusa branca que auxilia duas alunas a segurar
um cartaz, os estudantes provem um desfile de mensagens a comunidade na parte externa a
escola. Chama atencao o conteudo dos cartazes: “Pioneiros”, “Gilberto Amaral reside em
Brasilia”; “Rumo a Brasilia”; “Destino Brasilia”. No cartaz em formato de casa, ao centro figura
27, uma palavra sem inteligibilidade, talvez “Catedral” ou “Catetinho”. Fato ¢ que ¢ possivel
inferir por meio da leitura da imagem que o contetido do evento se trata de uma representagao
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historica da inauguragdo, ou da construgdo, de Brasilia. A imagem e o conteudo da pratica
escolar carregam uma potente contradi¢do historica e simbdlica: criancas da periferia do
Distrito Federal encenam a inauguracdo da capital — representagdo simbolica do projeto
modernizador nacional ¢ do “sonho candango” — em uma comunidade que vive em uma
realidade de exclusdo social e vulnerabilidade educacional a poucos quildometros do centro do
poder federal, cerca de 40 anos depois de sua fundagao.

Ainda que a pratica escolar apresente um tom celebrativo ao fato historico representado,
a celebracao simbdlica do nascimento de Brasilia, com seus ideais de progresso, integragao
nacional e futuro promissor, ganha novos contornos quando encenada por sujeitos que, décadas
depois, permanecem a margem desse projeto, vivendo em contextos que pouco se beneficiaram
dos ideais modernistas que geraram o Plano Piloto, ou do plano educacional de Anisio Teixeira
para a nova capital. Por outro lado, destaca-se uma contradi¢cdo da referida pratica pedagogica
com o anseio pela Pedagogia Historico-Critica adotada como base filosofica pelo curriculo
local, em que se registra a reprodu¢ao de uma historia oficial, que engradece o feito da
construcdo da nova capital, mas que coloca os candangos e os trabalhadores em um local de
invisibilidade. Diferente do que prega a Pedagogia Historico-Critica, observa-se que na pratica
representada ndo hd um autorreconhecimento dentro do processo historico. Brasilia e sua
histéria grandiosa estdo presentes, mas os candangos e as periferias as periferias da capital ndo
ganham protagonismo a ponto de serem representadas.

Para além do trabalho docente, da pratica escolar e da centralidade do aluno na
atividade, a fotografia apresenta também indicios sobre a relagdo da comunidade e arquitetura
escolar com os elementos analisados. A escola de madeira com seu chdo de terra batida,
visualmente, parece ndo diferenciar da rua que acerca e que abriga os espectadores no espago
externo. A atividade que salta aos muros da escola e conecta a comunidade ao ambiente escolar
¢ um dos muitos eventos que levam a comunidade a escola, e a escola a comunidade. Aliés, o
termo “muros da escola” surge aqui de forma simbolica, pois, como se apresenta nas fotografias
jé& analisadas, fisicamente a escola nao possuia muros, apenas um certa que impoe os limites
entre o espago escolar e a rua.

Assim, o colégio, visualmente, surge de forma conectado ao espago urbano, visivel a
comunidade que assiste livremente as atividades realizadas no patio ou em alguns de seus
corredores, mesmo que essas ndo tenham a inten¢do de serem mostradas ao publico externo.
Dessa forma, as caracteristicas arquitetonicas da escola, marcadas por estruturas abertas, cercas

simples e a auséncia de barreiras fisicas imponentes, favorecem uma dindmica de
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permeabilidade entre o espaco escolar e o territério ao seu redor. Essa configuracdo material
ndo apenas reflete as condigdes socioecondmicas da comunidade, mas também possibilita e
simboliza uma relacdo mais direta e organica entre escola e populagado local.

Com base nos indicios apresentados a partir das fotografias, as categorias expostas
passam a ser investigadas transversalmente a partir dos conceitos de cultura, na perspectiva
historica e antropoldgica, e de cultura escolar, perpassada pelas ideias de cultura material,
praticas escolares e culturais e arquitetura escolar como parte € um programa e discurso
educacional. Essa abordagem permite compreender a escola como espago simbolico e
socialmente construido, em que praticas, objetos e estruturas expressam valores, tensdes e
intencionalidades pedagogicas. Assim, o capitulo busca revelar como a cultura escolar se
manifesta nas materialidades do cotidiano e nas relagdes entre sujeitos, territorio e saberes.

Com esse fim, assume-se o conceito de cultura como:

Um padrdo de significados transmitido historicamente, incorporado em
simbolos, um sistema de concepgdes herdadas expressas em formas
simboélicas por meio das quais os homens comunicam, perpetuam e

desenvolvem seu conhecimento e suas atividade em relag@o a vida. (Geertz,
2008, p. 66).

Reconhecida a defini¢ao de cultura, é importante tragar caminhos a modo de aproximar
o conceito antropoldgico do cotidiano escolar. Geertz, ao falar sobre praticas repletas de
significados que constituem um determinado universo cultural argumenta que “o que devemos
indagar ¢ qual € a sua importancia: o que esta sendo transmitido com a sua ocorréncia através
da sua agéncia” (Geertz, 2008, p. 8). Dessa maneira, faz-se necessario adentrar no mundo de
significados e simbolos da escola, da comunidade, dos grupos de estudantes e de professoras
de forma a compreender, munido pelo arcabougo interpretativo do tempo presente, o fazer
pedagdgico no contexto investigado. Para tal, com objetivo de desvendar o sistema de simbolos
e significados que envolvem padrdes culturais, o antropdlogo estadunidense argumenta que
“quaisquer que sejam, ou onde quer que estejam esses sistemas de simbolos "em seus proprios
termos", ganhamos acesso empirico a eles inspecionando os acontecimentos e nao arrumando
entidades abstraias em padrdes unificados” (Geertz, 2008, p. 13).

Assim se determina um elo entre a interpretagdo antropoldgica de cultura e a histéria
cultura, em que ambos compreendem a cultura como um artefato histérico, socialmente
construido e acumulado ao longo do tempo. Tal artefato s6 pode acessado por meio do
conhecimento empirico sobre ele, produzido a partir da pesquisa dos fatos e acontecimentos

que rodeiam tais sistemas simbolicos. Geertz, além de enfatizar a necessidade de acessar
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empiricamente os sistemas de significados por meio da observacdo dos acontecimentos

3

concretos, afirma que cultura ¢ “um padrdo de significados transmitido historicamente,”
(Geertz, 2008, p. 66), destacando que os sentidos compartilhados pelos sujeitos nao sao
naturais, mas construidos e transmitidos ao longo do tempo. Essa énfase no historico aproxima-
se diretamente da proposta de Chartier, para quem a historia cultural tem por objetivo identificar
“como uma determinada realidade social ¢ construida, pensada, dada a ler” (Chartier, 2002, p.
17) em contextos especificos. Dessa maneira, compreende-se a cultura como algo histdrico,
entendo que processos historicos organizam e geram simbolos e significados, assim como a
maneira em que sdo lidos e compreendidos.

Ao partir das assumidas premissas sobre um conceito mais amplo de cultura, surge como
uma de suas especificidades o cotidiano escolar. Como ja exposto na introducdo desta
dissertacdo, como cultura escolar entende-se o “conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar ¢ condutas a inculcar, ¢ um conjunto de prdticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos” (Julia, 2001, p.
10-11). E possivel afirmar que, enquanto Geertz fornece um arcabougo mais amplo sobre
cultura, pautado no histérico e no simbolico, Julia aplica tal conceito no universo escolar,
destacando uma natureza institucional, normativa e socialmente construida por atores
especificos como professores, alunos e comunidade, em torno de praticas e normas escolares.
Assim, o conceito de cultura escolar pode ser compreendido como uma aplicagdo situada da
noc¢do antropoldgica de cultura, em que a escola se constitui como espago simbolico de
producdo, transmissdo e controle de saberes e comportamentos.

Nesse sentido se justifica historicizar os agentes da cultura escolar, como no primeiro
capitulo. Entende-se que a cultura produzida no CEF 801 do Recanto das Emas com um produto
historico da confluéncia de determinados elementos sociais em um espago escolar que, em
interacdo, geraram uma teia de significados baseados em experiéncias anteriormente
construidas. Dessa forma, a pesquisa histdrica, nesse contexto, apresenta-se como um caminho
privilegiado para compreender, baseado na historicidade do lugar, do sistema educacional e das
pessoas que compuseram este espaco, como essa cultura escolar foi se constituindo ao longo
do tempo, permitindo acessar os sentidos que marcam o cotidiano da institui¢ao e as relagdes
estabelecidas entre seus sujeitos e a comunidade local.

Os trés eixos da cultura escolar estabelecidos por Julia (2001) — as normas que regem
a escola; a profissionalizagdo do trabalho do educador; os conteudos ensinados e as praticas

escolares — que se constituem como partes desta pesquisa, sdo transpassados verticalmente
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também pelo conceito de cultura material, que surge como uma articula¢ao entre a dimensao
simbolica e institucional da cultura aqui tratada. A partir da defini¢do de cultura material —
“como o conjunto dos artefatos materiais em circulacdo e uso nas escolas, mediados pela
relacdo pedagogica, que ¢ intrinsecamente humana, revelador da dimensao social” (Peres;
Souza, 2011, p. 56) — observam-se objetos, imagens, espagos, cartazes e artefatos que
representam a materialidade escolar como portadores de sentidos e como fontes legitimas para
a compreensao da historicidade do espago escolar e de suas praticas. Além disso, entende-se
que a materialidade presente no ambiente escolar expressa praticas educacionais, organizagao
escolar, finalidades culturais e sociais da escola, bem como posicionam alunos e professores no
processo educacional (Peres; Souza, 2011).

A importancia da cultura material para a compreensdo da cultura escolar parte do
pressuposto que a “la historia material es un vector esencial de toda historia de la experiencia”
(Benito, 2020, p. 794). Dessa maneira, a materialidade fornece a histdria um aspecto concreto
que se apresenta de forma visual nas fotografias. Por meio da pesquisa a partir de sua cultura
material, a unido entre o concreto e o visual fornece uma outra forma de acessar as experiéncias
vividas na escola. Desse modo, ao considerar que “la cultura material de la escuela es una
especie de registro objetivo de la cultura empirica de las instituciones educativas” (Benito,
2010, p. 13), reconhece-se que os elementos fisicos, como mobiliario, quadros, murais,
uniformes, estruturas arquitetonicas e objetos pedagdgicos, identificaveis nas fotografias que
representam o cotidiano escolar, sdo expressdes tangiveis dos trés eixos da cultura escolar —
normas, profissionalizacdo docente e contetidos (Julia, 2001). Assim, a cultura material ndo
deve ser vista como mero pano de fundo da acdo pedagdgica, mas como dimensdo que
constituem intrinsecamente a cultura escolar, expressando valores educativos e formas de
organizag¢do social da escola, bem como a historicidade dos agentes em questao.

Portanto, a andlise sobre a cultura material se apresenta como chave para a investigagdo
e compreensao da cultura escolar desenvolvida e representada pelas fotografias do CEF 801 do
Recanto das Emas. Como afirmam Peres e Souza (2011, p. 54), “essa materialidade deixa
entrever projetos pedagogicos de escolarizacdo da infancia, racionalidades pedagogicas,
representacdes de escolas, método de ensino, dispositivos educativos, intengdes educacionais,
entre outros aspectos’.

Ao analisar os indicios visuais disponiveis, observa-se que a cultura escolar trafega por
dimensdes que ndo se restringem a prescri¢ao formal de normas e matrizes curriculares, mas

também se materializa na concretude do cotidiano escolar representada de forma privilegiada
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pelas fotografias. A observacdo de materiais, quadros, vestimentas, cartazes, mobiliarios,
paredes, corredores, patios e outros elementos fisicos da escola, fornece a pesquisa um elo de
concretizagdo entre o simbolico e o experenciado, afirmando que “ndo € possivel pensar a
escola, seus saberes e praticas, descoladas de sua dimensao material” (Peres; Souza, 2011, p.
55).

No bojo da dimensdo da cultura material estd inserida a arquitetura escolar como um
dos elementos fisicos que se apresentam como uma expressao tangivel da cultura escolar. Em
uma escola de madeira, construida em estrutura provisoria que perdurou por dez anos, o topico
arquitetura se faz sensivel e sua investigagdo imprescindivel para a historia e cultura escolar
local. A cultura escolar como fendmeno esta diretamente ligada a um lugar de natureza propria,
“a instituicdo escolar e o ensino s6 merecem esse nome quando se localizam ou se realizam em
um local especifico (Frago, 2001, p. 69). Logo, a base imprescindivel da materialidade da
cultura escolar se da no espago, que nao se configura em um lugar qualquer. Nesse sentido o
estudo da estrutura fisica da escola torna-se chave para compreender como se materializam, no
cotidiano, as préticas, relacdes e significados que constituem a cultura escolar.

Além de um lugar abrigo do processo educativo, Benito e Frago (2001) apresentam a
arquitetura escolar como parte do discurso educativo e também como uma materializa¢do das
ideias pedagogicas, bem como da importancia social da escola em um determinado espago
urbano, que traduz valores pedagogicos, representagdes institucionais € modos de organizar a
vida escolar. Para o Frago (2001, p. 64), o “espago jamais € neutro: em vez disso, ele carrega,
em sua configuracdo como territorio e lugar, signos, simbolos e vestigios da condigdo e das
relacdes sociais de e entre aqueles que o habitam”. Dessa forma, compreender a arquitetura
escolar como dimensao simbolica e material da cultura escolar € reconhecer que o espago fisico
ndo apenas abriga o processo educativo, mas também o constitui. O espago, assim, se configura
simbolicamente como parte do projeto discursivo em torno do processo educacional e se
“constitui um elemento significativo do curriculo” (Frago, 2001, p. 78), a medida que esta
imbricado ao desenvolvimento das atividades pedagogicas no cotidiano escolar.

A partir da pesquisa historiografica pautada nos conceitos de cultura e cultura material,
o capitulo II objetiva investigar desenvolvimento do que se constitui como o intrinseco do CEF
801 do Recanto das Emas, a cultura escolar desenvolvida no Barracdo. Para tal, adotam-se duas
categorias visuais, a arquitetura escolar e as praticas pedagogicas retratadas nas imagens, ambas
perpassadas pelos conceitos de cultura escolar e cultura material. Sob o olhar iconografico,

observam-se os materiais e a relacdo da disposicao dos galpdes madeira, das janelas, dos patios,
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das cercas, das telhas que compunham a estrutura da escola com o desenvolvimento das praticas
pedagdgicas no ambiente escolar, bem como sua relacdo estética e cultural com o exterior
retratado. Sob o olhar iconologico, reflete-se sobre qual discurso foi propagado por tal
arquitetura, bem como seu status de componente do curriculo e sua relagdo com as praticas
pedagdgicas. Ainda nesse sentido, busca-se compreender a relacdo das praticas pedagdgicas
com fatores externos, como prescri¢des curriculares e vida comunitéria, além da investigacao
de sua fun¢ao dentro do proprio organismo educacional e da cultura da instituigao.

Para isso, o capitulo se seciona em duas partes, gerando cada uma um subtdpico. A
primeira se¢do busca analisar a arquitetura escolar como parte de um discurso educacional
tensionado entre resultados educacionais e realidade material, demonstrando elementos da
construcdo da cultura institucional, sua relagdo com as praticas pedagdgicas e a maneira que
tais praticas se moldam aos limites e a realidade do espago. Ja o subtopico correspondente visa
investigar vestigios historicos na construcdo da memoria institucional, observando
monumentaliza¢des e apagamentos. A segunda parte busca investigar as praticas pedagogicas
e os conteudos sistematizados no processo educativo, analisando como esses saberes sdo
representados, apropriados e ressignificados no cotidiano escolar, revelando formas especificas
de organizacao do ensino e modos de ser e agir na escola. O subtopico oriundo da segunda parte
procede a analise da relacdo entre escola e comunidade, observando, por meio das imagens,
como os sujeitos escolares se articulam com o territorio, em experiéncias coletivas que reforcam

a identidade e os vinculos da instituicdo com seu entorno.
1. Barracio: discursos gerados e tensionados em torno da arquitetura escolar.

Conforme Benito (2001), a arquitetura escolar também ¢ portadora de historicidade que
perpassa a cultura material produzida no espago. Construcao, reformas adornos de um edificio
escolar estdo diretamente ligados a um determinado tempo histérico, um motivo e uma fungao
estética e pedagogica. Colégios de madeira, assim como as escolas provisorias, ndo eram
novidades no Distrito Federal durante a década de 1990, como investigado no capitulo L.
Entretanto, ¢ possivel afirmar que cada local teve sua experiéncia propria dentro de estruturas
similares. Escolas-Parque, colégios de lata, madeira ou alvenaria proferem um discurso
pedagogico a sociedade, transpassam a ideia educativa do Estado, do governo ou de uma
secretaria de educacgdo, podendo essa concepgao ser inovadora, conservadora ou segregaticia.
No entanto, tais discursos ndo se impdem de forma homogénea, pois sdo constantemente

manipulados e ressignificados pela experiéncia escolar vivida em cada unidade.
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A simples existéncia de um espaco destinado a uma escola nao garante a constitui¢ao
da forma escolar, tal qual entendem Vincent, Lahire e Thin (2001). A partir da leitura dos
referidos autores, € possivel inferir que ao longo de determinados processos histéricos que
forma escolar se constituiu a partir da existéncia de um espago ¢ de um tempo proprios, de
conteudos selecionados, de um corpo docente profissional e de um conjunto de regras. Essa
forma institucional, adquirida apds o estabelecimento do espago, ainda que pretenda uma
padronizacao a partir das prescri¢des dos 6rgaos de controle, ndo resulta em culturas escolares
uniformes.

A vivéncia cotidiana das praticas escolares, a partir de uma forma escolar padronizada,
gera distintas interagdes entre sujeitos, tempos, espagos e saberes. A cultura escolar, nesse
sentido, assume particularidades proprias, produzidas na interagao cotidiana entre professores,
alunos, comunidade e espaco escolar. Por meio do trabalho pedagogico e do cotidiano escolar
novos significados sdo atribuidos ao espago escolar, aos saberes e as praticas, originando
culturas escolares distintas mesmo em escolas projetadas a partir de caracteristicas
arquitetonicas semelhantes. Assim, diante de diferentes comunidades e grupos escolares, cada
instituicdo constrdi sua identidade e trajetoria, demonstrando que a cultura escolar € singular,
situada e historicamente construida.

Nesse sentido, Frago (2001) estabelece uma diferenciacdo fundamental de espago e
lugar para o campo da educacdo. O espaco surge como uma estrutura fisica, um local
tecnicamente projetado e imaginado para o desenvolvimento de um processo educacional,
portando uma inteng¢do arquitetdnica e institucional do que espera de uma escola em uma
determinada localidade. J4 o lugar se da por uma constru¢do cotidiana, pela experiéncia
vivenciada, pelas praticas e acdes educativas desenvolvidas no espago, ¢ fruto das relagdes
sociais e pedagdgicas concebidas no espago que geram sentidos e discursos no ambiente
escolar.

Assim, a transformag¢do de espaco em lugar se da de maneira simbolica e concreta, em
que o material se entrelaca com experiéncias, praticas € memorias construidas, que representa
um "salto qualitativo que leva do espaco ao lugar” (Frago, 2001, p. 61). De outra forma, ¢é
possivel compreender o espago, apesar de carregar uma historicidade e um discurso educativo,
como uma localidade sem cultura construida pelos agentes envolvidos na vida escolar; ja o
lugar de uma escola, como uma localidade um advento da cultural, parte e resultado da cultura

escolar desenvolvida por meio das interagdes sociais em torno de um processo educativo.
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Figura 29: Barracdo, CEF 801 do Recanto das Emas, outubro de 2002. Acervo do CEF 801 do Recanto das

Emas

Conforme a leitura de Frago (2001), a partir de uma analise iconografica da figura 29,
observa-se um espago, um local projetado e pensado para abrigar uma escola, resultado de uma
inten¢do institucional. A frieza do espago vazio ndo sugere a presenca da formacdo de uma
cultura escolar, dada a incompletude da forma escolar visualmente exposta. A auséncia de
professores, alunos, comunidade, bem como de indicios materiais de conteidos e normas,
impossibilitam a identificagdo do espago como uma escola, ndo fosse o conhecimento prévio
aqui investigado e sua semelhanga com outros prédios escolares periféricos da época. Ha uma
setorizagdo em trés blocos de salas de aula, dispostos de forma horizontal na imagem.

Os limites demarcados com grades e uma cerca de arama farpado, que indicam a
necessidade de delimitar o espago escolar e protege-lo de invasdes externas ou fugas internas.
A presenga de um campinho de futebol surge como indicio de que a fotografia ndo fora
capturada no primeiro ano da institui¢do, algo que se confirma na marca no lado superior direito
da imagem com a inscri¢ao “Fujioka Out 2002, que indica a data da fotografia. Dessa forma,
a imagem evidencia o que Frago (2001) denomina como espago: um local desenhado
institucionalmente para a educacao, mas ainda desprovido de signos, praticas e interagcdes que
o transformem em lugar. Por sua vez, as citadas auséncias visuais na imagem nao dizem respeito
a auséncia de materializagdo da cultura escolar, estdo ligadas ao momento e opgao de registro

do fotdgrafo que se centrou em capturar a imagem do local.
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Figura 30: 2° Evento Cultural do CEF 801 do Recanto das Emas, sem data. Acervo do CEF 801 do Recanto das

Emas

———— i B

4l Nota sobre a materialidade da fotografia: a figura 31 é a primeira fotografia produzida a partir de uma cdmera
digital a ser apresentada no texto. Apesar nao possuir nenhuma inscri¢do sobre a data de sua captura, sao
facilmente perceptiveis suas diferengas em relacdo as demais fotografias apresentadas. Além do papel de
impressao ser diferente, com bordas brancas, sua nitidez, uniformidade nas cores e auséncia de granulagdo tipica
das fotografias em filme apontam para um processo digital, sem necessidade dos reagentes quimicos
caracteristicos da revelagdo de fotos analdgicas. A materialidade da imagem traz indicios e reflete o contexto da
popularizagdo das cameras digitais ¢ a da substitui¢do das cAmeras analdgicas na segunda metade dos anos 2000.
Outro marcador temporal da fotografia é a perceptivel mudanga nos uniformes dos estudantes. Nota-se que até
o presente momento, os estudantes que apareciam uniformizados nas fotografias portavam camisetas cinzas, o
uniforme branco na rede de ensino do Distrito Federal passou a ser utilizado a partir da segunda metade da década
de 2000. Assim como os uniformes, o armario de cor laranja atrds da professora permite diminuir a margem de
imprecisdo temporal da fotografia. Estes armérios fazem parte do projeto “Ciéncia em Foco”, implementado em
2008 nas escolas publicas do DF, durante o Governo Arruda (GOVERNADOR LANCA PROGRAMA
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As figuras 30 e 31 por sua vez apresentam o Barracdo ndo como um espago, mas a
escola como um lugar portador de “signos, simbolos e vestigios da condi¢do e das relagdes
sociais de e entre aqueles que o habitam” (Frago, 2001, p. 64). Um lugar em que a forma escolar
se produz por meio de contetidos sistematizados de diferentes maneiras, de normas instituidas,
de pessoas e suas diferentes fun¢des no espaco. Dessa maneira imagens demonstram que, mais
do que a presenca de uma estrutura fisica, o que constitui a escola como lugar ¢ a vivéncia
coletiva ali estabelecida: as relagdes entre alunos, professores e comunidade, os saberes
construidos, as praticas festivas e pedagogicas que constroem sentido ao cotidiano escolar. A
danga no patio e a organizagdo da sala de aula sdo expressoes simbolicas da forma escolar em
funcionamento, revelando a construg¢do cultura escolar a partir da coexisténcia de normas
institucionais e experiéncias vividas. Dessa forma, observa-se o Barracdo como um espago de
madeira, mas constituido pelas experiéncias visualmente materializadas como um lugar de
ensino em que a cultura escolar da institui¢ao ¢ construida por meio de suas praticas.

Nesse sentido, como afirma Benito (2001, p. 26), “a arquitetura escolar ¢ também por
si mesma um programa, uma espécie de discurso que institui na sua materialidade um sistema
de valores, como os de ordem, disciplina e vigilancia”, assim, podem-se observar discursos que
se tensionam envolta da estrutura da escola. Por um lado, um espaco precarizado construido em
local marginal, longe do centro da capital, destinado a uma populagdo precarizada; por outro
um lugar que passou por apropriacdes e ressignificacdes em torno da pratica educacional. A
referida instituicdo escolar, ainda que em condi¢do de precarizagdo e provisoriedade, abriga,
transmite e produz simbolos culturais que formam e informam sua fun¢do social e pedagogica
no espaco urbano. Apesar, e a partir, das limitagcdes arquitetOnicas e estruturais, as praticas
educacionais se desenvolveram ali ao longo de onze anos, alavancando o espago escolar a uma
situagdo de disputa simbolica entre imposi¢des institucionais e a construcgao de sua cultura pelos
agentes que habitaram o ambiente escolar.

Dessa forma, o estudo a investigagdo acerca da arquitetura escolar como um elemento
material constituinte da cultura escolar do CEF 801 do Recanto das Emas a partir de suas
fotografias pode seguir por dois caminhos. O primeiro, voltado ao entendimento do uso didatico
da arquitetura escolar, permite analisar a relagdo do espaco fisico — seus limites, estruturas,
circulacdes e disposi¢des internas — com as praticas pedagogicas, nas relagdes entre alunos e

professores € na construcao simbolica do aprender, pois “a arquitetura escolar pode ser vista

CIENCIA EM FOCO, 2008). Tais aspectos apontados localizam a fotografia proxima aos anos derradeiros da
existéncia do Barracdo, entre 2008 e 2009.
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como um programa educador, ou seja, como um elemento do curriculo invisivel ou silencioso,
ainda que ela seja, por si mesma, bem explicita ou manifesta” (Benito, 2001, p. 45). Ao levar
em conta que “a localizagdo da escola e suas relagdes com a ordem urbana das populacdes, o
tragado arquitetonico do edificio, seus elementos simbodlicos proprios ou incorporados e a
decoragdo exterior e interior respondem a padrdes culturais e pedagogicos” (Benito, 2001, p.
45), o segundo caminho de investigagdo acerca da arquitetura escolar passa pela compreensao
da relagdo do Barracdo com a estrutura urbana em sua volta, permite observar como sua
localizagao periférica e suas condigdes fisicas estao inseridas em um contexto urbano.

O acervo fotografico do CEF 801 do Recanto das Emas mostra uma comunidade escolar
que muito se encontrava em corredores e em improvisados patios durante eventos que reuniam
alunos das diferentes etapas dos anos iniciais — criangas e adolescentes —, professores e
membros da comunidade. Talvez pela falta de planejamento de um espago de convivéncia
coletiva e para realizacdo de eventos que comportassem a totalidade de estudantes um soé local,
as fotos demonstram tentativas da equipe gestora de adequar as festividades e atividades
coletivas que culminavam em grandes eventos. A nao defini¢do a longo prazo de um espago
fixo para a realizagdao desses eventos, demonstra que a comunidade escolar conviveu por um
longo periodo com os tragos de provisoriedade ¢ de improvisacdo, que segundo os planos
governamentais deveriam se restringir aos seus primeiros anos. Dessa forma, a materialidade
da arquitetura escolar foi constantemente manipulada e ressignificada, entretanto, ndo por

aqueles que a planejaram, mas por aqueles que a vivenciaram cotidianamente.

4

Figura .32:Apresentag:50 no patio externo do Barracio. Sem data. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.
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Figura 33: Evento no patio externo do Barracdo. 2002. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.

i

A sequéncia das fotografias 32, 33, 34 e 35 retratam eventos realizados no patio externo
da escola, onde também funcionava a quadra de esportes — apresentada na figura 29 — e nos
corredores internos do prédio escolar. Nas fotografias que apresentam os eventos externos, ¢
possivel observar um palco movel, possivelmente montado ¢ desmontado de acordo com os
eventos da escola. Na analise em perspectiva das figuras 32 e 33, é possivel observar que a
direcdao do palco e da plateia sao diferentes, inclusive com incremento de uma cobertura no
palco, como visto na figura 34. As fotografias denotam que as diferentes formas do uso do
espaco sdo determinadas pelos agentes que conviviam diariamente no local. A anélise das
fotografias do primeiro ano da escola revela que o espaco onde mais tarde foi improvisada uma
quadra de esportes — sem alambrado, com piso inadequado, traves sem rede e sem estrutura
para outras modalidades além do futsal — também era utilizado de maneira multifuncional,
servindo também como area de concentragdo dos estudantes para apresentagdes e eventos

escolares.

Figura 34: Imagem 1 de evento no corredor do Barrac@o. Sem data. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.
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Figura 35: Imagem 2 de evento no corredor do Barracéol. 'SE; data. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.

As fotografias 34 e 35, por sua vez, retratam eventos e apresentagdes desenvolvidas nos
corredores do Barracdo. Observa-se o grau de improvisa¢ao para a realizacdo de atividades
coletivas no local. As cadeiras enfileiradas a sombra, se refugiam do sol que abrasa algumas
cabegas e rostos, a0 mesmo tempo que estoura a luz da captura fotografica. Ao analisar a figura
34 ¢ possivel observar que os estudantes assistem a uma apresentacdo artistica, de danga ou
teatro. A presencga de uma bateria e um teclado ao fundo presumem também uma apresentagao
musical. A estrutura de som também foi montada de forma improvisada, denunciando um uso
fora do habitual das mesas escolares que normalmente ficam em sala. A disposi¢ao de mesas,
cadeiras e equipamentos, bem como a alocacdo de pessoas no corredor para uma apresentagao
cultural, indica uma apropriagdo criativa e extraordinaria — que foge da ordem cotidiana— do
espaco pelos agentes escolares, transformando um corredor, lugar de transi¢do, entrada e saida
das salas de aulas, em um local de socializagdo e cultura na escola.

A partir das fotografias ¢ possivel afirmar que essas variagdes de uso do espaco
ressaltam que, ainda que permeada pela precariedade, as praticas coletivas ndo negavam sua
existéncia nem limitavam a participagdo em eventos do alunado de maneira amplamente
coletiva. Dessa forma, com o intuito de atender as demandas pedagogicas da comunidade, os
sujeitos escolares tragaram caminhos de reinterpretacdes simbolicas e funcionais de distintos
espacos da escola, atribuindo-os novos usos e fungdes. Conforme argumenta Agustin Escolano

Benito (2001, p. 47):
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A arquitetura escolar, além de ser um programa invisivel e silencioso que
cumpre determinadas fungdes culturais e pedagdgicas, pode ser instrumentada
também no plano didatico, toda a vez que define o espago em que se da a
educagdo formal e constitui um referente pragmatico que ¢ utilizado como
realidade ou como simbolo em diversos aspectos do desenvolvimento
curricular.

Dessa forma, ¢ possivel afirmar, com base nas fotografias, que o uso espaco esta
diretamente relacionado com o desenvolvimento de uma proposta pedagdgica que se concretiza
em ambientes que ndo se restringem ao interior da sala de aula, ainda que se observe condi¢des
de provisoriedade e improvisacdo. Assim, observam-se corredores abrigando a realizacdo de
eventos, murais tematicos, durante intervalos e recreios, jogos de futebol e jogos de tabuleiro.
Além disso, nas areas externas aos corredores, observam-se palcos sendo montados e
desmontados em diferentes para apresentagdes coletivas, espaco esportivo € uma horta.

Benito (2001) também chama a ateng¢do para a localizacdo do espago escolar como um
fator que influencia a observagdo da arquitetura escolar como um elemento curricular. Para o
autor, “a producao do espaco escolar no tecido de um espago urbano determinado pode gerar
uma imagem da escola como centro de um urbanismo racionalmente planificado ou como uma
instituicdo marginal e excrescente” (Benito, 2001, p. 28). Nesse sentido, observa-se que o CEF

801 e a quadra habitacional que o abriga apresentam caracteristicas tanto de um espago

planificado como de uma instituicado marginalizada, relegada ao tempo da provisoriedade.

—° cna S
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Como ja observado no primeiro capitulo, a quadra QR 801 do Recanto das Emas teve
sua ocupagdo capitaneada por cooperativas, atribuindo ao local uma ordem urbana nas
construgdes das casas e formacdo dos conjuntos que compoe a quadra, de acordo com sua
planificacao. Entretanto, como demonstra a imagem de satélite datada de 2002 apresentada na
figura 36, cerca de quatro anos depois da entrega das primeiras casas, as ruas permaneciam sem
asfalto, implicando a populagdo a poeira caracteristica do periodo de seca do Distrito Federal e
ao barro no periodo de chuva. A poeira e o barro, a depender da época do ano, sdo assim
caracteristicas ndo s6 da paisagem urbana da época, mas também da memoria local. Em um dos
eventos coletivos da escola no ano de 2025, apresentei tais imagens ao grupo de professores e
um deles, que também vivenciou os primeiros anos escolares do Recanto das Emas, comentou:
“essa foto € da época em que respirdvamos poeira e cuspiamos tijolos”.

Dessa forma, a materialidade do entorno, marcada pela falta de infraestrutura basica
passou a se impor ao cotidiano escolar. Observa-se entdo que “a localiza¢ao da escola € por si
mesma uma variavel decisiva do programa cultural e pedagdgico comportado pelo espaco e
pela arquitetura escolares” (Benito, 2001, p. 32). A poeira, ja observada tanto nas fotografias
do espaco escolar, como nas imagens da area urbana, passou a integrar a realidade do trabalho
escolar a partir da localizagdo da escola no espago, tornando-se parte constitutiva da experiéncia
escolar, social e urbana daquela comunidade.

Neste recorte apresentado, no canto superior esquerdo entre as linhas tracadas para
estabelecer os limites da quadra QR 801 na figura 36, esté localizado o Barracao, primeira sede
do CEF 801 do Recanto das Emas. Seu posicionamento as margens da quadra pode ser
entendido como um sinal de excrecéncia e provisoriedade. Recorda-se aqui que, como consta
tanto no PPP da escola, como nas matérias de jornais analisadas no primeiro capitulo, a escola
deveria funcionar por no maximo dois anos, até a constru¢do do CEF 802. Dessa forma, a partir
de seu posicionamento, o prédio escolar se mostra distante, pouco integrado a quadra, este fato
poderia resultar na auséncia de um elo de didlogo de integragao entre escola e comunidade, algo
que ndo aconteceu.

A margem do local, o prédio escolar parece ter sido posicionado em um espago em que
poderia ser erguido e posteriormente desocupado sem interferir na dindmica urbana do local.
Outra possibilidade para seu posicionamento marginal em relagdo a QR 801 ¢ o ponto de
proximidade entre as quadras adjacentes que, a €poca de sua constru¢do, nao possuiam escolas.
Entdo, em 1999, ano de inauguracdo do Barracdo, o CEF 801 era o ponto de encontro

educacional das quadras 801, 802, 803, 804, 602, 601 e 603, ndo sendo a escola de uma quadra,
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mas de toda essa area que se desenvolveu em uma segunda onda de expansao urbana do Recanto
das Emas.

Observa-se assim que a excrescéncia e a marginalidade da localizag¢ao do prédio escolar,
bem como sua estrutura de madeira, falta de patios, equipamentos e infraestrutura em geral, nao
sdo problemas estritos da arquitetura escolar, mas sim problemas sociais e urbanisticos que se
manifestam materialmente na forma da arquitetura escolar. A falta de estrutura urbana,
materializada visualmente na poeira € na auséncia de asfalto, a falta de espagos de lazer, bem
como a pobreza daquela populagdo desembocam no espaco escolar. Como observa Benito
(2001, p. 29), “a configuragdo da escola na cidade moderna, mais uma vez, segue o conflito,
em vez de responder a critérios de humanizacdo”. No caso do prédio escolar do CEF 801,
qualquer que fosse sua localiza¢do no espaco apresentado essa seria marginal e longinqua diante

da falta de escolas das quadras adjacentes e do consequente niimero de alunos por ele atendida.
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Figura 37: Planta da Quadra 801 com pr:)jegﬁo do espago de conv.i-\;é.ncia comunitaria, 2003. Acervo do
professor Antdnio Carlos de Souza*?

Observa-se também na imagem 36 um grande vazio no interior da quadra, espacos como

estes no Distrito Federal sdo comumente chamados de “quadradao”. Esse espago aparece

42 Este ¢ um dos poucos documentos preservados pelo professor Antdnio Carlos de Souza em sua atuagdo pela
prefeitura comunitaria. Junto ao acervo pessoal cedido para a pesquisa, além de fotografias aqui ja expostas,
consta uma planta ampliada da QR 801 do Recanto das Emas e uma pagina de uma matéria do Jornal de Brasilia
sobre a quadra (PEDIDO DE GRANDES OBRAS, 2011).
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projetado de maneira diferente na planta da prefeitura comunitaria produzida em 2003, imagem
36. Muitas vezes espagos sdo utilizados como areas de lazer, com a improvisacdo de campos
de futebol, chamados de “Terrao”, de pistas de para bicicletas ou locais para soltar pipas. Esse
quadradao veio a abrigar a segunda da sede do CEF 801 do Recanto das Emas, inaugurada em
2009. Entretanto, durante a primeira metade dos anos 2000s foi alvo de reivindicacdes da
populagdo local que se movimentou para que o lugar fosse transformado em um espago de lazer,
comportando uma quadra poliesportiva, um campo society e uma praca. Conforme consta nas
plantas produzidas pela prefeitura comunitaria, o espago era visto como opg¢ao de lazer e
convivéncia que tardou a chegar.

Oito anos apo6s a produgdo das plantas pela comunidade, e dois anos depois da
inauguracdo da atual sede do CEF 801 do Recanto das Emas, o atraso no atendimento da
demanda comunitaria foi evidenciado por uma matéria do Jornal de Brasilia (PEDIDO DE
GRANDES OBRAS, 2011). O texto registra a sensacdo de desamparo e esquecimento
vivenciado pelos moradores a partir da auséncia de espagos de lazer e da associagao direta entre
juventude e criminalidade, diante do cenario local. Antonio Carlos Souza, a época conselheiro
comunitario morador da Qr 801 e professor do CEF 802 do Recanto das Emas, concedeu
depoimento ao jornal afirmando: “Até mesmo os jovens que estdo nas escolas sabem e
convivem diretamente com a criminalidade e o trafico de drogas. Qualquer quadra aqui tem um
ponto. Nos queremos dar mais oportunidades” (PEDIDO DE GRANDES OBRAS, 2011, p. 6).

A partir de suas palavras € possivel inferir do cendrio que os alunos das escolas da regiao
ndo estavam isolados da realidade social que os circundava, mas inseridos em um cotidiano
permeado pela presenca constante do trafico e da criminalidade. Essa situagao revela que tanto
a comunidade local quanto a comunidade escolar vivenciavam, de maneira direta ou indireta,
os efeitos da vulnerabilidade social, o que marcava profundamente as experiéncias educativas
e os modos de sociabilidade dentro e fora da escola.

Nesse sentido, a fala de Antonio Carlos de Souza também revela sua visao em relagao
ao papel da escola como instrumento de transformagdo social, aliada a evolugdo da
infraestrutura urbana e social reivindicada pelos moradores em torno das obras da quadra. Para
o professor, “a ideia € que, com as escolas profissionalizantes, os jovens recém-formados no
Ensino Médio sejam melhor qualificados para ingressar no mercado de trabalho e conseguir
empregos com melhores salarios e oportunidades de crescimento na carreira” (PEDIDO DE
GRANDES OBRAS, 2011, p. 6). A educagdo aparece, portanto, como uma porta para um futuro

de possibilidades concretas rompimento de um ciclo de marginalizacao.
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Essa perspectiva fica ainda mais clara quando o professor afirma: “Temos uma das
cidades mais violentas e sem perspectiva de empregabilidade. Quando os estudantes atingem a
maioridade, ndo existe oferta de emprego e, quando conseguem, a remuneracao ¢ baixa. A
qualifica¢do pode fazer com que consigam uma remuneracao melhor e nao busquem o crime”
(PEDIDO DE GRANDES OBRAS, 2011, p. 6). Assim, percebe-se que, apesar do tema gerador
da matéria do jornal estar em torno da reivindicag@o de obras para a cidade e para a quadra, nas
palavras do professor, a escola surge como um recurso essencial de enfrentamento a violéncia,
a vulnerabilidade e a falta de oportunidades que atravessavam o cotidiano da juventude da
quadra 801 do Recanto das Emas.

Dessa forma observa-se uma relagdo estabelecida entre a cultura escolar vivenciada e
construida no Barracdo com as obras, ou falta delas, que afetava o contexto comunitario
circundante a escola. Os problemas urbanos e sociais oriundos do externo atravessaram as
grades da escola e se imbricam no cotidiano escolar, transformando-se em parte da propria
cultura da instituicdo. A poeira, o barro, o Barracdo, a violéncia, a auséncia de asfalto e de
equipamentos publicos de qualidade, de espagos de lazer e de convivéncia comunitaria
constituiram o cenario para o desenvolvimento da experiéncia educativa deste local, sendo
assim indissociavel a relacdo entre espaco, historia e cultura escolar. Dessa maneira, a
arquitetura escolar, bem como toda materialidade que cerca o objeto investigado, se apresenta
como um elemento inserido em um tempo e um espago determinado, como um elemento
inerente as dindmicas socio-historicas que a conceberam, sendo, além de um resultado das
condigdes materiais extrinsecas, um elemento simbolico formagao da cultura escolar do CEF

801 do Recanto das Emas.
1.2 Memodrias em torno da arquitetura escolar.

A referida materialidade se manifesta de diversas maneiras nas memorias individuais
daqueles que experienciaram, ou conviveram com alguém que esteve inserido no contexto do
Barracdo. Minha experiéncia como professor, € depois como pesquisador, me colocou de frente
com alguns casos que muito me despertaram curiosidade, a ponto de alimentar o processo de
construgdo do contexto investigado como um objeto de pesquisa. Com afirma Maurice
Halbwachs (1990, p. 44), “cada memoria individual ¢ um ponto de vista sobre a memoria
coletiva, que este ponto de vista muda conforme o lugar que ali eu ocupo, e que este lugar
mesmo muda segundo as relagdes que mantenho com outros meios”. Assim, a memoria coletiva

e institucional construida na escola passa por uma teia de memorias individuais, entretanto,
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coletivamente construidas, que se entrelagam em torno de narrativas que ora se complementam,
ora se contrapoe.

Dessa forma, a cada anedota ouvida, diferentes impressdes sobre o passado da escola
eram apreendidas. Os distintos pontos de vistas davam largos panoramas sobre a constitui¢ao
do Barracdo e seu cotidiano. Algumas dessas memorias partiram de uma dupla de servidores
da limpeza, um deles ex-aluno, o outro com mais de vinte anos de trabalho na escola, ou seja,
antes de serem colegas de profissdo, conviveram como estudante e servidor da escola. Outras
memorias vinham do corpo docente que vivenciou as turmas lotadas nos primeiros anos do
Barracdo. Outros relatos chamavam atencdo pelo fato de ndo terem sido vivenciados
diretamente por aqueles que os proferiam. E o caso de meus alunos que contavam relatos dos
parentes que estudaram no Barracdo. Ou, também dos dois diretores com os quais eu convivi
na escola que em reunides coletivas falavam que “desde época do Barracdo...” — mesmo que
nunca tenham trabalhado 14. Tal fendmeno confirma a observagdo de Halbwachs, de que
“nossas lembrangas permanecem coletivas e nos sdo lembradas pelos outros, mesmo quando se
trata de acontecimentos dos quais s6 nds participamos ou de objetos que sO nds vimos”
(Halbwachs, 1950, p. 22).

Nos casos citados, essas pessoas ndo vivenciaram essas memorias, mas, de certa forma,
essas memoarias também os pertencem, pois fazem parte de uma memoria coletiva. Esse fato
evidencia a forca da memoria coletiva em ressignificar e compartilhar experiéncias para além
da vivéncia individual e confirma, como afirma Pierre Nora (1993, p. 17), que “esta memoria
nos vem do exterior € nos a intencionamos como uma obrigac¢ao individual, pois que ela ndo ¢
mais uma pratica social”.

Tal digressao feita pelos caminhos da memoria se justifica porque € nesse campo que
ocorrem importantes tensdes sobre as lembrangas propagadas institucionalmente e os
documentos levantados na pesquisa. Aqui observa-se que as lembrancgas, ndo experenciadas,
mas, propagadas pelos diretores e estudantes, as lembrancas dos docentes e trabalhadores, bem
como o registro em texto da Historia da escola em seu projeto politico pedagogico se
configuram na constru¢cdo de uma memoria institucional, que permanece e se desenvolve na
instituicdo mesmo com a mudancga de profissionais, alunos e membros da comunidade. Como
enfatiza Nora (2008, p. 13), os lugares de memoria “nascem e vivem do sentimento que nao ha
memoria espontanea, que € preciso criar arquivos, que € preciso manter aniversarios, organizar
celebragdes”, mostrando que essa memoria ndo € automdtica e nao surge de maneira natural,

mas ¢ fruto de praticas conscientes e continuas de preservacao e propagagao.

132



Nesse sentido, um caso me chamou muito a atencdo. Desde as primeiras reunides que
participei, uma fala insistente, vinda dos diretores que ndo trabalharam no Barracdo, vagava
entre as memorias do passado da escola: “a escola era de madeira, mas o ensino era de
qualidade, um dos melhores do Recanto das Emas”. Entretanto, tal ideia também se repetia em
conversas com ex-alunos e com alguns professores que ministraram aulas no Barracdo. A ideia
de boa qualidade educacional do Barracdo advém de um bom resultado da escola em uma
avaliacdo nacional no ano de 2007, como apresenta o PPP da escola: “No ano de 2007, mesmo
sob condi¢des precarias na escola de madeira, o C.E.F. 801 obteve o melhor desempenho com
os estudantes de Anos Finais (5% a 8 série) no IDEB das escolas do Recanto das Emas” (CEF
801 do Recanto das Emas, 2021, p. 9). Observa-se que o grande trunfo a exaltado por essa
memoria e seu registro € o contraste entre as condigdes fisicas e pedagogicas da escola e seu
desempenho alcangado.

Na instituicao, valorizagdo em torno do acontecimento goza de mais prestigio do que as
duas linhas dedicadas ao seu registro no projeto politico pedagogico. Esse fato é apontado como
o aspecto fundador da deferéncia da comunidade pela escola. Entretanto, como demonstra a
presente pesquisa, essa estima da comunidade pela escola e a autovalorizagao da instituicao,
concretizada em sua memoria, se originam em uma materialidade que hd pouco era
desconhecida, ou esquecida, pela comunidade e pelos profissionais que compde o atual quadro
de funcionarios da escola.

Essa memoria em torno da qualidade do ensino do Barracdo veio a apresentar
materialidade em uma exposicdo das fotografias do Barracdo que organizei no ano de 2022 com
um grupo de alunos na etapa do Recanto das Emas do Circuito de Ciéncias da Secretaria de
Estado de Educagdo do Distrito Federal. Na ocasido passaram pelo stand varios ex-funcionarios
das escolas, que muito contaram sobre suas experiéncias naquele espaco. Um desses ex-
funciondrios, que ocupou um cargo na gestdo do Barracdo, reproduziu em uma conversa essa
lembranga em torno da qualidade do ensino no Barracdo, entretanto apresentou pistas materiais
para comprovar o fato que a escola havia sido — em suas palavras — a melhor do Recanto das
Emas e uma das melhores do Distrito Federal.

Na ocasido ele citou que a escola havia recebido uma placa por seus resultados e que o
desempenho educacional do CEF 801 havia sido objeto de matérias da Revista Veja e do
programa Fantastico. Além de apresentar possiveis elementos materiais para as lembrangas, sua

fala também conferia historicidade a memoria propagada na escola, ao passo que, diferente da

133



equipe gestora atual, essa pessoa trabalhou no Barracdo, sendo essa uma memoria individual,
além de coletiva.

A fala do ex-funcionario foi compreendida como um vestigio de historicidade da
memoria em circulagdo dentro da instituicao, apresentando fontes materiais de experiéncias
passadas que ainda se fazem presentes. Inspirada na perspectiva da historia indiciaria
(GINZBURG, 1989), essa abordagem orientou a pesquisa na dire¢do de rastrear as fontes
evocadas, ndo apenas para atestar sua historicidade, mas também para compreender como a
institui¢ao preserva, ressignifica ou silencia determinados fragmentos de sua propria memdria.
Ou seja, além de possibilitar a investigacdo sobre a origem de determinadas lembrangas, as
fontes materiais permitiriam acessar o esquecido e observar o que foi elegido como elementos
a serem preservados a ressignificados. Com intuito de encontrar as fontes, entrei em contato
com a equipe gestora que disse desconhecer a existéncia da placa e das matérias, tanto da revista
como da televisdo. O desafio langado era encontrar documentos que sé existiam em uma fala,
até entdo, em uma Unica memoria, sem datas, sem indicios para tal.

Nao se pode confirmar a existéncias de duas dessas fontes — a placa e a matéria do
programa Fantdstico. O niimero e a data da revista puderam ser encontrados a partir de uma
busca de vestigios na internet sobre as trajetdrias de antigos diretores da escola. Em 2018, o ex-
diretor do CEF 801, aquele que por mais tempo permaneceu a frente da gestdo da escola, langou
sua candidatura a deputado distrital**. Um texto publicado pelo site Politica do Cerrado em 21
de maio de 2018 apresentou o, entdo, pré-candidato a CLDF. Um dos trunfos da trajetoria do
ex-diretor, apresentado pelo texto, ¢ justamente seu periodo a frente do CEF 801. Assim,
observa-se a tentativa de forjar uma memoria positiva da instituicdo a partir de uma
individualidade, utilizando sua trajetoria escolar como capital politico. A matéria da Veja de
2007 ¢ mobilizada nesse processo como um verdadeiro status de prova, atestando e legitimando

o discurso construido:

Nesta tltima escola, especialmente, o “ex-diretor™* e sua equipe alcangaram

resultados consideraveis de gestdo de aprendizagem, recebendo prémios de
destaque pedagdgico em ambitos regional e nacional. Dentre essas
premiagdes, destaca-se na revista Veja, que publicou na edicao de 02/05/2007
a matéria com o titulo ‘Luxo Zero, Ensino Nota 10°, enaltecendo os
expressivos resultados obtidos pelo CEF 801 do Recanto das Emas durante
esse periodo, que ficou entre as 10 melhores escolas publicas do DF no ano de

43 A pessoa em questdo foi diretor da escola de 2003 a 2011, fazendo a transigdo do Barracdo para a atual sede da
escola. O ex-diretor foi candidato a deputado distrital pelo partido Rede Sustentabilidade, alcangando 3.190
votos, segundo o jornal Gazeta do Povo (Candidatos a Deputado Distrital - Distrito Federal, 2018)

4 Optou-se pelo anonimato do nome do ex-diretor mencionado neste trecho a fim de preservar sua identidade,
considerando que o foco da analise recai sobre os processos de construcdo e usos da memoria institucional e
coletiva, e ndo sobre trajetorias pessoais.
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2007. Depois da reportagem na revista Veja “M” ficou conhecido em nivel
nacional tornando-o uma personalidade, dando entrevistas para o Jornal
Nacional e Fantastico. Além de ser convidado por varias universidades do
Pais, para ministrar palestras a centenas de alunos. (DEDICACAO E
APRECO PELA EDUCACAO PUBLICA DE QUALIDADE NO
RECANTO DAS EMAS, 2018).

Com isso, a pesquisa, portanto, permite identificar a génese de uma memoria construida
como coletiva e institucional, reproduzida no contexto da comunidade escolar em torno da
qualidade educacional do Barracdo. Trata-se de uma memoria que construiu uma imagem de
prestigio da instituicdo junto a sua comunidade, que fundamentou sua legitimidade a partir da
expansao do nome da escola a outros lugares pelos veiculos de imprensa. Contudo, a0 mesmo
tempo em que se constituiu como um bem que se constroi e se reconstroi de geragdo em geracao,
com uma heranca de posse coletiva, tal memoria também é manejada para interesses pessoais,
como no caso do ex-diretor que utilizou o resultado referido resultado do IDEB e sua
repercussao na Revista Veja como um trunfo eleitoral de sua trajetoria. Nesse sentido conflui a
adverténcia de Le Goff de que “a memoria, onde cresce a historia, que por sua vez a alimenta,
procura salvar o passado para servir o presente e o futuro” (1990, p. 477), demonstrando que a
instituicdo fez uma opg¢do de preservacdo para manter uma imagem de prestigio, que foi
utilizada externamente em ambito pessoal.

Dessa forma, a matéria da Revista Veja, assim como resultado do IDEB por ela
repercutido, ¢ evocada como um monumento, tal qual o entendimento de Le Goff de que “o
monumento ¢ tudo aquilo que pode evocar o passado, perpetuar a recordacao, por exemplo, os
atos escritos” (1990, p. 535). Trata-se da tentativa de constru¢do de um passado, de uma
imagem da escola, da cultura escolar da instituicdo a partir de um lugar de qualidade por meio
da recordacdo, da memoria, do escrito e do ndo escrito. Entretanto, ao mesmo que serve como
monumento para o contexto da constru¢ao da memoria coletiva e institucional, a reportagem da
Revista Veja também pode ser vista como um documento, uma produgdo social, uma fonte
historica permeada de visdes educacionais e discursos que foram apropriados por essa memoria
institucional.

A reportagem da Revista Veja de 2 de maio de 2007, sob o titulo de “Luxo Zero, Ensino
Nota Dez”, apresenta o CEF 801 do Recanto das Emas como uma escola surpreendente no
cenario educacional do Distrito Federal, com base em seu resultado do IDEB, um dos dez
melhores do DF. O tom da matéria ¢ marcadamente elogioso ao seu desempenho educacional,

que contrasta com as condi¢des materiais do local:
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A mais pobre no grupo da exceléncia académica, a escola 801 de Recanto das
Emas ¢ de longe o exemplo mais extremo: funciona em frageis galpdes de
madeira, nos quais a temperatura no verao gira em torno de 40 graus Celsius
— uma estufa sem direito a ventilador. A escola ndo tem sequer patio para o
recreio. Outras pesquisas ja haviam encontrado bom ensino em meio a
precariedades como as de Recanto das Emas. O mérito do atual estudo,
conduzido pela Secretaria de Educagio do Distrito Federal, foi mapear o que
tais escolas t€m em comum — e jogar luz sobre as solu¢des que elas dao a
falta de recursos. (LUXO ZERO, ENSINO NOTA DEZ, 2007).

O texto busca ressaltar que, ao contrario de escolas equipadas com laboratério e boas
infraestrutura, o diferencial do CEF 801 estava na qualidade de sua gestao pedagogica e no
engajamento de professores, alunos e familias com desenvolvimento de seu trabalho
educacional. Dessa forma, a reportagem, a partir do resultado do CEF 801, cria uma narrativa
voltada a superacdo das mas condigdes educacionais, em que a precariedade material era
deslindada pelo capital humano e sua capacidade de gerar solugdes naquele ambiente.
Entretanto, como argumenta Le Goff (1990, p. 548), “o documento ¢ monumento. Resulta do
esfor¢o das sociedades historicas para impor ao futuro — voluntaria ou involuntariamente —
determinada imagem de si proprias. No limite, ndo existe um documento-verdade”.

Nesse sentido, a reportagem deve ser interrogada a partir da constru¢do de seu discurso:
além do registro de um fato educacional no Distrito Federal, o texto produz uma memoria que
monumentaliza a experiéncia escolar do Barracdo. Por isso, ¢ tarefa do historiador
desnaturalizar esse enunciado elogioso e expor seus silenciamentos, pois “é preciso comecar
por desmontar, demolir esta montagem, desestruturar esta construg¢do e analisar as condigdes

de produgdo dos documentos-monumentos” (Le Goff, 1990, p. 548).

o e e p—

As salas ficam em precarios galpdes de madeir:
a escola ndo possui nem pétio para o recreio
Os estudantes recebem de interpretacao
detegdoepndsam ler quatro livros por ano
P = s
sala de aula sao premiados com novos livros
As familias sao incentivadas a freqentar
a escola nos fins de semana

*i 50 Gia da reanido de pais

Figura 38: Recorte da reportagem “Luxo Zero Ensino Nota Dez”, Revista Veja, 2007.

Um dos primeiros artificios desse discurso, permeado de seletividades, ¢ a relativizagdo da
precariedade. H4 uma clara escolha de nao questionar as estruturas fisicas, as concepgdes
arquitetonicas e as condi¢des materiais das escolas do Distrito Federal. Dessa maneira, se
posiciona o quadro comparativo entre o CEF 801 do Recanto das Emas e o CEF 411 de

Samambaia, refor¢ando a narrativa da reportagem de que a qualidade do ensino ndo estaria
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vinculada a infraestrutura, mas sim ao engajamento pedagogico. O CEF 801 ¢ apresentado a
partir de suas precariedades, mas valorizado pelo projeto pedagogico bem definido, incentivo
a leitura e participagdo das familias. J4 o CEF 411 de Samambaia, apesar da “ampla
infraestrutura”, ¢ retratado como desarticulado, com professores sem unidade de agdo, pouco
estimulo a leitura e participagao restrita dos pais. A oposi¢ao simbolica transforma o Barracao
em excecdo exemplar. Assim, o discurso se constrdi a partir do desprezo da precariedade
estrutural, das condi¢cOes materiais e financeiras em favor de um discurso de valorizagao de um
trabalho de superagdo que deveria ser reproduzido em diferentes locais do Distrito Federal.

Na reportagem, isso se confirma com a escolha das falas da, entdo, Secretaria de
Educacdo do Governo Arruda, Maria Helena Guimaraes, que afirmou: “As escolas campeas
apontam para o que de fato importa ao bom ensino” (LUXO ZERO, ENSINO NOTA DEZ,
2007) e de Claudio Moura de Castro que, convocado como especialista em educagdo, afirmou
que: “a pesquisa traz mais uma prova de que o salario dos professores, assim como a
infraestrutura da escola, ndo ¢ determinante do bom ensino” (LUXO ZERO, ENSINO NOTA
DEZ, 2007). Assim, a construcao desse discurso nao apenas reforca a relativizagao da
precariedade, mas edifica a narrativa da superag@o por meio do engajamento do capital humano
para solucionar as caréncias materiais € as questdes sociais inerentes aos espacos em que estao
inseridas as escolas.

Esse discurso, ao ser monumentalizado e apropriado pela memoria institucional, se
sustenta tanto pelo o que destaca, quanto pelo o que silencia. Como observa Le Goff (1990, p.
426), “os esquecimentos e os siléncios da historia sdo reveladores desses mecanismos de
manipula¢do da memoria coletiva”, demonstrando que a permanéncia dessa narrativa depende
daquilo que foi omitido ou apagado, a modo de cair no esquecimento. Dessa forma, esse
discurso produzido pela reportagem da Revista Veja pode ser tensionado com a pesquisa de
reportagens sobre a escola na imprensa local, como o didrio Correio Braziliense, que
acompanhou e registrou casos e situagdes ocorridas na comunidade de forma mais constante ao
longo da primeira década dos anos 2000s. Essas matérias se apresentam em tons menos
celebrativos e mais atentas aos fatos inerentes ao contexto da comunidade, ainda que saltem da
normalidade cotidiana a ponto de virarem noticias de jornal, demonstram acontecimentos
concretos que compunham a vivéncia escolar e comunitdria, oferecendo vestigios da
experiéncia social que circundava o CEF 801.

E o caso do préprio resultado da Prova Brasil de 2007, celebrado pela Revista Veja. A

partir da pesquisa nas publicagdes do Correio Braziliense ¢ possivel relativizar o sucesso
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empreendido a escola, expondo que o resultado em questio se referia apenas aos anos finais do
ensino fundamental. Esse contraste pode ser observado nos proprios indicadores de
desempenho: nos anos iniciais, no mesmo ano de 2007, o CEF 801, entre as escolas dos Recanto
das Emas, figurava mais proxima dos ultimos colocados do que dos primeiros (DE OLHO NO
BOLETIM, 2007, p. 28 e 29). Na ocasido, outra escola do Recanto das Emas foi a que esteve
melhor posicionada entre as escolas das regides administrativas, a Escola Classe 102 do
Recanto das Emas, com larga distancia do CEF 801. Isso demonstra um cenario bem distinto,
silenciado, coexistindo com aquele celebrado pela reportagem nacional e registrado no PPP da
escola como um fato notavel de sua trajetoria historica.

Na repercussao dos resultados da Prova Brasil de 2007, O Correio Braziliense optou por
seguir uma linha editorial distinta ao destacar a EC 106 da Asa Norte, primeira colocada,
valorizando uma realidade escolar distinta. Diferente da Revista Veja, que enfatizou a superacao
das dificuldades no Barracdo, o jornal ressaltou o trabalho pedagogico aliado a uma estrutura
fisica mais favorecida, com biblioteca, trés televisores € um laboratorio de informatica equipado
com vinte computadores — ainda que a auséncia de auditério e quadra de esportes fosse
apontada pela direcdo como uma caréncia significativa (AS LICOES DE UMA ESCOLA
NOTA 10, 2007, p. 28-29). Assim, evidencia-se o contraste entre as duas abordagens: enquanto
a Veja construiu um discurso de relativizagdo das dificuldades e do sucesso educacional dos
anos finais do ensino fundamental do Barracdo a partir da superacdo pela precariedade, o
Correio Braziliense buscou valorizar as condi¢des materiais concretas, ora como limites, ora
como potencialidades, atrelados ao desempenho da escola na referida avaliagao.

Além dos registros das divulgacdes de resultados de avaligdes externas, as apari¢cdes do
CEF 801 do Recanto das Emas nas do Correio Braziliense giram em torno da violéncia local,
das condicdes sociais dos estudantes e da comunidade e das precarias condi¢cdes materiais da
escola. A violéncia no local ¢ aspecto notavel nas noticias das quadras 600s e 800s na primeira
metade dos anos 2000s, como ¢ o caso da matéria que repercutiu a violéncia no caso de uma
estudante da escola — G.* dez anos de idade—, que foi violada e assassinada na comunidade,
bem como o luto vivido pela escola dias depois (ADOLESCENTE PREMIDITOU O CRIME,
2002, p. 15). Outro tema latente ¢ a desigualdade social e educacional no Distrito Federal,
exposta pelo diario. No texto “Melhor do que em casa” publicado pelo Correio Braziliense em

4 de margo de 2002, expde-se como as férias sao periodos dificeis para as criangas pobres das

45 Em respeito 4 memoria da estudante e ao direito de esquecimento da familia, optou-se pelo anonimato de sua
identidade. Assim, foi utilizado apenas a letra inicial de seu nome.
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periferias do Distrito Federal, que enfrentavam a falta de alimentos, cuidados e a necessidade
de trabalhar para ajudar a familia., Em contraste, surge o relato sobre C. H.*, estudante de 15
anos do CEF 801 do Recanto das Emas, demonstrando que, apesar das dificuldades econdmicas
e sociais enfrentadas pelas familias com as férias escolares, o inicio do ano letivo e a presenga
da crianga na escola ndo ameniza o cenario de escassez ¢ dificuldade enfrentado no ambito

familiar. Dessa forma o jornal apresenta:

Em alguns casos, a vergonha ¢ maior que a vontade de estudar. C. H., de 15
anos, ja decidiu: ndo vai a escola. Se recusa a pedir folhas dos cadernos dos
colegas. ‘Essas coisas custam caro, ndo da para pegar dos outros’, explica.
Além disso, tem o problema da falta de estimulo. C. estuda a 7% série do Centro
de Ensino Fundamental 801, do Recanto das Emas. A escola ¢ feia, cinza e
feita de madeira. Ndo ha patio para jogar bola e as salas sdo quentes e abafadas.
As obras para instalagdo de esgoto transformaram o local em um lamagal,
cheio de tubulagdes gigantes. Ambiente nada agradavel para um jovem de 15
anos.

‘Isso € muito triste’, lamenta H. C., 71 anos, avd de César. ‘Meu neto ndo quer
estar em casa nem esta na escola. Eu ndo posso mudar daqui, por isso queria
que, pelo menos no colégio, ele fosse feliz.” H. cria oito netos em uma casa de
trés comodos, no Recanto das Emas. Ela vive apenas com a aposentadoria e
ainda gasta, sobrevive com R$ 180 por més. ‘E pouco’, diz C., um dos mais
velhos, também ja desanimado com a dificuldade em arrumar trabalho que lhe
proporcione estudo. (NEM TUDO E FESTA, 2002, p. 11).

A escola, assim, ndo surge como uma forga opositora ao cenario social que a cerca, mas
como um elemento que ali esté inserido, absorvendo, reproduzindo e evidenciando no ambito
educacional as desigualdades econdmicas e sociais no Distrito Federal dos anos 2000s. O texto
faz uso da analise da arquitetura escolar para enfatizar a narrativa de precarizacao do local, ao
enfatizar que a escola ¢ “cinza, feia e feita de madeira” (MELHOR DO QUE EM CASA, 2002,
p. 11), para construir a narrativa de que o prédio escolar ndo gera interesse no aluno, o que pode
expressar o valor simbdlico que aquele prédio possuia para parte dos estudantes. A arquitetura
escolar, bem como as condi¢des materiais do desenvolvimento do trabalho pedagdgico no CEF
801, também foi objeto de outros textos no Correio Braziliense. Assim se apresenta a matéria
“Barata, Calor e Poucos Livros”, publicada pelo Correio Braziliense em 19 de novembro de
2006.

O texto tem como principal objeto a precariedade estrutural e seus reflexos no processo
de ensino na escola, expondo de forma contundente as dificuldades e inadequagdes do Barracao.
O texto destaca que a escola funcionava em frageis barracdes de madeira, com salas abafadas e

superlotadas, onde alunos conviviam com vandalismo, pichagdo, paredes rachadas e auséncia

46 Em respeito a identidade do estudante e sua trajetoria, assim como a de seus familiares, foram omitidos seus
nomes, sendo utilizadas apenas suas iniciais.
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de condi¢des minimas de higiene. O texto traz a voz de uma estudante de 11 que relata: “Minha
professora tira 4gua com balde em dia de chuva. E quando estd quente temos dois intervalos
porque ¢ muito calor” (BARATAS, CALOR E POUCOS LIVROS, 2006, p. 30 e 31). A
matéria também chama a aten¢do para o entorno da escola que se transformou em um grande
lixdo, que atraia insetos e comprometia a saide e o bem-estar da comunidade escolar. A fala da
vice-diretora da época, Isabel Cristina de Oliveira —“queremos priorizar a parte académica,
mas ¢ dificil” (BARATAS, CALOR E POUCOS LIVROS, 2006, p. 30 e 31) fica claro que
frente a precariedade estrutural e problemas sanitarios, sociais € econdmicos, o trabalho
pedagogico concorria pelo esforco e atencao da equipe de profissionais com os desafios do
ambiente periférico e precarizado, permeado por desigualdades sociais e educacionais.

Dessa forma, o cenario se refletia diretamente no rendimento académico: os resultados
divulgados no ano de 2006— um ano antes dos resultados analisados pela Revista Veja—
demonstraram que os estudantes do CEF 801 do Recanto das Emas possuiam um desempenho
abaixo da média do Distrito Federal na Prova Brasil. Dessa maneira, segundo a matéria do
Correio Braziliense, “na prova de portugués, os 122 alunos de 4° série que fizeram a prova
fizeram 12 pontos a menos do que a média registrada no DF e 50 pontos menos do que os 236
pontuados pelos meninos da Escola Classe da 106 Norte, a melhor posicionada em todo o DF”
(BARATAS, CALOR E POUCOS LIVROS, 2006, p. 30 e 31). O titulo do texto se justifica
pelo registro da presenga de baratas no Barracao, ocasionada pela formagao de um deposito de
lixo irregular ao lado da escola, bem como pela auséncia de uma biblioteca no prédio escolar.

Assim, a reportagem constrdi a imagem de uma escola marcada por adversidades fisicas
e sociais, em que o esforco docente contrastava com um espacgo degradado, inseguro € pouco
favoravel ao aprendizado. Apesar disso, a matéria expde o reconhecimento dos estudantes e dos
pais frente ao trabalho dos professores e da equipe pedagogica da escola ao relatar a opinido de
uma mie de uma aluna da escola que afirmou que “o ensino é bom. E um dos melhores do
Recanto das Emas. Mas, poxa, em plena capital do Brasil uma escola de madeirite! Isso ¢ de
dar vergonha” (BARATAS, CALOR E POUCOS LIVROS, 2006, p. 30 e 31). Outra passagem
que chama atencdo na reportagem ¢ a resposta da secretdria de educagdo, Vandercy Antdnia de
Camargos que afirmou que: “Nosso padrdo ndo ¢ do Plano Piloto. Para alguns casos a biblioteca
ndo ¢ a melhor opcdo. Muitas criancas ndo tém cultura de ler. Nao adianta a biblioteca. Por isso
temos poucas. Mas os professores podem ler em sala de aula.” (BARATAS, CALOR E
POUCOS LIVROS, 2006, p. 30 e 31). Tal declaracdo acaba por reforcar os padrdes de

desigualdade educacional entre o Plano Piloto e as periferias do DF, naturalizando as caréncias
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e legitimando a manutenc¢do de condig¢des precarias nas escolas mais pobres, como no caso do
CEF 801 do Recanto das Emas.

A reportagem do Correio Braziliense demonstra pontos de convergéncia com o texto da
Revista Veja, a respeito da existéncia do reconhecimento e aprovagao da comunidade com o
trabalho pedagdgico desenvolvido no Barracdo. Entretanto, as noticias do jornal tensionam o
discurso construido pela Revista, demonstrando que a arquitetura escolar ¢ um elemento
preponderante da cultura e do cotidiano da institui¢ao. Assim, demonstra-se que sua estrutura,
seus limites e sua realidade material ndo devem ser desconsiderados ou relativizados na
investigacdo da cultura escolar da instituicdo, pois, além de estarem diretamente ligados ao
processo de ensino e aprendizagem na escola, influenciavam a forma em que a comunidade
vivenciava a escola.

Nesse sentido, enquanto a Revista Veja tratou o resultado positivo da escola na Prova
Brasil dos anos finais de 2007, relativizando a precariedade e supervalorizando uma suposta
superacao das dificuldades materiais no Barracdo, o Correio Braziliense demonstrou de forma
mais constante as dificuldades cotidianas da comunidades, apresentando a convivéncia com a
violéncia e a falta de recursos financeiros das familias, além da precariedade social, urbanistica
e arquitetonica, que circundava a escola, moldando a experiéncia social em torno da vivéncia
do cotidiano escolar ¢ da formagao de sua cultura.

Dessa forma, observa-se que a memoria institucional € constituida por escolhas, por
lembrangas e esquecimentos, monumentalizagdes e apagamentos. Contudo, registra-se aqui
que, apesar do resultado da Prova Brasil dos anos finais do ensino fundamental de 2007 ser um
grande trunfo da memoria institucional da escola, ela ndo se resume a isso. Tanto entre os
docentes que estiveram no Barrac@o, como entre gestores e professores que apenas absorveram
as memorias locais sem terem vivenciado a escola de madeira, ha ciéncia e lembrangas das
dificuldades enfrentadas no local. Nas falas dos profissionais da escola, assim como nos relatos
das familias da comunidade, se fazem presentes as precariedades, as violéncias, os perigos €
etc., entretanto, sempre de maneira mais timida e particular, sem gerar ou apresentar registros
escritos.

Nessa brecha a presente pesquisa encontra seu lugar de importancia: no questionamento
e na investigagao da memoria coletiva. Ao confrontar lembrancas, esquecimentos e discursos
cristalizados, busca-se compreender nao apenas a memoria construida em torno do Barracao,
mas também a realidade historica que lhe deu origem. A Historia, dotada de seus métodos de

criticidade, langa possibilidades para transpor os artificios, lacunas e siléncios da memoria,
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alcangando o passado de maneira mais ampla e problematizada. Apesar disso, a Historia se
alimenta diretamente da memoria, contudo, como compreende Ginzburg, para a produciao do
conhecimento historico “precisamos de uma visao mais distanciada, uma perspectiva deslocada
no tempo, uma distancia critica: atitudes certamente nutridas pela memoria, mas que sao

independentes dela” (Ginzburg, 2014, p. 100).

2. Praticas pedagogicas: saberes sistematizados em contetdos escolares.

Até aqui foi possivel observar a instituicdo do CEF 801 do Recanto das Emas em um
espago ainda incipiente, em constru¢do. Dessa forma, ¢ dificil afirmar que em 1999,
aproximadamente dois anos apos a construgdo das primeiras casas das quadras residenciais
adjacentes, o local ja possuisse uma cultura propria definida. Assim, observa-se, a partir da
relacdo entre escola e comunidade, que a cultura local foi construida também em comunhao
com cultura escolar, em relagdo de mutua. Nesse sentido, ainda que autores como Bourdieu e
Illich tenham interpretado a escola sobretudo como espago, de reproducdo cultural e social
(Vidal, 2009), a aten¢do aos conceitos de cultura escolar (Julia, 2001) e dos fazeres ordinarios
(Chartier, 2000) apontam para outra perspectiva. Segundo Vidal,

“Invadir a “caixa-preta” da escola, maxima reiterada nas investigagdes
recentes, tem significado também perscrutar as relagdes interpessoais
constituidas no cotidiano da escola, seja em funcao das relacdes de poder ali
estabelecidas, seja em razdo das diversas culturas em contato (culturas
infantis, juvenis e adultas, culturas familiares e religiosas, dentre outras).
Nessa perspectiva, a percep¢ao de tensdes e conflitos no ambiente escolar e
nas formas como a escola se exterioriza na sociedade vém matizando a visdo

homogeneizadora da instituigdo escolar como reprodugio social. (Vidal, 2009,
p. 26).

Ao defender invadir a caixa-preta, a autora ressalta a importancia da pesquisa sobre as
praticas escolares e o respectivo cotidiano como forma de observar a acao da escola na formacao
de uma cultura propria, tensionando a visdo da escola como um mero aparelho de reproducdo
cultural. A escola surge, assim, como um local que produz, por meio de suas praticas e
ressignificagdo dos saberes, uma cultura que lhe € propria, entretanto atravessada por outros
circuitos culturais. Vidal (2009) argumenta que a cultura escolar resulta de um processo de
hibridizagdo, resultado do encontro de dos varios universos culturais que se confluem na
institui¢ao escolar, assim o ambiente escolar funciona como um "lugar de fronteira cultural, de
zona de contato" (Vidal, 2009, p. 30) onde se encontram e se misturam as "culturas familiares,

infantis, docentes, administrativas" (Vidal, 2009, p. 30).
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Dessa forma, ¢ possivel compreender a cultura escolar do CEF 801 do Recanto das
Emas como resultado do encontro da cultura administrativa da Secretaria de Educagdo, da
cultura comunitaria, das culturas familiares, das culturas infantis e adolescentes, presentes na
localidade. A cultura escolar, presente tanto na arquitetura escolar € na memoria institucional
analisadas ja analisadas, nesta secdo do capitulo se manifesta a partir das praticas pedagdgicas
que, conforme Julia, podem ser entendidas como parte constitutiva dessa cultura, uma vez que
cultura escolar pode ser entendida como como um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, € um conjunto de praticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos” (Julia, 2001, p.
10-11). Nesta perspectiva, a analise das praticas pedagogicas capturadas pelas fotografias se
torna essencial para apontar caminhos para o entendimento da cultura escolar em agao, pois
revela tanto os modos de transmissao de valores, conteiidos e ensinamentos, quanto como a
operacionalizacdo de saberes, reconhecendo professores e alunos como produtores de
conhecimento e de cultura no ambiente escolar e comunitario.

Roger Chartier (2002) tece importantes contribui¢des para o entendimento das praticas
sociais como simbolo de uma cultura, a partir de apropriacdes e ressignificacdes de contetidos
no cotidiano escolar. A representagcdo da pratica escolar, em uma atividade coletiva, projeto,
festa ou interacdo com a comunidade, ¢ entendida como formas de impor e construir sentidos
sociais ao trabalho pedagodgico a partir de praticas concretas. Nesse sentido, Chartier (2002, p.
17) destaca que “as percepgdes do social ndo sao de forma alguma discursos neutros: produzem
estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a impor uma autoridade a custa
de outros”. Tal afirmag¢do permite compreender a escola como um espago de producdo e
circulacdo de representacdes que orientam praticas pedagdgicas, em uma confluéncia de
prescrigoes curriculares e institucionais e com as demandas oriundas do contexto local. As
atividades escolares — desde o planejamento de um projeto de culmindncia até os atos
cotidianos — ndo podem ser vistas apenas como instrumentos neutros de ensino, mas como
acoes que carregam significados sociais, revelando disputas de poder, valores culturais e visdes
de mundo de estudantes, professores e da instituicdo de maneira coletiva.

Dessa maneira, as praticas escolares passam a ser compreendidas como portadoras de
discursos, para além de sua fun¢do de ensino. Como aponta Chartier (1990, p. 23), “as praticas
que visam a fazer reconhecer uma identidade social, a exibir uma maneira propria de estar no
mundo, a significar simbolicamente um estatuto e uma posi¢ao”, revelam que a escola nao

apenas transmite conteudos, mas também institui valores, formas de reconhecimento,
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estabelecendo uma relacdo com a comunidade a partir de sua atuacdo no espaco. Nesse
processo, torna-se fundamental considerar a no¢do de apropriagdo, pois, como afirma o autor,
“a apropriagao, tal como a entendemos, tem por objetivo uma historia social das interpretacoes,
remetidas para as suas determinagdes fundamentais (que sdo sociais, institucionais, culturais) e
inscritas nas praticas especificas que as produzem” (Chartier, 1990, p. 27). Assim, as praticas
escolares podem ser vistas como espacos de ressignificagdo, nos quais professores e alunos
produzem sentidos diversos a partir das experiéncias vividas no cotidiano escolar.

Por sua vez, o arquivo de fotografias do CEF 801 do Recanto das Emas traz uma ampla
gama de praticas pedagogicas desenvolvidas na escola. Tais praticas vao de projetos literarios,
feiras de ciéncias e festividades, além de retratar cenas do cotidiano em sala de aula. Observa-
se que, em sua maioria, as fotografias se concentram nos eventos, ao que foge da normalidade
do cotidiana, apesar de fazer parte do desenvolvimento do trabalho pedagdgico como forma de
mudar a rotina escolar. A partir de minha experiéncia como professor ¢ aluno da rede publica
de ensino do Distrito Federal, posso afirmar que esses eventos s3o tidos como dias de
culminancia de um determinado trabalho pedagdgico desenvolvido ao longo de um bimestre
letivo, algo comum em toda a rede. Assim, a escola trabalha de forma conjunta em um mesmo
objetivo, porém setorizada em classes, em que cada turma e cada professor trabalha de modo a
contribuir com o evento com uma apresentacao e decoragoes.

A mobilizagdo coletiva e a repeticao de diferentes projetos em cada bimestre, ano apos
ano, explicam sua importancia para a cultura escolar e justificam a relevancia e o interesse em
registrar esses momentos, que apesar de serem esporadicos ao longo do ano, significam o
climax do trabalho pedagogico, o resultado de todo um processo de ensino-aprendizagem
desenvolvido no cotidiano da escola. Dessa maneira, a fotografia, que ali retrata uma cena
congelada no tempo e perenizada, ndo reflete as praticas e processos realizados ao longo do
tempo. Logo, a fotografia como fonte, sugere uma maior valorizagio do resultado em
detrimento do processo que o gerou.

A énfase no registro do momento final — a festa, a apresentagdo, a formatura—
invisibiliza a complexidade das praticas cotidianas, os esfor¢os coletivos e a constancia do
trabalho pedagdgico que possibilitaram aquele desfecho. Assim, cria-se uma representagao
parcial da cultura escolar, que privilegia o espetaculo do produto acabado, mas silencia parte
do percurso, das interacdes e aprendizagens que estruturam o processo de ensino e a experiéncia

educativa.
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Ainda que permeada de limitacdes, a fonte fotografica fornece materialidade as praticas
pedagogicas e aos eventos realizados na escola, propiciando indicios e vestigios das vivéncias
da comunidade escolar no espaco. Para além de registrar resultados e momentos de
culminancia, as imagens trazem inimeras possibilidades de observacao dos métodos de ensino,
dos temas trabalhados, das intera¢des educativas entre estudantes e professores, bem como da
participagdo da comunidade nas atividades escolares. Por meio das imagens, ¢ possivel
identificar como os saberes sistematizados em conteudos escolares foram mediados por
diferentes recursos e estratégias didaticas, revelando tanto escolhas pedagdgicas quanto formas

de apropriagdo e ressignificagdo desses contetidos no cotidiano da escola.
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Figura 39: 2° Evento Cultural do CEF 801 do Recanto das Emas, sem data. Acervo do CEF 801 do Recanto das
Emas.
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Figura 40: Apresentacao das regides no II Evento Cultural do CEF 801 do Recanto das Emas. Acervo do CEF
801 do Recanto das Emas, sem data.
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Figura 41: Caracterizacdo de alunas na sala da Regido Sul no II Evento Cultural do CEF 801 do Recanto
das Emas, sem data. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas. %’
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Figura 42: Professores na sala da Regido Nordeste no II Evento Cultural do CEF 801 do Recanto das
Emas, sem data. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.

Na perspectiva da fotografia do evento que foge da rotina cotidiana da escola, apresenta-
se as figuras 39, 40, 41 e 42 que registraram o “II Evento Cultural do CEF 801 do Recanto das

Emas, folclore de cabo a rabo, Brasil um pais tropical”. A partir da observagdo das fotografias

47 Apesar das fotografias ndo possuirem uma data bem definida, estima-se que o evento tenho ocorrido entre 2001
e 2004. Isso se sustenta pela observacao do grupo de professores envolvidos na atividade, que ndo é o mesmo
que trabalhou nos primeiros anos da escola. A materialidade da fotografia, imagem de produgdo e revelagao
analogicas, também sugerem um limite temporal a sua captura.
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¢ possivel identificar que a culminancia do projeto foi constituida por apresentagdes coletivas,
vide a observacao da figura 39 que demonstra a montagem do palco em um dos corredores da
escola, e por apresentagoes setorizadas nas salas de aula, como demonstra as figuras 41 e 42.
Apesar de tratar sobre o folclore nacional, o projeto dividiu as turmas, e os respectivos
professores responsaveis por cada uma delas, entre regides do Brasil como tema da construgao
do evento.

A tese do evento como momento de culminancia do trabalho pedagogico se sustenta
com a observac¢ao da confeccdo dos cendrios, principalmente das salas de aulas que foram
adornadas com cartazes e pinturas a modo de retratar a cultura de cada regido do Brasil. Dessa
forma, ¢ importante destacar que um evento dessa dimensao s6 poderia ser viabilizado mediante
planejamento prévio e um trabalho continuo ao longo do periodo letivo. Nesse sentido, o projeto
ndo se restringiu ao seu dia de realizagdo, mas orientou o fazer pedagdgico cotidiano,
direcionando atividades, conteudos e praticas em sala de aula, fatores que articulados até se
materializarem na celebracdo final. Isso pode ser evidenciado pelos cartazes expostos nas
figuras 41 e 42 que apresentam produgdes realizadas pelos alunos como parte do cotidiano
escolar — pesquisas, desenhos e textos — que, a0 mesmo tempo em que cumpriam fungdes
pedagogicas, foram incorporados a ambientacdo das salas, unindo as atividades rotineiras ao
momento coletivo da culminéncia.

Do ponto de vista discursivo, a atividade procurou retratar o Brasil em sua diversidade
e especificidades regionais, tendo os folclores regionais como tem transversal a serem
trabalhados pelas turmas. A valoriza¢do das identidades regionais representadas pelas turmas
surge a partir da apresenta¢do do mosaico cultural que forma o Brasil, originando atividades de
conhecimento, apropriacao e ressignifica¢dao das culturas regionais pelos estudantes. O projeto
apresenta um grande carater coletivo, com professores atuando no planejamento e organizagao,
monitorando e organizando os estudantes nos momentos de apresentacdo. A blusa azul, que
veste a equipe docente da escola, marca a materialidade originada pelo projeto, trazendo o nome
do evento “Folclore de cabo a rabo, Brasil pais tropical”, com o mapa do Brasil ilustrado por
figuras do folclore nacional. Mais do que uma simples camiseta, a blusa, além apresentar uma
diferenciagdo visual entre professores, alunos e demais profissionais da escola, simboliza a
consolidagdo do trabalho coletivo, transformando-se em um registro do trabalho pedagdgico e

em uma memoria visual materializada sobre as agdes pedagogicas desenvolvidas no periodo.
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Figura 43: Grupo docente no 11 Evento Cultural do CEF 801 do Recanto das Emas. Acervo do CEF 801 do
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exposi¢do de trabalhos

Figura 44: Imagem 1 da exposi¢do de trabalhos

pelos estudantes no I1I Evento Cultural do CEF 801 pelos estudantes no III Evento Cultural do CEF 801
do Recanto das Emas. Sem data. Acervo do CEF do Recanto das Emas. Sem data. Acervo do CEF
801 do Recanto das Emas. 801 do Recanto das Emas.

Figura 47: Exposi¢do do sistema auditivo no III
Evento Cultural do CEF 801 do Recanto das Emas.
Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas, sem
data.

Figura 46: Oficina de confeccdo de tatuagens no
IIT Evento Cultural do CEF 801 do Recanto das
Emas. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas,
sem data.
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O acervo também registra o III Evento Cultural do CEF 801 do Recanto das Emas,
provavelmente no ano seguinte ao segundo. Nota-se a continuidade do grupo docente que atuou
no evento anterior. Algumas caracteristicas foram mantidas, sugerindo que a institui¢ao ja
possuia, ou consolidava naquele momento, um modelo de organizagao e realizagdo de eventos
de exposicao coletiva de trabalhos discentes. Uma dessas caracteristicas foi a setorizagdo das
apresentacdes dos trabalhos produzidos pelos alunos nas salas de aulas, apesar do acervo nao
sugerir vestigios de uma estrutura central, como um palco para apresentacdes, assim como
ocorreu no evento anterior. Isso se deve a brusca mudanga no tema do evento que saiu de
apresentacdes culturais das regides do Brasil para uma feira de ciéncias no ano seguinte.

Tal percepcao ¢ sustentada ndo sé pelo conteudo dos trabalhos expostos, com suas
maquetes e cartazes, mas também pela camiseta trajada pelos docentes que materializa a
proposta pedagogica do evento. A blusa branca leva o nome da celebragdo em letras pretas —
“III Evento Cultural Feira de Ciéncias” —, com uma frase ndo identificada em vermelho, um
desenho de duas figuras abragando o Planeta Terra em formato de coragdo, com a frase abaixo
— “Azul ¢ Lindo”— evidenciando que o tema retrato ali era o Planeta Terra. Desse modo, as
atividades expostas giram em torno da vida na Terra, de rochas e vulcdes, maquetes retratando
paisagens urbanas e exposicao de frutas e plantas. Entretanto, com algumas fugas ao tema com
trabalhos de artes, como a oficina de confeccao de tatuagens, figura 46, e exposi¢des sobre o
corpo humano, figura 47.

Dessa maneira, as fotografias materializam algumas metodologias pedagodgicas na
montagem e realizacdo do evento, algumas aqui ja comentadas — como a produgao de cartazes
e a confecg¢do de cenarios para apresentacdo de elementos culturais das respectivas regioes.
Outro método de construcdo de sentido e apropriacdo de saberes ¢ a teatralizacdo afim de
transformé-los em contetidos escolares. A representacdo teatral de contetidos ¢ um método de
ensino que no Brasil foi inserido pela educagao jesuita no periodo colonial com objetivo da
catequizacao indigena (Leal; Rossi, 2020).

Entretanto, foi o teatro-educagdo foi ressignificado e revigorado pela Escola Nova, em
que, repercutindo a tese de Alfredo Miguel Aguayo, apresentou-se “que um dos mais
importantes caminhos para o ensino da literatura se dava por meio das dramatizagdes livres, ou
seja, o teatro seria indispensavel como elemento pedagogico do ensino de linguagem” (Gomes;
Aquino, 2019, p. 13). Dessa forma, observa-se a teatralizacdo ndo como um fim em si, em que
as atividades buscassem aprimorar e desenvolver as capacidades de atuacdo e producdo de

pecas e momentos de representacdes. Por outro lado, como observa Leal e Rossi (2020, p. 143),
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“pode-se verificar o teatro como uma estratégia de ensino, como um instrumento para realizar
aprendizados em diferentes matérias. E possivel identificar ainda o teatro presente em

festividades e comemoragdes da escola, aliando aprendizagens extracurriculares”.

Figura 48: Representagdo de personagens folcloricos no 2° Evento Cultural do CEF 801 do Recanto
das Emas. Sem data. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.

Figura 49: Imagem 1 das apresentagdes teatrais ~ Figura 50: Imagem 2 das apresentagdes teatrais no
no CEF 801. Sem data. Acervo do CEF 801 do CEF 801. Sem data. Acervo do CEF 801 do Recanto
Recanto das Emas. das Emas.

Nas figuras 41, 48, 49 e 50, observam-se o teatro e a representacao ndo apenas a partir

da concretizacdo da peca, ou da constitui¢do do espetaculo, mas também pela caracterizagao
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dos estudantes, em que deixam de lado sua estética de aluno e assumem a condicdo de
personagem para representar um saber ali trabalhado, constituindo uma “expressao semidtica,
ou seja, como processos de representacao simbolica para comunicagdo do pensamento e dos
sentimentos do ser humano” (Katto, 2015, p. 5). Tal perspectiva dialoga com o que a autora
denomina de funcao instrumental do teatro na educagao, isto é, o uso da dramatizagdo como
estratégia didatica voltada ao ensino de diferentes disciplinas (Katto, 2015). Entre as diferentes
concepgdes sobre os distintos objetivos do teatro na escola, observa-se nas imagens a
“utilizagdo de jogos dramaticos como método de ensino para conteudos curriculares como
literatura, linguas, entre outros” (Katto, 2015, p. 4). Dessa maneira, as fotografias apresentam
a apropriacdo do teatro escolar como pratica pedagogica que conflui a representacdo com o

aprendizado de saberes ressignificados em contetudos escolares.

Figura 52: Imagem 2 da apresentacdo externa do evento “Brasil 500 anos”. 2000. Acervo do CEF 801 do
Recanto das Emas.
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A andlise iconografica da figura 51 demonstra um evento de apresentagcdo dos
estudantes ao publico externo que se aglomera no exterior da escola. Observa-se um grande
numero de pessoas reunidas em uma rua de chao batido, na lateral da escola, cercada por
casas simples e pequenos comércios, compondo um cendrio que apresenta a inser¢ao da
escola no cotidiano urbano da quadra e dos seus arredores. Como em um desfile, forma-se
uma plateia para apreciar a passagem dos estudantes que, sem seus uniformes, se
caracterizaram para transmitir mensagens, para isso também utilizaram cartazes.

A analise das 15 fotografias presentes no acervo que retratam a referida atividade
escolar fornece um amplo entendimento sobre o que foi feito, possibilitando a investigacao
de suas motivagdes e metodologia. Entretanto, apenas a partir de um detalhe da figura 51 ¢
possivel amarrar as e contextualizar as 15 fotografias, que observadas separadamente,
embaralhadas como estavam em meio as centenas de imagens do acervo fotografico, pouco
diziam. O cartaz branco com o letreiro azul na imagem traz uma mensagem incompleta,
porém, que permite esclarecer todo o sentido das imagens que retratam o evento —
“BRASIL 500 ANOS”. A partir de entdo, conforme também apresenta a figura 52, ndo ¢
possivel apenas contextualizar as demais imagens, mas também localiza-las no tempo, o

ano 2000, o segundo ano letivo do CEF 801 do Recanto das Emas.

: . ik '
Figura 53: Imagem 3 da apresentacdo externa do evento “Brasil 500 anos”. 2000. Acervo do CEF 801 do
Recanto das Emas.

Na perspectiva do evento de culminancia e da teatralizagdo como instrumento
pedagdgico para ressignificacdo de saberes em conteidos escolares se localiza a passeata
que marcou os 500 anos de Brasil. Neste contexto, também esta inserida a figura 27 e 28,

cuja analise iconografica foi realizada com o intuito de apresentar os elementos a serem
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investigados neste capitulo. Diferente do projeto “Folclore de cabo a rabo, Brasil pais
tropical”, a passeata dos 500 anos de Brasil voltou-se ao publico externo, nao se limitando
ao espago do Barracdo e se projetando pelo espago comunitario, a partir da representagao
do alunado de diversos marcos historicos da trajetoria do pais. Por outro lado, as imagens
analisadas, a0 mesmo tempo que documentam o engajamento da comunidade frente a
escola, também demonstra como a atividade pode reproduzir discursos tradicionais e
arrojados da historiografia nacional de acordo com os fatos representados na passeata.
Contudo, diante da grande mobilizagdo que o evento proporcionou a escola, ¢
possivel identificar a divisao dos periodos retratados por turmas, dado a diferenga de idade
entre os alunos participantes. Dessa forma, a pratica abriu espago para apropriacdes e
ressignificagdes nas representagdes, que provavelmente seguiram as visdes dos docentes
responsaveis por suas respectivas turmas. Assim, as diferentes formas que os periodos da
historia nacional foram representados demonstram que a passeata, para além de um roteiro
unificado, também se constituiu como um mosaico de interpretagdes historicas, no qual
cada grupo ressignificou o passado de acordo com as mediacdes pedagogicas vivenciadas

em sala de aula.

Figura 54: Representagdo do Governo Vargas (1951-1954) no evento “Brasil 500 anos”. 2000. Acervo do CEF
801 do Recanto das Emas.
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Figura 55: Representacdo do Governo Juscelino Kubitschek (1956-1961) no evento “Brasil 500
anos”. 2000. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.

As figuras 54 e 55 demonstram que parte das representagdes foram compostas por saber
cristalizados sobre a historia do Brasil. Nota-se a exaltagdo de lemas politicos do periodo
desenvolvimentista de JK com os cartazes sobre a construgdo de Brasilia, o plano de metas
desenvolvimento de 50 anos em cinco e os avangos da industria automobilistica, enquanto um
aluno esta caracterizado de presidente da Republica ao centro da imagem 55. A representagao
do Governo Vargas também segue a mesma linha de exaltagdo de seus feitos politicos com
cartazes alusivos a campanha do petrdleo e ao advento da criagdo da Petrobras, bem como uma
maquete que representa os avangos no setor energético com a criagdo de hidroelétricas. Dessa
forma, as apresentagdes demonstram a reproducdo de um discurso nacionalista de valorizagdo
de feitos politicos observados como marcos histéricos do desenvolvimento econdmico e social
do pais, sem apresentar muitos questionamentos. O mesmo ocorreu com a representacao da
construgdo da nova capital, em que as fotografias, utilizadas na abertura do capitulo, apresentam
cartazes e referéncias aos pioneiros e a Brasilia monumental, ao passo que se nota a auséncia
de referéncia aos candangos e a Brasilia periférica, representada pelo proprio Recanto das Emas

e pelo advento do CEF 801.
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Figura 56: Imagem 1 da representagdo do fim da ditadura militar no evento “Brasil 500 anos”. 2000. Acervo do
CEF 801 do Recanto das Emas.

: A L TN
Figura 57: Imagem 2 da representagdo do fim da ditadura militar no evento “Brasil 500 anos”. 2000.
Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.

No mesmo viés de teatralizagdo como instrumento pedagoégico, o periodo de
redemocratizagado e fim da ditadura demonstra gesto de arrojo e ousadia ao fazer uma associagao
simbolica do regime militar a figura da morte. Como demonstram as imagens 56 e¢ 57, os
estudantes carregam pela passarela um caixao coberto pela bandeira do Brasil, acompanhados
por colegas vestindo roupas inteiramente preta, em clara alusdo ao luto. Pode-se compreender
que tal encenagdo remete-se as vitimas da repressao — presos, torturados € mortos pelo regime
militar — ou uma a um luto simbdlico pelo periodo de autoritarismo e cerceamento das
liberdades no pais. A representacdo sugere uma apropriagdo de ressignificacdo critica da

memoria recente do pais.
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Figura 59: Representacdo do impeachment de
evento “Brasil 500 anos”. 2000. Acervo do CEF Fernando Collor no evento “Brasil 500 anos”. 2000.
801 do Recanto das Emas Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas

Figura 58: Representacdo do Governo Collor no

A cena apresenta vestigios dos discursos produzidos e trabalhados no cotidiano escolar
da referida turma para a montagem da apresentacdo. Por outro lado, a teatralizacdo ndo apenas
materializou uma mensagem simbolica sobre o autoritarismo, mas também permitiu a
constru¢do e apropriacdo coletiva de sentidos sobre a ambiguidade entre autoritarismo e
democratizagdo, com a associagdo simbdlica entre morte ¢ autoritarismo ¢ ampla valorizagao
da democracia. A valorizacdo da democracia ¢ corroborada com a representacdo seguinte do
Governo Collor e do movimento dos caras pintadas que levou ao impeachment do primeiro
presidente eleito diretamente no Brasil apés a ditadura militar, figuras 58 e 59. O estudante
trajado com a faixa presidencial atrds do cartaz “Collor de Mello” ¢ seguindo por dezenas de
alunos com mensagens em cartazes e camisas, além de terem os rostos pintados como forma de
representar o movimento popular responsavel por findar o Governo Collor. Entre as mensagens

(3

nos cartazes se observa “E o Brasil p6s-CPI”; “Justica ja”; “um coro andénimo e decidido”,
“Fora ja”, além de uma bandeira do Partido dos Trabalhadores confeccionada em cartaz.
Assim, a teatraliza¢do ndo se limitou a reproducao de fatos histéricos, mas configurou-
se como pratica pedagogica capaz de construir uma imagem de valor para a democracia a partir
da representacdo da participacdo popular no processo politico, fornecendo assim nogdes
praticas e concretas de cidadania, ndo so para os estudantes que participaram da atividade, mas
também para a comunidade que assistiu a passeata. O formato da atividade possibilitou a
construcdo de discursos que ndo ficaram restritos ao ambiente escolar. O alcance a comunidade
possibilitou que o conhecimento historico apropriado fosse compartilhado publicamente com
os expectadores, gerando novas ressignificacdes para essa pratica. Observa-se assim, a atuagao
da escola no campo social e intelectual no referido espago, tendo a instituicdo se posicionado

como mediadora de memorias e do conhecimento historico, além de promover reflexdes criticas

no espago coletivo. Dessa forma, a realizagdo de uma atividade como essa assume um valor
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simbdlico, singular em uma escola situada na periferia do Distrito Federal, regido
historicamente marginalizada do centro do poder politico e marcada por precarias condigdes
urbanas e educacionais.

Apesar de possuirem grande destaque no acervo fotografico, o que da ideia da
importancia dos acontecimentos naquele contexto a partir do nimero de registros e de sua
conversagdo ao longo do tempo, os eventos pedagdgicos apresentados ndo desenvolveram sua
continuidade até os dias atuais no formato em que se apresentaram nas fotografias. A mudanca
das gestdes pedagogicas e, principalmente, a rotatividade dos grupos docentes ano a apos ano
na Secretaria de Estado de Educagao do Distrito Federal ¢ um fator que dificulta a continuidade
e consolidagao a longo prazo de festejos e praticas coletivas. Logo, as culturas pedagogicas das
unidades escolares da rede publica sdo atravessadas também pelo esporadico, por eventos e
praticas que se instauram, permanecem por um periodo e depois deixam de acontecer ou mudam
completamente seu formato, caso dos eventos observados. Entretanto, isso ndo acontece com
um evento que faz parte da cultura escolar do CEF 801 do Recanto das Emas, a Festa Junina,

ou o Arraia.

Figura 60: Imagem 1 da Festa Junina do CEF 801 do Recanto das Emas. Sem data. Acervo do CEF
801 do Recanto das Emas.
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Figura 61: Imagem 2 da Festa Junina do CEF 801 do Recanto das Emas. Sem data. Acervo do CEF 801 do
Recanto das Emas.

o
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As fotografias apresentam a festa junina como um lugar de celebragdo e encerramento
de um trabalho pedagégico orientado para aquele momento, isso fica evidenciado com as
apresentacdes artisticas expostas nas figuras 60 e 61 em que suas respectivas realizacdes
dependem de ensaios prévios. As vestimentas do alunado masculino seguem as caricaturas do
caipira, do matuto e do sertanejo, como uma tentativa de representar o Brasil Rural e criar uma
imagem que destoa do habitual daquele espago. Ao centro da imagem 60, a menina com vestido
branco e um pequeno arranjo de flores nas maos revela a cena de um casamento de quadrilha.
Ja na figura 61, observa-se a presenca marcante das meninas com trajes tipicos ¢ aderegos

coloridos, compondo um cenario produzido que marca a vestimenta simbélica do festejo.

Figura 62: Boca do Palhaco na Festa Junina do CEF 801 do Recanto das Emas. Sem data. Acervo do CEF 801
do Recanto das Emas

do CEF 801 do Recanto das Emas
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Figura 64: Barraca da pecaria na festa Junina do CEF 801 do Recanto das Emas. Sem data. Acervo do CEF
801 do Recanto das Emas

Além da atuagdo dos estudantes com as apresentacdes e da participagcdo da comunidade,
as fotografias demonstram também a participagdo dos professores ¢ o uso do espaco na
realizacdo da festa. Como observado nas figuras 60 e 61, as apresentagdes ocorreram no patio
de terra batida, espago externo as salas de aulas, enquanto as salas e corredores concentravam
as barracas onde se comercializava brincadeiras e comidas, como mostram as figuras 62, 63 e
64. A timida decoragdo do patio externo sugere que a festa se concentrou nos corredores, que
abrigou as barracas adornadas com bandeirinhas e murais. A forma em que se deu a organizagao
da festa, a mobiliza¢do dos docentes nas barracas e o pequeno detalhe do preco de 50 centavos
na figura brincadeira boca do palhaco enunciam que a festa junina do CEF 801 do Recanto das
Emas se dava a partir do duplo objetivo de celebrar e arrecadar.

Conforme apresentam Anjos, Ribeiro e S& (2023) por meio da andlise de textos
publicados pela jornalista Yvonne Jean entre 1962 e 1968, as festas juninas nas escolas de
Brasilia ja conjugavam o duplo proposito de celebrar e arrecadar. Nesse contexto, entre alguns
comentarios de Yvonne Jean sobre a festa como um instrumento de arrecadagao, a celebragao
foi descrita como uma “festa cuja finalidade principal ¢ arrecadar fundos para a caixa escolar
que comprard, antes de mais nada, um fogdo” (Jean, 1962d, p. 9, apud Anjos; Ribeiro; S4, 2023,
p- 18). Assim, observa-se que “Embora fossem comemoracdes festivas, capazes de encantar a
colunista, as motivagdes nao eram louvaveis, pois denunciavam o estado de coisas da educacao
que era muito precario” (Anjos; Ribeiro; S, 2023, p. 18).

Dessa forma, apesar das fontes ndo apontarem caminhos para o uso do dinheiro
arrecadado pelo CEF 801 do Recanto das Emas em seus festejos, a dualidade entre celebragao

cultural e arrecadagdo de recursos caracteriza as festas escolares no Distrito Federal desde os
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anos 1960, apresentando a festa como portadora de uma dimensao pedagogica e de uma fungao
prética no financiamento da vida escolar.

A constancia de sua realizacdo instaura a festividade como um elemento significativo
da cultura escolar, seja na fase atual da escola, seja no Barracao. A manutengao do festejo
junino, ano apds ano, eleva a pratica também como uma tradi¢ao da escola, tanto internamente
como para a comunidade que anseia e participa intensamente da festividade. Atualmente a festa
junina integra o projeto politico pedagogico da escola com tal descrigao:

Aproveitando os ensejos das grandes comemoragdes no Brasil, com os festejos
juninos que acontecem de norte a sul do pais, o projeto tem por objetivo
reforgar valores e tradi¢cdes e fomentar a pesquisa e a curiosidade sobre o nosso

pais. Por tras da festa existe um arcabouco teodrico e pedagdgico com vistas as
aprendizagens significativas. (CEF 801 do Recanto das Emas, 2024, p. 149).

Na escola, a festa junina ¢ tida como um projeto pedagogico voltado a cultura
nordestina. O projeto geralmente guia o desenvolvimento do processo de ensino na instituicao
gerando temas e atividades para aula, além dos ensaios para as apresentacdes, movimentacao
para a ornamentacdo da escola e as dindmicas coletivas da gincana que coloca as turmas em
competicdo durante o 2° bimestre letivo, periodo que precede o festejo e é, geralmente,
encerrado por ele. Dessa maneira, a festa junina torna-se elemento estruturante do calendario
escolar e mobiliza professores, alunos e comunidade em torno de praticas que ultrapassam o
carater ludico e assumem também dimensdes pedagogicas e sociais.

O objetivo da atividade de “reforcar valores e tradi¢gdes e fomentar a pesquisa e a
curiosidade sobre o nosso pais” (CEF 801 do Recanto das Emas, 2024, p. 149) configura o
papel da festa ndo apenas como momento de lazer e confraternizagdo, mas como pratica
pedagdgica voltada a construcdo e ao reforgo de tradi¢des no espago escolar. Essas tradigdes
sdo voltadas para construir e reforcar tragos da identidade comunitéria, baseada em aspectos
culturais que fazem referéncia as suas origens.

O grande referencial da dita pratica pedagogica, apesar de ndo estar exposto
expressamente no PPP ¢ a Regido Nordeste. Isso se sustenta pela percepcdo de origem da
maioria da populagdo do Recanto das Emas. Em parte, tal percepgao ¢ confirmada por dados
estatisticos que apontam que 67,95% das pessoas que migraram para o Recanto das Emas sao
oriundos da Regido Nordeste, contrastando fortemente com os percentuais das demais regioes,
dentre esses, cerca de 47% migraram para o Distrito Federal entre 1990 e as duas primeiras
décadas dos anos 2000’s (PDAD, 2015, p. 20). Dessa forma, a presenca massiva de nordestinos

e seus descentes, aliada a temporalidade da chegada que consiste no momento de
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desenvolvimento do Recanto das Emas, sdo elementos que explicam a centralidade da cultura
nordestina nas praticas escolares da festa junina corroborando com a construcdo de uma
identidade escolar vinculada a identidade comunitaria. Entretanto, o periodo relativamente
recente da constitui¢ado do CEF 801 do Recanto das Emas e, sobretudo, as fotografias de seu
acervo dao conta dos momentos iniciais da construgao dessa tradigao envolta a realizacdo da
festa. Dessa forma, é possivel observar a festa junina escolar ndo s6 como uma tradi¢ao
inventada, mas como uma tradi¢ao assimilada ja existente na rede de ensino que anualmente
realizava festas juninas nas escolas publicas e particulares do Distrito Federal.
Hobsbawm entende tradi¢dao inventada como:
Um conjunto de praticas, normalmente reguladas por regras tacitas ou abertamente
aceitas; tais praticas, de natureza ritual ou simbolica, visam inculcar certos valores e

normas de comportamento através da repeti¢do, o que implica, automaticamente; uma
continuidade em relagdo ao passado. (Hobsbawm, 2008, p. 9).

Sob a luz de Hobsbawm, entdo, ¢ possivel observar a realizacdo da pratica da festa
junina como uma tradi¢do inventada a medida em que objetiva habituar as classes de criancas
e adolescentes com os ditos valores e tradigdes do pais, sobretudo do Nordeste, transmitindo
comportamentos, dancas, brincadeiras, musicas, culindria e outros tragos culturais que
envolvem o festejo a partir da repeticdo do evento ano a ano e do trabalho pedagogico que ¢
orientado pelo tema. De maneira implicita, hd também a rela¢do de continuidade para com o
passado dessas familias, que sairam dos seus lugares de origem para viver no Distrito Federal,
transformando o espago escolar e o trabalho pedagogico em lugar de assimilacdo cultural a
partir de uma determinada percep¢do da identidade comunitaria. Dessa forma, a festa junina
escolar pode ser compreendida como uma tradi¢do inventada, pois se consolida enquanto
pratica pedagogica que, ao ser repetida anualmente, busca transmitir conhecimentos e valores
culturais.

Nesse processo, a festa junina ndo apenas celebra uma herancga cultural e possiveis
vivéncias de migrantes, sejam eles moradores, professores ou alunos. O trabalho pedagogico
em torno do festejo junino também seleciona, reorganiza e ressignifica praticas e elementos
culturais a partir do local e do tempo em que se realizam. Cria-se assim uma imagem de
Nordeste, um novo Nordeste inventado e reinventado nas praticas escolares. Como observa
Albuquerque Junior (2011, p. 35), “definir a regido ¢ pensa-la como um grupo de enunciados
e imagens que se repetem, com certa regularidade, em diferentes discursos, em diferentes
épocas, com diferentes estilos, € ndo pensa-la como uma homogeneidade, uma identidade

presente na natureza”. No contexto investigado, a escola, ao repetir simbolos e narrativas
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ligadas ao Nordeste, refor¢a exatamente essa logica de invengdo por meio da cristalizacao de
imagens de um povo e de sua suposta esséncia, o que revela mais um processo discursivo do
que uma experiéncia cultural integralmente vivida.

Dessa forma, a tradi¢ao inventada a partir da pratica da festa junina nao ¢ s6 a realizagao
do festejo em si, mas também a propria invencao do discurso que gera e cristaliza uma imagem
de Nordeste naquele espago e naquela comunidade. “O Nordeste ¢ tomado, entdo, como
invengao, pela repeticao regular de determinados enunciados, que sao tidos como definidores
do carater da regido e de seu povo” (Albuquerque Junior, 2011, p. 35). Dessa maneira, ao
mesmo tempo em que projeta a ideia de continuidade com um passado que, em muitos casos, ¢
reconstruido mais por um imaginario edificado coletivamente do que pelas vivéncias dos
migrantes e seus descentes, as praticas escolares entorno da festa junina geram imagens e
discursos sobre os festejos juninos e sobre o Nordeste para transmitir e valores, costumes e
conhecimentos selecionados.

Contudo, a festa junina no CEF 801 do Recanto das Emas pode ser entendida como uma
tradicdo inventada apenas naquele espago, naquela comunidade, que antes do CEF 801 nao
possuia nenhuma escola. Ao ampliar a lente de investigacao, observa-se o referido festejo como
uma tradi¢do assimilada, j& amplamente devolvida em diferentes lugares e instituigdes do
Distrito Federal. A partir do texto de Anjos, Ribeiro e Sa (2023), observa-se que as festas
juninas ja eram realizadas em escolas de Brasilia desde os primeiros anos apds sua inauguragao
em 1960. Além dos registros das festas na primeira década da nova capital, nas paginas do
Correio Braziliense observam-se antincios de divulgacdes de festas juninas escolares durante
as décadas de 1970 (FESTA JUNINA NA ESCOLA CLASSE, 1973, p. 15) e de 1980 (FESTA
JUNINA DA ESCOLA SACI-PERERE, 1985, p. 25). Dessa forma, até a realizagdo da festa
junina do CEF 801, o Distrito Federal j4 carregava quase 40 anos de construgdo de uma tradigao
de realizacdo de festejos juninos escolares.

Conforme entente Faria Filho, “pensar a cultura escolar ¢ pensar as formas como os
sujeitos escolares se apropriam das tradigdes, das culturas em que estavam imersos nos diversos
momentos da histdria do processo de escolarizacao” (2007, p. 201). Nesse sentido, a analise da
festa junina no CEF 801 do Recanto das Emas deve ser entendida a partir do duplo movimento
de inveng¢ao de uma tradi¢ao no interior da escola e de sua comunidade, mas também com uma
assimilacdo de um ritual ja consolidado historicamente no Distrito Federal. Portanto, a festa

junina se consolida ndo apenas como transmissao de determinados valores e conhecimentos que
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a compde, mas também como elemento constitutivo de uma identidade comunitaria e da cultura

escolar da institui¢do, que buscou se assemelhar as demais culturas escolares proximas a ela.
2.1 Uma comunidade e sua escola, uma escola e sua comunidade.

Como apresentado no capitulo anterior, o CEF 801 — na figura do Barracdo, inaugurado
em 1999— foi a primeira institui¢ao escolar a atender diretamente os moradores das quadras
800’s e 600’s do Recanto das Emas. A escola foi ponto de encontro de diferentes quadras e
comunidades que habitavam ao seu redor, sendo um dos primeiros equipamentos do Estado
voltado ao atendimento da populagdo a ser fixado na referida parte da cidade, que iniciou seu
desenvolvimento anos depois das quadras centrais do Recanto. Assim, o CEF 801 ocupa um
lugar impar no processo de escolarizagdo dessas populagdes que habitaram esse espaco de
quadras residenciais. Conforme Faria Filho (2007, p. 201), “pode ocorrer que num determinado
momento inicial do processo de escolarizagdo ndo haja uma cultura escolar ou que esta seja
rarefeita a ponto de tornar-se quase imperceptivel”.

Dessa maneira, a incipiéncia do processo de escolarizacdo da comunidade implica a
analise de uma cultura em construgdo, em seu processo inicial de formagdo. Assim, apesar de
ainda ndo consolidada, a incipiente cultura escolar apresentada pelas praticas escolares
presentes nas fotografias demonstra amplos trabalhos coletivos, solidificacdo de rotinas e
normas, envolvimento de alunos ¢ comunidade e sentidos construidos ao redor das atividades
pedagdgicas executadas.

No bojo da analise das praticas escolares, ¢ possivel observar a constru¢ado de diferentes
relagdes entre escola e comunidade que agregaram e constituiram a formacao da cultura escolar
da instituicdo. Como destaca Faria Filho (2007, p. 198), as culturas escolares “sdo o processo e
o resultado das experiéncias dos sujeitos, dos sentidos construidos e compartilhados e/ou
disputados por atores que fazem a escola”. Nesse sentindo, defende-se que a cultura escolar ndo
se da por si mesma, mas em um movimento de constru¢do interna que se expande para além
dos limites da escola. Dessa maneira, atenta-se para “a existéncia de outras culturas
institucionais que estdo em consenso e¢/ou em conflito com a escola — como a cultura familiar,
religiosa etc.” (Faria Filho, 2007, p. 198).

Com efeito, a construgdo da cultura escolar do CEF 801 do Recanto das Emas se deu
em consondncia com a relacdo estabelecida entre escola e comunidade. Até aqui, isso ja pdde
ser observado com por meio da analise dos murais da escola que direcionavam mensagens ao

alunado, assim como pela significativa presenca espectadora da comunidade nas apresentagdes
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da escola abertas ao publico, como € o caso da festa junina, apresentagdes culturais e desfiles.
Entretanto, nesta se¢do do texto busca-se analisar praticas escolares que conceberam a
comunidade em um lugar central e que estabeleceram relagdes diretas entre a escola e o espago
social que a rodeia.

Entre essas relacdes, observa-se uma simbolica ligacdo estética em que escola e
comunidade comungavam da precariedade de suas respectivas infraestruturas, entretanto, em
determinado momento o Barracao torna-se um corpo estranho no espaco, destoando da estrutura
ao seu redor a partir da transformagao das quadras ao longo do tempo — materializada pela
chegada do asfalto e pelas melhorias individuais nas residéncias. Outros tipos de relagdes
também sdo apresentados pelas fotografias, como atividades voltadas a comunidade, mas
também tendo a comunidade como parceira para a realizagdo de tais praticas. Outras fontes por

sua vez demonstram que a institui¢ao, além de fundamental para o processo de escolarizagao

da comunidade, foi utilizada como ponto de apoio para campanhas de atendimento populacional

do GDF.
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Figura 65: Imagem 1 dos Murais de Dia das Maes. Figura 66: Imagem 2 dos murais de Dia das
Sem data. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas. E/Iaes. Sem data Acervo do CEF 801 do Recanto
as Emas.

Além dos estudantes, personagens centrais dos — ja analisados —festejos de Dia das
criangas, as maes também constam como sujeitos festejados na cultura da institui¢ao. Conforme
Anjos, Ribeiro e Sa (2023, p. 8), “a celebragdo escolar do Dia das Maes ¢ resultado de um
processo de apropriacao (Chartier, 2002) de um elemento da cultura dos Estados Unidos e de
uma tradigdo religiosa transformada em data quase civica”. A tradicdo apropriada pelo CEF
801 de celebrar as maes da comunidade encontra origem no Distrito Federal nas primeiras
escolas de Brasilia, que desde os primeiros anos da nova capital j4 marcavam a data com eventos
festivos e atividades de produc¢do artesanal de presentes e lembrancinhas (Anjos; Ribeiro; Sa,
2023). No Barracao do CEF 801 do Recanto das Emas as fotografias registraram diversas

praticas escolares motivadas pelo evento, como a produ¢do de murais que anunciam a data,
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inserindo no cotidiano escolar mensagens de carinho destinadas as maes da comunidade e da
escola, assim como apresentam as figuras 65 — “Mae ¢ amor” — e 66 — “Mae, tu és a mais
bela flor do meu jardim”. A escassez de informagdes vinculadas as fotografias nao nos permite
afirmar se as praticas registradas foram desenvolvidas todas em apenas um ano ou se foram

realizadas em diferentes oportunidades, o que € mais provavel dado a diversidade das praticas.

2
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Figura 67: Image 1 das bonecas “Maria Eugénia” de Dia das Maes no CEF 801 do ecanto das Emas. 2002.
Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas

Figura 68: Imagem 1 das bonecas “Maria Fugénia” Figura 69: Imagem 3 das bonecas “Maria Eugénia”
de Dia das Mies no CEF 801 do Recanto das Emas. d¢ Dia das Maes no CEF 801 do Recanto das Emas.
2002. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas. 2002. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.

Ao analisar o acervo foram encontrados trabalhos de produc¢do dos estudantes, diferente
dos murais confeccionados pelos docentes. Entre tais atividades, foi observada a producdo de
bonecas de materiais reciclaveis, apresentadas pelas figuras 67, 68 e 69, que possuem um raro
marcador temporal — “MAI 2002 FUJIOKA”. Apesar de ndo estd acompanhada por nenhum
relato que a associe as comemoracdes pelo Dia das Maes, a andlise iconografica das imagens
permite fazer tal afirmagdo. Primeiro porque, dentro daquele determinado contexto, o objeto

produzido carrega caracteristicas femininas como cabelos grandes, saias, vestidos e até seios.
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Segundo, pela data inscrita na relevagdo da fotografia, maio més da comemora¢ao do Dia das
Maes. Terceiro pelo posicionamento das bonecas ao lado de um mural com mensagem
direcionada as maes, como observado na figura 67. A mensagem ¢ cortada, mas parcialmente
subentendida — “Mae vocé € m(eu) tesour(o)”. Além dos materiais reciclados para a producao
das bonecas, as fotografias também apresentam toneis cheios de garrafas pets e embalagens,
denotando alguma campanha ou atividades de recolhimento e reuso de materiais descartaveis.
A atividade, exposta na entrada da escola, demonstra que a cultura escolar também ¢ a
atravessada pela cultura popular. As bonecas produzidas a partir de materiais reciclaveis fazem
referéncia a boneca Maria Eugénia, confeccionada por Kleber Bambam na primeira edi¢ao do
reality show Big Brother Brasil. O reality, exibido pela TV Globo, teve em 2002 sua primeira
edi¢do, sendo iniciado em janeiro e finalizado em abril daquele ano. O registro das bonecas,
por sua vez, ¢ datado de maio de 2002, pouco tempo depois do fim do programa. Dessa maneira,
a atividade de confec¢do das bonecas na escola se deu logo em seguida ao fim da primeira
edi¢do do programa. Dessa forma, a produgdo de bonecas Maria Eugénia no espago escolar
demonstra que a cultura escolar e suas praticas ndo se constroem apenas a partir de prescrigdoes
formais, mas também confluem em direc¢ao a cultura popular — neste caso a cultura televisiva

e midiatica— produzindo ressignificagdes e apropriacdes para o contexto do cotidiano escolar.

—

Figura 70: presentaztéo estudantil no CEF 801. Sem data. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.
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Hé no acervo outras imagens que apresentam o convivio da comunidade com a escola.
Na maioria dessas fotografias, registra-se uma grande presenga de mulheres, provavelmente as
maes da comunidade. Essa majoritaria presenca feminina explica a motivacdo de algumas
praticas registradas, como as atividades e producdes para a celebracdo do Dia das Maes. Além
dos murais e das producdes estudantis, os festejos também podem ter contado com
apresentacdes dos alunos, como representado na figura 70. Entretanto, como notadamente as
maes eram as pessoas responsaveis pelo acompanhamento escolar desses estudantes, nao €
possivel afirmar pela fotografia que esta apresentacdo fez parta das celebragcdes do Dia das

Maes.

» st S ——— S
Figura 72: Exposicéo sobre satde da mulher. Sem data. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.
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Figura 73: Oficina de produgﬁd de bijuterias. 2002. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.

Outras praticas apresentadas pelas fotografias asseveram o papel de importancia da
mulher na vida escolar da comunidade e uma consequente valorizagdo da mulher nas praticas
escolares. E o caso das atividades apresentadas pelas figuras 71 ¢ 72, que demonstram um
evento de acolhimento e cuidado com as mulheres da comunidade organizado dentro da escola.
Nesse sentido, a figura 71 registra uma oficina de cabelo e maquiagem, momento em que as
mulheres tiveram a oportunidade de arrumar o cabelo e se embelezar, gesto simbdlico que
ultrapassa a estética e se converte em a¢ao de valorizacao da autoestima, especialmente em uma
comunidade carente e periférica, em que o acesso a esse tipo de servigo € limitado. Ja a figura
72 evidencia a dimensao do cuidado com a saude, ao apresentar uma exposi¢ao sobre a saude
da mulher, com destaque para o cartaz que orienta o autoexame de mama, fundamental para a
prevengao e o diagnostico precoce do cancer.

Ao seguir a légica de que, normalmente, os eventos escolares se realizam em datas
comemorativas, ndo € possivel afirmar com precisao se as fotografias retratam um evento de
Dia das Mulheres ou um evento de Dia das Maes. Leva-se ainda em consideracdo de que as
fotografias que retratam as atividades relativas ao Dia das Maes de 2002 estdo datadas, como €
o caso da oficina de producdo de bijuterias, figura 73. Dessa Forma, entende-se que as figuras
71 e 72 registram um evento ocorrido em um outro ano, demonstrando que a valorizagdo da
figura da mae e da mulher fez parte da cultura escola da institui¢do de forma ndo esporadica.
Essas praticas mostram que na cultura escolar da institui¢do a escola ndo era concebida apenas
como espago de ensino, mas como institui¢do de protecao social e de promogao de direitos de

direitos basicos da comunidade.
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Figura 74: Corte de cabelo coletivo no Barracido. Sem data. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.

A utilizagdo do Barracdo como um lugar de promocdo de direitos sociais ¢ também
evidenciada na pela figura 74, em que o espago escolar é reorganizado para oferecer cortes de
cabelo coletivo as criangas da comunidade, como se observa pela disposi¢do das cadeiras, pelo
grande nimero de criancas atendidas simultaneamente e pela atuacdo dos profissionais, ou
voluntarios, vestidos de branco que realizam o procedimento. A cena remete diretamente as
praticas assistencialistas que marcaram o atendimento as populacdes carentes do Distrito
Federal nas décadas de 1990 e 2000, quando eram comuns as chamadas “Ac¢des Globais™ e
outros mutirdes promovidos por 6rgaos publicos, ONGs e empresas de comunica¢do. No site

do SESI, o evento ¢ apresentado da seguinte forma:

Desde 1995, todos os anos, o Sesi realiza, em parceria com a Rede Globo, o
Acdo Global, que ocorre de forma simultdnea, em todas as unidades da
federagdo. Para resgatar a cidadania de muitos brasileiros que ainda estdo a
margem da sociedade, o evento facilita o acesso a direitos que sdo essenciais
a todos, gratuitamente. Em um mesmo dia e local, é possivel emitir
documentos e receber atendimento médico e odontologico. Tudo isso ao som
de musica ao vivo e paralelamente a atividades de lazer, educagdo e esporte.
Esse ¢ o maior movimento de servigos sociais praticados num so6 dia em favor
do fortalecimento da cidadania. O DF ja contemplou cidades como Varjao,
Ceilandia, Gama, Samambaia, Estrutural, Itapod, entre outras, com a
realizagdo de 80 mil atendimentos por evento, em média. Uma das marcas da
Acdo Global ¢ a participagio de entidades e empresas voluntarias. (ACAO
GLOBAL, 2009).
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Tais eventos reuniam em um unico dia servigos basicos como corte de cabelo,
atendimentos odontoldgicos, recreagdo para criangas, vacinagdo e orientagdes de satde,
voltados sobretudo para areas periféricas e desassistida. Entretanto, apenas com essa fotografia
nao ¢ possivel afirmar que se tratava ali do mesmo evento organizado pelo SESI e pela Rede
Globo, apesar de outras fontes apresentarem a realiza¢ao do evento A¢ao Global em escolas do
Recanto das Emas, como no CEF 301 do Recanto das Emas em 2002 (RECANTO DAS EMAS
—PEQUENAS CAUSAS, 2002, p. 2) e no CEF 510 do Recanto das Emas (MAIS DE OITO
MIL PESSOAS PARTICIPAM DE ACAO GLOBAL NO RECANTO DAS EMAS, 2013). De
qualquer forma, a préatica ali retratada reflete o carater multifuncional assumido pela instituicao,
que ndo se limitava ao ensino, mas também se tornava, esporadicamente, em um espaco de
acesso a servigos basicos de cidadania demonstrando tanto a precariedade estrutural vivida pela
comunidade quanto a centralidade da escola como polo de acolhimento e suporte social. Além
disso, na falta da estruturagdo do sistema publico de satide, o Barracdo também serviu como
posto de campanhas de vacinagdo na comunidade (DIA DE GOTINHA E DE INJECAO —
ONDE VACINAR, 2004, p. 26).

o Rssmaamme
T CALOADOGSPORTES

Figura 75: Faixa do projeto Pense, Plante e Proteja. Sem data. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.

Por sua vez, a relagdo da escola com a comunidade e suas a¢des no espago nao se deram
apenas limites da escola. Algumas descobertas sobre a relagdo escola-comunidade e sobre a¢des
da escola no espago urbano adjacente ao Barracdo s6 foram possiveis com a ajuda de

profissionais da escola e de membros da comunidade. E o caso do conjunto de fotografias que
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registrou o projeto “Pense, Plante e Proteja”, figura 75, desenvolvido pela escola, mas que
também contou a colaboragdo de lojas do comércio local e de algumas pessoas da comunidade.
Essas fotografias estavam descontextualizadas em meio as demais no acervo, entretanto, por
meio de um projeto coordenado para as turmas de 4° ano no segundo semestre de 2024, tais
imagens puderam ser contextualizadas, compreendidas e alocadas na constru¢do da pesquisa
sobre a historia ¢ a cultura escolar da instituigao.

O projeto, que visou a pesquisa e o ensino de histéria local para e com os estudantes do
4° ano, organizou diversas atividades individuais e coletivas com fim de que os alunos se
apropriassem da trajetoria historica da escola, da comunidade e do Recanto das Emas. Para isso,
foram propostos passeios coletivos, aulas expositivas e atividades praticas como a realizagao,
em casa, de entrevistas dos estudantes com seus pais, ou antigos membros da comunidade, a
fim de apreender percepgdes ¢ memorias individuais sobre passado da comunidade e do
Barracdo. Na escola foram realizadas entrevistas no formato de podcast com antigos
professores e profissionais do Barracdo, que relataram aos alunos as condigdes de ensino, as
dificuldades, as memorias positivas e negativas do periodo, bem como as atividades

desenvolvidas no espago.

Figura 77: Imagem 2 do Projeto Pense, Plante e
Proteja nas imediagdes do CEF 801, sem data. 2002.
Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.

Figura 76: Imagem 1 do Projeto Pense,

Plante e Proteja nas imediagdes do CEF

801. Sem data. Acervo do CEF 801 do =

Recanto das Emas. Figura 78: Imagem 3 do Projeto Pense, Plante e
Proteja nas imediacdes do CEF 801, sem data.
Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.
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Nessa atividade de podcast, surgiram informagdes essenciais para o entendimento do
projeto “Pense, Plante e Proteja” desenvolvido na comunidade. Entre as interagdes dos
membros da escola com a comunidade, as fotografias registram cenas de pintura de rostos e de
plantio de arvores fora da escola. Dessa maneira, o projeto buscou trazer uma nova cara a
paisagem da comunidade com inser¢do de arvores em um local sem qualquer arborizacao.
Apesar de ser observavel o fato que as arvores foram plantadas fora escola, s6 com as
fotografias ndo € possivel afirmar onde ocorreu o plantio.

Entretanto, nas conversas durante as aulas em formato podcast no 4° ano, os
profissionais que participaram do projeto rememoram e apontaram o local em que foram
plantadas as arvores. Isso possibilitou o mapeamento do projeto, a observagao de sua evolugao,
seus resultados e sua consequente agdo duradoura na comunidade. Com a informacao do local
em que as arvores foram plantadas, entre duas vias nas imedia¢des do Barracdo, foi possivel,
por meio de imagens de satélites, observar como o projeto rendeu frutos a comunidade, mesmo
apos a desativacao do Barracdo e a mudanga da institui¢do escolar para o interior da quadra em
2009. Assim, ¢ possivel estabelecer um antes e depois do projeto, observando como a via

localizada atras do Barracao foi arborizada.

"'."»». . 5 < ’ = e «.-\ .
Figura 80: Local da antiga sede do CEF 801 do Recanto das Emas. 2024. Google Earth.
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Figura 81: Via, proxima ao Barracdo, em que foram plantadas as arvores do projeto Pense, Plante e Proteja.
2011. Google Street View.

Figura 82: Via, proxima ao Barracdo, em que foram plantadas as arvores do projeto Pense, Plante e Proteja
2024. Google Street View.

Nao foi possivel precisar ao certo o ano de realizacdo do projeto, entretanto pela
materialidade das fotografias que registraram o plantio das arvores, fotos de produgdo e
revelacdo digital, é possivel afirmar que o projeto foi desenvolvido entre 2005 e 2008, poucos
anos antes da conclusdo do atual prédio do CEF 801 e da desativagdo do Barracdo. A logica
empreendida de limpar o solo para constru¢do, imp0s as cidades periféricas baixos indices de
arborizagdo. Essa condi¢do historica se reflete no contexto contemporaneo das cidades
periféricas do DF, como aponta o relatério do ObservaDF sobre a desigualdade ambiental no
Distrito Federal, que afirma que “quanto mais baixa a renda, menor a arborizagao" (ObservaDF,
2023, p. 30).

Dessa forma, analise comparativa da paisagem da via localizada atrds do Barracdo
demonstra um grande impacto do projeto Pense, Plante e Proteja com a transformacdo da
paisagem local, como observado a partir da anélise comparativa das imagens de satélites entre
os anos 2008, 2011 e 2024, como demonstram as figuras 79, 80, 81 e 82. A iniciativa da escola
de plantar arvores confrontou diretamente o quadro de desigualdade ambiental imposto as
cidades periféricas do Distrito Federal em relagdo as nobres, como o Plano Piloto que
historicamente foi um espaco privilegiado com grandes indices de arborizagdo. Assim,
notadamente, por meio do Projeto Pense, Plante e Proteja, as praticas pedagdgicas relativas a

educacdo ambiental no CEF 801 do Recanto das Emas romperam as barreiras do espago escolar
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e constituiram uma modificagdo na paisagem local, somente verificada a longo prazo. A agao
pedagogica ainda hoje tem influéncia direta na composi¢ao da paisagem local, refor¢gando o
direito coletivo a um ambiente arborizado, digno e saudavel.

A comunidade por sua vez, apesar de mudangas naturais a partir dos deslocamentos que
levam e trazem moradores a quadra, também mantém estreitas relagdes com a escola. Desde os
primeiros contatos com os alunos sobre a historia da escola a partir da apresentagdo de
fotografias do Barracdo e de aulas e projetos sobre o passado da institui¢do, foi normal ouvir
dos estudantes que algum parente proximo estudou na escola de madeira. Assim, em trabalhos
de classe que buscavam instigar a pesquisa historica, substancialmente da histéria local e
familiar, os alunos acessavam e traziam depoimentos com as visdes dos alunos do Barracdo.
Ao avancar nas pesquisas, alguns estudantes do 4° ano acessaram objetos guardado pelas

familias por mais de duas décadas.

| - Sl

Figura 83: Antiga carteirinha estudantil Figura 84: Antigo uniforme esportivo do CEF
do CEF 801 (Barracdo). Sem data. Acervo 801 do Recanto das Emas. Sem data. Acervo
pessoal de Romario Marques de Oliveira. pessoal da familia do aluno Gabriel Leocadio.

Figura 85: Imagem 1 de registro de aluna no Figura 86: Imagem 2 de registro de aluna no

Barracdo. 2002. Fotografia cedida por familia da Barracdo. 1999. Fotografia cedida por familia da
comunidade. comunidade.
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Cada objeto encontrado traz consigo uma historia, um depoimento, uma memoria que
passou a ser instigada pelas perguntas dos alunos aos seus pais, tios e familiares que
experenciaram anos no Barracdo. Os objetos ndo configuram um resgate de memoria, mas sim
uma investigagao incipiente do passado e das experiéncias individuais dos ex-alunos a partir do
contato direto dos alunos atuais com o tema. A atividade voltada a pesquisa e ao ensino da
historia local acabou por desvelar varias ligagdes da escola atual com o Barracdo, ou melhor,
do CEF 801 do Recanto das Emas com sua comunidade. A figura 83, por exemplo, apresenta a
carteirinha estudantil de um ex-aluno, que agora é pai de um atual estudante da escola*®.
Observa-se, assim, uma continuidade geracional a passar pela escolar. Irmao mais novo que
sucedeu o irmao mais velho, cujo pai também foi um estudante da escola. O que também se
observa com o uniforme esportivo do time de futebol do Barracdo, figura 84, cedido pela familia
do estudante Gabriel Leocadio, cujo a mae e o tio foram estudantes do Barracdo.

Contudo, além de revelar a ligagdo geracional das familias com o CEF 801, os objetos
dos ex-alunos também contribuem para o estabelecimento de algumas informagdes referentes
ao passado da escola. Ao comparar as figuras 85 e 86, dois registros cedidos pela mesma
familia, observa-se uma mudanga do nome da escola na placa de identificagao do ano e da turma
que compde o cendrio da imagem. A inconsisténcia no nome da instituicdo em seus primeiros
anos ja foi apresentada no primeiro capitulo da dissertagdao, em que se demonstrou por meio
dos censos escolares de 1999 e 2000 que o primeiro nome adotado para a escola foi Centro de
Ensino de 1° grau do Recanto das Emas, mudando a partir de 2001 para Centro de Ensino
Fundamental 801 do Recanto das Emas (Censo Escolar, 1999; 2000; 2001), como consta na
figura 85, datada de 2002.

Entretanto, a figura 86 apresenta um nome nao conhecido e nao mencionado em nenhum
documento da escola — Escola Classe 801. A nomenclatura Escola Classe ¢ utilizada no DF
para escolas de anos iniciais do ensino fundamental, o que ndo era o caso do CEF 801 do
Recanto das Emas. Entretanto, como a fotografia pode ter sido feita por um fotografo
profissional, agente externo a escola, e como a figura retratada ali era uma crianga, aluna da 3°
série, 0 nome pode ter sido utilizado sem o crivo da dire¢do.

Dessa maneira, se observa que a relagdo do CEF 801 com sua comunidade ¢ uma relagdo

de mao dupla, em que a escola constréi sua historia e trajetoria ndo a parte das historias

4 A carteirinha foi levada a escola por intermédio de Romério Marques de Oliveira Gomes, pai do estudante
Bernardo Marques, aluno da professora Thalita Aratjo no 4°B. O estudante, no ano de 2024, realizou a
entrevista sobre a histéria familiar com seu pai, para atividade do trabalho bimestral de histéria e levou a
carteirinha como fonte material da vivéncia de sua familia no Barracio.
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familiares, mas a partir delas ao mesmo tempo que fortalece vinculos de pertencimento e
identidade junto as familias que a frequentam. As narrativas, memorias e objetos da
comunidade reafirmam sua presenca no referido espaco e sua participagdo na construcao da
cultura. Assim, ¢ possivel afirmar que historia local, bem como a historia escolar, ¢ atravessada
e construida pelas historias familiares e por suas experiéncias e interagdes com o espago escolar

e com a comunidade.

3. Conclusao.

A divisdo deste capitulo em se¢des foi desenvolvida com o intuito de analisar de forma
mais profunda e critica elementos especificos que constituiram a formagao da cultura escolar
do CEF 801 do Recanto das Emas. Entre tais elementos, a andlise do uso pedagdgico do espaco,
das diferentes memorias em torno da arquitetura escolar e da qualidade do ensino do Barracao,
das praticas pedagogicas — seus saberes, formas e métodos — e da relagdo entre escola e
comunidade forneceram um significativo arcabouco das experiéncias vivenciadas no Barracio,
contribuindo assim para o entendimento da respectiva cultura escolar. Entretanto, de forma
pratica, assim como o que no cotidiano escolar, as secdes empreendidas ndo se configuram em
ambitos isolados no exercicio diario do convivio escolar e do fazer pedagogico. Observa-se,
entdo, por meio das fotografias e das demais fontes, que todos esses elementos investigados
estavam intrinsicamente interligados e suas mutuas relagdes se apresentam como expressoes da
cultura da instituicao, mas também como for¢a geradora dessa cultura. Assim, apesar da divisao
arbitraria empreendida como forma de possibilitar a investigacao das mintcias de cada um dos
elementos analisados, as praticas escolares investigadas estivem diretamente conectadas com a
relagdo estabelecida entre escola e comunidade, bem como com o uso pedagogico do espago e
os discursos expressos pela arquitetura do Barracao.

Essa conclusdo foi possibilitada a partir dos indicios apresentados nas fotografias, tal
qual entende Ginzburg (1989). Ao retomar os dizeres de Geertz (2008) sobre a defini¢do de
cultura, pode-se dizer que o que foi investigado como cultura escolar da institui¢ao pode ser
também entendido como um “padrdo de significados transmitido historicamente, incorporado
em simbolos” (Geertz, 2008, p. 66), que se expressou em eventos, rituais, comemoragoes,
formas de uso do espago e estratégias pedagdgicas que estruturaram a vida escolar. A partir de
Chartier (2002), que entende o que o objetivo da historia cultural € identificar como a realidade
social ¢ construida em determinado lugar e tempo, as imagens, entendidas como fontes
historicas que carregam residuos, fragmentos e marcas de experiéncias vividas, apresentam uma

realidade construida pela instituicdo: uma escola que, mesmo inserida em um espago
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arquitetonico precario, produziu sentidos coletivos, elaborou estratégias pedagodgicas e
estabeleceu formas proprias de relacionamento com as pessoas da comunidade e com espago
comunitario na QR 801 e nas suas imediagoes.

O Recanto das Emas, especificamente as suas quadras 800’s e 600’s, passavam no fim
dos anos 1990 pelo inicio de seu processo de escolarizagdo, com comunidade de estrutura
precarias e incipientes. O Barracdo, por sua vez, representou o primeiro espago institucional de
ensino, sendo peca central na escolarizacdo da comunidade. Com o Barracdo se empreende o
“efeito de tornar escolar, ou seja, o processo de submetimento de pessoas, conhecimentos,
sensibilidades e valores aos imperativos escolares (Faria Filho, 2007, p. 195). O
estabelecimento da escola na comunidade e sua consequente escolarizagdo foi responsavel por
inaugurar o movimento de formagdo e organizagdo de uma cultura institucional no espago
educativo, aliando assim o movimento de escolariza¢ao com o desenvolvimento do fendmeno
de formacao da cultura escolar. Dessa forma, o entendimento de cultura escolar baseado em
Faria Filho (2007) observa o conceito como:

A forma como em uma situacdo histdrica concreta e particular sio articulas e
representadas pelos sujeitos escolares, as dimensdes espaco-temporais do
fendmeno educativo escolar, os conhecimentos, as sensibilidades e os valores

a serem transmitidos ¢ a materialidade ¢ os métodos escolares. (Faria Filho,
2007, p. 195).

Assim, compreender o Barracdo como o primeiro espago de ensino formal da
comunidade permite perceber que a escolarizagdo ndo se limitou a introduzir contetidos e
praticas pedagogicas, mas foi preponderante para originar uma cultura escolar na institui¢do e
no interior da comunidade. Essa cultura, que foi sendo construida ao longo do tempo, a0 mesmo
tempo que organizava tempos € espagos no cotidiano escolar, também gerava sentidos e
significados aos sujeitos escolares a sua comunidade por meio de praticas inscritas como
simbolos constitutivos da cultura escolar, e que posteriormente foram cristalizadas na memoria
coletiva e institucional.

Dessa maneira, entende-se que “a escola ¢ tanto produtora quanto produto da sociedade
como um todo” (Faria Filho, 2008, p. 81), sendo ela um elemento historico, ligado a um tempo
€ a um espago. Assim, a cultura escolar ndo pode ser entendida como algo extrinseco ao meio.
Como afirma Faria Filho (2008, p. 86), “o espago educa”. Com efeito, essa dimensdo educativa
do espaco ndo se d& apenas na dire¢do escola-aluno em relacdo aos usos pedagdgicos da
arquitetura escolar, mas também se constitui na influéncia exercida pelo meio na organizagao e

representacoes escolares. Ligacdo entre escola-comunidade articula e influencia nas formas de
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representacdes dos sujeitos escolares, na realizagdo das praticas pedagdgicas, na transformagao
de saberes em conteudos escolares € no uso do espago como elemento pedagogico. Nesse
sentido, pensar a cultura escolar significa considerar a articulagao entre diferentes dimensoes
do fendmeno educativo, uma vez que “as culturas escolares realizam essa mediagdo entre os
macroprocessos da escolarizagdo e os microprocessos escolares” (Faria Filho, 2007, p. 196).
Dessa forma, a presente investigacao fez o uso de diferentes lentes para observar o fendmeno
como um todo. Entretanto, embora reconhecendo a importancia das articulagdes macro, o
presente capitulo privilegiou a analise dos microprocessos escolares, por meio das praticas
cotidianas e de suas materialidades, como caminho para compreender a formagao da cultura

escolar no CEF 801 do Recanto das Emas.
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Capitulo III- Produto técnico: Dos eixos as periferias. Distrito Federal: Recanto de
trabalho.

Dos eixos as periferias.

Distrito Federal:
Recanto de trabalho

MORADI|A
€
EDUCACAO
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Apresentacao

A Historna néo € apenas uma disciplina que estuda o passado. Por meio do estudo
da Historia aprendemos sobre as transformagdes da sociedade, os desafios enfrentados
pelos povos e as conquistas que construiram o presente que vivemos. Mais do que
lembrar fatos e datas, estudar histéria € entender as a¢cdes humanas, refletir sobre elas e
perceber que nés, mesmo no tempo presente, somos parte da histona.

A histona local, nesse contexto, é uma poderosa ferramenta didatica. Ela aproxima
o conhecimento da realidade do estudante e transforma o aprendizado em algo concreto
e significativo. Quando o aluno reconhece o seu lugar, a sua rua, a sua comunidade e
sua escola nas aulas, ele pode compreender que seus avos, pais e familiares também séo
autores e personagens da histona, percebendo-se como parte ativa das mudancas desse
lugar onde vive.

Assim, estudar a historia das familias e da comunidade é parte essencial para
compreender a historia do Recanto das Emas e do Distrito Federal. Entendemos que
nos, nossas familias, nossa comunidade, nossa cidade e nosso lugar estdo ligados a todo
um contexto cheio de relagdes com outros lugares e outros tempos.

A partir dessa 1dela, esse matenial fol elaborado para ser aplicado nas aulas de
histona das turmas de 4° ano do CEF 801 do Recanto das Emas. Seu principal objetivo
¢é buscar entender e ensinar como o Distrito Federal esta ligado a outros lugares e a
outros tempos e como nods, nas comunidades do Recanto das Emas e no CEF 801,
estamos conectados a histéna do Brasil e do Distrito Federal.
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Preambulo

O Curriculo em Movimento do Distrito Federal é o documento gue orienta as
praticas pedagdgicas nas escolas do sistema publico de educagiio da capital federal.
Este documento fol elaborado com base em amplas discussdes e participacio de
diversos setores da comumidade educacional do Distrito Federal, como professores,
estudantes, gestores e especialistas em educagéio (BANDEIRA e DANTAS, 2021). A
normativa propde uma abordagem mais integrada e interdisciplinar para o ensino,
valorizando o desenvolvimento de habilidades e competéncias essencials para a
formacéo integral dos estudantes.

O Curriculo em Movimento representou uma mudanca de paradigma para a
educagio do Distrito Federal. Baseado nos principios da Teona Critica e Pos-Critica,
o documento orienta a educagéio distrital no sentido de colocar o aluno em posigéo
de protagonismo do processo pedagdgico, contextualizando seu papel social sem
ocultar as estruturas de opressdo e desigualdade que o cercam. Por melo da
influéncia da Pedagogia Historico-Critica, o Curriculo em Movimento entende a
realidade do estudante como ponto de partida para a aprendizagem, o que também
corrobora para a busca da participagéio ativa do aluno no processo de construgéo e
de desenvolvimento do conhecimento.

“Na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica, o estudo dos
conteidos curmiculares tomard a pratica social dos estudantes
como elemento para a problematizagéo diana na escola e sala de
aula e se sustentara na mediagio necessaria entre os sujeitos, por
meio da linguagem que revela os signos e sentidos culturais.”

(SEEDF, Secretaria de Estado de Educagio do Distrito Federal,
2014, p. 32)

Surge assim, de maneira explicita, ja em seus pressupostos tedricos, a necessidade
da wvalorizagio e a importdncia da cultura regional dentro do Curriculo em
Movimento. Ao considerar a realidade do estudante como o pnmeiro passo do
desenvolvimento do proeesso pedagogico, a cultura local ganha papel fundamental
como elemento de contextualizacdo das vivéncias do estudante & como agente de
hgagéo entre a realidade dos diseentes e o processo de desenvolvimento global frente
aos conteudos e epstemologias trabalhadas no espago educacional. Observa-se que a
abordagem baseada no materialismo historico, a partir da Pedagogia Historico-
Critica, ¢ estabelecida na relagiio dos conteudos e da pratica pedagdgica com as
vivéncias dos estudantes a partir da valorizagiio de sua realidade. Tal abordagem
sugere entdio que a pratica de ensino seja feita com base em uma perspectiva socio-
historica, que estabeleca de forma dialogica a contextualizagio dos conteudos e
atividades escolares com as expenéncias mdividuais, familiares e comuns a
comunidade.

b3
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Entende-se aqui, portanto, que reconhecer o educando, sua histéria e suas
vivéneias, como ponto de partida do processo pedagdgico implica que seja de suma
1mportancia o conhecimento, a pesquisa e a valorizac@o da historia de sua familia, de
sua comunidade e do local em que esses elementos estdo msendos. Dessa forma,
entende-se que sem o conhecimento dos processos histéricos locais, que resultam e
explicam a atual realidade do estudante, torna-se inviavel a pratica pedagdgica nos
moldes propostos. Em contrapartida, 1sso pode gerar um incentivo & pesquisa e &
producéo de conhecimentos sobre a cultura e a realidade local que apresentam
capacidade de movimentar o processo pedagdgico em uma relacdo de pesquisa,
ensino em uma relagéo retroalimentagéo. Desse modo, a cultura local, as vivéncias e
os saberes da comunidade escolar, especialmente dos alunos, deixam de ocupar
apenas o papel de conteudo curricular e passam a constituir uma metodologia de
ensino que valoriza os modos proprios de pensar, viver e aprender das comunidades
historicamente esquecidas nos processos de formulagéo das teorias educacionais.

Essa idela é expressa na seguinte passagem dos Pressupostos Tedricos do
Curriculo em Movimento, que destaca a importancia da valorizagdo e do
reconhecimento dos saberes construidos pelos estudantes e por suas comunidades em
aproximac¢éo com o conteudo produzido nas academias de pesquisa e ensino, sem
que haja hierarquizacéo entre eles. Assim, os conhecimentos e vivéncias dos alunos e
dos grupos soclals 805 quails pertencem s@o reconhecidos como parte essencial do

processo de ensino, em pé de 1gualdade com as demais formas de produgéo do saber.

“A Pratica social é compreendida como o conjunto de saberes,
experiéncias e percep¢des construidas pelo estudante em sua
trajetoria pessoal e académica e que € transposto para o estudo
dos conhecimentos cientificos. Considerar a pratica social como
ponto de partida para a constru¢ao do conhecimento significa
trabalhar os conhecimentos académicos a partir da articulacao
dialética de saberes do senso comum, escolares, culturais,
cientificos, assumindo a igualdade entre todos eles. O trabalho
pedagogico assim concebido compreende que a transformacéo da
pratica social se inicia & partir do reconhecimento dos educandos
no processo educativo. A mediagio entre a escola e seus diversos
sujeitos fortalece o sentido da aprendizagem construida e
sustentada na participagio e na colaboragdo dos atores™.
(SEEDF, Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal,
2014, p. 32).

Nessa aproximagéo entre a valorizagdo dos conhecimentos e historicidades locais
e o saber sistematizado em curriculos educacionais, encontra-se o ensino € a pesquisa
de historia regional como um elo fundamental na construgéo de uma aprendizagem
significativa. A partir dela, é possivel estabelecer conexdes entre os conteudos
escolares e as experiéncias concretas dos estudantes, permitindo que reconhecam seu
papel histérico e social dentro da comunidade em que vivem. ﬂ‘r
a4

i

184



Essa articulagao favorece a compreensio critica da realidade, pois relaciona o
conhecimento cientifico as praticas culturals, econémicas e politicas do territorio,
promovendo uma formagao que integra o local e o global. Nesse sentido, o ensino de
historia regional, orientado pelos principios da pedagogia historico-critica, fortalece
a consciéncia de pertencimento e o compromisso com a transformagdo social, ao
mesmo tempo que atribui sentido € proposito ao processo educativo.

Por sua vez, a Base Nacional Comum Curricular ressalta que o processo de
contextualizagio “é uma tarefa imprescindivel para o conhecimento historico™
(BRASIL, 2017, p. 399) dada a sua capacidade de situar acontecimentos, discursos e
praticas humanas em seus respectivos tempos e espagos. Assim, para a BNCC
aprender histéria € aprender a relacionar, comparar e compreender processos. Nesse
horizonte, a historia local surge como um trunfo pedagdgico: ao conectar o conteudo
escolar a realidade imediata do estudante — seu bairro, sua cidade, seu territorio —
ela torna o exercicio da contextuahizagdo mais concreto, significativo e acessivel.

Desta forma, observa-se que o ensino de histéria local tem ganhado maior
relevancia nos curriculos produzidos no Brasil nas tultimas décadas, apresentando um
grande potencial de contribuigao no processo de ensino-aprendizagem. Sio variadas
as formas que a historia local pode ser abordada, assim como sdo abundantes as
possibilidades de conexdes com outros conteudos, inclusive de outros componentes
curriculares, dado seu carater interdisciplinar e agregador. Esses fatores levaram
Schmidt e Cainelli (2009) a classificarem a histéria local como uma estratégia de
aprendizagem, para além do conteudo: “como estratégia de aprendizagem, a historia
local pode garantir melhor apropriagio do conhecimento histérico baseado em
recortes selecionados do conteudo™ (Schimidt & Cainell, 2009,p. 139).

Assim, pensar a historia local como uma estratégia do processo de ensino-
aprendizagem, ¢ reconhecer que existe ali um caminho, possibilitado pela
compreensdo da realidade do aluno, para aproximar os conteudos trabalhados nas
mais diversas disciplinas da propria realidade do estudante. Por esse motivo, durante
o processo pedagogico, a histéria local pode ser abordada como uma forma de
engatilhar os contetidos a serem contextualizados de acordo com a realidade do
aluno. Schmidt e Cainelli (2009) chamam a atengdo para limites inerentes a historia
local, o principal deles é que o contexto local nao é autoexplicativo. Dentro do
processo pedagogico o professor ha de ter consciéncia e propor tal reflexdo para o
aluno de modo em que se observe que a histéria local faz parte de processos
historicos de larga escala, a niveis nacionais, continentais e global.
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Entretanto, ao reconhecer essa limitagio, abre-se novas perspectivas de
apropriagio do conhecimento histonico. Uma dessas possibiidades € a utihizacéo da
histona local como instrumente de articulagio entre as histonas individuais,
familiares e comunitanas com os contextos regionals, nacional e mundial,
demonstrando como as proprias trajetorias individuais dos estudantes estdio
relacionadas aos processos historicos mais amplos. Tal possibihdade projeta a
compreenséio da realidade social do estudante dentro de um vasto contexto que
proporcione “ac aluno refletir sobre seus valores e suas praticas cotidianas e
relaciona-las com a problematica histona inerente ao seu grupo de convivio, a sua
localidade, a sua regido e & sociedade nacional e mundial”. (Gambim & Gongalves,
2016, p.2).

Outro argumento favoravel a concepcéo da histona local como uma estratégia
de ensino é o fato da histéria local apresentar-se dentro do ambiente escolar como a
dimensdo do conhecimento histérico mais papavel e mais proxima a realidade do
estudante. Gambim e Gongalves (2016) argumentam que, em sentide mais amplo, o
estudo da histona desempenha papel importante, pols contempla a pesquisa, alem
das reflexdes sobre a realidade propostas pelos conteudos. A partir disso, pode-se
pensar em abordagens que estabelegam o dialogo do ensine da histona com o
conhecimento cientifico e introduzir os estudantes dentro dessa realidade na pratica
escolar. Observa-se entéo, que a historia local pode propiciar projetos de pesquisas
dentro do ambiente escolar, envolvendo professores e alunos na construcéo de novos
conhecimentos sobre a historia de sua propna comunidade.

Tais abordagens formecem a historia local, como estratégia do processo de
ensino-aprendizagem, um grande potencial didatico frente a Pedagogia historico-
critica. Isso pode justificar & importancia da histona regional dentro do Curriculo em
Movimento, além de apontar caminhos para o fazer pedagdgico dentro do sistema
publico de ensino do Distrito Federal. Nesse sentido, a apostla propde atividades
que ampham o estudo da histonia do Distnito Federal para alem dos fatos e
personagens oficials, integrando pesquisas sobre a historia familiar e comunitaria dos
proprios estudantes. Essa proposta busca articular o conteudo escolar a realidade
concreta dos educandos, conforme onenta a pedagogia histérico-critica de Saviani,
que defende a mediagéio entre o conhecimento sistematizado e a pratica social.
Assim, o ensmo de histona regional € assumido como uma estratégia pedagogica

capaz de dar significado ao aprendizado, fortalecer a identidade dos alunos e

promover uma compreensio critica do lugar que ocupam na histona e na sociedade.
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Correspondéncia atividades — curriculos

Capitulo Contendo Curriculo em movimento BNCC
(conteridos e objetivos) (habilidades)
Reconhecer a  histéria como | (EFO4HIOI)  Reconhecer a
resultado da acdo do ser humano no | histéria como resultado da agao
O que é historia? | tempo e no espaco, com base na|do ser humano no tempo e no
identificagdio de mudangas e |espaco, com base na identificaciio
permanéncias ao longo do tempo; | de mudangas e permanéncias ao
longo do tempo.
O passado e o presente: a nogo de | (EF04HI03)  Identificar  as
1 permanéncia e  as  lentas | transformacées ocorridas  na
Tempo e transformacées sociais e culturais. |cidade ao longo do tempo e
Descobrindo a | Transformagdes. discutir suas interferéncias nos
Histéria: o modos de vida de seus habitantes,
Estudo do tomando como ponto de pattida o
Tempo, do presente.
Espaco e das
Mudancas Reconhecer a histéria como | (EF04HIO1)  Reconhecer a
resultado da a¢éio do ser humano no | histéria como resultado da ac¢o
Fontes historicas. |tempo e no espaco, com base na|do ser humano no tempo e no

identificacdo de mmudancas e
permanéncias ao longo do tempo.

espaco, com base na identificacio
de mudangas e permanéncias ao
longo do tempo.

Oficina de historia 1.

Reconhecer a historia como
resultado da acdo do ser humano no
tempo € no espago, com base na
identificacdo de mudangas e
permanéncias ao longo do tempo.

Possibilita que os alunos
vivenciem praticas proprias do
trabalho historiografico — como
observar, registrar, comparar e
interpretar  informacdes
assumindo, assim, uma atitude
historiadora conforme orienta a
BNCC.
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Correspondéncia atividades — curriculos

Capitulo Contendo Curriculo em movimento BNCC
(conteiidos e objetivos) (habilidades)
As capitais do (EF04HI07) Identificar e
Brasil. descrever a importancia dos
Antigas capitais. caminhos terrestres, fluviais e
maritimospara a dinamica da vida
comercial.
Interiorizacio da | Analisar as motivagdes dos| (EFO4HIO7)  Identificar e
capital, uma ideia | processos migratorios em | descrever a importancia dos
antiga. diferentes tempos e espagos e caminhos terrestres, fluviais e
avaliaro papel desempenhado pela | maritimos para a dinamica da
2  migracdo nas regides de destino. | vida comercial.
Do Literal ao Proclamacfio da | Analisar as motivacdes dos| (EFO4HI10) Analisar diferentes
Planalto: nos republicae a CF' | processos migratorios em | fluxos populacionais e suas
caminhos da 1891. diferentes tempos e espagos e contribui¢des para a formacio da
mudanca para avaliaro papel desempenhado pela | sociedade brasileira.
a nova capital migracdo nas regides de destino.
A Missdo Cruls. | Missdo Cruls. (EFO4HIO5)  Relacionar  os
processos de ocupagio do campo
a intervencOes na natureza,
avaliando os resultados dessas
intervencoes.
Oficina de Historia | Reconhecer a histéria como| Possibilita que os  alunos
1. resultado da acéo do ser humano no | vivenciem priticas proprias do

tempo e no espaco., com base na
identificagio de mudangas e
permanéncias ao longo do tempo.

trabalho historiografico — como
observar, registrar, comparar e
interpretar  informacdes
assumindo, assim, uma atitude
historiadora conforme orienta a
BNCC.
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Correspondéncia atividades — curriculos

Capitulo

Conteado

Churricule em movimento
(contetidos e objetivos)

BNCC
(habilidades)

3

Brasilia, um
sonho em

construcio

Juscelino e a capital.

A historia de JK. Identificar atores
que contribuiram com a tdealizagio
de Brasilia por meio de vérias
linguagens, principalmente aqueles
mvisibilizados pela historiografia,
utilizando refer8nciasfilmicas,
literanias ¢ outras disponiveis cm
Varios acervos de museus no DF.

(EF04HIOB)  Identificar  as
transformagoes ocomridas nos
meios de comunicacio (cultura
oral, imprensa, tadio, televisdo,
cinema, internet e demais
tecnolozias digrtass de
informagio ¢ comunicagio) o
discutir seus significados para os
diferentes  grupos ou estratos
sociats.

Lacio Costaeo
Planc Piloto.

Os idealizadores de Brasilia (Lucio
Costa e Niemeyer). Identificar
atores que contribuiram com a
idealizagdo de Brasilia por meio d=
varias linguagens, principalments
aqueles  invisibilizados  pela
historiografia, utilizando
referénciasfilmicas, literarias e
outras dicponiveis em  varios
acervos de museus no DE.

(EF04HIOB)  Identificar  as
transformacdes  ocomrsdas  nos
meios de comunicagdo (cultura
oral, imprensa, radio. televisio,
cinema, internet e demais
tecnologias digrtass de
informac3o e comunicacio) &
discutir seus significados para os
diferentes grupos ou estratos
sociats.

Niemayer e 0
modernismo.

Os 1dealizadores de Brasilia (Licio
Cosiz ¢ Niemoyer). Identificar
atores que contribuiram com a
sdealizagio de Brasilia por meio de
varas lingpagens, principalments
aqueles  imvisibilizados  pela
historiografia, utilizando
referéncias  filmicas, liferarias e
outras dispeniveis em  varios
acervos de museus no DE.

(EFO4HIC8)  Identsficar  as
transformac¢des  ocorridas  nos
meios de comunicagio (culmra
oral, imprensa, radio, televis3o,
cinema, internet e demais
tecnolozias digitais de
informa¢2o e comunicagio) e
discutir seus significados para os
diferentes grupos ou estratos
SOCLELs.

Candangos, o3
realizadores de

Brasilia

Os candangos. Compreender a
mportincia dos candangos no
processo de edificagiio e formagio
da cidade conhecendo as grandes
a¢des e obras realizadas por eles.

(EFO4HIC9)  Identificar  as
mofivacdes  dos  processos
migratérios am diferentas tempos
e espacos e avaliar o papel
desempenhado pela migragio nas
regides de destino.

Oficina de Histéria
I

Reconhecer a histéria como
resultado da acdo do ser humano no
tempo e no espago, com base na
wdentificacdo de mudangas e
permanéncias ao longo do tempo.

Possibilta que o3  alunos
vivenciem praticas proprias do
trabalho historiografico — como
observar, registrar, comparar e
interpretar informagBes —
assumindo, assim. uma atitude
historiadora conforme orienta a
BNCC.
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Correspondéncia atividades — curriculos

Capitulo

Conteido

Curriculo em movimento
(contetidos e objetivos)

BNCC
(habilidades)

4

Histéria Local
e Comunitaria

Cidades Satélites do
Brasilia

Compreender a imporidncia dos
candangos no  processo  ds
edificacdo e formacdo da cidads
conhccendo as grandes agdes ¢
obras realizadas por eles.

Fluxo migratdrio para o DF,
caracteristicas dos poves que
migraram para o DF.

(EFO4HIOB)  Identificar  as
transformagdes ocorridas  nos
meios dz comunicacdo (culwmra
oral, imprensa, radio, televisdo,
cinema, internet e demais
tecnologias digitais de
nformagio e comunicac3o) e
discutir seus significados para os
diferentes grupos ou estratos
sociais.

Recanto das Emas ¢
as cidades 1rmAs

Fluxo migratério para o DF,
caracteristicas dos poves que
migraram para o DF.

A vida dos sujeitos no DEF:
economia,  habitos, costumes,
religides.  organizagio  social,
modos de viver, convivéncia.

(EFO4HI11)  Analisar, na
sociedade em que vive, 2
existéncia ou nio de mudancas
associadas a2 mugragdo (mntermna o
mternacional).

Entender aspectos econdmicos,
sociais, politicos e culturais do

(EFO4HI10) Analisar diferentes

fluxos populacionais e suas

tempo e no ezpago, com base na
idenfificagdo de mudangas e

Distrito Federal e Entorno. contribuigoes para a formagao da
sociedade brasileira.
AVidanoRecanto |Analisar a  infludncia  da
das Emas. procedéncia histdrica e cultural das
familias que se fixaram no DF.
Entender  aspectos  ccondmicos, | (EFO4HIO?)  Identificar as
sociaie, politicos e culturais do| mofivagdes  dos  processos
OCEF 801 eo |Distnto Federal e Entorno. migraténos em diferentes tempos
Barracao e espacos e avaliar o papel
Analisar a  influéncia  da| desempenhado pela migragdo nas
procedéncia histdrica e cultural das | regides de destino.
familias que se fixaram no DF.
Oficina de Historia | Reconhecer a  histériz  como | Possibilita que os  alunos
w resultado da agdo do ser humano no | vivenciem praticas proprias do

trabalho historiografico — como
obsarvar, registrar, comparar €

permanéncias ac longo do tempo. | interpretar  informagBes —
assumindo, assim, uma atitude
Analicar a2 influéncia  da| historiadora conforme orienta a b g

procedéncia historica e cultural das| BNCC. ‘
familias se fixaram no DF
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Capitulo I

Descobrindo a Histéria: o Estudo do
Tempo, do Espac¢o e das Mudanegas

il T i

®)

Imagem 1: capa do primeiro capitulo.
Colorindo nossa apostila: pinte a capa do capitulo e deixe sua apostila bem estilosa!

Para comeco de conversa

Qual € a histéria da sua familia? Da sua rua? Da sua quadra? Da sua
cidade? Todas as pessoas e lugares tém trajetdrias que se misturam e ajudam
a entender quem somos e como vivemos hoje. Cada lembranca, cada
mudanga e cada documento e artefato ajudam a construir e contar uma
historia. Mas, afinal, o que é historia? Neste capitulo, vamos nos aproximar
dessa resposta, descobrindo como o tempo, o espaco, as transformacées e as
fontes histdricas nos ajudam a compreender o passado e o mundo que
vivemos. T
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~ 1.1

Glossario

Marc Bloch e
Lucien Febvre
Importantes
historiadores
franceses que

=

r{"j 0 que ¢ Historia?

Para o historiador Marc Blech, Histéria € a ciéncia que

estuda as acdes dos homens no tempo e no espaco. Ja Lucien defenderam que
e ; a Historia
Febvre diz que a Histdria € o processo continuo de mudanca da deveria estudar

também a vida

sociedade humana. Dessa forma, podemos dizer que Histdria € o
das pessoas

estudo e a investigacdo de eventos, acontecimentos, processos, comuns, o
. . cotidianoe a
culturas, sociedades e acdes humanas ao longo do tempo. Isso sociedade.

quer dizer que estudar Historia € compreender como as pessoas
viviam, trabalhavam e transformavam o mundo em diferentes
épocas.

No Distrito Federal, a histdria nos ajudar a entender como
surgiu Brasilia, a atual capital do Brasil, como a decisdo de mudar
a capital ndo nasceu de uma para outra, mas teve envolvimento
com varias pessoas e acontecimentos ao longo de muitos anos.
Quando pensamos no Recanto da Emas, por exemplo, ao estudar
a histéria o local, observamos que a cidade nao apareceu neste
espaco do dia para a noite, entendemos que foi necessario o
esforgo de muitas pessoas que buscavam um local para morar no
Distrito Federal.

Assim ocorre com tudo que nos cerca, as nossas vidas e as
trajetdrias de nossas familias estdo ligadas a uma série de
acontecimentos do passado, que nds nao tivemos nenhum
controle, mas que até hoje influenciam nossas vivéncias no
mundo.

Uma pergunta: até 1993 o Recanto das Emas ndo existia,
vocé sabe como, quando e por que os seus familiares vieram
morar aqui? Talvez vocé ndo consiga responder isso agora, mas

daqui ha alguns meses pode nos contar a historia de sua familia.

Podemos concluir dizendo que estudar Histaria, € mais do
que conhecer o passado: € perceber como as acdes e escolhas
das pessoas se encontram e moldam o lugar onde vivemos hoje.
E por meio dela que entendemos as transformacdes do nosso

territorio, da nossa comunidade e de nossas proprias vidas.

v
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REVISANDO...

DEBATENDO EM SALA DE AULA

Por meio de um debate coletivo entre professores e alunos, elaborem uma

resposta em comum para as seguintes questdes:

1- Por que é importante conhecer a histdria da nossa cidade e da nossa familia?

N 2-0 que pode mudar quando conhecemos melhor o passado de nossa comunidade?

DIVIDINDO EXPERIENCIAS

Em uma conversa coletiva, conte aos colegas uma histéria antiga que vocé ouviu

sobre o lugar em gue vocé mora.

ASS|MILANDO |DEJAS

1- O que Marc Bloch e Lucien Febvre dizem sobre o que é Histéria??

2- O que a histdria nos ajuda a compreender sobre a histéria do Distrito Federal?

3- Segundo o texto, estudar Histéria
serve para:

a) Descobrir o futuro.

b) Entender as mudancas e o modo
como as pessoas viviam no passado.

¢) Apenas para saber o nome das ruas.

d) Apenas para jogar video game.

4- A Histéria ajuda a:

a) Esquecer o passado.

b) Preservar memdrias e entender
transformacdes.

c) Contar apenas lendas e mitos.

d) Imaginar histérias que ndo

aconteceram.
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1.2
Tempo histérico e transfor

acées

Na aula passada, observamos que Histdria é definida como a ciéncia que estuda
e investiga as acoes humanas e transformacdes ao longo do tempo. Mas, cabe a nés
questionar: o que € o tempo? O tempo € uma ideia muito importante para o estudo
da histdria. Para inicio de conversa temos que entender que a nocao de tempo ndo &
algo natural, que nasceu junto ao ser humano, mas sim uma invencao que foi sendo
construida e entendida pelas pessoas ao longo da vida humana. Dessa forma,
tempos diferentes nocdes de tempo, que variam de acordo com a época e a
sociedade em questdo. Por exemplo, temos o tempo psicoldgico, o ten?ﬁ

cronolégico, o tempo geoldgico, entre outros.

Para a histéria o tempo € outro, chamado de tempo histérico. No tempo
historico, horas, dias, meses e anos tem uma importancia menor. Assim, o tempo
histdrico é aquele que registra as transformacdes sociais e politicas de um lugar, um
povo ou uma cultura. O tempo historico € o ritmo em que as mudancas acontecem.
As vezes, uma transformacdo pode levar muitos anos, como a construcdo de Brasilia.
Outras vezes, pode acontecer mais rapido, como a mudanca de uma familia para
outra cidade. Dessa forma, enquanto o tempo cronoldgico mede “quanto dura” algo,

o tempo histérico nos ajuda a entender como e por que as coisas mudam ao longo

dos anos. -
- . - 0
Calendarios s )
\6Ei<® o
Diferentes sociedades criaram 1¢m9°0w°med"°°§§\(?°"'
. ! o€ en S
formas proprias de medir o tempo, o ma ‘e&,;\os e:'?‘\‘e 5,2
N e m st
desenvolvendo  seus  proprios toma“° O pora® ecu\o>
n 53180 e(;‘ écadas'

calendarios. O ocidente cristdo,

como o Brasil, & guiado a partir do
* calendadrio Gregoriano, que tem
como referéncia o nascimento de

OCIDEt_iTAL ISLAMICO Cristo. Entretanto, n30 é assim em JUDAICO CHINES
(Gregoriano)

todo o0 mundo.

» Baseado no * Abaseéa Lua. ' " « Calendario lunar, = Referéncia lunar.
G Gl Inicia-secoma  Observamos isso nas imagens  artedacriacio  Iniciado em 2697
como referéncia Lug:‘de Maomé |- +erais que mostram culturas que ~ 9omundo aC,anodo
o nascimento e ecs, e conforme a Bitlia  patriarca chinés
de Cristo 622d.C. marcam o tempo de forma distinta. Huangti

Um exemplo é que, enquanto o calendario ocidental marcava o ano 2000, o calendario isldmico estava
no ano 1420 e o calendario chinés estava por volta do ano 4698. Isso acontece porque cada cultura usa
um ponto de partida diferente para contar o tempo — o que mostra como existem muitas maneiras de
organizar e compreender a histéria.

T
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*

Transformagées

As transformacdes sociais sdo mudangas que acontecem
Glossario

na maneira como as pessoas vivem, trabalham, convivem e S
: . Enciclopédia
organizam a sociedade ao longo do tempo. Algumas dessas

& um livro — ou
conjunto de
livros — que
relne muitos
conhecimentos
sobre varios
assuntos.

mudancas sdo bem antigas e distantes, como a mudanca no
sistema de organizacdo politica e social do Brasil. Vocé sabia
que o Brasil ja foi um império? E que teve dois imperadores?
O principal cargo politico do Brasil era hereditario. Hoje nao

temos mais um império, mas uma Reptblica, nem imperador,

temos um presidente escolhido pela populagao.

Essas transformacdes nem sempre sdo distantes de
nods. Ha pouco tempo, muito coisa era diferente, o avanco das
tecnologias modificou bastante a forma em que nés fazemos
coisas basicas como comprar comida e roupas ou andar pela
cidade procurando enderecos. Hoje, um celular pode nos
ajudar a encontrar uma informacao rapidamente, ha 30 anos

precisariamos consultar bibliotecas e enciclopédias.

Pesquisando em casa

Idade da Pedra

Converse com uma pessoa mais velha, que vive com vocg, e
pergunte como se fazia para ouvir musicas em casa quando
ela era crianca. Registre sua resposta e em seguida diga o que

mudou.

IR"’°iV95° "‘d“st"i“ll Agora pergunte como se fazia para tirar e ter fotografias em

maos ha 20 anos e conte como é agora.

!

15~
1

M
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REVISANDO...
DEBATENDO EM SALA DE AULA

Por meio de um debate coletivo entre professores e alunos, elabore resposta
individuais sobre as seguintes perguntas.

1- Escolha uma atividade que vocé sabe que se transformou ao longo do tempo.

Diga como era no passado e como é agora no presente.

2- O que a imagem esta demonstrando? Por que?

ASSIMILANDO |DEJAS

1- O que é o tempo historico?

2- Qual é a diferenga entre tempo histérico e tempo cronolégico?

3- Qual tipo Qual tipo de tempo estuda as agdes humanas e as transformacgdes das
sociedades ao longo dos anos?
a) Tempo geoldgico c) Tempo psicoldgico

b) Tempo histérico d) Tempo cronoldgico

INTEGRANDO A MATEMATICA

4- Se no calendario gregoriano estamos em 2026:
a) Que ano estd marcando o calendario islamico, se ele comegou a contar o tempo

622 anos depois?

< b) Que ano estd marcando o calenddrio chinés, se ele comegou a contar

f
o tempo 2697 anos antes do nosso ?
P16 °°TF
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1.3 .
Fontes historicas

Para estudar o passado, os historiadores precisam de pistas que os ajudem a
descobrir como as pessoas viviam, o que faziam e quais mudancas aconteceram ao
longo do tempo. Essas pistas sdo chamadas de fonmﬁﬁtéricas, elas sdo vestigios do
passado. Elas sdo tudo aquilo que foi produzido, usado ou deixado pelas pessoas e
que pode nos ajudar a entender um periodo da historia.

As fontes histéricas podem ser de muitos tipos. Entre elas, estdao documentos
escritos, como cartas, leis, jornais e registros oficiais; objetos e artefatos, como
ferramentas, roupas, brinquedos e moedas; monumentos e construgdes, que
mostram como eram as cidades e os lugares; obras de arte, como pinturas, esculturas
e musicas; fotografias e mapas, que ajudam a observar mudan¢as no espaco; e
também relatos orais, que sdo historias contadas por pessoas que viveram ou
ouviram falar de certos acontecimentos.

Algumas fontes podem ser mais confidveis do que outras. Um documento escrito
no proprio periodo estudado, por exemplo, costuma trazer informagcdes mais
proximas do que realmente aconteceu. Ja um texto produzido muitos anos depois
pode ter sido influenciado por opinides, lembrancas incompletas ou novas
interpretacdes. Por isso, os historiadores comparam diferentes tipos de fontes para
montar um quadro mais completo do passado.

As fontes histdricas nos mostram que a histéria ndo € feita apenas de grandes
acontecimentos, mas também do cotidiano das pessoas comuns. Ao observar esses
materiais, podemos compreender como elas trabalhavam, se organizavam, se
divertiam e construiam suas comunidades. Assim, estudar as fontes histéricas nos
ajuda a entender melhor como o mundo se transformou até chegar ao que vivemos
hoje.

Fonte na pré.tj%}a

Durante a construgao de Brasilia, varias vilas de
operarios se formaram em locais nao
planejados. Uma delas foi a Vila Amauri, que se
formou onde hoje é o Lago Parancd. A
fotografia ao lado, registrada no fundo do lago,

mostra objetos, como um carro de brinquedo

Imagem 6: transformacies.
Ruinas da Vila Amauri, submerso, que funcionam como importantes

fontes historicas. Esses vestigios ajudam a revelar como era o cotidiano
das pessoas que viveram ali — os brinquedos das criancas, os materiais
usados nas construgdes e até aspectos do trabalho e da organizagdo da
vila.
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REVISANDO...

DEBATENDO EM SALA DE AULA

Quais fontes podem comprovar que eu frequentei o 32 ano do ensino fundamental

e fui aprovado para o 42 ano?

1- Registre uma resposta para a pergunta do debate.

ASSIM|LANDO |DE|AS

1- Por que as fontes histdricas s3o importantes para o trabalho dos historiadores?

2- Por que fotografias e mapas s3o Uteis para estudar mudancas no espaco ?

3- 0 que pode ser considerada uma fonte histérica? Cite dois exemplos e justifique.

4- As fontes historicas ajudam
entender:

{ )a) Apenas guerras e grandes eventos.

{ ) b) Como as pessoas viviam, trabalhavam e se
organizavam no cotidiano.

{ )c) Apenas a vida de reis e governantes.

() d) Somente acontecimentos que aparecem nos

Jjornais.

oo

154 e

a 5- De acordo com o que estudamos, julgue

os itens em verdadeiro (V) ou falso (F).

{ ) As fontes histdricas sdo pistas que ajudam os
historiadores a entender o passado.

{ ) Apenas documentos escritos podem ser considerados
fontes historicas.

{ ) Fotografias @ mapas ajudam a observar mudancas nos
lugares ao longo do tempo.

{ ) Todas as fontes histdricas s&o igualmente confidveis.

{ ) Um documento escrito no mesmo periodo estudado
costuma trazer informagdes mais proximas do que
realmente aconteceu.

{ ) As fontes historicas mostram apenas grandes
acontecimentos & ndo revelam o cotidiano das pessoas
comuns.

{ ) Objetos, obras de arte e construgdes também sado tipos

de fontes histdricas.
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Analisando a fonte
A carta de Pero Vaz de Caminha.

&)

A Carta de Pero Vaz de Caminha é um dos documentos
histéricos mais importantes do Brasil. Ela foi escrita em

1500, por Pero Vaz de Caminha, escrivdio da frota

comandada por Pedro Alvares Cabral. A carta foi enviada ao
rei de Portugal, Dom Manuel I, com o objetivo de relatar a
chegada da frota de Cabral nas novas terras que

posteriormente seriam chamadas de Brasil.

Vamos observar algumas passagens da carta:

<

Imagem 7: Carta de Pero Vaz de Caminha.

“E neste dia, a horas de véspera, houvemos vista de terra, isto &, primeiramente d'um grande
monte, mui alto e redondo, e d'outras serras mais baixas a sul dele e de terra chd com grandes

arvoredos, ao qual monte alto o capitdo pés nome o Monte Pascoal e & terra a Terra de Vera Cruz. “

“E 0 capitdo mandou no batel, em terra, Nicolau Coelho, para ver aquele rio. E, tanto que ele
comegou para la d'ir, acudiram pela praia homens, quando dous, quando trés, de maneira que,
quando o batel chegou & boca do rio, eram ali 18 ou 20 homens, pardos, todos nus, sem nenhuma

cousa que lhes cobrisse suas vergonhas. Traziam arcos nas m&os e suas setas.”

1- Quem escreveu a carta? 2- Para quem a carta foi escrita?

3- Por que a carta foi escrita?

4- Como os portugueses chamaram o monte que encontraram ao chegar aqui?

5- Qual primeiro nome dado pelos portugueses a esse lugar que hoje chamamos de

Brasil?

6- Quem os portugueses encontraram ao chegarem aqui?

7- Como essas pessoas estavam vestidas? Por que?

8- O que levavam nas m3os? Como chamamos esse objeto hoje em dia?
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1.4 -
Oficina de Histéria I

As fontes histdricas sdo todos os vestigios deixados pelas pessoas ao longo do
tempo e que ajudam os historiadores a entender como elas viviam, o que pensavam e
como o mundo se transformou. Podem ser documentos escritos, objetos, cartas,
roupas, ferramentas, fotografias, mapas, pinturas, gravacoes, entre outros.

Elas funcionam como pistas do passado e, ao observa-las com atencdo,
conseguimos descobrir fatos, comportamentos, costumes e modos de vida de outras
épocas.

Atividade da Oficina
Imaginar e confeccionar uma fonte histdrica.
Escolha algo que pareca pertencer ao passado e que possa revelar informacdes
importantes sobre uma pessoa, um grupo ou uma epoca.
= Diarios antigos (como diarios de guerra, cadernos de viagem, cadernos de
lembrancas).
s Documentos oficiais (certidées, decretos, cartas administrativas)
= Artefatos (objetos de uso cotidiano, ferramentas, brinquedos, moedas,
embalagens antigas).
« Pinturas ou desenhos antigos (retrato de uma pessoa, uma paisagem, um

momento histdrico).

Atengdo! Opgdo alternativa

Pensem nos efeitos da Vocé também pode trazer uma fonte histdrica

assagem do tempo: :
P g P real ou reproduzida, como:

manchas, rasgos, desgaste, cartas antigas da familia; documentos antigos

sados, partes

(desde que estejam autorizados para trazer);

matérias de jornal sobre acontecimentos

historicos;
fotografias antigas ou qualquer yestigia, que
ajude a contar uma hiﬁ_qa.\__—""’/ \
NS
N\ =
AN =
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»
Oficina de Historia I

2° Parte {
Depois de confeccionar ou encontrar a fonte, vocé ira preencher uma ficha de analise,

registrando informag¢Ges importantes sobre ela.

Ficha de catalogag@o de fonte histérica

1- Quando a fonte foi produzida?

2- Onde a fonte foi encontrada?

3- Quem produziu a fonte?

4- Por que (ou para que) essa fonte foi produzida?

5- O que é essa fonte? (Carta, didrio, artefato, documento ...)

6- Quais informacgdes relevantes ela nos traz sobre o passado?
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Imagem 8: capa do primeiro capitulo- Missao Cruls.

Colorindo nossa apostila: pinte a capa do capitulo e deixe sua apostila bem estilosa!

Para comeco de conversa
: LN
Durante mais de 400 anos a capital do Brasil esteve localizada no litoral, mas por varios

motivos pensou-se em interiorizar a capital. Mas, vocé sabe o que é€ litoral? E o que € interior?
E capital, vocé sabe o que é? Muitas perguntas. Quando pensaram em transferir a capital do
Brasil para o interior também existiam muitas perguntas: onde serd a nova capital? Sera que la
tem agua suficiente? Sera que la tem um bom clima? Muita chuva ou muito sol? Para saber
tudo isso foi organizada uma expedicdo ao Cerrado para escolher o lugar da nova capital. Para
conhecer essa histdria e saber as vantagens e desvantagens de mudar a capital para o interior,

vamos estudar o capitulo 2. T
{22

202



el
As capitais do Brasil

Glossario
Capital
A cidade onde
se localiza a
sede do
governo central
de um pais,
estado ou
municipio.

Umalcapital € a cidade onde fica o governo de um pais. E o
centro das decisdes politicas e abriga os principais prédios do
governo, como o Palacio Presidencial, o Congresso e os tribunais.

No Brasil, a capital também representa a identidade do pais e

influencia seu desenvolvimento.

Brasilia é a capital do Brasil desde 21 de abril de 1960. A
cidade esta localizada no Planalto Central, na regido Centro-
Oeste, dentro do Distrito Federal. Sua posicdo estratégica foi
escolhida para integrar melhor todas as regides do pais.

Brasilia é a sede dos Trés Poderes:

Executivo — Representado pelo Palacio do Planalto, onde
trabalha o Presidente da Repiblica.

Legislative — Funciona no Congresso Nacional, onde
deputados e senadores criam as leis.

Judiciario — Esta no Supremo Tribunal Federal (STF), que

garante o cumprimento da Constituicado.
SALVADOR

Antes de Brasilia ser construida, o Brasil ja teve
outras capitais importantes. Cada uma delas foi
escolhida por razées politicas, econdmicas e estratégias
do periodo em que surgiram.

A primeira capital do Brasil foi Salvador, fundada em

[NREEERL < . 1549, quando o Brasil ainda era uma colBhia de
1T B ,ff . . . '

R | M7 o Portugal. Ela foi escolhida porque ficava no literal, uma

Imagem %; Salvador. 1° capital do Brasil. e 3 o - e

regido essencial para o comércio maritimo com Portugal.

Além disso, Salvador estava em uma posicdo central na costa brasileira, o que

facilitava a administracdo das colénias portuguesas. Como a economia naquele
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'R10 DE JANEIRO

Em 1763, a capital foi transferida para
o Rio de Janeiro. Essa mudanca ocorreu
porque a regido Sudeste havia se tornado a
mais rica do pais devido a mineracdo de
ouro e diamantes em Minas Gerais. O Rio
ficava mais proximo dessas areas e era um
importante porto, o que ajudava no

controle da riqueza que saia do Brasil para

Portugal.
Assim, a cidade passou a ser o centro
politico e econdmico da colénia — e depois Imagem 10: Mapa do Brasil Colnia ¢ a mudanga da
capital para o Rio de Janeiro.

continuou como capital durante o lmpério

e a Republica.

CRUZANDO |INFORMACBES

1.Primeira capital do Brasil, fundada

em 1545.
2.Cidade que se tornou capital em
1763 por estar proxima das dreas (9] IB H | H | |
de mineragio. | |
3.Cidade planejada e inaugurada em I —
1960 para ser a nova capital do ‘ H H I
pais.

4.Mome dado ao processo de levar a et —
capital para o interior do Brasil.

S5.Antes de ser no interior, a capital
sempre foi no... T
6.Lugar que onde estd a sede do

governo. O
7.5alvador foi capital na época do — —
Brasil... _—
8.Rio de Janeiro foi capital na época o
do Brasil....
T
pl Il I 1] ]| #=ed
I\
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REVISANDO...

01- Leia os textos dessa aula e responda as perguntas.

a) O que & uma capital?

b) Qual foi a primeira capital do Brasil?

c¢) Por que a capital do Brasil mudou de Salvador para o Rio de Janeiro?

d) Por que Salvador foi escolhida como a primeira capital?

02- Escreva qual poder é representado por cada palacio e cite um caracteristica de cada um dos

3 poderes.

[Zo==———

Imagem 11: Congresse Macional.

Imagem 12: Palicio do Planalto.

T

e

T )
|| S .EL&;’;'&T{W
aimIAP %

i —

Sede do poder:

Palacio do Congresso Nacional

Caracteristica:

Sede do poder:

Caracteristica:

Palacio do Planalto

Sede do poder:

Caracteristica:

Palacio do Superior Tribunal de Justica (STF)

Imagem 13%: Palicio da Justica (STF).

03- Em qual das cinco regides brasileira esta localizada a cidade de Brasilia?
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Interiorizacgédo da capital,
uma ideia antiga
Mudar a capital, alguém )& tinha pensado isso antes de JK?

A proposta de transferir a capital brasileira para o interior ndo surgiu com a
construcdo de Brasilia. Na verdade, essa ideia € muito antiga e apareceu em
diferentes momentos da nossa histdria. Desde o periodo colonial, quando o Brasil era
sustentado por mdo de obra escravizada e era controlado por Portugal, alguns
estudiosos e autoridades ja percebiam que manter a capital no litoral trazia

problemas e limitacbes para o desenvolvimento do pais. Duas personalidades
P g

o =9

propuseram a mudanca da capital para o interior.

# Marqués de Pombal (século XVIIl) — Durante o periodo
colonial, um dos ministros de Estado de Portugal queria
transferir a capital do Brasil para uma area mais central,
garantindo mais controle sobre as riquezas do interior,
especialmente o ouro de Minas Gerais. N

Imagem 14: ques e Pombal.
# José Bonifacio (século XIX) — Um dos primeiros a defender
essa mudanca foi José Bonifacio de Andrada e Silva, considerado
o "Patriarca da Independéncia"”. Ele propds que a capital ficasse

no interior e se chamasse Brasilia, um nome que ja mostrava o

desejo de criar uma cidade representativa do Brasil inteiro.
Imagem 135: José Bonifacio.

Por que mudar a capital para o interior do Brasil?
Ja no periodo imperial, algumas pessoas comecaram a defender a

ideia de transferir a capital para o interior do Brasil. Mas por qué? Glossario
{2 Maior seguranca — Como a capital ficava no litoral, poderia Interiorizagio do
Brasil

ser mais facilmente atacada por inimigos.
Processo de

ocupacdo e
povoamento do
interior do
territorio.
Formagdo de
novas cidades e
desconcentraga
o populacional e
politica no
litoral.

[ estratégica foi escolhida para integrar melhor todas as regides
do pais.
[ Desenvolvimento do interior — A maioria das cidades
importantes estava no litoral, e o interior do pais era pouco
habitado. Com a mudanca, novas cidades e estradas poderiam

ser construidas.

7] Maior integracdo nacional — Uma capital no centro do pais

facilitaria a ligacdo entre todas as regides.
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PESQUISANDOs..

faga uma pequena pesquisa em casa escreva as principais informagdes sobre:

« Marqués de Pombal

+ José Bonifacio

REVISANDO...

1- Cite dois motivos para mudanca da capital para o interior do Brasil.

2- Quem foi a primeira pessoa a defender a mudanca da capital para o interior?

3- Faga a associagdo entre as figuras historicas e os periodos em que atuaram.

1. Marqués de Pombal {
2. José Bonifacio {

) Império

) Coldnia
4- Julgue as sentengas a seguir com V (verdadeiro) ou F (falso).

( ] A ideia de mudar a capital para o interior s6 surgiu quando Juscelino Kubitschek assumiu a
presidéncia.

( ) O Marqués de Pombal sugeriu transferir a capital do Brasil para uma area mais ao centro do
territario.

() José Bonifacio defendia a criagdo de uma nova cidade planejada no interior do Brasil.
{ ) Um dos motivos para mudar a capital era evitar ataques vindos do mar.

( ) O processo de interiorizaggo significa construir estradas apenas no litoral.

5- Sobre os motivos para a interiorizacao da capital, marque um X na alternativa correta.
( ) Facilitar invasdes estrangeiras
e ( ) Melharar a integragéo entre as regiies do Brasil
| ( ) Diminuir a distdncia com a Europa
&"‘ 217 “'ij’ ( ) Concentrar o poder e o dinheiro no litoral.

4
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Re3
A nova capital na CF 1891

O Fim do Império e o Inicio da Republica

Até 1889, o Brasil era uma monarquia governada por
Dom Pedro Il, tendo o Rio de Janeiro como capital. Nesse
periodo, o pais dependia fortemente do trabalho escravo,
que sustentava a economia e marcou profundamente a
sociedade brasileira. A escraviddo sé foi abolida em 1888,
mas, mesmo apds esse avanco, crescia entre diversos

grupos a vontade de modernizar o pais e adotar um sistema

de governo que permitisse a participacdo de um ndmero
Imagem 16: Imperador .

Dom Pedro IL. maior de pessoas.

Essas ideias ganharam forga entre militares e intelectuais,
levando, em 15 de novembro de 1889, ao movimento
liderado pelo Marechal Deodoro da Fonseca que derrubou
o Império e proclamou a Republica. Com essa mudanca, o
Brasil passou a ser governado por um presidente e precisou

organizar novas regras, reunidas na primeira Constituicdo

republicana, marcando o inicio de uma nova etapa na

historia nacional.

A Constituigdo Federal de 1891 e a Decis@o de Mudar a Capital
Em 1889, o Brasil deixou de ser um Império e passou a ser uma
Republica, o que trouxe grandes mudancas para a organizacdo
politica e social do pais. Com o fim do governo de Dom Pedro I,
surgiram novas ideias sobre a administracdo nacional, e muitos
lideres defendiam uma capital mais central, que representasse
melhor todas as regides. A Constituicdo de 1891 — a primeira

do periodo republicano — estabeleceu essas novas bases:

instituiu a separagdo entre Igreja e Estado, ampliou @ pyagem 17: Marechal Deodoro

participacdo politica e organizou o governo em trés poderes, L

Entre suas decisdes mais importantes, oficializou a

. . . . ; . Glossario
transferéncia da capital do Rio de Janeiro para o interior, no pesquisa no dicionario
Planalto Central, determinando também a criacdo de um novo Constituicao
Distrito Federal, independente dos estados, para abrigar a T
futura capital. Para isso organizou a Missdo Cruls, expedicdo ¢/-._-_.2L3._-_.$

|

para estudar o Centro-Oeste. 4
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Vocé sabe o que & um Constituigdo Federal?

A Constituicdo Federal € o conjunto de regras e leis mais
importantes de um pais. Ela define os direitos e deveres de
todos os cidaddos e organiza o funcionamento do governo.
= Por que a Constituicdo é importante?

Garante os direitos de todas as pessoas, como educacao,
saude e liberdade.

Define como o pais deve ser governado, organizando os
Trés Poderes (Executivo, Legislativo e Judiciario).

Ajuda a manter a justica e a ordem no Brasil.

Imagem 13: Constituicdo da
Repablica de 1891.

REVISANDO...

1- Quem governava o Brasil antes da Proclamac@o da Republica?

2- Quais principais mudancas pretendidas pela Constituicdo Federal de 18917

3- O que aconteceu em 15 de novembro 4- O que o governo republicano determinou para
de 18897 encontrar o melhor lugar para a nova capital?

{ ) a O Brasil conguistou sua () a) Organizou a Miss2o Cruls, uma expedicdo para
independéncia. explorar o interior do Brasil e sugerir a melhor
{ ) b) O Brasil passou a ser governado por localizag&o.

um imperador. { ) b) Realizou uma votagdo nacional para decidir
{ ) ¢) © Marechal Deodoro da Fonseca onde seria a nova capital.

proclamou a Republica. ( ) c) Escolheu a nova capital sem fazer estudos ou
() d) O Brasil comegou a ser governado pesquisas.

por Portugal. { ) d) Pediu ao imperador Dom Pedro Il gue

escolhesse o local

5- O que a Constituicdo de 1891 oficializou em relagdo a capital do Brasil?

6- Por que a Constituicdo Federal é importante para nossas vidas?
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A Missdo Cruls

Apos a Constituicdo de 1891 decidir que a capital do
Brasil deveria ser transferida para o interior, o governo
organizou uma expedicdo para encontrar o melhor local.
Essa expedicio ficou conhecida como Missdo Cruls, liderada

pelo engenheiro belga-brasileiro Luis Cruls. O grupo era

formado por cientistas, engenheiros, cartégrafos e meédicos

Imagem 19: Missao Cruls
Eles analisaram o relevo, os rios, o clima e a vegetacdo, garantindo que o local

que viajaram pelo Planalte Central para estudar a regido.

escolhido fosse adequado para a construcdo da nova capital. Os cientistas analisaram:

O, O relevo — se havia terrenos planos para construcdo.

& Adisponibilidade de dgua — essencial para abastecimento e saneamento.

..... O clima — se era saudavel e adequado para moradia.

¥ A vegetacdo e o solo — para entender a capacidade de agricultura e sustentabilidade.
A expedicdo percorreu mais de 40 mil quilémetros quadrados e, apds meses de

estudo, apresentou um relatoério detalhado ao governo.

As ConclusBes da Miss@o Cruls
Apds a expedicdo, a Missdo Cruls chegou a
varias conclusdes importantes:
FJBoa localizacdo estratégica — O local era afastado
do litoral e de possiveis ataques estrangeiros, além
de ficar no centro do Brasil, facilitando a integracéo

entre as regides.

R B T A R R R T T

Terreno adequado para construcdo — A area  Imagem 20: Integrantes da Missio Cruls as
margens do Rio das Almas Goias. 1892,

tinha grandes espacos planos, ideais para planejar e

construir uma cidade moderna.

J - ag =ge . i .
V| Disponibilidade de agua Rios como o Glossario

PLANALTO CENTRAL

Maranhdo, Descoberto e Sdo  Bartolomeu

garantiam agua suficiente para a populagao. Regido de terrenos elevados localizada
no centro do Brasil, caracterizada por

chapadas e areas altas.

MiClima ameno e saudavel — A regido tinha poucas

doencas tropicais e era considerada propicia para o

. b -

desenvolvimento urbano. Com base nesses estudos, a Missdo Cruls ﬂ‘r

demarcou uma area especifica para a nova capital. %LL-SP‘_:.“;;
A
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O Quadrilétero Cruls
MAPA 7 — DISTRITO FEDERAL — ESTUDOS E DEMARCACOES
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A regido indicada pela expedicao ficou conhecida como Quadrilatero Cruls,
uma éarea de aproximadamente 14.400 km? (quase do tamanho do estado de
Sergipe). Esse territorio foi cuidadosamente estudado pela Missao Cruls no fim
do século XIX e apontado como o local mais adequado para receber a futura
capital brasileira, por ser central, ter relevo favoravel e grande disponibilidade de
agua.

? 0 que era o Quadrilatero Cruls?

Uma area demarcada pela Missdo Cruls em 1892, sugerida como o melhor
local para a nova capital.

Delimitava um espaco amplo, pensado para o crescimento urbano planejado
e a preservacao ambiental.

Dentro dessa area, muitas décadas depois, seria construida a cidade de
Brasilia.

Embora a Missdo Cruls tenha feito um estudo completo e apontado o local
ideal, a transferéncia da capital ndo ocorreu imediatamente. Somente no século
XX novas comissdes retomaram a ideia e atualizaram os estudos.

Outros estudos
A demora em realizar a transferéncia da capital criou a necessidade de se
fazer novos estudos para confirmar se os resultados da Missao Cruls. Assim
surgiu a demarcacao Poli Coelho na década de 1940 e o Retangulo Belcher em
1953. Apesar de algumas diferencas, esses estudos confirmaram os resultados da
ﬁ*‘? Missdo Cruls, com Brasilia sendo construido dentro do Quadrilatero Cruls.

p-s14
i
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PESQUISANDO ...

faga uma pequena pesquisa Sobre quem foi Luis Cruls, onde nasceu, 0 que fez
em sua vida e qual & a importancia dele nos estudos que estamos desenvolvendo
sobre a mudanga da capital para o Centro- Oeste.

REVISANDO...

1- O que foi o Quadrilatero Cruls e por que ele é importante para a histdria da

construcio de Brasilia?

2- Por que houve a necessidade de novos estudos sobre o Centro-Oeste? O que eles

falaram sobre os resultados da Missao Cruls?

3-Como a leitura de mapas ajuda a entender decisdes histdricas, como a mudanca

da capital?
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4- Julgue as alternativas em V (verdadeiro) ou F (falso).
( ) A Constituicdo de 1891 determinou que a capital do Brasil deveria permanecer no
Rio de Janeiro.
{ ) A Missdo Cruls foi uma expedicdo organizada para encontrar um local adequado
para a nova capital no interior do Brasil.
( ) A Missdo Cruls ndo contou com especialistas e cientistas, apenas com militares.
( ) Durante a expedicdo, os cientistas analisaram fatores como relevo, clima,
disponibilidade de agua, vegetacao e solo.
{ ) A Missdo Cruls percorreu menos de 10 mil quilémetros quadrados.
( ) Orelatério da Missdo Cruls ajudou a definir um local adequado para a futura capital

do Brasil.

05- Relacione os campos de estudo com os objetivos da Missdo Cruls.

1-"F Vegetacdo e o solo ( ) se havia terrenos planos para construcdo.

2~ 4 Agua ( ) se era saudavel e adequado para moradia
1-* chima ( ) essencial para abastecimento e saneamento..
4-Q, Relevo ( ) para entender a capacidade de agricultura e

sustentabilidade.

G- Quais caracteristicas do terreno tornavam a regiao adequada para a construcgao?

7- Quais rios garantiam o abastecimento de agua na regidao estudada?

8- Por que o clima da regido foi considerado favoravel?

9- Na leitura do mapa, podemos observar que: 10- O objetivo da Missdo Cruls foi:

(A) Todas as demarcagies possuem © mesmao (a) Definir a fronteira do estado de Goias.
tamanho. (B) Encontrar uma &rea adequada para
(B] O Retangulo Belcher & maior que o instalar a nova capital.

Quadrilatero Cruls. (C) Fundar as primeiras cidades do Centro-
(C) O Quadrildtero Cruls ocupa toda a regido do Oeste,

Centro-Oeste. (D) Mapear apenas os rios do Planalto
(D) Nenhuma cidade aparece perto das dreas Central.

demarcadas.

T S0
$— 33— % 5 ‘

JJ.L ~y " i (T
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2eD
Oficina de Histdria I1

Nesta Oficina de Histéria faremos uma pesquisa sobre as cidades mais
antigas de Goias, principalmente aquelas préximas a cidade de Brasilia. Nosso
objetivo é saber o que existia nessa regido antes da construcdo da nova
capital, assim buscaremos compreender como essas cidades surgiram, quais
eram suas caracteristicas iniciais e como se desenvolveram ao longo do
tempo.

Dessa maneira, para as seguintes cidades, pesquise a historia da cidade,
incluindo data e forma de fundacdo, nomes que ja teve ao longo do tempo,
caracteristicas culturais, atividades econGmicas importantes, principais rios e
elementos naturais do territorio, e qual é a relacdo historica da cidade com a

regido do Distrito Federal.

Pirenopolis

Imagem 22: Cavalhadas de Pirenopolis.

Pinte a representaco das
Cavalhadas de Pirenopolis
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Luziadnia

Formosa
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Cidade de Goias (Goias Velho)

Planaltina de Goias
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Capitulo III

Brasilia, um sonho em construcéo.

Imagem 23: Candangos e a construgio de Brasilia.

Colorindo nossa apostila: pinte a capa do capitulo e deixe sua apostila bem estilosa!

Para comeco de conversa

Depois de mais de cem anos da primeira ideia de transferir a capital do Brasil para o
interior do territorio, foram iniciadas as obras da construgao de Brasilia em 1956. Juscelino
Kubitschek, presidente do Brasil a época, ficou marcado como o grande fundador da cidade e
até hoje recebe inimeras homenagens. Mas uma pessoa consegue construir uma cidade
sozinha por vontade propria? Alguém precisou desenhar as ruas da nova cidade? E os prédios
que sediariam o governo na nova capital, como deveriam ser? Quem decide isso? E depois de
desenhados os prédios e ruas, quem constroéi isso tudo? Quem levanta uma cidade assim do
nado? Isso iremos estudar neste capitulo. >

p-574

4
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Juscelino e a construcéo
de Brasilia

Juscelino Kubitschek foi um médico mineiro que entrou para
a vida publica como deputado, depois prefeite de Belo
Horizonte e governador de Minas Gerais. Ficou conhecido por
sua capacidade de realizar obras e por ter uma visdo moderna
para o Brasil.

Em 1955, concorreu a presidéncia com a promessa de

desenvolver o pais rapidamente. Durante a campanha, em um

. Euhitschek
comicio na cidade de Jatai (GO), um eleitor pediu que ele cumprisse a Constituigao e

transferisse a capital para o interior. Juscelino assumiu publicamente esse
compromisso, reforcando a ideia de construir uma nova capital.

Ao assumir a presidéncia, lancou o Plano de Metas, que tinha o lema “50 anos
em 5". Dentro desse plano, a construgdo de Brasilia tornou-se a meta-sintese, ou
seja, o grande objetivo que reunia todos os outros: desenvolvimento, integracao
nacional e modernizacdo. A criagdao da nova capital marcou para sempre seu

governo e a histéria do Brasil.

0 inicio de Brasilia

A construcao de Brasilia comecou em 1957, apos
muitos estudos sobre o interior do Brasil. Antes das
obras, foi necessario abrir estradas, instalar
acampamentos e levar maquinas e materiais para uma

area que, até entdo, tinha poucas moradias e era

= coberta pelo cerrado.

As primeiras construgdes foram feitas para garantir
o funcionamento basico do canteiro de obras:
alojamentos, cozinhas, areas de saude e pequenas vilas
para as equipes que chegavam diariamente. A

N infraestrutura teve de ser criada quase do zero,
-\PR-\ e,

Y - 5 . . . ra
S N ST R e incluindo energia, agua e comunicacdo.
Imagem 25: Catetinho
Entre as primeiras construcdes erguidas esta o Catetinho, inaugurado em 1956.

Feito de madeira e levantado em poucos dias, ele serviu como residéncia oficial

provisoria do presidente luscelino Kubitschek enquanto a cidade ainda estava no inicio

das obras.
? ‘SG:O ::aﬁioniﬂn
‘5"‘58“4 p:::::m Residéncia
_JL
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REVISANDO...

1- Quem foi Juscelino Kubitschek ?

2- Por que a construcgdo de Brasilia ficou conhecida como “meta-sintese” do Plano
de Metas?

03- Onde aconteceu o comicio em que JK 04- Em 1956 JK foi eleito:
prometeu construir a nova capital caso fosse

eleito. (a) Presidente do Brasil
(2) Rio de Janeiro (b) Senador

(b) S30 Paulo (c) Deputado

(c) Brasilia (d) Governador de Brasilia
(d) Jatai

5- Assinale com V (verdadeiro) ou F (falso)
) JK foi governador de Goias antes de se tornar presidente.
) Ao assumir a presidéncia, JK se comprometeu a construir a nova capital.
) A construcdo de Brasilia tornou-se a meta-sintese do governo JK.

) A construgdo de Brasilia comegou em 1960.
) Antes das grandes obras, foi preciso abrir estradas e preparar o terreno.

(
(
(
() JKso oficializou o compromisso da construgio da capital depois do comicio de Jatai
(
(
[ ) O Catetinho foi construido em madeira e montado rapidamente.

6- Pesquise: Por que a primeira residéncia de JK em Brasilia foi chamada de
Catetinho?

7- Qual foi o papel do Catetinho durante o inicio das cbras de Brasilia?

8- Como eram as primeiras construgdes de Brasilia? Quais eram seus objetivos?
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Lucio Costa e o Plano Piloto

Imagem 26: Lacio Costa.

A proposta de Licio
Costa foi escolhida como
vencedora porque:

Era moderna e
diferente de tudo que ja
axistia no Brasil.

Facilitava a circulac3o
de carros e pessoas.

Tinha espagos bem
organizados para moradia,
trabalho & lazer.

Respeitava o meio
ambiente, com  dreas
verdes preservadas.

Imagem 27: Plano Piloto de
Brasilia

Diferente do que se
pensa, o projeto do Plano
Piloto n3o previa gque a
cidade fosse feita na
forma de um avido, mas
sim de uma cruz. Por
conta das caracteristicas
do relevo local, um dos
gixos  teve de  ser
argueado, formando
assim o formato de avido.

‘fr?'
404
i

Licio Costa foi um arquiteto e urbanista brasileiro muito
importante para a historia do nosso pais. Em 1957, quando o
presidente Juscelino Kubitschek decidiu finalmente construir
Brasilia, foi lancado um concurso para escolher o melhor
projeto de cidade. Lucio Costa participou e venceu esse
concurso com uma proposta que mudou a forma de pensar as

cidades no Brasil.

O projeto vencedor de Lacio Costa ficou conhecido como
Plano Piloto. O plano urbanistico de Brasilia foi desenhada com
um formato que lembra um avido ou uma borboleta, com duas
partes principais:

't O Eixo Monumental
Uma avenida larga onde ficam os prédios mais importantes
do pais, como o Congresso Nacional, o Palacio do Planalto e a
Praca dos Trés Poderes.

©% O Eixo Residencial
Onde ficam as areas onde as pessoas moram, com conjuntos
de prédios chamados superquadras. Essas superquadras tém
escolas, comércios e muitas arvores, facilitando a vida das
familias. E formado pela Asa Sul e Asa Norte.

Lago Paranoa
E um lago artificial que foi planejado para trazer vérios
beneficios para a cidade:

& Nio é utilizado para abastecimento de 4gua, mas sim no
controle do clima, deixando o ar mais fresco e agradavel.
Também gera energia para a cidade.

M Criar um espaco de lazer para a populacdo, com areas para
esportes, passeios e contato com a natureza.

"V Proteger o meio ambiente, ajudando a manter a umidade
do solo e preservando a vegetacao ao redor.

Glossario

Urbanista
profissienal que estuda, plansjz &
organiza o uso dos espagos urbanos,
ajudando 2 pensar como as cidades
devem crescer, funcionar e atender as
necessidades da populagio.

Glossario

pesauisa no dicionario
artificial
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REVISANDO...

1- Quem foi Lucio Costa e por que ele é importante para a histdria de Brasilia?

2-Qual & o formato do Plano Piloto de 3-CQual deveria ser o formato do Plano
Brasilia, atualmente? Piloto de Brasilia, originalmente?

(a) Cruz (a) Cruz

(b) Borboleta (b) Borboleta

(c) Avido (c) Avido

(d) Circulo (d) Circulo

4-Qual o formato do Plano Piloto de Brasilia original teve de ser modificado?

5- Por que a proposta de Lucio Costa foi escolhida como a vendedora?

6- O projeto de Licio Costa foi escolhido 7- A fungdo do Eixo Monumental é:

por meio: (a) ligar 2reas comerciais.

(a) de indicagdo direta do (b) ser um setor de Shoppings
presidente. (c) unir prédios importantes do governo
(b) de um concurso. (d) apenas separar a Asa Sul da Asa
(c) de sorteio. Norte.

(d) da fama de Licio Costa

Responda com Verdadeiro (V) ou Falso (F).
) Brasilia foi planejada com avenidas largas para facilitar o trinsito.

) O Lago Paranoa ajuda a preservar a vegetacao e a umidade do solo.

8-
(
() OPlano Piloto foi desenhado com inspiragdo no formato de uma borboleta.
(
( ) Ldcio Costa construiu todos os prédios de Brasilia sozinho

(

) Aideia de Ldcio Costa era criar uma cidade onde o transporte fosse feito principalmente a pé.

9- Ligue as colunas de acordo com as caracteristicas do Plano Piloto:

Coluna A Coluna B
[ ) Asa Sul e Asa Norte; (1) espago para prédio do governo;
() Eixo Monumental; 2) criadas para moradias e servicos;
[ )Lago Paranoa. (2) ajuda no clima e oferece lazer.

10- Qual imagem representa o plano urbano do Plano Piloto de Brasilia?
A B
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Oscar Niemeyere o
Modernismo

Oscar Niemeyer foi um famoso arquiteto brasileiro. Ele
ficou conhecido no mundo inteiro por criar prédios com
formas diferentes, modernas e curvas bonitas. Ele acreditava
que a arquitetura podia ser criativa e ajudar a deixar a cidade
mais bonita e agradavel para as pessoas.

Em 1957, Niemeyer foi chamado para participar da
construcdo de Brasilia, a nova capital do Brasil. Ele trabalhou
junto com o urbanista Licio Costa e desenhou os prédios mais
importantes da cidade.

Oscar queria que os prédios de Brasilia fossem diferentes
de tudo que j& existia. Por isso, usou muitas formas curvas e
ideias novas, que deixaram a cidade com um visual moderno e
artistico. Ele achava que a arquitetura ndo precisava ser toda
reta e igual, e que poderia mostrar movimento e beleza, como
as montanhas e os rios.

Os prédios criados por Oscar Niemeyer chamam a atencdo
até hoje por serem diferentes de tudo o que ja existia. Suas
construcdes tém curvas suaves, espacos abertos e formas que
lembram a natureza. Ele queria que cada pessoa que visitasse
Brasilia sentisse que estava em um lugar Unico, feito com arte
e criatividade. O préprio Niemeyer disse uma vez:

"Quem for a Brasilia, pode gostar ou ndo dos palacios, mas
nao pode dizer que viu antes coisa parecida."

Oscar Niemeyer fez parte do movimento mo:?emista, que
buscava criar uma arte e uma arquitetura novas, com ideias
diferentes das antigas. Esse movimento valorizava a
simplicidade, as formas livres, o uso do concreto e a
criatividade. Niemeyer acreditava que os prédios nao
precisavam ser todos retos e iguais, podiam ter curvas, beleza
e leveza. Em Brasilia, ele colocou em pratica essas ideias e

transformou a cidade em um exemplo da arquitetura moderna

Lo 2 s 1, B

brasileira, admirada no mundo inteiro.
Y
a2

B Imagem 30: Obras de Niemever.

Imagem 28: Oscar
Niemever
Algumas das suas obras
em Brasilia sdo:
i Palacio do Planalto —

onde trabalha [y}
presidente.

&4 Supremo Tribunal
Federal — onde sZo

julgadas as leis do pais.

i Congresso Macional —
onde os deputados e
senadores trabalham.

& Catedral de Brasilia —
famosa pelo seu formato
moderno e Unico.

Imagem 29: Catedral de
Brasilia.

Glossario
pesquisa no dicionério

Arquiteto

Glossario

Modernismo

estilo arquitetdnico que valoriza formas
simples, curvas elegantes, poucos enfeites &
muita criatividade. Buscou se diferenciar do
antigo e estabelecer um novo modelo na

arquitatura,
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REVISANDO...

1- Quem foi Oscar Niemeyer e por que ele é importante para a histdria do Brasilia?

2-Qual dessas é uma caracteristica das 3- 0 que Oscar Niemeyer acreditava sobre

obras de Oscar Niemeyer? a arquitetura?

(a) Retas sem curvas; (a) Que todos os prédios deveriam ser iguais.

{b) Curvas; (b) Que a arguitetura devia ser sempre
g simples.

(c) Cépia do prédios antigos; (c) Que a arquitetura podia ser bonita,

criativa e diferente.
(d) Que os prédios deviam parecer fabricas
antigas.

(d) Nada de novo.

4-0 que torna os prédios de Brasilia diferentes de outros prédios do pais?

5-0 que o movimento modernista defendia na arquitetura, e como Oscar Niemeyer usou essas

ideias em Brasilia?

6- Responda com Verdadeiro (V) ou Falso (F).

(
(
(
(
(

) Oscar Niemeyer foi o responsavel pelo plano urbanistico de Brasilia.
) As obras de Niemeyer usavam formas curvas e modernas.

) © Congresso Nacional € um dos prédios desenhados por Niemeyer.
) As construgdes de Brasilia imitam palacios antigos da Europa.

) Niemeyer acreditava que a arquitetura podia ser bonita e criativa.

6- Ligue os prédios projetados por Niemayer de acordo com as suas respectivas caracteristicas.

() Palacio do Planalto; (1) onde s3o julgadas as leis;

() Catedral; (2) onde trabalha o presidente;

() Congresso Nacional; (3) espago de fé;

() Supremo Tribunal Federal. (4) onde deputado e senadores fazem as leis.

7- Diferenciando os papéis:
a) Quem foi o urbanista responsavel por projetar o Plano Piloto?

b) Quem foi o arquiteto responsavel por projetar os principais prédios de Brasilia?

8- O que o proprio Niemeyer quis dizer com a frase “Quem for a Brasilia pode gostar ou ndo dos

palacios, mas nao pode dizer que viu antes coisa parecida”?
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3.4

Candangos: os realizadores

Imagem 31: Candangos

Lk Antes de Brasilia:

A palavra candango era
usada de forma negativa,
para falar de pessoas
consideradas vagabundas
ou gque ndo queriam
trabalhar. Era um jeito de
desprezar gquem era visto
como sem valor.

B8 Mudanga  de
significado:

Quando  milhares de
trabalhadores vieram
construir Brasilia,
passaram a ser chamados
de candangos. No
comego ainda  havia
preconceito, mas depois
O nome passou  a
representar esforco,
coragem e a histéria de
quem ajudou a criar a
nova capital.

do Brasilia

Quem foram os candangos?

Os candangos foram os trabalhadores que vieram de
varias partes do Brasil, principalmente do Nordeste, para
ajudar na construcdo de Brasilia. Eles chegaram com coragem
e esperanca de uma vida melhor. Trabalharam duro em
estradas, prédios, casas e em toda a infraestrutura da nova
capital. Sem os candangos, Brasilia ndo existiria.

Mesmo sendo essenciais, 0s candangos enfrentaram
muitas dificuldades. Moravam longe do centro da cidade, em
condicbes simples, sem muito conforto. Diferente dos
pioneiros — engenheiros, arquitetos e autoridades que vieram
planejar a cidade e viviam com melhores condices —, os
candangos tinham saldrios baixos, moravam em alojamentos
precarios e trabalhavam em jornadas pesadas. Além disso,
sofreram muito preconceito, pois eram pobres, tinham pouca
escolaridade e vinham de regides mais humildes.

Apds a construcdo, muitos candangos permaneceram em
Brasilia, mas ndo ocuparam os prédios bonitos que ajudaram a
erguer no Plano Piloto. Viveram em areas mais afastadas e
continuaram enfrentando desafios sociais com a falta de
moradia ou condicbes inadequadas nos locais perto de suas
casas. Dessa maneira, além do Plano Piloto os candangos
também originaram algumas cidades-satélites, demonstrando
que o Distrito Federal passou, quase em sua totalidade, pelo
trabalho candango. Até hoje, os candangos sdo lembrados
como herdis do povo, que com esforgo e trabalho ajudaram a

transformar o sonho de Brasilia em realidade.

Monumento Os Candangos
Localizado na Praga dos Trés Poderes, foi criado em 1959 pelo artista Bruno

Giorgi e recebeu, inicialmente, o nome de “Os Guerreiros”. No comego, a obra néo
tinha relagdo direta com os candangos, trabalhadores que construiram Brasilia.

Com o passar do tempo, o0 monumento ganhou um novo significado, passou a
representar a forga, a coragem e o esforgo coletivo dos candangos. A escultura
passou a ser vista como uma homenagem aos milhares de trabalhadores vindos de
varias regides do Brasil que ajudaram a construir a nova capital. Assim, ganhou um
novo nome “Os Candangos”.




Musicalizando a Historia

E Povo Rico
(Renato Matos)

"60 mil candangos foram necessdrios para desbastar, cavar, estaque
cortar, serrar, pregar, soldar, empurrar, cimentar, aplainar, polir, ergueras
brancas Empenas_._"

Eita povo rico, de estatuas, monumentos, alaclu:us antedes! Eita povo

rto, com tanto aparato, piras e canh6e5 Eita povo rico, de estdtuas,
monuhrrlenlj:os, palacios, pantedes! Eita povo farto, com tanto aparatc-, piras
e canhoes!

Temos igrejas, jardins zoolégicos, lagos e mansdes. Pau de arara, joelho no
mi ho respeita teu ﬂ o, ama teuw irmao. Congelamento, consentimento,
ignorancia e repressao

Baby, 0 mais dIﬁCI| € viver com sacrificiol Baby, o mais dificil £ viver com
sacrlflclnl Ah, ah, baby, o mais dificil & viver sem sacrificiol Baby, o mais
dificil & entrar nesse edificio.

Eita povo rico, de estdatuas, monumentos, _palacms panteoes' Eita povo
farto, com tanto aparato, piras e canhdes! Povo rico, de estatuas,
monumentos, palacios, pantedes! Eita povo farto, com tantogpﬂrﬂto piras
e canhdes!

Temos igrejas, jardim zanloglcos lagos e mansdes. Pau de ararg,
rodmﬂana tapa na cara, olha o camburio. Congelamento com sentimento,
ignorancia, represséo.

Baby, o mais dificil £ no seu sacrificio! Baby, o mais dificil & viver! Bal:rl,' o
mais dificil € viver com sacrificiol Baby, o mais dificil & entrar nesse

Pau de arara, joelho no milho, respeita teu filho, amar teu irmao.
Congelamento, consentimento, ignordncia e repressio.

Carteira de identidade.

Imagm 34: Fila do emprego na g-a.o
de Brazilia.
Com ajuda do professor (a), escute a musica e debata sobre a letra e seu sentido a partir das seguintes questoes.

+ Para comecar, observe a letra da mdsica e pesquisa os significados das palavras destacadas e em seguida
escreva os significados em seu caderno.

1- De acordo com os verbos utilizados nas duas primeiras linhas, que tipo de trabalho os candangos
desempenhavam?

2- Ao falar “povo rico”, a quem o autor da misica pode estar se referinda?

3- Ma musica ha duas formas de vida em Brasilia, uma delas & referenciada com o trecho “Temos igrejas, jardins
rooldgicos, lagos e mansdes”. Quem vivia dessa maneira nos primeiro anos da capital? Por que?

4- A outra forma de viver é referenciada com o trecho “Pau de arara, rodoviaria, tapa na cara, olha o camburéo.
Congelamento com sentimento, ignordncia, repressdo”. Quem vivia dessa maneira nos primeiro anos da capital? Por
que?

5- O que o trecho pode “Baby, o mais dificil € entrar nesse edificio” nos diz sobre o acesso a moradia
dos candangos em Brasilia?
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 REVISANDO..s

1- Quem eram os candangos e de onde vinham?

¥

2-Qual a diferenga entre os candangos e os pioneiros?

3- Que tipos de dificuldades os candangos enfrentaram na nova capital?

4- Quem foi responsavel pelo trabalho bracal na

construcao de Brasilia
(a) JK;

(b) Candangos;

(c) Lacio Costa;

(d) Oscar Niemayer.

6- Qual dessas opgoes representa uma condigao

de vida enfrentada pelos candangos?
(a) Moravam em prédios modernos do Plano

Piloto.

(b) Tinham empregos em cargos publicos.

(c) Viviam em alojamentos simples e
distantes do centro.

(d) Estudavam em escolas de elite.

5- Responda com Verdadeiro (V) ou Falso (F).

( ) Candangos eram, na maioria, trabalhadores
nordestinos.

( ) Os candangos tinham as mesmas condigées
de moradia dos engenheiros.

( ) Apds a construgdo, muitos candangos ficaram
em Brasilia.

() O termo “candango” sempre teve um
significado positivo.

( ) Os pioneiros e os candangos viviam nas
mesmas regides da cidade.

( ) Sem moradia em Brasilia, os candangos viviam
em invasdes.

() Algumas invasdes foram as cidades-satélites.

9- O termo “candango”, antes da construgao de Brasilia, era usado para:

(a) Indicar pessoas inteligentes;
(b) Ofender e desvalorizar pessoas pobres;
(c) Homenagear trabalhadores;
(d) Classificar profifsiq

3 v/l!,,i‘-

‘6 novo.

nais do governo.
N ey

[
)

Imagem 35: Ilustragio dos Candangos

226



BaD
Oficina de Histdéria 111

Nesta Oficina de Historia propde-se analisar problemas da cidade de Brasilia, e do
Distrito Federal, entender como a histéria e o planejamento influenciam a vida das

pessoas e criar uma nova proposta urbana de cidade que reduza desigualdades.

1. Observando Brasilia: antes de Criar, & preciso entender.
Brasilia foi planejada para ser moderna, organizada e com qualidade de vida.
Porém, ao longo da histdria, alguns problemas surgiram, principalmente ligados &
forma como a cidade cresceu.
Alguns problemas urbanos de Brasilia:
» Segregacdo socioespacial: muitas pessoas pobres vivem longe do centro e dos
locais de trabalho.
« Transito intenso: longas distancias e poucas opcodes de ftransporte publico
eficiente.
« Pouco espacgo para pedestres e ciclistas em algumas regides.
« Falta de areas de convivéncia proximas das casas.
« Bairros muito distantes entre si, dificultando a vida cotidiana.
« Crescimento irregular e cidades satélites sem planejamento inicial.

« Areas verdes ameacadas ou mal cuidadas em alguns pontos.

2. Planejando um novo bairro. Clossaro
Segregacao social
& 3 separagdo entre grupos de pessoas
dentre de uma cidade ou sociedade,
geralmente causada por diferengas de
renda, acesso a servigos, moradia ou
oportunidades.

Depois de entender os problemas de Brasilia, vocé
deve agora, como Licio Costa, planejar e construir

seu proprio bairro, tentando resolver alguns dos

problemas que vimos acima. Seu objetivo & propor soluctes para alguns dos problemas

que estudamos, como o da segregacdo social, tornando o bairro mais justo, acessivel e

acolhedor para todas as pessoas.
2.3 0 bairro deve ter:

2.1 Problemas principais 2.2 Ideias centrais do .
. L. . a) Moradia
que o bairro vai ajudar a bairro: o que ele deve ~ ) )
- « Opgdes para diferentes faixas de renda
resolver: transmitir? BT it
ransporte
() Segregacdo social { ) lgualdade ) G Ip ]
« Ciclovias
( ) Falta de dreas verdes ( ) Convivéncia L |
. « Pontos de dnibus ou metrd
( ) Transportes dificeis ( ) Acessibilidade . .
c) Meio Ambiente
{ ) Ruas perigosas ou sem ( ) Sustentabilidade
. = Parques
acessibilidade () Seguranca ; —
= Arvores nas ruas W
() Falta de espagos de () Cultura e lazer . V
N d) Convivéncia e Cultura a7 i
convivéncia v B
+ Praga _.1&
g
« Biblioteca
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3. Um(a) novo(a) urbanista

Depois de observar os problemas urbanos e planejar seu bairro, € hora de ativar o

modo urbanista e desenhar o seu proprio bairro.
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S. Explicando o seu projeto.

1- Como o seu bairro ajuda a criar uma cidade mais justa e moderna?

2- 0 que existe nela que ndo existe ou falta em Brasilia?

3- Qual parte do seu desenho vocé acha mais importante? Por qué?

4- Quais as diferengas entre o bairro que vocé planejou e o lugar em que vocé mora?

Sugest@o de atividade
Um(a) novo(a) arquiteto

Agora que vocé |3 estudou a construgdo de Brasilia e seus monumentos mais importantes, cada
grupo devera construir uma maquete de apenas um ponto turistico do Plano Piloto. Escolham entre
lugares como: Congresso Nacional, Catedral Metropolitana, Palacio do Planalto, Supremo Tribunal
Federal, Palacio da Alvorada, Torre de TV, Praga dos Trés Poderes ou Ponte JK.

A maguete deve ser feita usando materiais reciclados (caixas, papeldo, garrafas, rolos, tampinhas,
palitos etc.) e deve representar o ponto turistico escolhido de forma simples, mas reconhecivel.

Ao final, cada grupo apresentara sua maguete explicando:
« Qual & o monumento escolhido,

* Por que ele é importante para Brasilia,

+ Eum detalhe histérico ou curioso sobre ele.
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Imagem 35: Tlustracdo Recanto das Emas.
Colorindo nossa apostila: pinte a capa do capitulo e deixe sua apostila bem estilosa!

Para comeco de conversa

4 SRS

A construcdo de Brasilia marcou um importante processo na historia do Brasil, mas
também na historia das comunidades que formam o Distrito Federal. O cenario de exclusdo
social e segregacao dos candangos e pessoas mais pobres quanto ao Plano Piloto originaram
novos espacos hao planejados de moradia, alguns desses locais cresceram e se tornaram
cidades, as chamadas cidades-satélites. Mas, sera que a sua cidade também nasceu assim?
Sera que ela foi planejada? E a quadra em que vocé morar, sera que nasceu de uma invasdo ou
estava nos planos de expansao das moradias no Distrito Federal? Aqui observaremos que cada
cidade, cada comunidade, cada quadra do Distrito Federal tem uma histdria, que é contada
também pelas histdrias das familias quem vivem nesses locais.

-ﬂ*'—
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4.1

Cidades—-Satélites de
Brasilia

Com o inicio das obras de construcdao da nova
capital, milhares de pessoas migraram para o Centro-
Oeste em busca de trabalho, moradia e condictes de
vida. Aqueles que trabalharam na construgdo de
Brasilia ficaram conhecidos como “candangos”.
Durante a construcdo e apos a inauguracdo da cidade,

foi percebido que o projeto da nova capital nao

contemplava moradia, continuidade e insercdo dessas

pessoas no Plano Piloto. Entretanto, as pessoas que vieram construir Brasilia na
aceitaram essa situacdo e passaram a formar grandes acampamentos, também
conhecidos como invasoes, ao redor do Plano Piloto. Os acampamentos eram grandes e
dificeis de serem controlados pelo governo que tentou diversas politicas de remocdo.
Esses lugares passaram a criar dindmicas proprias e aos poucos foram constituindo
cidades, forcando o governo a admitir a necessidade de um lugar digno de moradia para

os trabalhadores. A partir desse movimento surgiram as primeiras cidades-satélites do DF. |

As primeiras cidades-satélites

Condangolandia (1956)

A Candangoldndia nasceu dos primeiros acampamentos
improvisados dos operarios que chegavam antes mesmo do
inicio oficial das grandes obras. Ali viviam em condigdes
simples, muitas vezes em barracos, préximos ao local de
trabalho. E considerada um dos bergos da histdria de
Brasilia e simbolo da presenca dos candangos desde o
principio. Por conta desses acampamentos, no inicio foi
chamada de Lonaldndia e Sacolandia.

Ceilandia(1971)

A Ceilandia foi criada durante a

Taguatinga (1958)

Com o aumento rapido e desorganizado Campanha

de  Erradicacdo de

Nucleo Bandeirante (195%)

Na época chamado de Cidade Livre, o Nicleo Bandeirante
foi criado como um polo comercial e de servigos que
atendia diretamente os trabalhadores. Diferente do rigido
controle do Plano PFiloto, ali o comércio funcionava com
mais liberdade, atraindo bares, quitandas e peguenos
hotéis. Ao longo do tempo se consolidou como cidade e
até hoje preserva parte desse carater historico.

Goama (1960)

Logo apos a inauguragao de
Brasilia, novas remogdes
OCOITErAM €rm areas proximas

da populacdo nos acampamentos, o
governo decidiu criar Taguatinga como a
primeira cidade oficialmente planejada
para receber familias de trabalhadores.
Seu objetivo era reduzir as chamadas
“invasfes” e oferecer moradia mais
estdvel aos candangos que ndo poderiam
permanecer no Plano Piloto.

‘TF?’
514
i

Invasdes (CEl), quando o gowverno
removeu cerca de 80 mil pessoas
que viviam em barracos ao redor do
Plano Piloto. Tornou-se rapidamente
uma das maiores e mais importantes
cidades do DF, marcada pela forte
presenca cultural nordestina trazida
pelos candangos e SEUs
descendentes.

Glossaria

pesquisa na internet
Cidades-Satélites

ao centro. Muitas familias
foram transferidas para o
Gama, que ja nasceu dividido
em setores urbanos e com um
tracado planejado pelo
governo. O Gama rapidamente
se tornou destino de muitos
trabalhadores que ajudaram a
construir Brasilia, mas gue ndo
puderam permanecer proximos
ao centro, refletindo o processo
de segregacdo da capital.
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REVISA.NDO. e

1- Por que as cidades-satélites precisaram ser construidas?

2- O que eram o0s acampamentos? Quais eram suas caracteristicas?

3- Como surgiu a Candangolandia?

4- Qual foi a principal diferenca entre a formacdo da Candagolandia e de Taguatinga?

5- O que significa dizer que a criacdo da cidade de Gama refletiu a "segregacao™ de Brasilia?

6- Como surgiu a cidade de Ceilandia?

7- De acordo com o texto, qual era o nome popular dado ao antigo Nucleo Bandeirante?

8- Analise as afirmacdes e marque (V) para
verdadeiro e (F) para falso, de acordo com o
texto.

{ ) A cCidade Livre, que hoje é o Niceo
Bandeirante, foi criada para ser um lugar de
luxo para os engenheiros.

( ) Os acampamentos chamado de Lonolandia
deu origem a cidade de Taguatinga.

{ ) A cidade de Ceildndia foi criada antes da
cidade de Gama.

( } O acampamento chamado de Sacoldndia
deu origem a Candagolandia.

( ) A cidade Ceildndia foi criada para ser um
centro de erradicacdo de invasdes.

() Os candangos ndo precisaram de novas
cidades, pois podiam todos morar no Plano

Piloto.

9- Entre as cidades-satélites estudadas, quais
dessas foram planejadas?

(a) Cidade Livre e Sacolandia;

(b) Lonoldndia e Candangolandia;

(c) Nuicleo Bandeirante e Ceilandia.

(d) Taguatinga e Gama.

10- Qual foi

planejamento de novas cidades-satélites tentou

o principal problema que o

resolver?

(a) Falta de acesso a educacio;
(b) Falta de acesso @ moradia;
(c) Falta de acesso 3 saude;

(d) Falta de acesso a lazer.
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4.2
Recanto das Emas e as
cidades irméas

O Recanto das Emas nasceu de uma necessidade

antiga: a falta de moradias em Brasilia. Desde que a

Nos anos de 1990, essa situacdo ficou ainda
mais dificil. Para resolver o problema, o governo
do Distrito Federal comecou a criar novas cidades
planejadas, chamadas de cidades-satélites, que
depois se tornaram regioes administrativas (RA’s)

: para abrigar as familias de baixa renda. Foi nesse
Imagemss:;zunmdasmlm periodo que surgiram cidades como Samambaia,

Santa Maria, Riacho Fundo, Sdo Sebastido e, em
1993, o Recanto das Emas. Esse periodo € conhecido como uma nova expansao urbana
do Distrito Federal, depois da criacdo da Ceilandia.

O governo entregava lotes (terrenos) para que as familias pudessem construir
suas casas. Mas essa medida também tinha um lado politico: a distribuicdo dos lotes
ajudava os governantes a conquistar apoio da populacdo. O entao governador Joaquim
Roriz teve papel muito importante nesse processo.

Quando o Recanto das Emas foi criado, muitas familias foram retiradas das
invasdes que existiam perto do Plano Piloto e levadas para a nova cidade. Por outro
lado, com o distribuicdo de lotes, muitas pessoas de outros lugares do Brasil vieram
tentaram conseguir um terreno e melhores condicées de vida no Distrito Federal.
Entretanto, no inicio, o local oferecia poucos empregos e baixa infraestrutura urbana:

casas sem agua, esgoto e energia, ruas sem
asfalto e poucas escolar e postos de
saude. Dessa forma, podemos dizer o
que Recanto foi criado para ser um lugar
simples, mas que foi sendo transformado

pelas pessoas que aqui vieram viver.

v?

' Imagem 39: Quadra 801 do Recanto das

p-554
i

Emas
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Com o passar dos anos, o

crescimento foi rapido. Entre

1996 e 2000, a populacdo quase
dobrou: de cerca de 51 mil
habitantes para mais de 93 mil
acelerado

Esse crescimento

aconteceu porque o Recanto das

1989

Emas se tornou uma alternativa N e S S
de moradia para muitas familias

que nao conseguiam viver no centro de Brasilia.

Apesar de crescer bastante, o Recanto das Emas enfrentava desafios. Muitas
familias tinham salérios baixos e a cidade ficou conhecida como uma das mais pobres
do Distrito Federal. Essa diferenca entre as cidades centrais, como o Plano Piloto e o
Lago Sul, e as cidades mais distantes, como o Recanto, mostra como o plano de
ocupacao de Brasilia acabou criando desigualdades sociais com cidades com poucas

alternativas ao atendimento de saude e educacao, lazer e infraestrutura urbana.

‘-

As cidades irmés

Junto ao Recanto das Emas outras cidades foram criadas no Distrito Federal para resolver o problema da falta de moradia
para populagdes pobres. Assim, além da proximidade geografica, o Recanto das Emas guarda diversas semelhangas com
Samambaia, Riacho Fundo | e Il ¢ Santa Maria. Assim como no Recanto, essas cidades enfrentaram desafios como falta de
escolas, servicos e urbanizacdo, mas foram se consolidando gracas a forca das comunidades, que transformaram espacos
simples em cidades vivas, populosas e cheias de identidade. Hoje essas cidades sdo chamadas de Regides Administrativas.

Santa Maria (1992)

Santa Maria foi criada no inicio dos anos 1990 para

Samambaia (1989)
Samambaia surgiu no final da década de 1980 como parte

de um grande projeto do governo para reduzir o déficit
habitacional e retirar familias que viviam em ocupagfes
irregulares de outras regides do DF. A cidade foi um dos
maiores processos de assentamento planejado da época,
recebendo milhares de familias em lotes padronizados. No
inicio, faltavam infraestrutura bdsica e equipamentos
publicos.

Riacho Fundo | (1990)

O Riacho Fundo | foi criado como
resultado de ocupacgdes e loteamentos
destinados a trabalhadores de baixa
renda. A regido nasceu em meio a
expansdao urbana acelerada do DF,
impulsionada pela necessidade de
organizar areas residenciais proximas a

vias importantes, como a EPNB.
do DF

Riacho Fundo || (1995)

O Riacho Fundo Il surgiu alguns anos
depois, como desdobramento do
crescimento do Riacho Fundo | e da
necessidade de criar mais areas
habitacionais planejadas. A regido
comegou com grandes conjuntos
habitacionais e
reassentadas de diferentes pontos

atender a demanda de moradia de familias que vinham de
diferentes regides do DF e do Entorno. O surgimento da
cidade esta ligado a projetos habitacionais que buscavam
organizar ocupagbes espontianeas e oferecer lotes
regulares. Nos primeiros anos, a cidade tinha pouca
estrutura urbana como escolas, postos e asfalto.

Glossario
Regides Administrativas do DF

S3o divisdes usadas para

organizar e administrar o

territorio do DF. Cada RA
funciona como uma “cidade”,

com um administrador
responsavel por atender as

necessidades da comunidade,
ja que o DF ndo possui
municipios.

recebeu familias
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REVISANDO...

1- Em que ano o Recanto das Emas foi criado?

2- Quem foi o governador que liderou a distribuicao dos lotes?

3- Por que tantas familias precisavam de moradia no Distrito Federal?

4- Quais outras cidades nasceram na mesma época que o Recanto das Emas?

5- Quais eram as semelhancas entre o Recanto das Emas e essa cidades?

6- Por que o Recanto das Emas foi importante para as pessoas que vieram morar agui?

7- Responda com V (verdadeiro) ou F (falso)

[ ) O Recanto das Emas foi criado no ano de
1593.

() Mo inicio, a cidade tinha muitas escolas e
ruas asfaltadas.

( ) O Recanto das Emas foi planejado para
receber familias de baixa renda.

() O Lago 5ul e o Plano Piloto tinham condigdes
iguais ao Recanto das Emas.

[ ) O Recanto das Emas surgiu para atender a
necessidade de moradia de muitas familias que
ndo tinham onde viver,

( ) As primeiras familias receberam casas
prontas e bem equipadas do governo.

( ) A cidade cresceu rapidamente porque
muitas pessoas buscavam o sonho da casa
pré pria.

( ) Ceilindia, Taguatinga e Aguas Claras sio
consideradas cidades irm3s do Recanto das

Emas.

‘fr,?'
p-s54

4

8- Cidade parecida com o Recanto das Emas.
(a) Gama;

(b) Santa Maria;

(c) Guara.

(d) Cruzeiro.

9- Qual era a condicdo de vida da maioria das
familias do Recanto das Emas.

(a) Viviam em excelentes condigdes;

(b) Classe média;

(c) Simples de baixa renda;

(d) Classe alta.

10- Qual era a realidade do Recanto das Emas
em seus primeiros anos de desenvolvimento?
(a) ruas sem asfalto e poucas escolas;

(b) ruas asfaltadas e muitas escolas;

(c) Possuia hospital e postos de salde;

(d) Possuia muitas opgoes de lazer.
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| 4.3 .
A vida no Recanto das Emas

Observamos que Recanto das Emas foi
oficializado como uma cidade-satélite em
1993, quando muitas familias precisavam de
um lugar para morar e o governo organizou a
ocupacdo da area. A cidade cresceu rapido, e
suas primeiras quadras, chamadas de 100, 200

e 300, foram construidas perto da Avenida

' . Recanto das Emas. Essas quadras formaram o
Imagem 41: Invasdes no Recanto das Emas.

centro da cidade, onde surgiram os primeiros
comeércios, escolas e servigos publicos.

Com o passar dos anos, o Recanto foi se expandindo e novas quadras foram criadas,
como as 500, 600 e 800, que ficaram mais afastadas do centro. Muitas dessas areas
comecaram com familias que construiram suas casas aos poucos, algumas antes mesmo
da chegada da infraestrutura completa. Por isso, essas partes da cidade eram conhecidas
como regides de ocupacdo mais recente.

Enquanto as quadras centrais tinham mais ruas asfaltadas, escolas e comércios, as
quadras mais afastadas ainda precisavam de melhorias. Mesmo assim, os moradores
sempre lutaram por melhores condi¢Ges e por reconhecimento de seus direitos. Esse
crescimento, feito com o esforco de muitas pessoas, mostra a forca da comunidade e

como a cidade foi sendo construida com trabalho e esperanca.

Com o crescimento do Recanto das Emas, novas quadras
comecaram a surgir além do centro da cidade. As quadras
600 e 800 fazem parte dessa expansdo e mostram bem
como a cidade foi se transformando com o tempo.

No final da década de 1990, muitas familias chegaram ao
Recanto das Emas em busca de um lugar para morar.
Algumas dessas familias se instalaram em areas ainda sem

asfalto, luz ou rede de esgoto, construindo suas casas aos

Imagem 42: Recanto das Emas.

poucos. Na quadra 605, por exemplo, havia muitas pessoas

vivendo em barracos de madeira e chdo batido, em casas de invasdo. Quando chovia nesses
lugares, as ruas ficavam cheias de lama, e as casas se molhavam facilmente. Mesmo com
tantas dificuldades, essas familias continuaram lutando por moradia e por uma vida

melhor. -

b-s56-4
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As quadras 800, por outro lado,
comegaram a ser ocupadas de uma forma
um pouco diferente. O terreno foi
preparado para receber novas moradias,
com ruas sendo tracadas e lotes marcados.
Isso mostra que a ocupacao dessa parte da

cidade aconteceu de forma mais

organizada e planejada. Mesmo assim,

tanto nas quadras 600 quanto nas 800, os

Imagem 43: Construgdes na quadra 801.

moradores tiveram um papel fundamental
na construcao do bairro. Foram eles queajudaram a transformar espacos vazios em lugares
cheios de vida, historias e memarias. O esfor¢o dessas pessoas mostra como o Recanto da

Emas foi sendo construido com muito trabalho, unido e esperanca de um lugar melhor.

V“ida cultural e urbagj

Depois dos primeiros anos de ocupacao, o Recanto das Emas passou a ter suas ruas
afastadas, postos de saude, escolas e um forte movimento comercial. Além disso, com o
crescimento da cidade, também cresceu o comércio e a vida urbana se fortaleceu por meio
de movimento culturais e sociais na cidade. As imagens do acervo da Administracao do
Recanto das Emas nos mostram uma cidade dindmica e culturalmente movimentada. Além
de sua marca registrada e conhecida por muitas pessoas do Distrito Federal, as esculturas
das emas no baldo que divide o Recanto e Riacho Fundo I, a cidade também implementou
alguns eventos que se tornaram tradicdo ao longo dos anos.

Um desses eventos € o FAREMAS, que comemora o aniversario da cidade. Além de
shows e festas, o evento também previa competicGes esportivas, como futebol, basquete
de rua e volei de praia, além de desfiles civicos em que as escolas transmitiam importantes
mensagens para a comunidade. Assim, além de servir como entretenimento para
comunidade, o evento também servia como um espaco educativo. A partir das fotografias
€ possivel observar que as escolas levavam mensagens de paz e de conscientizacdo por
meio de cartazes nos desfiles. Entre os temas mais abordados nos cartazes estdo as
mensagens contra a violéncia e pela conscientizacao ambiental.

As fotografias registram outros aspectos da vida no Recanto, demonstrando que a
cidade ndo se resumiu a pobreza e violéncia em seus primeiros anos de vida, carnavais,
sarais, pecas de teatro, corridas, desfiles fizeram parte da vida da populagdo desde o inicio

do Recanto das Emas.
v

b574
A

Glossario
FAREMAS

Evento comemorativo ac aniversario

do Recanto das Emas.
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CONEX4o
NEcna

O DRS ENAS

Imagem 46: Asfalto no Recanto das Emas. Imagem 47: Inauguragdo do Restaurante Comunitario.
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DEBATENDO EM SALA DE AULA

Por meio de um debate coletivo entre professores e alunos, elaborem uma resposta em comum
para as seguintes questies:

1- Quais problemas os moradores enfrentaram nos primeiros anos do Recanto das Emas?

2- Esses problemas foram resolvidos? Justifique sua resposta.

3- Na sua opinido, quais s3o os principais problemas do Recanto das Emas atualmente?

REVISANDO...
1- Quais foram as primeiras quadras ocupadas no Recanto das Emas?

2- Quais quadras se formaram depois?

3- Onde o texto apresenta a existéncia de uma invasao?

4- Como eram caracterizadas as casas de invasdes?

5- Como é caracterizada a ocupac3o nas quadras 800's?

6- Por que os moradores foram importantes nesse processo de formacio do Recanto das Emas?

7- Responda com V (verdadeiro) ou F (falso)

( ) Com o passar dos anos, o Recanto das Emas passou a ter mais postos de sadde e escolas.

( ) © comércio do Recanto das Emas permaneceu fraco e pouco desenvolvido.

( ) © movimento cultural e social ajudou a fortalecer a identidade do Recanto das Emas.

( ) O Recanto das Emas ndo possui tradigfes culturais conhecidas por outras regides do DF.

( ) O Recanto das Emas sempre foi uma cidade culturalmente parada, sem movimentos culturais.
(

) As escolas ndo podiam participar dos desfiles civicos.

8-0 que & o FAREMAS? 9- Quais eram os objetivos das
{a) Um campeonato esportivo entre escolas; mensagens nos cartazes dos desfiles
(b) Uma feira de produtos da agricultura civicos?
familiar; (a) De paz e conscientizacao;
{c) Um evento que comemora o aniversario da  (b) Mensagens esportivas;
*T" cidade; (c) Apenas de salde;
{\(.-_. 59 __-.‘:}{cl} Uma competigdo musical entre bandas (d) Apenas musicais.

--fi‘>~
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4.4
0 CEF 801 e o Barre

Glossario
Barracdo
Sede de madeira do CEF 801 do
Recanto das Emas.

g r:_‘-"“* A histéria do CEF 801 do Recanto das Emas
. ”'7:40"~'?7' = 5 . . s . . .
‘f;-lr o estd diretamente ligada & histdéria do Distrito

Federal. Na década de 1990, com o surgimento
de novas cidades e areas residenciais no Distrito
Federal. As novas cidades surgiram com pouca
infraestrutura, sem asfalto, pouca cobertura de

agua, esgoto e energia. As novas populacées

precisavam de equipamentos publicos como
Imagem 52: Barracio, CEF 801 do Recanto postos, hospitais, escolas e seguranca para

das Emas .
desenvolver a vida nesses lugares.

Nesse contexto surgiu o Recanto das Emas e o CEF 801. O CEF 801 foi implementado
em 1999 para desenvolver a escolarizacdo das quadras 600's e 800's, sendo a primeira
escola dessa regido do Recanto das Emas. Na época, varias escolas foram construidas no
Distrito Federal, algumas de tijolos e concreto, outras de forma provisoria, em material de
lata. J& o CEF 801 foi construido em uma estrutura de madeira. Além da pouca estrutura
fisica das escolas, algumas delas enfrentavam o problema da superlotacdo, pois existiam
poucas escolas e muitos alunos.

O CEF 801 do Recanto das Emas em seus primeiros anos funcionou com mais de 1.400
alunos no Barracdo, estrutura de madeira que abrigou a escola até 2009. Outra
. caracteristica do Barracao era atender estudantes da 12 a 82 série do ensino fundamental,
diferente da maioria das escolas do DF. Isso aconteceu porque o CEF 801 era a Unica
escola nas quadras 800's e 600's até 2001. Assim, o Barracdo surgiu de maneira provisoria,
em meio a urgéncia da necessidade de se atender os alunos que nao tinham escola para
estudar.

A populagdo nao aceitava ter que estudar em uma escola de madeira construida
provisoriamente. Em 2000, a prefeitura comunitéria da quadra 801 organizou um abaixo-
assinado com 1.500 assinaturas pedindo que a Secretaria de Educacdo substituisse a
estrutura de madeira por um prédio definitivo. Os jornais da época também registraram o
descontentamento da populacdo, que protestava contra as chamadas “escolinhas de
madeira” e exigia escolas de alvenaria, com melhores condicdes para criancas e

professores. Essa mobilizacdo mostra como a comunidade se uniu para defender uma
educacdo publica de qualidade, rejeitando solugcdes improvisadas e <=

!

reivindicando respeito e investimentos para a regido. ‘23-;‘60“-’:3’
"l
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Imagem 60: Dia das Mies no Barracio.

241



REVISANDO' L2 ]

1- Por que o CEF 801 precisou ser construido de forma rapida e provisdria?

2- Como era a infraestrutura da escola nos primeiros anos?

3- Por que a populacdo nio aceitava as “escolinhas de madeira™?

4- Por que o CEF 801 tinha mais de 1400 alunos?

5- Observando as fotos quais sao as diferencas do Barracdo com o CEF 801 de hoje?

6- Observando as fotos quais sdo as semelhangas do Barrac3o com o CEF 801 de hoje?

7- Analise as afirmacdes e marque (V) para 8- O CEF 801 foi criado porque:
verdadeiro e (F) para falso, de acordo com o (a) Ja existiam varias escolas;
texto. (b) Existiam poucos alunos para estudar;
( ) O CEF 801 comegou em 2009. (c) N3o havia escola nas 600's e 800's;
( ) A escola atendia apenas estudantes das (d) O Recanto recebia alunos do Gama.

uadras 300.
- 9- O abaixo assinado da comunidade pedia que:
{ ) Muitas familias chegaram ao Recanto das .

(a) O governo destruisse escolas;

Emas nos anos 1990.
(b) O governo substituisse a escola de madeira;

( ) © barracdo atendia alunos da 12 & 82 .
. (c) O governo construisse campos de futebol;
série.
. (d) O governo mudasse o 801 para outra cidade.
{ } A comunidade lutou por escolas
melhores. 10- Em seus primeiros anos, o CEF 801 atendia:

() A escola sempre teve uma boa estrutura  (a) Jardim de infancia;
e salas equipadas com computadores. (b) 12 a 82 série,
(c) 12 ao 52 ano;

(d) Ensino Médio.

s
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4.5
Oficina de Histdria IV

Histéria Local conectando histérias.

A historia que aprendemos na escola é formada por grandes acontecimentos,
personagens importantes e mudancas que transformaram o Brasil e o Distrito
Federal. Mas, além dessa historia conhecida nos livros, existe também a histaria local,
que & vivida pelas pessoas comuns, pelas familias que ajudaram a construir os lugares
onde moramos.

Conhecer a histdoria da nossa familia € uma forma especial de entender melhor o
espaco em que vivemos. Cada memdria, cada lembranca e cada experiéncia dos
nossos pais, avos e hisavos revelam como era a vida no passado, como as cidades
foram se formando e como chegaram até o que sdo hoje. Assim, a histéria familiar
enriquece o conhecimento sobre o Recanto das Emas e o Distrito Federal, mostrando
que a grande histdria do nosso pais também é feita de pequenas histdrias, de
trabalho, esforgo e sonhos.

A proposta deste trabalho € unir essas duas dimensdes: a histdria do lugar e a
historia de quem vive nele. Por meio da entrevista com um familiar, vamos descobrir
as origens da nossa familia, como chegaram até aqui, como era a cidade antigamente
e como a vida foi se transformando. Dessa forma, estaremos conectando historias —

a da familia e a da comunidade onde vivemos

* Proposta de Trabalho — Histéria da Familia
Objetivo: Conhecer a histéria da familia, suas origens e o processo de chegada e
vida no Distrito Federal, especialmente no Recanto das Emas.
Roteiro de Trabalho
# Parte 1 — Entrevista e Registro
s Entrevistar o membro mais velho da familia, ou da casa, (avos, pais, tios ou outro
familiar mais idoso).
s Utilizar o roteiro de perguntas da pagina ao lado e registrar as respostas na
propria apostila.
« Eimportante que os pais ou responsaveis acompanhem e auxiliem, se necessario,

no registro das informacdes.

‘ﬁj‘.;?’
p-634
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Roteiro de entrevista

1- Qual o seu nome completo?

2-Como era a cidade onde vocé viveu na infancia?

3- Como era a escola naquela época?

4- Em gue momento a nossa familia veio morar no Distrito Federal?

S5-Antes de vir para ca, em quais cidades vocé morou? (No DF e em outros estados)

6- Quando e como foi a sua chegada ao Recanto das Emas?

7- Como era o Recanto das Emas guando vocé chegou aqui?

8- Quais eram as principais dificuldades da época?

9- Como era a vida da sua familia quando chegaram aqui no Recanto das Emas?
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10- Como era a vida das criancas e da familia aqui no Recanto das Emas?

11- Quais sdo as principais diferencas entre a infancia atual e a sua infancia?

12- Quais sdo as principais diferengas entre as escolas atuais e as escolas que vocé estudou?

13- Quais sdo as origens de seus pais e avds? (Antepassados da familia).

14- Quais tradicdes familiares vocés mantém até hoje e que gostaria de passar para as proximas

geragoes da familia?

4+ Parte 2 — Cartaz da Histdria da Familia
« Produzir um cartaz contando a historia da familia, a
partir da entrevista realizada.
« O cartaz pode ser ilustrado com:

« Fotos antigas e atuais da familia.

« Mapas indicando os lugares por onde a familia

passou.

« Desenhos feitos pelos alunos representando a

infancia dos familiares ou o Recanto das Emas no

passado.

« O cartaz deve ser apresentado em sala,

compartilhando com os colegas a histdria da

familia.
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Glossario Colaborativo

GLOSSARIO

HISTORIA

-

Colorindo nossa apostila: pinte a capa do Glossario e deixe sua apostila bem estilosa!
Y
Pes—t
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Glossario Interativo

Arquiteto

Artificial

Capital

Cidades-Satélites

Coldnia

Constituicdo

Enciclopédia

FAREMAS
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Fonte Historica

Hereditario

Historiador

Império

Interiorizacdo do Brasil

Litoral

Marc Bloch e Lucian Febvre

Modernismo

Monarquia

p-g8—4
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Planalto Central

Prefeito

Regites Administrativas do Distrito Federal

Republica

Residéncia

Segregacdo Social

Sociedade

Tempo Cronoldgico

Urbanista Vestigio
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Imagem 63: Mapa do DF para colorir. Atlas de colorir do Distrito Federal (COODEPLAN 2022).



Referéncias

Bandeira, M. V., & Dantas, O. M. (Jan/mar. de 2021). CURRICULO EM
gggIgsN’fo: TRAJETORIA E CONCEPGOES. Revista e-curriculum, pp. p.

BEU, Edson. Expresso Brasilia: a histéria contada pelos candangos.
Brasilia: Editora da Universidade de Brasilia, 2012.

BEU, Edson. Os filhos dos candangos: Brasilia sob o olhar da
periferia. Brasilia: Editora da Universidade de Brasilia, 2013.

BITTENCOURT, Circe (org.). O saber histérico na sala de aula. 9. ed.
S#o Paulo: Contexto, 2004

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de histéria:
fundamentos e métodos. 2. ed. S&o Paulo: Cortez, 2008.

BLOCH, Marc. Apologia da histdéria ou o oficio de historiador. Rio de
Janeiros: Zahar, 20

CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 801 DO RECANTO DAS EMAS. Projeto
Politico Pedagégico: CEF 801 - Compromisso, Qualidade e
Aprendizagens Significativas! Brasilia: Secretaria de Estado de
Educacéo do Distrito Federal, 2024.

DISTRITO FEDERAL. Secretaria de Estado de Desenvolvimento Urbano
e Habitac&o. Atlas do Distrito Federal 2020. Cap. 3: Histérico de
ocupac&o- Brasﬂia, 2020.

DISTRITO FEDERAL. Secretaria de Estado de Educagfo. Curriculo em
Movimento da Educacf#io Bésica: Ensino Fundamental. Brasilia:
SEEDF, 2018.

DISTRITO FEDERAL. Secretaria de Estado de Educac#o. Pressupostos
g;%xbiigozsogg Curriculo em Movimento da Educacéo Bésica. Brasilia:
, -

ELEUTERIO, Robson. Caminhos e descaminhos no Brasil Central: a
g%i‘gcria da regifio do Distrito Federal. Brasilia: Editora Teixeira,

FAUSTO, Boris. Histdéria concisa do Brasil. 1. ed. S8o Paulo: Edusp,
2002.

GOUVEA, Luiz Alberto de Campos. Habitac#o e em AErego. uma politica
habitacional de interesse social. In: PAVIANI, Aldo (Org.). Brasilia,
moradia e exclusfio. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia,
19960 De 231-250.

GOUVEA, Luiz Alberto. A capital do controle e da segregacfio social.
In: PA s Aldo (org.). A conquista da cidade: movimentos populares
em Brasilia. 2. ed. Brasilia: Editora Universidade de Brasilis,
2010. p. 83-108.

251



Referéncias

GUMBIM, Maria De Cecco; GONCALVES, Nadia Gaiofatto. Compreenséo da
histéria local a perspectiva histéria social da
crianca. In: 0S AFIOS DA ESCOLA PUBLICA PARANAENSE NA
PERSPECTIVA DO PROFESSOR PDE. Artigos. Vers&o Online. V. 1.
[Curitibal: SEED-PR, 2016.

HADDAD, Regina Clélia. Descobertas geoldgicas da Miss&o Cruls. In:
Ciéncias na Miss#o Cruls. v. 3. Brasilia: Animatégrafo, 2010.

LARA, Henrique. Brasilia, uma cidade centenéria. Brasilia:
Codeplan, 20186. ISSN 2446-7502. Publicado em 13 maio 2018

LE GOFF, Jacques. Histéria e meméria. 5. ed. Campinas: Editora da
Unicamp, 2003.

LOPES, Wilon Wander. Ceil&ndia tem memdria. 2. ed. Brasilia: KLK
Comunicac¢des Ltda., 2001,

LOPES, Wilon Wander. Cidade cidadé: a cidadania do Distrito Federal
comecou em Taguatinga. Brasilia: Comunidade Editora e Assessoria
Empresarial Ltda., 2015.

MOURAQ, Ronaldo Rogério de Freitas. Luiz Cruls: o homem que marcou
o lugar. Brasilia: Gréfica e Editora Qualidade, 2003. 104 p.

PAVIANI, Aldo (org.). Brasilia, moradia e exclus#o. Brasilia: Editora
Universidade de Brasilia, 1998. 250 p.

QUINTO JUNIOR, Luiz de Pinedo; INAKAMI, Luiza Naomi. O canteiro de
obras da cidade planejada e o fator da aglomeracéo. In: PAVIANI, Aldo
{org.). A conquista da cidade: movimentos populares em Brasilia. 2.
ed. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 2010. p. 59-83

RAGAZZINI, Dario. Para quem e o que testemunham as fontes da
histéria da educacto? Educar em Revista, n. 18, p. 13-27, jul. 2001,

RIBEIRO, Dilson. Sem temer o ocaso: a luta em defesa de JK. Brasilia:
Academia de Letras de Brasilia, 2010.

RIBEIRO, Gilberto Pessanha. Cartografando o Planalto Central. In:
Ciéncias na Miss#o Cruls, v.3. Brasilia: Animatégrafo, 2010.

SANTOS, Jorge Artur Caetano Lopes dos. (Re)Canto de memdrias:
histérias do Recanto das Emas e suas moradoras (1993-2017). 2018.
Tese (Doutorado em Histéria) - Programa de Pés—-Graduacio em
Histdéria, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2018.

TAMANINI, L. Fernando. Brasilia: memdria da construcfio. 2. ed.
Brasilia: Livraria Suspensa, 2003.

VASCONCELOS, José Adirson de. A mudanca da capital. Brasilia:
Gréafica e Editéra Independéncia Ltda.; Correio Braziliense, 1978.

VASCONCELOS, José Adirson de. Cidades—satélites. Brasilia: Grafica
e Editora Independéncisa; Correio Braziliense, 1988. 372 p

\?‘7
b-724
4

252



s Referéncias

Imagens

CAPA: Imagem criada por inteligéncia artificial (ChatGPT). 2025.
ggg nivel em: httpsi//chatgpt.com. Acesso em: 1 de novembro de

Imagem 1: Capa do primeiro capitulo. Imagem criada por inteligéncia
artificial (ChatGPT). 2025. Disponivel em: https://chatgpt.com.
? Acesso em: 1 de novembro de 2025.

S Imagem 2: O que € histéria? Imagem criada por inteligéncia
" artificial (ChatGPT). 2025. Disponivel em: https://chatgpt.com.
Acesso em: 1 de novembro de 2025.

Imagem 3: Idade da Pedra. Imagem criada por inteligéncia artificial
. (ChatGPT). 2025. Disponivel em: https://chatgpt.com Acesso em: 2 de
‘ ‘q‘ novembro de 2025.

Imagem 4: Revolucfio Industrial. Imagem criada por inteligéncia
artificial (ChatGPT). 2025. Disponivel em: https://chatgpt.com.
Acesso em: 2 de novembro de 2025.

Imagem 5: Transformacdes. Imagem criada por inteligéncia
artificial (ChatGPT). 2025. Disponivel em: https://chatgpt.com.
Acesso em: 4 de novembro de 2025.

Imagem 6: Ruinas da Vila Amauri. G1- “Brasilia 61 anos: videos do
Lago Paranod mostram ruinas de vila de operédrios e &nibus
submersos”. 2021. Disponivel em: https:// obo.com/df/distrito-
federa/1/brasilia-8l-anos/noticia/202 20/brasilia-8l-anos-
videos—-do-lago-paranoa-mostram-ruinas-da-vila-amaury-e—ate—
onibus-submerso.ghtml. Acesso em: 5 de novembro de 2025.

AT

e

o

" R
o Py

Imagem 7: Carta de Pero Vaz de Caminha. Toda Matéria - “Carta de Pero
Vaz de Caminha: resumo, trechos e anédlise”. Sem data. Disponiivel
AM&' «OT, 'l REro a7 - am z

Imagem 8: capa do primeiro capitulo- Miss#o Cruls. Imagem criada
por inteligéncia artificial (Gemini). 2025. Disponivel em:
<gemini.google.com>. Acesso em: O de novembro de 2025.

Ingigem 9: Salvador, 12 capital do Brasil. Colorindo.org - “Desenhos
GRATIS de Cidade de Salvador para Imprimir e Colorir/Pintar
Disponivel em: https://colorindo.org/desenhos—gratis—de-c =
e— ador-para- —e—

Imagem 10: Mapa do Brasil Colénia e a mudanca da cagital ara o Rio
de Janeiro. Atlas FGV - “Atlas Histérico do Brasil. Crise do Sistema
Colonial” Disponivel em: https://atlas.fgv.br s/c —do—
sistema-colonial /mapas/divis nis ja-colon

—do-s8 —18. Acesso em: 11 de novembro de 2025,

Imagem 1l. Congresso Nacional. Flaticon. Disponivel em:
mmmﬂmmmtgrmw
brasil_ 444825, Acesso em: 11 de novembro de 2025. 1“‘7

253



r—1

Referéncias

Imagens
Imagem 12: Palécio do Planalto. Shutterstock- “Vetores Planalto

alace”. Disponivel em:
S3//WHW.S rstock.c searc
mguw&wmﬁﬁwéngme %2F

. Acesso em: 11 de novembro de 2025.

Imagem 13: Palécio da Justica. Imagem criada por inteligéncia
artificial (Gemini). 2025. Disponivel em: <gemini.google.com>.
Acesso em: 11 de novembro de 2026.

Imagem 14: Marqués de Pombal. Universidade do Min.ho- “Marqués de
Pombal”. 1759.
ss//Www.c /s s s ) 8019 -1&.mge-

0. Acesso em: 12 de novembro de 2025,

Imagem 15: José Bonifécio. Dominio publico. Wikipédia - “Pai da
Patria”. Sem isponivel em:
MZMMgLMM . Acesso em: 13 de

novembro de 2025.

Ima, em 16: Imperador Dom Pedro II. Dominio publico. Wikipédia -
“Pe II do Brasil™ 1876. Disponivel em:
https.//pt.wﬁcipedia.org/wiki/?edro IT_do_Brasil. Acesso em: 13 de
novembro de 2025.

Imagem 17: Marechal Deodoro da Fonseca. Dominio publico. Wikipédia
= “Deodoro da Fonseca”. 1889. Disponivel em:
https://pt.wikipedias.org/wiki/Deodoro_da_Fonseca. Acesso em: 13 de
novembro de 2025.

Imagem 18: Constituicéo da Republica de 1891. Dominio publico.
Wikipédia “Gonstituic&o brasileira de 1891” Sen data. Disponivel
%03%A30 brasile

1;_‘ de 183 1 Acesso em: 13 ée novembro de 2025.

Imagem 19: Miss&o Cruls. Dominio publico. Wiki - “Membros da
Comiss&o Exploradora do Planalto Central”. 1894 Disponivel em:
8://pte o rgmﬂw Acesso em: 14 de

novembro de 2025,

Imagem 20: Integrantes da Miss&o Cruls &s margens do Rio das Almas
Goids, 1892. Senado Federal - “Do quadrilétero Cruls ao patriménio
histdrico e cultur&l humanidade , 1892.

2.85p. Acesso em: 14 vembro de 202

Imagem 21: Demarcacdes para a construcfo de Brasilia. Atlas do
Distrito Federal. Distrito Federal, Coodeplan.

Imagem 22: Cavalhadas de Pirendépolis. Imagem criada por
inteligéncia artificial (ChatGPT). 2025. Disponivel em:
https://chatgpt.com. Acesso em: 16 de novembro de 2025.

Imagem 23: Candangos e a construcéo de Brasilia. Imagem criada por
inteligéneia artificial (ChatGPT). 2026. Disponivel em:
https://chatgpt.com. Acesso em: 16 de novembro de 2026. ct-

254



Referénc

Imagens
Inagem 24: Juscelino Kubitschek. Dominio publico. Wikipédia -
“Juscelino Kubitschek” 1956. Disponivel em

https://pt.wikipedia.org/wiki/Juscelino_Kubitschek. Acesso em: 17
de novembro de 2025.

Imagem 25: Catetinho. Imagem criada /por inteligéneia artificial
(ChatGPT). 2025. Disponivel em: https://chatgpt.com. Acesso em: 17 de
novembro de 2025.

Imagem 26: Licio Costa. Plenarinho - “Licio Gosta” Dlsponivel em:
br, EX. 022/0, 2022.
Acesso em: 18 de novembro de 2025.

Imagem 27: Plano Piloto de Brasilia. Rodas da Paz— “Reflexdes sobre

Brasilia-presente e mturo . Disponivel em:
https://rodasdapaz.or
futuro/. 2014. Acesso em: 18 de novembro de 2025.

Imagem 28: Oscar Niemeyer. Plenarinho - “Oscar Niemeyer.".

Disponivel em: https://plenarinho.eg.br/index.php/2022/02/0scar—
niemeyer/. 2022. Acesso em: 19 de novembro de 2025.

Imagem 29: Catedral de Brasilia. Pinterest —Matias Kim. Disponivel

em: https://br.pinterest.com/designguitorres/. Sem data. Acesso em:
19 de novembro de 2025.

Imagem 30: Obras de Niemeyer. A Arquiteta- “O Estilo Arquitetdnico
da Catedral de Brasilia: Uma Obra-prima de Niemeyer Disponivel

em:  https:y//www.aarquiteta.com.br/blo
sia_-mgdml_dﬁmmg_ob&p_rima_—dtnimﬂm- 2025-

Acesso em: 19 de novembro de 2025,

Imagem 31: Candangos. Imagem criada por inteligéncia artificial
(ChatGPT). 2025. Disponivel em: https://chatgpt.com. Acesso em: 20 de
novembro de 2025,

Imagem 32: Candangos no refeitério. Meméria da Democracia. Foto de
Mério Fontene]le/Arquivo Pdiblico do DF, sem data. Disponivel em:

br/car ao—de—
_r__i,u_aﬂ Acesso em: 23 de novembro de 2025.

Imagem 33: Candangos no canteiro de obra. Meméria da Democracia.
Foto do Arquivo Publico do DF, sem data. Disponlvel em:
cracia.com.br, 80—
rasil_’gjz Acesso em: 23 de novembro de 2025.

Imagem 34: Candangos no canteiro de obra. Meméria da Democracia.
Foto do Arquivo Publico do DF, sem data. Disponivel em:

DS, memo gademo A & Om.br

[15
gasg.gzs. Acesso em: 23 de novembro de 2025
Imagem 35: Ilustrac&o Candangos. Imagem criada por inteligéncia
artificial (ChatGPT). 2025. Disponivel em: https://chatgpt.com.
Acesso em: 23 de novembro de 2025.

Imagem 36: Cidade Livre. 2025. Agéncia Brasilia. Foto do Arquivo
Publico do DF. 1959. Di.Bponivel emx

https://www.agencisbrasilia.df.
as—-ocupacoes—pioneiras. Acesso em 23 de novembro de 2025,

$*75 =
4

255



Referéncias

Imagens

Imagem 37: Primeiros anos do Recanto das Emas. DFTV. “Recanto das
Emas completa 28 anos 28 de julho de 2021. D nivel em:

https://globoplay. 9724690/, Acesso em 24 de novembro
de 2025.

Imagem 38: Recanto das Emas, 1996. DFTV. “Recanto das Emas completa
28  anos™ 28 de jJulho de 2021. Disponivel em:

%ﬁ&Dg_élslgLo_QDlélBlQ& com/v/9724690/. Acesso em 24 de novembro
e2

Imagem 39: Quadra 801 do Recanto das Emas. Fotografia cedida para
digitalizacéo pelo estudante Anténio Ryan. 1998. Acervo Pessoal da
familia do estudante.

Imagem 40: Evoluc&o ocupacional do Recanto das Emas entre 1989 a
1998. Google Earth. Disponivel em: https://earth.google.com. Acesso
em: 14 outubro de 2026.

Imagem 41: Invasdes no Recant.o das Emas. Correio Brazilliense. “Vai
nascer uma cidade sem nome”. 20 de fevereiro de 2000. Disponivel no
acervo digital do Correio Braziliense.

Imagem 42 Recant.o das Emas. Arquivo Publico do Distrito Federal,
Disponivel em:

n&g.ps.am ;Lngj’ég am. ggg[p[DMpOGOU@‘IQZ img_index=3. Acesso 26

de novembro.

Imagem 43: Construcdes na quadra 801. 1997. Acervo pessoal do
professor Antdnio Carlos Andrade de Souza.

Imagem 44: FAREMAS 2004. 2004. Acervo da Administracéo Regional do
Recanto das Emas.

Imagem 45: Carnaval 2004 no Recanto das Emas. 2004. Acervo da
Administracéo Regional do Recanto das Emas.

Imagem 46: Asfalto no Recanto das Emas. Sem data. Acervo da
Administracéo Regional do Recanto das Emas.

Imagem 47: Inaugurac#o do Restaurante Comunitdrio. 2005 Acervo da
Administracéio Regional do Recanto das Emas.

Imagem 48: Palco FAREMAS 2000. 2000. Acervo da Administracéo
Regional do Recanto das Emas.

Imagem 49: Teatro infantil no Recanto das Emas. Sem data. Acervo da
Administracéo Regional do Recanto das Emas.

Imagem 50: Desfile escolar no FAREMAS 2004. 2004. Acervo da
Administracéo Regional do Recanto das Emas.

Imagem 51: Basquete de rua no FAREMAS 2007. 2007. Acervo da
Administrac&o Regional do Recanto das Emas.

Imagem 52: Barracéo, CEF 801 do Recanto das Emas. 1999. Acervo do <7
CEF 801 do Recanto das Emas. }

256



Referénci

Imagens

Imagem 53: CEF 801 do Recanto das Emas. Sem data. Acervo do CEF 801
do Recanto das Emas.

Imagem 54: Apresentacdo nos corredores do Barracfo. Acervo do CEF
801 do Recanto das Emas.

Imagem 55: equipede de limpeza do Barracio. Acervo do CEF 801 do
Recanto das Emas.

Imagem 56: desfile de estudantes no Barracfo. 2000. Acervo do CEF
801 do Recanto das Emas.

Imagem 57: Feira de Ciéncias no Barracfo. Sem data. Acervo do CEF
801 do Recanto das Emas.

Imagem 58: Comunidade escolar do Barracdo. 2000. Acervo do CEF 801
do Recanto das Emas.

Imagem 59: Festa Junina no Barracdo. Sem data. Acervo do CEF 801 do
Recanto das Emas.

Imagem 60: Dia das Maes no Barracdo. Sem data. Acervo do CEF 801 do
Recanto das Emas.

Imagem ©61: Apresentacdo histéria familiar. Imsgem criada por
inteligénecia  artificial (ChatGPT). 2025. Disponivel em:

https://chatgpt.com. Acesso em: 28 de novembro de 2025.

Imagem 62: Glossirio. Imagem criada por inteligéncia artificial
{ChatGPT). 2025. Disponivel em: httpsi//chatgpt.com. Acesso em: 28 de
novembro de 2025.

Imagem 63: Mapa do DF para colorir. DISTRITO FEDERAL. Companhia de
Planejamento do Distrito Federal. Atlas de colorir do Distrito
Federal. Brasflia: CODEPLAN, 2022. p. 7-8.

257



Consideracoes finais

Ocorre que essas imagens pouco ou nada informam ou emocionam
daqueles que nada sabem do contexto historico particular em que tais
documentos se originaram. Para estes ndo ha como decifrar
conteudos visuais plenos de incognitas. Efetivamente, ndo ha como
avaliar a importancia de tais imagens se ndo existir o esfor¢o em
conhecer e compreender o momento historico pontilhado de nuangas
nebulosas em que aquelas imagens foram geradas.

Boris Kossoy (2012)

A fim de conferir o acabamento desta dissertacao, conclui-se aqui a pesquisa retornando
a alguns lugares que a originaram. Como ja apresentado, o tema, tal como algumas questdes
aqui investigadas, nasceu de um fazer pedagogico indagado pelos estudantes em sala de aula a
partir do trabalho proposto de pesquisar a histéria local — da cidade em que viviam, da quadra
em que moravam ¢ da escola em que estudavam. A incompletude de informagdes que esses
estudantes encontraram ja ndo ¢ a mesma depois da producgdo desta dissertacdo, porém, ela s6
se materializou depois das perguntas apresentadas em sala de aula: “onde consigo uma foto do
Barracdo para colocar na minha revista, professor?” “Por que a escola era de madeira?” “Por
que antigamente ndo tinha asfalto no Recanto?” “Existem fotos daquela época?”.

Eu, como quase um intruso naquele local, com menos de 6 meses de trabalho naquela
quadra, pouco conseguia responder aos meus alunos para ajuda-los em uma tarefa a que eu

(3

mesmo propus. Mas, como sustenta Paulo Freire, “como professor devo saber que sem a
curiosidade que me move, que me inquiete, que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino”
(Freire, 2021, p. 83). Permitir-me a curiosidade de indagar, buscar e procurar levou-me a
algumas fontes e a resolver parte daquelas questdes iniciais, entretanto me gerou novas
perguntas que ja ndo cabiam naquele espago. Dessa forma, gerou-se a pesquisa académica e o
problema que guiou sua investigagdo: quais sdo as origens e a cultura escolar desenvolvida no
Centro de Ensino Fundamental 801 do Recanto das Emas entre 1999 a 2009? A questdo, que
se concretizou no problema da pesquisa académica, ndo se afastava do intuito das perguntas
dos estudantes e gerou um objetivo em comum com as indagagdes iniciais: compreender a
conjuntura histdrica que originou uma escola de madeira no Recanto das Emas e investigar
como eram as vivéncias educacionais naquele espago.

Para tal, tomaram-se as fotografias escolares como fontes privilegiadas, mas
complementadas por matérias de revistas e jornais, documentos escolares € censos
demograficos da regido. As metodologias e andlises empreendidas por Muad (2004), Ginzburg

(2014), Burke (2004) e, sobretudo, por Panofsky (1986) foram responsaveis por criar um
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arcabougo analitico que conferiu as fontes visuais um grande poder de desvelar minucias sobre
o contexto investigado. Dessa forma, no primeiro capitulo se observou que as origens do CEF
801 do Recanto das Emas estiveram ligadas ao processo de expansdao urbana do Distrito
Federal, com a multiplicagdo de areas periféricas, que vieram a se tornar as atuais regides
administrativas.

Esse processo foi composto por diferentes formas de ocupagdo, como invasdes e
assentamentos planejados. Ao longo do tempo essas ocupagdes foram tomando forma e sendo
regularizados de acordo com a vontade do Estado. O perfil populacional que compds essas
ocupagdes nao foi homogéneo, mas apresentava fortemente a caracteristica de populacdes
carentes, o que levou o Recanto das Emas a ser classificado com um dos locais mais pobres do
Distrito Federal durante a década de 1990, tornando-se também um dos mais violentos. Para
atender essa populacdo surgiu o CEF 801, com proposito de iniciar a escolarizagdo das quadras
600’s e 800’s, que estavam a margem das areas centrais do Recanto das Emas. Em meio ao
carater de urgéncia, a escola surgiu de forma proviséria em um prédio de madeira que deveria
funcionar por apenas um ano.

Dessa maneira, observou-se que tudo o que fora produzido dentro da escola esteve
ligado a esse processo de surgimento, ou seja, de suas origens. Entretanto, pensar as origens da
escola ndo se limita a pensar apenas sobre como e por que o prédio foi construido, mas também
sobre quais sdo as historicidades coletivas que vivenciaram os processos educativos daquele
espaco. Assim, foram investigados os perfis profissionais e discentes da escola. Nesse sentido,
identificou-se que, entre o corpo docente, a escola foi composta por uma maioria feminina, com
uma destacada presenca jovem. Esse fato responde a aspectos historicos da composicao da
categoria docente, bem como as politicas de formagao profissional da época, que levava ao
campo de trabalho pessoas com menos idade. Por meio da analise dos documentos, foi possivel
notar a presenga de hierarquias, implicitas e explicitas, no corpo profissional.

Quanto ao quadro discente, verificou-se uma grande diversidade etaria pelo fato de a
escola atender a todas as séries do ensino fundamental. No agrupamento discente, foram
tracados importantes caminhos para a investigagdo da infincia e juventude periférica do
Recanto das Emas, observando quais eram as condi¢gdes educacionais que estavam expostas,
bem como quais eram as visdes e expectativas sociais que a escola tinha sobre os estudantes.
Além disso, a investigacdo também permitiu analisar como as transi¢cdes da infancia para a
adolescéncia eram diferentemente experenciadas pelos estudantes e pela escola, ao observar o

uso de vestimentas e a decoracao dos espagos nas festividades.
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De maneira geral, observou-se que, perseguindo os indicios das historicidades dos
elementos que compuseram o cenario educativo da investigagdo, o local, o prédio, o corpo
docente e profissional e o alunato agiram com protagonismo, moldando ndo s6 as condig¢des
materiais, mas também as condi¢des sociais ¢ pedagogicas que se impuseram ao longo do
desenvolvimento do processo educativo naquele espago. Ao adentrar na andlise da cultura
escolar desenvolvida na institui¢do, foi possivel confirmar que o processo de ocupagdo e
consolidagao do Recanto das Emas — marcado pela precariedade urbana, pela provisoriedade
das estruturas e pela luta cotidiana pelo acesso a direitos basicos — perpassou os limites da
escola e se fez presente nas praticas, nas relagdes e nos sentidos atribuidos a experiéncia escolar.
Dessa forma, a escola se constituiu ndo s6 como resultado das desigualdades, mas também
como espago ativo de construcao cultural tencionando as mas condi¢des materiais, o trabalho
docente e o protagonismo estudantil.

Ao seguir a linha da histdria cultural, entende-se o produto do trabalho pedagdgico e
das interacdes sociais dentro da escola como praticas culturais, tal como Geertz (2008) entende
por cultura. Para dar conta de tal especificidade, assumiu-se o conceito de cultura escolar (Julia,
2001) para analisar as praticas, trocas, normas, comportamentos e vivéncias escolares como um
produto cultural produzido naquele espaco. Dessa forma, a arquitetura escolar foi compreendida
como um produto de uma cultura, pois escola de madeira esteve inserida em contexto de forma
nao isolada, mas também como parte produtora de uma cultura propria daquele espago. Assim,
o espago ndo ficou resumido a sua precariedade, mas se configurou em um lugar de ensino,
produtor de cultura, memoria e historicidade.

A arquitetura, nao restrita ao 16cus da precariedade, passa a ser enxergada como um
elemento curricular, parte preponderante do desenvolvimento do trabalho pedagdgico (Benito,
2001). Por meio da escola de madeira, construiram-se varias relagdes que perpassaram tanto o
uso pedagogico do espaco, como a memoria daqueles que o vivenciaram. Dessa maneira, a
pesquisa demonstrou diversos usos incomuns de espacos no Barracao, como corredores, patios
e salas de aulas que foram utilizados de formas diferentes daquelas para as quais foram
planejados. O Barracdo, estrutura de madeira que abrigava a escola, ndo era apenas um espago,
suas paredes levavam mensagens, a falta de estrutura demandava solucdes. Espacos vazios
passaram a ser ocupados de diferentes formas; outros, eventualmente, tinham suas fungdes
ressignificadas. Assim, o patio era o espaco do recreio nos dias comuns, mas nos dias das festas
abrigava o palco dos eventos. As salas eram utilizadas como espacos de aula no cotidiano, nos

dias de culminancia de projetos passavam a ser utilizadas como espago de exposi¢do. A propria
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escola mudava sua fun¢do para abragar a comunidade com cortes de cabelos coletivos ou
campanhas de saude.

Ainda sobre a arquitetura, observou-se que as memorias € as visdes sobre a arquitetura
escolar, e sua relacdo com qualidade do ensino ali desenvolvido, foram tensionadas na
constru¢do da memodria institucional e coletiva, evidenciando embates e manipulagdes
discursivas de exaltacdo ou desaprego ao prédio de madeira. Nesse sentido a pesquisa contribuiu
ndo s6 com a historia, mas também com a memoria local, ao evidenciar que o processo de
formagdo da memoria coletiva ndo ocorre de maneira natural, sendo constituido por um
processo seletivo de apagamentos e exaltacdes empreitados por meio de anseios e objetivos.
Dessa maneira, a investigacdo problematizou o espago escolar ndo apenas como um vestigio
material de uma experiéncia educativa, mas também como um espaco de disputas simbdlicas
em torno da memoria. Isso demonstra que tanto a arquitetura escolar quanto as vivéncias
naquele espago sdo elementos centrais na constru¢do de sentidos na memoria institucional e
coletiva.

No campo das praticas escolares, como praticas culturais, as fotografias apresentam a
cultura escolar do CEF 801 como produto do encontro das normas administrativas e curriculares
da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal, da cultura local e da cultura infanto-juvenil
presentes naquele espaco. As praticas pedagogicas, muitas vezes prescritas por curriculos, se
fundem com préticas sociais e culturais da regido. Assim, mesmo que prescritas, essas praticas
passam pelo crivo docente, sdo redirecionadas ao publico especifico, sendo ressignificadas,
gerando uma cultura escolar Unica. Os cartazes nas paredes trazem mensagens especificas
aplicadas aquele contexto. Projetos, feiras, saraus e festas juninas assumem caracteristicas
unicas quando seus respectivos desenvolvimentos passam pelo protagonismo dos estudantes e
da comunidade. Ao assumir o carater esporadico que algumas dessas praticas pedagogicas
apresentam, por nao perdurarem ao longo dos anos, as fotografias assumem um lugar de
testemunho, de registro e de um vestigio unico capaz de pereniza-las no tempo.

Para concluir a retrospectiva nessas consideracdes finais, retorno ao ponto de partida da
secdo e da investigacdo em si, o trabalho em sala de aula. Conforme j4 discutido, a origem desta
dissertacao reside na sala de aula, no trabalho docente do ensino de historia— sendo assim, sua
razao de ser também. Se tudo comecou para ensinar a historia local aos estudantes do Centro
de Ensino Fundamental 801 do Recanto das Emas, esta dissertacao termina com o mesmo fim.

Com esse intuito foi elaborado o terceiro capitulo deste trabalho, o produto técnico.
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O produto técnico foi pensado como uma apostila, um material de apoio para o professor
do 4° ano do ensino fundamental para desenvolver o ensino da historia local. Faz-se a op¢ao da
respectiva série, pois ¢ no 4° ano que o Curriculo em Movimento da Secretaria de Educagao do
Distrito Federal prescreve como contetidos a historia, a arte e a geografia do DF. Dessa forma,
o produto traz textos e atividades com o fim de pensar a historia local e comunitdria, mas
também traz, transversalmente e de forma multidisciplinar, alguns aspectos da geografia e da
arte local. Baseado na Pedagogia Historico-Critica, filosofia adotada pelo Curriculo em
Movimento, o produto foi elaborado com o intuito de proporcionar o protagonismo estudantil,
o autorreconhecimento e conhecimento do seu lugar no mundo.

Para isso, observa-se a historia local como uma aliada para construir o elo entre o mundo
individual do estudante e o mundo global coletivo que o cerca. Entende-se que a compreensao
sobre a histéria familiar, comunitaria e local é preponderante para a compreensao do mundo.
De acordo com a Pedagogia Historico-Critica proposta por Saviani, a pratica social do estudante
¢ ponto de partida de todo e qualquer processo educativo. Dessa maneira, o produto técnico foi
pensado para dentro dessa pratica social, algo que leve o estudante a conhecer o seu lugar e
conecta-lo com outros espacos. Parte-se, entdo, para uma aproximacao de conhecimentos e
historicidades locais com saberes sistematizados e prescritos.

Como mencionado, a apostila contempla parte dos contetdos prescritos sobre a historia
de Brasilia e do Distrito Federal, remontando desde as primeiras ideias de interiorizagdo da
capital a conclusdo do Plano Piloto de Brasilia, de Lucio Costa, pelas maos candangas. Como
forma de apresentar elementos que insiram a pratica social do estudante e seu protagonismo,
foram elaboradas as oficinas de historia ao fim de cada capitulo. A atividade tem o intuito de
levar o estudante a praticar a escrita e a produgdo historiografica com suas proprias habilidades,
a partir de sua propria realidade. A apostila evolui em aproximacdo a historia local e
comunitaria, trazendo a historia do Recanto das Emas, das quadras 600’s e 800’s e da propria
escola. Com a finalidade de conferir historicidade também a comunidade e as familias, ao final
¢ proposta uma pesquisa concreta sobre a historia familiar e sua relagdo com o local € com o
CEF 801. O objetivo ¢ que os estudantes se apropriem das vivéncias e tradi¢cdes familiares de
forma intencional e que conhegam possiveis ligagdes dos familiares com a comunidade e com
o antigo Barracdo.

De maneira geral, ¢ possivel também apontar algumas contribui¢cdes tedricas e
metodoldgicas da presente pesquisa para o campo da histéria da educagdo. Além de organizar

o levantamento historiografico demonstrando as localidades, temas e usos da fotografia nas
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pesquisas do campo, esta investigacdo reafirma as possibilidades e a valéncias do uso de
imagem para pesquisar o passado educativo de um determinado contexto histdrico. Ratificou-
se que as fotografias sozinhas pouco dizem sobre um determinado fato, cena, contexto ou
processo historico. Mas por meio da iconografia e iconologia, aliadas a pesquisa historiografica,
verifica-se que as imagens sdo dotadas de signos, vestigios e, principalmente, testemunhos
visuais. Dessa forma, observa-se que toda imagem possui, e retrata, uma historia propria,
entretanto, presente além do olhar meramente contemplativo.

Como Ginzburg (2014) demonstrara — com a andlise do cartaz inglés de recrutamento
de soldados para a Primeira Guerra Mundial — que para compreender o significado e a imagem
como um vestigio para uma determinada conjuntura, faz-se necessario elucidar seu contexto de
producdo, personagens envolvidos, fatores relacionados e motivagdes. De certa forma,
Ginzburg (2014) demonstra ser necessario historicizar todos os elementos da imagem. Dessa
maneira, ao buscar a histéria do prédio de madeira, do cenario da educacdo local, do corpo
docente, do alunato e das praticas pedagogicas, a pesquisa operou metodologicamente a partir
da leitura indiciaria das imagens, tratando-as ndo como meras ilustragdes, mas como
documentos historicos dotados de densidade social e politica. Assim, foi possivel demonstrar,
relacionando as fotografias com os demais documentos, que as imagens faziam parte de um
contexto especifico e que possuem valores diversos para a pesquisa historiografica.

No campo tedrico foi possivel demonstrar significativas contribuicdoes para a
historiografia da educacao local. Para o tema da escolarizagao das periferias do Distrito Federal,
ainda pouco explorado, foi possivel observar a escola ndo apenas como produto das politicas
educacionais, mas como produtora de cultura especifica profundamente marcada pelas
condi¢gdes materiais e sociais que a cercavam. Ao enfatizar a ligacao entre a materialidade e a
cultura escolar, a pesquisa contribui para ampliar as discussdes sobre as relagdes entre espagos,
tempos, praticas pedagdgicas, condi¢des materiais e contextos sociais em areas periféricas do
Distrito Federal. Assim, tomando a cultura escolar como categoria analitica, foi possivel
analisar os modos em que alunos, professores e toda a comunidade escolar produziam préticas,
valores e signos no ambiente educativo em meio ao contexto de urgéncia, precarizacdo e
provisoriedade em que a escola esteve submetida.

A pesquisa contextual também abre caminho para novas e aprofundadas investigacdes
sobre a conjuntura educacional do Distrito Federal entre a década de 1990 e os primeiros anos

da década de 2000. Apesar de a pesquisa ndo ter se concentrado especificamente no tema da
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escolarizagdo das periferias surgidas entre as décadas de 1980 e 1990, houve a abertura de
caminhos importantes que podem ser explorados em futuras investigagoes.

Vislumbra-se dois possiveis caminhos para futuras pesquisas. O primeiro pode abordar
as condi¢des materiais, politicas, sociais e educativas da escolarizac¢ao das periferias do Distrito
Federal durante seu processo de expansdo urbana. Esse caminho investigativo permite
compreender como a expansao urbana do DF se articulou com politicas educacionais, condi¢des
materiais ¢ implementagdo de escolas em regides periféricas. Outra valéncia dessa proposta
seria a investigagao de padrdes, permanéncias, mudangas, estratégias e desigualdades na oferta
do ensino educativo na rede publica. Uma segunda possibilidade seria a pesquisa de culturas
escolares especificas oriundas desse processo de escolarizacdo das periferias. Essa op¢ao
permite observar como determinados espacos educacionais se relacionaram com expansao

urbana e do sistema de ensino, produzindo suas proprias culturas escolares.
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Imagem 2 das apresentacgdes teatrais no CEF 801. Sem data. Acervo do CEF 801 do Recanto
das Emas.
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Imagem 2 de evento no corredor do Barracdo. Sem data. Acervo do CEF 801 do Recanto das
Emas.

Imagem 2 do primeiro grupo de professores no 2° Evento Cultural do CEF 801 do Recanto das
Emas “Folclore de Cabo a Rabo. Brasil, Pais Tropical”. Sem data. Acervo do CEF 801 do
Recanto das Emas.

Imagem 3 da apresentagdo externa do evento “Brasil 500 anos”. 2000. Acervo do CEF 801 do
Recanto das Emas.

Imagem 3 da Festa de Dia das Criangas. Sem data. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.

Imagem 3 da reunido dos professores na sala de alvenaria. 2000. Acervo do CEF 801 do
Recanto das Emas.

Mulheres do servigo de limpeza do Barracdo. Sem data. Acervo do CEF 801 do Recanto das
Emas.

Oficina de confecgdo de tatuagens no III Evento Cultural do CEF 801 do Recanto das Emas.
Sem data. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.

Passeata pela paz no CEF 510 do Recanto das Emas, 2001. Acervo do CEF 801 do Recanto
das Emas.

Planta da Quadra 801 com projecao do espago de convivéncia comunitaria, 2003. Acervo do
professor Antonio Carlos de Souza

Planta e disposicao atual das quadras do Recanto das Emas (Distrito Federal, 2018, p. 30). In:
DISTRITO FEDERAL. Companhia de Planejamento do Distrito Federal (Codeplan).
Diretoria de Estudos Urbanos e Ambientais (DEURA). Estudo Urbano Ambiental Recanto das
Emas. Brasilia, DF: Codeplan, 2018. Disponivel em: https://www.codeplan.df.gov.br/wp-
content/uploads/2018/02/Estudo-Urbano-Ambiental-Recanto-das-Emas.pdf. Acesso em: 10
jun. 2025.

Primeiro grupo de docente do CEF 801, 1999 ou 2000. Acervo do CEF 801 do Recanto das
Emas.

Professores na sala da Regido Nordeste no II Evento Cultural do CEF 801 do Recanto das Emas.
Sem data. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.

Quadra 801 e a localizagio do Barracdo. 2002. Google Earth. Disponivel em:
https://earth.google.com. Acesso em: 14 out. 2025.

Recebimento das chaves de moradia na quadra 801, 1998. Fotografia do acervo pessoal do
professor Antonio Carlos de Souza.

Recorte da reportagem “Luxo Zero, Ensino Nota Dez”. Revista Veja, Sao Paulo: Editora Abril,
ano 40, n. 17, 2 maio 2007.

Representacdo de personagens folcloricos no II Evento Cultural do CEF 801 do Recanto das
Emas. Sem data. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.
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https://earth.google.com/

Representacdao do Governo Collor no evento “Brasil 500 anos”. 2000. Acervo do CEF 801 do
Recanto das Emas.

Representagao do Governo Juscelino Kubitschek (1956-1961) no evento “Brasil 500 anos”.
2000. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.

Representa¢dao do Governo Vargas (1951-1954) no evento “Brasil 500 anos”. 2000. Acervo do
CEF 801 do Recanto das Emas.

Representacao do impeachment de Fernando Collor no evento “Brasil 500 anos”. 2000. Acervo
do CEF 801 do Recanto das Emas.

Trabalhadores do servi¢o de limpeza do Barracdo. Sem data. Acervo do CEF 801 do Recanto
das Emas.

Turma de anos finais do CEF 801. Sem data. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.

Visao externa do prédio do CEF 801, o chamado Barracao, referéncia ao uso de madeirite como
principal estrutura da escola. 1999. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.

Vista do loteamento da quadra 801. 1997. Acervo pessoal do professor Antonio Carlos
Andrade de Souza.

Vista do loteamento da quadra 801, 1998. Fotografia cedida para digitalizacdo pelo estudante
Antonio Ryan. Acervo Pessoal da familia do estudante.

Boca do Palhago na Festa Junina do CEF 801 do Recanto das Emas. Sem data. Acervo do CEF
801 do Recanto das Emas

Professores na banca da pipoca na Festa Junina do CEF 801 do Recanto das Emas. Sem data.
Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.

Barraca da pescaria na festa Junina do CEF 801 do Recanto das Emas. Sem data. Acervo do
CEF 801 do Recanto das Emas.

Imagem 1 dos murais de Dia das Maes. Sem data. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.
Imagem 2 dos murais de Dia das Maes. Sem data. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.

Imagem 1 das bonecas “Maria Eugénia” de Dia das Maes no CEF 801 do Recanto das Emas.
2002. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.

Imagem 2 das bonecas “Maria Eugénia” de Dia das Maes no CEF 801 do Recanto das Emas.
2002. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.

Imagem 3 das bonecas “Maria Eugénia” de Dia das Maes no CEF 801 do Recanto das Emas.
2002. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.

Apresentagdo estudantil no CEF 801. Sem data. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.

Oficina de cabelo e maquiagem. Sem data. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.
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Exposi¢do sobre saude da mulher. Sem data. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.
Oficina de producao de bijuterias. 2002. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.

Corte de cabelo coletivo no Barracdo. Sem data. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.
Faixa do projeto Pense, Plante e Proteja. Sem data. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.

Imagem 1 do Projeto Pense, Plante e Proteja nas imediagdes do CEF 801. Sem data. 2002.
Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.

Imagem 2 do Projeto Pense, Plante e Proteja nas imediagdes do CEF 801. Sem data. 2002.
Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.

Imagem 3 do Projeto Pense, Plante e Proteja nas imediagdes do CEF 801. Sem data. 2002.
Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.

Local da antiga sede do CEF 801 do Recanto das Emas, o Barracdo. 2008. Google Earth.
Disponivel em: https://earth.google.com. Acesso em: 8 ago. 2025.

Local da antiga sede do CEF 801 do Recanto das Emas. 2024. Google Earth. Disponivel em:
https://earth.google.com. Acesso em: 8§ ago. 2025.

Via, proxima ao Barracdo, em que foram plantadas as arvores do projeto Pense, Plante e Proteja.
2011. Google Street View. Disponivel em: https://www.google.com/maps/ . Acesso
em: 8 ago. 2025.

Via, proxima ao Barracdo, em que foram plantadas as arvores do projeto Pense, Plante e Proteja
2024. Google Street View. Disponivel em: https://www.google.com/maps/ . Acesso
em: 8 ago. 2025.

Antiga carteirinha estudantil do CEF 801 (Barracao). Sem data. Acervo pessoal Romario
Marques de Oliveira Gomes.

Antigo uniforme esportivo do CEF 801 do Recanto das Emas. Sem data. Acervo pessoal da
familia do aluno Gabriel Leocadio.

Imagem 1 de registro de aluna no Barracdo. 2002. Fotografia cedida por familia da
comunidade.

Imagem 2 de registro de aluna no Barracdo. 1999. Fotografia cedida por familia da
comunidade.
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Anexos

1. Galeria de prefeitos e governadores do Distrito Federal.

Israel Pinheiro da Silva

(17/04/1960 a 31/01/1961)
Prefeito

Paulo de Tarso Santos
(6/02/1961 a 25/08/1961)
Prefeito

José Sette Camara Filho
(6/11/1961 a 22/08/1962)
Prefeito

Ivan de Souza Mendes
(9/04/1964 a 18/05/1964)
Prefeito

Bayard Lucas de Lima
(01/02/1961 a 06/02/1961)
(Prefeito interino)

Segismundo de Araijo Mello
(05/05/1960 a 05/08/1960)
(Prefeito interino)

Sem imagem

Sem imagem

Diogo Lordello d Mello Angelo Dario Rizzi
(26/08/1961 a 13/10/1961) (13/10/1961 a 6/11/1961)
Prefeito Prefeito

Sem imagem

Luiz Carlos Victor Pujol
(03/4/1964 a 09/4/1964)
Prefeito

Ivo de Magalhaes
(28/08/1962 a 31/03/1964)
Prefeito

Hélio Prates da Silveira
(12/11/1969 a 02/04/1974)
Governador

Wadjo da Costa Gomide
(31/03/1967 a 30/10/1969)
Prefeito

Figura 1: Prefeitos e governadores do Distrito Federal (1960-1974), Arquivo Publico do Distrito Federal.
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Sem imagem

Ant6énio Avancini Fragomeni
(24/01/1973 a 29/01/1973)
Governador

Aimé Alcibiades Silveira
Lamaison — (29/03/1979 a
02/07/1982)
Governador

José Aparecido de Oliveira
(08/05/1985 a 20/09/1988)
Governador

Wanderley Vallim
(9/03/1990 a 01/01/1991)
Governador

Joaquim Domingos Roriz
(01/012003 a 31/03/2006)
Governador

Maria de Loufdes Abadia
(01/04/2006 a 31/12/2006)
Governadora

Sem imagem

Octavio Odilio de Oliveira
Bittencourt (14/03/1974 a
02/04/1974)
Governador

Elmo Serejo Farias
(02/04/1974 a 29/03/1979)
Governador

Ronaldo Costa Couto

(03/04/1985 a 08/05/1985)
Governador

José Ornellas de Souza Filho
(02/07/1982 a 03/04/1985)
Governador

Sem imagem

Guy Affonso de Almeida
Gongcalvez (Governador
interino varias vezes de 1985
a 1988)

Joaquim Domingos Roriz
(20/09/1988 a 12/03/1990)
Governador

Cristovam Ricardo
Cavalcanti Buarque
(01/01/1995 a 31/12/1998)
Governador

Joaquim Domingos Roriz
(01/01/1991 a 31/12/1994)
Governador

)<

José Roberto Arruda
(01/01/2007 a 31/12/2010)
Governador

Figura 2: Governadores do Distrito Federal (1974-2010), Arquivo Publico do Distrito Federal.
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2. Mapa das Cidades-Satélites*’ e Regides Administrativas do Distrito Federal.
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Figura 3: Mapa das cidades-satélites do Distrito Federal, 1988. Capa do livro “As Cidades Satélites de
Brasilia” (Vasconcelos, 1988).
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Figura 3: Mapa da distribuigdo populacional entre as regides administrativas do Distrito Federal, 2004.
(Distrito Federal, 2004).

49 Com base nas imagens, observa-se por meio dos mapas os reflexos geograficos da expansdo urbana do Distrito
Federal. Como discutido no capitulo I, o termo “cidades-satélites” foi amplamente utilizado em durante as décadas
de 1970 e 1960, como ¢ possivel observar na figura 2 deste anexo. Conforme o movimento de expansdo urbana
do Distrito Federal — observavel na comparagdo entre as figuras 2 e 3 — o termo foi desautorizado em decreto,
n°® 19.040, de 18 de fevereiro de 1998, pelo entdo governador Cristovam Buarque. Com a vedaggo do uso do termo
“cidades-satélites”, instaurou-se o termo “regides administrativas” para se referir as cidades que cercam Brasilia,
dentro do Distrito Federal, assim como apresenta o mapa da Codeplan, figura 3.
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3. Construcio das primeiras casas na QR 801 do Recanto das Emas.

Homens que trabalharam na construgdo de casas na QR 801 do Recanto das Emas. Sem data, fotografia
cedida pelo estudante Antonio Ryan.

A fotografia apresenta homens que trabalharam na constru¢dao de casas na QR 801.
Esses trabalhadores vestem camisas com a palavra “COOHASIS”. Em uma busca pela internet,
encontra-se para a sigla o nome da Cooperativa Habitacional dos Servidores do ISDF. Segundo
o site “cnpj.biz”, um buscador de CNPJ, a cooperativa tem sede na Quadra 801 Conjunto 08
Lote 14 do Recanto das Emas, tendo sua fundacdo datada de 15 de maio de 1992.
Possivelmente, a sigla ISDF faz referéncia ao Instituto de Saude do Distrito Federal, extinto
pelo decreto N° 21.479, de 31 de agosto de 2000. A fotografia atesta a presenca de cooperativas
habitacionais na construgdo das casas da quadra 801, demonstrando que houve um
planejamento urbano por traz da ocupagao populacional e do desenvolvimento da quadra, o que
contradiz a visdo presente nas memorias dos habitantes das quadras centrais, que identificavam

as quadras 800’s como areas de invasdao (SANTOS, 2018).
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Observa-se na fotografia o quadraddo da QR 801, utilizado nos primeiros anos de
ocupagao como um campo de futebol — terrdo. Este espago veio a abrigar em 2009 a escola de

alvenaria, atual sede do CEF 801 do Recanto das Emas.

4. Fotografias de outras escolas presentes no acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.
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Passeata pela Paz no CEF 510 do Recanto das Emas. 2001, Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.

Passeata pela Paz no CEF 510 do Recanto daé mas; 2—001, Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.
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Passeata pela Paz no CEF 510 do Recanto das Emas. 2001, Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.

Constru¢do do CEF 802 do Recanto das Emas, 2001. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.
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Constaégo do CEF 802 do Recanto das Emas, 2001. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.

Apesar de a fotografia ter escrita em seu verso a data de 08/2001, provavelmente o
registro foi feito, pelo menos, no ano 2000. Segundo o Projeto Politico-Pedagdgico do CEF
802, a escola iniciou suas atividades em fevereiro de 2001 e, segundo relatos de antigos
professores que trabalharam na escola em seu primeiro ano letivo, o prédio foi entregue e

comecou a funcionar com a obra concluida.

5. Corpo discente do CEF 801 do Recanto das Emas.

Corpo discente de anos finais do CEF 801 do Recanto das Emas, sem data. Acervo do CEF 801 do Recanto
das Emas.
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Corpo discente de anos finais do CEF 801 do Recanto das Emas, sem data. Acervo do CEF 801 do Recanto
das Emas.

Corpo discente de anos iniciais do CEF 801 do Recanto das Emas, sem data. Acervo do CEF 801 do
Recanto das Emas.

Corpo discente de anos iniciais do CEF 801 do Recanto das Emas, sem data. Acervo do CEF 801 do
Recanto das Emas.
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6. Usos do espaco escolar no Barracio.

-

- — : - A- e “bw 3. »
Jogo de damas nos corredores do Barracdo, sem data. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.
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- B 2 SAN
Barracido, sem data. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas.

Cultivo de horta no

Cultivo e horta no Barracao, sem data. Acervo do CEF 801 do Recanto das Emas
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7. Barracao e as quadras 800’s e 600’s.

u;l:nu”w‘lw
fings, v

Localizacao do Barracao em meio as quadras 800’s ¢ 600s do Recanto das Emas. 2002. Google Earth.

coN.[17H e 1B Q. s02 Q. 601
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1! ESTE _MAPA PODE CONTER E . MAF. CALIZA :
AVOR CONFERIR AS INFORMACOES By ARE L w&.&o I CNOUUGEES PO 1
O QUADRO DEMOSTRA S ARED S S| WM ONDUUGSES TPQ |
i DE UNIDADE IMOBILIARIA e | MARGO/2003 | SBM BT | 171

Planta ampliada da Quadra 801 com proje¢ao do espaco de convivéncia comunitaria, 2003. Acervo do
professor Antonio Carlos de Souza.
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8. Revista Veja e Correio Braziliense.

Como a Toyota
se tornou a n®
dos automéveis

coo Ass 605582
castio
BLB AP 201

gmm
0103050000

Bevse omas

san 111

Capa da Revista Veja. Ano 40 n°17, 2 de maio de 2007.9.

3 Pesquisa mostra um fato
surpreendente: as
melhores escolas publicag

do Distrito Federal sio
também as mais pobres

Marcos Todeschini

ma nova pesquisa sobre as es-

colas piblicas do Distrito Fede-

ral chegou a uma conclusdo que

contraria 0 senso comum — ¢
pode ajudar os pais a tomar uma diffcil
decislio: apesar de muita gente priorizar
o conjunto de instalagdes ¢ o estado do
prédio 20 optar por uma escola, esses
slo fatores que tém impacto modesto na
qualidade do ensino ofertado em sala
de aula. A pesquisa comprova isso por
meio de um fato surpreendente: entre as
dez escolas campeds de ensino do Dis-
wito Federal, segundo ranking do Mi-
nistério da Educagdo, sete ndo apresen-
tam nenhum trago extemo de modemi-
dade. Ao contrdrio. Sio depsito de ca-

LICAO DE EXCELENCIA

0 que explica a diferenca entre a escola
campea de Recanto das Emas e a de
Samambaia, uma das piores do Distrito
Federal, ndo é a infra-estrutura, mas, sim,
um conjunto de fatores simpies

CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 801 DE RECANTO DAS EMAS
As salas ficam em precérios galpoes de

a escola ndo possui nem patio para o

Hlas seguem um bem definido

Os estudantes recebem auia extra de

de texto e precisam ler quatro livros por ano

0s que alcangam os melhores resultados em
sala de aula s30 premiados com novos livros.

a escola nos fins de semana

— i

0

Integra da matéria sobre o Barracio.

geiras sem encosto. acumulam goteiras

NOTA

& onvivem com vidros
q..,bmdm A mais pobre no grupo da
A elencia académica. a escola 801 de
Recanto das Emas € de longe o exem-
plo mais extremo: funciona em frégeis
alpdes de m.ulemg. oS quais a tempe-
£ura o verdo gira em tomo de 40

us Celsius — uma estufa sem direi-
(0 ventilador. A escola ndo tem sequer
pitio para o recreio. Outras pesquisas jd

haviam encontrado bom ensino em
meio a precariedades como as de Re-
canto das Emas. O méfito do atual estu-

do, conduzido pela Secretaria de Edu-

0 do Distrito Federal, foi mapear o
que tais escolas ém em comum — ¢ jo-
gar luz sobre as solugdes que elas dio &
falta de recursos. Resume a secretdria
Maria Helena Guimardes: “As escolas
campeds apontam para o que de fato
importa a0 bom ensino”,

Um ponto que une as dez melhores
escolas pablicas do Distrito Federal é o
foco que ddo A leitura, um hébito raro
cawre 0s estudantes brasileiros — a
‘maioria ainda apresenta dificuldade em
chegar ao final de um bilhete, de acordo
com os exames oficiais. Em Recanto das
Emas, dd-se uma aula extra para exerci
tar nos alunos a capacidade de interpre-
lr textos e contorna-se a pobreza do
acervo local de modo simples: os profes-

CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 411 DE SAMAMBAIA

de aula, laboratério

tes. Eles adoram. “A melhor hora do dia
€adabiblioteca, sintetiza Lucas Vendn-
<io, 12 anos, da 6* séric. A experiéncia
dessa ¢ de outras escolas pblicas do
Distrito Federal enfatiza a eficicia de
outra medida também rara na rede pbli-
ca: ade se exigir de Lu-

quais 0 modelo de gestio tem pelo me-

nos trés caracterfsticas em comum. A

primeira ¢ que elas estio sob o coman-

do de um diretor presente 3 vida esco-
i d

lar. O segundo ponto que as aproxima é
a cultura de encontrar solugdes caseiras
para lidar com a crénica falta de dinhei-
o, Eis um exemplo: no ano passado, o
gebgrafo Marcos Antonio Farias, dire-
tor em Recanto das Emas, liderou uma
tropa de professores que foi aos vizi-
nhos pedir doagdes para a construgio
de uma quadra esportiva. O gedgrafo

cas aleitura de um nimero minimo de li-
VIOS.por ano — prifica ignorada pelos
piores colégios do Distrito Federal, de
com 0 mesmo estudo. A defini-
Giio de metas académicas de uma forma
mais geral tem demonstrado ser um mo-
tor para 0 sucesso escolar. Nas escolas
campeds, todos os professores seguem
um detalhado roteiro para as aulas, esta-
belecido no principio do ano. Faz-se o
bisico: com planejamento, nio h4 lugar
Para 0 improviso, um habito ruim em es-
colas como a 411 de Samambaia, entre
as piores o Distrito Federal. L, os pro-
fessores ¢ que escolhem o que serd as-
sunto de sala de aula, sem se guiarem
por meta alguma. “Ensino o que consi-
dero inleressante a0s alunos”, diz a pro-
fessora Nice Hohn. Nio tem funcionado.
A pesquisa do Distrito Federal cha-
ma atengio ainda para a cficiéncia de
um tipo raro de escola no Brasil: a que
aplica nas fronteiras académicas alguns
dos preceitos empresariais. £ 0 caso das
dez melhores escolas pesquisadas, nas

juntou mais dinheiro ao visitar, ele pro-
prio, vinte empresas da regido. O proje-
10 l0go saiu o papel.

Por fim, as melhores escolas do Dis-
ito Federal revelaram ser (quem diria)
boas empregadoras. Seus professores
(€m cerca de cinco anos de casa — uma
eternidade em comparagio com a média
nacional, de apenas um ano. O estudo
esclarece o que os faz permanecer o
emprego: eles recebem incentivos pelo
bom desempenho dos estudantes em sa-
1a de aula. Em alguns casos, 40 presen-
teados com livros e material didatico al-
temativo. Noutros, sio_aplaudidos em
cerimonias piblicas. Tudo simbdlico.
No fim do més, ganham saldrios iguais
20s do restante da classe. Conclui o es-
pecialista Claudio de Moura Castro: “A

Pesquisa traz mais uma prova de que o
saldrio dos professores, assim como a
infra-estrutura da escola, ndo é determi-
nante do bom ensino”. A exceléncia, co-
mo se v&, resulta de uma cartilha bem
mais simples, aplicada 2 isca nos ani-
mados galpdes de Recanto das Emas. @
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BARATAS, CALOR E POUCOS LIVROS

Estudar é apenas umas das atividades dos 1.580 alunos
do Centro de Ensino Fundamental 801, no Recanto das
Emas, uma das seis escolas de madeira do DE “Minha pro-
fessora tira dgua com balde em dia de chuva. E quando estd
quente temos dois intervalos porque é muito calor”, conta
Leticia Martins Costa, de 11 anos, aluna da 4* série. “Tam-
bém tem muita barata porque atrds da escola tem um lixdo.
Mesmo assim gosto muito da minha escola.”

Leticia ndo € excecdo. Seus colegas reclamam muito da
falta de estrutura da escola, mas todos, inclusive seus pais,
elogiam o esforgo dos professores. “O ensino ¢ bom. E um
dos melhores do Recanto das Emas. Mas, poxa, em plena
capital do Brasil uma escola de madeirite ! Isso é de dar ver-
gonha", reclama Marta Costa, mde de Leticia.

O diretor concorda. Marcos Antonio Farias, de 31 anos,
tenta suprir as caréncias da escola com trabalho dobrado.
“Mas tem coisas que eu ndo consigo fazer. Nio consegui
impedir, por exemplo, que o terreno baldio da escola se
transformasse num depdsito de lixo", lamenta.

O professor também fracassou em ensinar aos alu-
nos a ndo urinar nas paredes de madeira dos fétidos
banheiros, sem tampas nos vasos sanitdrios nem papel
higiénico. “Isso é educacio. Temos vandalismo na es-
cola piiblica. Essa é a nossa realidade. Aqui com todas
as nossas dificuldades, os alunos ainda estragam os de-
positos de dgua da escola. Eles acham que assim vamos
suspender as aulas. S6 que nés nunca cancelamos”, ex-
plica o professor. A vice-diretora, Isabel Cristina de Oli-
veira, emenda: “Queremos priorizar a parte académi-
ca, mas ¢é dificil.”

Em que pese todo o suor dos professores, o reflexo da

caréncia das instalagdes sobre o desempenho académi-
co dos alunos ¢é inevitdvel. No Prova Brasil, o Centro de
Ensino Fundamental 801 teve desempenho abaixo da
média das escolas do Distrito Federal em todas os tes-
tes, tanto nos de portugués como nos de matemdtica,
das 42 e das 82 séries. Na prova de portugués, os 122 alu-
nos de 4* série que fizeram a prova fizeram uma média
de 12 pontos a menos do que a média registrada no DF
e 50 pontos menos do que os 236 pontuados pelos me-
ninos da Escola Classe da 106 Norte, a melhor posicio-
nada em todo o DE

Sem-biblioteca
“E uma covardia a comparagdo. Nés temos até biblioteca. E
olha que nds deviamos ler muito mais do que lemos”, brin-
ca Gabriel de Oliveira Ribeiro, 11 anos, aluno da 4* série, co-
mo a Leticia do Recanto das Emas, mas separado dela por
muito mais quilémetros sociais do que os 20km que sepa-
ram Brasilia do Recanto. A situagio da Escola Classe 63 de
Ceilindia ndo ¢ diferente do colégio de Leticia. L4, apenas
30% dos professores tém curso superior; o indice de distor-
¢do idade-série é um dos mais elevados do DF, 36,8%, sem
falar na situagdo dos banheiros, que sio imundos, todos pi-
chados, as paredes de madeirite rachadas e um calor “infer-
nal”, segundo os professores.

“Nosso padrio ndo é o do Plano Pilioto. Para alguns ca-
sos a biblioteca nio € a melhor opgao. Muitas criangas nio
tém cultura de ler. Ndo adianta a biblioteca. Por isso temos
poucas. Mas os professores podem ler em sala de aula. Al-
ids, nés estimulamos que eles fagam isso", diz a secretdria
de Educagdo, Vandercy Antonia de Camargos.

Pauo deAraic/CB - 1611106

ESCOLA DE ENSINO FUNDAMENTAL VIROU DEPGSITO DE LIXO

Integra da matéria sobre o Barracdo no Correio Braziliense. “Barata, Calor e Poucos Livros”, 19 de

novembro de 2006.

AESCOLAPUBLICAE
A CARA DO BRASIL REAL

Se o gosto pelo estudo ndo comegar na infancia,
dificilmente surgird na adolescéncia. Ou seja, boa
parte da resposta para a crise do ensino médio bra-
sileiro estd no ensino fundamental. No Distrito Fe-
deral ndo é diferente. O retrato das salas de aula
que acolhem as criangas de 1* a 9* séries ainda dei-
xa muito a desejar e revela um triste mapa, o da de-
sigualdade social e geogréfica da capital do Brasil.
O Distrito Federal ainda tem seis escolas com pa-
redes de madeira. Nenhuma fica no Plano Piloto.
Sobre as bibliotecas escolares o quadro ¢ desola-
dor. O DF tem 497 escolas piiblicas de ensino fun-
damental, apenas 98 com bibliotecas, o que signi-
fica menos de 20% do total, sendo mais de 90% de-
las estao no Plano.

“E mesmo assim, na maioria dos colégios, a Secreta-

riade Educagdo s6 disponibiliza para ficar nabiblioteca
os professores que estdo afastados das salas de aula por
problemas de satide”, conta Jeahnny Ribeiro, diretora
da Escola Classe 106 Norte. E uma das melhores escolas
do DE segundo o Prova Brasil, o exame realizado pelo
Ministério da Educacdo no ano passado para avaliar o
desempenho dos estudantes das 4° e 8 séries de esco-
las priblicas brasileiras em portugués e matemdtica.

Eterno provisério

No DF foram avaliadas 315 escolas. Vinte e trés de-
las ficaram abaixo da média nacional. Nenhuma
no Plano Piloto. “E brincadeira querer que a gente
tenha um bom desempenho e que consiga manter
o aluno interessado. Nossas paredes sdo de placas
de ferro pré-moldadas. Faz um calor infernal no

verdo e um frio horrivel no inverno”, explica Clau-
dia Renata de Aratijo, 35 anos, a abnegada coorde-
nadora pedagégica do Centro de Ensino Funda-
mental 17, em Ceilandia.

A escola nasceu para ser proviséria. “Jd sdo 17
anos de provisoriedade. Ndo temos internet nem
auditério. Mesmo assim trabalhamos aqui porque
gostamos e a comunidade nos respeita. Até conse-
guimos alguns bons resultado, mas estd muito lon-
ge do que deveria ser”, conta a professora, formada
em dois cursos superiores, um de matemdtica e ou-
tro de economia, e hoje responsdvel por 1.700 alu-
nos — 43,8% dos estudantes de 8* série tém idade
desasada em relagio ao ano letivo. “Isso é uma das
principais razdes da evasdo escolar no ensino mé-
dio: a falta de motivagao.”

Escolas provisorias no Distrito Federal. Correio Braziliense “A escola ptblica € a cara do Brasil real”, 19 de

novembro de 2006.
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9. Projeto Pense, Plante, Proteja.

Estudantes plantando arvores no projeto Pense, Plante, Proteja.
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LOCAL DA ANTIGA SEDE
DO BARRACAOQ

Area de atuac;é-o do projeto Pense, Plant, Proteja. Imgem Google‘Earth 202

LOCAL DA ANTIGA SEDE
DC BARRACAC

& ey o :
Resultado do projeto Pense, Plante, Proteja. Imagem Google Earth 2024

300



