Politica de acceso abierto

Los articulos publicados en Revista Debate Publico se encuentran disponibles gratuitamente
en el Repositorio Digital Institucional de la Facultad de Ciencias Sociales (UBA) y
https://trabajosocial.sociales.uba.ar/revista-debate-publico-2/

Con el objetivo de difundir la investigacién y facilitar el intercambio global de conocimiento,
esta revista proporciona acceso libre y gratuito a todos sus articulos, para que pueda ser
utilizado con propdsitos de investigacion, educativos, y en general para cualquier uso no
comercial. Para sostener su vocacidon de fomentar la libre distribucién del conocimiento,
esta revista no carga costos de procesamiento de los articulos y envio de articulos (article
processing charges (APCS) / article submission charges) a los autores.

Esta revista y su contenido se encuentran bajo Licencia Creative Commons Atribucién-
NoComercial 3.0. Dicha licencia indica que es posible copiar, comunicar y distribuir
publicamente su contenido siempre que se cite a los autores individuales y el nombre de
esta publicacidn, asi como la institucion editorial.

Fonte: https://publicaciones.sociales.uba.ar/index.php/debatepublico/about/
editorialPoliciesffcustom-2. Acesso em: 9 jun. 2026.

Referéncia

SOARES, Milena Lins Fernandes; YANNOULAS, Silvia Cristina. Las trabajadoras sociales en las
escuelas del Distrito Federal/ Brasil en cuestion. Revista “Debate Publico. Reflexion de
Trabajo Social”, [S. I.], ano 13, n. 25, 2023. Disponivel em:
https://publicaciones.sociales.uba.ar/index.php/debatepublico/article/view/9064/7649.
Acesso em: 9 jun. 2026.



[ Afo 13 - Nro. 25 - Enero/Junio 2023

Articulos centrales

Las trabajadoras sociales
en las escuelas del Distrito Federal/
Brasil en cuestion.!

Milena Lins Fernandes Soares® y Silvia Cristina Yannoulas®

Fecha de recepcion: | 22 de noviembre de 2022
Fecha de aceptacién: | 30 de enero de 2023

Correspondencia a: | Milena Lins Fernandes Soares

Correo electrénico: | milenalins@yahoo.com

a. Psicologa y Trabajadora Social, Maestra en Educacién;
Servidora publica del Ministerio de Educacién e
investigadora del Grupo TEDis, Departamento Servicio
Social, Universidad de Brasilia.

b. Lic.enCienciasdelaEducaciényDoctoraen Sociologia;
profesora de SER/UnBy coordinadora del Grupo TEDis,
Departamento Servicio Social, Universidad de Brasilia.

Resumen:

Este articulo tiene por finalidad reflexionar sobre la desercion escolar en la Educacién Béasica y
su relacion con la presencia y actuacion de las trabajadoras sociales como parte de los equipos
educativos, considerando especialmente los desafios en el Distrito Federal (DF) de Brasil entérminos
de pobreza y desigualdad social. Tiene asimismo como propasito la expectativa de contribuir a
la formulacién legislacion sobre la actuacion de las trabajadoras sociales y a la renovacion de
la politica educacional en el DF. Observamos los datos educacionales del DF extraidos del Censo

1. Reflexiones del trabajo de fin de Curso en Trabajo Social de Milena Soares (2022). Se integra al proyecto de investigacion desarrollado por el Grupo
de Investigacion TEDis, coordinado por Silvia Yannoulas: Pauperizacion en la / de la escuela publica y Segregacién Socioeducativa: Cuestiones tedrico-
metodoldgicas para el estudio y la intervencion en la relacién entre educacion, pobreza y desigualdad social (2021). Trabajo presentado en el Congreso
Argentino de Politicas Sociales. UNTREF en conjunto con la Red Interuniversitaria de Posgrados en Politicas Sociales, Buenos Aires. Argentina (22 e 23
septiembre de 2022).
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Escolar (Inep /MEC), analizando los indices de progresion, abandono y desfasaje/afio durante el
periodo 2014 a 2021. Aun, cuando el Censo Escolar sefiala la existencia de profesionales de trabajo
socialenmés de 100 escuelas del DF, fue constatado que esa informacion no es confiable, y que tales
profesionales ni siquiera constan en el Estatuto de la Secretaria Distrital de Educacion. Finalmente,
se concluye que la actuacion de tales profesionales podria ser de importancia fundamental para
reducir los indices de abandono y desfasaje, pero que es necesario reglamentar su actuacion en
el ambiente escolar y realizar posteriormente investigaciones que comprueben la relacién entre
su presencia en las unidades escolares y la mejoria de los indicadores educacionales.

Palabras clave: Trabajo social - Educacion Basica - Equipos Educativos.

Summary

The purpose of this article is to reflect on school dropout in basic education and its relationship with the presence and performance
of social workers as part of educational teams, especially considering the challenges in the Federal District (DF) of Brazil in
terms of poverty. and social inequality. Its purpose is also the expectation of contributing to the formulation of legislation on
the performance of social workers and the renewal of educational policy in the DE. We observed the educational data of the
DF extracted from the School Census (Inep | MEC), analyzing the rates of progression, abandonment and lag/ year during
the period 2014 to 2021. Even though the School Census indicates the existence of social work professionals in more than
100 schools in the DF; it was verified that this information is not reliable, and that such professionals do not even appear in the
Statute of the District Department of Education. Finally, it is concluded that the performance of such professionals conld be
of fundamental importance to reduce dropout and lag rates, but that it is necessary to regulate their performance in the school
environment and subsequently carry out investigations that verify the relationship between their presence in school units and the

improvement of educational indicators.

Key words: Social worker; Basic Education; School Multiprofessional Tean.

Introduccidon laborales entre las muchas dificultades que motivan el

abandono y la desercion escolar®. Se considera abando-

En 2009 fue establecido (Emenda Constitucional N. 59)
que nifies y adolescentes de 4 a 17 afios deban frecuen-
tar la escuela obligatoriamente. Sabemos que la esco-
larizacién obligatoria trae desafios especificos para las
escuelas y sus familias, especialmente en la educacion
secundaria, por involucrar una rutina pedagogica mas
compleja con multiplicidad de profesores de diferentes
areas, la ampliacién de los costos de estudio en cuanto
al material didactico necesario, el ejercicio de la mater-
nidad/paternidad precoz, la iniciacién en actividades

no cuando el estudiante deja de frecuentar la escuela a
lo largo de un afio lectivo, pero retorna al siguiente; la
deserciéon sucede cuando el estudiante no registra matri-
cula al afio siguiente. Por eso, inferimos que la presencia
de equipos multiprofesionales con trabajadoras sociales,
junto con politicas socio asistenciales de complementa-
cion de ingresos, como por ejemplo lo fue el Progra-
ma Bolsa Familia (extinto recientemente), contribuirfan
para amenizar esos desafios y reducir el abandono y la
desercion escolar.

2. Se deduce por tanto que el abandono resulta en desfasaje edad-ano escolar, y que puede llevar a la desercién. Las mayores tasas de distorsion edad/
ano se registran en la ensefianza media, que en el Brasil es de 3 afos (correspondiente a los 15 a 17 anos). Los mayores indices de desercién ocurren en
el pasaje entre el nivel primario y el secundario.



SOARES - YANNOULAS - Las trabajadoras sociales en las escuelas del Distrito Federal/Brasil en cuestion m

Si bien Brasilia es la capital del pais y cuenta con un
indice de desarrollo humano expresivo, existen serios
problemas internos de desigualdad. Cabral y Yannoulas
(2021) demostraron que la inscripcion de la problema-
tica relacion entre educacién, pobreza y desigualdad en
el DF se destaca por:

a) La distribucién desigual de beneficiarios/as de los
programas sociales en las regiones administrativas

del DF;

b) La distribucién desigual en la oferta de servicios y
equipamientos de asistencia social en las diferentes
regiones administrativas; y

¢) La disponibilidad desigual de infraestructura escolar
en las diferentes regiones administrativas.

Brasil, con una muy extensa area territorial, presenta
nimeros significativos en materia educacional. Datos
del Censo Escolar de 2021 revelan un Brasil con 137,8
mil escuelas publicas de Educacion Basica, que atienden
mas de 38,5 millones de alumnos. El drea del Distrito
Federal (DF) de Brasil corresponde a 0,068% del terri-
torio total del pais’, e incluye casi 700 escuelas publicas
de educaciéon basica, con mas de 456 mil estudiantes
matriculados en 2021.

Las 686 escuelas publicas actuantes en el DI (excluyen-
do las escuelas del nivel federal, que son instituciones
de educacion tecnoldgica y profesional, son gestiona-
das directamente por 14 Coordinaciones Regionales de
Ensefianza, localizadas en las diferentes regiones admi-
nistrativas. Sin embargo, la distribucién de la poblacion
escolar o de las unidades escolares no es equitativa entre

Tabla 1: Red escolar del DF, datos del Censo Escolar de 2021

Red escolar del Distrito Federal Total de entidades  Urbanas | Rurales |

Federales

E staduales

Privadas
Privada particular
Privada comunitaria
Privada confesional
Privada filaniropica

TOTALES

11 9 2
686 608 78
503 o

5 437 2
s 1 1
= 4 0
= 148 0

1.200 1207 83

Fuente: elaboracién propia a partir de microdatos del Censo Escolar 2021 (Inep/MEC)

Grafico 1: Matriculas de la red educacional del DF - 2021
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Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos de la Sinopse Estadistica da Educagao Bésica (Inep/MEC) — 2021

3. Consultado em Lista de unidades federativas do Brasil por drea — Wikipédia, a enciclopédia livre (wikipedia.org)
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esas regiones, especialmente al considerar la demanda
de los territorios mas empobrecidos.

El abandono y la desercion escolar deben ser enfrenta-
dos como problemas educacionales y sociales a la vez,
porque resultan de causas sociales y generan dificultades
para la escuela, para la sociedad y para el o la estudiante.
A pesar de parecer semejantes, abandono y desercion
reflejan situaciones diferentes: se registra abandono
cuando un o una alumna deja el ambiente escolar a lo
largo del afio lectivo, pero retorna al afio siguiente. En el
caso de la desercion, el retorno no sucede.

A partir de los datos extraidos del Censo Escolar para
el periodo 2014 a 2021, pudimos observar el abandono
escolar en las tres etapas de la educacion: afios iniciales
y finales de la escuela fundamental, y educacion secun-
daria. Los resultados muestran una mayor incidencia del
abandono entre la escuela fundamental y la educacién
secundatia. Pero es importante resaltar que practica-
mente no hay registro de abandono en 2020, porque
las escuelas estuvieron cerradas la mayor parte del afio
debido a la pandemia de Covid-19.

A estas cuestiones, nos gustarfa agregar la falta de re-
cursos humanos pertinentes para lidiar cotidianamente

con las expresiones de la cuestion social en el ambiente
escolat. En diciembre de 2019, al final de una ardua lu-
cha de casi dos décadas, fue aprobada por el Congreso
Nacional la Ley N.? 13.935, que dispone sobre servicios
de psicologia y asistencia social en las redes publicas de
educacion basica brasilefias. Cada unidad de la Federa-
cion debe regular la implementacién de esos servicios.
La Ley no estipula la cantidad de profesionales necesa-
ria, o si serfa implementado por escuelas o por regiones,
ni siquiera la fuente de los recursos para su contrata-
cién. En el DF todavia no fue aprobada legislacién es-
pecifica.*

Enfoque, método y fuentes de
informaciéon

Teoricamente, el trabajo se fundamenté en las produc-
ciones del Grupo de Investigacion Trabajo, Educacion
y Discriminacién (TEDis) sobre educacién y pobreza
(especialmente las organizadas por Yannoulas en 2013
y 2021), y sobre equipos multiprofesionales en la edu-
cacién (2017). Las publicaciones sobre este ultimo tema
son incipientes, ya que la actuacion de las trabajadoras
sociales en las escuelas de educacion basica brasilefias
fue interrumpida en la segunda mitad del siglo XX, y

Grafico 2: Tasa de abandono escolar de estudiantes de las escuelas publicas de la red distrital
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Fuente: elaboracién propia a partir de datos del Censo Escolar - Tablas de Rendimiento Escolar Inep/MEC, 2014 a 2020.

4. Fue realizada la consulta por proyectos que tramitan en la Cdmara Legislativa del DF (CLDF), pero los resultados fueron pobres y no resultaron en

hallazgos de investigacion relevantes, lo que resulta un dato alarmante.
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en la actualidad, a pesar de la sancion de la ley fede-
ral, constituye una realidad muy desigual entre estados
y municipios, red publica y red privada. De esa manera,
las publicaciones existentes seflalan mas posibilidades
que analisis de situaciones concretas de actuaciéon pro-
fesional.

Nuestro andlisis se concentra en la red de educacion
publica del DF y en la actuacién de las trabajadoras so-
ciales en la educacion basica.” La investigacion incluy6
el uso de técnicas de analisis documental de la legisla-
cién y datos estadisticos educativos de caracter publi-
co. Partimos de los datos del Censo Escolar realizado
por el Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Apnisio Teixeira (Inep), y verificamos la red educacional
existente para la educacion basica y la presencia de tra-
bajadores sociales entre les trabajadores de la escuela,
los indices de abandono y desercién escolar para el
petiodo 2014-2021°. Considerando el Plan Nacional
de Educacién (PNE) aprobado en 2014 y con vigencia
decenal, elaboramos una serie histérica de siete afios

para el periodo 2014-2021. También consideramos el
Plan Distrital de Educaciéon (PDE), aprobado en 2015
en consonancia con el PNE, y el Reglamento de la Se-
cretaria de Estado de Educacién - SEEDF (Distrito
Federal, 2019).

La poblacién brasilefia presenta indicadores educacio-
nales dignos de pafses muy pobres: recientemente ape-
nas universalizado el nivel fundamental, pero adn sin
erradicar el analfabetismo; ademas, la permanencia y
conclusion de los estudios presentan datos alarmantes a
medida que se consideran las etapas mas avanzadas de la
educacion basica (especialmente en la educacion secun-
daria). Segin datos de la Encuesta Nacional de Hogares
de 2020, 1a tasa de escolarizacion de 6 a 14 afios era de
98%, pero cae casi 4 puntos porcentuales (94,8%) entre
las/los adolescentes de 15 a 17 afios. Considerando el
desfasaje por edad para ese mismo grupo, el porcenta-
je cae todavia mds, ya que solamente 77,2% de las/los
adolescentes concluyeron o estin matriculados en esa
etapa de la educacion basica obligatoria.

Grafico 3: Nimero y porcentaje de personas de 6 a 14 afios ya habian concluido la educacién fundamental de

nueve afos entre 2013 y 2019 - Brasil
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Fuente: Pnad-C y Censo Escolar. Elaboracion Inep/MEC, recuperado de https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/plano_nacional_de_
educacao/relatorio_do_terceiro_ciclo_de_monitoramento_das_metas_do_plano_nacional_de_educacao.pdf, p.62

5. Utilizamos el género gramatical femenino para aludir a las profesionales del trabajo social por la composicidon mayoritaria en la formacion y ejercicio

de esta profesion.

6. El periodo incluye afos atipicos por la pandemia de Covid-19, y consideramos la interferencia derivada de la emergencia de salud publica al analizar
los datos, con las escuelas cerradas en 2020 y 2021. En ese periodo fueron realizadas progresiones automaticas de acuerdo con la recomendacion del

Consejo Nacional de Educacion (CNE).
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Grafico 4: Tasa de acceso a la educacion basica, por edad, entre 1970y 2015 - Brasil
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Fuente: IBGE. Recuperado de: https://novaescola.org.br/conteudo/12558/a-educacao-era-melhor-na-epoca-da-ditadura

Grafico 5: Tasa de repeticion escolar en DF/Brasil
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Fuente: elaboracién propia a partir de Tabelas Estatisticas Taxa de Transicéo, elaboradas por Inep/MEC para los bienios 2013/2014 a 2018/2019.

Los datos del Censo Escolar de 2021 también capturan indi-
cios sobte abandono y distorsion edad/grado en la Educa-
cién Basica. En el DF se identifica la misma tendencia que
ocurre en el resto del pais: las tasas de abandono y repeticion
son mayores en la transicién de la primaria a la secundaria.
La repeticién también se presenta muy alta al final del ciclo
de alfabetizacion, entre el segundo y el tercer grado.

Cuando el o la alumna abandona la escuela y vuelve
al siguiente ciclo lectivo le matriculan en el mismo
grado que no concluyé, por lo tanto, queda fuera
de la edad ideal para frecuentar ese grado. Las dis-
torsiones edad/grado pueden ser analizadas en el
grafico N. 6, y se concentran en las redes publicas
de educacion.
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Grafico 6: Desfasaje de Edad en las Escuelas del DF (area urbana)
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Fuente: elaboracion propia a partir del Censo Escolar — Tabelas de Distor¢ao Idade/Série del Inep/MEC, afos 2014 a 2020.

La decisién del estudiante (o de su familia) de abando-
nar la escuela a lo largo de un afio o de manera prolon-
gada, sin volver al siguiente ciclo lectivo, debe ser enten-
dida como expresion de la cuestion social y no como
cuestion de preferencia u opcién individual y privada.
La situacion de pobreza afecta y compromete la trayec-
toria escolar y el acceso a los derechos podria amenizar
dificultades y garantizar un minimo de éxito en los estu-
dios. Por eso la importancia fundamental de la presencia
de trabajadora social en la escuela, para identificar esas
situaciones que podrian perjudicar la continuidad de los
estudios o su éxito. Es necesario que los derechos de
la infancia sean protegidos integralmente, incluyendo
no solamente educacion, sino también deporte, cultura,
alimentacion, recursos materiales pedagogicos y tecno-
légicos, entre otros derechos.

Aportes y contribuciones

La bisqueda de legislacién especifica del DF sobre la
actuacion de las trabajadoras sociales no arrojé datos
alentadores como puede ser observado en la Figura 1.
Fue realizado contacto telefénico en abril de 2022 con
una asesora de la Comisién de Educacion de la Camara
Legislativa para indagar sobre proyectos en tramitacion
para la implementacién distrital de la Ley Federal N.°

13.935/2019. La asesora informé que una ley distrital ya
habia sido aprobada’, pero no sancionada por incons-
titucionalidad (el proyecto deberfa ser presentado por
el poder ejecutivo del DE, y no por un legislador). Ese
proyecto indicaba la necesidad de contar con una/un
trabajador/a social en cada escuela con matricula supe-
rior a las/los 200 alumnas/os.

El Reglamento de la SEEDE, que fundamenta junto con
el PDE la institucionalidad de las unidades escolares, en la
seccion sobre organizacion pedagdgica y equipos de apoyo
establece la necesidad de contar con un “Equipo especia-
lizado de apoyo al aprendizaje”, la “Orientacién educacio-
nal” y la “Atencién educacional especializado/sala de te-
cursos”. Pero no hay mencion explicita a las profesionales
de trabajo social, a pesar de que los equipos de apoyo rea-
lizan varias actividades que constituyen atribucioén privati-
vas, tales como: realizacion de estudios de casos, relatorias
de intervencion educacional, acciones junto a las familias y
cuerpo docente, conocimiento de las demandas de la co-
munidad escolar, procedimientos para encaminar casos a
los consejos y otras instancias especificas de politica publi-
ca (como los consejos tutelares establecidos en el Estatuto
de la Nifiez y la Adolescencia, de 1990).

Sobre a existencia empirica de esas profesionales en las
escuelas del DF, consultamos el sitio de la SEEDE, pero

7. Ley Distrital N. 6.992/2021, ver https://legislacao.cl.df.gov.br/Legislacao/buscarlLeiPeloLegis-33869!buscarNormaluridicaPeloLegis.action
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no hay mencién a trabajadoras sociales o servicios de
naturaleza asistencial para impedir el abandono y la de-
sercion escolar®. En el formulario del Censo Escolar
elaborado por el Inep/MEC, existe un apartado es-
pecifico para identificar a les profesionales que tra-
bajan en la escuela, y para cada profesion existe un
campo especifico en el que se informa el nimero de
profesionales por unidad escolar. Desde 2020, este
formulario supuestamente recoge informacién sobre
la presencia de trabajadores sociales en las escuelas,
pero en un campo que la aglutina o agrega con otro
trabajador de nivel técnico: “orientador/a comuni-
tario/a o trabajador/a social”, que en este estudio
abreviaremos para “OC/TS”: De las 686 escuelas
estaduales activas, solamente 204 en 2020 y 180 en
2021 declararon la existencia de profesionales especi-
ficos actuando en las funciones de OC/TS, conforme
muestra la Tabla 2. En 2020 el total de escuelas acti-

vas era 1.250, todas en la esfera privada, alcanzando
1.290 unidades escolares en 2021. A pesar del aumen-
to, el registro de unidades con trabajadora social fue
inferior.

Para efectos comparativos, en la Tabla 3 indicamos la
presencia de estas profesionales en las escuelas brasile-
fias de las diversas unidades de la Federacién. La mayoria
de las unidades escolares federales (que son muy pocas)
cuentan con la presencia de OC/TS. En el caso de las
redes municipales y estaduales, el numero de escuelas
que cuenta con esta profesional es muy pequefo, con
porcentajes mayores en las unidades escolares particula-
res/privadas’. En ese sentido, el DF se diferenciaria en-
tre sus semejantes de las redes estaduales contrariando
la tendencia nacional, ya que posee 14,9% de escuelas
publicas con OC/TS, porcentaje supetior al registrado
en las escuelas privadas.

Tabla 2: Numero de instituciones educacionales que declararon poseer personal con la funcion de “orienta-
dor comunitario o trabajador social en la unidad escolar - DF, 2020 y 2021

Rede escolar do Distrito

Fed eral com OC/TS Total Urbana
Fed eral 10 o
Estadual 114 103
Privada a0 a0
TOTAIS 204 194

Rural Total Urbana Rural
1 10 3 2
9 102 a7 3
—_ 68 68 —
10 180 175 7

Fuente: Elaboracién propia a partir de microdatos del Censo Escolar para 2020 y 2021.

8. Por la Ley N2 13.460 de 2017, todos los érganos de la administracion publica brasilena deben publicar la Carta de Servicios al Usuario, informando los
servicios prestados y las formas de atencion al ciudadano/a. La Carta de Servicios de la SEEDF puede ser consultada en: https://www.educacao.df.gov.br/

wp-conteudo/uploads/2019/06/carta_servicos_11nov2021.pdf.

9. Esto se debe a la legislacion que libera a las unidades escolares consideradas filantropicas del pago de impuestos, pero que al mismo tiempo exige
contratacion de personal especializado y otorgar becas para estudiantes en situacién de vulnerabilidad social.
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Tabla 3: Numero total y porcentaje de escuelas que declararon poseer personal con funciéon de OC/TS actuan-

do, por Unidad de la Federacion, BRASIL, 2021
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Fuente: elaboracién propia a partir de Microdatos del Censo Escolar (Inep/MEC), 2021.

El financiamiento de la educacién basica en Brasil se
operacionaliza a través del Fondo de Manutencién y
Desarrollo de la Educacién Basica y Valorizacion de
las/los Profesionales de la Educaciéon (Fundeb), y se
compone por un conjunto de impuestos y contribu-
ciones recaudados por el Estado y distribuido entre las
unidades de la federacion. La existencia de trabajadora
social en las escuelas esta legislada (Ley 13.935/2019),
y representa una conquista de la clase trabajadora, que
podra contar con profesional actuante en la interaccion
intra y extraescolar y en la conduccién de procesos co-

munitarios y pedagdgicos para garantizar de manera
amplia el derecho a la educaciéon de calidad socialmente
referenciada, no solamente el aprendizaje escolar.

Finalmente, en el Cuadro 1, incluimos la lista completa
de equipamientos y servicios sociales, que ratifica una vez
mas la gran desigualdad en la distribucion entre las regio-
nes administrativas del DF las cuales no se explican total-
mente ni con base en los indices de vulnerabilidad terrti-
torial, ni en la division de las regiones que fue cambiando
a través de la historia del DF (Cabal, Yannoulas, 2021).
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Cuadro 1: Lista de los equipamientos sociales bajo la responsabilidad de la SEDES/DF, DF, 2022

rm

CRAS —Cenfro de Referéncia daAmstecrma Socmal

CEEAS da Diversidade

HHWWHHHHHHHHHHE

NUSEFI -

CCEV —Centros de Convivénecia e Fortalecimento de Vinculos

CEREAS —Cenfro de Referéncia Especializada de Assisténcia Social

GESEAS —Geréncia do Servico Especializado em Abordasem Social

Centros POP —Cenfro de Beferéneia E specializada para Populagio em Situacio de Rua
SAIF — Servigo de Acolhim ento Institucd onal para Adultos e Familias

SAIM— Servigo de Acolhim ento Instrucional para Mulheres

SAIPI — Servigo de Acolhim ertto Insitucional para Pessoas [do=ss

SAICA —Servico de Acolhimento Institucional para Criancas e Adolescentes

EEPJOV — Servigo de Acolhimento em Repiblica para Jovens

Cenfral de Vagas e Acolhimento Emergencial

Unidade de Acolhimento para Adultos e Familias, Mulheres e [dosos

Umnidade de Acolhim ento para Criancas e Adolescentes, pelo ProgramaBolsa Familia
UPS —Unidade de Protegio Social — 24 horas

Nixcleo de Servigos Funeran os

Fuente: elaboracion propia en abril de 2022, a partir de informaciones disponibles en el sitio de la SEDES/DF: https://www.sedes.df.gov.br/a-sedes/

Conclusiones

Las evidencias encontradas y el conocimiento acumula-
do sobre la realidad educacional en el DF nos llevaron a
desconfiar de los registros efectuados por las unidades
escolares del DF para el Censo Escolar sistematizado
por el Inep. Realizamos entonces contacto telefénico
con 20 escuelas del DE, con la intencion de confirmar la
efectiva presencia y actuacion de OC/TS, especialmente
de trabajadoras sociales. De las 20 escuelas contactadas,
conseguimos informacién confiable de 10, y todas res-
pondieron negativamente. Al cuestionar el porqué de
los datos publicados en el Censo Escolar, las funcio-
narias de las escuelas no supieron explicar, pero indi-
caron que en lugar de trabajadoras sociales habria con-
tratacion de orientadora educacional o “educador social
voluntario” (que son estudiantes universitarios becados
para desempefar algunas tareas de apoyo escolar, y no
profesionales formados).

El propio Censo Escolar induce a ese error en las res-
puestas de las escuelas por la clasificacion y opciones del
formulario que las escuelas deben completar, dificultan-
do la tarea de retratar de manera fidedigna la situaciéon
de la unidad escolat con relacién al personal contratado.
Probablemente ese mismo problema se reitere en las

demas redes educacionales del pafs. Asi, justificamos la
necesidad de alteracion del campo especifico del formu-
lario del Censo Escolar, identificando claramente “Tra-
bajador/ a Social”, sin agregar esta categoria con otras
posibilidades tan diversas en formacion y habilitacion
profesional.

Asi, y a pesar de que el Censo Escolar afirma la exis-
tencia de profesionales en 180 escuelas publicas del DF,
cuestionamos la confiabilidad de esa informacién, y
también denunciamos el hecho de que esas profesiona-
les no constan en el Reglamento de la SEEDE Situacio-
nes semejantes a las que detectamos en el DF pueden
ocurrir en otras unidades de la federacion, con la misma
incorreccién o imprecision en el llenado de los formu-
larios del Censo Escolar, dando una idea equivocada
sobre la participacién real de trabajadoras sociales en
las escuelas de educacion basica. Es urgente la regla-
mentacion de la insercion de trabajadoras sociales en
la politica educacional y en las escuelas del DF y del
Brasil, con actuacién debidamente reglamentada y re-
gistro especifico en el Censo Escolar, para garantizar
plenamente el derecho a la educacién bésica obligatoria,
alcanzar la proteccion de les estudiantes y desarrollar
una actuacién pedagégica/educacional amplia de estas
profesionales.
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Anexo

mh Textual: *xssistente social®

DAwas
Consubar
Resultado da Pesguiss @ 4
] Fiekha Técmlea: RECEFCIONA A LEI WN®132 317, DE 26 DE AGOSTD DE
PL IJA/2001 2010, QUE ACRESCENTA DISPOSITIVO A LEI W 8. 862,
OF 7 OF JUNHO DE 1993, PARA DISPOR SOBRE A
OURACAD DO TRABALMO DO ASSISTENTE SOCIAL.
F ] Fieha Téemlems TORNA DARIGATORID MANTER PLANTAD DE PSICOLOGO
PL 1&2/1999 EASSISTENTE SOCIAL NO INSTITUTO MEDICO LEGAL
0D DISTRITO FEDERAL.
3 Flcha Técmlca: AUTORIZIA © PODER EXECUTIVO A RETIFICAR O
FL 4065/1958 ENQUADRAMENTD DOS ASSISTENTES [hTERHEDLI‘uﬁIﬂs
OF SAUDE 11, NA ESPECIALIDADE DE AGENTE DE
EIIFHLIHICA{.‘.D SOCIAL. nn‘qunnuu DA CARREIRA DE
ASSISTEMCIA PUBLICA A SAUDE DO DISTRITO FEDERAL.
Indexacio @
SAUDE-1!, ASSISTENTE SUPERIOR, TECHNICO EM
CoMUNICACAD
[] Ficha Tacnica: INSTITUI O SERVICO iﬂl;l.l.l. ESCOLAR MAS ESCOLAS
FL IDS&/1995 DE 1®* E 2® GRAUS DA REDE OFICIAL DE EMSINOD DO

DISTRITO FEDERAL.

Indexaglo &

PESQUISA SOCIO-ECONGMICA E FAMILIAR, I:FHTEH'TA'C‘!D
SOCIO-FAMILIAR, EVASAD ESCOLAR, DESEMPENMO DO
ALUND, DP&G-&ME‘-U;I!IES PUBLICAS E PRIVADAS,
ORGANIZACOES COMUNITARIAS LOCAIS, ass5ociacho
DE PAIS, ALUNQS E MESTRES, EVENTOS COM
FINALIDADE ASSISTENCIAL, PROGRAMAS
AGSISTENCIALS, VISITAS DOMICILIARES, EQUIPE
HULTIDISCIPLINAR, VIOLENCIA, USO DE DROGAS,
ALCOOLISMO, TABAGISMO, DOENCAS INFECTOD-
CONTAGIDSAS, SAUDE PUBLICA, ENSIND ESPECIAL,
SERVICO SOCIAL. LE] FEDERAL N® B.662, SECRETARIA
DE EDUCACAD, ASSISTEMNTE SOCIAL

Fuente: print screen CLDF en 2020.




