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Resumo

Esta dissertagdo teve como objetivo examinar as relagdes entre imaginagdo, deficiéncia
intelectual e desenvolvimento humano a luz da Teoria Historico-Cultural. Com base nos
principios do materialismo histdrico-dialético e guiada pelo questionamento: o que os textos
pedologicos e defectologicos de Vigotski revelam sobre a relagdo entre imaginagdo e
deficiéncia intelectual? E, em um desdobramento, o que as recentes investigacdes da Teoria
Historico-Cultural e os estudos brasileiros produzidos nos tltimos vinte anos nos dizem sobre
essa tematica? Foi realizada uma revisdo de escopo da literatura por meio de um levantamento
e andlise de estudos dos ultimos vinte anos no campo da Psicologia e da Educagdo que
investigam o papel da imaginac¢do no desenvolvimento de pessoas com deficiéncia intelectual
em contextos educacionais. A andlise foi estruturada em duas partes, sendo a primeira
relacionada a Imagina¢do e Deficiéncia Intelectual nas obras de Vigotski e a segunda aos
estudos sobre Imaginagdo e Deficiéncia Intelectual em autores contemporaneos brasileiros. Os
resultados da primeira parte indicaram que a imaginac¢do constitui um ndcleo organizador das
funcdes psicoldgicas superiores, articulando-se a linguagem, a emocao e a atividade criadora.
Praticas mediadas, como o brincar, a arte, a narrativa e a criagdo coletiva, aparecem como vias
essenciais para o desenvolvimento intelecto-afetivo e para a formacdo de conceitos
cientificos, favorecendo a autonomia e a superacao das limitagdes impostas pela deficiéncia
intelectual. Nos estudos contemporaneos analisados, observou-se que a imagina¢ao, integrada
a linguagem, a emocdo e a colaboragdo, atua como forca motriz para a reorganiza¢do do
pensamento ¢ a ampliagdo da consciéncia de si ¢ do outro. Praticas mediadas possibilitam a
pessoa com deficiéncia intelectual superar barreiras bioldgicas e sociais, desenvolvendo
liberdade criadora, abstragdo e plasticidade cognitiva. Conclui-se que o meio social e

educativo ¢ decisivo como espaco de mediacao simbolica e transformagdo, reafirmando a



imagina¢do como poténcia criadora e fundamento ontoldégico da experiéncia humana. Este
estudo contribui para consolidar a imaginagdo como categoria central da psicologia
historico-cultural, especialmente em contextos inclusivos, destacando sua relevancia tedrica e

pratica para o campo da Psicologia do Desenvolvimento e da Educagao.

Palavras-chave: Deficiéncia Intelectual, Imaginagdo, Desenvolvimento Humano, Psicologia

Historico-Cultural, Revisao de Escopo



Abstract

This dissertation aimed to examine the relationships between imagination, intellectual
disability, and human development in light of Historical-Cultural Theory. Based on the
principles of historical-dialectical materialism and guided by the question: what do Vigotski's
pedological and defectological texts reveal about the relationship between imagination and
intellectual disability? And, as a further development, what do recent investigations of
Historical-Cultural Theory and Brazilian studies produced over the last twenty years tell us
about this theme? A scoping review of the literature was conducted through a survey and
analysis of studies from the last twenty years in the field of Psychology and Education that
investigate the role of imagination in the development of people with intellectual disabilities
in educational contexts. The analysis was structured in two parts, the first related to
Imagination and Intellectual Disability in the works of Vigotski and the second to studies on
Imagination and Intellectual Disability in contemporary Brazilian authors. The results of the
first part indicated that imagination constitutes an organizing core of higher psychological
functions, articulating with language, emotion, and creative activity. Mediated practices, such
as play, art, narrative, and collective creation, appear as essential pathways for
intellectual-affective development and the formation of scientific concepts, favoring
autonomy and overcoming the limitations imposed by intellectual disability. In the
contemporary studies analyzed, it was observed that imagination, integrated with language,
emotion, and collaboration, acts as a driving force for the reorganization of thought and the
expansion of awareness of oneself and others. Mediated practices enable people with
intellectual disabilities to overcome biological and social barriers, developing creative
freedom, abstraction, and cognitive plasticity. It is concluded that the social and educational
environment plays a decisive role as a space for symbolic mediation and transformation,

reaffirming imagination as a creative power and an ontological foundation of human
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experience. This study thus contributes to consolidating imagination as a central category
within Cultural-Historical Psychology, especially in inclusive contexts, emphasizing its
theoretical, epistemological, and practical relevance to the field of Developmental and

Educational Psychology.

Keywords: Intellectual Disability, Imagination, Human Development, Cultural-Historical

Psychology, Scoping Review
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Apresentaciao

A proposta deste trabalho surge da minha atuagdo como docente em uma Sala de
Recursos Multifuncional, com turmas dos anos iniciais da Educacdo Basica, voltada para
alunos que compdem o Publico-Alvo da Educagdo Especial (PAEE), em uma escola de um
municipio do Estado de Goias. O contato diario com alunos com deficiéncia intelectual, entre
outros, levou-me a questionar as crengas limitantes consolidadas no cotidiano escolar acerca
de suas (im)possibilidades de aprendizagem.

Nesse contexto profissional, iniciei uma atividade pedagodgica com alunos com
deficiéncia intelectual que estavam no 4° e 5° ano do Ensino Fundamental (entre 12 e 13 anos
de idade), a partir do Role-Playing Game (RPG).! Os alunos apresentavam quadros
etioloégicos distintos: um com epilepsia € o outro com Sindrome Alcodlica Fetal
(SAF), respectivamente. Tais condi¢gdes clinicas ocasionaram danos cognitivos acentuados em
seu desenvolvimento. No momento do jogo, os personagens criados por eles foram um guia e
um soldado da Marinha do Brasil. A aventura se passou na regido Norte do pais, no Estado do
Amazonas. Na narrativa, eles foram convidados a superar desafios, desvendar mistérios e
atuar colaborativamente, o que basicamente consistia em encontrar um ser mitoldgico das
lendas amazodnicas (o Curupira) e auxilid-lo no combate ao trafico de animais silvestres na
regido da floresta.

A partir da narrativa, interessava-me saber se tais estudantes conseguiam desenvolver
um tipo de jogo fortemente orientado por situagdes imaginarias. Fui surpreendida pelo fato de
que os adolescentes ndo somente participaram ativamente do RPG, como se mostraram
motivados pelo jogo imaginativo, seguindo com sucesso a proposta estabelecida de regras e

de aventura proprias do RPG. Observei, por exemplo, que durante o jogo eles

' O Role Playing Game (RPG) € um jogo que consiste em uma reunido de jogadores que criam personagens € 0s
interpretam ao longo de uma narrativa construida e guiada por um mestre/narrador. Geralmente ¢ apresentada
por meio de um livro de aventuras. Os jogadores podem atribuir caracteristicas fisicas, psicoldgicas e
habilidades aos personagens e devem, sempre ao tomar uma decisdo, verificar se o personagem possui ou nao
as habilidades como pré-requisitos necessarios para realizar alguma acao.
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demonstravam atencdo concentrada, mobilizacdo de afetos, elaboracdes discursivas,
coeréncia na narrativa e busca por solu¢des de problemas. Tal constatagdo resultou no
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), em Psicologia, intitulado Entre o Desafio e a
Possibilidade: Analise de Estudantes com Deficiéncia Intelectual em uma Aventura de RPG
(Oliveira, 2016), no qual investiguei a relagdo entre o RPG, o funcionamento imaginativo e o
desenvolvimento de alunos com deficiéncia intelectual no contexto educacional. A analise do
trabalho em questdo foi organizada em categorias que envolviam: tomada de decisdo,
compreensdo da situagdo-problema, compreensdo das regras do jogo, atuacdo colaborativa,
inser¢ao em situagdes imagindrias e linguagem expressiva.

No que diz respeito a compreensdo das regras do jogo e a capacidade de atuar
colaborativamente, os aspectos foram analisados a partir de um dominio progressivo do
sistema de regras, apresentado no uso dos langamentos de dados, observando-se que a
colaboragdo se desenvolvia entre tensdes e posicionamentos, com uma importante capacidade
de didlogo que se fazia presente na situagdo imaginaria.

A partir do trabalho realizado com esses alunos, direcionei meus estudos para a
tematica da deficiéncia intelectual e da imaginacdo na Teoria Historico-Cultural (THC),
buscando ampliar a discussdo no contexto escolar inclusivo. Nessa perspectiva, na presente
dissertacdo de mestrado, pareceu-me importante aprofundar as questdes tedricas sobre o
funcionamento 1imaginativo de pessoas com deficiéncia intelectual ao longo do
desenvolvimento humano.

Afinal, o que os textos pedologicos e defectoldgicos de Vigotski revelam sobre a
relacdo entre imaginacdo e deficiéncia intelectual? E, em um desdobramento, o que as
recentes investigagdes da THC e os estudos brasileiros produzidos nos ultimos vinte anos nos
dizem sobre essa tematica? O presente trabalho buscou responder a essas questdes com o

objetivo de examinar as relagoes entre imaginagdo, deficiéncia intelectual e desenvolvimento
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humano a luz da Teoria Historico-Cultural. Mais especificamente, pretendeu-se: identificar e
analisar quais textos vigotskianos discutem deficiéncia intelectual e imaginagdo e como eles
se entrelacam conceitualmente; identificar e analisar os estudos brasileiros dos ultimos vinte
anos, no campo da THC, realizados em contextos educacionais, que articulam os conceitos
de deficiéncia intelectual, imaginacdo e desenvolvimento humano.

Com este intuito, procurou-se, a partir desta investigagdo, trazer maior compreensao
sobre o funcionamento imaginativo de pessoas com deficiéncia intelectual, buscando somar
esforcos para o debate desse tema no campo da Psicologia e de seus desdobramentos
educacionais. Este trabalho est4 organizado em seis capitulos:

No Capitulo 1, Fundamentos da Teoria Historico-Cultural, sdo abordados os
principais conceitos que fundamentam a obra de Vigotski em seus estudos voltados a
compreensdo da diferenciacdo entre o comportamento animal e o comportamento humano,
desde sua base filosofica assentadaem Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels
(1820-1895), sua interlocu¢do com as pesquisas em Psicologia de sua época e a
critica dirigida as escolas de estudos subjetivistas e reflexologistas. Discute-se a dimensao do
trabalho social e da linguagem como constituintes da consciéncia humana e como a atividade
criadora desenvolveu um sistema psicoldgico superior na espécie humana, que envolve a
criagio de instrumentos e signos em um processo de mediagio social, cultural e historica. E
destacado, no processo de filogénese e ontogénese, o papel da formagdo e reorganizagdo das
funcdes psicologicas superiores, a conversao/internalizacdo e a dialética de transformacao da
natureza por meio da agao humana.

O Capitulo 2, Introdugdo ao Conceito de Imaginagdo na Obra de Lev S. Vigotski, traz
0s conceitos centrais para a compreensao da formagao psiquica superior, tendo como foco o
papel da imaginacdo e sua transformacdo ao longo da ontogénese. Na infancia, o destaque ¢

dado as atividades criadoras nao graficas e graficas, tais como a brincadeira, o desenho ¢ a
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narrativa que, amalgamadas, compdem o universo da relacdo entre simbolismo e realidade
nesse periodo. Sdo ainda abordados os periodos pedoldgicos analisando como a imaginagao se
desenvolve e se reorganiza na ontogénese.

No Capitulo 3, Deficiéncia Intelectual, Imaginag¢do e Cultura, desenvolve-se a
discussdo sobre a deficiéncia intelectual e como Vigotski aborda essa questdo em seus estudos
defectolégicos.

No Capitulo 4, Consideracoes Metodologicas, ¢ apresentadaa natureza da
pesquisa, que perfaz um estudo de base tedrica voltado a analisar o cendrio de investigacao
sobre o tema da deficiéncia intelectual e da imagina¢do no desenvolvimento humano. Com
base no texto de Vigotski (1982/2024) sobre a crise na Psicologia, discute-se o ato de
construir ciéncia no materialismo histdrico-dialético e a critica que o autor fez aos métodos de
base filosofica idealista e/ou mecanicista. Neste capitulo, esta descrita a revisdo sistematica da
literatura, denominada por: Revisdo de Escopo.

No Capitulo 5, a analise de dados estd dividida em duas partes: A, intitulada
Imaginagdo e Deficiéncia Intelectual na Obra de Vigotski, e B, nomeada Imaginagdo e
Deficiéncia Intelectual na obra de Autores Contempordneos Brasileiros. Na Parte
A, discute-se a obra de Vigotski a partir de trés conceitos vigotskianos centrais: plasticidade
cerebral, criagdo/liberdade e Imaginacdo, a unidade intelecto-afeto e o problema da
deficiéncia intelectual com base na imobilidade imaginativa. Na Parte B, realiza-se a
discussao dos textos de base empirica de pesquisas realizadas nos ultimos vinte anos em
territorio brasileiro sobre a tematica da deficiéncia intelectual e imaginagdo. Observou-se,
como podera ser visto, que os trabalhos empiricos destacam a importancia de atividades
colaborativas para o ensino de pessoas com deficiéncia intelectual, principalmente em

ambientes de inclusdo escolar.
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No Capitulo 6, Consideracoes Finais, realiza-se a analise e discussd@o dos dados da
investigagdo, retomando as questdes tedricas apresentadas ao longo da dissertagdo e
evidenciando como os resultados obtidos dialogam com as categorias centrais da THC. No
que diz respeito ao tema da imaginagdo, alguns textos o abordam de forma relevante e
destacada; em outros, o tema ainda aparece de modo periférico, mesmo quando se trata de
conceitos que se entrelacam com a imaginac¢do, como no caso da formac¢ao de conceitos. Essa
constatacdo reforca a necessidade de aprofundar o debate sobre o papel da imaginagdo no
desenvolvimento humano e na constituicdo psiquica de pessoas com deficiéncia intelectual,

reafirmando a contribui¢do dos estudos vigotskianos para a compreensdo dessa relacao.
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Capitulo 1 — Fundamentos da Teoria Historico-Cultural

Ha muitas centenas de milhares de anos, numa
época, ainda ndo estabelecida em definitivo,
daquele periodo do desenvolvimento da Terra que
os gedlogos denominam tercidrio, provavelmente
em fins desse periodo, vivia em algum lugar da
zona tropical - talvez em um extenso continente
hoje desaparecido nas profundezas do Oceano
indico - uma raga de macacos antropomorfos
extraordinariamente desenvolvida ... esses macacos
foram-se acostumando a prescindir de suas maos
ao caminhar pelo chido e comegaram a adotar cada
vez mais uma posi¢do ereta. Foi o passo decisivo
para a transi¢ao do macaco ao homem.

Friedrich Engels (1896/2013, p. 1)

A epigrafe acima faz parte de um importante texto de Engels (1896/2013),
intitulado Sobre o papel do trabalho na transformacdo do macaco em homem. E uma epigrafe
ilustrativa que aponta para a chave explicativa sobre o que ¢ o ser humano e seu
desenvolvimento na THC.

Desde a Grécia antiga, os filosofos se envolveram com questdes sobre o que ¢ o
homem, como ele se diferencia dos animais e a maneira como, conscientemente, age na
realidade e altera a natureza. Em Platao (380 a.C./2005), por exemplo, o ser humano ¢ uma
alma formada por desejo, espirito e razdo. E ¢ a razdo que permite que ele ultrapasse o mundo

(13

sensivel, atingindo o conhecimento abstrato ao alcangar o Ser em si: “. . . depois de se

aproximar e de se unir ao verdadeiro Ser, e de ter dado a luz a Razdo e a Verdade, podera
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alcangar o saber e viver e alimentar-se de verdade, e assim cessar o seu sofrimento . ..” (p.
276, grifos nossos).

Em Aristoteles (323 a.C [336 a.C.] /1985), discipulo de Platdo, o homem ¢ concebido
como um animal social, um animal politico caracterizado pela vida em comunidade
organizada na polis: “O homem é por natureza um animal social . . . é evidente que o homem,
muito mais que a abelha ou outro animal gregario, é um animal social” (p. 1253, grifos
Nnossos).

Marx e Engels (1932/2007), ja no século XIX, partem do principio de que o género
humano deve ser compreendido a partir das acdes concretas por meio das quais transforma a
natureza: acdes que ddo origem ao trabalho social. Essa base epistemologica sera
fundamental, décadas depois, para os desdobramentos teéricos vigotskianos na formulagdo da
THC.

Ao afirmar que as praticas sociais e culturais desenvolvidas a partir do trabalho sao
determinantes para explicar o comportamento especificamente humano, Vigotski inaugura
uma nova abordagem para compreender a constituicdo do psiquismo. Essa virada conceitual
marca um deslocamento importante na Psicologia: o foco passa a ser o processo
histérico-social como condigdo constitutiva do desenvolvimento humano. A partir dessa
concepgdo, o entendimento de que o ser humano se forma em e por meio da historia e da
cultura torna-se o eixo central de sua teoria.

E com base nesse principio que Vigotski constréi um percurso original de investigagao
psicologica, que fundamenta suas reflexdes sobre a formacdo da personalidade, o
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores, 0s processos psicoldgicos e educativos,
a defectologia, o método cientifico e, sobretudo, as propriedades da consciéncia, a partir do

trabalho social e do uso e cria¢dao de instrumentos técnico-semidticos.
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E na origem da atividade do trabalho criador que se inicia uma longa trajetéria do
desenvolvimento da humanidade. O andar bipede, por exemplo, representou uma nova
condi¢do de sobrevivéncia, pois a liberdade das maos (antes utilizadas para o deslocamento)
ampliou o campo viso-perceptivo, permitindo novas formas de manipulacdo e visualizagdo da
natureza, que abriram caminho para a cria¢do posterior de instrumentos técnico-semidticos.
Para Engels (1896/2013): “A mao ndo era apenas um 6Orgdo de trabalho, mas era produto
dele” (p. 2). Ou seja, o andar ereto e a liberdade do uso das maos estavam intrinsecamente
relacionados a possibilidade filogenética de intervencao e transformacao da natureza por meio
do trabalho.

Esse momento constitui um dos divisores de dguas da passagem da filogénese para a
ontogénese, pois, a partir dele, emergem transformagdes comportamentais qualitativamente
distintas daquelas observadas nos demais animais, indicando o inicio de um processo
historico-cultural singular que caracteriza a espécie humana. Ao transformar a natureza e,
consequentemente, a si mesmo por meio do trabalho criador, intencional e prospectivo, o
género humano criou a cultura e, a partir dela, revolucionou suas formas de se desenvolver.

O trabalho assume, nessa perspectiva, um papel central, pois atua como atividade
fundamental. Ele ndo se limita a satisfacdo de necessidades imediatas por meio da ag¢ao sobre
a natureza, mas impulsiona a constituicdo de um sujeito historico, responsavel pela produgao
da cultura e pela transformacdo do mundo social e de si mesmo. Afinal, o ser humano ¢ o
unico capaz de criar e transformar, na historia, suas condi¢des de existéncia.

A medida que as condi¢des de vida foram se transformando por meio da producdo de
meios materiais, a humanidade foi se diferenciando progressivamente dos demais animais ao
longo da historia. Essa distingdo ndo se restringe a aspectos fisioldogicos ou a reorganizagao
corporal, mas estd profundamente ligada a atividade produtiva. Tal atividade, ao articular os

recursos disponiveis na natureza as necessidades humanas, responde tanto as demandas de
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sobrevivéncia, intensificadas pelo crescimento populacional, quanto as novas formas de
relacdo social estabelecidas entre os individuos (Marx & Engels, 1932/2007).

A atividade de transformacao da natureza, que ¢ intencional e teleoldgica, fez emergir
um tipo de comportamento novo, independente dos limites bioldgicos e marcado pela acao
intencional de transformacdo das condigdes viso-perceptivas. A essa acdo, denominada
trabalho social, encontramos o elemento nodal capaz de explicar a especificidade do
comportamento humano. Afinal, ¢ por meio da intervencdo para o dominio da natureza que o
homem passa a ser capaz de, filogeneticamente, alterar a paisagem natural para um cenario
cultural, transformando a origem de suas necessidades de sobrevivéncia, antes estritamente
biologicas, para aquelas de ordem intelectual, conforme abordaremos mais adiante.

Engels (1876/2013) afirmou: “O desenvolvimento do trabalho, ao multiplicar os casos
de ajuda mutua e de atividade conjunta, e ao mostrar assim as vantagens dessa atividade
conjunta para cada individuo, tinha que contribuir forgosamente para agrupar ainda mais os
membros da sociedade” (p. 6). Dai, tem-se a ideia de que o trabalho da origem, portanto, as
relacdes sociais.

Na tradicdo marxista, o trabalho estd voltado para uma acdo planejada,
intencionalmente orientada a transforma¢ao da natureza por meio da construgdo de
instrumentos voltados a um fim; ele ¢ criador. Nessa acdo, o ser humano imagina o objeto de
sua criacdo (ou planeja sua atividade) e, ao mesmo tempo, a organiza intrapsiquicamente. Da
imaginagdo a execugdo, constitui-se um ciclo de criagdo. E por essa razio que Vigotski
(1930/2025a) se dedica, posteriormente, a investigar a especificidade da imaginacdo e da
atividade criadora humana. Nesse processo, ao imaginar e realizar uma acdo criadora, o
sujeito transforma a realidade de acordo com suas necessidades. No entanto, ao transformar o

mundo, dialeticamente, ele proprio se transforma.
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Além da intencionalidade, o trabalho promove a organiza¢do de grupos sociais por
meio da cooperacdo entre os individuos em diferentes contextos e periodos da historia. Ao
tecer relagdes, os grupos humanos aperfeigoam sua técnica, sua comunicagdo e sua forma de
organizacdo social. Assim, atendem as suas necessidades, mas também planejam, raciocinam,
imaginam, abstraem e formam conceitos, antecipando e projetando acdes futuras. Para
Mendonga (2018):

Pode-se afirmar que existe uma estreita e indispensavel relagdo entre trabalho,

linguagem (entendida como ampla producdo simbolica, representagdo) e

imaginacdo/criagdo no processo de constituicdo/desenvolvimento do homem. Na

verdade, sem o entrelagamento das esferas da linguagem e da imaginagao no processo
de desenvolvimento do homem, no e pelo trabalho social, ndo haveria a possibilidade

de qualquer criagdo e/ou producdo cultural, no sentido de o homem poder conferir a

natureza e a si mesmo, como parte desta natureza, uma significacdo; transformando,

aperfeicoando e planejando sua agdo a partir de fins e resultados previamente ideados

e cada vez mais complexos (p. 36).

Como sinalizado anteriormente, diferente do animal, a conduta humana ¢ caracterizada
pelo dominio progressivo da natureza, por meio do planejamento e antecipacdo das agdes,
ancoradas na capacidade de imaginar e criar. “No processo de trabalho, trés sdo os
componentes fundamentais: o projeto, a execucdo e o produto” (Hungaro, 2008, p. 103). Ou
seja, o trabalho social ¢ uma atividade produtiva e criadora que permite a socializagdo entre os
seres humanos e da origem a atividade consciente. Para Marx e Engels (1932/2007), “ndo ¢ a
consciéncia que determina a vida, [é] a vida que determina a consciéncia” (p. 94). Assim,
temos que o desenvolvimento humano ocorre sob determinadas condigdes culturais e,

portanto, por meio das relagdes sociais que os sujeitos estabelecem entre si.
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No materialismo histérico-dialético, a existéncia humana ¢ compreendida em sua
realidade objetiva e histérica, uma existéncia em movimento, permeada por tensoes,
contradigdes, superagdes e transformagdes. Sua compreensdo ndo estd relacionada a uma
imaginacao abstrata e alheia ao social. As condigdes histdricas de desenvolvimento se ddo em
contextos de relagdes sociais que organizam e sdo organizadas por meio da cultura (Tonet,
2003).

Tais condigdes historicas, a depender de seus modos de produgdo, podem se converter
em expressdes alienadas, quando a atividade criadora de que o ser humano ¢ capaz se torna
estranha a ele (Hungaro, 2008). Algo que Marx analisou em um contexto de sociedade
econdmica capitalista: um processo de estranhamento do trabalho em que nao hé poténcia no
proprio ato, pois tanto o produto quanto a acgdo estdo alheios, externos ao sujeito que age e
produz. Nesse aspecto, analogamente, temos que, se o trabalho ¢ constitutivo da consciéncia e
este ¢ estranho ao individuo no sistema capitalista, logo, o individuo ¢ estranho a si mesmo
(Marx, 1932/2004).

Na medida que o trabalho estranhado 1) estranha do homem a natureza, 2) [e o

homem] de si mesmo, de sua propria fungdo ativa, de sua atividade vital; ela estranha

do homem o género [humano]. Faz-lhe da vida genérica apenas um meio da vida
individual. Primeiro, estranha a vida genérica, assim como a vida individual. Segundo,
faz da Gltima em sua abstracdo um fim da primeira, igualmente em sua forma abstrata

e estranhada. (Marx, 1932/2004, p. 85, grifos do autor).

Assim, Marx (1932/2004) argumenta que o trabalho ¢ um ato potencialmente elevado
de “objetivagdo da vida genérica do homem” (p. 85), que repercute na sua percepcdo como
um ser social, dotado de capacidade criadora e livre. Para Del Roio (2005): “Ao historicizar
tanto a natureza quanto o homem social, Marx reformula a categoria de objetividade,

descobrindo no trabalho humano o vinculo indissocidvel entre sujeito e objeto do
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conhecimento, entre subjetividade e objetividade, fundando assim uma filosofia da praxis”
(p.5).

O ser humano produz para si, para o outro e para as proximas geracdes, € ainda ¢é
capaz de produzir mesmo que ndo seja para atender suas necessidades imediatas. Para Marx e
Engels (1932/2007): “Ao produzir seus meios de vida, os homens produzem, indiretamente,
sua propria vida material” (p. 87). Hungaro (2008) aprofunda essa afirmagdo ao dizer que:
“Os homens fazem mais do que produzir a sua propria existéncia: eles pensam, idealizam,
fantasiam etc. Eles também constroem sistemas ideais que s6 sdo compreensiveis a partir do
entendimento da relagdo entre forgas produtivas e relagdes de producao” (p. 62).

A atividade de trabalho, ao engendrar a criacdo de instrumentos e signos, configura-se
como elemento central para a apreensdo da constituicdo humana concebida como totalidade
dialética. Tal compreensdo abre caminho para a andlise do papel constitutivo desses

mediadores na formacao da consciéncia.

1.1. A Constituic¢io da Consciéncia Humana por meio de Instrumentos e Signos: a
Génese da Atividade Consciente
De um modo geral, podemos dizer que o uso de instrumentos possibilitou o
desenvolvimento da técnica, a projecdo de agdes voltadas a transformacdo das condigdes
naturais e o surgimento, portanto, de novas necessidades intelectuais (Silva, 2012). Para Luria
(1991):
O comportamento do animal fora sempre voltado imediatamente para a satisfacao de
uma necessidade. Diferentemente disto, no homem que preparava seus instrumentos
de trabalho, o comportamento adquiria carater de estrutura complexa; da atividade,
voltada para a satisfacdo imediata de uma necessidade, separa-se uma agao especial,

que adquire seu sentido posteriormente, quando o produto dessa agdo (preparagdao do
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instrumento) serd empregado para matar a vitima e deste modo satisfazer a

necessidade de alimento. A mudanga mais importante da estrutura geral do

comportamento — surgida no processo de transicdo da histéria natural do animal a

historia social do homem — da-se quando, da atividade geral, separa-se uma “a¢do” que

ndo ¢ dirigida imediatamente por motivo bioldgico e sé adquire sentido com o

emprego posterior dos seus resultados (p. 75).

Portanto, a criacdo de instrumentos permitiu ao ser humano superar as limitagdes
bioldgicas e assegurar a perpetuacao da espécie em um ambiente muitas vezes hostil, inseguro
e inicialmente inadaptavel, possibilitando a ampliagdo da capacidade de realizar tarefas
complexas, desde a criagdo de instrumentos de caca e pesca até gestos e sinalizagdes (Harari,
2019).

Segundo Luria (1991), a cria¢do dos instrumentos, orientada pela organizagdo externa,
¢ decisiva para o salto filogenético que da origem ao comportamento humano. Afinal, ¢ a
partir do uso de instrumentos e, concomitantemente, da criagdo de signos, que as acdes
humanas se voltam ao produto de uma atividade. Esse produto, objeto culturalmente
produzido, ndo se restringe a producdo individual, mas se desdobra e repercute nas praticas
sociais.

Para os autores da THC, como Luria e Vigotski, sdo justamente nessas praticas sociais
que se encontram as bases explicativas das formas superiores e sofisticadas da consciéncia
humana. O uso da vara, por exemplo, permitiu a espécie acessar locais onde a mao nao
alcancgava.

Tem-se, entdo, uma extensdo do corpo fisico, que ampliou os proprios modos de uso
dos instrumentos, os quais também se transformaram e se perpetuaram geracionalmente. Mas
ndo apenas o corpo fisico: a criacdo de instrumentos alterou radicalmente o funcionamento

psicoldgico, pois o planejamento, a execugdo e a criagdo de ferramentas complexificaram a
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acdo externa do ser humano no dominio e controle da natureza. Ou seja, o uso de
instrumentos “exige, juntamente com o conhecimento da operacdo a ser executada, o
conhecimento do futuro emprego do instrumento” (1991, p. 76), permitindo ao
homem desvincular-se das limitagdes perceptivas.

Além da criacdo de instrumentos e ferramentas, o homem também criou signos.
Linguagem e trabalho constituiram-se, portanto, como dimensdes decisivas para a
compreensdo da especificidade humana, que ¢ histérica e concreta. Nessa linha, a linguagem,
constitutiva da atividade consciente, envolve processos de abstracdo e generalizacdo
fundamentais para a formacao psiquica ao longo da histéria. De acordo com Luria (1991), a
linguagem, enquanto instrumento orientado ao plano intrapsiquico, produz transformagdes na
atividade consciente.

Conforme j4 sinalizado com base em (1991), ¢ por meio da criagdo de instrumentos
técnico-semidticos, o género humano se desenvolveu com base em ac¢des que se desvinculam
da experiéncia imediata, operando em um plano abstrato que estruturou e integrou o que
chamamos de funcionamento psicolégico superior, favorecendo o desenvolvimento do
pensamento abstrato e categorial. Isso permitiuao ser humano maior sofisticagdo e
compreensao de sua acdo no mundo.

Luria (1991) ressalta que a primeira mudanca, viabilizada pela linguagem, consiste na
capacidade de discriminar objetos, dirigir-lhes a aten¢do e conservd-los na memoria. Isso
implica na capacidade de o homem formar a imagem de tais objetos mesmo quando eles ndo
estdio presentes. H4, portanto, uma reconfiguracdo da percepcdo,na qual se
conservam impressdes do mundo externo a medida que se cria um mundo interno por meio da
formag¢do de imagens e abstracdes.

A segunda mudanga diz respeito ao fato de que a linguagem ¢ responsavel por

processos de generalizacdao. Por meio da palavra, realiza-se uma classificagdo e categorizagao
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de objetos do mundo exterior por meio de representacdes. Luria (1991) exemplifica com as
palavras relogio e mesa; elas discriminam e remetem a utilidade de um objeto: para que ele
serve, sua funcdo social etc. No caso do reldgio, para ver as horas; no caso da mesa, para se
alimentar. Mas também essas palavras, quando generalizadas, referem-se a todos os objetos
que fazem parte dessas categorias e que exercem a mesma fun¢do, mesmo com formas, cores,
tamanhos e espessuras diferentes.

Por ultimo, a terceira mudanca diz respeito ao fato de a linguagem se configurar como
canal de comunicagao, transmitindo informagdes historicamente acumuladas:

Ao transmitir a informa¢do mais complexa produzida ao longo de muitos séculos de

pratica historico-social, a linguagem permite ao homem assimilar essa experiéncia e,

por meio dela, dominar um ciclo imensuravel de conhecimentos, habilidades e modos

de comportamento, que em hipotese alguma poderiam ser resultado da atividade
independente de um individuo isolado. Isto significa que, com o surgimento da
linguagem, surge no homem um tipo inteiramente novo de desenvolvimento psiquico,
desconhecido dos animais, e que a linguagem ¢ realmente o meio mais importante de

desenvolvimento da consciéncia (Luria, 1991, p. 80).

Para Silva (2012), a relagdo entre fatores externos e internos, mediada pelo uso de
instrumentos e pela linguagem, permitiu que o ambiente fosse transformado a medida que a
consciéncia também se formava e as fungdes psicologicas superiores se desenvolviam,
instaurando, a partir dessa relacdo, novas formas de existir no mundo. Dessa forma, ao longo
da historia, a humanidade aperfeigoou suas agdes por meio de praticas sociais cada vez mais
complexas. Por isso, podemos dizer que a origem do comportamento superior e da atividade
consciente s6 pode ser explicada pelo trabalho social, que possibilita o uso e a criagdo de

instrumentos e signos nas relagdes sociais.
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Essa perspectiva encontra ressonancia nos estudos de Vigotski (1925/2023a), que se
debruca sobre a problematica da consciéncia na Psicologia, criticando o reducionismo das
abordagens vigentes em sua época quanto a compreensdo da génese da conduta humana. O
autor observa que a consciéncia representava um problema para uma ciéncia psicologica que
ndo a explicava por meio das formas superiores e complexas do comportamento humano,
permanecendo restrita a uma compreensdo baseada em comportamentos elementares e
reflexologicos.? Luria (1976/1990) afirma que a pesquisa iniciada por Vigotski

Adotou o ponto de vista de que as atividades cognitivas superiores guardam sua

natureza socio-historica e de que a estrutura da atividade mental — ndo apenas seu

contetido especifico, mas também as formas gerais bésicas de todos os processos

cognitivos — muda ao longo do desenvolvimento historico (p. 22).

Tais mudangas nos processos cognitivos ocorrem em uma realidade complexa,
permeada por praticas sociais que configuram a atividade cognitiva e o desenvolvimento da
consciéncia. Assim, a experiéncia herdada geracionalmente, o uso de instrumentos e o sistema
semidtico de significados configuram a formagdo e as propriedades historicas da consciéncia
humana, que incide sobre a criagao da propria realidade.

Ao se aprofundar no problema da consciéncia para a Psicologia e, portanto, para a
compreensdo do que ¢ o homem e sua constituicdo social e subjetiva, Vigotski levanta pontos
e constréi um panorama da tematica no campo da Psicologia, tecendo uma critica as
concepgOes reflexoldgicas, como a Lei da Extingdo ou Inibicdo Interna dos Reflexos
Condicionados de Ivan Pavlov (1849-1936) e a Lei da Dominante de Aleksei Ukhtomski

(1875-1942). Ambas integravam os estudos fisiologicos da reflexologia: a primeira tratava da

2 Sobre comportamentos reflexoldgicos, estes remetem-se aos estudos do fisiologista russo Ivan Pavlov
(1849-1936) ao famoso experimento do comportamento alimentar de um cdo. Pavlov percebeu que toda vez
que tocava uma campainha antes de alimentar um cdo ele salivava. Esse processo de associagdo de estimulo fez
com que ao prosseguir com o experimento, mesmo com a auséncia do alimento, o cdo continuasse a salivar ao
tocar a campainha, o que se transformou em reflexo condicionado. Um comportamento que antes era
incondicionado (salivar) tornou-se aprendido por meio de um estimulo (associagdo aprendida por meio do
toque da campainha) e assim reage sempre ao estimulo (reflexo condicionado) mesmo na auséncia da
recompensa (alimento).
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extingdo de um reflexo condicionado, enquanto a segunda dizia respeito ao fendmeno pelo
qual determinadas excitagdes atraem outras excitagdes existentes no organismo.

A primeira refere-se a extingdo de um comportamento diante da auséncia reiterada de
reforco apds a apresentacdo de um estimulo. No classico experimento de Pavlov, por
exemplo, ao soar repetidamente a campainha sem oferecer alimento ao cdo, a resposta de
salivacdo deixa de ocorrer. J4 a segunda diz respeito a organizagdo do comportamento
orientado por uma necessidade imediata: um cdo faminto, por exemplo, tende a ignorar
estimulos externos irrelevantes para focar na satisfacdo da necessidade principal, que € se
alimentar.

Vigotski identificava um problema nessas abordagens: a presenca de um dualismo que
caracterizava tanto a abordagem reflexoldgica quanto a subjetivista, pois ambas separavam
consciéncia e corpo, subjetividade e comportamento. Por exemplo, a reflexologia concebia o
individuo sem considerar os aspectos subjetivos, enquanto a Psicologia subjetiva se
concentrava em um individuo formado por abstracdes (Vigotski, 1925/2023a).

Esses elementos devem ser analisados a partir de sua génese historica e social, a qual
ndo pode ser reduzida a simples mecanismos de estimulo e resposta. Embora tenham origem
em processos primitivos, seu desenvolvimento nao se da exclusivamente por essa via, pois o
signo passa a desempenhar papel central na formagdo da consciéncia, constituindo-se
posteriormente como elemento organizador do funcionamento psicologico superior, como
veremos mais adiante. Para o autor, ¢ um equivoco estudar o sujeito separando seus aspectos
subjetivos e comportamentais. Ele afirma:

E impossivel estudar o comportamento humano, as formas complexas de sua atividade

correlata,’ independente do seu psiquismo — ou ndo — nesse caso, 0 psiquismo é um

? Infere-se que a expressdo aqui utilizada é importante, pois na fundamentagio tedrica que Vigotski faz com base
no materialismo historico-dialético, os fendmenos sdo interdependentes e se desenvolvem de forma dialética.
Sendo assim, aspectos bioldgicos e psicologicos se relacionam, assim como classe e luta de classes, proletariado
e burguesia na obra de Marx. Vigotski entdo vai tecer criticas a essa visdo dualista dos fendmenos que
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epifendmeno, um fendémeno secundario, uma vez que tudo pode ser explicado sem ele,

0 que nos leva a um absurdo bioldégico (Vigotski, 1925/2023a, p. 32).

Vigotski, ao reconhecer as limitacdes das abordagens psicoldgicas de sua
época, reivindica um lugar central para o estudo da consciéncia no campo da Psicologia. Para
ele, ndo se trata de ignorar os fendmenos conscientes, mas de compreendé-los a partir de suas
determinagdes concretas, ou seja, de traduzi-los para uma linguagem objetiva, que expresse
sua materialidade social e historica: “A Psicologia cientifica precisa ndo ignorar os fatos da
consciéncia, mas materializa-los, traduzi-los para uma linguagem objetiva, que exista
objetivamente” (Vigotski, 1925/2023a, p. 35).

Nesse sentido, a constituicdo da consciéncia ndo ¢ concebida como um processo
interno e isolado, mas como um movimento relacional, marcado pela alteridade. A
consciéncia de si, como afirma o autor, emerge na medida em que o sujeito ¢ capaz de se
perceber como outro para si mesmo: “Tenho consciéncia de mim apenas na medida em que eu
sou 0 outro para mim, ou seja, conquanto posso perceber meus proprios reflexos novamente
como novos estimulos” (Vigotski, 1925/2023a, p. 55).

Nessa linha da alteridade, ao explicar que ¢ nas relagdes sociais que se encontra a
passagem da condicdo bioldgica para a condicdo cultural, Vigotski (1929/2000) nos afirma
que: “Por tras de todas as fungdes superiores e suas relagdes, estdo relacdes geneticamente
sociais, relagdes reais das pessoas” (p. 6).

Essa passagem, conforme assinala o autor, ocorre em um contexto historico, mediado
pelo outro, por meio das relagdes sociais que sdo estabelecidas ao longo do desenvolvimento,
em condigdes concretas da vida. Ou seja, as fungdes sdo reestruturadas internamente a partir
das relagdes que a crianga estabelece com a cultura e com o outro. Isso ocorre por meio das

significacdes e dos usos da palavra compartilhada com ela. O autor comenta:

constituem o individuo em sua humanidade que o retiram de sua existéncia concreta e o concebe com visdes
fragmentadas, sejam em bases filosoficas idealistas ou mecanicistas.
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A linguagem ¢ inicialmente um meio de ligagdo entre a crianga e o meio circundante,
mas, quando a crian¢a comega a falar consigo mesma, isso pode ser analisado como
uma transferéncia de uma forma coletiva de comportamento para a pratica de um
comportamento pessoal (Vigotski, 1930/2023c, p. 186).

Vigotski nomeia esse processo de internalizagdo: “O plano intrasubjetivo de acdo ¢
formado pela internalizagdo de capacidades geradas no plano intersubjetivo, plano este que
ndo ¢ o plano do outro, mas da relagdo do sujeito com o outro” (Rossi & Rossi, 2012, p. 6).

De modo geral, a internalizacdo de uma atividade ocorre inicialmente no plano
interpessoal, para, em seguida, constituir-se como uma funcao intrapessoal. Nesse processo,
as formas de pensar, sentir e agir de cada individuo t€ém origem nas formas historicamente
construidas de pensamento, sentimento e acdo presentes na cultura, em um movimento
dialético de apropriagao.

Assim, para Vigotski, a génese do funcionamento psicologico e das fungdes
psicologicas superiores emerge das e nas relagdes sociais mediadas por instrumentos
técnico-semioticos: “E ai que o individuo tem acesso aos instrumentos e aos sistemas de
signos que possibilitam o desenvolvimento de formas culturais de atividade e permitem
estruturar a realidade e o proprio pensamento” (Fontana & Cruz, 1997, p. 69).

Nao existe desenvolvimento de funcdes psicologicas superiores fora da relagdo entre
as pessoas € sem a presen¢a dos elementos culturais. A internalizagdo indica a relagao entre
dois planos estruturais na formagdo do individuo: o plano cultural e o plano pessoal. Essa
relagdo, entretanto, ndo ¢ uma mera transposicao mecanica entre o externo € o interno; ela ¢é
dialética e marcada por condigdes historicas especificas.

Vigotski (1927/2004) descreveu que esse processo de internalizagdo ocorre
inicialmente em uma relacdo interpsicologica e, em seguida, se orienta ao plano

intrapsicologico, que constitui o funcionamento psiquico superior do individuo. O autor
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denominou este processo de passagem do social ao subjetivo também pelo termo conversao, e
nele identificou um principio que chamou de lei geral do desenvolvimento humano:

Nos conhecemos a lei geral: primeiro um meio de influéncia sobre outros, depois

sobre si. Neste sentido, todo o desenvolvimento cultural passa por trés estagios: em si,

para outros, para si (veja o gesto indicativo — inicialmente apenas um movimento de
agarrar mal sucedido, direcionado para um objeto e que marca a a¢do; depois a mae

entende-o como indicac¢do; depois a crianga comeca a indicar) (Vigotski, 1929/2000, p.

24).

Chama a atencdo o fato de que o autor inicia essa reflexdo observando que, com
frequéncia, busca-se compreender o comportamento social a partir da analise do individuo
isolado e de suas respostas em situagdes coletivas. Embora essa abordagem seja legitima, para
Vigotski a questdo central estd em compreender como as relagdes grupais influenciam
diretamente a formacdo das fungdes psicoldgicas superiores. Nesse sentido, ele estabelece
uma diferenca fundamental em relagdo a perspectiva de Piaget ao afirmar: “Ao contrario de
Piaget, acreditamos que o desenvolvimento acontece ndo em dire¢do a uma socializacdo, mas
para a conversdo das relagdes sociais em fungdes psicoldgicas” (Vigotski, 1960/2021, p. 202).

Ou seja, em uma relacdo entre o outro € o eu, o que o eu internaliza ndo ¢ a
materialidade dessa relacdo, mas o significado que decorre dela: o significado que o outro
adquire na relagdo. Assim, o outro assume uma dupla funcdo: de agente e de objeto da acdo de
internalizacdo, pois ¢, a0 mesmo tempo, significado e mediador do processo (Pino, 2000).

Nessa perspectiva tedrica, as funcdes psicoldgicas superiores (portanto, de origem
social) se transformam e se reestruturam ao longo da ontogénese. Assim, memoria, percepgao,
aten¢do e imaginacdo se desenvolvem em um sistema integrado que se modifica funcional e

sistemicamente ao longo do desenvolvimento humano. Compreender como essas fungdes se
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articulam a partir da relacdo com o meio, em uma dada situacdo social de desenvolvimento,
constitui um dos interesses centrais da THC.

As fungdes também se desenvolvem, ¢é claro. Mas a dimensdo central do

desenvolvimento ¢ que, por meio da internalizacdo e do dominio de novas ferramentas

historicamente constituidas, as fungdes se transformam, entram em contato com as
outras e formam o que Vygotskij chama de neoformagdes, marcando assim sua

natureza artificial, histdrica e socialmente constituida (Schneuwly & Martin, 2022, p.

11).

Nesse ambito, destaca-se a relevancia que Vigotski atribui ao papel da imaginagao no
desenvolvimento humano. Do ponto de vista ontogenético, a crianga, ja ao nascer, participa de
um contexto cultural e social existente e configurado de maneiras diversas, que a constitui. Ao
ser inserida em atividades com os outrem, ela aprende seus modos de pensar, agir e sentir.

As agdes da crianca transformam-se progressivamente por meio dos processos de
mediacdo social: uma heranga acumulada que ¢ historica e cultural. Ou seja, suas atividades
se complexificam progressivamente conforme incorpora a cultura mediada pelo outro (Pino,
2005). O processo de mediagdo permite a crianga constituir-se por meio de um sistema
técnico-semiotico historicamente construido e compartilhado, no qual consolida valores,
normas e tradi¢cdes sociais que, uma vez internalizados, sdo convertidos subjetivamente em
planos intrapsicologicos.

Ao romper com concepg¢des que restringiam o entendimento do comportamento
humano a uma etapa evolutiva linear, Vigotski (1960/2021) propds uma nova forma de
compreender a génese do desenvolvimento. Em primeiro lugar, argumentou que o estudo do
desenvolvimento deveria considerar os aspectos qualitativos da formacao da consciéncia, e
ndo apenas os quantitativos, pois estes tendiam a reduzir a complexidade do processo e suas

propriedades. Em segundo lugar, superou a ideia de um desenvolvimento linear, marcado por
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etapas previsiveis e por um ritmo constante. Em contraposicdo, passou a concebé-lo como um
processo de natureza revoluciondria, atravessado por crises, retrocessos e saltos qualitativos.
Assim, as transformagdes que ocorrem com a crianga precisam ser analisadas em sua raiz,
como ocorre no desenvolvimento cultural da historia humana, marcado por avangos e
retrocessos, saltos e rupturas, periodos de tranquilidade e de turbuléncia.

Para o autor, 0 modo como a Psicologia de sua época compreendia o desenvolvimento
infantil era marcado por uma visdo ingénua, justamente por ndo considerar a historia e a
cultura no desenvolvimento da crianga (Vigotski, 1960/2021). Diferentes correntes e escolas
psicologicas, criticadas por ele, concebiam o desenvolvimento como um processo de
continuidade baseado em etapas evolutivas previsiveis, inspiradas em analogias com as
ciéncias naturais, sobretudo a biologia. Diante disso, ele esclarece:

A Psicologia infantil ndo se interessa por conhecer as mudangas revolucionarias,

criticas e espasmoédicas que ocorrem abundantemente na historia do desenvolvimento

cultural. Para uma mente ingénua, revolugdo e evolugdo parecem incompativeis. Para

o ingénuo, o desenvolvimento histdrico continua somente se desenvolver linearmente.

Para o ingénuo, a histdria para nesse ponto e recomec¢a quando assume um caminho

tranquilo e direto (Vigotski, 1960/2021, p. 187).

Um estagio de superagdo cientifica era necessario, pois somente assim a Psicologia
poderia avangar na constru¢cdo de conceitos sobre a infincia, superando as analogias com
outras ciéncias e desenvolvendo um corpo tedrico mais abrangente, capaz de perceber
nuances do comportamento que vao além da adaptagdo. Essa superagdo, como dito, envolve
compreender o desenvolvimento como um processo dialético, marcado por contradigdes,
crises e reorganizagdes internas.

A consciéncia cientifica, por outro lado, considera a revolugao e a evolugao como duas

formas de desenvolvimento mutuamente conectadas e estreitamente inter-relacionadas.
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A mente cientifica toma o salto que ocorre no desenvolvimento da crianga durante tais

mudangas como um ponto especifico em toda a linha de desenvolvimento (Vigotski,

1960/2021, p. 187).

Para o autor, a superacdo dos paradigmas da Psicologia cientifica exigia refletir sobre
as limitacdes das analogias mecanicas e bioldgicas, que reduziam o comportamento humano a
uma adaptacdo passiva. Isso significa que fungdes como memoria, percepcdo, atengdo e
imaginacdo se originam e se desenvolvem em contextos sociais, reorganizando-se na
ontogénese em um sistema funcional integrado. Nesse conjunto, a imaginagdo se destaca
como uma fungdo psicologica de grande relevancia e serd, neste trabalho, estudada com o
objetivo de examinar as relagoes entre imaginagdo, deficiéncia intelectual e desenvolvimento

humano a luz da Teoria Historico-Cultural.
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Capitulo 2 — Introducio ao Conceito de Imaginacio na Obra de Lev S. Vigotski

A imaginacdo e a atividade criadora implicam necessariamente na capacidade de criar
algo. Essa criacdo pode se materializar em um objeto concreto ou manifestar-se no
funcionamento interno de uma pessoa, expressando-se por meio de seu modo de ser, pensar,
agir e sentir. No desenvolvimento humano, ¢ possivel observar duas atividades que envolvem
0 processo imaginativo: a atividade reprodutiva e a atividade criadora (Vigotski, 1930/2025a).

A atividade reprodutiva estd ligada a memoria e compreende a capacidade de o
homem reproduzir condutas, comportamentos e impressdoes. Nessa atividade, ha uma
conservacdo das experiéncias anteriores e das impressdes obtidas, que sdo posteriormente
reproduzidas pela atividade imaginativa. Essa capacidade reprodutora pode ser observada, por
exemplo, quando a pessoa desenha o que observou, ou quando recorda vivéncias e ambientes
da infancia. Trata-se de uma capacidade especificamente humana de evocar imagens mentais,
recordar eventos passados e reproduzir informacgdes, contribuindo para a conservagdo da
experiéncia e para a repeti¢do no processo adaptativo ao ambiente.

Trata-se de uma base organica da atividade reprodutiva, fundada na plasticidade
cerebral, mediante a qual o tecido nervoso altera suas propriedades e, simultaneamente,
mantém as impressdes e marcas decorrentes dessas alteragdes: “No cérebro, ocorre algo
semelhante ao que se passa com uma folha de papel dobrada ao meio; no local da dobra fica
[uma] marca (resultante da transformagdo ocorrida) e a predisposicdo a repeticao dessa
transformagao no futuro” (Vigotski, 1930/2025a, p. 38).

A integracdo dos orgdos sensoriais desempenha um papel importante nessa atividade
reprodutora, pois as lembrangas e as reproducdes estdo frequentemente associadas aos
estimulos  sensoriais experimentados anteriormente com certa recorréncia ou
intensidade, apresentando, assim, uma propriedade de conservagao. Isso permite a reproducao

de experiéncias e, como dito anteriormente, a propria adaptagdo ao meio. No entanto, “O
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cérebro ndo ¢ apenas o 0rgdo que preserva e reproduz nossa experiéncia passada, ele também
¢ um oOrgdo combinatorio, que, a partir de elementos da experiéncia prévia, reelabora de modo
criador e cria novas situagdes € novos comportamentos” (Vigotski, 1930/2025a, p. 39).

O autor denomina essa capacidade criadora de atividade combinatoria, caracterizada
pela emergéncia de elementos originais na conduta humana. Silva (2006,) afirma que

Se o ambiente ndo oferecesse nenhum obstaculo* ao seu desenvolvimento natural,

entdo, ndo haveria base alguma para o surgimento de uma acdo criadora. ... A

inadaptacdo ¢ condi¢do principal para o desenvolvimento humano, pois faz emergir a

necessidade de transformagdo do ambiente (p. 30).

Segundo a comparagdo de um cientista russo, assim como a eletricidade ndo se
manifesta apenas em grandes tempestades e reldampagos ofuscantes, mas também na pequena
lampada de uma lanterna de bolso, a atividade criadora ndo se expressa apenas na produgdo
de grandes obras historicas, mas sempre que o ser humano imagina, combina, altera e cria
algo, mesmo que em pequena escala.

Se nos atentarmos para a existéncia da atividade criadora coletiva, que com frequéncia

retne todos esses graos insignificantes de atividade criadora individual, torna-se claro

que uma enorme parcela de tudo o que a humanidade j4 criou pertence justamente ao
trabalho criador coletivo anénimo de inventores desconhecidos (Vigotski, 1930/2025a,

pp. 4041).

Se, na atividade reprodutora, o homem ¢ capaz de reproduzir experiéncias passadas, na
atividade criadora ele pode projetar-se para o futuro, transformando o presente. Para Vigotski
(1930/2025a), a atividade criadora, intrinseca ao funcionamento imaginativo, estd vinculada a
capacidade humana de gerar algo novo a partir da realidade. Dessa maneira, a imagina¢ao nao

€ mera fantasia ilusoria, mas constitui um processo historico-cultural por meio do qual o ser

* Em Vigotski um obstaculo ndo é um impedimento, mas algo que mobiliza processos criadores.
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humano cria conhecimentos e praticas que transformam a realidade e marcam o desenrolar da
historia.

Assim, ¢ o funcionamento imaginativo, por meio da emergéncia das atividades
criadoras, que permite ao homem projetar imagens de algo que ndo viveu diretamente, seja
deslocando-se para um tempo passado ou para um tempo futuro. Como sinalizado, as cria¢des
humanas, derivadas do funcionamento imaginativo, ndo se manifestam apenas por meio de
grandes invengdes ou artefatos notaveis para a sociedade, conforme ja citado, mas envolvem
também a criacdo cotidiana. Ribot (1900, apud. Vigotski, 1930/2025a) afirma: “Todos os
objetos que usamos agora em nossa vida cotidiana, inclusive os mais simples e comuns, sao,
por assim dizer, imaginagdo cristalizada” (p. 40, grifos do autor).

Grande parte do que ¢ historicamente herdado ndo provém de mentes geniais, mas
de criagdes das pessoas comuns, que, diante da emergéncia de necessidades relacionadas ao
meio, sdo impulsionadas a criar, imaginar, combinar elementos e compartilhar com a
coletividade. Assim, todo o universo cultural foi criado pelas maos humanas, e a imaginacao
¢ a base psicologica dessa construcdo cultural. Sua manifestacdo pode ser percebida com
destaque nas artes, na ciéncia e na técnica.

A partir de Vigotski, imaginagdo e realidade articulam-se de forma dindmica no
comportamento humano. Para ele, essa relacdo se concretiza por meio de quatro formas
gerais, extraidas, em grande parte, da obra de Ribot (1900), Ensaios sobre a imaginagdo
criadora, que serao expostas a seguir.

A primeira forma de articulagdo entre imaginagdo e realidade parte da ideia de que os
elementos da imagina¢do sdo construidos a partir do que a pessoa viveu direta ou
indiretamente, envolvendo, portanto, o acumulo de experiéncias na cultura. Assim, os

elementos criados baseiam-se nesse acimulo de experiéncias vivenciadas anteriormente.
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Quanto mais a crianga vir, ouvir e viver, mais ela sabera e assimilard, quanto maior ¢ a

quantidade de elementos da realidade de que ela dispuser em sua experiéncia, mais

significativa e produtiva, em condi¢cdes equivalentes, serd a atividade de sua

imaginacao (Vigotski, 1930/2025a, p. 45).

A segunda forma diz respeito ao fato de que realidade e imaginagdo se combinam de
maneira a permitir ao individuo ampliar seu repertorio por meio do que ouviu, leu, observou e
assimilou, apoiando-se em uma experiéncia historica alheia. Essa forma: “ndo se da entre
elementos de construg¢do fantédstica e a realidade, mas entre o produto acabado da fantasia e
algum fendmeno complexo da realidade” (Vigotski, 1930/2025a, p. 46). Aqui, a imaginacao
emerge por meio da: “ampliacdo da experiéncia da pessoa, pois ela pode imaginar aquilo que
ndo viu, pode representar para si, a partir do relato da descricdo de alguém, aquilo que ndo
aconteceu em sua experiéncia pessoal direta . . .” (Vigotski, 1930/2025a, p. 47).

Um exemplo € o relato de uma experiéncia desconhecida, como a descrigao do deserto
do Saara (Vigotski, 1930/2025a). Quem escuta ¢ capaz de imaginar e combinar novas imagens
de acordo com o que lhe ¢ contado. No entanto, ¢ preciso um repertério anterior, uma
experiéncia que pelo menos ofereca uma ideia, mesmo que vaga, de como ¢ o deserto: sua
aridez, relevo, vegetacdo e fauna. Por meio do relato alheio, conseguimos imaginar e criar
algo que ndo foi diretamente vivenciado. Ocorre, assim, uma amplia¢do e assimilacdo do
repertorio imaginativo do individuo por meio de uma experiéncia social mediada pela
imaginacao.

A terceira forma explora a relagdo entre imaginacdo e realidade a partir da énfase no
papel das emocdes (enlace emocional). Vigotski (1930/2025a) denomina esse fendmeno
de “lei da dupla expressao dos sentimentos” (p. 48), em que, apoiado em Ribot, nos afirma
que as emocgdes se manifestam por meio de imagens; o estado de animo produz imagens e

impressoes.
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O medo, por exemplo, ¢ expresso ndo apenas pela palidez, tremor, garganta seca,

alteracdo da respiracdo e nos batimentos cardiacos, mas também no fato de que todas

as impressoes percebidas pela, todos os pensamentos que passam pela sua cabeca sao,

em geral, cercados pelo sentimento que a domina (Vigotski, 1930/2025a, p. 48).

Importante considerar que, mesmo que Vigotski tenha se apoiado em Ribot para
desenvolver seus estudos sobre a imaginacdo, segundo Moro e Zampieron (2025), ambos se
diferenciam profundamente quanto a estrutura conceitual do tema. Enquanto em Ribot
prevalece uma visdo elementar e associacionista, em Vigotski emerge uma concep¢do da
imaginacdo como atividade pertencente a um ciclo imaginativo que vincula psiquismo e
cultura.

Vigotski (1930/2025a) também destaca que as imagens e impressdes produzidas nos
afetam, mesmo quando ndo apresentam correspondéncia direta com a realidade, por meio da
emoc¢do que as une, o que ele denomina de signo emocional comum. De acordo com Costa
(2018): “As impressdes que apresentam um signo emocional comum tendem a juntar-se por
meio do estado de animo suscitado, embora nao tenham relagdo explicita entre si” (p. 30).

Vigotski explica que, quando associamos nossos estados emocionais a cores
especificas, como luto a cor preta, tranquilidade a cor azul ou paixdao a cor vermelha, as
impressdes que surgem influenciam nossas emog¢des e induzem estados de animo
semelhantes, em que “a fantasia, guiada por esse fator emocional, isto ¢, pela logica interna do
sentimento, ird se apresentar como o aspecto mais subjetivo, mais interior da imaginacao”
(Vigotski, 1930/2025a, p. 49).

Nessa relacdo entre imaginacdo e emocdo, Vigotski (1930/2025a) identifica e
denomina a “lei da realidade emocional da imaginacao” (p. 49). Afinal, nossa imaginagao ¢
capaz de provocar emogdes reais. E 0 que ocorre quando uma crianga, ao entrar em um quarto

escuro, v€ um casaco pendurado e imagina tratar-se de uma pessoa. A imagem criada pela



42

crian¢a ndo ¢ real, mas ¢ vivenciada como se fosse, em virtude do sentimento que suscita: o
medo. A emogdo, nesse caso, ¢ real, ainda que o objeto imaginado ndo o seja: “todo
sentimento por ela suscitado e que toma conta da pessoa ¢ real, ¢ vivenciado realmente”
(Vigotski, 1930/2025a, p. 49).

A quarta forma apresentada por Vigotski sobre a relagdo entre imaginagdo e realidade
diz respeito aemergéncia de criagdes completamente originais. O autor sustenta que a
imaginacdo ¢ capaz de engendrar o novo e que, uma vez materializadas, essas criagdes
passam a incidir sobre a cultura, reconfigurando a realidade circundante. Assim, delineia-se a
relacdo entre imaginagdo e historia: “Nenhuma invencdo ou descoberta cientifica aparece
antes que sejam criadas as condi¢cdes materiais e psicolégicas necessarias para sua
emergéncia” (Vigotski, 1930/2025a, p. 60).

Em Vigotski (1930/2025a), a configuragdo de uma criagdo original sempre envolve
uma atividade complexa de associagdo e dissociacdo de imagens, que percorre uma longa
transformagdo histérica em um ciclo imaginativo, geralmente imperceptivel em seu
curso. Dessa forma, ¢ possivel compreender a complexidade do funcionamento imaginativo,
sua relagdao com a realidade e sua centralidade no desenvolvimento humano.

A esséncia desta ultima forma consiste em que a construcdo da fantasia pode

representar algo essencialmente novo, que nunca existiu na experiéncia da pessoa e

que ndo corresponde a um objeto existente na realidade; contudo, ao se encarnar

novamente, a0 assumir uma encarnagdo material, essa imaginacdo “cristalizada”,
tornada coisa, comega a existir no mundo e a influenciar outras coisas (Vigotski,

1930/2025a, p. 50).

Retornemos a era do radio e consideremos a experiéncia dos sujeitos daquele periodo
diante de um objeto entdo inédito, cujo sentido e funcionamento ainda estavam em processo

de aprendizagem. “Todo inventor, mesmo os génios, sao sempre frutos de seu tempo e de seu
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meio. Sua criagdo parte das necessidades criadas antes dele, e se baseia nas possibilidades que
existem igualmente fora dele” (Vigotski, 1930/2025a, p. 60). Assim, enquanto materialidade
técnica, o rddio condensa uma cadeia de invengdes humanas que, direta ou indiretamente, o
tornaram possivel. Sua criacdo exemplifica a dindmica da imaginacdo: imagens internas,
tomadas da realidade, sdo re-elaboradas e combinadas, projetando-se para o exterior sob a
forma de objeto, técnica, sentimentos e praticas que se incorporam a cultura. Trata-se, nos
termos de Vigotski (1930/2025a), de imaginagao cristalizada.

Assim, a configuracdo de uma criacdo original sempre envolve uma atividade
complexa que forma um ciclo completo da cria¢do, pois o objeto devolvido a realidade passa
a transforma-la e a influencia-la: “Trata-se do impeto da imaginacdo por se encarnar; esse € 0
verdadeiro fundamento e o motor da atividade criadora. Toda constru¢do da imaginacao, ao
partir da realidade, tende a descrever um ciclo completo e se encarnar na realidade” (Vigotski,
1930/2025a, p. 75).

Um ciclo completo da imaginagdo ndo se manifesta apenas em objetos materializados
e técnicos, mas também em criagdes vinculadas aos estados emocionais, envolvendo
simultaneamente o intelecto e a afetividade (Silva & Magiolino, 2018). Exemplar disso ¢
a obra de arte, capaz de engendrar estados afetivos e reconfigurar a realidade subjetiva. Para
além do ambito individual, a arte incide sobre a consciéncia social, pois seus elementos
formais e conteudisticos sdo organizados segundo principios compositivos e estéticos (e ndo
aleatorios), que orientam a producao de sentido.

Vigotski (1930/2025a) ressalta ainda outros elementos importantes para compreender a
imaginacdo na ontogénese. Desde a infancia, as experiéncias da crianca constituem a base que
possibilita suas criacdes. Para o autor, o ato imaginativo possui historia, processualidade
e apoia-se inicialmente nas formas internas de percep¢do e na maneira como os elementos

externos sao apreendidos. Nesse ponto, o autor enfatiza o carater do exagero, observando que:
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“A paixdo da crianga pelo exagero, bem como a dos adultos, tem uma base interna muito
profunda. Ela consiste principalmente na influéncia do nosso sentimento interior sobre as
impressdes exteriores” (Vigotski, 1930/2025a, p. 56). Tal carater hiperbolico ¢ tdo importante
em sua andlise sobre imagina¢do e ontogénese que o autor acrescenta: “O exagero, assim
como a imaginacdo em geral, ¢ igualmente necessario tanto na arte quanto na ciéncia”
(Vigotski, 1930/2025a, p. 58).

Os elementos externos, quando percebidos, sdo fragmentados subjetivamente em
partes, algumas das quais se destacam mais que outras, em um processo de exacerbagdo e
atenuacdo. Os elementos significativos passam, entdo, por um processo de modificacdo e
combinagdo, resultando em uma dindmica transformag¢do interna de formacdo de imagens.
Vigotski (1930/2025a) destaca que esse processo de dissociacdo: “E de extrema importancia
para todo desenvolvimento mental do ser humano, ele estd na base do pensamento abstrato e
da formacao de conceitos” (p. 56).

No que se refere ao processo de associagdo, este corresponde a dimensdo de unidade
dos elementos dissociados, podendo formar bases tanto subjetivas quanto objetivas de
manifestagdo da imaginagdo: “Essa associacdo pode ocorrer em bases diversas e assumir
formas variadas, desde o agrupamento puramente subjetivo de imagens até os de carater
objetivo-cientifico, que correspondam, por exemplo, a representacdes geograficas” (Vigotski,
1930/2025a, p. 58).

Assim, temos que, para completar o ciclo da fun¢do da imaginacdo na ontogénese, ha
o momento em que, antes de se tornar imaginacao cristalizada, ela realiza a combinacao das
imagens, organizando-as em um sistema complexo até se objetivar em produtos, obras ou
acoes criativas. Mas, para que esse processo ocorra, € importante refletir sobre os mecanismos

psicoldgicos que o impulsionam.
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A relacdo dialética entre a necessidade de adaptagdo e a base de inadaptacdo
gera tensionamentos que configuram respostas mediadas pela imaginacdo, capazes de criar e
transformar a realidade. Nesse processo sdo mobilizados estados afetivos, processos
semidticos e o proprio pensamento.

Como afirma Vigotski (1930/2025a): “A atividade criadora aparece como um processo
historicamente sucessivo, no qual toda forma posterior ¢ determinada pelas anteriores” (p.
60). Nao se trata, portanto, de uma simples combinacdo entre elementos do real e imagens
individuais: requer o acervo cultural (conhecimentos, tradi¢des, modelos e técnicas) que
orienta e conforma o ato criador.

A imagina¢do encontra nesse plano cultural seu suporte material e semidtico, por meio
do qual reelabora experiéncias e objetiva-as em novas formas, em um movimento mediado
que vai do concreto vivido ao concreto objetivado e retorna a ele dialeticamente. Ou seja, “A
imaginagao aspira a se tornar criadora, isto ¢, efetiva, ativa, transformadora daquilo a que sua
atividade se dirige” (Vigotski, 1930/2025a, p. 75). Por isso, tende a organizar as ideias e a
propria vida psiquica por meio dos caminhos e instrumentos que as encarnam na realidade.

A infancia ¢ o periodo em que emergem as atividades criadoras, mesmo com um
repertorio de experiéncias ainda limitado. Elas se manifestam de modo privilegiado no
brincar, no desenho e na narrativa, praticas nas quais, como sintetizam Védrines e Schneuwly
(2025): “Esses produtos da imaginacdo, criados por meio da atividade criadora, atuam no
interior, sdo interiorizados e, por sua vez, transformam profundamente a vivéncia,
ampliando-a, dando-lhe um novo significado e abrindo novas possibilidades imaginativas” (p.
294).

A crianga ndo apenas reproduz o que vé; ela elabora, recombina e reorganiza
elementos da realidade, muitas vezes apoiando-se na memoria para objetivar sua producao

(Silva, 2012). E a partir dessa capacidade de recombinar e reorganizar elementos da
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realidade que a crianga realiza atividades criadoras ndo graficas e graficas (Costa, 2018), as
quais mediam o vivido e o simbolizam. Tais atividades, apresentadas a seguir, constituem-se
no brincar, no desenhar e no narrar; experiéncias vivenciadas pelas criangas em seu processo

historico de acesso aos elementos culturais.

a) O Brincar

Antes de abordar as atividades criadoras, ¢ importante esclarecer um ponto enfatizado
por Vigotski: o carater sincrético das agdes infantis. “A crianca escreve e, a0 mesmo tempo,
conta sobre o que escreve. Ela dramatiza e escreve o texto de seu papel” (Vigotski,
1930/2025a, p. 100). Isso significa que, na infancia, as diferentes formas de expressdo
(desenhar, dramatizar, narrar, escrever) ndo aparecem de modo isolado, mas interligadas em
uma unica totalidade vivencial. Assim, ao realizar uma atividade dirigida a escrita, por
exemplo, a crianga frequentemente incorpora gestos, vozes e movimentos dramaticos,
transformando o ato de escrever em uma cena viva. Essa compreensdo foi investigada por
Costa (2018), para quem as atividades criadoras “estdo intrinsecamente amalgamadas na
ontogénese” (p. 40), ou seja, entrelacam-se na propria constituicdo do desenvolvimento
humano, expressando a unidade entre imaginacdo, emoc¢ao e acao.

A crianca envolve-se nessas atividades criadoras movida por fatores emocionais e
pelos sentidos que atribui as proprias agdes. Assim, as atividades criadoras nao se reduzem a
uma aplicacdo técnica, mas constituem manifestacdes integradas de uma mesma totalidade
vivencial. Em Vigotski, elas possuem uma raiz comum: a brincadeira.

Essa raiz comum ¢ a brincadeira infantil, que constitui um estagio preparatério para a

atividade criadora artistica, mas, mesmo quando dessa brincadeira sincrética geral se

distinguem tipos mais ou menos independentes de atividade criadora, como o desenho,

a dramatizac¢do, a escrita, mesmo nesse caso os tipos nao se delimitam rigidamente
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entre si, absorvendo e assimilando elementos de outros tipos (Vigotski, 1930/2025a, p.

100).

O brincar, entdo, constitui-se em uma atividade central na infancia, ao mobilizar
afetos, imaginacdo e acdes criadoras. O brincar ndo se limita a uma atividade ludica, mas
configura-se como uma dimensdo de unidade entre realidade e imaginagdo, na qual a crianga
experimenta e incorpora papéis sociais presentes em seu meio, elaborando-os por meio de
suas proprias formas de agir. No brincar, fica evidente um paradoxo entre liberdade e regras,
especialmente no faz de conta infantil: “Na brincadeira, a crianga ¢ livre. Mas essa liberdade ¢
ilusoria” (Vigotski, 1966/2008, p. 28).

Ao mesmo tempo em que a crianga experimenta certa liberdade do campo perceptivo
no ato da situacdo imaginaria, essa situacdo ndo estd isenta de regras. Assim, a crianga
direciona suas agdes no brincar ndo apenas pelo que v€, mas pelo sentido a que essa agdo ¢
direcionada. Por esse motivo, um objeto, no ato de brincar, pode se transformar em outro
elemento além dele proprio, relacionando-se ao sentido que lhe ¢ atribuido, conforme o
contexto da situagcdo imagindria.

No que se refere as regras: “A situagdo imaginaria em si ja contém regras de
comportamento, apesar de ndo ser uma brincadeira que requeira regras desenvolvidas,
formuladas com antecedéncia” (Vigotski, 1966/2008, p. 27). Assim, quando uma crianca
brinca de faz de conta e assume um papel social, por exemplo, de mae ou professora, esse
papel prototipico ja contém em si regras de comportamento que a crianga segue ao brincar.

Abreu et al. (2023) destacam que “as regras sdo inerentes a brincadeira e ndo
necessitam de combinados prévios, por serem negociadas e desenvolvidas no amago da
situagdo imaginaria” (p. 14). Assim temos que, mesmo que a brincadeira ndo contenha regras
explicitas a priori, ela estd permeada por regras sociais subsumidas que orientam e direcionam

o comportamento da crianga.
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Ao interpretar a vida dos adultos, a crianca manifesta vivéncias de sua propria
realidade, reelaborando-as por meio da atividade imaginativa. A brincadeira €, assim, a a¢do
que manifesta fortemente a dimensdo dramatica da experiéncia infantil. “O brincar dramatico
infantil pode ser visto, assim, como uma protoforma, uma génese da atividade teatral”
(Schlindwein et al., 2024, p. 321).

Na dramatizagao infantil, a aprendizagem nao esta atrelada a técnica da apresentagdo
teatral, pois a acdo de brincar opera em um processo criador singular, no qual a crianga cria,
interpreta e expressa suas vivéncias dramaticas, sem necessariamente reproduzir o teatro
realizado pelos adultos.

Silva (2006) destaca que a acdo dramatica infantil se configura como uma forma
embriondria de agdo artistica, o que ndo significa que a dramatizacdo nesse periodo seja uma
encenacdo em miniatura da obra adulta. H4, nessa acdo da crianga, uma forma peculiar de
imaginar e expressar suas experiéncias com a realidade, de modo proprio e com um carater
mais espontaneo do que intencional.

No brincar, a organiza¢do dos cenarios, a assuncao de papéis e a estruturagcdo da cena
ludica; isto €, a logica do acontecido no plano imaginario, sdo os aspectos que
conferem verossimilhanca ao que ¢ encenado. “O corpo, os gestos, as palavras, toda a
expressao da crianga indicam algo que esta sendo escrito, tornando possivel a qualquer outro
ler como a crianga percebe a realidade circundante” (Silva, 2006, p. 40).

Vigotski (1930/2025a) ressalta que o valor essencial da atividade criadora infantil ndo
reside no produto, mas no proprio processo de criagdao. O aspecto central ndo € o que a crianga
produz, mas o modo como imagina, experimenta e materializa suas cria¢des, exercitando,
nesse percurso, sua capacidade criadora. Por esse motivo, a escola desempenha papel

essencial no desenvolvimento das atividades criadoras durante o periodo de escolarizagao de
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criangas e adolescentes, sobretudo na promog¢do de vivéncias estéticas por meio de atividades
artisticas (Pederiva et al., 2024; Schlindwein et al., 2024).

A escola oferece experiéncias culturais, simbodlicas e sociais que ampliam o repertorio
das criangas, favorecendo inclusive praticas autorais (Pacheco & Lordelo, 2024). Nesse
horizonte, uma caracteristica importante do processo educativo ¢ a orientagdo do
desenvolvimento para o futuro; por isso, a imaginag¢dao cumpre papel decisivo ao fomentar no
sujeito a capacidade criadora para antecipar, planejar e executar agdes. Afinal, “A produgado
de uma personalidade criadora, projetada para o futuro, ocorre por meio da imaginacdo que se
encarna no presente” (Vigotski, 1930/2025a, p. 121).

Assim, a imaginagdo e sua importancia no desenvolvimento ndo devem ocupar um
lugar periférico nas praticas educacionais, pois constituem for¢a motriz do desenvolvimento
humano na relagdo do sujeito com a cultura, em diferentes periodos com inicio na infancia
(Costa et al., 2017).

Conclui-se, portanto, que as atividades criadoras na infancia se articulam em um
movimento psiquico e simbolico cuja base estd na brincadeira. Nessa agdo, a crianca assume
papéis, internaliza, mobiliza significados e antecipa situacdes. Nesse sentido, a brincadeira
assume importancia central no desenvolvimento infantil, ndo apenas como agao ludica, mas
como eixo organizador e catalisador da emergéncia da imagina¢do e da capacidade
criadora, orientando a formacdo da consciéncia e as agdes futuras. O brincar,

assim, constitui-se como atividade fundamental do desenvolvimento na infancia.

b) O Desenhar
O desenho ¢ uma dasprimeiras manifestacdes das atividades criadoras no
desenvolvimento infantil. Ao dialogar com Georg Kerschensteiner (1854-1932), Vigotski

mostra que a atividade de desenhar evolui por quatro estagios descritivos, importantes para
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compreender as transformacdes qualitativas no modo como a crianga representa o real. Para
Vigotski, no entanto, ndo se trata de marcos maturacionais rigidos, como ocorre em
Kerschensteiner, mas de formas historicamente e socialmente mediadas de organizacdo da
atividade grafica (Vigotski, 1930/2025a).

No primeiro momento, denominado fase do esquema, a crianca apoia-se sobretudo na
memoria, € ndo na observagdo direta: ao desenhar a figura humana, seleciona poucos
elementos (cabega, tronco, membros), sem propor¢ao ou escala. Aqui, o desenho ndo € copia
do real, mas uma generaliza¢do grafica guiada pelos recursos simbolicos de que dispde; a
palavra e a nomeagao orientam o trago; o que ¢ significado como essencial tende a aparecer.

Em seguida, na fase de esquematizacdo com forma e linha, partes e contornos ganham
maior organizagdo, e a representagdo aproxima-se da forma observada. Isso decorre
do crescimento das mediacdes culturais (modelos, técnicas elementares, comparagdo com
imagens) e de uma observacdo cada vez mais dirigida pelo adulto; ndo se trata de mera
pratica, mas de reorganizacao funcional do sistema percepg¢ao/linguagem/acao.

No terceiro estdgio, surgem silhuetas estaveis e relacdes espaciais simples, ainda com
pouca perspectiva ou dominio de recursos plasticos. Por fim, no quarto estagio, o desenho
incorpora luz e sombra, profundidade, perspectiva, curvas e nuances, aproximando-se do
grafismo artistico. Embora esse estdgio costume emergir na adolescéncia, criangas menores
podem alcanca-lo quando dispdem de condi¢des culturais e pedagdgicas favoraveis.

Em sintese, a evolu¢ao do desenho ¢ um processo socialmente determinado: a crianca
elabora, recombina e reorganiza elementos da realidade com base em conhecimentos,
tradicoes e técnicas oferecidos pela cultura. Compete ao adulto e a escola mediar
intencionalmente, orientando a observacado, introduzindo instrumentos graficos e nomeando
relagdes espaciais para converter o desenho em uma situacdo de aprendizagem que

impulsione mudancgas qualitativas e sistémicas na atividade criadora (Vigotski, 1930/2025a).
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H4, no desenho, uma atividade que requer condi¢des de liberdade, principio inerente e
necessario ao proprio ato de criar. Interesses, necessidades e experiéncias orientam a conduta
criadora e imaginativa da crianca. Isso se observa na adolescéncia, mas com uma
particularidade: nesse periodo, o impulso criador e o simples ato de desenhar ja ndo bastam.
Torna-se decisivo o dominio de técnicas e de conhecimentos especificos do fazer gréafico, pois
h4 um dominio da conduta ao se apropriar da técnica (Vigotski, 1930/2025a).

Naidade de transicdo, emergem dois problemas especificos. Primeiro, o desenho
infantil j& ndo ¢ suficiente como forma de expressdo, sendo necessario o dominio técnico e
conceitual do fazer grafico. Conforme explica Vigotski (1930/2025a): “Nesta idade . . . o
desenho infantil estd intimamente ligado ao trabalho produtivo ou a produgdo artistica™ (p.
118).

A articulagdo entre técnica e criagdo configura o primeiro contato dos adolescentes
com o trabalho criador, com efeitos posteriores sobre sua participacdo na vida cultural e nas
formas de relagdo com o trabalho social. Outro ponto relevante ¢ que, embora a liberdade seja
condicao do ato criador, ele ndo se realiza fora da cultura, como sinalizado anteriormente. Isso
configura um paradoxo apenas aparente, pois o sujeito cria livremente a partir de elementos
histéricos e socialmente disponiveis, numa determinacdo criadora culturalmente
mediada (Vigotski, 1930/2025a).

Como vimos, as atividades criadoras se modificam na ontogénese. Na adolescéncia, as
experiéncias subjetivas sdo acompanhadas de uma reorganizacdo psiquica da vida interior. As
relagdes intrapsiquicas, interpessoais € sociais tornam-se mais complexas, ¢ os estados
afetivos passam a apresentar uma dinamicidade mais elaborada. “A intensificagdo da emogao
aflorada, o aumento da excitabilidade dos sentimentos na idade de transi¢do” (Vigotski,

1930/2025a, p. 87), torna-se pungente ¢ movimenta a vida psiquica.
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Essa movimentagdo também se manifesta em uma atividade simbdlica de narrar o que
se desenha, demonstrando como essas atividades estdo amalgamadas. De modo semelhante,
por meio da narrativa, a crianga expressa sua capacidade criadora e, progressivamente, ao
dominar a escrita, surge uma nova forma de expressdo simbolica, que se torna mais

sofisticada por meio da contacdo de histdria e da escrita literaria.

¢) O Narrar

As atividades criadoras se modificam conforme o periodo do desenvolvimento e os
interesses do individuo. Se, na infincia, hd predominincia do desenho, que tende a perder
espaco a medida que a crianga cresce, a narrativa passa a ocupar lugar central, assumindo
caracteristicas de atividade verbal ou literdria, especialmente evidentes na adolescéncia.
Ainda que se observem nuances proprias a cada periodo de desenvolvimento, as atividades
criadoras na infincia estdo intrinsecamente articuladas: “a brincadeira de faz de conta, a
narrativa e o desenho sdo constituidores e constituintes entre si da criacdo infantil” (Costa &
Silva, 2022, p. 11).

A narrativa ndo se restringe a um simples relato; ela expressa a insercao do sujeito na
cultura. Isso ocorre porque “a narrativa se caracteriza sempre como uma construgdo coletiva e
social, em que as ideias transitam e encontram-se em constante movimento” (Costa, 2018, p.
37). Organizadas pela linguagem, essas ideias refletem e reconfiguram a experiéncia vivida,
evidenciando a dimensao simbdlica e cultural do ato de narrar.

A palavra permite expressar relagdes complexas, inclusive as de carater mais intimo e,
por isso, ¢ mais flexivel e maleavel que o desenho. Em comparag¢do com o trago grafico, a
linguagem verbal ¢ capaz de representar o dinamismo dos acontecimentos do plano externo
(social e historico) ou do plano interno (subjetivo) com maior precisao. Sobre isso, Vigotski

(1930/2025a) afirma:
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Com muito mais facilidade que o desenho, a palavra permite que se transmitam

relacdes complexas, especialmente de carater intimo. Também em relacdo a realidade

externa, a palavra transmite o movimento, a dindmica e a complexidade dos
acontecimentos com muito mais facilidade do que o desenho imperfeito e inseguro da

crianga (p. 88).

Com frequéncia, ao desenhar, a crianga também narra o que desenha. Essa atividade
sincrética organiza processos simbolicos e lhes confere unidade. “Ao narrar sobre sua
producdo grafica, a crianca tem a possibilidade de relacionar elementos que estdo registrados
de forma isolada. Nesse caso, a narrativa pode dar novos sentidos para o desenho” (Costa,
2018, p. 40). Assim, a narracdo atua como ponte entre o fazer grafico e a elaboragdo
simbolica da experiéncia.

Nas experiéncias narrativas, hd um ponto de passagem particularmente desafiador para
a crianga e que foi observado por Vigotski: a transi¢do para a escrita. Na criacdo literaria,

O sentido e o significado dessa atividade criadora ¢ apenas o fato de que ela permite a

crianca fazer aquela grande travessia de desenvolvimento da imaginacao criadora que

produz uma nova orientagdo para a fantasia, que permanece por toda vida (Vigotski,

1930/2025a, p. 102).

O que antes se manifestava oralmente passa a exigir uma elaboracdo mais complexa,
marcada pela necessidade de expressao da fala interna. Na infancia, a fala oral se ancora na
convivéncia imediata; jd na escrita, ela se converte em expressdo da vida interior, vinculada a
reflexdo e a organizacdo simbdlica da experiéncia.

Na adolescéncia, as experiéncias subjetivas sdo acompanhadas por uma reorganiza¢ao
psiquica da vida interior. As relagdes interpessoais € sociais tornam-se mais complexas e os

estados afetivos adquirem maior dinamismo e profundidade. Ou seja, ocorre uma
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“intensificagdo da emocao aflorada, aumento da excitabilidade dos sentimentos na idade de
transicao” (Vigotski, 1930/2025a, p. 87).

A linguagem literaria, nesse contexto, desempenha papel fundamental, pois
possibilita a objetivagdo dessa vida interior por meio da palavra. Ao narrar, o sujeito
transforma sentimentos e reflexdes em linguagem simbolica, o que representa um salto
qualitativo no desenvolvimento da imaginagao criadora. Ao dominar a linguagem humana, o
individuo passa a guiar o proprio comportamento, organizar € comunicar emogdes,
sentimentos e pensamentos, tornando-se capaz de transformar sua experiéncia subjetiva em

expressao culturalmente mediada.

2.1. Imaginacdo, Crianca e Cultura: o Desenvolvimento da Crianca e os Estudos
Pedologicos de Vigotski

Vigotski (1933/2018a) compreende a pedologia como uma ciéncia interdisciplinar do
desenvolvimento infantil, dedicando-se a sistematiza-la teoricamente. Seu objeto € a crianga
em processo de desenvolvimento, isto ¢, um organismo—personalidade em constante
reorganizacdo qualitativa das fungdes psiquicas, € ndo o mero acumulo de tracos ou o
crescimento cronologico.

Para descrever essa dinamica, o autor introduz categorias centrais: a periodizacdo do
desenvolvimento (com crises ¢ novas formagdes que reestruturam o sistema psiquico), a
situacdo social do desenvolvimento (configuracdo especifica das relagdes crianga—meio) e a
perejivanie como unidade de andlise que revela como as condigdes externas se tornam
internas.

Coerente com o principio genético historico-cultural, a pedologia exige métodos
capazes de captar a mudanca (como a observacao longitudinal e o método

experimental-formativo) e propde um diagndstico complexo e dindmico, voltado ao
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prognostico e a intervengdo educativa. Nessa perspectiva, a educacdo ¢ entendida
como desenvolvimento artificial, isto ¢, a organizagdo intencional de media¢des culturais que
promovem novas sinteses psiquicas. Assim, os estudos pedoldgicos de Vigotski consolidam
uma visdo segundo a qual o desenvolvimento infantil ¢ inseparavel da historia, da cultura e
das condic¢oes concretas de vida.

Nesse contexto, para Vigotski (1933/2018a), “O ritmo do desenvolvimento, a
sequéncia das etapas que a crianga percorre, 0s prazos que sao necessarios para que ela passe
cada etapa ndo coincidem com o ritmo do tempo, ndo coincidem com a contagem cronologica
do tempo” (p. 19). O desenvolvimento deve ser compreendido em sua complexidade
qualitativa, e ndo em termos cronoldgicos. Tal constatacdo € importante para os estudos
defectoldgicos, especialmente da pessoa com deficiéncia intelectual.

O que importa compreender, segundo Vigotski, ndo ¢ a idade cronoldgica registrada
oficialmente, mas o nivel real de desenvolvimento que a crianca efetivamente alcangou em
seu processo de constituigdo. O autor acrescenta:

Em cada etapa do desenvolvimento, certas fungdes assumem papel central, enquanto

outras permanecem em segundo plano; no transcurso do desenvolvimento, ocorre uma

reorganizacdo pela qual as funcdes antes periféricas tornam-se centrais e as que

ocupavam o centro deslocam-se para a periferia (Vigotski, 1933/2018a, p. 26).

Isso ndo significa que o desenvolvimento seja linear ou progressivo, mas sim dialético,
pois envolve a transformacdo qualitativa e sistémica das fungdes psicologicas superiores,
como sinalizado anteriormente. Essa afirmagdo contribui, como veremos adiante, para a
compreensdo do desenvolvimento da pessoa com deficiéncia intelectual articulada aos
caminhos alternativos que podem emergir nas relagoes de ensino.

Ao afirmar que “a formacao da imaginagao infantil se distingue radical e claramente

da experiéncia do adulto, dai concluiu-se que a crianga vive mais em um mundo fantastico do
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que no mundo real” (Vigotski, 1930/2025a, p. 64), ele esclarece, com isso, que a atividade
imaginativa desempenha papel fundamental no desenvolvimento psicoldgico da crianga, pois
¢ central na formacdo dos processos psiquicos complexos que se desenvolvem ao longo da

ontogénese.

2.1.1. O Desenvolvimento da Imaginacdo na Idade Pré-Escolar

Na idade pré-escolar,” por exemplo, as fungdes psicoldgicas superiores se transformam
dinamicamente, porque a relagdo estabelecida entre a crianga e o meio se altera radicalmente
em comparacdo a primeira infincia: novas fungdes emergem. Nessa fase, a memoria assume
papel de protagonismo, e a imaginagdo aparece como uma neoformagao.

Em Vigotski (1986/1996), as novas formagdes sdo definidas como estruturas
psicologicas que surgem em cada periodo do desenvolvimento, orientando e reorganizando o
funcionamento da personalidade (Lemos et al., 2022). Essas formagdes se articulam com
outras ainda em constitui¢do e “tais neoformagdes - que se relacionam de maneira mais direta
ou menos direta com as mudangas que se produzem em uma determinada idade - sdo,
portanto, linhas acessoérias do desenvolvimento” (Lemos et al., 2022, p. 6).

Na infancia, como ja discutido anteriormente,a imaginacdo se manifesta nas
atividades criadoras do brincar, do narrar e do desenhar. A brincadeira, segundo Vigotski
(1966/2008), “¢ a linha principal do desenvolvimento na idade pré-escolar” (p. 24), e
esta vinculada a necessidade de a crianga participar do universo cultural. Assim, a crianga da
primeira infancia, quando manifesta uma necessidade, busca satisfazé-la imediatamente, pois

lhe ¢ dificil adiar a realizacdo de seus desejos. Ja na crianga em idade pré-escolar, essa

> A periodizagio faz parte dos estudos de Vigotski sobre desenvolvimento. O autor relata sobre periodos estaveis
e outros periodos de crise e ruptura, também chamados de periodos criticos. Para além do aspecto quantitativo
da idade, ele visualiza nesses periodos mudangas qualitativas que incidem diretamente na formacdo da
personalidade, em que também se estabelece novas formas de se relacionar com o meio. (Vigotski, 1930/1996;
Abreu & Pederiva, 2023)
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caracteristica se transforma, e “a brincadeira deve ser sempre entendida como uma realizacao
imagindria e ilusoria de desejos irrealizaveis” (Vigotski, 1966/2008, p. 25).

Com base nesse argumento, Vigotski diferencia as a¢des da crianga nas distintas
idades: enquanto a crianca pequena orienta sua acdo pelo objeto, mobilizando fungdes
perceptivas, afetivas e motoras, a crianga em idade pré-escolar liberta-se da dependéncia
direta do objeto, atuando de acordo com os significados que atribui a situagdo
imagindria (Vigotski, 1966/2008).

Vigotski (1926/2003b) argumenta que “separar a ideia [significado da palavra] do
objeto ¢ uma tarefa tremendamente dificil para a crianca. A brincadeira ¢ uma forma de
transicdo para isso” (p. 30). O autor destaca que o objeto de apoio cumpre uma fungdo
mediadora essencial, servindo como ponto de apoio para a separacdo entre o objeto € o
significado.

No momento em que o cabo de vassoura, ou seja, o objeto, transforma-se em pivo para

a separagao do significado “cavalo” do cavalo real (a crianga ndo consegue separar o

significado ou a palavra do objeto de maneira diferente, a ndo ser encontrando um pivo

em outro objeto, ou seja, ela tem de, com a forga de um objeto, roubar o nome do
outro) — isso parece forcar um objeto a agir sobre o outro no campo semantico

(Vigotski, 1926/2003b, p. 31).

Diante disso, a brincadeira adquire um carater emancipatorio da percepgdo no
desenvolvimento infantil, pois, ao criar uma situacdo imagindria, a crianga constrdi novos
significados entre o que imagina e o que vivencia na realidade. A brincadeira mobiliza a
imaginacao, a vontade, as intengdes, as regras e os sentidos atribuidos as agdes.

Com o avango do desenvolvimento e o surgimento de novos interesses e

necessidades, a fung¢dao imaginativa se transforma, atingindo seu apice na adolescéncia,
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quando se articulam formas mais complexas de imaginar e criar, em rela¢do direta com

0 pensamento por conceitos.

2.1.2. O Desenvolvimento da Imaginacao na Idade Escolar

Neste periodo, a imaginacdo passa a desenvolver-se de maneira mais estruturada e
organizada, o que se torna observavel no aperfeicoamento da linguagem, nos indicios de
pensamento abstrato e na capacidade de resolugdo de problemas, bem como no dominio da
escrita e na ampliagdo das relagdes sociais. A transi¢do para essa etapa ¢ marcada por crises
proprias da passagem da idade pré-escolar para a escolar, que também se refletem no
crescimento corporal e nas transformagdes fisiologicas, como a troca da denticdo (Vigotski,
1986/1996). Trata-se, portanto, de um periodo em que ocorrem mudangas cognitivas,
corporais, relacionais e comportamentais.

No que diz respeito aos aspectos da personalidade, Vigotski observa uma perda da
espontaneidade caracteristica da infancia inicial. Isso significa que, enquanto na idade
pré-escolar a relagdo entre o interno e o externo ¢ marcada pela ingenuidade e pela expressao
imediata das vivéncias, na idade escolar ocorre uma interposi¢cao do pensamento entre o sentir
e o agir, inaugurando uma forma mais complexa de conduta: “A perda da espontaneidade
significa que incorporamos a nossa conduta um fator intelectual que se insere entre a vivéncia
e o ato direto, o que vem a ser o polo oposto da acdo ingénua e direta propria da crianga”
(Vigotski, 1986/1996, p. 378, traducao nossa).

Ao ingressar em um processo de escolarizacdo mais sistematizado, a crianca passa a se
deparar com desafios cognitivos que a impulsionam em dire¢do a saberes historicamente
acumulados pela humanidade. Inicialmente, esse movimento se ancora em conceitos

espontaneos, adquiridos nas experiéncias imediatas e nas interagdes cotidianas com o meio.
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Gradativamente, a medida que avanga no processo de aprendizagem formal,
esses conceitos espontaneos se entrelacam com os conceitos cientificos, resultantes do ensino
sistematizado e mediado pela linguagem. Essa integracdo amplia as possibilidades de
generalizacdo, significacdo e consciéncia conceitual, conduzindo ao pensamento abstrato e
teorico (Vigotski, 1934/2009).

Um aspecto igualmente relevante dessa fase ¢ a ampliagdo da linguagem, que, ao se
desenvolver, liberta o campo perceptivo da crianca do imediato, favorecendo o funcionamento
imaginativo. O dominio crescente da linguagem escrita e oral permite maior distanciamento e
elaboracdo simbdlica, o que incide diretamente sobre o desenvolvimento da imaginacao.

Sob a influéncia do meio escolar e exposta a diferentes tipos de atividades mediadas, a
crianga passa a expressar em palavras aquilo que ndo corresponde exatamente a composi¢ao
dos objetos reais ou de suas representacdes. “Isso permite que ela tenha enorme liberdade na
esfera das impressdoes designadas por palavras” (Vigotski, 1930/2025a, p. 227). Nesse
periodo, por exemplo, ela ¢ capaz de imaginar algo sem necessariamente executar a agao
correspondente ao ato imaginativo.

E isto que esta na base do fato de que é justamente durante a idade escolar que sdo

estabelecidas as formas primordiais de devaneio no sentido proprio da palavra, ou seja,

as possibilidades e capacidades de dedicar-se de modo mais ou menos consciente a

certas construcdes mentais, independentemente da funcdo que estd ligada ao

pensamento realista (Vigotski, 1930/2025a, p. 227).

Ainda que o devaneio se manifeste com forca nesse periodo, a imaginacdo na idade
escolar adquire uma configuracdo mais elaborada, integrando emogdes, sentimentos e
imagens subjetivas. Ao mesmo tempo, passa a operar como uma funcdo psicolégica

complexa, intimamente vinculada ao pensamento logico e a compreensdo realista da
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realidade. Essa integracdo anuncia as formas superiores de funcionamento imaginativo que

atingem seu ponto maximo na adolescéncia.

2.1.3. O Desenvolvimento da Imaginacao na Adolescéncia

Na adolescéncia, o funcionamento imaginativo passa por uma transformacao
complexa e decisiva. Trata-se de um periodo em que processos emocionais, intelectuais e
biologicos se reconfiguram em relagdo ao que foi vivenciado na infancia. Os interesses se
modificam radicalmente, pois, como afirmam Sousa e Silva (2018), “na adolescéncia, a
forma¢do de um corpo qualitativamente e quantitativamente diferente da infancia resulta em
novas configuragdes subjetivas” (p. 4).

A emergéncia de novas necessidades, os conflitos internos e externos, bem como o
desenvolvimento da sexualidade, que adquire contornos inéditos, constituem elementos
fundamentais para compreender a experiéncia adolescente. Nesse periodo, o universo
subjetivo se amplia e passa a ser atravessado por interesses, desejos e necessidades mais
complexas, relacionadas a dimensdo intima da vida psiquica. Embora os elementos externos
continuem a desempenhar papel relevante na imaginacao, eles se reorganizam e ganham
novas configuragoes.

A adolescéncia ¢, portanto, um periodo de transgressdo e transi¢cdo, marcado
pela passagem para uma experiéncia mais densa, abstrata e reflexiva do mundo, sustentada
pelo desenvolvimento do pensamento por conceitos. Longe de afastar o sujeito da
realidade, esse tipo de pensamento constitui uma nova forma de atividade intelectual, como
explica Vigotski (1986/1996): “O pensamento por conceitos ¢ uma nova forma de atividade
intelectual, um novo modo de conduta, um novo mecanismo intelectual” (p. 60, tradugao

nossa).
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Essa nova forma de pensamento possibilita uma aproximac¢do mais profunda com a
realidade interna e uma compreensao renovada da realidade social, transformando as condutas
e os modos de relagdo do adolescente com o mundo. Enquanto na infancia a crianga ndo tem
total consciéncia de sua propria atividade imaginativa, na adolescéncia o sujeito torna-se
consciente de que imagina; a imaginagdo passa, assim, a ser deliberada e distinguivel das
demais fungdes psicologicas.

De acordo com Vigotski (1930/2025), a atividade imaginativa mobiliza o aspecto mais
intimo do adolescente, articulando emocgdes, desejos e aspiragdes que incidem diretamente
sobre a formagdo e a transformacdo da personalidade. Nessa etapa, o adolescente passa a
reconhecer sua realidade interior, a refletir sobre suas vivéncias e a compreender o mundo de
modo mais objetivo.

A imaginagdo adquire, entdo, uma dimensdo racional, estruturada por atividades
combinatdrias conscientes, que se ampliam na medida em que as relagdes sociais entre os
pares se tornam mais complexas (Vigotski, 1930/2025). Esse processo expande a capacidade
de pensar conceitualmente e de atribuir novos sentidos as relagdes humanas e sociais.

Nessa fase, a funcdo imaginativa assume um papel singular e decisivo, pois, como
observa Vigotski (1986/1996), ha “uma novidade no fato de a imagina¢do do adolescente
estabelecer uma estreita relacdo com o pensamento em conceitos, intelectualizar-se,
integrar-se no sistema de atividade intelectual e comecar a desempenhar uma fungdo
totalmente nova na estrutura da personalidade” (p. 234, tradugdo nossa).

Desse modo, ocorre uma profunda reestruturagdo da imaginacdo, que passa a
estar voltada a realidade externa e objetiva, e cujo desenvolvimento ¢ consequéncia direta da
formagdo de conceitos: “consequéncia que culmina e coroa todos os complexos processos de
transformagao que o adolescente vivencia em sua vida mental” (Vigotski, 1986/1996, pp.

208-209, traducdo nossa). Esse coroamento do ciclo imaginativo inaugura uma forma mais
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complexa e elaborada de criacdo, que se manifestara plenamente na vida adulta. Nessa etapa,
a imaginacdo se materializa em atividades artisticas, técnicas, cientificas e praticas,
consolidando um sistema psicologico integrado a histéria humana de transformagdo da

natureza e de si mesmo.

2.1.4. Imaginacio na Vida Adulta

Vigotski, antes de se tornar um dos grandes estudiosos da psicologia, do
desenvolvimento e¢ da educacgdo, foi também um destacado critico literario. Dedicou-se ao
estudo da estética e da linguagem literaria, interessando-se por obras como Hamlet, de
William Shakespeare (1564-1616), e por autores da tradicdo russa e europeia.
Investigou como a arte atua sobre as emocdes do ator e do espectador, bem como de que
modo € capaz de organizar e permitir experiéncias emocionais complexas.

Em sua obra Psicologia da Arte, isso se torna evidente: Vigotski (1965/2001) trabalha
com conceitos que fundamentam a construcdo de sua teoria psicoldgica, entre eles, a ideia de
que a experiéncia estética nutre produtivamente a vida subjetiva e social do individuo. E
provavel que essa atuacdo inicial como critico literario tenha sido uma base essencial para a
formulacdo de uma psicologia dialética, capaz de reconhecer o papel das emocdes na
constitui¢do historico-cultural do sujeito (Silva & Magiolino, 2024).

Ao se dedicar a compreensdo do desenvolvimento da imaginacdo na infancia e na
adolescéncia, Vigotski (1965/2001) elaborou importantes diferenciacdes entre esses periodos
e a vida adulta. Em trechos e fragmentos diversos de suas obras, desenvolveu reflexdes que
permitem aprofundar o entendimento da relagdo entre imaginacdo, desenvolvimento, emocao
e criacdo, compreendendo-as como processos que organizam a vida psiquica e que, por meio
de contradi¢des afetivas e experiéncias catarticas, possibilitam a reorganizagdo das fungdes

psiquicas. A partir desses indicios, ¢ possivel refletir sobre como a imaginagao se transforma
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na vida adulta, reconfigurando-se como suporte psiquico para novas formas de proje¢do do
futuro, planejamento, resolugdo de problemas, tomada de decisdo e criacao.

Embora, no senso comum, a imaginacao seja predominantemente associada a infancia,
ela se transforma qualitativamente ao longo do desenvolvimento (Leolpodoff et al., 2025). Na
adolescéncia, quando se intensifica a formacao de conceitos, a imaginagdo passa a operar por
combinagdes novas e mais dinamicas, mediadas por signos e progressivamente sofisticadas.
Ja na vida adulta, tende a se objetivar em formas superiores de atividade criadora, ligadas a
produ¢do material, simbolica e estética. Nesse percurso, a imaginacao se articula de modos
distintos ao longo da ontogénese: “Na medida em que nos aproximamos da maturidade, a
imaginacdo comeg¢a também a amadurecer, e na idade de transi¢do, no adolescente na época
da puberdade, tem-se um potente incremento da imaginacdo e os primeiros rudimentos de
uma fantasia madura” (Vigotski, 1930/2025a, p. 64).

Com o dominio de recursos técnico-semidticos cada vez mais elaborados, a criagdo na
vida adulta se manifesta em multiplas esferas: na arte, na ciéncia, na técnica e nas praticas
cotidianas. A arte, enquanto esfera especifica da vida social, proporciona experiéncia estética,
possibilita a objetivacdo da imaginacdo e carrega potencial transformador da realidade
social (Capucci, 2020; Magiolino et al., 2023).

Contudo, o desenvolvimento da imaginag¢do ao longo da ontogénese apresenta desafios
particulares quando se trata das pessoas com deficiéncia intelectual. Em seus estudos, como
sera discutido no proximo capitulo, Vigotski (1924-1935/1997) destaca aspectos conceituais
fundamentais acerca do funcionamento imaginativo nesse publico especifico, oferecendo
bases tedricas para compreender o desenvolvimento atipico sob a perspectiva

historico-cultural.
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Capitulo 3 — Deficiéncia Intelectual, Imagina¢ido e Cultura

Em seus estudos sobre defectologia, Vigotski (1924-1935/1997) tece criticas a uma
terapéutica e a uma pedagogia reducionistas quando voltadas as pessoas com
desenvolvimento atipico. Para ele, as questdes relacionadas a deficiéncia ndo deveriam ser
analisadas apenas do ponto de vista bioldgico, pela 6tica da falta, mas também a partir das
condi¢des sociais que acentuam (ou atenuam) as situacdes vividas por essas pessoas.

Essa mudanca de perspectiva repercutiu profundamente na psicologia e na educagao,
pois suas ideias impactaram, e continuam impactando, as praticas, os modelos e as
intervengdes voltadas ao desenvolvimento de pessoas com deficiéncia. Suas concepgdes
teoricas caminharam no contrafluxo dos conhecimentos cientificos predominantes na Europa
e nos Estados Unidos sobre a deficiéncia, o tratamento e a educacdo de pessoas com essa
condicao de desenvolvimento.

No final do século XIX, a psicologia emergiu como campo cientifico e, por analogia as
ciéncias naturais, incorporou o determinismo bioldgico em suas premissas e principios. A
influéncia das ciéncias naturais fez com que diversas escolas adotassem métodos de
mensuracdo de comportamentos e caracteristicas humanas, partindo da ideia de que tais tracos
poderiam ser explicados por fatores fisioldgicos, anatomicos ou hereditdrios. Essa
orientagdo contribuiu para a consolidagdo de uma visao de deficiéncia intelectual como
incapacidade cognitiva. Diante disso, torna-se fundamental discutir o percurso historico e as
linhas de pensamento que fortaleceram um cenério excludente e segregacionista.

Entre as diversas praticas cientificas que se difundiam naquele periodo - quando a
mensuracdo se afirmava como sindnimo de objetividade cientifica, ainda que sustentasse
ideias racializadas e hierarquizantes sobre os seres humanos -, a craniometria destacou-se e se
consolidou como um dos principais métodos de estudo, particularmente nas obras de Paul

Broca (1824-1880) e Samuel Morton (1799-1851). Com Francis Galton (1822-1911),
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instaurou-se um periodo em que a medida passou a ser vista como a principal evidéncia da
ciéncia, sobretudo por meio de dados estatisticos. Galton criou um laboratorio de mensuracao
de cranios e corpos e publicou, em 1869, Hereditary Genius, obra na qual defendia o carater
hereditario da inteligéncia (Gould, 2014; Nicola & Silva, 2022).

A craniometria ndo foi apenas uma distracdo de académicos, um tema confinado as

publicagdes técnicas. Suas conclusdes inundaram a imprensa popular. Quando

ganhavam aceitacdo, muitas vezes adquiriam vida propria e eram copiadas de fontes
cada vez mais distanciadas das originais, tornando-se refratarias a qualquer tipo de
refutacdo, jd& que nenhuma examinava a fragilidade da documentacdo primitiva

(Gould, 2014, p. 112).

A repercussdo desses estudos baseados na craniometria ndo se restringiu ao continente
europeu: atravessou o Atlantico e influenciou praticas e pesquisas nas Américas,
sobretudo nos Estados Unidos e no Brasil, ainda no século XIX. Essa difusdo fortaleceu a
generalizacdo das ideias de inferioridade racial, ancoradas em argumentos de pretensa
cientificidade, com impactos profundos sobre as popula¢des negra e indigena, e repercussoes
duradouras na formagao da identidade e da autoimagem do povo brasileiro (Calazans, 2017).

Além disso, Broca ndo se dedicou apenas a craniometria; desenvolveu também “o
conceito de localizacao cortical das fungdes, ao descobrir que um paciente afasico apresentava
uma lesdo na circunvolugdo frontal esquerda, hoje conhecida como area de Broca” (Gould,
2014, pp. 135-136). Contudo, entre refutacdes e novos problemas metodologicos, a
craniometria perdeu espaco para uma nova forma de mensuragdo: a testagem da inteligéncia.

A hierarquizacao dos individuos passou, entdo, a se basear nao mais na medida fisica
dos cranios, mas na avaliacdo de um construto, a inteligéncia, ainda que esse conceito ndo
tivesse definicdo precisa. Embora abandonasse a medi¢do craniana, a testagem mantinha o

determinismo biologico, tornando-se o novo meio de mensurar as supostas diferencas
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cognitivas (Donat & Pacini, 2022). Um dos exemplos mais influentes desse paradigma foi o
teste de Quociente de Inteligéncia (QI), criado com a pretensdo de mensurar a inteligéncia
inata dos individuos. Entretanto,

Obscurecendo o fato de que a inteligéncia ndo possui uma definicdo objetiva, os

deterministas genéticos, quando questionados sobre o que seria a inteligéncia,

respondiam que ela era aquilo que os testes de QI mediam. E, quando indagados sobre

o que mediam os testes de QI, afirmavam que mediam a inteligéncia (Nicola e Silva,

2022, pp. 2-3).

Essa tautologia evidencia a auséncia de base conceitual solida e o carater
autorreferente dessas praticas. A discussdo sobre a inteligéncia se tornou central no inicio do
século XX, com destaque para Alfred Binet (1857-1911), precursor da escala Binet-Simon,
criada inicialmente para identificar criancas que necessitavam de uma educacdo
especializada. Binet foi contratado pelo governo francés para desenvolver instrumentos de
avalia¢do voltados a educacao especial.

Quando voltou a abordar o problema da medic¢ao da inteligéncia em 1904, Binet tinha

em mente sua frustragdo anterior e optou por outras técnicas. Abandonou o que

denominava enfoques médicos da craniometria, bem como a busca lombrosiana de
estigmas anatomicos, decidindo-se, em vez disso, pelos métodos psicoldgicos (Gould,

2014, pp. 215-216, grifos nossos).

As pesquisas de Binet baseavam-se em tarefas do cotidiano e avaliavam o desempenho
global da crianga, considerando atividades de ordenagdo, compreensdo, reconhecimento e
correcao de erros, sem énfase na leitura. Posteriormente, Binet relacionou a idade a realizacao
das tarefas, introduzindo o conceito de idade mental: criangas cujo desempenho situava-se
significativamente abaixo da idade cronoldgica eram encaminhadas ao servico de educagdo

especial (Abreu & Pederiva, 2023; Gould, 2014).
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A proposta de Binet, embora pragmatica, ndo pretendia mensurar a inteligéncia como
algo absoluto. “Segundo ele, a inteligéncia era por demais complexa para ser expressa por um
unico nimero. Tal nimero, mais tarde chamado de QI, ndo ¢ mais que um guia aproximativo
e empirico, elaborado com uma finalidade pratica, limitada” (Gould, 2014, p. 218). Binet
desenvolveu ainda principios pedagdgicos para o uso de seus testes, estabelecendo que:

a) nao definiam a inteligéncia de modo absoluto, devendo ser compreendidos como recursos
praticos;

b) ndo deveriam hierarquizar criangas segundo os resultados, mas orientar intervengdes
individualizadas;

¢) toda crianga possui potencial de aprendizagem, desde que receba educagdo especializada
e mediacdes adequadas (Gould, 2014).

Ou seja: “Binet ndo s6 se negou a qualificar o QI como inteligéncia inata; recusou-se
também a considera-lo um recurso geral para a hierarquizacdo de alunos segundo o seu valor
intelectual” (Gould, 2014, p. 220).

Contudo, foi com Henry Goddard (1866-1957), Lewis Terman (1877-1956) e Robert
Yerkes (1876-1956) que a medi¢do da inteligéncia assumiu contornos ideoldgicos mais
amplos nos Estados Unidos. Goddard levou a escala de Binet ao pais e criou uma taxonomia
para a  deficiéncia  intelectual, que posteriormente fundamentou  politicas
segregacionistas. Terman criou a escala Stanford-Binet e Yerkes incentivou o uso dos testes
em militares. Assim, consolidou-se a teoria do QI hereditario, que reforcava hierarquias
sociais e raciais e sustentava preconceitos com pretensao cientifica.

Outro fator que marca historicamente as concepgoes sobre a deficiéncia intelectual € a
sua propria definicdo e os termos que a designaram ao longo do tempo. As terminologias
estiveram atreladas as convencdes cientificas de cada época, “resultando em uma

multiplicidade de denominagdes utilizadas para se referir as pessoas com deficiéncia



68

intelectual: idiota, cretino, desadaptado, oligofrénico, ignorante, retardado mental, imbecil,
deficiente mental, entre outras” (Abreu & Pederiva, 2023, p. 4, grifos nossos).

No inicio do século XX, muitas dessas definicdes foram ancoradas na mensuracao do
intelecto e em diagnosticos baseados na dificuldade de abstragdo e na limitagdo de atividades
praticas e adaptativas ao meio, o que sustentava a ideia de incapacidade e a necessidade
permanente de suporte. Outro aspecto relevante era a énfase no comportamento adaptativo,
cuja avaliagdo estava intimamente relacionada ao grupo social e as expectativas culturais de
cada periodo. As diferencas sociais e culturais tornavam-se, assim, um desafio para
diagnosticos pautados exclusivamente em testes psicologicos (Abreu & Pederiva, 2023).

No campo da conceituagdo, a Associagdo Americana de Deficiéncia Intelectual e de
Desenvolvimento (AAIDD)® se destacou e tornou-se referéncia internacional na defini¢do e
revisdo dos conceitos. Ao longo de sucessivas edicdes de seus manuais, os critérios
diagnosticos foram sendo refinados e ampliados. Em seu manual mais recente, ainda sem
tradugdo para o portugués, a associacdo define que:

A deficiéncia intelectual € caracterizada por limitagdes significativas tanto no
funcionamento intelectual quanto no comportamento adaptativo, expressas em
habilidades adaptativas conceituais, sociais e praticas. Essa deficiéncia se origina
durante o periodo de desenvolvimento, definido operacionalmente como o periodo
anterior ao individuo completar 22 anos de idade (Schalock et al., 2021, p. 2, traducdo
nossa).

Essa defini¢do reafirma a importancia de considerar a pessoa com deficiéncia em sua
totalidade, levando em conta as variagdes e singularidades das experiéncias sociais, culturais e

linguisticas. Para Schalock et al. (2021), a avaliagdo e o diagndstico devem contemplar as

® A American Association on Intellectual and Developmental Disabilities (AAIDD) anteriormente conhecida por
AAMR, ¢ uma organizagdo americana que estuda e desenvolve temas relacionados as pessoas com deficiéncia
intelectual.
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especificidades contextuais, as diferengas nas manifestagdes motoras e sensoriais e 0 impacto
das oportunidades culturais e comunitérias sobre o desenvolvimento.

Os desafios historicos e epistemologicos associados a no¢do de inteligéncia, e as

tentativas de superagdo de praticas segregadoras, evoluiram gradualmente com o

avanco dos movimentos sociais, dos direitos humanos e das concepgdes

inclusivas. Com o declinio do eugenismo como politica oficial, novas abordagens
cientificas de carater critico passaram a analisar a deficiéncia como um fendémeno
social e historico. Essas perspectivas evidenciaram que as interpretagdes culturais
acerca das diferencgas corporais e cognitivas geram formas de opressdo e instituem
barreiras que restringem o acesso, a participacdo e o desenvolvimento das pessoas com

deficiéncia (Abreu & Pederiva, 2023, p. 11).

As ideias eugenistas que circularam amplamente na Europa e nas Américas,
especialmente nos Estados Unidos, foram objeto de critica contundente por parte de
Vigotski. Tais concepgdes refor¢aram praticas excludentes e justificaram politicas totalitarias
ao longo da historia, negando as pessoas com deficiéncia direitos fundamentais, o acesso a
cultura e, em casos extremos, o proprio direito a vida. “Isso significa que a exclusdo e a
marginalizagdo de pessoas com deficiéncia ndo sdo decorréncias naturais de sua condigdo,

mas sim efeitos do olhar social que as reduz a um peso para a coletividade™ (Abreu, 2025, p.

52).

3.1. Vigotski e sua compreensio da deficiéncia

Muito além da compreensdo biologica, Vigotski (1924-1935/1997) propde uma anélise
da deficiéncia a partir de duas dimensdes: primdria e secundaria. A deficiéncia primaria
refere-se as limitacdes organicas ou sensoriais decorrentes de um comprometimento fisico

e/ou fisiologico, por exemplo: a perda visual. Essa dimensdo ¢ importante, mas nao determina
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o potencial de desenvolvimento. J& a deficiéncia secundaria diz respeito a forma como a
deficiéncia ¢ culturalmente significada, ou seja, aos modos sociais de percepcao, relacdo e
resposta a essa condicao (Costa, 2018).

Vigotski enfatiza o papel central do meio social na determinagdo dos efeitos da
deficiéncia: as condic¢des culturais podem tanto agravar quanto atenuar as dificuldades vividas
(Mendonga, 2018). Assim, se as limitagcdes das fun¢des elementares decorrem dos sintomas
primarios, o desenvolvimento insuficiente das fun¢des superiores constitui um fendémeno
secundario, suplementar, quese sobrepde as particularidades primarias (Vigotski,
1924-1935/1997). “Isso tem enorme importancia pedagogica e estd estritamente relacionado a
tarefa pratica que a escola tem ante si: reconhecer qual das particularidades ¢ a primaria e qual
¢ a secundaria” (Vigotski, 1935/1997, p. 145, traducdo nossa).

Dessa forma, ¢ essencial considerar que a crianga com desenvolvimento atipico se
depara com um mundo estruturado por padrdes de normalidade, os quais
frequentemente funcionam como barreiras a sua participagdo social e ao acesso aos bens
culturais. Ao refletir sobre as possibilidades de aprendizagem da crianga com deficiéncia
intelectual, ¢ necessdrio, portanto, compreender as especificidades dessa condicdo de
desenvolvimento.

Para Vigotski, a crianga com deficiéncia percorre as mesmas linhas gerais de
desenvolvimento que as demais, mas por caminhos indiretos e singulares, mediados pela
interacdo com o outro e com a cultura. Esses caminhos indiretos revelam as particularidades
de sua constitui¢do afetivo-intelectual (Mendonga, 2018).

Nessa diregdo, Vigotski aprofunda um conceito central em seus estudos
defectoldgicos: o de (super)compensacdo. “Diante das dificuldades ou demandas enfrentadas

no processo de desenvolvimento e na adaptacdo ao meio, a pessoa com deficiéncia
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desenvolve uma cadeia de fun¢des que, em combinagdo, podem suprir, nivelar ou compensar
aquela que esta em déficit” (Mendonga et al., 2020, p. 166).

A crianca, ao se deparar com obstaculos, ¢ levada por processos mediacionais a
planejar suas agdes, organizar o pensamento e tomar decisdes a partir da situagdo concreta que
enfrenta. Nesse processo, beneficia-se dos recursos artificiais e culturais que o meio lhe
oferece. “Quando comparamos a crian¢a normal e a anormal, verifica-se que uma memoriza
melhor e a outra pior ndo apenas porque a base organica da memoria ¢ inferior, mas também
porque os procedimentos de memorizagdo estdo insuficientemente desenvolvidos” (Vigotski,
1928/2023b, p. 101).

No que se refere as linhas natural e cultural do desenvolvimento, Vigotski
(1960/2021) analisa quatro aspectos da estrutura e génese das formas culturais de
comportamento, destacando as especificidades observadas nas criangcas com deficiéncia
intelectual.

1. Observam-se inadequagdes estruturais no desenvolvimento derivadas de insuficiéncias
organicas que afetam a formacdo das novas fungdes psicoldgicas.

2. O desenvolvimento se da por caminhos alternativos e indiretos, que funcionam como vias
de compensacao cultural favorecendo a reorganizacao psiquica.

3. Destaca-se a importancia da atividade mediada e do uso de signos, elementos centrais das
formas culturais de comportamento.

4. A palavra assume papel estruturante, pois sintetiza as significacdes internalizadas pela
crianga, revelando a passagem do plano social ao intrapsiquico.

O pensamento vigotskiano rompe com os padrdes metodoldgicos de sua época, ao
propor um modo dialético e positivo de compreender o desenvolvimento da crianga com
deficiéncia. Ele critica a andlise centrada na falta e propde um estudo voltado as

potencialidades e as vias de superagdao. “Um aspecto positivo s6 € possivel se mudarmos
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radicalmente nossa representagdo do desenvolvimento infantil e o considerarmos um processo
dialético complexo, caracterizado por uma periodicidade diferenciada, metamorfoses
qualitativas, contradi¢des e interagdes entre fatores internos e externos” (Vigotski, 1960/2021,
p. 186).

Dessa forma, reduzir a deficiéncia a seu aspecto biologico significa ignorar as
possibilidades de apropria¢do cultural que sustentam novos ciclos de desenvolvimento. “A
compensagdo bioldgica deve ser substituida pela ideia de compensacdo social para o defeito.
A psique, especialmente a razdo, ¢ uma fun¢do da vida social (Vigotski, 1935/1997, p. 83,
tradugao nossa).

A partir dessa concepgao, a crianga com deficiéncia se desenvolve nas relagdes sociais
e culturais, e as dificuldades intelectuais se manifestam de modo singular em cada
subjetividade. Por isso, ¢ comum que pessoas com deficiéncia intelectual enfrentem desafios
no uso da linguagem e na formacdo de abstragdes, devido as limitagdes na operacdo
consciente e volitiva das fung¢des superiores (Vigotski, 1924-1935/1997).

Durante a infancia, a formacao da personalidade da crian¢a com deficiéncia nao difere
substancialmente da de uma crianca tipica. No entanto, a medida que o desenvolvimento
avanca e o pensamento abstrato passa a ser exigido, a crianga se depara com obstaculos mais
complexos. “Portanto, a abstragdo - isto ¢, a formacdo de um grupo de objetos e sua
generalizacdo com base em uma certa afinidade essencial entre eles - ¢ extremamente dificil
para ele [ela] (Vigotski, 1935/1997, p. 258, tradugd@o nossa).

No que diz respeito a atividade imaginativa, Vigotski, apoiando-se em Kurt Lewin
(1890-1947), observa uma menor mobilidade do pensamento ¢ uma escassez da atividade
imaginativa em casos de deficiéncia intelectual, em virtude da rigidez dos processos
cognitivos e afetivos. Assim, os processos criadores fendem a ser limitados pela dificuldade

de diferenciacao ¢ abstracao.
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Ainda assim, Vigotski enfatiza as possibilidades de desenvolvimento intelecto-afetivo
proporcionadas pelas trocas culturais e escolares. O meio social e o trabalho coletivo sdo, para
ele, fontes fundamentais de compensagao e crescimento.

Dessa forma, as discussdes conduzidas até aqui abrem o caminho para a presente
investigagdo, voltada a examinar as relagdes entre imaginacdo, deficiéncia intelectual e
desenvolvimento humano a luz da THC. Trata-se deum campo tedrico ainda em
consolida¢do, no qual esta pesquisa busca contribuir criticamente para o reconhecimento das

possibilidades do funcionamento imaginativo em pessoas com deficiéncia intelectual.
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Capitulo 4 — Consideracoes Metodologicas

A- proposta desta investigagdo propde adensar a discussdo teodrica acerca da
deficiéncia intelectual e da imaginacdo no desenvolvimento humano, por meio de um estudo
qualitativo dos textos vigotskianos e de pesquisas contemporaneas produzidas nos ultimos
vinte anos. Busca-se descrever quais aspectos compdem um quadro tedrico sobre esses temas,
construindo uma rede conceitual a partir dos referenciais analisados.

Algumas etapas e procedimentos proprios de um estudo tedrico foram seguidos em um
percurso de leitura e analise bibliografica ao atender aos seguintes objetivos, conforme
abordados por Gil (2002): “a) identificar as informacdes e os dados constantes do material
impresso; b) estabelecer relagdes entre as informagdes e os dados obtidos com o problema
proposto; ¢) analisar a consisténcia das informagdes e dados apresentados pelos autores” (p.
77). A partir disso, foram realizadas leituras exploratéria, seletiva, analitica e integral das
obras e periddicos, de modo aarticular os conceitos centrais e elaborar uma sintese
interpretativa da investigagao (Gil, 2002).

Nesse sentido, torna-se fundamental revisar a bibliografia das obras vigotskianas,
aprofundando o tema em questdo. Isso inclui tanto os avancos alcancados pela THC, quanto
os problemas teoricos ainda presentes, as interpretagdes divergentes, lacunas conceituais e
as relacoes com a realidade escolar em diferentes contextos historicos.

No inicio do século XX, a psicologia buscava consolidar-se como ciéncia,
estruturando um campo de conhecimento capaz de diferenciar o desenvolvimento humano do
desenvolvimento animal. Diversas praticas emergiram nesse cendrio ainda carente de rigor
tedrico e conceitual, que buscava definir um objeto de estudo proprio para uma ciéncia geral
do comportamento e da psique. Diante disso, métodos cientificos diversos foram empregados

para explicar o comportamento humano e os processos psicologicos.
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Ao analisar esse contexto efervescente, Vigotski identificou a necessidade de uma
nova pratica para a psicologia cientifica. Observou que, embora varias correntes teodricas
apresentassem contribui¢des relevantes, suas propostas ndo dialogavam entre si, o que
revelava uma crise na psicologia, marcada pela fragmentacdo metodologica e conceitual.

Em sua critica, Vigotski (1982/2024) elaborou uma analise profunda da psicologia
cientifica de seu tempo, apontando falhas metodologicas e a auséncia de um objeto
comum que unificasse o campo, como ocorria em outras ciéncias mais consolidadas, como a
biologia ou a matematica. Para o autor, a psicologia s6 poderia afirmar-se como ciéncia geral
ao encontrar um nucleo comum; um objeto que articulasse suas diferentes vertentes tedricas e
metodoldgicas.

Vigotski (1982/2024) expressou essa ideia ao afirmar que ““se imaginarmos um sistema
de conhecimento que abarque todas as disciplinas psicologicas, graficamente na forma de um
circulo, a ciéncia geral corresponderia ao centro da circunferéncia” (pp. 478—479). No
entanto, observava que essa centralidade ainda era inexistente, pois o campo
permanecia fragmentado por disputas tedricas entre diferentes escolas psicologicas.

As tensdes entre reflexologia, comportamentalismo, gestalt e
personalismo acentuavam tal fragmentagdo, produzindo um cendrio em que cada escola
tentava impor sua propria perspectiva sobre as demais. Para além das disputas internas,
Vigotski (1982/2024) ressaltava que a imposi¢do de uma teoria sobre outra ndo bastava para
consolidar o conhecimento psicologico, pois as criticas mutuas frequentemente careciam de
profundidade investigativa, tornando-se meras opinides revestidas de autoridade cientifica.

Dessa constatacdo, o autor distingue critica e investigacdo cientifica: enquanto a critica
pode revelar inconsisténcias e propor avangos pontuais, a investigagdo cientifica implica uma
analise historica e socialmente fundamentada, voltada a identificacdo das leis gerais do

desenvolvimento psicologico.
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Assim, Vigotski assume, em seu proprio trabalho, o papel de investigador cientifico,
realizando uma critica a psicologia de sua época com rigor teodrico, densidade historica e
profundidade epistemologica. Seu objetivo era construir um sistema de leis e principios gerais
que permitisse a psicologia superar explicacdes mecanicistas, idealistas ou subjetivistas,
alcancando objetividade cientifica sem perder a dimensdo historico-cultural do humano.

Por isso, torna-se essencial distinguir entre a critica enquanto opinido
fundamentada e a investigacdo enquanto processo epistemologico de consolidacdo cientifica.
A primeira tende a se encerrar na esfera das interpretacdes; a segunda, quando bem
conduzida, avanca na construgdo da epistemologia da psicologia (Vigotski, 1982/2024). Ao
compreender a crise da psicologia como fendmeno estrutural e transversal, Vigotski
evidenciou equivocos metodologicos que persistiam entre os pesquisadores, especialmente o
habito de importar conceitos e métodos de outras ciéncias naturais sem considerar a
especificidade do objeto psicoldgico.

Em suas reflexdes sobre o método, o autor destacou que, durante muito tempo, a
observacdo direta dominou as pesquisas psicologicas. Embora tenha relevancia historica, esse
método era insuficiente para apreender a complexidade dos fendmenos psiquicos, pois
ignorava as mediagdes simbolicas e sociais que os constituem. Ao romper com o dogma da
observacdo direta, Vigotski argumentou que a psicologia, assim como outras ciéncias, deveria
trabalhar também com a interpretacdo de vestigios, isto €, com indicios que revelam a génese
e a dinamica dos fendmenos. Ele defende, portanto, que a psicologia deveria construir sua
propria filosofia do método, capaz de acessar dimensdes nao diretamente observaveis, como o
inconsciente, a consciéncia € os processos simbolicos e sintetiza essa posi¢ao ao afirmar:

Para a psicologia, a interpretagdo ¢ apenas uma necessidade amarga, mas também ¢

um modo libertador e muito fecundo de conhecimento, um salto vitale que, executado

por maus saltadores, se torna um salto mortale. E preciso que a psicologia componha
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sua filosofia do equipamento, como a fisica tem sua filosofia do termdémetro (Vigotski,

1982/2024, p. 515, grifos do autor).

O autor ainda chama a atengdo para o fato de que transferir um conceito ou principio
de uma teoria para outra, sem considerar suas bases epistemologicas, implica transforma-lo
em algo diferente do que era originalmente. Nessa dire¢do, Vigotski (1982/2024) analisa
como a dindmica de empréstimo de principios teodricos ocorria na psicologia e elenca uma
sequéncia de sete pontos que explicam esse processo:

1. A histdria de um principio ndo se encerra com sua refutagao;

2. Ele penetra em novas teorias por analogias e fatos ja existentes;

3. Seu tempo de permanéncia amplia o conjunto de fatos, ainda que em parte ilusorios;

4. A critica a esses fatos atrai novos elementos;

5. Mesmo quando ndo se restringe aos fatos, a critica se estrutura em torno de relagdes entre
eles;

6. Da assimilagdo dessas tensdes, um novo principio € gerado;

7. O principio bioldgico na psicologia, por exemplo, assume duas formas principais:

a) ateoria da utilidade, representada por autores como Edward L. Thorndike
(1874-1949) e os neodarwinistas, que defendiam a submissdo do individuo e da
espécie as mesmas leis evolutivas e;

b) ateoria da concordancia, formulada por Kurt Koftka (1886-1941), John Dewey
(1859-1952) e Oswald Spengler (1880-1936), que compreendia o desenvolvimento
como um processo de etapas, distinguindo niveis inferiores e superiores.

Em um de seus estudos sobre a questio do método em Vigotski, Delari Jr.
(2021) delineia cinco principais procedimentos metodologicos que se articulam na THC:

e O método genético-causal, baseado no principio dialético e na explicacdo das

causalidades historicas;



78

¢ O método instrumental, voltado a investigag@o dos efeitos dos signos e das mediacdes nas
relacdes interpessoais e intrapsiquicas;

e Ométodo da estimulacdo dupla, que examina a formagdo das fungdes psicologicas
superiores a partir dos estimulos presentes no meio, sem reduzi-las a0 mecanicismo
estimulo-resposta;

e O método da andlise semantica, que se ocupa das relacdes entre signo, significado e
consciéncia e;

e O método da andlise por unidades, que investiga a palavra e o significado como unidades
de analise da consciéncia.

Diante do exposto, evidencia-se que as contribuigdes de Vigotski foram decisivas para

a consolidagdo da psicologia como ciéncia. Seu esfor¢o tedrico permitiu fundamentar uma

epistemologia do desenvolvimento humano e propor métodos de investigagdo coerentes com

o principio historico-dialético, rompendo com abordagens fragmentérias ou naturalizantes.

Estudar suas obras, portanto, significa aprofundar uma compreensdo concreta e
rigorosa das leis que regem o desenvolvimento psicologico e da maneira como o método se

articula a teoria na explicagdo dos fendomenos humanos. Com relagdo as respectivas obras, o

presente trabalho configura-se como um estudo teodrico, tendo se proposto a analisar as

seguintes producdes:

e Obras Escogidas V: Fundamentos de Defectologia (1924-1935/1997). (Trabalho
originalmente publicado em 1983).

e Psicologia da Arte (1965/2010), escrito aproximadamente entre 1924 e 1926;

e Obras Escogidas IV: Paidologia del adolescente e Problemas de la psicologia infantil
(1996), escrito aproximadamente entre 1932 e 1934;

e Imaginagdo e Criacdo na Infancia (1930/2025a), escrito e publicado pela primeira vez em

1930;
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e O problema da idade (2025b), escrito aproximadamente entre 1931 e 1933.

e 7 aulas de L.S. Vigotski: sobre os fundamentos da Pedologia (1933/2018a; 1933/2018b);

e O desenvolvimento psicologico na infancia (1932/2003) e;

e A brincadeira e o seu papel no desenvolvimento psiquico da crianga (1966/2008), palestra
ministrada inicialmente em 1933.

Para  esta  andlise, foram  selecionados, a  priori, o0s  conceitos:
plasticidade, criagdo, liberdade e imaginacao e a crianga com deficiéncia intelectual, com base
nas abordagens presentes nas obras de Vigotski. Esse procedimento de conceituacao
prévia estd de acordo com Gomes (2002), para quem “a categorizagao tanto pode ser realizada
previamente, exigindo um conhecimento solido por parte do pesquisador para encontrar um
esquema classificatorio adequado ao assunto a ser analisado, como pode surgir a partir da
analise do material de pesquisa” (p. 88). Assim, a primeira etapa consistiu na analise dos
textos vigotskianos e, a segunda, na sistematizagdo dos textos contemporaneos identificados
na revisao de escopo.

Além das obras de Vigotski, foram analisados estudos contemporaneos dos ultimos
vinte anos que tratam da relacdo entre deficiéncia intelectual e imaginagdo no
desenvolvimento humano. Esses estudos, identificados em artigos, teses e dissertagdes, foram
localizados por meio de busca nas bases Periddicos CAPES, Scopus, SciELO e Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), utilizando o procedimento de
uma Revisdao de Escopo (Scoping Review). A andlise dos dados possibilitou a construgdo de
um corpo tedrico que evidencia as principais pesquisas e autores que discutem, de forma
sistematica, as articulacdes entre deficiéncia intelectual, imaginagdo e desenvolvimento

humano a luz da THC.
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4.1. Objetivo Geral

Examinar as relagdes entre imaginacdo, deficiéncia intelectual e desenvolvimento

humano a luz da Teoria Historico-Cultural.

4.1.1. Objetivos Especificos

e Identificar e analisar quais textos vigotskianos discutem deficiéncia intelectual e
imaginacao e como eles se entretecem conceitualmente;

e Identificar e analisar os estudos brasileiros, dos ultimos vinte anos, no campo da THC,
realizados em contexto de ensino, que articulam os conceitos de deficiéncia intelectual,
imaginacdo e desenvolvimento humano;

Para melhor relacionar os objetivos com as categorias definidas nos resultados, segue a

demonstragdo por meio da Tabela 1.

Tabela 1.

Relagao dos Objetivos Especificos com os Temas e Categorias Analisadas

Objetivo Especifico: Identificar e analisar quais textos vigotskianos discutem deficiéncia
intelectual e imaginagdo e como eles se entretecem conceitualmente.

Parte A: Imaginacio e Deficiéncia Intelectual na obra de Vigostki (categorias
analisadas)

e Plasticidade;

e C(riacdo e Liberdade;

e Imagina¢do, a Unidade Intelecto-Afeto e

o Problema da Deficiéncia Intelectual.

Objetivo Especifico: Identificar e analisar os estudos brasileiros, dos ultimos vinte anos, no
campo da THC, realizados em contexto de ensino, que articulam os conceitos de
deficiéncia intelectual, imagina¢do e desenvolvimento humano.

Parte B: Imaginacao e Deficiéncia Intelectual na Obra de Autores Contemporaneos
e [Linguagem computacional, imaginacao e atividade criadora;




81

e Imaginagdo: o brincar, o narrar e a criagdo musical;

e Imaginacdo e linguagem na apropriacao dos conceitos cientificos.

4.2. Levantamento do material investigado: revisao de escopo

A fim de delimitar as questdes supracitadas acerca da relagdo entre deficiéncia
intelectual, imaginacdo e desenvolvimento humano, optou-se por realizar uma revisdao de
escopo, com o objetivo de identificar os estudos primarios ja realizados sobre o tema.

A revisdo de escopo tem como finalidade mapear a literatura existente, de modo a
oferecer um panorama abrangente € uma sintese sistematica sobre o estado atual de
determinado campo de investiga¢do, permitindo identificar lacunas e indicar possibilidades de
aprofundamento tedrico e empirico. Diferentemente da revisdo sistematica, esse tipo de
estudo ndo busca avaliar a qualidade metodoldgica dos trabalhos incluidos, nem analisar o
risco de viés, mas fornecer uma visdo geral sobre o que vem sendo produzido na area de
interesse (Aromataris & Munn, 2020). Conforme o Instituto Joanna Briggs (JBI; Aromataris
& Munn, 2020), a revisdo de escopo ¢ indicada para:

Servir como precursor de uma revisdo sistematica; identificar os tipos de evidéncias

disponiveis em um determinado campo; identificar e analisar lacunas de

conhecimento; esclarecer conceitos ou definicdes-chave na literatura; examinar como

a pesquisa ¢ conduzida sobre um determinado topico ou campo; e identificar

caracteristicas ou fatores-chave relacionados a um conceito” (Munn et al., 2018, apud.

Aromataris & Munn, 2020, p. 409, tradug@o nossa).

4.2.1. Procedimentos Metodologicos
Uma revisdo de escopo parte, geralmente, de um questionamento orientado pelo
acronimo PCC (Populagdo, Conceito e Contexto). Neste estudo, o PCC foi definido da

seguinte forma:
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e Populacio: pessoas com deficiéncia intelectual,

e Conceito: imaginacao e desenvolvimento humano;

e Contexto: pesquisas brasileiras, produzidas nos ultimos vinte anos, desenvolvidas
em contextos de ensino.

O interesse foi investigar como a relagdo entre deficiéncia intelectual, imaginacdo e
desenvolvimento humano tem sido abordada nas pesquisas brasileiras contemporaneas,
articulando os achados empiricos e tedricos com os textos vigotskianos que tratam dessa
tematica. Para apoiar o processo de revisao, adotou-se ainda a diretriz PRISMA-ScR (Tricco
et al., 2018), utilizada internacionalmente como guia de transparéncia e sistematizagdo em

revisdes de escopo.

4.2.2. Critérios de Inclusao e Exclusdo
A sele¢do dos estudos seguiu os seguintes critérios de inclusdo:
e Area de conhecimento: Psicologia e Educagio;
e Abordagem da Teoria Historico-Cultural;
e Recorte temporal: Gltimos vinte anos’;

e Produgdes vinculadas a educacao brasileira;

Categorias de publicagdo: artigos cientificos, dissertagdes e teses;

Idiomas: portugués, espanhol ou inglés.
Foram excluidas as producdes que ndo atendiam a esses critérios, bem como aquelas
que:
e ndo estavam relacionadas diretamente aos descritores utilizados;
e pertenciam a outros géneros da literatura (artigos de opinido, reportagens, publicagdes em

sites, relatos de experiéncia etc.);

7 Esse recorte temporal decorre da implementagdo das politicas de inclusdo no Brasil e das recentes tradugdes das
obras de Vigostki.
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e tratavam de estudos fora do contexto escolar;

® ou constituiam pesquisas secundarias, como revisdes teoricas ou metanalises.

4.2.3. Estratégia de Busca
A pesquisa utilizou os descritores: deficiéncia intelectual, imaginacdo, faz de conta,
atividades criadoras, criatividade, Vigotski, Vygotsky e Teoria Historico-Cultural, combinados
em inglés e portugués por meio dos operadores booleanos AND e OR. As bases selecionadas
foram:
e Portal de Peridodicos CAPES, pela ampla cobertura nacional e internacional e acesso a
multiplas bases indexadas;
e Scopus, por sua natureza multidisciplinar e extensa abrangéncia de publicagdes em
diversas linguas;
e SciELO, pela énfase em literatura cientifica sul-americana e politica de acesso aberto;
e BDTD, que retine producdes de literatura cinzenta (teses e dissertagdes), reduzindo o
risco de viés de selecao.
Essas bases foram escolhidas por assegurarem diversidade de fontes e relevancia

cientifica no campo de estudo.

4.2.4. Organizacgdo e Andlise dos Estudos
Para organizar e guiar o levantamento de estudos, elaborou-se uma planilha de
pesquisa com a estratégia de combinacao dos descritores em cada base, incluida no Anexo

I deste trabalho.
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Os estudos encontrados foram inicialmente transferidos para a plataforma Zotero® e,
posteriormente, para o site Rayyan,” para as etapas de andlise, selegdo e exclusdo. Apos essa
triagem, os estudos selecionados foram submetidos a andlise de dados e categorizagdo
tematica, conforme o procedimento de analise temadtica proposto por Braun e Clarke (2006):
“A andlise tematica ¢ um método para identificar, analisar e relatar padrdes (temas) dentro dos
dados. Ela organiza e descreve minimamente o conjunto de dados em detalhes ricos” (p. 79,

tradugao nossa).

4.2.5. Resultados do Processo de Selecio

O levantamento inicial resultou em 75 estudos nas quatro bases de dados. Desses, 73
estudos foram transferidos para o Zotero, enquanto 2 provenientes da BDTD foram analisados
diretamente em suas plataformas de origem, devido a incompatibilidade de formato para
exportagdo. Apods a remog¢do automatica de duplicados no Zotero, restaram 57 estudos, que
foram entdo importados para o Rayyan.

Nessa nova etapa, apods exclusdes adicionais de duplicados, permaneceram 54 estudos
no Rayyane 2 estudos isolados em repositdrios, totalizando 56 para andlise. No total, 19
duplicatas foram eliminadas. Quando os resumos nao apresentavam clareza quanto ao objeto
investigado, procedeu-se a leitura exploratdria da metodologia e das referéncias.

Concluida a triagem de inclusdo e exclusdo, 45 estudos foram excluidos, por
apresentarem uma ou mais das seguintes razoes:
a) Populacgdo incorreta;
b) Foco em desenvolvimento de testes ou instrumentos diagndsticos;

¢) Auséncia de contexto escolar;

8 Zotero é uma ferramenta gratuita que gerencia referéncias, coleta, organiza e cita fontes de forma automatica.

° Rayyan é uma plataforma online, parcialmente gratuita, que auxilia o pesquisador em revisdes sistematicas.
Permite a triagem de estudos de forma colaborativa e em um estudo duplo cego, reduzindo, assim, o viés de
selecgdo.
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d) Tema fora do escopo (psicoterapia, formacao docente, etc.);

¢) Estudos secundarios (revisdes ou ensaios teoricos);

f) Area distinta de Psicologia ou Educagdo (outras areas da satde);

g) Pesquisas sobre arranjos familiares e adog@o de criangas com deficiéncia intelectual;
h) Estudos sobre sexualidade da pessoa com deficiéncia intelectual;

1) Resumos incompletos.

Figura 1.

Fluxograma de Revisdo de Estudos

-
Identificaciio de estudos e pesquisas nas bases de dados ]
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L
—
M
Estudos transferidos para o Rayyan Estudos reconhecidos como
(n=157) duplicados no Rayyan (n = 3)
Estudos que ndo foram transportados para o Zotero Total de estudos duplicados
e nem Rayyan devido ao formato do arquivo (n=2) Zotero e Rayyan (n=19)
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Total de estudos analisados (n=56) RN
repositorio (n=2)
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§ Estudos incluidos segundo os critérios de Total de estudos excluidos
=) elegibilidade (n=11) (n=45)
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Motivo_a: populagdo errada (n=10)

Motivo_b: desenvolvimento de testes e instrumentos diagnosticos
(n=3)

Motivo_c: fora do contexto escolar/ensino (n=2)

Motivo_d: fora do tema de investigagao/Psicoterapia/Formagao de
professores (n=14)

Motivo_e: estudo secundario - tedrico ou de revisdo (n=10)
Motivo_f: area que ndo ¢ psicologia e nem educagao (area da
saude) (n=1)

Motivo_g: arranjos familiares e adogao de criangas com DI (n=3)
Motivo_h: Sexualidade da pessoa com DI (n=1)

Motivo_i: Resumo (n=1)

Total de estudos excluidos (n=45)

Nota. Adaptado de PRISMA 2020-flow-diagram para revisdo de escopo segundo diretrizes do PRISMA - ScR.
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Restaram, portanto, 11 estudos elegiveis: 1 dissertacdo, 2 teses e 8§ artigos cientificos.
Os 11 estudos finais foram integrados a revisdo e analisados de acordo com os critérios de
inclusdo, compondo o corpo empirico e tedrico desta investigacdo. Para melhor visualizacdo
do processo, o fluxograma PRISMA (Page et al., 2022) apresenta o percurso investigativo e o
numero de estudos incluidos e excluidos em cada etapa.

Na sequéncia, ¢ apresentada a tabela com as principais informacdes dos estudos
selecionados, destacando autores e objetivos dos estudos.

Com base neste levantamento, buscou-se responder a seguinte indagacdo: o que os
textos pedologicos e defectologicos de Vigotski revelam sobre a relagdo entre imaginagdo e
deficiéncia intelectual? E, em um desdobramento, o que as recentes investigagcoes da THC e

os estudos brasileiros produzidos nos ultimos vinte anos nos dizem sobre essa tematica?

Tabela 2.

Relagdo dos Manuscritos Selecionados e suas Principais Caracteristicas

Titulo Autor/data Categoria Objetivo

Investiga a brincadeira de criangas com
deficiéncia intelectual, a partir da teoria
historico-cultural, com objetivo de
Abreu et. al (2023) Artigo problematizar a representacdo dos papéis,
0 uso substitutivo dos objetos de apoio e

Recursos criadores
mobilizados no faz de conta de
criangas com deficiéncia

intelectual. L .

a participac@o dos recursos corporais no

brincar.

Examina o desenvolvimento da

imaginacdo e da criatividade de criancas
Desenvolvimento da com e sem deficiéncia por meio do
imaginacdo e da criatividade Alves & Hostins design de games. O estudo sustenta-se
por meio de design de games (2019a) Artigo nas teorias de Vygotski relacionadas a
por criangas na escola elaboragdo conceitual, a imaginagéo e a
inclusiva criatividade na infancia e nos estudos

avancados em design de jogos com
criangas.



Eu fiz meu game um
framework para
desenvolvimento de jogos por
criangas

Elaboracao conceitual por
meio da criagdo colaborativa e
coletiva de jogos digitais na
perspectiva da Educacao
Inclusiva

Possibilidades e desafios da
escola: formacao de conceitos
cientificos de alunos com
deficiéncia intelectual

A escolariza¢do de alunos com

deficiéncia intelectual a luz da
perspectiva historico-cultural:
avaliacdo mediada e
apropriagdo conceitual

Processos de
imaginagdo/criacdo mediados

pela linguagem de computagéo

numa perspectiva inclusiva

Imaginar e criar: o uso da
linguagem de computagio
numa perspectiva inclusiva

Processos criativos musicais
do estudante com deficiéncia
intelectual no contexto escolar

Alves et.al (2019) Artigo
Alves e Hostins Artico
(2019b) g
Monteiro et al. Artico
(2018) &
M. C. P. Oliveira Dissertacio
(2016) ¢
Oliveira (2020b) Artigo
Oliveira (2020a) Tese
Piekarski (2020) Tese
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Parte da compreenséo de que a
participagdo das criangas, notadamente as
com deficiéncia intelectual, na
constru¢ao dos jogos, € ndo somente no
jogar, possibilita o desenvolvimento da
imaginagdo e criatividade na infancia e
consequentemente das fungdes
psicoldgicas superiores, necessarias ao
pensamento complexo, aliando os
conceitos do design participativo as
concepgdes de aprendizagem e
desenvolvimento do campo da psicologia
historico-cultural desenvolvida por
Vigotski.

Examina a elaborac¢do de conceitos em
criangas com e sem defici€éncias em
atividades de criagdo de jogos digitais.

Analisar, por meio da intersubjetividade
presente nas relagdes de ensino, as
condigdes concretas para o processo de
formacdo de conceitos cientificos em
alunos com deficiéncia intelectual.

Analisar os processos avaliativos
dirigidos para os alunos com deficiéncia
intelectual e refletir sobre o seu processo
de elaboragdo e apropriacao conceitual.

Analisar os processos de
colaboragdo/interagdo mediados pela
linguagem de computacdo para a
aprendizagem e o desenvolvimento dos
processos psicologicos superiores de
sujeitos da Educacao Especial; sobretudo
a relacdo entre imaginagdo e criacdo no
processo de construgdo colaborativa de
um jogo digital.

Analisar os processos de
colaboragéo/interagdo mediados pela
linguagem de computagdo para a
aprendizagem e o desenvolvimento dos
processos psicologicos superiores de
sujeitos da Educacao Especial.

Estudar os processos criativos musicais
do estudante com deficiéncia intelectual
com o uso intencional de ritmo, melodia,
andamento e dinamica (elementos da
musica) em arranjos, acompanhamentos



A contag@o de historias como
pratica pedagdgica e inclusiva
no atendimento educacional
especializado: relato de
experiéncia com alunos com
deficiéncia intelectual

A apropriacgdo de conceitos
cientificos em histdrias em
quadrinhos com jovens e
adultos com deficiéncia
intelectual

Santos (2021)

Shimazaki, Auada e
Menegasse (2016)

Artigo

Artigo
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musicais, ostinatos ritmicos e melodicos
e criagdo musical) no contexto escolar.

Compartilhar uma experiéncia com uso
da contagdo de historias para alunos com
Deficiéncia Intelectual que frequentam a
Sala de Recursos Multifuncionais para
fazer o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), em uma escola da
rede municipal de ensino de Sdo Luis.

Discute o processo de apropriagao dos
conceitos cientificos, a partir de uma
pratica de letramento escolar com o
género textual Historia em Quadrinhos,
em jovens e adultos identificados com
deficiéncia intelectual.
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Capitulo 5 — Analise e Discussdo dos Dados

A andlise dos dados foi organizada em duas partes complementares. A primeira,
intitulada Parte A: Imaginagdo e Deficiéncia Intelectual na obra de Vigotski, e a segunda,
denominada Parte B: Imaginag¢do e Deficiéncia Intelectual em Autores Contempordneos
Brasileiros.

Cada uma dessas partes responde aos objetivos especificos da pesquisa, compondo
conjuntamente a estrutura analitica da dissertagdo. Dentro de cada parte, foram
definidos subtitulos especificos, que buscam aprofundar a andlise dos principais conceitos e

problematicas relacionadas a questdo de pesquisa anteriormente apresentada.

5.1. Parte A — Imaginacio e Deficiéncia Intelectual na obra de Vigotski

Os estudos sobre os processos de atividade criadora passaram a constituir um campo
de interesse crescente na psicologia historico-cultural, compreendendo os multiplos fatores
que compdem esse funcionamento, suas implicacdes nos acontecimentos historicos e sua
presenca nas vivéncias cotidianas. Contudo, no ambito mais geral dos estudos em psicologia,
as questdes relacionadas a imaginacdo e as atividades criadoras estdo, frequentemente e
equivocadamente, reunidas sob o descritor “criatividade” (Schneuwly et al., 2025).

Para a THC, ha uma diferenca substancial entre os termos atividade criadora e
criatividade, pois, na palavra em russo fvortchestvo, o seu significado ¢ referente a
criacdo, entendida como algo em processo, ao ato de produzir algo novo: uma atividade
humana universal ¢ ndo meramente um traco da personalidade, habilidade ou competéncia
como nos remete o termo criatividade. A esséncia deste processo reside na capacidade
humana de intervir na natureza, numa relacao dialética que transforma a si mesma ao

transforma-la (Mendonga, 2018).
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Para Vigotski (1930/2025a): “Chamamos atividade criadora toda atividade humana
que cria algo novo, seja na elaboragdo de um objeto do mundo exterior ou alguma construcao
do intelecto ou do sentimento que viva ou se revele somente na pessoa” (p. 37).
Nessa passagem, o autor destaca trés aspectos centrais: a criagdo de algo novo; sua relacio
com o plano cultural e social (plano externo); e a dimensao psiquica da criacdo, compreendida
como uma constru¢do da mente ou do sentimento (plano pessoal). A ideia de novidade, nesse
processo, ja se encontra fundamentada no que foi discutido anteriormente, especialmente no
capitulo 2, ao se afirmar que para criar, o ser humano depende de condig¢des historicas e
materiais, € que nenhuma criagdo emerge sem estar ancorada na realidade.

A criagdo de um objeto ou de algo novo produz transformacgdes culturais e historicas
em uma sociedade; contudo, essa dimensdo s6 pode ser plenamente compreendida em relagao
dialética com a transformagdo que ocorre no plano pessoal. A atividade criadora, portanto,
ndo se reduz nem ao impacto externo do objeto produzido nem as mudangas internas do
sujeito, mas emerge precisamente da unidade contraditoria entre ambos, na qual a producao
cultural e a reorganizacdo subjetiva se constituem mutuamente.

Portanto, ndo se pode pensar a atividade criadora como apenas um traco da
personalidade, habilidade ou competéncia, pois ela envolve a condi¢cdo ontologica do homem
enquanto ser social.

A criatividade, em algumas teorias que serdo abordadas a seguir, ¢ compreendida a
partir de suas manifestagdes cotidianas nos pequenos atos inventivos e adaptativos das
pessoas comuns, denominadas Little-C. Em contraste, sdo colocadas as manifestacdes
excepcionais do pensamento criativo, associadas a grandes marcos histdricos e geralmente

atribuidas a individuos classificados como Big-C (Runco & Albert, 2010).'° Nesta concepgao

19 A distingdo entre Little-C e Big-C foi proposta por Runco e Albert (2010), no dmbito da psicologia da
criatividade, especialmente a partir da tradicdo norte-americana dos estudos cognitivos sobre o tema. Essa
classificagdo surgiu como uma tentativa de superar visdes restritas da criatividade, centradas apenas nas
grandes realizagdes historicas, propondo uma compreensdo mais ampla e continua do fendmeno criativo. O
termo Little-C refere-se as manifestacdes cotidianas e adaptativas da criatividade, presentes em atividades
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tedrica, um ato criador ¢ explicado como atividade cotidiana, porém com uma clara divisao de
categorias entre os inventores e aqueles que criam por necessidade adaptativa.

Por mais que exista, nessa concep¢do, uma definicdo da criagdo por diferentes
individuos - aqueles andnimos, criadores do cotidiano, e aqueles que criam objetos que podem
influenciar ideias, costumes ou atender necessidades gerais da humanidade - ainda ha uma
tendéncia no pensamento de valorizagcdo da contribui¢do individual e ndo coletiva, com
caracteristicas e atributos que um individuo possui e que o tornam criativo.

A partir do que Vigotski elaborou sobre o processo de atividade criadora, constata-se
que a macro-histéria ndo € construida apenas por aqueles que realizam as grandes invengoes,
mas, em grande medida, por aqueles criadores anonimos que transformam a natureza e
deixam um legado geracional para a aprendizagem dos seus descendentes. Além dessa
questdo, como ja sinalizado anteriormente, para o autor, a imaginagao constitui uma condi¢ao
ontoldgica do ser humano, intimamente ligada ao advento do trabalho social; ou seja, ndo ha
humanidade sem imaginacao e criagdo (Sawaia & Silva, 2015).

Lubart (2007) aponta cinco campos que define como problemadticos para estudar a
criatividade, que sdo: a propria definicdo e descrigdo do que ¢ a criatividade; as diferencas
individuais e a capacidade criativa; os dominios e expressoes do ato criativo; a criatividade e
sua relacdo com perturbagdes mentais e; como medir e avaliar a criatividade. Com isso, por
ser um fendmeno amplo, processual e complexo, o autor demonstra que os estudos sobre
criatividade ndo estdo apenas sob a dtica de uma Unica abordagem.

Barron (1995) traz para esta analise a distingao basica da separacdo existente entre o
self e o que ndo € self — o que ¢ self e o que sdo os outros, o que € self'e 0 que € o0 ambiente.

A separacdo ou a fusdo dessa instancia, para o autor, retrata outro ponto observado nos

comuns de resolugdo de problemas, improvisagdo e expressdo pessoal. J& o termo Big-C designa as
expressdes excepcionais do pensamento criativo associadas a descobertas cientificas, invengdes ou produgoes
artisticas de grande impacto cultural. Assim, a teoria busca integrar as duas dimensdes (cotidiana e
extraordinaria) em um continuum que reconhece a criatividade como uma capacidade humana universal.
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estudos da criatividade: os estados alterados de consciéncia. Um exemplo disso sdo as
experiéncias misticas, que foram estudadas tendo como base a criatividade como inspiracdo
divina ou da musa inspiradora (Sternberg & Lubart, 1999). Ao analisar criagdes que
envolviam tais aspectos, que tendem a um universo mitico e fantasioso - e neste incluem-se os
mitos, as lendas e até os sonhos - Vigotski (1930/2025a) observa tais questdes sempre do
ponto de vista cultural e as coloca num eixo em que todos os elementos, inclusive os mitos,
foram criados a partir de elementos presentes na realidade e recombinados até se tornarem um
elemento novo.

Ao enfatizar a importdncia do ambiente para a manifestacdo da criatividade,
Hennessey (2016) ressalta que, ao se pensar sobre os espacgos, ¢ essencial que estes ndo
apenas estimulem a criatividade, mas também assegurem ao individuo liberdade e seguranga
psicologica, condigdes indispensaveis para que o processo criativo aconteca. Pois, assim
como fatores ambientais podem favorecer, também podem inibir a expressao criadora, e estes
devem ser reconhecidos e considerados. Aqui observa-se uma ideia que se aproxima da
importancia de se considerar o meio no desenvolvimento humano.

Para analisar os aspectos motivacionais que interagem com o ato criativo ou sdo base
para ele, foi proposto, desde 1970, por Teresa Amabile, o modelo componencial de
criatividade. Nele, basicamente, se avaliam os fatores que favorecem a criatividade e
englobam tanto as condic¢des individuais de desenvolvimento, como habilidades de dominio,
processos criativos relevantes e motivacao. Neste modelo, a motivagao € o ponto central de
consideragdo, e o componente social também se destaca como fator de influéncia para
impulsionar ou estagnar o desempenho criativo em um modelo de psicologia social da
criatividade (Fleith et al., 2020).

Conhecida por aspectos que consideram a cultura na manifestagdo da acao criativa, a

psicologia cultural da criatividade questiona modelos que reduzem o fendmeno a conceitos
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estaticos. Entdo, o que significa criar nessa perspectiva? Glaveanu (2010) indica que esse
modelo tedrico parte principalmente da acdo, e ndo apenas do pensamento, ao propor a
compreensdo dindmica dos processos criativos com base no modelo dos 5As: atores,
audiéncia, acdes criativas, artefatos e affordances. Esse autor encontra em Vigotski uma base
fundamental para sustentar seus estudos e os conceitos que estruturam sua teoria, pois,
segundo ele:

Vygotsky interessava-se principalmente pela ontogénese e microgénese da criatividade

e pela criatividade como um processo que ocorre em ‘“colaboragdes” da vida real

(como aquelas entre crianca e adulto). E por causa dessas preocupagdes que a

perspectiva vygotskyana permanece central para qualquer perspectiva cultural sobre

criatividade (Glaveanu, 2010, p. 85, tradugdo nossa).

E possivel, entdo, perceber que, em varios estudos sobre a acdo de criar, o foco recai
predominantemente sobre o individuo e sobre aspectos de habilidades pessoais, mesmo
naqueles que se afirmam inspirados em Vigotski ou que mencionam a dimensdo social como
influéncia tedrica. No entanto, hd uma diferenga fundamental entre adotar uma epistemologia
vigotskiana - isto ¢, compreender o fendmeno a luz de uma teoria histérico-cultural do
desenvolvimento humano - e apenas citar ou ser influenciado por conceitos isolados de
Vigotski.

As abordagens psicologicas sobre criatividade mencionadas anteriormente, por
exemplo, trazem contribui¢des relevantes e inovam certos conceitos, mas mantém-se, em
grande parte, centradas em explica¢des individualistas. J4 na THC, os contingentes sociais e
culturais envolvidos no ato da imaginacdo e na agdo criadora ocupam lugar central,
constituindo a base para compreender um processo que atravessa simultaneamente os planos
cultural e pessoal, e que, para além disso, forma um sistema psicolégico complexo, tendo a

imaginag¢ao como nucleo organizador.
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Por isso, ¢ possivel afirmar que Vigotski avanca decisivamente ao articular
imaginacdo, atividade criadora e cultura, evidenciando que o processo criador ¢, antes de
tudo, um fendmeno histoérico-social e ndo apenas uma manifestacdo individual de talento ou
habilidade. Muitas vezes, o descritor, criatividade, pode ser percebido em logicas positivistas,
apenas como algo adaptativo e/ou mercadologico. “Em relagdo ao consumo, ele pode ser
entendido ndo apenas como o consumo de bens materiais, mas também como o consumo de
significados, modos de vida, formas de representacdo e valores” (Momo & Martinez, 2017, p.
4). Com isso, a atividade criadora pode ser esvaziada ao ser meramente reduzida a uma
competéncia individual e ao desconsiderar as bases culturais que agem na formacdo das
funcdes psicoldgicas superiores.

A cultura e o meio, ao serem analisados por Vigotski nos estudos sobre o
desenvolvimento humano, levam-nos a compreender que tais construtos sdo chaves
interpretativas fundamentais de sua teoria, com destaque para os conceitos abordados em sua
obra sobre defectologia, especialmente no que diz respeito as pessoas com deficiéncia
intelectual. Se olharmos apenas para habilidades e competéncias individuais, as desvantagens
entre individuos serdo sempre acentuadas quando ndo se coloca como eixo de analise os
aspectos sociogénicos e se foca apenas em defini¢des sobre o que seriam habilidades
intelectuais (Silva & Magiolino, 2022).

Por isso, ao se considerar as caracteristicas desenvolvimentais das pessoas com
deficiéncia intelectual sob o enfoque vigotskiano, torna-se fundamental analisar os conceitos
de plasticidade, criacdo, liberdade e imobilidade imaginativa da crianca com deficiéncia
intelectual. Esses conceitos sao aqui trabalhados porque expressam a compreensdao de
Vigotski sobre a dimensdo ontoldgica da atividade criadora no género humano, isto ¢, sua
concep¢do de que a capacidade de imaginar e criar constitui um principio fundamental da

existéncia humana, inseparavel do processo historico e social de desenvolvimento. Assim, a



95

andlise dessas categorias permite aprofundar como Vigotski entende a criagdo como forma de
superacao das limitacdes e como movimento essencial da constituicdo do humano - mesmo (e

especialmente) em condi¢des de deficiéncia.

5.1.1. Plasticidade

Conforme j& mencionado neste texto,a concepcdo de Vigotski sobre o
desenvolvimento humano, ao tratar da deficiéncia intelectual, enfatiza nao a limitagao
bioldgica, mas as possibilidades de aprendizagem que o meio pode oferecer e os caminhos
alternativos que essas pessoas podem percorrer. E essencial compreender que os caminhos
indiretos de aprendizagem e de reorganizagdo psiquica se constroem por meio do acesso aos
bens culturais e, principalmente, no nucleo das relagdes sociais.

Em seu texto O problema da idade, Vigotski (1934/2025b) analisa como diferentes
teorias buscaram delimitar essa questdo nos estudos sobre a infancia. Ao detalha-las, o
autor identifica problemas nas tentativas de varios grupos cientificos em definir o
desenvolvimento, pois observa que essas concepgdes, tanto materialistas quanto idealistas,
permaneciam presas a perspectivas evolucionistas, mesmo quando reconheciam que o
desenvolvimento era marcado por situagdes € movimentos nos quais emergiam novas
formag¢des de comportamento. Tal compreensdo se contrapde as definicdes vigentes em sua
época, que avaliavam o desenvolvimento com base apenas na idade cronoldgica e em
aspectos quantitativos.

Nos textos: Diagnostico del Desarrrollo y Clinica Paidologica de la Infancia Dificil
(1931/1997) ambos reunidos em Fundamentos de Defectologia, Vigotski (1924-1935/1997)
analisa aspectos fundamentais da dindmica de modificacio e reorganizacdo estrutural e
funcional do psiquismo. No primeiro texto, dedicado a analise da infancia dificil, o autor

evidencia a complexidade dos fatores que compdem esse campo de estudo, o qual abrange
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aspectos organicos (como a plasticidade e as variacdes do organismo), culturais (como os
processos educativos, e sociais), relacionados a formacdo da personalidade e ao
desenvolvimento humano.

Por infancia dificil, Vigotski (1924-1935/1997) esclarece que esse termo abrange trés
categorias: aquelas criangas com deficiéncia primaria, de base etiologica organica; aquelas
que apresentam alteracdes psicologicas funcionais e dificuldades de adequagdo as normas
sociais; e aquelas com habilidades altamente desenvolvidas ou excepcionais. Importa ressaltar
que, no caso especifico das criangas com deficiéncia intelectual, os processos de
compensagdo, que envolvem a plasticidade, constituem um principio fundamental de
estudo, juntamente com as andlises sobre comportamento motor e comportamento intelectual,
tanto em sua dimensdo pratica quanto na formagao de conceitos. Por isso, a investigacdo deve
ir além da observacdo comportamental e quantitativa, abrangendoa totalidade das
manifestagdes da personalidade e a forma como o meio incide em sua formagao.

Em sua Quarta aula: o problema do meio na pedologia, Vigotski (1933/2018b) aponta
a influéncia do meio e sua condicdo dindmica em relacdo a cada periodo de desenvolvimento
vivido pela crianca. E um ponto crucial nesse dinamismo da relagdo crianga e meio ¢ o que €
significado por ela e que, consequentemente, provoca novas mudangas e sentidos nas relagdes
dela por meio do que vivenciou.

Para Vigotski (1933/2018b) a “influéncia do meio no desenvolvimento da crianca,
junto com as demais influéncias, serd medida também pelo nivel de compreensao, de tomada
de consciéncia, de atribuicdo de sentido ao que nele acontece” (p. 79). Um exemplo disso
pode ser visto quando uma crianga com deficiéncia intelectual ndo alcanga o significado de
uma acdo quando alguém lhe ofende. Ela opera em um campo paradoxal em que ndo
compreender os efeitos das ofensas e ndao dar sentido a elas a protege de possiveis registros

traumaticos (Vigotski, 1933/2018Db).
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Depreende-se, portanto, que a relagdo com o meio, os caminhos indiretos e o principio
de compensagdo transformam qualitativamente o desenvolvimento. Isso provoca mudangas
continuas na estrutura funcional do sistema psicoldgico. “A qualidade das interacdes e suas
caracteristicas criadoras tém um impacto sobre a plasticidade neuronal” (Mendonga, 2013, p.
28), e essa reorganizacdo e plasticidade neuronal promovem a formagdo de novos ciclos
desenvolvimentais que ndo apenas acrescentam elementos as estruturas e funcdes existentes,
mas conduzem a novas formas de conduta.

Nessa linha, no que diz respeito as criangas com deficiéncia intelectual, Vigotski
(1924-1935/1997) enfatiza que estudar o desenvolvimento e a plasticidade ¢ essencial para
promover o avango das potencialidades ndo apenas dessas criangas, mas de todas as demais.
As praticas pedagogicas de intervengdo tornam-se, portanto, fundamentais para atender as
suas necessidades de aprendizagem e ampliar seu acesso a cultura, de modo que possam
desenvolver a capacidade criadora, a liberdade cognitiva e a autonomia de conduta
(Mendonga et al., 2024).

Esse tema serd aprofundado na sequéncia deste trabalho, uma vez que no ato criador
reside uma dimensao de liberdade; uma liberdade que, em Vigotski, estd sempre ancorada em

elementos culturais e historicos.

5.1.2. Criagdo e Liberdade

H4, na atividade criadora e no trabalho criador, um aspecto essencial da dimensao da
liberdade. “Sabemos que o livre-arbitrio nada mais ¢ do que a necessidade tornada consciente,
do que o dominio sobre a natureza (Vigotski, 1935/1997, p. 268). Assim, quando uma
crianca brinca, desenha ou narra, ela se afasta de um campo perceptivo imediato e se desloca
para um plano de componentes semidticos, recombinados a partir de suas experiéncias e dos

elementos culturais.
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Em seu texto A brincadeira e o seu papel no desenvolvimento psiquico da crianga,
Vigotski (1966/2008) apresenta que a situacdo imaginaria ¢ uma a¢do predominante na
infancia e que por meio dela a crianga atua na realizagdo daquilo que, aparentemente, nao
seria possivel de realizacdo no plano da realidade. Por meio da brincadeira a crianca pode
experimentar a liberdade, ainda que envolvida em regras que sdo caracteristicas do brincar.
No entanto, o autor aborda que “a brincadeira ndo se desenvolve apenas quando o
desenvolvimento intelectual das criangas ¢ insatisfatorio, mas também quando o ¢ a esfera
afetiva” (Vigotski, 1966/2008, p. 25). Nesta ideia reside o que serd discutido adiante sobre a
unidade intelecto-afeto e sua centralidade na compreensado da deficiéncia intelectual.

A crianga passa, por exemplo, por meio do brincar, a integrar-se em um campo
simbolico composto por regras que guiam sua conduta, pois “a conexao interna existente entre
a imaginacdo e o pensamento realista complementa-se com um novo problema, intimamente
ligado ao da vontade ou liberdade na atividade do homem, na atividade da consciéncia
humana” (Vigotski, 1926/2003b, p. 130).

Esse aspecto também pode ser observado na criagdo adulta, pois hd, no ato de
criar, um movimento de superagdo da realidade imediata, em dire¢ao ao dominio de processos
mais simbolicos e abstratos. A criagdo envolve a consciéncia € os aspectos volitivos na
composicdo de um artefato que une os elementos da subjetividade (plano interno) e os
elementos sociais (plano cultural) (Vigotski, 1965/2001).

Vigotski (1926/2003b) ¢ categorico ao afirmar que “para a imaginacdo ¢ importante a
direcdo da consciéncia, que consiste em se afastar da realidade, em uma atividade
relativamente auténoma da consciéncia, que se diferencia da cogni¢do imediata da realidade”
(p. 129). E justamente por meio desse afastamento que se torna possivel penetrar na esséncia
da realidade e, assim, agir sobre ela, transformando sua aparéncia. Em alguns momentos,

pode tornar-se possivel o dominio progressivo de criagdes originais.
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Ao argumentar sobre a natureza relacional da imaginagdo e da emogdo, Vigotski
(1926/2003b) esclarece que “a combinagdo com 0s momentos emocionais nao constitui a base
exclusiva da imagina¢do e esta ndo se esgota nessa forma” (p. 126). Ele exemplifica que o
pensamento realista também se articula a imaginagdo e que, embora nele ndo haja o dominio
exclusivo das emocdes, isso ndo significa que os componentes emocionais estejam ausentes
dessa relagao.

No que diz respeito a dindmica entre imaginacdo e estados emocionais, ele ainda
observa que ha diferencas entre a imaginacdo funcionando neste aspecto psiquico subjetivo
(relacionada as emogdes) e no aspecto do pensamento realista (relacionado as expressdes
objetivas da realidade). A atividade imaginativa configura, portanto, a possibilidade humana
de agir com liberdade, adentrando a esséncia da inter-relacdo entre os estados emocionais € 0
pensamento com carater objetivo e realista:

Toda penetragdo mais profunda na realidade exige uma atitude mais livre da

consciéncia para com os elementos dessa realidade, um afastamento do aspecto

externo aparente da realidade dada imediatamente na percep¢do primaria, a

possibilidade de processos cada vez mais complexos, com ajuda dos quais a cognicao

da realidade se complica e se enriquece (Vigotski, 1926/2003b, p. 129).

Esse afastamento permite a libertagdo do campo perceptivo imediato, concentrado
inicialmente nas sensag¢des primarias, € impulsiona o0 movimento de superagao da aparéncia e
da contradi¢do do real, em um percurso ativo que se complexifica, objetiva e subjetivamente.
Um elemento central que possibilita essa passagem ¢ a palavra e o significado, pois, por meio
dela, o ser humano passa a operar no plano da organizagdo das abstracdes, utilizando
conceitos.

Como visto anteriormente, a palavra possibilita a atividade especificamente humana,

que ¢ impossivel ao animal, e cuja esséncia consiste em que o homem comega a
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organizar sua conduta, ndo em fun¢do da percepcao imediata desta, nem dependendo

da estrutura do campo visual, mas somente através do pensamento (Vigotski,

1926/2003b, p. 294).

Além disso, hdum ponto relevante que evidencia a problemética entre vontade,
liberdade e consciéncia, tema também abordado por Vigotski em seus estudos defectolégicos
sobre as criangas com deficiéncia intelectual, especialmente quanto a unidade entre intelecto e
afeto. “Torna-se compreensivel que, junto com cada passo na conquista de uma mais profunda
penetracdo na realidade, a crianga vai se libertando, até certo ponto, da forma mais primitiva
de conhecimento da realidade que antes conhecia” (Vigotski, 1926/2003b, p. 129). O autor
destaca, portanto, que pensamento, imaginacdo e vontade estdo inter-relacionados e precisam
ser compreendidos pela psicologia da infancia. Essa ¢ uma questdo fundamental quando o

foco € o estudo da crianga com deficiéncia intelectual.

5.1.3. Imaginacao, a Unidade Intelecto-Afeto e o Problema da Deficiéncia Intelectual

Ao se apoiar nos estudos de sua época sobre imaginacdo, Vigotski (1926/2003b)
esclarece que existe uma relagdo entre o avanco do dominio da linguagem e a imaginacao, e
que, quando as criancas ndo atingem devidamente esse dominio, ficam prejudicadas no
processo de imaginacdo. Sobre isso, ele afirma: “Por conseguinte, a observacdo do
desenvolvimento da imaginacdo evidenciou a dependéncia entre essa funcdo e o
desenvolvimento da linguagem. Conforme foi estabelecido, o atraso no desenvolvimento da
linguagem representa um atraso da imagina¢ao” (Vigotski, 1926/2003b, p. 120).

Ao explicar sobre a constru¢ao do pensamento infantil em seu texto El desarrollo del
pensamiento del adolescente y la formacion de conceptos, quando algumas criangas foram
expostas a ditados populares ou provérbios, Vigotski (1934/1996) esclarece que até que

alcance o significado e o sentido figurado existente em certos conceitos e frases, o
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pensamento ¢ marcado por sincretismo, uma interpretagdo propria e com base no que €
concreto, literal. Tais caracteristicas estdo presentes na crianga com deficiéncia intelectual,
mesmo em idade mais avancada. Neste ponto ela se aproxima de uma forma de pensamento
que estd presente também em criancas que nao possuem deficiéncia intelectual, mas em
idades mais tenras (Vigotski, 1934/1996).

No entanto, nesta mesma situacdo citada, o autor percebeu que a linguagem exercia
um papel importante na reestruturagdo do pensamento e organizagdo da fala. Ao expressar seu
raciocinio, a crianga era capaz de perceber os equivocos e reelaborar novas formas de
raciocinar sobre o que lhe era apresentado (Vigotski, 1934/1996).

Essa dinamica se faz presente desde a infancia, perpassando a relagdo com o
pensamento e consolidando-se na formacdo e no dominio de conceitos cientificos na idade de
transi¢do. Para o autor, com o desenvolvimento “da linguagem, a crianga obtém a
possibilidade de se libertar do poder das impressdes imediatas, extrapolando seus limites”
(Vigotski, 1926/2003b, p. 122).

No entanto, mais do que uma limitag@o, no caso da crianga com deficiéncia intelectual,
Vigotski indica em seus textos que € precisamente “quando na crianca nao esta desenvolvida a
linguagem, quando esta falta ou se atrasa, criam-se condi¢des especialmente favoraveis para o
desenvolvimento de formas de imaginagcdo primdria, ndo comunicdveis, ndo verbais”
(Vigotski, 1926/2003b, p. 120). E esta imaginagdo priméaria que abre os caminhos para o
desenvolvimento da linguagem e, dialeticamente, do funcionamento mais complexo da
propria imaginacao.

O autor evidencia, em diversos momentos de sua obra, mais precisamente no texto £/
problema del retraso mental (Vigotski, 1935/1997), que a dificuldade de mobilidade do
pensamento ¢ uma caracteristica marcante da crianga com deficiéncia intelectual. Essa

limitagdo nao se reduz a uma simples lentiddo cognitiva, mas expressa uma relacao dialética
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entre rigidez e imobilidade na capacidade de abstracdo, em que o predominio do pensamento
concreto impede a transicdo para formas mais complexas de generalizacdo e sintese
conceitual. A fixa¢do no imediato, tipica desse funcionamento, tende a consolidar um sistema
psiquico menos flexivel, dificultando a reorganizagdo dindmica das fun¢des superiores € o
desenvolvimento da imaginagao.

Compreender essas condi¢des de rigidez e maleabilidade requer abordar a unidade
entre intelecto e afeto, pois ¢ justamente nessa articulagdo que reside a base do
desenvolvimento humano. Como afirma Vigotski (1935/1997), “¢ o postulado fundamental
sobre o qual, como pedra angular, deve ser elaborada a teoria da natureza congénita do atraso
mental na infancia” (p. 358).

A unidade intelecto-afeto ¢ um dos conceitos centrais na obra de Lev S. Vigotski e
expressa sua critica as concepgdes que fragmentavam a vida psiquica humana em dimensdes
separadas; razdo de um lado, emocao de outro (Sawaia & Silva, 2015). Para Vigotski, ndo ha
pensamento puramente racional nem emogao puramente afetiva: intelecto e afeto constituem
uma totalidade funcional, uma tnica dindmica que organiza a consciéncia.

Essa formulagdo tem raizes em sua visdo monista e dialética da psique, segundo a qual
todo fenomeno psicoldgico ¢ historico e social. O pensamento nasce de necessidades e
motivos humanos, portanto, de emocdes e desejos que o impulsionam. Da mesma forma, os
sentimentos ndo sdo meras reagdes biologicas, mas formas de relacdo mediadas por
significados e valores construidos culturalmente (Silva, 2024).

Nos estudos defectologicos, essa unidade adquire valor explicativo fundamental.
Vigotski (1935/1997) afirma que o atraso mental ndo deve ser entendido apenas como déficit
cognitivo, mas como desarticulagdo entre o sistema afetivo e o sistema intelectual. Essa

ruptura compromete o desenvolvimento integral, podendo, contudo, ser compensada por meio
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da mediacdo social, da linguagem e das atividades criadoras, que reconstroem a integracdo
entre pensar e sentir (Mendonga et al., 2024).

Desse modo, a unidade intelecto-afeto revela que toda atividade humana ¢
simultaneamente cognitiva e emocional, e que o desenvolvimento psicologico ¢ movido pela
tensdo e pela sintese entre esses polos. Essa concepgdo desloca o olhar da psicologia para uma
compreensdo mais ampla: uma consciéncia viva, historica e social, em que razdo e emogao se
unem no processo criador e transformador que caracteriza a propria condi¢do humana. A
partir dessa unidade, o autor revela que as dificuldades cognitivas ndo se explicam apenas por
fatores organicos, mas decorrem também de rupturas na integragdo afetivo-intelectual,
comprometendo a constitui¢do das fungdes psicologicas superiores e a plasticidade necessaria
ao desenvolvimento (Magiolino & Abreu, 2025).

Sob essa perspectiva, o funcionamento psiquico deixa de ser visto apenas em termos
de déficits ou insuficiéncias e passa a ser compreendido em sua dimensdo criadora e
transformadora. A imaginagcdo e a criagdo, nesse horizonte tedrico, emergem nao como
fungdes comprometidas pela deficiéncia, mas como vias potenciais de desenvolvimento,
capazes de reconfigurar as relagdes entre pensamento e emog¢do e de instaurar novas formas
de mediacao simbdlica (Silva et al., 2025). Desse modo, a unidade intelecto-afeto e o sistema
semantico da consciéncia abrem uma via interpretativa mais positiva e dialética dentro da
THC: permitem compreender a imaginagdo nao como uma funcdo deteriorada, mas como um
campo possivel de reconstru¢do subjetiva e de ampliagdo das capacidades humanas, mesmo
em condicdes de limitacdo organica.

De forma geral, nesta andlise dos textos vigotskianos, pode-se compreender que a
imaginacdo ¢ capaz de mover, antecipar, projetar e transformar a
realidade, relacionando-se com varios aspectos da vida humana em seu percurso histérico e

no dominio de formas superiores de conduta. Em pessoas com deficiéncia intelectual, alguns
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pontos se tornam relevantes para a compreensdo, tais como a unidade intelecto-afeto, o
principio da compensagdo, a cultura e sua influéncia na plasticidade cerebral, a liberdade
como forma intencional de transformacdo e superacdo da realidade, e a linguagem como
organizadora das agdes, por meio da qual se d4 o dominio da conduta e dos aspectos volitivos.

No subcapitulo que se segue, serdo analisados os textos de autores contemporaneos e
de estudos empiricos realizados nos tltimos vinte anos em territdrio brasileiro, com o objetivo
de investigar quais conceitos aparecem sobre a questdo pedologica e defectoldgica da pessoa
com deficiéncia intelectual e como o conceito de imaginagdo, ou de aspectos conceituais a ele
relacionados, mesmo que de forma indireta, emerge a partir da compreensdo dos autores

contemporaneos sobre esse tema.

5.2. Parte B - Imaginacio e Deficiéncia Intelectual na Obra de Autores
Contemporaneos Brasileiros

Esta analise do objeto investigativo abrange 8 artigos cientificos, 2 teses e 1
dissertacdo, totalizando 11 trabalhos. Desse total, trés produgdes sdo desdobramentos de um
mesmo estudo e outras duas (uma tese e um artigo) derivam de outro estudo. Quanto ao
territorio geografico, as pesquisas contemplam as regides Sudeste, Sul, Nordeste e
Centro-Oeste do Brasil.

A seguir, apresentam-se graficos que sintetizam os principais aspectos dos estudos,
como as regides geograficas das pesquisas, a idade e o periodo de desenvolvimento dos
participantes, o recorte temporal e os principais conceitos vigotskianos abordados nos textos.

E possivel observar que a concentragdo dos estudos se encontra nas regides Sul e
Sudeste, o que reflete, nesta pesquisa,um padrao semelhante ao identificado em

levantamentos geograficos, demograficos, econdémicos e sociopoliticos acerca das
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desigualdades regionais no Brasil. Ressalta-se que foi na regido Sudeste que se formaram os

primeiros nucleos da THC no pais.

Figura 2.

Destaque para Regioes Geogrdficas Brasileiras em que Ocorreram Investigacoes Sobre o

Tema
Centro-Oeste
Maordeste
Sul
Marte
Sudeste

Nota. Elaborado pela propria autora.

Ha4, portanto, uma representatividade expressivamente maior das regides Sul e Sudeste
e uma presenca reduzida das regides Nordeste e Centro-Oeste, enquanto nenhum estudo
proveniente da regido Norte foi identificado nas bases de dados ou selecionado segundo os
critérios desta pesquisa. Essa assimetria reflete uma desigualdade historica na distribuicao da
producao cientifica brasileira, marcada pela concentragdo institucional e de investimentos em
determinadas regides.

Em termos mais amplos, os dados do Censo da Educacdo Superior (INEP,

2025) ilustram esse cenario de disparidades. Entre a populagdo de 18 a 24 anos, 22,9%
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frequentam o ensino superior; 44,5% ndo o frequentam, embora tenham concluido o ensino
médio; e 4,2% ndo o frequentam, mas jad concluiram a educacdo superior. Quanto a
distribuicdo das instituigdes de ensino superior, o pais conta com 196 no Norte, 296 no
Centro-Oeste, 389 no Sul, 604 no Nordeste ¢ 1.076 no Sudeste. Em relagdo a matricula em
cursos presenciais das redes federais, as regides Norte e Centro-Oeste concentram 11%,
enquanto Nordeste, Sudeste e Sul reunem, respectivamente, 30%, 32% e 16%.

De acordo com os Indicadores Nacionais de Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo (2025),
com base em dados de 2023, 46,8% dos dispéndios federais em Ciéncia e Tecnologia (C&T)
sdo destinados ao Ministério da Educagdo (MEC); percentual superior ao do Ministério da
Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (MCTI; 27,0%). O restante ¢ distribuido entre outros
ministérios. Na area de Pesquisa e Desenvolvimento (P&D), o MEC responde por 50,9% dos
investimentos federais.

Entre 2000 e 2023, o investimento federal em P&D alcangou R$43,1 bilhdes, seguido
pelos R$19,0 bilhdes dos governos estaduais, totalizando R$62,1 bilhdes. No mesmo
periodo, o setor empresarial investiu R$68,5 bilhdes, ultrapassando o investimento
governamental. Ressalta-se que a pds-graduagdo representa o principal espaco de execugdo
das politicas publicas de fomento a pesquisa, por meio de bolsas e projetos financiados.

Outro dado relevante diz respeito a distribui¢do regional dos dispéndios estaduais em
C&T. Em 2023, a regido Norte investiu R$1,4 bilhdo (5,6%), enquanto a regido Sudeste
concentrou R$15,8 bilhdes (61,0%). No campo da P&D, essa disparidade ¢ ainda mais
acentuada: a regidao Norte aplicou R$0,4 bilhdo (2,3%), o Centro-Oeste, R$0,5 bilhdo (2,7%),
o Nordeste, R$1,9 bilhdo (9,9%), e o Sul, R$2.4 bilhdes (12,8%), contrastando com os R$13,7
bilhdes (72,3%) investidos pela regido Sudeste.

Esses dados, apresentados pelo MCTI, revelam nao apenaso panorama de

investimentos em pesquisa ¢ desenvolvimento, mas também as desigualdades estruturais na



107

distribuicdo de recursos, o que repercute diretamente nas condigdes de producdo cientifica
regional.

A seguir, a Figura 3 apresenta o grafico com a faixa etdria dos participantes dos
estudos incluidos nesta revisdo, no qual se observa a presenca de sujeitos desde a idade
pré-escolar até a vida adulta, com maior concentracdo no final da infancia e inicio da
adolescéncia. Com relagdo as publicacdes referente aos ltimos 20 anos, hd maior incidéncia

de publicacdes entre os anos de 2016 a 2023, conforme demonstrado no grafico da Figura 4.

Figura 3.

Idade dos Participantes Apresentados nos Estudos

¥ anos
g anos
9anos
10 anos
11 anos
12 anos
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0 31 anos

Nota. Elaborado pela propria autora.

Ressalta-se que os textos de Alves e Hostins (2019a; 2019b) e Alves et al. (2019) sdo
publicagdes derivadas de um mesmo estudo empirico, ou seja, a mesma pesquisa resultou em

diferentes recortes analiticos e artigos sobre um mesmo objeto investigado. Situagdo
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semelhante ocorre nos trabalhos de Oliveira (2020a; 2020b), em que a revisdo realizada nas

bases identificou uma tese e um artigo oriundos do mesmo projeto de pesquisa.

Figura 4.
Publicagéo dos Ultimos 20 Anos que Abordam o Tema Referenciando os Conceitos de

Vigotski

Quantidade de Publicagies sobre o Tema

2016 2014 20149 2020 2021 2023

Ano

Nota. Elaborado pela propria autora.

Nos estudos empiricos, Abreu et al. (2023) e Piekarski (2020) desenvolveram suas
investigagcdes com alunos em classes especiais de ensino, enquanto Santos (2021) conduziu
seu estudo em uma Sala de Recursos Multifuncionais. Ja Alves e Hostins (2019a; 2019b) e
Alves et al. (2019) realizaram oficinas na escola onde os participantes estavam
matriculados. O estudo de Oliveira (2020a; 2020b) foi conduzido com alunos do ensino
fundamental de uma escola publica, no dmbito do programa Computacdo para Todos, da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Monteiro et al. (2018) desenvolveram sua
pesquisa em uma classe regular de ensino, enquanto M. C. P. Oliveira (2016) realizou

observacgdes e intervengdes mediadas com os participantes em ambiente escolar.
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O detalhamento da geografia, contexto, local, participantes e conceitos abordados nas

pesquisas serd apresentado nos paragrafos seguintes, por meio da andlise individual dos

textos. Entre os principais conceitos vigotskianos presentes nas producdes analisadas,

destacam-se:

Deficiéncia intelectual, imaginagado, brincar e regras imaginativas (Abreu et al., 2023);
Imaginagdo, atividade criadora e Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP; Alves &
Hostins, 2019a; 2019b; Alves et al., 2019);

Sincretismo, pensamento por complexos, conceitos potenciais, mediacdo semiotica
(palavra/significado), funcdes psiquicas superiores e sua génese social, e relagdes
mediadas pela palavra e pela imaginagao (Monteiro et al., 2018);

Mediagcdo e formacdo de conceitos, imaginacdo, colaboracdo para a
aprendizagem e processos psicologicos superiores (M. C. P Oliveira, 2016);

Imaginag¢do, criagdo colaborativa, signo e significa¢des (Oliveira, 2020a; 2020b);
Deficiéncia intelectual, compensagdo, funcdes psicologicas superiores, atividade
criadora e mediagao estética (Piekarski, 2020);

Compensacao e vias indiretas de aprendizagem, ZDP (Santos, 2021);

Instrumento e signo, formacao dos conceitos espontaneos e
cientificos, generalizacdo e significado (Shimazaki et al., 2016).

Para a analise, os estudos foram organizados de acordo com os temas abordados, os

quais apresentaram semelhancgas conceituais e metodoldgicas, sendo, portanto, agrupados em

trés eixos ou categorias distintas:

1.

2.

3.

Linguagem computacional, imaginagao e atividade criadora;
Imaginag¢do: o brincar, o narrar e a criagdo musical;

Imaginag¢do e linguagem na apropriagdo dos conceitos cientificos.
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Essas categorias emergiram a partir da leitura detalhada dos textos, identificando-se
padrdes, aproximagdes conceituais e recorréncias tematicas relacionadas ao modo como os
autores tratam a imaginacdo e suas articulagdes com o desenvolvimento humano na

perspectiva histérico-cultural.

Figura S.

Demonstragdo por meio de Nuvem de Palavras dos Conceitos Abordados nos Textos

delpsw

Q) pensam_ento . desenhar _,
o computagao Imaginagao

desenvolvimento
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Nota. Figura desenvolvida pela autora na ferramenta online para sistematizacdo de dados Voyant Tools (s.d.).

5.2.1. Linguagem Computacional, Imaginacdo e Atividade Criadora

Nesta primeira categoria, foram analisadas cinco publicag¢des, embora todas se refiram
a apenas dois estudos empiricos, o que revelauma limitagdo quanto a amplitude de
investigagdes sobre a temdtica. A populagdo participante compreendia criangas e
adolescentes, situados entre a infincia ¢ o inicio da adolescéncia.

Os trés primeiros artigos, de Alves e Hostins (2019a; 2019b) e Alves et al. (2019),

derivam de uma mesma pesquisa, voltada a criagdo de jogos digitais como instrumento de
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ensino-aprendizagem mediado pela tecnologia, desenvolvida em uma escola publica do Sul
do Brasil, sob perspectiva inclusiva. Participaram quatro alunos de 9 anos, matriculados no 3°
ano do Ensino Fundamental: uma aluna com deficiéncia intelectual, um aluno com autismo e
deficiéncia intelectual e dois alunos sem deficiéncia. O estudo utilizou o método
Design-Based Research (DBR) e andlise narrativa, tendo como principal fundamento
teorico os pressupostos da THC de Vigotski.

Em Alves e Hostins (2019a), destacam-se os conceitos de mediagdo, colaboragao,
criatividade, defectologia e mediagdo simbolica. As autoras mostram que o processo de
criagdo dos jogos foi coletivo e colaborativo, sendo “tecido com os fios da subjetividade de
cada crianca, que, a seu modo e com suas vivéncias, foi se posicionando e demarcando sua
autoria na criacdo” (p. 32). O estudo evidencia, portanto,a relevincia das praticas
colaborativas para o desenvolvimento de aprendizagens significativas.

J& em Alves e Hostins (2019b), as autoras analisam a elabora¢do conceitual no
processo de criagdo de jogos digitais, destacando a colaboragdo e o envolvimento das criangas
como fatores que favorecem o acesso ao conhecimento. Elas discutem ainda o papel das
tecnologias na formagdo infantil, distinguindo dois modos de uso: o uso passivo e acritico,
que reforca uma posicdo de consumo e alienagdo intelectual, € o uso ativo e critico, que
promove a criagdo, o pensamento reflexivo e o enriquecimento do repertorio cultural. Essa
diferenciagdo expressa o deslocamento do sujeito consumidor para o sujeito criador,
movimento central para a THC.

As autoras também retomam conceitos vigotskianos fundamentais, como os conceitos
espontaneos e cientificos, articulando-os a pratica pedagdgica desenvolvida. No estudo, as
pesquisadoras iniciaram o trabalho dialogando com as criangas sobre o que sabiam a respeito
da criagdo de jogos digitais, identificando os conceitos espontaneos para, a partir das

atividades colaborativas, promover o avango em dire¢ao a formacao de conceitos cientificos.
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Antes da produgdo final do jogo digital, foram realizadas atividades preparatorias,
como criagdes livres com objetos e elaboragdo coletiva de narrativas, que ofereceram um
repertdrio simbolico e imaginativo prévio, fundamental para o processo criativo. “Raphael
mostrou-se falante ao ser questionado sobre o jogo. ...Ele demonstrou a memoriza¢do das
atividades anteriores e conseguiu associa-las ao que foi implementado” (Alves & Hostins,
2019b, p. 723). Esse exemplo demonstra a transformacdo de um aluno inicialmente rigido em
seu pensamento € com escasso repertorio linguistico e imaginativo, que passou a elaborar
ideias, propor melhorias e expressar autoria.

Como afirmam as autoras, “o produto construido ¢ o resultado da cristalizagdo da
imaginacdo. (...) Entretanto, ¢ o processo o fator mais importante para o desenvolvimento
cognitivo das criancas” (Alves & Hostins, 2019b, p. 724). Assim, os pressupostos
vigotskianos tornam-se evidentes na propria pratica pedagogica investigada.

Em Alves et al. (2019), as pesquisadoras descrevemas quatro etapas
metodologicas percorridas pelas criangas (Envolvimento, Experiéncia, Transposicdo e Criagao
de jogos digitais), compreendidas como um ciclo criativo sustentado pela producdo de
artefatos, colaboracdo e mediacdo entre pares. As autoras destacam ainda a importancia das
intervengdes pedagdgicas, que “enriqueceram a experiéncia e favoreceram atuar na zona de
desenvolvimento proximal das criangas, e, portanto, favorecer o desenvolvimento intelectual
dos participantes” (p. 235).

Ja os estudos de Oliveira (2020a; 2020b), fundamentados nos pressupostos da THC e
nos principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), analisam como a
linguagem da computa¢do pode mediar processos colaborativos de aprendizagem e favorecer
o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores, especialmente a imaginacdo e a
criacdo coletiva. A pesquisa foi desenvolvida no Instituto Multidisciplinar da Universidade

Federal Rural do Rio de Janeiro, dentro do projeto Computagdo para Todos, com nove alunos,
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dos quais trés eram PAEE:um com Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD), um com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e um com Deficiéncia Intelectual. O método combinou
observag¢ao participante, didrio de campo, videogravagdes e analise microgenética.

Na tese, Oliveira (2020a) discute o signo e a significa¢do, defendendo que, embora o
signo seja universal, sua apreensdo ¢ sempre singular, pois “sdo as marcas e vivéncias de cada
um que criam um novo significado a partir daquele signo” (p. 33). A autora também incorpora
reflexdes de Pino (1995; 2003; 2005) e de Veer e Valsiner (2009) sobre esse tema. Quanto ao
papel das tecnologias, a pesquisadora afirma que elas transformam as formas de interagdo
humana e a percepcdo de tempo e espaco, destacando que “as novas tecnologias
redimensionam as dindmicas espago-temporais € interferem nos processos culturais
contemporaneos. Tudo ¢ definido pelo aqui e agora; pela ética do instante” (Oliveira, 2020a,
p. 42).

Apesar das tensdes associadas ao uso tecnoldgico, Oliveira defende o papel da
linguagem computacional como instrumento mediador, uma vez que, por sua natureza
semiotica, atua no desenvolvimento das fung¢des psicologicas superiores: “Toda linguagem de
computa¢do, por mais técnica que ela seja, € semiotica” (Oliveira, 2020a, p. 35). Os alunos
desenvolveram um jogo digital utilizando a linguagem Python, apds experiéncias iniciais
com programagao visual na plataforma Scratch. A analise evidenciou avangos em “memdria,
concentragdo, aten¢do voluntaria e imaginacao” (Oliveira, 2020b, p. 126), especialmente entre
os alunos PAEE.

A participante com deficiéncia intelectual, por exemplo, apresentou retraimento
inicial, mas, ao longo das atividades colaborativas, demonstrou maior engajamento, iniciativa
e indicios claros de aprendizagem significativa, confirmando o principio vigotskiano de que o
desenvolvimento se da por meio da mediagdo social. Para Oliveira (2020a), “podemos

observar a importancia da linguagem tecnoldgica para a historia, assim como foi a escrita um
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dia ao transpor a cultura oral” (p. 46). Desse modo, a linguagem tecnologica assume papel
historico semelhante ao da escrita.

De modo geral, as pesquisas dessa categoria indicam que praticas colaborativas
mediadas por tecnologias favorecem experiéncias significativas e contribuem para superar as
insuficiéncias no desenvolvimento de alunos com deficiéncia intelectual. Os autores
articulam conceitos como coletividade, colaboracdo e experiéncia a concep¢do vigotskiana
do meio como espago simbolico, afetivo e relacional.

Por fim, os trabalhos ressaltam a importancia de considerar as estratégias
compensatdrias e as condi¢des socioculturais que promovem (ou limitam) o desenvolvimento,
reafirmando a tese vigotskiana de que as insuficiéncias ndo estdo no individuo, mas nas

oportunidades concretas de mediacao e participacdo que o meio oferece.

5.2.2. Imaginacgdo e o Brincar, o Narrar e a Cria¢do Musical

Nesta categoria sdo analisados trés estudos cujas areas de investigagdo envolvem a
brincadeira, a narracdo e a criagdo musical, articuladas aos estudos da defectologia e da
imaginacdo. As pesquisas foram realizadas nas regides Centro-Oeste, Nordeste e Sul do
Brasil.

O estudo de Abreu et al. (2023), que aborda o brincar, a imaginacao, a assun¢do de
papéis e a unidade intelecto-afetiva, foi desenvolvido em uma classe especial com criangas
com deficiéncia intelectual, entre sete e dez anos de idade, utilizando a metodologia de andlise
microgenética. A pesquisa foi conduzida em uma escola localizada na regido Centro-Oeste do
pais. A partir da observacao das brincadeiras, os pesquisadores analisaram 0s processos
criadores que estruturam as atividades realizadas pelas criangas no contexto investigado.

Eles observaram também que a assuncao de papéis e a adesao as regras, caracteristicas

da situacdao imaginaria, associadas ao uso de um objeto-pivo, emergem como fatores centrais
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no faz de conta dessas criangas. Um exemplo relatado no estudo ¢ a brincadeira de dois
participantes que simulavam uma persegui¢do, semelhante a um jogo de policia e ladrdo.
Durante a atividade, apontavam objetos um para o outro e emitiam sons com a boca,
representando tiros. Uma das criangas segurava uma pequena caixa de plastico e a outra, um
pedago de pau, ambos ressignificados simbolicamente no contexto ludico.

Ao discutir a unidade intelecto-afetiva, os autores destacam a importancia do sentido
atribuido pela crianca as suas agdes, afirmando que “sua brincadeira estd prenhe de sentido e
mobiliza novos modos de pensar sobre o real, sobre o outro e sobre si mesma” (Abreu et al.,
2023, p. 19). O elemento imaginativo, nesse processo, estd intrinsecamente integrado a
realidade e as experiéncias vividas, diretas ou mediadas, permitindo que as criangas atuem
com maior liberdade na construcdo do sentido de suas a¢des criadoras.

O estudo de Santos (2021) analisa a contagdo de historias como estratégia pedagogica
em uma Sala de Recursos Multifuncional de uma escola publica da regido Nordeste,
frequentada por alunos com deficiéncia intelectual. Participaram cinco estudantes do 4°, 5° e
6° anos do ensino fundamental. Embora a autora ndo informe as idades dos participantes,
infere-se que se encontravam entre o final da infancia e o inicio da adolescéncia, podendo
haver variacdes em funcao da distor¢ao idade-série. As sessdes ocorreram no turno matutino,
entre outubro e dezembro de 2019, totalizando dez encontros de duas horas cada.

Entre os conceitos de Vigotski mobilizados no estudo, destacam-se os
de compensacdo, de vias indiretas de aprendizagem e de ZDP, utilizados para discutir as
possibilidades de desenvolvimento das func¢des psicologicas superiores mediante intervengdes
pedagogicas intencionais. A autora critica a centralidade de concepcdes que enfatizam as
limitacdes cognitivas dos alunos com deficiéncia intelectual e propde um olhar voltado as

potencialidades e aos processos compensatorios.
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Embora Vigotski ndo figure como o principal interlocutor tedrico do estudo, sua obra
fundamenta as concepgdes sobre aprendizagem e deficiéncia e sustenta a compreensdo de
que o desenvolvimento pode ser ampliado por meio de estratégias mediadas de ensino, como
a contagdo de historias.

Nos resultados, Santos (2021) relata que os alunos demonstraram crescente interesse
pelas atividades ao longo das sessdes. As historias trabalhadas abrangeram contetdos de
diferentes areas do conhecimento (Ciéncias, Geografia, Educacdo Fisica, Ensino Religioso e
Lingua Portuguesa), além de temas transversais como Educacdo Ambiental e Socializagao.
Para a autora,

O trabalho com contagdo de historias ¢ uma estratégia pedagogica que trabalha a

pratica formativa para a leitura e para a inclusdo, sendo entendida como uma

necessidade pensada para atender a diversidade de estilos de aprendizagem dos alunos

no contexto do Atendimento Educacional Especializado (pp. 99—-100).

Os resultados indicam avangos na linguagem, com ampliagdo do repertorio vocabular,
e mudangas comportamentais, como o cuidado com o ambiente escolar e a atengdo as regras
de convivéncia, expressos em atitudes cotidianas.

A pesquisa de Piekarski (2020), por sua vez, focaliza a criagdo musical ¢ as
habilidades envolvidas nesse processo em criangas e adolescentes com deficiéncia intelectual,
entre oito e treze anos, matriculados em uma classe especial de uma escola da regido Sul do
Brasil. A autora realizou onze intervencdes pedagodgicas, nas quais recursos criativos e
imaginativos foram mobilizados nas atividades de composicao e apreciacdo musical.

Em um recorte historico, Piekarski (2020) contextualiza o ensino da musica na
educagdo escolar brasileira e a demora de sua incorporagao as politicas educacionais. Observa
que, no processo de atividade criadora, “a crianga com deficiéncia intelectual se apropria dos

conteudos musicais (repertério, elementos da musica, técnicas de execugao, entre outros) € os
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utiliza em novas ideias musicais, ou para interferir em uma estrutura musical ja existente” (p.
217). Um episodio ilustrativo ocorreu ao final da sexta intervengao:

O episddio tnico, que aconteceu ao término da sexta interven¢do ... ndo foi uma

atividade planejada. ...Entretanto, observou-se que Maycon Jackson extraiu trés sons .

. . criando uma nova sequéncia melddica com variacdes de dindmica. ...Nessa situacao,

Maycon demonstrou ter reconhecido o som grave . . . e mostrou ter identificado o som

agudo. ...O menino estabeleceu relagdo do que ouviu ao final da aula com as

atividades desenvolvidas anteriormente, envolvendo o conceito de grave e agudo

(Piekarski, 2020, p. 188).

Esse relato evidencia a apropriacdo criadora dos conceitos musicais ¢ o papel da
imaginacdo na elaboragdo simbolica e conceitual das experiéncias sonoras. A pesquisadora
observa que as mediagdes estéticas e intencionais promovem a formacgdo de novas conexdes
cognitivas e afetivas, favorecendo a plasticidade cerebral e o desenvolvimento das fungdes
psicologicas superiores.

A autora destaca ainda que a experiéncia estética, enquanto forma de conhecimento e
mediacdo simbolica, atua como catalisadora do desenvolvimento, uma vez que
integra emoc¢ao, pensamento e imaginacdo em atividades criadoras que conferem sentido as
aprendizagens. A arte, nesse contexto, ¢ compreendida como producdo histérica e
cultural capaz de gerar novos ciclos de desenvolvimento e de favorecer a reorganizagdo das
fungdes psicologicas.

Nas trés pesquisas analisadas, nota-se a presenca de fundamentos defectologicos em
didlogo com a imaginag¢do e a atividade criadora. Por meio do brincar, do narrar e da produgao
musical, as autoras destacam o fendmeno da compensacao como elemento central na

superagao das limitagdes aparentes e na ampliacao das possibilidades de desenvolvimento.
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Essas atividades mediadas possibilitam a emergéncia de vias indiretas de
aprendizagem, a reorganizacdo das fungdes psiquicas e a transformacdo da experiéncia
imediata em experiéncia simbolica. Assim, ao atuarem criativamente sobre o meio, as
criancas reelaboram suas relagdes com a realidade e consigo mesmas, expressando uma forma
de liberdade intelectual e afetiva. Por fim, observa-se que, embora em um dos
estudos Vigotski seja apenas citado, sua obra continua sendo referéncia conceitual
indispensavel para a compreensdo da deficiéncia intelectual em uma perspectiva
historico-cultural, especialmente no que se refere ao papel do meio, da imaginagdo e da

arte na constitui¢ao do desenvolvimento humano.

5.2.3. Imaginacdo e Linguagem na Apropriacdo dos Conceitos Cientificos

Nesta categoria sdo analisados trés estudos com areas de investigagcdo que envolvem
a formacgdo de conceitos cientificos, com énfase nos estudos da defectologia. As pesquisas
estdo relacionadas as regides geograficas do Sudeste e do Sul do pais. A populacdo
investigada abrange desde o periodo da infancia, com maior concentragcdo na adolescéncia,
juventude e vida adulta.

Monteiro et al. (2018) realizaram um estudo em uma escola publica de um municipio
do interior de Sao Paulo, com um aluno matriculado no oitavo ano do Ensino Fundamental,
diagnosticado com deficiéncia intelectual e com 13 anos de idade. Participaram também da
pesquisa a professora de Lingua Portuguesa e a pesquisadora. O objetivo do estudo foi
“analisar, por meio da intersubjetividade presente nas relagdes de ensino, as condigdes
concretas para o processo de formagao de conceitos cientificos em alunos com deficiéncia
intelectual” (Monteiro et al., 2018, p. 79).

As autoras esclarecem que, ha alguns anos, vinham investigando praticas pedagogicas

de professores do Ensino Médio e as possibilidades de aprendizagem de alunos com
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deficiéncia intelectual matriculados nesse nivel de ensino. A pesquisa baseou-se em dois €ixos
investigativos: o primeiro voltado a formagdo de professores e as percepgdes destes sobre o
processo de aprendizagem de alunos com deficiéncia; o segundo, desenvolvido em uma
dissertacdo de mestrado, focou nos proprios alunos com deficiéncia intelectual e na formagao
de conceitos cientificos. O artigo analisado apresenta um recorte deste segundo eixo.

Entre os conceitos desenvolvidos por Vigotski, as autoras destacam: sincretismo,
pensamento por complexos, conceitos potenciais, mediacdo semidtica (palavra/significado),
funcdes psiquicas superiores e génese social das relacdes mediadas pela palavra entre
imaginacao e formagao conceitual.

Em sala de aula comum, e por meio do trabalho com a poesia, o aluno foi desafiado a
alcancar niveis mais complexos de interpretacdo e abstracdo. Para as pesquisadoras, “o
trabalho com esse género também pode provocar o deslocamento de relagdes estaveis com as
palavras dadas pelo uso cotidiano em direcdo as relagdes mais abstratas, oportunizadas por
reflexdes intelectuais” (Monteiro et al., 2018, p. 92).

As autoras refletem sobre os desafios da pratica pedagogica voltada a aprendizagem de
todos, inclusive de adolescentes com deficiéncia intelectual. Nas situa¢des em que o trabalho
com a palavra ¢ central, ¢ necessario evitar o cerceamento dos significados, compreendendo
que estes ndo devem se restringir ao sentido literal ou dicionarizado. A palavra precisa
adquirir fluidez, de modo que o professor possa observar como seus significados circulam
nos conceitos espontaneos dos alunos e, a partir deles, conduzir o processo de apropriagao
dos conceitos cientificos. “Nesta dindmica, destacamos o papel do professor na sistematizagao
dos sentidos trazidos pelos alunos, de suas vivéncias anteriores, orientando-os na reelaboragao
destes para combinag¢des mais complexas” (Monteiro et al., 2018, p. 93).

M. C. P. Oliveira (2016) teve como objetivo discutir o processo de escolarizagdo e

elaboracdo conceitual de alunos com deficiéncia intelectual no contexto da Educacao
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Inclusiva, refletindo especialmente sobre a avaliagcdo da aprendizagem. O estudo foi realizado
em um municipio do Estado do Rio de Janeiro, com base na metodologia de estudo de casos
multiplos e fundamentado nos pressupostos da THC. Foram utilizados procedimentos
de observacdo participante, didrio de campo, entrevistas abertas e semiestruturadas e
aplicacdo de provas de avaliacdo da aprendizagem.

A pesquisa foi desenvolvida em dois eixos: o primeiro, sobre as questdes de leitura e
escrita de alunos com deficiéncia intelectual; o segundo, sobre a escolarizacdo desses alunos,
com enfoque em politicas publicas, processos cognitivos e avaliagdo da aprendizagem. No
primeiro eixo, participou um aluno do 3° ano do Ensino Fundamental, de 10 anos de idade; no
segundo, um aluno do 4° ano, de 15 anos. Ambos com deficiéncia intelectual. Eles tiveram
como participantes adicionais seus respectivos professores: um do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e outro da sala regular.

M. C. P. Oliveira (2016) estruturou sua analise em duas partes: “As contribui¢des da
avaliagdo mediada para o desenvolvimento dos processos psicoldgicos superiores em alunos
com deficiéncia intelectual” (p. 74) e “O processo de elaboragdo e apropriagdo conceitual de
Rafael: reflexdes sobre as mediagdes pedagdgicas” (p. 89).

No primeiro eixo, aplicou provas de Hurtado e Gomez (1996)" para avaliar percepgao,
linguagem, coordenacdo visual e motora, capacidade simbolica, leitura e escrita,
caracterizando-as como atividades mediadas. A autora observou que essas atividades
envolveram memoaria e imagina¢do, como no exercicio em que o aluno deveria memorizar
nomes de animais e reescrevé-los apos trés minutos. Quando nao recordava algum nome, o
aluno inventava novos ¢ adicionava caracteristicas do real, o que foi interpretado

como capacidade de reelaboragdo imaginativa.

' Essas provas foram elaboradas por estes autores a partir do método cubano de alfabetizagdo e adaptadas pela
equipe do projeto que a pesquisa se inseria para serem utilizadas com pessoas com deficiéncia intelectual.
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Atividades criadoras também compuseram a andlise, incluindo desenhos, reconto de
historias e brincadeiras cantadas. Nelas, a autora identificou ampliagdo do vocabulario, da
percep¢do e da capacidade imaginativa, evidenciando que, mesmo diante das dificuldades
relatadas pelos professores, o aluno foi capaz de demonstrar envolvimento, superagdo de
obstaculos e avanco simbolico no pensamento.

Na segunda parte, M. C. P. Oliveira (2016) utilizou as provas de Luria (1987) para
investigar determinacdo, compara¢do, diferenciacdo, classificagdo e formacdo de conceitos.
Aplicadas em uma sala de recursos multifuncionais com o aluno de 15 anos, revelaram a
transicdo de um pensamento sincrético para complexo (pseudoconceitual) e, posteriormente,
para a apropriacdo do conceito cientifico, mediada por indagacgdes e estratégias pedagdgicas
diversificadas.

Shimazaki et al. (2016) investigaram como o uso do género Historias em Quadrinhos
(HQs) contribui para o letramento escolar e a assimilacdo de conceitos cientificos de alunos
com deficiéncia intelectual. O estudo foi desenvolvido em uma escola ptblica de Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), no Estado do Parand, com quatro participantes de 26, 28, 30 e 31
anos. O percurso metodologico envolveu observagdes em sala e intervalos, seguidas
de atividades com HQs, registradas por meio de filmagens e fotografias.

Os autores discutem as dificuldades de leitura e escrita com base em dados do Indice
de Desenvolvimento da Educac¢do Basica (IDEB) e do Programa Internacional de Avaliagdo
de Alunos (PISA) da época e defendem o uso planejado de géneros textuais como estratégia
pedagogica para promover o desenvolvimento conceitual. No entanto, ressaltam que isso s6 ¢
possivel quando hd planejamento sistematico e mediagdo docente intencional, voltados a
apropriacao dos conceitos cientificos subjacentes a linguagem do género.

Entre os conceitos da THC, destacam-se instrumento e signo, formagao de conceitos

espontaneos e cientificos, generalizagdo e significado. O estudo foi desenvolvido em seis
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etapas: produgdo inicial, compreensdo e interpretagdo, estrutura composicional do género,
variagoes linguisticas, definicdo conceitual e produgdo final.

Os resultados indicaram que, inicialmente, alguns participantes desconheciam a
sequéncia narrativa propria das HQs, o que dificultava a estruturacio de inicio, meio e fim.
Apods as intervengdes, houve maior dominio da estrutura narrativa e dos elementos
constitutivos do género, como os baldes de fala, as onomatopeias, as linhas cinéticas e as
marcagoes textuais.

Os autores concluiram que “a cada situagdo que criavamos, os conceitos adquiridos
foram se ampliando, possibilitando, assim, novas abstra¢des e generalizagdes e a formacao de
conceitos sobre o género alvo” (Shimazaki et al., 2016, p. 110). Esses resultados evidenciam a
capacidade de apropriacdo do conhecimento cientifico e cultural das pessoas com deficiéncia
intelectual, desde que inseridas em contextos de mediagdo pedagdgica planejada e
significativa.

As pesquisas analisadas nesta categoria partem das contribuigdes de Vigotski para
compreender o processo de escolarizagdo e o desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores em alunos com deficiéncia intelectual. As autoras ressaltam que nao ¢ possivel
discutir a escolarizagdo sem considerar as condigdes reais de existéncia dos sujeitos e o papel
determinante do meio social, politico e histdrico.

O meio, entendido como categoria dindmica e dialética, constitui o espaco das
mediacdes e das possibilidades compensatérias, impulsionando o desenvolvimento. Assim, o
ensino deve ser intencionalmente planejado e criado para provocar avangos na aprendizagem,
promover a formacgdo de conceitos cientificos e superar a logica reducionista que toma a
deficiéncia como limite do desenvolvimento.

Os estudos também indicam que o trabalho coletivo atua como motor da elaboragao

conceitual, pois envolve, necessariamente, a imaginagdo, permitindo novas formas de
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pensamento e criacdo. Esse aspecto ¢ central em praticas pedagogicas e terapéuticas
inclusivas voltadas a pessoa com deficiéncia intelectual.

Nos estudos de Piekarski (2020) e Abreu et al. (2023), observa-se que a atividade
criadora desperta novos interesses e motivagdes, ampliando a liberdade de combinagdo
simbolica e mobilizando processos afetivos, volitivos e corporais. Ao imaginar, criangas e
adolescentes tornam-se protagonistas de sua propria acdo, transcendendo rigidezes mentais e
abrindo caminho para novas formas de relagdo com o mundo.

Os resultados reforcam a importancia de observar estratégias compensatorias no
contexto educacional, contrapondo-se a visdo hegemonica que considera a aprendizagem das
pessoas com deficiéncia intelectual como essencialmente limitada. O desenvolvimento, como
afirma Vigotski, ndo se restringe ao bioldgico, mas ¢ determinado pelas possibilidades
concretas de participagdo nas praticas culturais e educativas que o meio oferece (ou nega).

Em sintese, percebe-se que ¢ somente nos estudos de Piekarski (2020), Oliveira
(2020a) e Abreu et al. (2023) que o tema da imaginag¢do assume maior centralidade, sendo
aprofundado com base na perspectiva vigotskiana. Nos demais, aparece de forma articulada a
outros conceitos, desempenhando papel periférico. Essa constatagao evidencia que o campo
de investigacdo sobre imagina¢do e deficiéncia intelectual ainda demanda novos estudos
exploratorios.

Com base nos estudos aqui apresentados e nas analises realizadas, observa-se que,
para além de evidenciar a necessidade de ampliagao das pesquisas sobre o tema, este trabalho
contribui ao enfatizar a importancia de compreender o aluno com deficiéncia intelectual em
seus processos de aprendizagem e desenvolvimento. Nota-se que a maior parte das
investigagdes se concentra em contextos externos a classe regular de ensino.

Diante disso, indaga-se: como se configurariam os resultados caso houvesse um

numero maior de estudos voltados a investigacdo de alunos com deficiéncia intelectual
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inseridos em classes regulares de ensino? Que novos elementos empiricos e tedricos poderiam
emergir a partir dessas pesquisas? De que modo tais investigagdes poderiam aprofundar a
compreensdo conceitual, no ambito da Teoria Histdrico-Cultural, acerca da relagdo entre
deficiéncia intelectual, imagina¢do e desenvolvimento humano? Por ora, que evidéncias ja
disponiveis permitem sustentar novas problematizagdes e abrir caminhos para pesquisas

futuras nesse campo?
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Capitulo 6 — Consideracoes Finais

Ao longo deste trabalho, foi possivel perceber como a imaginacao exerce centralidade
no desenvolvimento humano, emergindo em diversos momentos e em diferentes fungdes ao
longo da ontogénese. Ao deslindar o fendmeno da imaginacao, Vigotski, apoiado na filosofia
de Marx e Engels, com profundidade tedrica e olhar critico e inovador para questdes cruciais
da psicologia de seu tempo, rompe com os canones da psicologia cldssica, que a descrevia
como uma atividade humana ligada apenas ao devaneio, a fantasia ou aos génios.

Vigotski reposiciona a discussdo ao defender que os processos imaginativos assumem
papel protagonista na organizagdo do sistema psicoldgico, permitindo elaboragdes e
abstragdes cada vez mais complexas. Além disso, o autor coloca aimaginacdo como um
atributo especifico do género humano, articulado ao problema da liberdade e da criacdo.

Entendemos que hé necessidade de ampliar as experiéncias dos sujeitos, especialmente
das pessoas com deficiéncia intelectual, para fortalecer sua atividade criadora, uma vez que
esta se fundamenta na apropriacdo das experiéncias sociais € no acesso aos produtos culturais
historicamente elaborados que formam nossa cultura. No que concerne as praticas
pedagogicas, ¢ fundamental criar condicdes que favorecam o acesso ao conhecimento,
ampliando a experiéncia histérica e cultural das pessoas, de modo a promover o
desenvolvimento da imaginacdo criadora e de um sistema psicoldgico complexo e superior.

Reconhecemos que esta pesquisa apresenta limitagdes quanto a amplitude e a selecao
de estudos, especialmente no que se refere a investigagdes que envolvam a pessoa com
deficiéncia intelectual e a imagina¢do em outras abordagens psicologicas, bem como a
auséncia de estudos internacionais com o mesmo foco. No entanto, reafirmamos que o intuito
deste trabalho foi analisar, sob o recorte especifico da THC, o modo como essa perspectiva

tem sido apropriada no que diz respeito ao tema da imaginagdo e sua centralidade na



126

compreensdo do desenvolvimento de sistemas psicoldgicos complexos e da formagdo de
conceitos cientificos em pessoas com deficiéncia intelectual.

A andlise da literatura contemporanea sobre imaginacdo e deficiéncia intelectual,
inspirada nas teorizagdes de Vigotski, demonstrou diferentes perspectivas de trabalho com
alunos com deficiéncia intelectual, sobretudo em contextos de escolarizagdo, com
predominancia de sujeitos investigados entre 7 € 15 anos de idade. Os estudos analisados
evidenciam distintos conceitos vigotskianos necessarios a compreensdo do desenvolvimento
desses alunos em variados momentos da vida social, historica e cultural.

As pesquisas revelam a importancia da imagina¢do no desenvolvimento de criangas e
adolescentes com deficiéncia intelectual, salientando a necessidade de ampliar as
investigagcdes sobre o tema, dada sua relevancia ontogenética. Embora alguns trabalhos o
abordem de forma periférica, outras pesquisas ja4 apontam que a imaginagdo constitui uma
esfera fundamental para os estudos no campo da defectologia.

Tais investigagdes demonstraram que o funcionamento imaginativo, articulado as
atividades criadoras e coletivas, promove o desenvolvimento intelecto-afetivo das pessoas
com deficiéncia, orientando seu comportamento no sentido de uma maior autonomia ¢ um
maior protagonismo em suas acdes. Assim, compreende-se que o processo imaginativo,
ampliado pela experiéncia cultural e social, oferece as pessoas com deficiéncia intelectual a
oportunidade de superar limitagdes cognitivas, desenvolvendo novas formas de pensamento
abstrato e ampliando sua experiéncia semidtica.

Nesse sentido, o trabalho coletivo, particularmente as agdes educativas, merece
destaque, pois ¢ nesse espago que se encontram os elementos potenciais para novos ciclos de
desenvolvimento. O meio, portanto, constitui a chave para a transformagao dos limites em

novas possibilidades psiquicas, reafirmando o principio vigotskiano de que o
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desenvolvimento humano ¢ um processo socialmente mediado, e que a imaginacdo ¢ um de

seus nucleos essenciais.
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Anexo I: Planilha de Coletas das Bases de Dados'?

Titulo da Pesquisa/Artigo: [Imaginacio e Deficiéncia Intelectual na Teoria
Historico-cultural]

Autoras/es da pesquisa/artigo: [Dinalva Agripino de Oliveira, Daniele Nunes Henrique
Silva, Fabricio Santos Dias de Abreu]

Responsavel pela busca: [Dinalva Agripino de Oliveira]

Data da coleta: 22/08/2025 a 29/08/2025.

Critérios de inclusdo: area de psicologia e educagdo, recorte temporal dos ultimos vinte anos,
abordagem da Teoria Historico-Cultural, produgdes e estudos referentes a educagdo em
territorio brasileiro, categoria de artigo cientifico, tese ou dissertagdo, publicacdo em inglés,
espanhol ou portugués.

Critérios de exclusdo: estudos secundarios, artigos de opinido, reportagens, artigos que nao
estejam na categoria Open Science, intervengdes fora do contexto escolar ou outra 4rea de

estudo.

Periodicos Capes 1 registro

Estratégia:

1* (“deficiéncia intelectual” OR “intellectual disabilities” OR “intellectual disability” OR
“mental retardation” OR “intellectual development disorder” OR “DEVELOPMENTAL
DISABILITIES”) AND (imaginacdo OR imagination) AND (Teoria Historico-Cultural OR
Historical-Cultural Theory OR Cultural-Historical Theory)

Campos usados na base:

Todo indice

Filtros usados na base:

e Periodo: ultimos 20 anos;
e Acesso aberto;

e Produc¢ao Nacional.

12 Esta planilha foi fornecida em uma live no Youtube no dia 14/08/2025, com o tema 5° Ciclo de Treinamentos
Virtuais da Biblioteca de Manguinhos. Conduzida pelo instrutor Leonardo Simonini (Icict/Fiocruz) e a
mediadora Angelina Pereira (Icict/Fiocruz). Adaptagdes inseridas pela pesquisadora: critérios de inclusdo e
exclusdo e coluna com o total de artigos de uma mesma base com registros de estratégias separadas.
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Periodicos Capes 11 registros

Estratégia:

2% (“deficiéncia intelectual” OR “intellectual disabilities” OR “intellectual disability” OR
“mental retardation” OR “intellectual development disorder” OR “DEVELOPMENTAL
DISABILITIES”) AND (“atividades criadoras” OR criatividade OR creativity)

Campos usados na base:

Todo indice

Filtros usados na base:

e Periodo: ultimos 20 anos;
e Acesso aberto;
e Produc¢ao Nacional.

Periddicos Capes S registros

Estratégia:

3* (“deficiéncia intelectual” OR “intellectual disabilities” OR “"intellectual disability” OR
“mental retardation” OR “intellectual development disorder” OR “DEVELOPMENTAL
DISABILITIES”) AND (Teoria Histérico-Cultural OR Historical-Cultural Theory OR
Cultural-Historical Theory)

Campos usados na base:

Todo indice

Filtros usados na base:

e Periodo: ultimos 20 anos;
e Produc¢ao Nacional.

Periodicos Capes 7 registros

Estratégia:

4% (“deficiéncia intelectual” OR “intellectual disabilities” OR “intellectual disability” OR
“mental retardation” OR “intellectual development disorder” OR “DEVELOPMENTAL
DISABILITIES”) AND (imaginacdo OR imagination)

Campos usados na base:

Todo indice

Filtros usados na base:

e Periodo: ultimos 20 anos;
e Acesso aberto;

e Produgao Nacional.
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Periodicos Capes 2 registros

Estratégia:

5% (“deficiéncia intelectual” OR “intellectual disabilities” OR “intellectual disability” OR
“mental retardation” OR “intellectual development disorder” OR “DEVELOPMENTAL
DISABILITIES”) AND (imagina¢ao OR imagination OR “faz de conta” OR
“make-believe”)

Campos usados na base:

Todo indice

Filtros usados na base:

e Periodo: ultimos 20 anos;
e Acesso aberto;
e Produgao Nacional.

Total Periodicos Capes: 24

Scopus 9 registros

Estratégia:

1* (“deficiéncia intelectual” OR “intellectual disabilities” OR “intellectual disability” OR
“mental retardation” OR “intellectual development disorder” OR “DEVELOPMENTAL
DISABILITIES”) AND (imaginacdo OR imagination)

Campos usados na base:

Todo indice (all fields)

Filtros usados na base:

Periodo: ultimos 20 anos;
Acesso aberto;

Artigo;

Psicologia;

Territério (Brasil);

Inglés, portugués, espanhol.
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Scopus 10 registros

Estratégia:

2% (“deficiéncia intelectual” OR “intellectual disabilities” OR “intellectual disability” OR
“mental retardation” OR “intellectual development disorder” OR “DEVELOPMENTAL
DISABILITIES”) AND (imaginagdo OR imagination OR “faz de conta” OR
“make-believe”)

Campos usados na base:

Todo o indice

Filtros usados na base:

Periodo: ultimos 20 anos;
Acesso aberto;

Artigo;

Psicologia;

Territorio (Brasil);

Inglés, portugués, espanhol.

Scopus 11 registros

Estratégia:

3* (“deficiéncia intelectual” OR “intellectual disabilities” OR “intellectual disability” OR
“mental retardation” OR “intellectual development disorder” OR “DEVELOPMENTAL
DISABILITIES”) AND (“atividades criadoras” OR criatividade OR creativity )

Campos usados na base:

Todo indice (all fields)

Filtros usados na base:

Periodo: altimos 20 anos;
Acesso aberto;

Artigo;

Territorio (Brasil);
Psicologia;

Inglés, portugués, espanhol.

Total Periodicos Scopus: 30
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Scielo 3 registros

Estratégia:

1* (“deficiéncia intelectual” OR “intellectual disabilities” OR “intellectual disability” OR
“mental retardation” OR “intellectual development disorder” OR “DEVELOPMENTAL
DISABILITIES”) AND (imaginacdo OR imagination)

Campos usados na base:

e Todos os indices

Filtros usados na base:

e Territorio (Brasil).

16 registros

(10 dissertacoes e 6
teses)

14 exportados para o
Zotero e 2 foram
BDTD analisados
manualmente, pois
nao foram exportados
automaticamente para
o sistema devido ao
formato do arquivo.

Estratégia:

1? (“deficiéncia intelectual” OR “intellectual disabilities” OR “intellectual disability” OR
“mental retardation” OR “intellectual development disorder” OR “DEVELOPMENTAL
DISABILITIES”) AND (imagina¢do OR imagination OR “faz de conta” OR
“make-believe”)

Campos usados na base:

Todos os campos

Filtros usados na base:

e Periodo: ultimos 20 anos.
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Resultado:

Total somando todas as bases (ainda com duplicados) =75
Total somando os transportados automaticamente para o Zotero =73
Total apds exclusido automatica de duplicados via Zotero = 57

Total apds exclusdo manual de duplicados na plataforma Rayyan = 54

Total de duplicados =19
Total sem duplicados = 56

Motivos de exclusao (etiquetas no Rayyan):

motivo_a: Populacgio errada;

motivo_b: Desenvolvimento de testes e instrumentos diagndsticos;

motivo_c: Fora do contexto escolar;

motivo_d: Fora do tema de investigacdo/Psicoterapia/Formacao de professores;
motivo_e: Estudo secundario - tedrico ou de revisao;

motivo_f: Area que nio é psicologia e nem educagiio (outras areas da saiide sem ser
psicologia);

motivo_g: Arranjos familiares e ado¢ao de criancas com DI;

motivo_h: Sexualidade da pessoa com DI;

motivo_i: Resumo.

Numero de excluidos: 43 por meio do Rayyan e 2 que niao foram exportados devido ao
formato. Foi realizada a exclusio manual fora do Rayyan em seus devidos
repositorios. Total de excluidos: 45

Total de artigos analisados somando os que estavam no Rayyan e em repositorios: 56

Numero de incluidos: 11
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