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Devese escrever da mesma maneira como as lavadeiras la de Alagoas
fazem seu oficio. Elas comecam com uma primeira lavada, molham a
roupa suja na beira da lagoa ou do riacho, torcem o pano, motham
novamente, voltam a torcer. Colocam o anil, ensaboamcen uma,

duas vezes. Depois enxaguam, ddo mais uma molhada, agora jogando
a agua com a mao. Batem o pano na laje ou na pedra limpa, e ddo mais
uma torcida e mais outra, torcem até néo pingar do pano uma so gota.
Somente depois de feito tudo isso € qas dependuram a roupa lavada

na corda ou no varal, para secar. Pois quem se mete a escrever devia
fazer a mesma coisa; a palavra néao foi feita para enfeitar, brilhar como
ouro falso; a palavra foi feita para dizer.

Graciliano Rams



SILVA, Luciana Nogueira dé&Para além da instrucédo: por uma alfabetizacdo autoral que
rompa com a alfabetizacdo domesticadora na garantia ddireito humano a educacgéo

2025. 318fl. Tese (DoutoradoPrograma de PéSraduacao em Direitos Humanos e Cidadania
(PPGDH). Centro de Estudos Avancados Multidisciplinares (CEAM). Universidade de
Brasiliai UnB, Brasiliai DF, 2025.

RESUMO

A referida tese de doutorado tem como objetivo analisar as especificidades de uma
Alfabetizacdo Domesticadora que, em contraposicdo a uma Alfabetizacdo Autoral, pouco
contribui para a autoria do aluno e compromatémdo seu desenvolvimento educaciqraal

garantia do direito a educacédo no escopo dos Direitos Humanos. Para o desenvolvimento desta
pesquisa, fese necessario construir duas categorias importantes de analise a partir da pesquisa
bibliografica: Alfabetizacdo Autoralembasada da teoria da aidode Pedro Demo (2015,
Alfabetizacdo Domesticadoriundamentada na teoria da docilizacéo e controle dos corpos de
Michel Foucault (1999). O referencial metodolégico apresentou a pesquisa qualitativa como
abordagem Ja como técnicas e métodoBncou mao dgpesquisa bibliograficaanalise
documental pesquisa participant®bservacdo participantentrevista aberta. O campo de
pesquisa € composto por nove turmas de trés escolas da rede municipal de educacédo de Campo
Belosi Goias, de modo a identificar e entender as praticas que se aproximam e se distanciam
da perspectiva autoral. Os achados dgstaquisa levam ao entendimende que a
Alfabetizacdo Autoral ndo centra suas aulas em textos cartilhescos, abomina a copia e a
reproducdo de modeloEm vezdisso, estimula a criagdo, a autoria e a reconstrucao do
conhecimento e traz para o contetdo todos temas relacionados a inclusdo do pobre, o
combate ao racismo, o enfrentamento a desigualdade de género e demais temas inerentes ao
Direitos Humanos. Além disso, por ser autoral na forma e no contetdo, considera prioritario o
direito de aprender ddas as criancas, de modo a garantir condicbes reais para que elas
possam se desenvolver e participar no mundo por meio da escrita autoral.

Palavras-chave: Alfabetizacag Autoria; Direito Humanaa Educacéao; Direitos Humanos;

Escrita.



SILVA, Luciana Nogueira daBeyond Instruction: Towards an Authorial Literacy that
Breaks with Domesticating Literacy in Guaranteeing the Human Right to Education.
2025. 318 fl. Thesis (Doctorate). Graduate Program in Human Rights and Citizenship
(PPGDH). Center for Advanced Multidisciplinary Studies (CEAM). University of Brakilia
UnB, Brasiliai DF, 2025.

ABSTRACT

This doctoral thesis aims to analyze the specificities of a Domesticating Literacy which, in
contrast to an Authorial Literacy, contributes little to student authorship and compromises, in
addition to their educational development, the guarantee of thietogeducation within the

scope of Human Rights. To develop this research, it was necessary to construct two important
categories of analysis based on bibliographic research: Authorial Literacy, based on Pedro
Demo's theory of authorship (2015), and Doticasing Literacy, grounded in Michel
Foucault's theory of the docilization and control of bodies (1999). The methodological
framework presented qualitative research as an approach. As techniques and methods, it used
bibliographic research, document anaygarticipant research, participant observation, and
open interviews. The research field comprises nine classes from three schools in the municipal
education network of Campos Belo&oias, to identify and understand practices that approach
and distancéhemselves from the authorial perspective. The findings of this research lead to the
understanding that Authorial Literacy does not center its classes on fikengxts, abhors
copying and reproducing models. Instead, it stimulates creation, authoesidp the
reconstruction of knowledge and brings to the content of texts themes related to the inclusion
of the poor, the fight against racism, the confrontation of gender inequality, and other themes
inherent to Human Rights. Furthermore, by being authariform and content, it prioritizes

the right of all children to learn, to guarantee real conditions for them to develop and participate

in the world through authorial writing.

Keywords: Literacy; Authorship; Human Right to Education; Human Rights; Writing.



SILVA, Luciana Nogueira daMas alla de la instruccion: por una alfabetizacion autoral

gue rompa con la alfabetizacion domesticadora en la garantia del derecho humano a la
educaciéon.2025.318 fl. Tesis (Doctorado). Programa de Posgrado en Derechos Humanos y
Ciudadania (PPGDH). Centro de Estudios Avanzados Multidisciplinarios (CEAM).
Universidad de Brasilia UnB, Brasiliai DF, 2025.

RESUMEN

La presente tesis doctoral tiez@mo objetivo analizar las especificidades de una Alfabetizacion
Domesticadora que, en contraposicion a una Alfabetizacion Autoral, poco contribuye a la
autoria del alumno y compromete, ademas de su desarrollo educativo, la garantia del derecho a
la educaion en el @mbito de los Derechos Humanos. Para el desarrollo de esta investigacion,
fue necesario construir dos categorias importantes de analisis a partir de la investigacion
bibliografica: Alfabetizacion Autoral, basada en la teoria de la autoria de Penho (2015),

y Alfabetizacion Domesticadora, fundamentada en la teoria de la docilizacién y control de los
cuerpos de Michel Foucault (1999). El referencial metodoldgico presentd la investigacion
cualitativa como abordaje. Como técnicas y meétodos, earri@ a la investigacion
bibliografica, analisis documental, investigacion participante, observacion participante y
entrevista abierta. El campo de investigacion esta compuesto por nueve clases de tres escuelas
de la red municipal de educacion de Campele® Goias, con el fin de identificar y entender

las practicas que se aproximan y se distancian de la perspectiva autoral. Los hallazgos de esta
investigacion llevan a la comprension de que la Alfabetizacién Autoral no centra sus clases en
textos de caita, abomina la copia y la reproduccion de modelos. En cambio, estimula la
creacion, la autoria y la reconstruccion del conocimiento y trae al contenido de los textos temas
relacionados con la inclusién del pobre, el combate al racismo, el enfrentamidato
desigualdad de género y demas temas inherentes a los Derechos Humanos. Ademas, por sel
autoral en la forma y en el contenido, considera prioritario el derecho de aprender de todos los
nifios, con el fin de garantizar condiciones reales para que pdeskamollarse y participar en

el mundo a través de la escritura autoral.

Palabras clave:Alfabetizacion; Autoria; Derecho Humano a la Educacion; Derechos

Humanos; Escritura.
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INTRODUCAO

E consertavanos furiosamente a pronuncia, obediente as virgulas e pontos,
forcavanos a repetir uma frase dez vezes, punha notas baixas nas escritas,
rasgando o papel, farejava as contas até que o erro surgia e se publicava com
estridéncia arrepiada. Nesspoliciamento subito acuavamése as folhas
virgens endureciartRamos, 1981, p. 190)

A rotina escolar descrita nas linhas de Graciliano Rasmssua obra Infancia, nos
traz um contexto escolar que mais se aproxima a um sistema prisional sob a jurisdicdo de um
policiamentodo que uma instituicdo escolar. A realidade em gue o contexto escolar exige
obediéncia e repeticdo ndo dialoga com um contexto que exige criagcdo e producao autoral.
Desenvolvendo um processo educacional prese nome da ordem e da organizacao
disciplinaseos alunos até que seus corpos estejam dominados.

Assim como o contexto dos escritos de Graciliano Ramos, outra situacéo ocorrida na
sala de aula em que a pesquisadora atua como profégstyeaa domesticacdo que ocorre na
escola em préaticas que parecem mais treinar as criancas do que despertar nelas a capacidade ¢
criar. Em uma atividade no livro de Lingua Portuguesa, uma crianc¢a, depois de ler a letra da
cantiga 0O ,gapejet®Pa@vraCGartad®ddOmusicos Sandra Peres e Paylo Tatit
foi responder algumas questdes sobtexto. A aluna que Ié e escreve bem, foi responder a
primeira questdo da atividade que indagava sobre o niumero de versos que havia na letra da
cancagautomaticamenteolocou o nome dos autores do texto.

Isso porque esta condicionada a responder sempre as mesmas perguntas, que Sao
comuns nhas praticas alfabetizadoesguaisempre questionam: Qual é o titulo da historia?

Qual o nome do autor da his@&Pi E por ai se vaiAssim, quando criamseguem certa

padroni za-«o0 de f-rmulas em wuma | itnbsededade

arriscarnos vem sendo submetida a uma certa padronizacéo de férmulas, de maneiras de ser,

em rela-«0 "s quais somos albadadeaotmada. ( Fr ei r
Tendo em vista o contexto de um processo de alfabetizacdo centrado em praticas

disciplinadoras que impossibilitam a autoria da crianca e imcaleetamente agarantia do

direito a educacao pela negacao do direito a alfabetizag@ojetivo Geral desta pesquisa é

analisar as especificidades de uma Alfabetizacdo Domesticadora que, em contraposi¢cdo a uma



Alfabetizagdo Autoral, pouco contribui para a autoria do aluno e compromete o seu
desenvolvimento educacional e a garantia do direito a educagdo como no escopo dos Direitos
Humanos

Com a finalidade de perseguir tal objetivo, a pesquisa apresenta @bjetivos
Especificos:

1-Compreender osindamentos teorieepistemoldgicosle uma Alfabetizagédo Autoral
em contraposicao a uma Alfabetizacdo Domesticadora,;

2-Diagnosticar os aspectos especificos relacionados ao nivel de alfabetizacdo das
criangas nas escolas municipais de Campos Beluas;

3-Analisaras praticas e as atividades pedagdgicas de alfabetizacdo e suas aproximacdes
com Alfabetizacdo Autoral e com a Alfabetizacdo Domesticadora;

4-Entender as consequéncias de uma Alfabetizacdo Domesticadora no desenvolvimento
académico do aluno

5-Avaliar ascontribuicdes possiveite uma Alfabetizagdo Autoral na garantia do direito
humano a educacéo.

A Declaracao Universal dos Direitos Humanos (DUDH), em seu artigafiz®a que
AToda pessoa t e m Tddaviadaiz-ie mecéssar® adjuestianar«qoedtipo de
educacao e se uma educacao domesticadora leva a uma educacao de fato. Nessas condicoes,
proposta da referida investigacéo parte da seguinte quésfiocesso de alfabetizacdo néo
comprometido com a producéo autoral do aluno em uma perspectiva da Alfabetizacao Autoral
leva ao desenvolvimento educacional de modo a garantir dallmemano a educacéo?

Assim, partimos da tese que ndo existe autoria nas praticas e nas atividades
desenvolvidas no ambito do processo de alfabetizacdo nas escolas pesquisadas, de modo que a
praticas sdo focadas no controle dos corpos que se estendem ao controle das mentes,
promovendo uma aprendizagem passiva e ndo autoral, que quando muito perraititoniaa
controlada, incoerente com a formacédo de um individuo que tem seus direitos educacionais
garantidos no escopo dos Direitos Humanos.

Esta pesquisa se propde a discutir o processo de alfabetizacaodpsenselve na
escola recriando algumas categorias de analise. A partir da concepgdo de Aprendizagem
Autoral defendida por Pedro Demo (2015), esta pesquisa intenciona, iniciglemtabeler as
possibilidades de aprendizagem autoral no processo de emgirendizagem, criando entdo a
categoria Alfabetizacdo Autoral. Ainda nesta perspectiva conceitual, a ideia é colocar em

pratica o conceito de aprendizagem autoral, que em um processplidedo da leitura da
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escrita, denominamos aqui como Alfabetizac&do Autoral. Neste sentido, esta pesquisa se propde
a rediscutir a concepcao de aprendizagem autoedlocandea para o processo de
alfabetizacao ,epor sua vezverificandea e aplicand@ em um contexto real e pratico de
alfabetizacao.

Ainda na perspectiva conceitual que envolve a discussdo teorica desta pesquisa
intencionase também entender o processo de alfabetizacdo que aglestvazde criar
condicOes autorais de aprendizagem. Partindo da teoria da docilizacdo e disciplinarizacao dos
corpos de Michel Foucault (1999), a referida pesquisa pretende enteadealidade do
processo de alfabetizacdo, praticas que se aproximam de um processo de alfabetizacdo que
domestica, recriando entéo a categoria de andlise Alfat@tizzomesticadord metodologia
da pesquisa é apresentada e discutida no primeiro capitulo desta tese

A pesquisa no processo de alfabetizacao, principalmente para uma pesquisadora que
atua na area como professora alfabetizadora, é desafiante. E um processo de idas e vindas, d
levantamento e negacdo de hipéteses. De suposicles e verificacdes. Em tmesso e
pesquisa foi realizado um movimento de aproximagcdo e de distanciamento do objeto
pesquisado. Ensaios de se colocar no lugar do leitor que entende as particularidades do processc
e daquele que percebe o processo de forma mais ampla.

A pesquisapretendeuapresentaaspectos abrangentes e aprofundados. A0 mesmo
tempo que sentia a necessidadexjgor e discutio cenariogeral da alfabetizacdo na escola,
tendo em vistas as turmas pesquisadas, se comprometeu também em se embrenhar em algun
elementos desse cenario amplo, de modo a perseguir 0s objetivos da pesquisa dgustifica
Momentos de ter uma visdo ampliada do cenario e de se aprofundar nos aspectos mais
especificos. Situacdes em que foi necessario apresentar esteletrasicos situacbegjuese
exigiu descortinar realidades encobertaspre pensando se o que era compreensivel para a
pesquisadora seria também pateitor dega pesquisa.

E importante destacar que esta pesquisa ndo aborda a palavra criatividade no sentido
comum usualmente adotado. A criatividade no contexto desta pesquisasef@mlaboracao
autoral da escrit@ue € incentivada e também se relaciona com a criagdo artistica. No processo
de alfabetizacdoa autoria pode ser incentivada desde os primeiros rapsdosma como
professora lida com os processos de criacdo artistica das criancas icantribunita o
desenvolvimento autoral das criangasssemodq na criagdo de um desenho e na elaboracao
de frases textos oraisa crianca pode se posicionar como autéworia que, depois de

alfabetizada adequadamentzaa oportunidadelesenvolv@a em textos
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O foco desta pesquisa é a escrita. Por mais que, no desenvolvimento do estudo
investigativo e na elaboragédo do texto da tese haja atividades realizadas pelas eriancas
analisadas pela pesquisadora em seus diversos conteudos, a preocupacao central € com ¢
producdo escrita. A saber, faz parte do processo de ensino e aprendizagem dos alunos, no
processo de alfabetizacdo, estudo dos componentes curricularesLé®gua Portuguesa
Mateméatica Geografia Historia Ciéncia daNatureza Ensino Religioso, Artes eEducacao
Fisica

Nese cenariog¢ importante entende contexto em que se desenvolve a aprendizagem
dos alunos pareompreendeas situacdes pedagdgicas vivenciadas por glescontribem
para a aproximacao ou distanciamento da escrita aulorlq a pesquisa se desenvolveu
tentando descortinar as praticas contextosos materiai®e asposturasrespostae reacées
das criancas a cadtividade desenvolvidaela professora da turma e pela pesquisatioente
0 experimento pedagogic®or este motivoatividades de disciplinas diferentégzem parte
desta pesquisa, de modo a entender o aprendizado da crianca que aprende a ler e a escrever ¢
forma global denunciando como praticasmdesticadoras de ensino influemuia pratica de
copia.

Antes da leitura deste trabalimportanteadvertirao leitor mais especificamente a
banca avaliadorajueelementogpropriosda linguagem adotagzela pesquisadora podem ser
encontrados no texto. N&o é facil se referir a si mesma na terceira pessoa, mas foi uma norma
académica que escritga deste trabalhtentou respeitatNo entantppedeselicencapara se
expressar na escrjit@om aspecte préprios que envolve um estilo muito proximo da
informalidade em algus casos tais como comparagdes e ilustracbes csitnacbese
comportamentogue extrapolam oontexto educacionad, utilizacao de palavragmusuais no
contexto académicoauso de ditados popularesxpressdes fortes e palavras simplorias.

E importante salientajue emuma pesquisa que trata de autosiautorgpoderiater a
liberdade de utilizaum estilo préprigpara expressauasideas E tendo consciéncia de que a
academia néo esta preparada para isso, a autora ndo marcou o quanto poderia o texto com sel
estilo. Talvez em um futurg ndo muito distanteisso sera possivepois, em um cenario
dominado pelanteligénciaArtificial, um texto que tem a marca do awera mais valorizad
do que umtexto com linguageracadmica generalizadado facilmentgroduzido pela IA.

A pesquisdoraresponsavepor este estudmvestigativoé professora alfabetizadora
na Educacdo Basieaformadora de professores no cursd’ddagogia e LetraSua atuagéo

na formacéo continuada de professores alfabetizadores orienta o capmhdotado para
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entender as nuances do processo de alfabetiZdedta caminhaddaem observade lidado
com situagOes que dificultao acesso da crianga na leitura e na espritdessores angustias
guereclaman da auséncia da familia na vida académica dos glariascas que avangam no
Ensino Fundamental como copistaalém depoliticas alfabetizacdo que mais representam
investiments financeirces desperdicadodo queumareal melhora no cenario da alfabetizagéo

Neste percurso observado pela pesquisadoatfabetizacadem sido negada sempre
pelas mesmas crian¢g®bres e negralma parcela da populacdo giiescanteadaa sala de
aula e excluich do processo de alfabetizac@®8o sempre responsabilizadatas ou suas
familias em um discurso quessculpam mas que nada tem feito para garantir que essas criangas
sejam alfabetizadas de fato e posgamosseguir com sucesso na Educacao Basicado
reprovacao incide na nota do Idéhdicede Desenvolvimentda Educacéo Basifae isso tem
sido evitado nas escolanasa esséncia da reprovacdo nunca foi combatdarealidadeas
criancas continuamsendo reprovadasondoretidas no ano escolaiO fato de ndo estam
alfabetizadsn&o mobiliza a escola para recupegasariangcas e como avanga nos anos
escolaresvao aos poucosle forma sutilsendo reprovadano que diz respeitao acessa
capacidade de leitura e de escrita

Comopessoa com a infancia mergulhada na extrema polaerdpra desta pesquisa

enten@ oquanto a educacdo pode ser a Unica s#adaoléncig da fome daprivacdo edo
abandono causados pela pobré&zanmo em um conto déadas a educacao tem o poder de
transformar a vida de uma crianca pobre em um profissi@malqualificadocom capacidade
de quebrar o ciclo da miséria na prépria vit¥as isso s6 é possivel por meio de am
alfabetizacaale fatq que possibilié 0 desenvolvimento educacional e prejgindividuo para
o EnsinoSuperior. Alfabetizacédo déifaz de contanéo leva o alcance dalucacadasica de
gualidadee muito menos aprogresso académicaceescimentgrofissional Incapacidade de
leitura e de escritaripossibilitam o acesso a educacéo enquanto Direito Humanos e atolam o
pobre ainda mais na sua pobreza.

A metodologia utilizada para o desenvolvimento da pesquisa se deu por meio da
abordagem qualitativadefendida por Demo (2000; 2002011) quese preocupa com a
captacdo da esséncia da informaddesse modoteve como foco principal a escola e o
processo de alfabetizacdo nas turmas®d@%® @ ano.A fundamentacéo teorica da pesquisa
ainda contou conBogdan e Biklen (1994 Lakatose Marconi (2003, bem comaLidke e
André (1996) As atividades elaboradas pelas criangas foram objeto de andlise a luz de

fundamentacédo construida a partir da pesquisa bibliogréafica.
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A referida tese estd organizacdo em cinco capitulos, nomeados e apresentados a
seqguir:

1. Submerséao intensa na realidade pesquisada: o referencial metodoiégpesenta e
discute a metodologiadotadh para o desenvolvimento da pesquisa. E$paco caminho, os
instrumentos para coleta de dadoapardagem, os direcionament®®s meios de analis®.
referido capitulo traaindainformacdes sobresaescola e os mdos como oslados foram
coletadosAlém dissg apresenta a postura da pesquisadora no contexto pesghesadmmo
aespecificidade dos modos de coleta de dados e realizacao das entrevistas.

2. Alfabetizagao Autoral em contraposicao a uma Alfabetizagdo Domesticadiseute
inicialmente o que se entende por estar alfabetizado na escola na perspectiva dos documentos
legislativos e curriculares que orientam as politicas de alfabetizacdse bagitulo, é
apresentaal por meio da pesquisa bibliografica, a concepc¢éo adotapigesente tesgobre a
Alfabetizacdo Domesticadof®lichel Foucault1999)e a Alfabetizacdo Autoralundamentada
em Pedro Demo (2015). Finalizando o capitulo, absedaautoria na relacao entre inteligéncia
humana e Inteligéncia Atrtificial.

3. Aspectos especificos relacionados ao nivel de alfabetizacdo nas escolas municipais de
Campos Belos, Goids se dedica a entender algumas situacées que criangcas em anos
escolares avancados ndo desenvoleeleitura e a escrita. J4 apresentando alguns dados da
pesquisa, ea parte da tese apresenta especificislgde impedem o avanco do processo da
alfabetizacdo na escoléais como a falta de atencdo da criant@maula as politicas de
alfabetizacae os textos cartibscosque nao levian em consideracatemas relacionados aos
DireitosHumanos no caso defendido na pesquisaxismq classicismo e racismo.

4. Praticas e as atividades pedagodgicas de alfabetizacdo e suas aproximagfes com
Alfabetizacdo Autoral e com a Alfabetizacdo Domesticatl@tapa da pesquisgetem como
objetivo mostrar as praticas pedagogicas que se aproximam de uma abordagem autoral,
defendida nesta pesquisa, ou quando se aproximam da abordagem domesticadora aqui criticada
e enfrentada. Para isso, foram analisadas algumas atividades desenvolvidas pelas professoras
nas turmas de alfabetizacdo, bem como os direcionamentosgeadesenvolvimento. Nes
capitulg foram apresentados alguns espacos de produgdo autoral que se apresentam como
indicios de autoria.

5. Alfabetizacdo Domesticadora no desenvolvimento académico doiahe®a etapa da
tese,a alfabetizacdo desenvolvida por meio de cépias diarias é descpdinaeio das

atividades apresentadas e analisadas. Ainda gesnto capitulo, a escola excludente que ndo
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transformaé apresentada como espaco que marginalizeaca pobre e negra em um processo
enganoso que contribui para a produgéao do copista e se mostra como uma forma de violéncia
Sériaas criancas nao alfabetizadas.

6. Alfabetizacdo Autoral na garantia do direito humano a educacéo escaksse ultimo
capitulo da tesea necessidade da recriacdo da escola para que ela possa se tornar uma
instituicdo que alfabetize de forma auta@anfatizada, bem conwonegro e o pobre no centro
das préticas alfabetizadoras, os Direitos Humaassltantes de umeonstrucdo autoral na
alfabetizaca® a educacdo como um bem necessario a vida digna sdo defe@dis@shando
naconcepcao qyearaque oDireito Humanoa educacgéo seja gantidg € necessario que

criangasejagarantich aalfabetizagdo com foco na autoria.
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1. SUBMERSAO INTENSA NA REALIDADE PESQUISADA: O REFERENCIAL
METODOLOGICO

Ao contrario do que é extenso, o intenso é profundo, envolvente e
participativo; é profundo porque ndo se realiza apenas soperficie,
perpassando o todo até suas dobras mais intimas; € envolvente porque
energiza a dindmica das conexdes entngaates, fazendo com que expressem
um todo; é participativa porque transforma objetos em sujeitos, a medida que
reconhece em cada parte a autonomia para fazer o todo e dele digedio
Demo, 2001, p. 21)

O intenso é profundo e a natureza da pesquisa qualitativa aqui desenvolvida se propde
fazer um mergulho profundo nas entranhas da realidade pesquieadaodo a coletar
informacgdes e construir conhecimento a partir de uma realidaokealamentos investigados
nao se pode ver a olho nu.

A proposta da pesquisa qualitativa aqui adotada tem a busca pela informacdo como
horizonte a perseguir. Nessa perspectiva, alguns instrumentos foram selecionados para o
desenvolvimento da pesquida modo drazer a esséncia da informagao que se procura. S&o
eles: pesquisa bibliogfica, andlise documentapesquisa participantebservgéo participante

e entrevista aberta.

Quadro 017 Relacdo entre objetivos, questdes e procedimemdbsdologicos

Objetivos Especificos Questdes Procedimentos metodol6gicos
norteadoras de levantamento de dados

1. Compreender os Quads saoos conceit® | Pesquisa bibliograficaobre

fundamentos teorico tedrico autores que discutem

epistemoldgicos de uma epistemoldgicede alfabetizacdo e autores que

alfabetizacdo autoral em Alfabetizacdo Autoral| contribuem para a conceituag

contraposi¢ao a uma e Alfabetizacéo das categorias adotadas e

alfabetizacaalomesticadora; | Domesticadora que | forjada no contexto da
embasm a referida | pesquisa; &nalise documenta
pesquisa? em documentos normativos
sobre a alfabetizacéo brasileir

2. Diagnosticar os aspectos | Qual é o nivel de Pesquisa Participante
especificos relacionados ao | alfabetizacdo dos aplicacao de uma atividade
nivel de alfabetizagdo nas alunos do 1°, 2° e 3° | diagndstica para aferir o nivel
escolas municipais de Campq ano do Ensino de alfabetizacdo das turmas
Belos, Goias; Fundamental nas pesquisadaginalise

escolas pesquisadas? documentatlas atividades
respondidas.
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3. Analisar as praticas e as
atividades pedagogicas de
alfabetizacao e suas
aproximagdes com
Alfabetizacao Autoral e com &
Alfabetizacdo Domesticadora

Quais sao as
caracteristicas de
Alfabetizagéo Autoral
e de Alfabetizacéo
Domesticadora nas
praticas e nas
atividades
pedagogicas dos
professores nas
escolas pesquisadas’

Pesquisa Participante
Observagao Participantem 9
turmas do 1°, 2° e 3° ano do
Ensino Fundamental nas
escolas campo de pesquisa;

Anadlise documentalas
atividades pedagogicas
elaboradas e aplicadas pelas
professoras pesquisadas;

Entrevista abertacom as
professoras das turmas
pesquisadas.

4. Entender as consequéncia
de uma Alfabetizacao
Domesticadora no
desenvolvimento académico
do aluno.

Quais sao os impacto
de um processo de
alfabetizacao precaric
no desenvolvimento
educacional do aluno

Pesquisa Participante
Observacéao Participantem 09
turmas do 1°, 2° e 3° ano do
Ensino Fundamental nas
escolas campo de pesquisa.

5. Avaliar as contribuicdes
possiveis de uma
Alfabetizacdo Autoral na
garantia do direito humano a
educacao.

O direito humano a
educacao é efetivado
por meio de uma
Alfabetizacéo
Domesticadora?

Pesquisa Participante
Observacéao Participantem 09
turmas do 1°, 2° e 3° ano do
Ensino Fundamental nas
escolas campo de pesquisa.

Fonte: Elaboragé&o prépria

1.10 campo de pesquisa e 0s sujeitpgesquisados

O primeiro passo para entrar no campo da pesquisa depois da qualificacdo é
estabelecer contato com a Secretaria de Educacéo da Rede Municipal de Campos Belos. Depois
da leitura, aceite e assinatufarmo de Consentimento Livre e Esclarecimento (TCLE) é
necessario entrar em contato com as diretoras das trés escolas campos da pes@uitapara
entrar em contato com as professoras sujeitos da investigacao.

As escolas escolhidas para a realizagédo da pesquisa fazem parte da rede municipal de
educacao de Campos Belos que atende Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental. A referida

rede de educagédo é formada por 11 institui¢cdes.
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Quadro 027 Instituicdes educacionais do municipio de Campos Belos
4 creches Educacéao Infantil 0 a3 anos

1 CMEI 7 Centro Municipal de Educacd Educacéao Infantil 4 e 5 anos

Infantil

1 escola Anos Iniciais do Ensino Fundamente
2 escolas localizadas na zona rural Ensino Fundamental

2 escolas Ensino Fundamental

Fonte: Elaboracao prépria

A escolas campo da pesquisa foram selecionadas por representar a diversidade da rede.
Sendo assinforam selecionadas trés escolEm,que a primeira é localizada em um setor mais
margeado da cidade, com criancass#imacao de pobreza mais acentuada que as demais. A
segunda € mais centralizada e muito procurada para matricula, entre outros, potites
nota alta no IDEB indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica. Enqesstmescolas
representam os lados antagonicos da educacdo municipal, a terceira fietasmteen sendo
tdo procurada nem tao rejeitada.

Durante a pesquis&i necessario realizar um levantamento dos aspectos historicos,
organizacionais e pedagogicos relacionados a alfabetinagioe diz respeitaos conteldgs
praticase critérios para selecao do professor para as turmas de alfabetizacéo (1°, 2° e 3° ano).
As primeiras buscas ja indicam que todos os professores que atuam nas turmas possuem
graduacdo em licenciatura em Pedagogia e sao 80% efgtivos demais sdo contratos
temporarios.

V Escola Municipal José Pereira da Silva a escola atende alunos do 1° ao 9° ano

do Ensino Fundamentatom 157 alunos ao todo. O nimero de participantes no
Sistema de Avaliagcdo da Educacdo Basica (Saeb) foi insuficiente para que os
resultadogossemdivulgados.H& 3turmas de alfabetizacAtendo um total de 63
criangas.

1 1°anoi 22 alunos
1 2°anoi 18alunos
1 3°anoi 23 alunos
V Escola Municipal Professora Niedja de Souza Machadoa escola atende alunos

do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamermain 440 alunos ao todo. No ano de 2021
o indice de desenvolvimento 8ducacddasicai IDEB foi 6.3. H4 9turmas de

alfabetizacaptendo um total de 248 criancgas.
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1°ano A = 27 alunos
1° ano B = 25 alunos
1° ano C = 28 alunos
2° ano A = 28 alunos
2° ano B = 28 alunos
2° ano C = 27 alunos
3°ano A = 29 alunos
3° ano B = 27 alunos
9 3°ano C =29 alunos
V EscolaMunicipal professora Jandira da Silva Aires- a escola atende alunos do 1° ao

=4 =4 4 -8 4 4 -5 2

9° ano do Ensino Fundamental, com 380 alunos ao todo. No ano de 2021, o numero de
participantes no Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb) foi insuficiente para
que os resultaddessemdivulgadosHa 6turmas de alfabetizacatendo um total de

158 criancas.

1 1°ano A- 22 alunos
1° ano B- 21 alunos
2° ano Al 28 alunos
2° ano B- 29 alunos
3° ano A- 17 alunos
1 3°ano Bi 21 alunos
Os dados referentestaxa de reprovacao e distorcao de idsélee dos alunos da rede

= =4 =4 A

municipal de educacdo de Campos Beteterente ao 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental,
demonstren um baixo indice desses indicadgreesmo pode ser evidenciado na imagem a
seqguir:

Tabela01- Taxa de reprovacdo e distor¢do idadee (%) _

Taxa de Taxa de Distorgao Idade
Reprovacéao (%) serie (%

2018 2019 2021 || 2018 2019 2021

I----I O RM  RM  RM

1°ano 0,0 0,4 0,0 0,4
I----I 2,4 0,8 1,7
3%ano 0,0 3,5 1,7 26
|----| 11,8 101 27
50ano 8,2 16,8 17,9 87

Fonte: Painel Educacional Municipél

1Disponivel em:
https://anonymousdata.inep.gov.br/analytics/saw.dll?Dashboard&PortalPath=%2Fshared%2FIntegra%C3%A7%
C3%A30%2FPain%C3%A9is%20Municipais%2FPainel%20Educacional%20Municipal&Page=Trajet%C3%B3
ria%20
%20ano0s%20iniciais&P1=dashboard&Action=Navigate&ViewState=b&i8tmclka3tevoaf4l0u&P16=NavRu
leDefauli&NavFromViewlD=d%3Adashboard~p%3A77h7vd8ofrkhj®/nAcesso em 15 de fevereiro de 2023.
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https://anonymousdata.inep.gov.br/analytics/saw.dll?Dashboard&PortalPath=%2Fshared%2FIntegra%C3%A7%C3%A3o%2FPain%C3%A9is%20Municipais%2FPainel%20Educacional%20Municipal&Page=Trajet%C3%B3ria%20-%20anos%20iniciais&P1=dashboard&Action=Navigate&ViewState=bart4u6j3tmclka3tevoaf4l0u&P16=NavRuleDefault&NavFromViewID=d%3Adashboard~p%3A77h7vd8ofrkhju7n
https://anonymousdata.inep.gov.br/analytics/saw.dll?Dashboard&PortalPath=%2Fshared%2FIntegra%C3%A7%C3%A3o%2FPain%C3%A9is%20Municipais%2FPainel%20Educacional%20Municipal&Page=Trajet%C3%B3ria%20-%20anos%20iniciais&P1=dashboard&Action=Navigate&ViewState=bart4u6j3tmclka3tevoaf4l0u&P16=NavRuleDefault&NavFromViewID=d%3Adashboard~p%3A77h7vd8ofrkhju7n
https://anonymousdata.inep.gov.br/analytics/saw.dll?Dashboard&PortalPath=%2Fshared%2FIntegra%C3%A7%C3%A3o%2FPain%C3%A9is%20Municipais%2FPainel%20Educacional%20Municipal&Page=Trajet%C3%B3ria%20-%20anos%20iniciais&P1=dashboard&Action=Navigate&ViewState=bart4u6j3tmclka3tevoaf4l0u&P16=NavRuleDefault&NavFromViewID=d%3Adashboard~p%3A77h7vd8ofrkhju7n
https://anonymousdata.inep.gov.br/analytics/saw.dll?Dashboard&PortalPath=%2Fshared%2FIntegra%C3%A7%C3%A3o%2FPain%C3%A9is%20Municipais%2FPainel%20Educacional%20Municipal&Page=Trajet%C3%B3ria%20-%20anos%20iniciais&P1=dashboard&Action=Navigate&ViewState=bart4u6j3tmclka3tevoaf4l0u&P16=NavRuleDefault&NavFromViewID=d%3Adashboard~p%3A77h7vd8ofrkhju7n
https://anonymousdata.inep.gov.br/analytics/saw.dll?Dashboard&PortalPath=%2Fshared%2FIntegra%C3%A7%C3%A3o%2FPain%C3%A9is%20Municipais%2FPainel%20Educacional%20Municipal&Page=Trajet%C3%B3ria%20-%20anos%20iniciais&P1=dashboard&Action=Navigate&ViewState=bart4u6j3tmclka3tevoaf4l0u&P16=NavRuleDefault&NavFromViewID=d%3Adashboard~p%3A77h7vd8ofrkhju7n

A sigla ARMO na Tabel a MRede nhMubDiaat iqpuael ¢
desses dados, € importante refletir que o fato de ndo haver reprovacéo nao cria taxa de distorcao,
pois o sistemaadota a aprovacdo automatica, ou seja, o aluno nao é retido nos dois primeiros
anos do Ensino Fundamental. Nesse contextionportante entender como esta o nivel de
desenvolvimento da alfabetizacdo desses alunos, tendo em vista que comecam a reprovar e
produzir indices de distorcao idasériequando chegam 4° e 5° ano

No decorredotexto desta pesquisas escolas ndo séao identificadas sesmnomes
proprios Apesar de estarendentificadas no inicio desse textao decorrer dasnalises
namerossao utilizados para identificar as escaldsso se da pela natureza particular das
praticas que ao serem publicadagpdem constrangasprofessoas dasescola pesquisadas,

incluindoa pesquisadorgue faz parte do quadro docente das escolas

1.2 A esséncia da informacédo: a pesquisa qualitativa

A abordagem adotada para o desenvolvimento da referida pesquisa € a qualitativa e se
preocupa com a captacdo da esséncia da informacéo defendida por Demo (20@0)12001;
como caracter?2stica das investiga-»es qual.
problema é definir qualidade, para que seja algo mais que mera nao quaQidegendo
grande problema é definir método qualitativo, para que nao seja algo apenas n&o logico
experimental. (Bma 2001, p. 145). No contexto dessa propat pesquisa importante
entender que a qualidade estara no aprofundamento nos elementos e praticas pesquisadas. Alén
disso, os métodos e as técnicas de coletas dialogam com a pesquisa qualitativaadazando
uma i mers«o para al ®m da apar °nc emg200&m bus:c
34).

Segundo Bogdan e Biklen (199149,ia abor dagem da investig
gue o mundo seja examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para
constituir uma pista que nos permita estabelecer uma compreensao mais esclarecedora do nosst
objeto de estudo Compreender o contextisto €,entender de forma mais esclarecedora como
as préaticas pedagogicas no contexto da alfabetiza¢do contribuem ou ndo para a autoria do aluno
é de fato um grande desafiona vez qué necessario definir uma categoria para depois busca
la em n@lo a um processo investigatii®ara Demo (2011a pesquisa qualitativa envolve um

jogo de interpretacdo e reinterpretagfiee cabe ao espectadiecifrar, descortinar, retirar
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camadas e mais camadas até sair do superficial para a essénciaepaentamentaa
complexidade do fendmeno investigado.
Demo (2011) apresenta um exemplo de pesquisa em quem o desafio € encontrar

informacdes relacionadas a autoria discente

Focando o desafio da autoria discente, o olhar qualitativo cuida da producéo
textual do aluno, mais do que qualquer outra coisa, superando mera absorcéo
passiva de contetdos. Uma elaboracdo de textos com qualidade pode tanto
mais revelar a qualidade da epdizagem e consequente politicidade, a
medida que aflora a autoridade do argumento, desvelando a cidadania que
sabe pensar. Esse tipo de cidadania cresce no préprio processo de construcao
do conhecimento, combinande a verve disruptiva com autoria cesse

(Demq 2011, p. 120)

Um tipo de pesquisa como esta exigeicialmente uma mudanca na visdo do
pesquisador no que se refere a esséncia da informacdo qualitativa e a natureza do objeto
investigado. Nestas condi¢cdes, a pesquisa comec¢a bem antes do investigador entrar em campc
para que possa treinar o seu ollarfim de buscar informagbes relevantes para o
desenvolvimento da pesquisa. Pedro Demo (20at) destacar o conjunto de dados
informativos apreendidos sobre a realidade estudada no contexto da pesquisa gualitativ

entende que a informacéo captada é

[...] ostensivamente interpretada e que lida com supéifeto, ndo conum
meroobjetode andlise. Ndo conseguimos nos comunicar sem sermos parte do
processo comunicativo, como sujeito e como sujaijeto. A comunicacao

se faz mais pelo que ha implicito do que pelo que é dito explicitamente. Por
isso, sempre é possivel entender o que maliz, mas nunca sabermos bem

0 que o outro queria dizer éq 2001, p. 30)

Captar informagfes por meio da comunicacdo hursanao objetivo de ender e

interpretar o outro faz parte da pesqujsalitativg pois

a informagdo qualitativa €, assim, comunicativamente trabalhada e
retrabalhada, para que duas condi¢Bes sejam satisfeitas: do ponto de vista do
entrevistado, ter a confianga de que se expressou como queria; do ponto de
vista do entrevistador, ter a confiange que obteve o que procurava ou de
gue realizou a propost@emaq 2001, p. 31)

Buscar a informacao que nao esta explicita, que esta obscura a olhos nus, é o grande
desafio da pesquisa que aqui se apresenta. Segundo Pedro Demo (200f, . 30) n f or ma -

gualitativa ® resultado da comunica-«o0 disc
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ndoédadapropriamente d& Toda a postura dos sujeitos investigados deve ser alvo de atencao.
Logo,

0 analista qualitativo observa tudo, o que € ou nao dito: os gestos, o olhar, o
balancar da cabeca, o meneio do corpo, o vaivém das méaos, a cara de quem
fala ou deixa de falar, porque tudo pode estar imbuido de sentido e expressar
mais do que a propria fal®ois a comunicacdo humana é feita de sutilezas,
nao de grosserias €nqg 2001, p. 34)

O referencial metodologico aqui elaborado representa a postura teérica e metodolégica
da pesquisadora diante do campo de pesquisa, dos sujeitos pesquisados e do fendmeno
investigadoPorém,a consciéncia de que o pesquisador ndo é o dono da verdade, nem tem um
conhecimento superior que o coloca em situacao privileg@adandamental para que ele
adentre ao campo de pesquisa apto a captar informacbes que representem ade fato
conhecimento sobre a realidade pesquisada. E importante entender que naoéh@ogrvil
sim responsabilidades.

O pesquisador estd sempre invadindo a privacidade, subjugando e enchendo de
perguntas e questionamentos 0s sujeitos da pesQois&so, € necessario, ho contexto da
educacaogueos pesquisadores possam avancar e, para além de captar dados reveladores da
inoperancia das escolas e das acgbes docentes, tenham condicbes de apresentar solucdes
caminhos, saidas para os problemas encontrados.

Evidentemente, as pesquisas em educacdo devem ter sempre consciéncia da
responsabilidade de trazer dados para entender, refletir e adotar novos direcionamentos diante
da realidade educacional pesquisada. No entanto, 0 pesquisador deveaos com a sua
postura em relacdo as mensagens encontradas. De acortRedmrDemo (2001, p. 32) a
mani pul a-«o0 da c¢omuni,paisse®mpesguispddripledisa readlae n ot
controlala, de modo que nao interfira na qualidade désimacdes captadadssim,tendo em
vista que a pesquisa qualitativa ndo dispensa a formalizacdo metédica@mmuPedro Demo
(2011) ressalta, o compromisso metodoldgico faz parte da cientificidade, nos proximos tépicos

séo apresentados as técnicas e métodos para o desenvolvimento da referida pequisa.

1.3Recriacao de categorias para andlise: a pesquisa bibliografica

A pesquisa bibliograficasegundo Lakatog Marconi (2003, p. 183)tem como

finalidade ficolocar o pesquisador em cont at
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sobre determinado assunto, inclusive conferéncias seguidas de debates que tenham sido
transcritos por al guma f orRomaquj,ueado enpustalai ¢ a c
tese defendida, o contato do pesquisador com a producéo ndo poderia ser passivo e reprodutivo,
mas sim criativoe autordle s sas condi - »es, fa pesquisa bi
que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia 0 exame de um tema sob novo
enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes inogadoak@ths Marconj 2003, p. 183)
Condicdes a pesquidabliografica se concentra em construir as categorias de analise desta

pesquisa

V Alfabetizacdo Domesticadord para se construir essa categof@ necessario
aprofundanentona teoria dos corpos doceis e disciplinados de Michel Foucault (1999)
Partu-se do entendimentoal domesticacdo dos corpai ensino que domesticda
aprendizagem domesticadapara as si m construir o] ter
domest i cad ocaguano intuito deintender @raticas de ensino e aprendizagem
guesdorefutadasno contexto desta pesquisa por serem reprodideraonhecimentos,
adestradormde menteg nada autorais.

V Alfabetizacdo Autorall o objetivo a perseguir para delinear essa catedori®
aprofundanentona teoria da aprendizagem autoral de Pedro Demo (2045)ual
construiuseot er mo fal f a b atlitadoaguikadim deentereder arh tipo
de alfabetizacéo ideal que se busca para os alimasodo que o seu direito a educacao

de fato seja garantido.

Quadro 037 Categorias para analise e elaboracdo de conceitos

Alfabetizagcédo Domesticadora Alfabetizagéo Autoral
Michel Foucault (1999) Pedro Demo (1996); (2015)
Curiosidade domesticadeREIRE, 2011) Autoria
Docilizacdo dos corpos Elaboracao
Di sciplina que ff a Textoproprio
Recompensa Pesquisa
Gratificagdesancao Aprendizagem
Punicao Autonomia
Domesticagéo Reconstrucao
Controle Producao

Fonte: Elaboracao prépria
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Tendo em vista 0 objetivo maior desta pesquigae € identificar e condenar préticas
que inibem autoria do aluriceste estudo n&o poderia perder a oportunidade de criar. Para além
de investigar, pesquis&buscar informacde® necessario elaborar conhecimentdssas
condicOesesta proposta de pesquisa propii® meio da pesquisa de bibliografica, elaborar
categorias para o entendimento do objeto aqui pesquisado: a autoria. O pesquisador que de fato
consiga no percurso dos seus estudos investigativos, elaborar coneeitesonstruir
conhecimentos,éntdq um pesquisador que aprender por meio da pesquisa autoral e pode

assim se caracterizar como autor.

1.4 Aprender com os documentos: a analise documental

Apresentar e discutir @alfabetizacdo domesticadora institucionalizad& entender a
concepcgao de alfabetizacdo nos documentos que regulamealéabetizacdo no Brasthis
comoaBase Nacional Comum Curricular (BNG@JPolitica Nacional de Alfabetizagéo (PNA)

e oPlano Nacional de Educacédo (PN&) objetivo da analise documental nesta pesquisa. A
proposta de alfabetizacdo delineada pelos documentos curriculares representa as politicas
vigentes que orientam as préaticas pedagdgicas e projetos educacionais que visam promover a
alfabetizacao das emcas nas escolas.

Pedro Demo (2011, p . 132) destaca que i
emp2ricos documentos exi st enRorisso oeestuglal dos p 0 d ¢
documentos reguladores e das diretrizes para entender o processo de alfabetizacdo é
fundamental para que seja possivel tracar o perfil do aluno alfabetizado presente nesses
documentos.

Além das legislacbes e programas curriculares, a analise documental também sera
realizada das atividades elaboradas pelos professores e aplicados nas salas de aulas de
alfabetizacao.

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser
retiradas evidéncias que fundamentem afirmacdes e declaracdes do
pesquisador. Representam ainda uma fonte "natural”" de informacao. Nao séo
apenas uma fonte de informacdo contextualizadas surgem num
determinado contexto e fornecem informacfes sobre esse mesmo contexto
(Ludke André 1996, p. 39)

SegundadLidke e André (1996)a analise documental podiendamentaafirmacdes
realizadas no contexto da pesquisa. Nessas condicOes, € possivel que os estudos dessa

atividades possam contribuir para que o pesquisador conheca a fonte, a forma e os critérios que
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os professores utilizam para elaborar os exercicios que servem de apoio para o professor
alfabetizador em sua prética diaria.

As atividades pedagdgicas desenvolvidas na sala de aula com o objetivo de apoiar o
processo de alfabetizacdo expressam a postura do professor diante do fazer pedagoégico e a sui
concepcdo de alfabetizacdo. Nessas atividades também podem sgradonsoelementos
relacionados a autoria ou reproducdo exata sem quaisquer indicios de elaboragéo propria do
professor como podem representar instrumentos que incentivam ou inibem a criatividade e a

autoria do aluno.

1.5Enxergar além do que se vé: a observacao participante

A observacagarticipante utilizada como meio de captar as informacfes no contexto
pesquisado parte de uma abordagem qualitantandendo que o olhar do investigador precisa
considerar cada aspecto especifico apresentado pelo fendmeno pesquisado. Segundo Demc
(2011, p. 130)i bservacéao participante quer dizer acompanhamento de perto e sisteméatico de
algum fenbmeno, com o objetivo de perscitotéom maior profundidade, na medida em que
® observado persistente e, éiimpsertardetdessdivermmant e 0
olhar apurado para o contexto da sala de, dafalo em vista acompanhar o processo de
alfabetizacdo como um fenbmeno que se faz necessdender com profundidade.

Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 48 0s i nvesti gadores qual
locais de estudo porque se preocupam com o0 contexto. Entendem que as acbes podem ser
mel hor compreendidas quando s«o0 oObservadas
investigador no contexto desta pesguisuma professora alfabetizadora, ligadarede
educacional como docente do Ensino Fundameatak propde analisar e escrever sobre a
realidade observada. Segundo Lidke e André (1@9p)incipal instumento da observacao
participante € o préprio observador, ou seja, a pesquisadora que também ¢é professora
alfabetizadora.

A observacao participante selecionada como metodologia para o desenvolvimento da
referida pesquisantende que se trata de uma modalidade de observacdo em que o pesquisador
nao € apenas um observador passivo, mas assume, segundo Yin (2001fipulh& v ar i ed
de fungbes dentro de um estudo de caso e pode, de fato, participar dos eventos que estao send
estudadoso. Em concord®©ncia com o papel d

Educacéo Basica é também aluna do doutorado e pasgrealidade na qual esta inserida.
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Aspectos a serem observados, registrados e analisados no contexto da sala de aula de
alfabetizacao:

V As praticas dos professorésao observar a pratica pedagogica dos professores, €
importante destacar cada passo da aula, desde a introducao das atividades pedagogicas
o desenvolvimento e a avaliacdo. Nessa fase, é imprescindivel que sejam registradas as
falas, as posturas e asvatades, sempre levando em consideragdo seus aspectos
autorais e domesticadores, salientando assim aquelas acfes que se aproximam ou se
distanciam de uma pratica da alfabetizadora autoral.

V As atividades elaboradas e propostas pelo professsratividades pedagdgicas com o
objetivo de alfabetizar podem ser criadas ou reproduzidas pelo professor. Muitas das
atividades didaticas sao replicadas de materiais gexdgéemna escola, ou baixadas
de sites e blogs pedagdgicos da internet. Além disso, sdo realizadas a partir dos livros
didaticos. Nesa perspectiva, o pesquisador, em prévio acordo com o professor
alfabetizador sujeita pesquisa, fard a coleta de uma cépia da atividade distribariaa p
a turma. Além do registro da atividade, sera também desa@italisada forma como
o professor direciona a realizacéo da atividade.

V A postura das criangas na realizacdo das atividades propdstasse aspecto, o foco
sera no comportamento da crianca no momento de realizar as atividades propostas pelo
professor. Este € um momento muito importante para entender como a crianga reage
diante da pratica e das atividades propostas. O objetivo aqui é codgrreanquais
atividades a crianca € mais criativa e autereah quais ela € mais passiva, reprodutora
e dependente das orientacdes do professor. A producdo de frases, de desenhos, de
perguntas e de respostas das criangcas precisam dos olhos e ouvidos atentos do
pesquisador para que seja possivel entender as praticas autorais e as domesticadoras de
alfabetizacdo, evidenciando os indicios de Alfabetizacdo Autoral e os indicios

Alfabetizacdo Dmesticadora no contexto pesquisado.

Durante a observacédo, para além de ver e ouvir, segundo Lakatos e Marconi (2003, p.
190)® necess8ri o Aexaminar f at os.Os autoreseamdame n o
enfatizam que € por meio da observacao que o pesquisador tem condidéasifaar e obter
dadosl” a respeitade objetivos sobre os quais os iniiuos @0 tém conscéncia, mas que
orientam seu comportameo(p. 190. Assim, o pesquisadano processo de coleta de dados

se comportara ora como completo observagioe de acordo cofBogdan e Biklen (1994, p.
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125)in«o participa em nenhuma das atividades
observador participanteq u e Atem um envolvimento compl

participacdo do pesquisador no contexto da pesquisa se dard por meio da observacéao e
participacdo nas aulas de 9 turmas do 1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental nas escolas campt

de pesquisa.

1.6 Atuar na realidade: a pesquisa participante

Segundo Lakatos Marconi (2003, p. 1942 o bser va- «oonsgstanat i Cci |
participacéo real do pesquisador com a comunidade ou grupo. Ele se incorpora ao grupo,
confundese com ele. Fica tdoroximo quanto um membro do grupo que estd estudando e
participa das at iDurandeaadesquisanparticipanéemopasta 6 tue a
pesquisadora possa desenvolver 3 tipos de atividades: observacado; diagndstico; Atuacao.
observacéo esté relacionada ao olhar da pesquisadora para as praticas -@@emslizagem
no ambito da alfabetizacao.

V Aplicacdo de instrumento diagnosti¢oaferir o nivel de alfabetizacdo nas turmas
pesquisadasendo uma turma de daano do Ensino Fundamental: 1°, 2° e 3° ano. Para
tal atividade é necessario preparar um instrumento de diagndstioea atividade que
avalie os seguintes aspectos: leitimgerpretacapescritae producao textual em uma
perspectiva autoral. Com as atividades realizadas pelas criancas em maos, descrever e
analisar os dados coletados de modo a refletir sobre a alfabetizacao real que as criancas
apresentamEm seguida, contrastar o resultado do referido diagndstico com a concepc¢ao
de alfabetizac&o iniciatefletindo sobre que tipo de alfabetizac&o as criancas das escolas
pesquisadas possuem: escrevem texdssrevem frasegompreendem textos curtos
compreendem textos longos.

V Experimento pedagogidoa atuacao pedagogica nas turmas de alfabetizacdo de modo
a desenvolver com os alunos atividades de tematicas variadas, entre elas algumas
relacionadas aos Direitos Humanos em que as criancas possam refletir de forma critica
sobre aspectos relacionados aspeitoa diversidade, entre outros temas. Depois da
explanacgao inicial da pesquisadora sobre o tema selecionado, por meio da leitura
exposicao orat debate com a participacao ativa da tuar@apposta € desenvolver uma
atividade de modo que as criantasham a oportunidade de expressar sua criatividade
em uma producgdo escrita auténtica de sua autorideAGaoe que as criangas possam
ter a oportunidade de criar usando préticas de linguagens como a oralidade e a escrita.
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O experimento pedagdgico € uma metodologia de pesquisa adotada comumente pelos
estudos investigativos no ambito da Psicologia Histé@iotiural. Entendendo que essa
vertente pedagogica e psicologica hdo monopolizou a metodologia, e mesmo que a pesquisa
aqui desenvolvida ndo pretenda se filiar cegamente a nenhuma corrente de modo a invisibilizar
outras. Antes reconhece a contribuicdes das mais diversas tendéncias e entdo seleciona no
cenario das teorias, aquelas que dialogam com os objetivagpéssuisa.

O experimento pedagodgico € a metodologia que mais se aproxima das atividades

desenvolvidas pela pesquisadora no campo de pesquisa.

Durante o experimento, o pesquisador ndo apenas observa situagdes de sala
de aula, mas tem um papel ativo nessas situacles, cgangmra fins de
investigacdo e provocando o aparecimento de determinados fenbmenos.
Assim, pode analisar as relagfes entoeg@ssos, buscar suas causas e, ainda,
procura analisar as relagbes entre as acgbes didaticas e aprendizagem dos
estudantes, visando a reconhecer aquelas que oportunizam o desenvolvimento
psiquico dos alunos. (Sforni, 2019, p. 28)

A intencéo do experimento pedagdgico, no contexto dessa pesquisa néo € realizar acfes
didaticas nos moldes de uma intervencao a fim de eleger uma ou outra pratica como modelar.
E entfo entender como a crianca reage diante do desenvolvimeiftvetges atividades que
se aproximam ou se distanciam de uma al fabe
€ somente uma metodologia de pesquisa, mas também um método de ensino que tem como
caracteristica fundamental a atividade de ensino dfegsor, em relacdo dialética com a
atividade de aprendizagem do aluno no cont
13). O experimento pedagogico desenvolvido tem uma abordagem diagnostica.

No experimento did8tico, segundo Sforni
voltada concomitantemente para o ensino e para a aprendizagem, e ndo apenas para a
aprendizagem, ja que a intencdo € a de reconhecer se 0 ensino organitEdoat®d é
favor 8vel a promo-«o0 da aprendizagem. 0. E
desenvolvidas pela pesquisadora, foram sendo reestruturada conforme os resultados foram
sendo apresentados. De modo que em cada turma, as mesmas atividaskas, pi@am
sofrendo algumas alteracfes tendo em vista os objetivos da pesquisa de apresentar a relacac
entre ensino e aprendizagem.

A exposicdo do experimento pedagodgico, segundo Sforni (2019, p. 29) ndo se da por

mei o da Afdescri-«o Il i near e det al hada de
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pesqui sador optar fipela exposi-«o0o de epis-d
revelam o movimento formativo da atividade
analise dos dados coletados a partir do experimento pedagdgico foramrzamgs por

categorias que se sobressaiu em cada experimento realizado.

1.7Uma conversa reveladora: a entrevista aberta

A entrevista aberta serd um instrumento de coleta de dados intimamente virgculado
observacéo participantedepesquisa participante. Na sua atuacdo no campo da pesquisa, a
postura para a entrevista levara em consideracao as pontuacfes de Bogdan e Biklen (1994, 68)
ao enf at i msanvestigaderes fualitativos]tentam interagir com os seus sujeitos de
forma natural, n«o intrusiva e n«o amea-ado
a rede educacional na qual as escolas estaalatdas, € importante que as professoras
pesquisadas ndo se sintam em um tribunal inquisitério. A entrevista precisa ser planejada com
antecedéncia, mas as perguntas devem ser realdadasmadosada durante o periodo em
gue o investigadagstejana sala de aula, observando, participando e atuando.

Pedro Demo (2001) alerta sobre a condugéo da entreyistdre algumas sugestdes
importantes, vale destacar que € fundamental:
Saber conduzir a conversa: ora € o caso voltar para uma iddieogugouca
clara antes; ora é preciso esclarecer contradicbes da fala; ora é preciso
encurralar o entrevistado para que ele responda o que se pergunta; atingir

aprofundamento ndo € consequéncia simples, mas algo que € mister construir,
buscar com afincapdear até achgbemaq 2001, p. 121)

Segundo Lakatos Marconi (2003, a entrevista € uma técnica de coleta de dados para
a realizacdo da pesquisa, que pode ser no formato de painel, padronizada e ndo padronizada.
No caso desta pesquisa, o tipo de entrevista é despadronizada porque o objetivo é completar e
esclarecer inforng@es sobre a pratica do professor e a postura dos alunos durante a realizacéo
das atividadespu mesmo depois da observacdo e pesquisa participasteaindafiqguem

obscuras. Na entrevista despadronizada, segundo Lakatos e Marconi (2003)

O entrevistador tem liberdade para desenvolver cada situacdo em qualquer
direcdo que considere adequada. E uma forma de poder explorar mais
amplamente uma questdo. Em geral, as perguntas sdo abertas e podem ser
respondidas dentro de uma conversacao infofioakatos Marconj 2003, p.

197).
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Nessa perspectiva, tendo em vista a liberdade proporcionada por uma entrevista aberta
nos moldes de uma conversa, 0 objetivo € criar um clima em que o entrevistado se sinta
confortavel de tal maneira que nao tente esconder elementos que ele julgue inadeguado
pratica. O objetivo € deixar as professoras tranquilas em seu ambiente natural da sala de aula
em que atuam diariamente. A presenca da pesquisadora € inyasivpreneiro momento
pode assustar 0s sujeitos da investigap®o isso, a necessidade de se criar um lago de
confianca durante a pesquiskeixando a entrevista para a ultima etapa dos procedimentos

metodoldgicos.

Se as pessoas forem tratadas como "sujeitos de investigagdo”, cosgortar

ao como tal, o que € diferente do modo como normalmente se comportam.
Como os investigadores qualitativos estdo interessados no modo como as
pessoas normalmente se comportam e pemszs seus ambientes naturais,
tentam agir de modo a que as atividades que ocorrem na sua preseng¢a nao
difiram significativamente daquilo que se passa ha sua ausédogdahn

Biklen, 1994, p. 68)

Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 13)s entr evi st as, Apode
conjunto com a observa-«o0o partici.pacoritegto ans§
desta pesquisa, a entrevista tem como objetivo complementar as informacdes coletadas durante
a observacao participante. Assim, a entrevista buscara entender como os professores sujeitos dz
pesquisa interpretam e desenvolvem suas ac¢des pedagégida em vista a formacao de um
aluno capaz de ser autor desde o processo de alfabetipaga@lém desimplesmente
reproduzire copiarPorissomesmé,a entrevi sta ® utilizada pa
linguagem do proéprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia
sobre a maneira como O0S sujeitos interpret
p.134).

A entrevista como fAuma conversa-«o efet
proporciona ao entrevistado, akatosNaeconO0Bt e, &
p.196) Mesmo sendo uma entrevista aberta nos moldes de uma conversa, o planejamento néo
é indispensavel porqueomo instrumento de coleta de dados, a entrevista tem o objetivo de
esclarecer aspectos importantes sobre o contexto pesquisado. Nessas condigdes, € importante
pré-estabelecer alguns pontos que serdo objeto de questionamentos dentro da entrevista:

V A origem das atividades € importante saber qual é a fonte das atividades que o

professor desenvolve na sala de aBlascasecompreender se as suas atividades sao
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producdes proprias, reproducdes a partir de materiais na internet e materiais disponiveis
na escola, ou se sdo copias fiéis da internet e de materiais que a escola disponibiliza para
reproducéo. Nes aspecto da entrevista, em conjunto com a observacao particfpante
importante entender a intensidade da autoria do professor na elaboracéo das atividades.

V A organizagdo da rotin& aqui serd questionado a professora sobre os elementos que
compdem a rotina da sala de aula, levando em considexacéthida introdutéria da
aula, os momentos de leitura, de realizacdo de atividades praticas, o horario de cada
disciplina no periodo da aula, de modo a compreender quais disciplinas tem mais ou
menos espaco tendo em vista que as aulas nas turmas deézalaboedevn seguir a
proposta curricular em que consta: Lingua Portuguesa, Matemética, Historia, Geografia,
Ciéncias, Artes, Ensino Rgloso e Educacéao Fisicaqui é importante entender como
a professora organiza o tempo do lanche, de ir ao banheiro, a biblioteca, entre outros
aspectos que compdem a rotina diaria na sala de deillemodo que seja possivel
compreender comtais professoras organizam suas rotinas, identificando aspectos da
rotina criados por elas mesmas e aqueles inseridos pela coordenacéo, direcdo e sistema
educacional.

V O planejamento das auldsnese aspectosera investigado como se da o planejamento
das aulas para além do plano posto. E importante entender com qual frequéncia se
planeja as aulas e as atividades a serem desenvolvidas, a ocorréncia de replanejamentos,
0os momentos e dialogos realizados ou nétreeos professores e a coordenacdo
pedagogica.

Segundo Demo (2011,p.128) ientrevi sta cabe quando qu
ou O "posicionamento" verbalizado. 0. £ fur
elemento acima citado sera esclarecido por meio da entrewisentanto, os dados iniciais
serdo coletados por meio da observacdo participante em busca de entender a intensidade en
que a aula planejada e organizada pelos professores € produtiva e/ou reprodutiva. Assim, sera
possivel conhecer o posicionamento verbalo dos profesores sobre a autoria do processo de

alfabetizacao.
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2 ALFABETI ZA¢é O AUTORAL EM CONTRAPOSI ¢eéeO A
DOMESTI CADORA

21Aprendi zagem adeqgua:da quer a® elsftalre tail f aa-bwea

A alfabetizacéo parece s& menina dos olhegla educacéo. A sua importancia para
o desenvolvimento do cidadao é indiscutivel. A necessidade dunagdo adequagara o
professorde modo quse torne de fato umfabetizadare a urgénciimaque a escola cumpra
0 papelde garantir o sucesso da alfabetizacdo sao fatos ineg@weitido,as informacdes
sobre as habilidadesnecessérias para uma pessea consideradalfabetizada ainda sao
imprecisas e caregede esclarecimentpsssim cano o momento em que essa alfabetizacéo
devacompletarse 1°, 2° ou 3° ano do Ensino Fundameritamos para todd®s gostos.

O Decretelei n°® 9.765, de 11 de abril de 201® Art. 5°, apresenta como primeira
diretriz para a i mplementa-«o da Pol2tica
alfabetizacamo primeiroanod o ensi no fABase Naoonal Caanlind Curricular
propbe que a alfabetizacdo seja o foco da acdo pedagdgica nos Anos Iniciais, sendo
sistematizadaté o 2° anodo Ensino Fundamental no eikmalise Linguistica/Semiodtica e
que nos trés proximos anos que se desenvolva a ortografizéc@Plano Nacional de
Educacédo (PNE) 2012024 apresentacomoMea 5 A Al f abeti zar todas
até o final do 3°%terceiro)anod o Ensi no Fundamental 0

Que tal isso? Trés documentos orientadonasncipalmente normativos, nao
conseguem chegar a um consenso sobre o tezhpgado até a sugerir que a alfabetizacdo
deve se desenvolver durantedesnaisAnos Iniciais do Ensino Fundamental, ou sajé o 5°
ano. Essa impreciséao reflete uma falta de compreensao do que de fato seja uma aprendizagem
adequadéDemq 2018 em alfabetizacéo.

A Politica Nacional de Alfabetizac&Decreto n°® 9.765,eR019 apresenta uma breve
definicdo do que venha a ser alfabetizacdo em seu Art. 2°, paragradol| f a b Bdnsinba - « 0
das habilidades de leitura e de escrita em um sistema alfabético, a fim de que o alfabetizando
se torne capaz de |l er e escrever pksdrewarr as
textos com autonomia é fundamental no contexto desta pesquisa, mas ainda née adiiena
escrita na perspectiva autoral aqui defendida porque esta mais relacionado a escrever sem a
ajuda ou interferéncia do outtdo que escreveseutexto préprig elaborado a partir de estudos

e leituras.
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Entre os principiosla Politica Nacional de Alfabetizagdo, eleseano Art. 3°, inciso
IV do referido Decretoseis componentes essenciais para a alfabetizajaoconsciéncia
fonémica; b) instrucdo fonica sistematica; c) fluéncia em leitura oral; d) desenvolvimento de
vocabulario; €) compreenséo de textos; e f) producdo de escrita. E possivel observar que dos
seis elementos essenciais para dominio do alunbetifado apenas ultimo esta ligada
producdo escrita e ndo se refere especificamgeatgoria, producdo textual, mas apenas a
producao escrita que pode estar centrada na producéo escrita das palavras ou frases.

A Base Nacional Comum Curricular defiae capacidades/habilidades envolvidas na
alfabetizaca@omo sendo capacidades (de)codificacdague se traduzem eetementos que

devem fazer parte da construcao da lingua escrita no processo de alfabetizacdo. Séo eles:

1 Compreender diferencas entre escrita e outras formas gréficas (outros
sistemas de representacgéo);

1 Dominar as convencgdes gréaficas (letras mailsculas e mindsculas, cursiva e

script);

Conhecer o alfabeto;

Compreender a natureza alfabética do nosso sistema de escrita;

Dominar as relagdes entre grafemas e fonemas;

Saber decodificar palavras e textos escritos;

Saber ler, reconhecendo globalmente as palavras;

Ampliar a sacada do olhar para por¢cfes maiores de texto que meras palavras,

desenvolvendo assim fluéncia e rapidez de leitura (fatiam@rtil, 2007,

p. 93)

= =4 —a -8 —a -9

Observe que nos documentos citados acima, a participacdo passiva no processo de
alfabetizacao é sempre mais pontuada em rekapadoducao ativa. No final do ano de 2021
como parte da politica de avaliacdo do Governo FeaeMinistério da Educacgéo orientou a
aplicacdo de avaliacdes de fluéncia leitora nas escolas brasileiras. O caderno do ,aplicador
i ntit &aAvaadloi ai-1« 0 F qmoead agw amalidgbtle Caderno D0401, apresenta

trés partes para orientar a avaliacao de leitui@w: palavras, pseudopalavras e texto.

RIDAT ZOCA'T TECICOi XISURA - BAMO

A leitura dessas palavras € um compilado de som desprovido de qualquer sentido.
Provavelmente o objetivo do avaliador ao selecionar pseudopalavras para verificar a fluéncia
da leitura das criangas, seja avaliar a capacidade de identificagfme@ucdo dos sons das
letras formando familias silabicas. Essas pseudopalavra@maerttido, ndo podem contribuir

para uma producédo textual. Apresesgaapenas uma preocupacao com a decodificacdo das
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silabas. Nem a palavra é levada em consider&igiescola, as criancas se referem a elas como
Aipal avras de mentirinhao.

Os testeavaliam o que os alunos sabem sobre grafar letras, escrever palavras e frases
bem comadecodificar a mensagem den texto, mas ndo avaliam autoria gsegundo Demo
(2018) é fundamental no processo de producdo autoral. As avaliagbes externas direcionam as
praticas pedagogicas na escoldentam o curriculo e as a¢@dss professore®esse modo,
se a avaliacaale verificacdo da alfabetizac&e centra em um conteddo e um modo de
aprendizagem especifico, assim as praticas pedagogardo organizadas. E umpastura
perigosa na escola, mas redd modo que escola ndo é estimulad#&rabalhar didaticamente
autoria dos estudantse as avaliacdes externas também nao avaliam a autoria

Ler ABABCO, escrever frdsas®@emeatares an Midete, e s ¢
na sala de aulajecodificar as mensagens dm texto em uma avaliacdo externa ou ler
pseudopalavrag insuficienteparaconsiderar um individuo alfabetizadendo em vista a
fisuperacdo das ul ner abi |l i dades soci ai s 0,coemo dlmejaaxer c
Politica Nacional de Alfabetizacao

O inciso Xl|, do Art.49 da Lei de Diretrizes e Base8 9394/96,nos direcionaa um
entendimento do querenha ser considerado aprendizagem adequada no processo de
alfabetizacdo ao disciplinar quekstado deve garantir a educagao escolar tendo em vista a
Aal fabeti za-«o plena e ¢ apac iEducacadBasicgaoracd u a |
requisitos indispensaveis para a efetivacdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e para o
desenvolviment o dos i ndiizakad coadicdes deflim individuwor t at
gue alcancou a alfabetizac&o plena, mas ainda precisa desenvolver a capacidade de leitura, sen
mencionar a producao escrita.

Para além dos entraves dos textos legislativos, tais docunieqtges orientam as
politicas publicas, disciplinam os curriculos e normatizam a educacéo brdsieeaisam
estabelecer critérios claragie esteja bem definidosentre os alfabetizadores, sistemas de
ensino e escoladMarsiglia (2011) contribui para o entendimento do processo de aquisi¢ao da
leitura e da escrita para além da decodificacdo alfabética, mas por uma relacéo entre a leitura e
a escrita e a totalidade do individuo

Ler e escrever significa dominar instrumentos que permitem compreender a
sociedade, sua dindmica e relagdes contraditorias, historica e a totalidade dos
fendbmenos. [...] ao iniciar seu processo de alfabetizacdo € preciso promover
situacbes de aplicacéo, flexdo, elaboracdo e revisdo de textos que
apresentem tanto aqueles com 0s quais ja convive quanto aqueles com que nao
teve contato, mas se fazem parte da cultura humana a ser apropriada
(Marsiglia, 2011, p. 113)
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A producéo textual, criativa ou ndo, autoral ou ndo, antecede a leitura e a escrita na
concepcao & dominio dos instrumentos basicos para compreera@roduzir escrita na
sociedade letrada na qual estamos inseridos. A leitura e a escrita pressupdem um conhecimento
de letras e palavras que vao fazendo sentido na vida do individuo. Elaborar um texto pressupde
uma organizacdo e um planejamento que o0 procdss aprendizagem no contexto da
alfabetizacao precisa considerar desde o inicio. A crianca que se desenvolve com condigcéo de
revisar texto passou por um processo de alfabetizacdo paradai#ominio da convencdes
alfabéticas.

As pesquisadoras Meire Cristina Dangio e Ligia MaMatinstrazemproposicdes
necessariapara pensar e problematizar a alfabetizacdo das criancas no Ensino Fungamental
pois h f e r e na esgritacaprésentse como um importante veiculo de comunicagédo e de
disseminacédo de ideias e pensamentos, registrando um acervo incalculavel de conhecimentos
hi storicamente produzidos pela humani dade ¢
p. 31) Apontam a lingua escrita como meio de acessraniga simbodlica acumulada.

Primeiramente o direito aos conhecimentos historicamente produzidos pela
humanidade € acessado pelos individuos a medida que sdo capaee®menicaem A
leitura da escrita € o principal meio desse acesso acontecer. Para produzirmos esta humanidade
precisamos tambémegistrala para que ela ndo se perca no tempo. Nessa concepcao, a
sociedade fica dividida entre sujeitos que fazessrevene produzem histdria e aqueles que
apenas produzem historia, mas nao regis{remhistoriag nemconhecimentpe ndoacessam
aos conheciments escritos e acumulados pela humanidadeon@icées que produzem

individuos comdireitos negads.

22A1 f abeti za- «oe danme 9 Kliodhadeaernn & ada

Ao fazer uma analise critica do processo histérico que envolve a docilizacdo dos
corpos, Foucault (1999) chama atencao para o controle dos corpos em processos disciplinares
e elenca algumas instituicbes que atuaesse sentidoEntre elasestaa escolaa o0ono
di sci pl i na nfodFbucaultl1®99, pil9byhivar hadndividualidade do sujeito
significa influenciar na construcdo das identidades iddsviduos que estado sujeitosos
processos disciplinares nessas instituicdes. E a escedm @Ulvida um espaco em que as
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criangas entram com 4 anos e ficam ali até os 17 anos se formos considerar a educacgéo
obrigatéria (Art. 4°, inciso |, LB - Brasil, 199§. Por bdo essdempo, osindividuos que
entram ainda criancgas, vivenciam um sistema de regras que normaizmgomportamentos
e moldam aspectos daaindividualidade.

As punic¢des, que parecem soar como acao direcionada a criminosos, s&0 comuns na
escola. E como salienta Foucaslprealizadap o r de d
do go f 2si proi g ¢

203). A disciplina € uma forma reduzida de punigd@® mo d @quegparencdéia penalidade

mei o uma SsS®ri e

V €« 0 cast.i co |l eve a va-»es | i

disciplinar é a inobservéancia, tudo o que esté inadequado a regra, tudo o que se afasta dela, os

desvioso. Os al un ceesauwnaformé devalardde fazeg decdy e dk estae r
na escola.
A internalizacdo do poder é importante para se alcancar a aprovacao dos professores e

gestdoe os acordados elencados no inicio do ano estéo la fixados nas paredes para provar.

Imagem 01 €02 - cartazes fixados na sala de aula
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RESPEITAR OS CC)LEGAS-
DE TURMA
E OS FUNCIONARIOS DA ESCOLA.

NAO J0GAR LIXO NO CHAO P.
ARA
MANTER A SALA LIMPA E ORGANIZADA 7~
<
PRESTAR ATENCAO NAS AULAS £ cuT
BEM DO SEU MATERIAL ESCOLAR

ESPERAR A SUA VEZ PARA FALAR E ANT
LEV. AR
A MAOZINHA QUANDO FALAR

Fonte: Acervo da pesquisa

Durante a pesquisa, nas salas de aula obserfata®s encontrados cartazes fixados
de

as tais normas ndo sao acordadas entre os professores e os alunos de fato. Na realidade sa

nas paredes com algumasregtasa convi v°®ncia. Apesar rec:
elencadas pelos professores e aos alunos cabem concordar, respeitar e cumprir as normas al
postasE possivel que o leitor desse trabalho pense: mas o que ha de errado nisso, ja que as
criangas estdo na escola para aprender coisas boas e adotépaasess magicasno seu
cotidiano faz parte de um bom comportamento. A questdo aqui problematizada &cpla a e

€ uma instituicao disciplinar, e por mais que o resultado desses processos disciplinares seja
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produtivo e benéficem algumas situacdesais,ha tambéntimitacdes e prejuizos quanthis
processos sdimpostosde forma unilateralem vezde serem construidos de forma coletiva.
Sem considerar a participacdo dos alynfasicionamcomo domesticadores de mentes,
normalizadores de comportamentos.

Combinados:

N&o gritar e n&o bater nos colegas

Respeitar os colegas de turma éurgionarios da escala

N&o jogar lixo no chdo para manter a sala limpa e organizada

Prestar atencdo nas aulas e cuidar bem do seu material;escolar

=4 =/ =4 -4 -

Esperar sua vez para falar e levantar a méozinha quando quiser falar

Apesar do t2tulo trazer 0O nome MAcoombi na
professorfala e os alunosbhedecem. Sao regras que fazem parte dac nol ogi a de ¢
surge a paritmposimadnaceptohna.

A vigilanciaapontada como elemento importante para se manter a ordem € centinua
gera obediénciaa escola. Ela é desenvolvida por varios individuos. O professor, com o seu
olhar inquisidor e sempre vigilanteem o objetivo de verificar se as regras estdo sendo
cumpridas pelos alunos. Quando o professoausentda sala para ir a sala da dire¢édo, ou
coordenacao ou até ir ao banheiro, um aluno, geralmente o mais compexale a funcéo
devigiar a turma e anota nome dos desviantes.

Temos ent«o a mat erisalni-za-0« 0 OQdanpmiegigaa tuinfc
ganha a gratificacdo representada pelo poder sobre o outro. Ele prova um pouco da lideranca
do professor e recebe a confianca de vigiar os outros. Ja aquetdoaqiedeceram as regras
sofrem sancéo: o nome deles para a lista daqueles que ndo vao para o recreio, ou que serao
privados de alguma coisa que gostam. Geralmentedé@acad-isica, o brincar na quadra, o0
recreio. Nos casos de indisciplina maior, @a& conversar com 0s pais ou levar para a sala da
diretora ou coordenadora, mas n&o antes de ameacar.

O recreio € a grande moeda de troca. Quem se distrai sem fazer as tarefas, conversa
muito durante a aula, pega alguma coisa do colegaome vai para uma lista no quadro e
pronto: ficam semrecrei@. A puni - «x0o, na disciplina, n«o p
duplo: gratificacéesancao. E € esse sistema que se torna operante no processo de treinamento
e de c ¢Foucalt X©90HOP.205)E uma tortura para qualquer crianca nessas turmas

observadas serem punidas com a privacao do oeEr@ienhuma acaescolartraduz tdo bem
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a concepgao de gratificagdancao defendida por Foucault comeecoreio. E com ele que os
professores gratifica os bonse é com ele que os maus comportados sdo punidos.

A estrelinhas coladas nos cadernos de leitura dos alunos também se configuram como
Agr at isfainc-a<-0«00 por que categorizam os alunos
que sabem menos. Um texto é colado no caderno de leitura do alesodevem levar para
casa e fAtrei nar 0 eabemganhtmumazestrel@erdebelhartesfeitggaora | e r
EVA comglitter. E os niveis de leitura mais baixos katebendo outras cores. A vermelha é

aguela que ninguém quer receber porque sigrgiieao aluno nasabder bem.

Quadro 047 Niveis de leitura identificado com estrelas coloridas
1 Estrela de cor vermelhai a leitura precisa melhorar muito (nesse caso sign

gue o aluno estd com muita dificuldade na leitura e escrita, @rdois
acompanhamento mais intensivo dos pais)
1 Estrela de cor amarelai bom, porém precialer mais;

i Estrela de cor verdel excelente

Fonte: Caderno de leitura diaria das criancagseolafi C 0

As recompensas também sédo frequentes e completam bem o quadro de tecnologia de
poder que se constréi no contexto escolar. HA negociacBes com os alunos o tempo todo,
promessas colocadas na mesa para negociar o0 bom comportamento e o desaagenho
atividades propostas. Tem desde pirulitos, festinha da turma, assistir a um filme, entre outras
recompensas que a turma ganha quando recebem a aprovacgao da professora. Os alunos que né
se comportam como devem vao sendo vigiados pelos outresmemperder a recompensa e
serem prejudicados por conta daqueles que ndo observaram as regraprotess: as
recompensasdo se tornandmnais frequentes que as per({&@ucault 1999, p. 2005)A
recompensa como parte de um sistema de controle de cdepasa resposta desejaéama
pratica comum na escadge esta intimamente relacionada ao controle disciplinar, a imposi¢éao

da ordenacéo, da domesticacao

[...] filas de alunos na sala, nos corredores, nos patios; colocacao atribuida a
cada um emelacdo a cada tarefa e cada prova; colocagdo que ele obtém de
semana em semana, de més em més, de ano em ano; alinhamento das classes de
idade umas depois das outras; sucessao dos assuntos ensinados, das questdes
tratadas segundo uma ordem de dificulda@scente (Bucault 1999, p.173)

Uma professora diariamente na sala de aula vai concordanguessaria certa dode

disciplina na escolauma vez qudrinta pequenos corpos desordenados tornam o ambiente
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hostil, insalubre para o desenvolvimento do trabalho de educar e também para aprender.
Todavia,parte dessa necessidade se justifica porque ndo conhecemos outra escola que nao seje
essa disciplinadora e ndo sabemos organiziabalho pedagdgicsem o controle dos corpos.

Um elemento importante da disciplina é relacdo entre obediéncia e utilidade, em que os
corpos ficam mais doceis assim mais Uteie quanto mais Uteis, mais docelsso prque a
escol a, assim como outras institui-»es di:
permitem o controle minucioso das opera¢cfes do corpo, que realizam a sujeicdo constante de
suas forcas e lhes impdem uma relacéo de docilidalitade, sdo o we podemos chamar as
Adi sci pFbucaulpl99,.p.a64)

Nesse processo de dominacgéo dos corpos, a escola domina as mep&tasjamarras
dos corposséo inibichs em suas criatividade&ssim, uma educacado domesticadora impera na
escolaancorando praticas que se preocupam eraisrdenardo queemincentivar a criacao,

a autoria.i A e s c ode aim aparelho ae aprender onde cada aluno, cada nivel e cada
momento, se estdo combinados como deve ser, sdo permanentemente utilizados no processc
ger al d e oueanls 19990 p. 190)Messe cont¢o educacional, o processo de
alfabetizacao se desenvolve também domesticador, em contraposi¢cao a uma alfabetizacdo que
tenha possibilidades de desenvolver a autoria.

Quandoum alung que submetida a todas as tecnologias de poder sedobra as
regras caminha muitacnasala de aulafala muitq reage muitaas agressdes dos colegssja
verbalou fisicanente,quando @o se ajusta fila e foge do padricacaba sendo o foco das
professorag da escolague comumente pede a mae para procurar um especialiskgetivo
€ buscar ajuda que representa a receita de remédios para que esses alunos possam ficar mais
calmos mais suscetiveis a obedecer as reghdém dissg € um meio de justificar o
comportamento considerado inadequado em relacdo aos demais

Todas as criancas devem ser quigthedecesm fazeemas atividadeserem passiv&
conversarem poucde preferéncia quase naddevantaemde jeito nenhumTudo o que néo
se erncaixanessa forma normal de ser na escpl&cisa ser ajustadmm a intervencdo de
alguma autoridadeSeja com a autoridade dos pamu de um especialistgsicolog, ou em
casos mais graves a autoridade requeradcéconselho tutelar.

Osrelatorios deeomportamento elaborados pela escola e pelos professores paraem
orientar o diagndstico de necessidades educacionais espRemiitros que denunciam tragos
de comportamentos que fogemmormalidade posta na escaajue sdo levados pelas maes

quando vao consultar as criangasgjue também séo arquivados no dossié do afim como
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Foucault(1999, p. 213) salientprocedimentosjue assim como @xame, acompanhaiium
sistema de registro intenso e de acumul a-«o
como uma peca essencial nas engrenagens da disziplina

Em uma atividade de artes na sala de aula, as criancas do 3° ano do Ensino Fundamental
foram orientadas a construir um desenho de amare fazendo o tronce utilizando cada
mao como moldeparaquedepois decoissema copa com papeis picados de cores variadas.
As criancasdepois de desenhar o tronco da arypegguntaram sobre a cor de um tronco e
qual cor de lapis poderiser usada. A professora disse que era comum as arvores terem 0s
troncos marrons, mas que na natureza ja havia muitas arvores de troncos marrons, mas naquele
espaco da sala de aula, do caderno de desenho, das artes, eles poderiam colorir da cor que
quisesem. Entdpquiseram confirmar se poderiam pintar da cor que queriam. A professora
insistiu que podiam colorir da cor e como quisessem. Entdo, as criancas, com o aval da

professora, coloriram de formas e cores diferentes.

Imagens 03 e 04 - fotos dasatividades realizadas na sala de aul@ncas diferentes

......

Fonte: Acervo da pesquisa

Esse breve relato parece ser uma situacao corriqueira do cotidiano da sala de aula, mas
mostra como 0s alunos na escola estédo tdo condicionados a vontade da professora, ao que pod
e 0 que ndo podaresposta certa ou errada. As criangas ndo conseguem ter a liberdade minima
para criar, para sem autores dos seus proprios desenhos no uso das cores e das formas que
querem. Tudo o que imporéao que a professora gdizque pode e que ndo pode na hora de
fazer a atividade. Uma liberdade contdala

Nesse processa professora estd no controds alunos tém dificuldades de criar, de

seemautoresTemos ai unparadoxo que € central nesta proposta de pesduiabetizacao
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Autoral versusAlfabetizacdo Domesticadar8e de um lado temos uma alfabetizagfiee na
perspectiva da autoridialogacom a concepc¢ao de aprendizagem au{®eamo, 2015, por

outro lado, temos uma alfabetizacdo que inibe autoria e se desenvolve na concepcéo
controladora da educacao e dos corpos defendideopoault(1999.

Os alunos buscam as respostas corretas e muitas vezes nao querem considerar a propric
resposta. Se ndgiver igual arespostala professora ou se néstiverexatamente como esta
no texto,cada palavragles ndo se sentem confortaveis. E comum na sala de aula, os alunos
em atividades de leitura e interpretacficocurarem a resposta no texto perguntango a
professorflonde comeca e termina rasposta da questdo o texto em um processo de
aprendizado domado, em busca de decorar o conteldaes@ostas. Paulo Freire (2011)
reforcaqueficom a curiosidade domesticada posso alcancar a memorizacdo mecanica do perfil
deste ou daquele objeto, mas n«o o aprendi
(Freire, 2011, p. 44)Liberdadecontrolada, nédo € liberdade para aprender, mas licenca para
reproduzir.

Como professora da Educacéo Bésica, é possivel perceber o quanto essas praticas sac
comuns e como sao resultados de préticas curriculares que mais limitam a criatividade e
condicionam os alunos a procurarem respostas transcritas literalmenéxtmao que
elaboraremmovas respostas, creantextos, ousam, inovaem A escola se organiza com um
controle de corpos que se estende para um controle de mentes.

A forma como esse controle dos corpos se materializa nas mentes dos ahaies é
bemcompreendida com a ajuda do professor Paulo REMS 1996 2015 quando enfatiza
as praticas que castram a curiosidade do educ®addo Freire problematiza a condicéo do
aluno passivo no processo de aprendizagem e defende que ha a necdsgidadaluno se
desenvolva a partir de préatica pedagogica em apieser instigado pelo professor, passe da
curiosidade comum que se caracteriza como ingénua, superficial, desarmada e espontanea pare
a curiosidade epistemologica. A curiosidade ingénua lembra um ditado muito popular que diz
"a curiosidade matou o gatdNesse caso, a curiosidade ingénua mata a aprendizaganee
de se centrar na pergunta, cefseana resposta. Uma incessante busca pela resposta correta, de
preferéncia igualzinhaquela chancelada pelo professor.

Freire (1996, p. 30) argumentaque o profeBsora st r a0 a curi osi dad
gue o expde em situacbesrdemorizacdo mecanienao deaprendizagem, treinamengon
vez de formacdoE um processo de domesticacdo, enfatiza Freire (1996)aqui nesta

pesquisaalientamoscorrer partindo da domestica¢céo dos corpos para as meissosturas
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impedem que o aluno tenha liberdade para se aventurar, de ousar aN#EBmSsar projeta na
escrita, mesmo sabendo escreesta sempra espera da ordem do professor, guiandmara
0 gue vai escrever, como vai escrever, quantas linhas vai escrever.

Nesses processos de treinamepi@® 0 desenvolvimento da leitura e para a avaliacédo
externa comofoi observado durante a pesquisa aqui apresendacidanca decora os textos
cartilhescos e a lista de palaveapseudopalavrgsara as provas extern&spossiveperceber
gue sea crianca nao souber Jar for treinala para os testeg a mesma coisa de treinar uma
pessoa que ndo sabe andar de bicicleta para uma maratona de ciclisnhd. ddadi@o
alguma.No processo de treinamento, a crimogcasionalmente se familiariza com as palavras,

e sem davida pode até regurgddna prova de leitura, mas esse processo de treinamento nao
perdoao que a crianga leva para si € uma aprendizagem domeshiéadadpreocupaca@om

a curiosidade do alunga queela ndo é avaliada nos testes exterrfosescola entdo
desconsideraoseupapelnf ati zado por Paul o ékprescimdzel g u an
portanto que a escola instigue constantemer
| a0 ou Alab@meied396 kT 63).

Freire e Faundez(1985, p. 24)discutem uma questdo que é forte no processo de
domesticac&oo aluno € instigado a procurar a resposta cefta detentor da resposta € o
professorEsse diz 0 que esté certo e o que esta errdgo cedo na escqla criancaentende
gue deve obedecer aos professddesntarseonde como eles quereandar em filas para nao
baguncarfalar na hora certar ao banheiro conforan tempo e a vontade do profesdargo
as criancas aprendem também que o professor tem a pergunta e tem a feppastde entéo
0s alunos comecam a perseguir a resposta aovkguela que o professor idealizque
considera exatpara a propria pergunta que fezeiree Faundez1985, p. 24Yefenden que
tratase deum processo de enskaprendizado baseado na busca incessantegsglasta

A perguntaa sefazer diante de determinado conteldo apreseniad®semais valiosa
do que a resposta que se da a partir da leitura e interpretacédo do textor ue vezesta
enderecada em determinado lirdaleitura realizadaA leitura, nesse cas@ passivanado ha
producdoE simuma busca atesouro a partide umamnapa prédefinido e demarcado no texto
N&o ha muito o que pensdr necessariapenas ler o textdNao haousadia porqua resposta
esta aliclarae evidenteeomo a luz do dia

Freiree Faundez1985, p. 24)nomeianissodei cast r a- « 0 ,bqueessar i 0 S
pesquisa conceitua como aprendizagem domesticada proveniente délfabetizac&o

Domesticadorgorque € domesticada em si e domesticanqadquire Essa domesticagéo se
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d8 pelo movimento dAunilinear 0, progasso gduativan « 0
passivo denunci ad oedpodor,deimbdo geralyj@tsaespasta Spm g A

Ihe terem perguntadwadad (Freire; Faundez, 1985, p. 2Blassma& ur i osi dade don
® forjada pr ov e n rigerostdadendtédicaarmque nasha preocupagdm com

fia passagem do conhecimento ao nives@&ltzso comurpara o do conhecimento cientifco

(Freire, 2015, p.96).

No processo de umifabetizacdo Domesticadartbdos os conhecimentascancados
saoprovenientes de uma mente controlada. Nao ha curiosidade epistemoldgica, nhem criagao,
nem tdo pouco elaboracao prépria. A escrita, quando ndo € cépia, € um simples registro de
palavras ou frasesem qualquer autoridd leitura é resultado de uma decodificacem
interacdo e realizada por meio de textos cartilhescos queénadaver com o mundo, com 0s
alunosou com teméticas necessariastransformacao sociaDs desenhoslificilmente séo
criados. Em sua maiotigsdo prontos e @ianca cabe apenas colms com cores comuns, com
pouca ou quase nenhuma audablas préximos capitules, sefo apresentaas e discutics
praticas e atividades na escola que demonstram o qiidalbetizacdodDomesticadorase faz

presente nas turmas de alfabetizacéo

23A1 f abeti zaf-wmd Amdamtraeada em Pedr o Demo

Para formular um entendimento sobre o conceito Alfabetizacdo Autoral que se pretende
aqui forjar, a partir da concep-«0 de fdHapre
2015) , ® | mpor t a@uoda écotangida eeno Habilidade deepesduisar e
el abor ar ¢ onhe emaielh,p.d8).AJma concapgho de @pPendizagem que se
contrap6e a uma educacdo domesticadora, que prioriza o controle em detrimento a autoria, que
prioriza a reproducdo em detrimento a producdo. A darge#io escolar e as praticas
curriculares precisajrassim, ser recriadas para gdesde 0s primeiros anos escolares, as
criancasainda no processo de alfabetizacédo, desenvoévaapacidade de criar, de ter texto
proprio em processo ddfabetizacdo Autoratiue sufoque Alfabetizacdo Domesticadara

Nesse sentido,

€ mister haver questionamentoatitude critica diante da realidade, de
tendéncia desconstrutiva e analitica, preocupada em desvendar os fendmenos
para além da superficie; e € mister haver reconstrugkdboracdo propria,
individual e/ou coletiva, propastdotada de alguma autonomise(@g 2011,

p. 93)
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Segundo Demo (19962011; 2015), uma aprendizagem autoral se desenvolve na
perspectiva do aprender pela pesquisa, magjudguer pesquisa, por meio de uma pesquisa
autoral, em um sistema de aprendizagem que refuta um sistema de ensino. Para o referido autor
a aula precisa ser centrada na aprendizagem, de modo a estimular autoria do aluno. E necessaric
entdo romper com a aula reprodutiva, em busca de um processo de aprendizagem que estimula
0 questionamento, a atitude critica, a autonomia, a construcaoltEctoanto, a elaboracéo,

0 saber pensar e pesquisar. A alfabetizag&sta perspectiva educacional, € entdo uma
Alfabetizagcéo Autoragldefendida nesta pesquisa como ideal por ser diferemifateetizacao
Domesticadoraque entendemos emergir de uma realidade educacional centrada no ensino
reprodutivo.

Para Dem@2011, p. 72)uma aprendizagem autoral é sufocada pelo instrucionismo em
gue o0 processo de ensino predomina em rele&e
pesqui sandod h«o existe, porque a | eitura
alfabético ou uma busgaela resposta da questdo de interpretaCéautordefende que o
fundamento da autoria € a elaboracao prépria. Aiselgundo e professor pesquisador, a
autoria pode ser exercitada e a leitura critica, o estudo, a pesquisa sdo atividades que se
configuram como sendo acao de leitura de autores para se tornar autmesa leitura
submissa e disciplinar impede o desenvolvimento da autoria. A postura adotada pelo aluno
diante do texto é importante para possibilitarejeehegue a autoria. A leitura tdo reverenciada
na escola& fundamental entre as habilidades de um individuo alfabetinadentantppor si
sg ndo leva a autoria e nem é suficiente para garantir a alfabetizacdo. Nao é apenas ler, mas
escrever elaborandeusprépriostextos

Segunddemo (2011, p123), fio instrucionismadomina as escolagirando em torno
da aula reprodutiv@oisa que as novas geracdes, ¢ida vez majgbomina d oEtuma aula
de méo Unicacentrac no ensino e nas obrigacdes do profesgm nessa perspectivguer
cumprir suas obrigacée honrar o seu salaribldo se trata de um profissionagligentee
descompromissado com a educag@megligente ndo esta nem simplesmenteninistrasua
aula ou asvezes nenisso. Eirresponsavel coro planejamentohorariose atividades @&o
tem compromisso algum com seu trabalBontudo,a aulainstrucionisga vem do professor
considerado bom a olho nu.

A aula instrucionista esta centrada no aprendizado do aluno, tem finalidade em si

mesna. Para vencer mstrucionismgeprecisamos pensar na aprendizagem alcancada e ndo na
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aula dadalsso néo é téo palpayé mais subjetivo e dificil de mensurar a curto pr@epois

dequatrohoras de aulaeu sei quédei a aula mas ndo sei se o aluno aprendeu

A referéncia mais importante é o vinculo entre argumentar e aprender o que
leva a reconhecer a importancia da producédo propria de conhecimento, que
permanece indefinitivamente sob o crivo argumentativo. A autoria €, entéo,
reconstruida em outros contexers especial como atividade coletiva (Demo,
2011, p. 17Q)

O professoPedro Demo (2011gpresentacomo possibilidade de producéo coletiaa,
Wikipédia Evidentementejdo da pardesenvolver o processo de alfabetizacdo com criancas
de seis anos escrevendo textos [dikapedia. Noentantg a proposta dessa pesquisa, de pensar
meios em que o0s alunos desde 0s primeiros passos no mundo da escrita possam se posicionar :
se desenvolver como autores, € exatamente disposisibilidade de transposicdo das
atividades com potencial de producéo propria que porventura sdo desenvolvidas com alunos ja
alfabetizads, nos Anos Finais e no Ensino Médtiara agueles que ainda estdo no processo.

Considerando o exemplo apontado pelo professor Pedro Demo (2011) da producao
coletiva em plataformas de producéo de contetdo e verpetiEsnos entender que a producéo
coletiva € uma atividade muito importante para instigar autoria do.dhiimo processo de
alfabetizacdo, as possibilidades sdo muitas. Ainda no 1° ano do Ensino Fundamental, a
producdo de texto coletiva pode s& dom a participacdo dos alunos escrevendo texto no
guadro, e também tendo a professora como escriba.

Na primeira proposta, a professora alfabetizadora pode fixar uma imagem no quadro,
elencar um tema para a producgéo, apresentar temas diversos para a turma selecionar um, ou at
propor que eles pensem em uma historia que gostariam deoargsbre algo que gostariam
de escrever para iniciar a producao coletiva. Nesse processo, a professora orientadora da turma
pode instigar a producéo, inicialmente de forma,@al organizando os trechos do texto
levando ao quadro o aluno para escrever & foaiso conceito que conseguiu elaborar. Outra
possibilidade bem viavel é a professora ir registrando as ideias dos alunos.

Tal atividade, entre outras de producdes coletfeadesenvolvida durante essa pesquisa
e sera melhor apresentada e discutida nos proximos capitinida.aqui, € importante destacar
gue as atividades que antecedem essa producao coletiva, bem como as paster@mssao
fundamentais para que o0 processo se configure como autoria de fato. Freire (1996) contribui
para entender 0s movimentos necessarios para uma aula em que os alunos aprdg@am.

que os alunos se envolvao instrucionsmo seja superado.
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O bom professor é o que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a
intimidade domovimentade seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e
n«o uma fAcanti ga dansam,ndadomem.Carsamu s al
porque acompanham as idas e vindas de seu pensamento, surpreendem suas
pausas, suas duvidas, suas incertezas (Freire, 1996, p. 44).

A aula centrada na aprendizagem do aluno, a aula que produz autoria é desafiante.
Entaq antes da producéo, é importante que os alunos entrem em contanto de forma critica com
outras producdes textuais, seja historia literaria ou um texto informativo sobre um determinado
assunto. O contato com textos literarios na escola, principalmentegmas tle alfabetizacéo,
€ comum, mas a postura dos alunos e professores devem ir para além do consumo de ideias ¢
conceitos € importante problematizar e dabr as situacdes abordadas nas leituras, sejam elas
realizadas pelos professores ou pelos alualste o debat®emo (2011, p170) enfatizaque
flos estudantes podem aprender produzindo camgnamentacdes, modificando atitudes e
crencas por conta de novos argumentos, construindo o conhecimento proprio, usando diferentes
tipos de representacédo e lancando méao de ambientes wirtuaisA r g u me Ratgamenta Cc o0 n
€ algo quedeve ser desenvolvido desde a primeira infancia, inclusive no processo de
alfabetzacao.

E necessario instigar os alunos a pensarem em que condicdes o autor escreveu

determinada histéria, como selecionou as palavras, qual pablic@ue pensou atingiA
leitura precisa ser criticpensadgproblematizadaE indispenséavel que o aluno se cologae
posicdo do autortentando entendeos pormenores do processo criativo textlalé a
professora que instiga essas criticli®cionandoacdes como o debate e discussidss do
processo efetivo de producao coletiva da turma

Depois da producao coletiv@ importante pensar em corsevai publicar o texto
produzido. E os alunos precisam participar gsseesso. E necessario realizar revisdo da
escrita pensando sempre no leitblessas condic6eslepois da producao coletiva
professora deve orientar a turma a realizar a revisao ou reescrita, tixtnado que ela fique
0 mais préximo de cumprir o objetivo de alcance ao leMéo setrata da professorae
forma individual e solitag, corrigir e reescrever os textos dos alunBsse processossim
como a escritadeve semprodutivo e coletivo. Para além do registro de ideias isoladas
reescrita d textq moldandeo paraapublicacdodeve também sem exerciciaoletivo, um
produto de autocriticaE o momento de se pensar a substituicdo de algumas palavras
utilizadas acrescentar algum trechmara que fique maidara a leiturarevisar ortografiga

escrita das palavraa coeséo e a coeréngara, @tadq publicar o texto
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Quando alguém escrewefaz isso para o outrorlés alunos que prodan precisam
sentir que a sualaboracédo préprieem um sentido reaEntaq asparedes da escolas redes
sociais os grupos de WhatsApp da famikao alguns exemplos de espadisicos e digitais,
onde esses textos podem ser publicalaempre importante lembraos alunosjue aquele
texto lido pelo outr@ resultadala producdo delesEste sentimento de autor precisa fazer
parte da identidade do alurassim como a leitur&omo € importante formar um aluno lejtor
€ importante formar um aluno aufmara além de um simples regisivade ideias dos outros
ou frases comuns guescutan no dia a dia na sala de aula

A autoria também precisa ser construida em um contexto em que se discute temas
relevantes para a sociedade, para a transformacdo social, para o enfrentamento de
preconceitos. O tema da aula dos textos ndo pode seguir textos cartilhesgtugiaAsa
desenvolve com a formacéo critica do aluno. Na forma e no con@ida que vence o
instrucionisno € emancipatoria. A forma se da pelas metodolpgias conteudo esta
relacionado aos temasps conhecimentos que s&o considerados importatgeserem
construidos em determinado ano escolar. A preocupacdo com a alfabetizacdo escanteia os
temas relacionados aos direitos humanos, guémbito desta pesquisa, sdo considerados
indispensaveis. Nado é possivel que alunos com idade entre 6 e 8 anos sejam alfabetizados
tendo como referéncia apenas textos com o objetivo de trabalhar o sistema alfabético.

Imagem (b7 texto de utilizado nas turmas de alfabetizagdo nas escolas pesquisadas

Leila e Lili

— Ola, Lili! Falou Leila.
— 0la, Leila.

Lili deu bolo a Leila.
Leila foi a lagoa.

Leila falou a Lili:

— Lili, a lagoa € bela!

Fonte: Acervo da pesquisa

Textos cartilhescos conmwapresentado na acim@rt como objetivo trabalhar a leitura de
pal avras da fam2lia sil 8bica da |l etra fALO.
a repeticdo de palavras composta de silabas com a mesma letra em quase todas as palavras

Parece que os textos caréiitos ficaram no passado, mas néo. Eles ainda estédo no dia a dia das
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salas de aulas de alfabetizacdo. E importante que as criancas aprendam o som e a grafia das
letras, que aprendamescrever palavrgsara depois conseguirem formar frases e textés.

entdo,a justificativa para o trabalho pedagogico com textos como esses devedessidade

de inicialmente ensinar as silabas, depois as palavras silnpdes.esses textos sdo usados

para treinar a leitura, escrita e decodificacdo do sistema alfabético.

E compreensivel quepara que o aluno tenha condicdes de produzir textosefaz
necessario conhecer e utilizasistema convencional de escriid entanto, textos cartilhescos
naosdoreferéncia para os alunos se formarem autpaesnpao condiemcom a Alfabetizacéo
Autoral defendida nesta pesquigéém da organizacdo de palavras e fresmslesconectada
de textos reajseles sacsilabicae sintaticamente pobrefalta organizacédo textual, nd
enredo compreensivel. Ninguém sabe por que Lili deu bolo a Leila, nem o que Leila foi fazer
na lagoa porque o interesse ndo € que o texto produza o sentido, mas que epmrtuniz
treinamento do sistema de esgrdas s i m c o mo arme mtpiarl ianviraads daes
externas. O tema n&o parece relevante e nem parece ser justo cdnsiideédio. E um texto
cartilhesco elaborado com a funcao de ser utilizado no processo de alfabetizacao.

Um texto que possa contribuir com a Alfabetizacdo Autoral deve ter compromisso com
temas relevantes que fazem parte dos direitos humanos. Nesta pesquisa, trés abordagens foran
selecionadas para compor os textos de alfabetizacdo: o combatésamra desigualdade
social e aigualdade de género. Uma crianga que passe o processo de alfabetizacao lidando con
textos cartilhescosm vezde textos que tratem de assuntos relacionados a inclusao, aos direitos
humanospor exemplo, ndo desenvolve aticidade, a curiosidade, a argumentacédo. Paulo
Freire (1996) enfatiza a necessidade do desenvolvimento da aprendizagem na perspectiva
critica uma vez qué [ . uantd maig criticamente se exerca a capacidade de aprender tanto
mai s se constr-i e desenvolve 0o que venho c
nao alcancamos o conhecimento cabal do olffetire, 1996, d4). Uma educacdo que se
desenvolva na perspectiva critica, que desperte a curiosidade epistemoldgica do aluno e produza
aprendiagem precisa ser pensada para aléningtrucionisno.

Ao prosseguir no Ensino Fundamental, esggergue esse aluno tenha condicdes de
elaborar textos préoprios quando passou todo o processo de alfabetizacdo lendo e copiando
textos alienantes. E importante destacar que um processo de alfabetzagispectiva da

leitura e copia de textos € treinamemse distancia de um processo formativo emancipatorio
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Trein&los, e ndoformé&los. Trein&los para que se adaptem, sem protestos,
pois quefazem mal os protestos, ao mundo. Os protestos agitam, sublevam,
torcem averdade, desassossegam e se movem contra a ordem, contra a paz,
contra osiléncionecessario a quem trabalha, a quem prd¢Buzre, 2015,
p.100).

ParaPaulo Freire (2015) a curiosidade epistemoldgicdeve superar a curiosidade
ingénua por meio dagorosidade metodiddna aproximacao do objeto que explica a passagem
do conhecimento ao nivel d@nso comurpara o do conhecimento cientifec@Freire, 2015,
p.96). Uma aprendizagem autorafetivamente transformadgrado se consolida no senso
comum mas segue para o conhecimento dieamente elaboradoQuando Freirg1996;
2015) se referea rigorosidade metddicma construcdo da@onhecimento cientificoesta
enfatizando a necessidade de uma aprendizagem centrada na pe€Sguisepcao
veementemente defendida por PeBremo(1991; 1995;1996;1997), apontada como condi¢cao
importantissima para a construcdo da aprendizagem agioeatesta pesquisa ampdia para
Alfabetizacdo Autoral

Aprender por meio da pesquisa significa perseguir o objeto do conhecimento em um
processo de construcéo e reconstru¢cdo do conhecimento. N&o se trata apenas de uma simple:
descoberta, mas de um procedimento com rigor metodoldgico, em que o aluno, opelatado
professor, possa aprender a desvendar conhecimentos que estdo para além do senso comun
AnPesqui sa, como regr a, cumpre dupla fun-«o:
aprender Demm@024 p. 0 r 0O

Paulo Freirg1996 p. 16§ ndo descarta papeldo senso comum porgugara ele, € a
partir desse conhecimento, instigado pela pesggisgase alcanca o conhecimento cientjfico
isto é,Mo respeito a0 senso comum no processo de sua hecessaria superacdo quanto o respeitc
e o0 estimulo a capacidade criadora do edudaritkie por sua vez, ndo tem um fim, sempre

sera narcado pelancompletude, e pela necessidade de uma continua reconstrucao.

E neste sentido, por exemplo, que me aproximo de novo da questio da
inconclusdo do ser humano, de sua insercdo num permanente movimento de
procura, que rediscuto a curiosidade ingénua e a critica, virando
epistemoldgica. E nesse sentido que reinsisto enfagmar é muito mais do

gue puramente treinar o educando no desempenho de destrezas (Freire, 1996,
p.08)

A curiosidade ingénuajue passa a ser criticee como salientaDemo (2016)

necessariamentautocritica, se torna epistemoléogica em um caminho marcado pelo
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desenvolvimento consistente do conhecimento. Processo esse que se da pela pesquisa embebid
por um arcabouco tedrico também consistente. A curiosidade epistemoldgica, apontada por
Paulo Freird1996, é tedrica. Namo sentido pejorativaleum conceito desconectado de uma
pratica mas na perspectidapraxis(Vazquez19698, deuma teorieentrelacadaa pratica que

nutree ressignifica teoriapor sua vezA teoria do conhecimentque supera 0 senso comum

leva o individuca formagé&opara além do simples treinamento de conceitos desconectados da
realidadedo aluno e do seu mundamgnoscivel

O movimento de procura se materializa na pesglésando o aluno da curiosidade
ingénua para a critic@ entdo epistemolégic mesmoainda noprocesso de alfabetizacao
Referirseateoria nese processo inicial parece precat®s € necessario e urger@grocesso
de alfabetizac@nédo nasce do nadéxiste um arcabouco tedrico que o sustenta e contribui para
seu desenvolvimentde tanto o professor quantocrianga precisa esereminserids nesa
curiosidadeepistemoldgicao professoyno desenvolvimento da sua pratica alfabetizadoaa
criangca, noseu processo de construgcdo da aprendizagem processoalfabetizacap
sinteticamente apresentado como a habilidade de ler e esecrageque no contexto dem
pesquisaé veemente defendidocomo espacparao desenvolvimento da autayrié teorico e
nao apenas pratico.

Formulacdes tedricas sdo resultados de proficuas pesquisas e embasam as praticas
educacionais e o desenvolvimento da alfabetizacéo, e devem fazer parte da prética cotidiana do
professor. Na aprendizagem da crianca, outras teorias sdo necessarias e conferem ao process:
formativo o rigor necessario ao desenvolvimento. Conhecer teoricamente e praticamente o que
€ uma vogal, uma consoante, um encontro vocalico ou um didgraoder e pensar de forma
autoral sobre conceitos relacionados ao racismo reverso, consciéncia humana e racismo
recreativo, por exemplo, fazem parte do aporte teérico do processo de alfabetizacdo que as

criancas nao devem ser privadas.

Creio que é uma obviedade, mesmo necessaria, sublinhar, agora, o quanto é
fundamental a construcdo dauriosidade epistemoldgica experiéncia
dialégica. A postura critica implicada no didlogo, a preocupacéo nele contida
com a apreensdo da razéo de ser do objeto que medeia o0s sujeitos dialégicos
sdo constitutivos da curiosidade epistemolé(fcaire, 2015, p.99).

Parece oObvio dizer que o didlogo faz parte do cotidiano das préticas pedagogicas na
sala de aulano entantpé possivel observar gdélogo comasinénimode conversg um raso

sentido para uma realidade dialégica em que a autoria se deseAvaatidade dialdgica da
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sala de aula consiste em conceber as praticas de ensinar e de apesnd®mo espacas
relagbesque ali acontees, como movimentos interligibsque interferem unsos outrosA
concepcao dialégica que supera o dialogo enquanto siepigénia conversae evolui para
uma comunicacao em torno do conhecimeotmsiderando os elementos que compdem um
espaco em quea aprendizagem autoral acontede uma premissa fundamental para esta
pesquisa Nessa dinamica dialdégica estdo as acOedprasdas de decisbes, 0os materiais
didaticos, as posturas dos gestores, as relacdes com os colegas. Todo um universo de elemento
gue dialogam entre,dbrmando essa experiéncia dialogagantada poFreire (2015).

Nessa realidade, as criangas precisam assumir papeis de sejeifis apenas de
cordeirinhos, como ressalta Demo (2019). Um contexto dialpgiajue todos os elementos
de intercomunicam e se enriqguecem, ErAg|UEe 0 aluno esteja estatico ndo tem razdo de ser.
Pedro Demo (2019) alerta para essa realidade em que os sujeitos do processo de aprendizagen
nao sao estimados nem estimulados poigstedantes criativos, questionadores nao sao o foco
da escola, preocupada em transmitir conteldo a&osdéirinhos”, de quem se espera
acatamento ou submisséo. No entanto, questionamento precisa ndo apenas ser critico; ha que
ser princi pal(baemn, 2049, p. 01). SBemrgdestionanseatos, em uma pedagogia
da resposta&m vezda pergunta, ndo ha pesquisa, ndo ha experiéncia dialdgica, nao formulacbes

tedricas e praticagntdq ndo € possivel desenvolver autoria.

A curiosidade epistemolégica estad centrada na pergunta, € 0 ensino nessa
perspectiva fiseri a, antes de tudo, |
conhecimento, repito, é perguntar. E somente a partir de perguntas é que se
deve sair em busca de respostasao o contrari@Freire; Faundez, 1985, p.

24).

N&o ha pesquisa sem pergunta, de modpaqualfabetizar, preciso contribuir para que
as criancas consigam se desenvolver a ponto deefaagoergunta necessaria, a pergunta que
surge e resulta na pesquisa, no conhecimento epistemoldgico, sendo entdo autoral. Nao € a
pergunta ingénua, 6bvia e preguicosa, que emerge do caos, mas a pergaitatanad que
brota de uma alfabetizacdo adequada, respeitosamente garantida a toda crianca.

A pergunta resultante de uma curiosidade epistemoldgica legsgaise compdea
formacag o treinamento resulta até em notas boas nas avaliacdes externas, mas ndo em uma
formacdo emancipatorigreire, 1996. AO exercicio da curiosidade a faz mais criticamente
curiosa, maismet odi camente fiperseguidorao do seu

espont©nea se intensifica, ma s , sobretudo,
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tornando(Freire, 1996, p. 45)[ais elementos devem ser identificados e nomeados para serem
colocados cada um em seu lygipendendo da formacao que pretendemos alcancar.

O professor Pedro Demo trabalha e defende a categoria de analise abordada nesta
pesquisa&omo"aprendizagem autoral”. Esta pesquisa, para entender melhor as abordagens
do professor Pedro Demo, as concepcdes de Paulo Freire sobre o ensino pela pergunta,
curiosidade epistemoldgiegpesquisa. Tais categorias de andlise dialogam com as defesas do
professor Pedro Demo. Esta pesquisa trabalha com a abordagem de "aprendizagem autoral”
para construir o conceito de "Alfabetizacdo Autoral”,qem dntese possui as seguintes
caracteristicas:

1. E emancipatéria na forma e no conteido. Na forma porque é compromissada com a
garantia do direito da crian¢a a educacao por meio da alfabetizacdo. E, ainda na forma,
Se preocupa com a participacao ativa da crianca no processo de aprendizagem, de modo
a corduzir um processo de alfabetizacdo centrado na autoria da crianca desde os
primeiros rabiscos no caderno.

2. Elaéorganizada e planejada, se preocupa em manter a disciplina na turma em nome de
uma organizacdo pedagodgica mais viavel. Nao deixa que a disciplina necessaria para
desenvolver a aula seja superior aos objetivos de aprendizagem da crianca.

3. A Alfabetizacao Autoral traz para o conteudo dos textos temas relacionados a incluséo
do pobre, o combate ao racismo, o enfrentamauiesigualdade de género e demais
temas inerentes ao Direitos Humanos.

4. Ela se desenvolve a partir da pergunta, instigando o alpacticipacdo em debates
orais, pesquisa, problematizacénacao.

5. A Alfabetizacéo Autoral ndo encoraja o aluno a perseguir a resposta correta exatamente
como estd nos textos porque ndo faz perguntas bobas, nem 6bvias. A criangca nesse
processo precisa ousar, e como ainda ndo esté alfalagtiraialmente ousar a criar
seus desenhos e suas brincadeiras, escolher suas cores, suas palavras. Desenvolve
autoria na elaboracao prépria de frases e sewm@ralidadee no coletivopsempre com
a orientacao atenta e inclusiva da professora.

6. A Alfabetizagdo Autoral ndo centra suas aulas em textos cartilhescos, abomina a copia
e reproducao de modelos. Ao invés disso, estimula a criacédo, a autoria e a reconstrucao
do conhecimento.

7. A Alfabetizacdo Autoral acredita que a crianga pode criar e ser autdealgscio da

alfabetizacao.
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8. A crianga pobre e negra ndo é escanteada e o seu desenvolvimento é utilizado como
referéncia para o desenvolvimento das préaticas docentes. A professora nessas turmas
nao mede o desenvolvimento da turma por um ou dois alunos, mas conhece e considera
cada cianca, se preocupando com aquelas que sabem menos.

9. Na sala de aula onde a Alfabetizacdo Autoral se desenvolve, ndo ha treinamento e sim

formacéo.

Muito se tem discutido sobre a necessidadautenomia e protagonismo do aluno no
processo de ensino aprendizagem. Novas alternativas sdo pensadas e as novas tecnologias s
eleitas como a possibilidade de mudanca e inovacao. Muitas artimanhas séo adicionadas ao dia
a dia da sala de aula para tetagnais atraente, mais motivadoko entanto, Demo (2016)
alerta quena pratica

[...] predomina a domesticagdo instrucionista das novas tecnologias, na
expectativa de transpor, sem mais, para o mundo virtual a mesma apostila e a
mesma aula. Autoria ficou de fora, também no professor que, comumente, da
aula do que nunca produziu, um pladagfante. Oferecerse aulas tudo é

s6 aulal cada vez mais, sem nexo explicito com aprendizagem que se supde
ocorra por osmose, atrav®s da fmagi a

Para se pensar na autoria, ndo apenas da aprendizagem, mas na e desde a alfabetizacac
€ importante entender que tipo de aula elegemos para compor a nossa pratica de ensino e
aprendizagem. E necessario rever cada elemento e abdosi@aén dr novas roupagens. E
urgente que se considere que, como defende Demo (2016, p.®8ha escol a di f e
com professor diferenteo e n«o por profess
sempr e, copiada par a s erNaa sedrata deanserir(a® mowas |, z
tecnologias para inovar por inovar, para enfeitar as aulas, porque no fundo é apenas a

imoderni za- «o das mes mAwnaauk teht@mdainacépiaipalacipia u ¢ i

Em geral, as novas tecnologias podem significar um acréscimo interessante
na motivagdo das criancas que tendem a gostar das engenhocas digitais, mas
a importancia propriamente dita esta na promocao da autoria em plataformas
que facultam contribui¢cdes indiluais e coletivasa la Wikipédia, por
exemplo (Demo, 2016, p. 96)

Se autor, no contexto da aprendizageénserpara além de intitular um livro, ndo € um
evento isolado, mas uma condi¢cdo. No processo de aprendizagem, e mais precisamente na
alfabetizacao, autoria envolve conhecimentos que superam a criacao espontanea, a criatividade

do nada, a capacidade de fazersasi originais e inovadoras. Ser autor € construir o
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conhecimento e reconstruir diariamente no contexto da sala derawdada pergunta realizada,

em cada resposta produzida, em cada duvida sociglizaida

aula s6 faz sentido se for produto da construcdo de conhecimento, podendo,
assim, conduzir a desconstruc¢ao/reconstrucdo de conhecimento. Em vez de
ser argumento da autoridade, tdo autoritario que o aluno deve copiar e

devolver o copiado na prova, a aulagisa comparecer como exercicio pleno

de autoridade do argumento, capaz de mobilizar a mesma hab{lkde

2011, p. 87)

A | edduciatca-mxao ® t ot al mente contradit- -ria
al fabetiza-«0 em que a c-pia impera. A criae
para tra-ar bem a | etra, para aprender o t
copiaa dos nYsmer os . N « 0 h § espa-o par a g

desenvolvimento de Aargumento da autoridade

um muoagdwke |l a n«o conhece, g-ue el a-eps edmmzs & §8d
si t»ess- em que ela for solicitada. E re8m pel
al gaemt eos&w argument o, ela jJ8 n«o tem autc

domesticado para seNs o ncreteagx@tdad saregame Or 0 &
® sem d¥yvi(dFarse ibraen,c 81r9% 87 ) .

2.4 Autoria na relacéo entre inteligéncia humana e Inteligéncia Artificial

No curso de Pedagogia, os futuros professores entravam em contato com o livro de
José Carlos Libaneo, que teve a 12 edicdo publicada no ano de 1998, como se fosse 0 apocalipse
da profiss«o docente. AAdeus Pr of e simasre, Ad
prof i s s « dibadeo (2@0d)te demido. Nas rodas de conversas e nos semiaarios
discussdo gerava principalmente em torno da possibilidade das Novas Tecnologias de
Informacéo e Comunicag&o @msubstituir o professquor seemmais atréivase motivadora.
O sentimento era que se nao fosse possivel dominar as tecnologias e entrar na sala em sug
companhia, teriamos que buscar outra profissdo. O grande medo ndo era apenas de ndo dominar
€ que sabiamos que os alunos lidavam comaglan uma desenvoltura com a qual apenas
sonhavamos.

Enquanto professores, sempre tivemos medo da relacdo entre a internet e os alunos
Agora com a IA, ndo apenas temos medo, estamos perdidos sem saber lidar com 0s novos

desafios quais elampde Nao frente a nossa profissdo, mas frente a aprendizémahano.
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Ha autoria nessa relacdo? Quem domina quem? A IA pode ser autora? O aluno pode ser autor
utilizando a 1A?

Segundo Demo (20223 inteligéncia artificial e a inteligéncia humana ndo precisam
rivalizar, podemse completar,secomplementam, poisi o que humanos ai nd
proprio, é sua interpretagdo intersubjetiva, histérica e cultural, racional e emocional, politica,
dada a politicidadédhumana, que o computador ndo tem intrinsecamente, apenas no uso
extrinseco, como qualquere ¢ n o (Denw,i2628, n.p)O texto da IA pode até impressionar,

mas nao tem autoria.

A informacédo é necessaria para a formagdo, mas € insumo. Todo 0 processo
formativo é, em primeiro lugar, auto formativo. O movimento de dentro para
fora Ihe é essencial. Nao cabe ser espectador. Em segundo lugasdamla
consciéncia critica reconstivd, passando necessariamente pelo esforgo
pessoal e coletivo de um sujeito. E esta a razdo consciencial para dizer que a
informéatica ndo seria, de si, educativa, pois oferece um insumo, uma
instrumentacgéo (Demo, 1998, p.27)

A IA é uma inteligéncia artificial e ndo humapar issg para interagiré necessario
inteligéncia. Nao é a capacidade individual de alcangar conhecimento, é o conhecimento
alcancado. Tanto o aluno quanto o professor precisam dominar conhecimentos para ter
condicBesleinteragir com a IA. Um professor pode identificar facilmente quando um texto foi
elaborado pelo aluno ou pela IA. Se conhece o aluno, cuida e acompanha sua aprendizagem,
conhece as marcas dos estudantes enquanto sujeito e identifica facilmente quamalo o tex
entregue ao professor é resultado do esforgo indivittualuno, mesmo utilizando ferramentas
de busca diversas, ou quando é puramente resultado de IA.

Identificar ndo para podar, mas para instrumentalizar a utilizacdo da Inteligéncia

Artificial, que pode ser como um assistente para o aluno, contribuir para que ele se desenvolva
e construa novos conhecimentos. Situagdes que 0 estudicad@mnalmente vancia com o
professor. Mas a IA ndo pode substituir professor, porque existe uma relacao subjetiva entre
sujeitos com especificidades Unicas que a IA ndo da conta. A nossa postura enguanto
professores em uma sociedade em que os aluoades@nvolveram a autoria, em que impera
a cultura da copiam queprevalece a busca de respostas prontas deve mudar.

Em vezde perseguirmos os alunos penalizando pelos trechos de textos construidos a
partir da IA, precisamos saber utilizar e ensinar aos alunos a etiizagéra a construgao do
préprio conhecimento, as inumeras ferramentas e ambientes proporcionados peladnterne

invés de resistirmos como sempre fazemos com as coisas novas. Foi assim quando as Novas
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Tecnologias de Informacgé&o e Comunicacao surgiram na sociedade, quando a Internet tomou
conta dos lare® necessario incorpetas ao nosso cotidiano e as nossas praticas pedagodgicas
com vista ao desenvolvimento da aprendizagem.

Tal aversamao seria diferente cominteligéncia artificial: temos medo e resistimos.
Porém,no ambiente da IA, perguntas genéricas geram respostas gerfadcznecessario
entdo saber fazer a pergunta correta, elaborar um questionamento que pode direcionar a
construcdo do conhecimento de forma autoral. Né@drata de utilizar os recursos da

inteligéncia artificial, tratase de n&o deixar ela nos utilizar.

Indagase se seria realidade ou ironia a frase de Steve Wozinattkydador

daApple, de que ONo futuro, a Intelig®°n
bichinhos de estima-«06? Enfi m, que
mel hor qualidade de vida e ersd4d0 mas xmnd&

(Bahia; Carmo, 2023, p.412)

Para que ndo nos tornemos objetos manipulados pela IA, para que ndo tenhamos nossa
inteligéncia e autoria aprisionadas, teremos que rever muitos comportaeneoslesa escrita
académica altamente formal sem marcas autorais, escrita na 32 pessoa, mantendo sempre
distanciamento entre o autor e a escrita.

A inteligéncia artificial ndo pode ser autora, suas produc¢des podem ser inéditas, mas
nao autorais. Além disso, ndo tem as marcas do sujeito. O individuo para desenvolver a autoria
tem que ser instrumentalizado, tem que ter conhecimento, insumos, unmuaoctdirico de
conhecimentos para dialogar com IA. Se um alancescrever um Trabalho de Concluséo de
Curso, por exemploe de fatofor acompanhado pelo professor orientador, sabe spie
apresentar qualquer texto para o professor que actimypanevolucdo das suas ideias, que
estava organizando os pensamentos junto com aluno, elaborando as hipoteses de pesquisa
construindo conhecimento e produzindo pesquisas, ele tera condicdes de entendesuaque €
escrita e 0 que é escrita da IA.

A proibicéo de celulares na escola é uma discuss@enteno pais queagorag apoiada
pelo Ministério da Educacacuja intengédoé proibir o usodesses aparelhos eletroniaues
escola. No entanto, essa proibicéo ja € uma realidade nas escolas na rede estadual de educaca
no estado de Goias. Essa postura demonstra o uso inadequado e desregulado do celular pela:
criancas, adolescentes e jovens, mas evidencia também a fatepdeopos adultos, ng
especificamentde professores e gestores em saber lidar com essa relagcéo entre os atunos

tecnologias digitais.
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O professor tera que conhecer o mundo de estudo, pesquisa, autoria e uso das ferramentas
alimentadas pela IA e ajudar o aluno entender como elaborar a pergunta certa e utilizar a 1A
para o desenvolvimento da prépria aprendizagem e desenvolvimento acadéniéosaida
resistir, mas entender os processos que ervaiveso.Seo professoconhece a producéao, as
ideias do aluno, tera facilidade de identificar nos textos os niveis de quuayige o0 sujeito
deixa marcas de autonea escrita quandé autoral as quaiido deixa quandessa escrita
resultado de copia seja de qual fonte for

Construir perguntas do tigm que é o qué?0 nao € inteligente nem gera producéo
de conhecimento. Saber elaborar as questdes, entender a natureza da sua pesquisa, dialoga
refutar, melhorar, acrescentar e construir seu conhecimento € uma coisa que 0 sujeito precisa
fazer com ou sem a IA. O aluno precisa entendehguem limite na sua relacdo com a IA, e
o professor pode contribuir para esse conhecimaté@orque ele mesmo precisa fazer isso.

O Copilot € um assistente de pesquisa alimentado por Inteligéncia Atrtificial Microsoft.
A informacgdo, ou melhor, a propaganda para seduzir o consumidor, popreaderramenta

(O

capazd ere S umi r , C r i .a Entace conpidasoqueudr® ale forma imperativa:
AObtenha a experi°ncia web do Copil ot grat.?u
conte%do e designs e exiba rapidamente as i
s/d, n.p§. A oferta parece séentadora e seduz com certeza muitos usydiee elesalunos

gue precisam desenvolver autori a, mas busce
professomnessas ferramentasque seria sua responsabilidade.

Essa discussdo € necessaria nesse estudo investigativo sobre alfabetizacdo autoral
principalmente por dois motivos. Primeiro, porque o sujeito professor ja se alimenta pela
inteligéncia artificial no planejamento e na elaboracdo das atividades a serzadasiino
processo de alfabetizacdo. Segundo, porque o sujeito aluno, no processo de alfabetizacao, ja
tem iniciado uma relagcdo com as ferramentas de busca da internet e com a Inteligéncia
Artificial. Mesmo sem ainda estar alfabetizadalunopode se relacionar de forma submissa
ou autoral com a IASe asua posturaentretantofor orientada(ou né9 desde o inicio do
processo formativasso determinara suas futuras posturas a serem adotadas no decorrer do

préprio desenvolvimento académico.

2 MICROSOFT.Eleve o seu dia a dia com o CopiloMicrosoft 365 Copilot, s/d.
Disponivel em:<https://www.microsoft.com/pibr/microsoftcopilot/personahi-assistant Acesso em 25 de set.
de 2024.
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A ferramenta de busca do Google, comumente utilizada para explorar informacoes
na internet, esta utilizando a Inteligéncia Artificial generativa. Essas buscas, antes da
deflagracéo da IA, entregavam ao sujeito usuario, sites ou docunmeascsyora, em boa parta
das vezes que se utiliza a ferramenta do Google, erstesgantetdo produzido peld)

indicandoos artigos, documentos e sites que contém os resultados da pesquisa realizada.

A |A generativa referse a uma categoria de modelos de IA que analisam
dados, encontram padrfes e usam esses padrdes para gerar ou criar uma nova
saida, como texto, foto, video, codigo, dados e muito mais. "Treinar" um
modelo de IA significa fornecer daslpara ajuddo a aprender a fazer
previsGes ou decisdélicrosoft, s/d, n.pgrifo mey?®.

Ao escrevdrA dGemhermd i e s ¢ nafdsrdanerdar de lrusca
do Google prontamente surgema definicdo para o termaaéggumas aplicac@egeradapela
IA generativa, quesegundo a plataforma de pesquisai@sin carater experimental. Entre as

aplicacdes apontadas estéo:

Criar um conto com o estilo de um autor especifico

Gerar uma imagem realista de uma pessoarfueexiste

Compor uma sinfonia no estilo de um compositor famoso

Montar um video a partir de uma descri¢cao textual

Elaborar ou revisar contratos, faturas, contas e outras "papeladas”
digitais ou fisicas

Sintetizar imagens médicas para treinamento e testes de sistemas de
imagens médicés

< <<<<KK<

Em uma breve analise dos verbos utilizados para definir as aplicacbes da Hepode
perceberque indicam mais autoria que os verbos utilizados para definir as intencées
curriculares do processo de alfabetizac#®,quais,geralmente, indicam pouca ou quase
nenhuma autoria:aker, compreender, ampliar, dominar (Brasil, 2007, p.. B8juanto os
verbos da IA, por ela mesma, séaar, gerar, compor, elaborar, sintetizar. Produzir arte, acao

tdo especificamente humana, como compor uma sinfonia, conto, poema, imagens € muito

3 MICROSOFT. O que vocé vai fazer com o Copil@ Disponivel em:kttps://www.microsoft.com/pt
br/microsoftcopilot/learn?form=MA13F\> Acesso em 25 de set. de 2024.

4 GOOGLE.IA Generativa. Disponivel em:<
https://www.google.com/search?q=IA+Generativa&riz=1C1FKPE_ pt
PTBR1107BR1107&0q=IA+Generativa+&gs_lcrp=EgZjaHJvbWUyBggAEEUYOTIHCAEQABIABDIHCAIQ
ABIABDIHCAMQABIABDIHCAQQABIABDIHCAUQABIABDIHCAYQABIABDIHCACQABIABDIHCAg
QABIABDIHCAKQABIABNIBCTI4ANTdgMGoxNagCCLACAQ&sourceid=chrome&ie=UTH.> Acesso em

26 de set. de 2024.
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audacioso para uma maquina se ndo entendéssemos que tudo gira em torno do humano. Feitc
por humanos, para humanos.

Seguen para apreciacao dois poemas, sajatorias serven de reflexao para as questdes
aqui problematizadatendo em vista a IA como produtora de escrita artistica. Um deles foi
escrito diretamente pelas méos humanas aitro escrito pela IA a partir de comandos
humanos. Qual poema é de autoria humana e qual é produzido pela Inteligéncia Artificial?

Quadro 057 poemas para analise

Poema 1- Lacos Eternos Poema 2- Olhos de jabuticaba

No jardim da vida, mé&e e filha se encontram, Tanto amete que

Como flores que desabrocham sob 0 mesmo sol. O meu todo néo é nada

Os lagos que as unem sdo mais fortes que o tempo, Todas as palavras ndo agradecem

Um amor que transcende qualquer aflicdo. Os adjetivos sao insuficientes
Meus versos nao expressam

Na ternura dos gestos, nas palavras sussurradas, O quanto és amada

A mé&e molda a filha com amor e paciéncia. Mil vezes amada

Ensinaa a voar, mas também a enraigar
Como arvores que se entrelagcam na mesma esséncia. | Tanto conhecene que
Entende meus verbos mudos

E quando a vida sopra ventos tempestuosos, Atende as expressdes encobertas
A mae é o abrigo, o porto seguro. Escutas as sentencas no olhar
Seus olhos refletem histérias e sonhos compartilhados,| Me ler na mente

Uma heranca de amor que nunca se torna obscuro. O quanto sou grata

Imensamente grata
Filha, lembrese sempre do colo que te embalou,
Das maos que secaram suas lagrimas na noite escura.| Tanto percebde que

Vocé é a continuagdo desse amor que se perpetua, Conheco as tuas oracdes
Lacos eternos, como estrelas no céu, sem ruptura. Sinto a for¢a do teu querer
Vejo protecdo em suas frases
Obstinacéo que revelam

O quanto és dadiva
Puramente dadiva

Tanto encantane que

As voltas dos seus cabelos
Negros a cada onda

Os seus olhos de jabuticaba

A beleza da sua cor, confirmam
O quanto és, bela
Surpreendentemente bela

Tanto examinde que

Sei, ndo se curvara

Jamais sera corrompida

Nem mudara para se encaixar
Na forma de ninguém

Porque és resolvida
Divinamente resolvida

Fonte: Elaboragéo propria
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Utilizando a IA por meio do Copilofpi dadoo seguinte comando: escreva um poema
sobre mae e filha. Prontamente a ferramenta trouxe o podimhd - os Et ernoso.
poema, a ferramenta apresentatario que se aproxima de urfi@da informalaparentemente
comaintenciode hancel ar a s Mies efihasm unta:conéx@blespecal!
nao € mesmo? Aqui estd um poema simples e carinhoso que uma mae poderia dedicar a sua
flhado ( C oyEidépaistd¢ apresena poema, finaliza: HAEspero
tiver alguma outra solicitacdo ou quiser explorar mais temas, estou a disposicaoo
(Copilot). Além de ousadpor aceitar a propostae apresenta com certa informalidade, atencao
e simpatia aparentemente para criarambiente de aproximag¢do comsuario.

Por mais que a IA tente articular as todas as informacdes e criar um poema, ela néo
consegue acessar a individualidade do sujeito. Se o comando que a IA receber conter
informagdes sobre um estilo como egocentrismo, idealiza¢cdo e melancolia, por exed®lo, po
produzir mais proximo do querer do seu usuario, mas tem um usuario que € um aoiquaho
a lA esta servico.

Enquanto o primeiro poema apresenta ideias genéricas sobre a relacdo, o amor e os lacos
entre filha e méesd consegue tocar pessoas de um modo geral, 0 segundo poema carrega a
subjetividade da rela-«0 entre uma m«e e Ul
eternoso apresenta um conceito generali zad:t
jabuticalm 6 apr esenta marcas espec2ficas com tr:
conta.

O segundo poema foi escrito pela autora desta pesquisa para B fitfssivel assim,
inferir € que a IA ndo tem como saber ggeando a filha era pequena, ela a levava para a
universidade e uma colega chamava a crianca de olhos de jabuticaba. Uma coisa apenas da
autora. A IA também ndo tem como saber sobre as ondaaltEl® crespos da filha, dos quais
a autora tem tanto orgulho porque a sociedade preconceituosa a obrigou alisar os préprios
cabelos. N&o tem como saber que um dos maiores medos da autora na criacao das suas filhas «
gue elas sejam submissas nas suas relagigsisse pssoais, e mudense deformando para
agradar aos outros. Nao tem como saber que a filha a conhece mais que qualquer pessoa ness
mundo.

Entéq a autora deu um comando genérico e a IA produziu um poema genérico. Para a

IA saber tudo isso, seria necessario que a autora alimeatasse essas informacdes

66



repassando e ddocomandos mais especificos. A IA ndo pode desenvolver gu@dissujeito
pode ser autor.

IA ndo possui ment&ao possui inteligéncia, ndo é pessoa e raigeito de
direito. IA é umprograma de computador digital, 0 qual opema sintaxe,
reproduzindo cédigos aagiais fora previamentgrogramada para fazer. E,
por esse motivo, toda a produgételectualoriunda de seus atos autdnomos,
bem como todos os ilicitos nelasalgamados serdo atribuidos a pessoa que
acriou/desenvolveu/programd@Divino; Magalhaes, 2020, p. 183)

Parecia tdo inovador, quando a cerca de 25 anos pbder digitar uma palavra na
ferramenta de busca da internet e acessar inUmeras informacdes. Muito se discutiu na escola
sobre a possibilidade de substituir a profissédo docente pelas Novas Tecnologias de Informacgao
e Comunicacéo. Ao mesmo tempo que senava o0 professorado para inovar o ensino com as
tecnologias, havia a preocupacao sobre a incapacidade de pebsar queaconteceria com
osusuarios poteremtantas facilidades, tantos contetdos em um clicar de tecla.

Quanto mais a internet se tornou democrética, quanto mais invadiu a vida das pessoas,
mais apresentou desafios e inseguranca aos professores. A culfw@pi@doe cola virou
sinbnimode pesquisa e o0 alugue poderia desenvolver a autoriatc@aum copiador. Hoje
com alnteligénciaArtificial, a cultura ndicopa ecolad ainda éa mesmae os alunos que nao
desenvolveam autoria ressa ferramenta de busca na internet tambémréédesenvolé-la
atraves daA.

O surgimento e crescimento da internet rabmi inUmeras oportunidades de
aprendizagem, de autoria, de constru¢cdo do conhecimento, de pesquisa e de desenvolvimento
impenséaveis ha algumas décadas. Ndo se trata apenas de consumir conteddo ou acessa
informacdes, é a capacidade de interacéo, de comunicacao e producéo de conteudos que faz d:
internet a tecnologia mais modificadora de comportamentos exsstente

A partir dessa realidadedo ha como fugir da IA. Ela ja esta conduzindo conversas que
os consumidores, clientdém com as empresa& Microsoft explica como a ferramenta de 1A
func i o 1 @opilotfrocura conteudo relevante na Web e, em seguida, resume o0 que encontra
para gerar uma resposta util. Ele também cita suas fontes, para que vocé possa ver links para o
contetdo da web que ele referenctqauando conclui a busca, a ferramenta apresers sites
utilizados na construcdo da resposta e sugestbes de pergunta para 0 usuario continuar a

interacao.
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Depois que evolmosdo radio para a televisichegando ao computad@gora nas
maos dos cidadaos por meio do celular, acessibilidade a internet se ampliou significamente.
Com a inteligéncia artificiatomandos que pareciam ser verdade apsmasn filme de ficcao

cientifica hoje sdouma realidade que a sociedailedando conseguiu digerir

[...] a lA retratada em programacgdo de computador permite & maquina agir em
semelhancga aos dotes humanos, podendo detectar, raciocinar, aprender, agir e
adaptarse aos moldes de um ser humano. Corsgujue a IA é a tecnologia

mais disruptiva da era mocdhere, com ela, milhdes terabites de dados séao
gerados todos os dias. E, assim,Big Data e internet das coisas, os dados
pessoais sdo capturados e, com eles, também aprisionados a privacidade
pessoal, a autonomiecisoéria e a prépria democra¢igrasil, 2023, p. 396)

(Grifo do autor)

Vejamos cCyberbulling a préaticado bullying que ocorre nos ambientes virtuais, apesar
de se uma pética de vioéncia que se desenvolve medigmbr tecnologias de informgéo e
comunicgdo: quemeé responsabilizado como autor dadtpra réo € a tecnologia utilizada, mas
o humano por tras das ofensas. Esse exemplo nos ajuda a pensauquee pitica de vioéncia
acontece em um meio virtual e tem como autor um ser humano, todas as intencioredtdades
direcionadaao se ser humano. Ao pensar no sujeito a ser penalizado, pensamos no ser humano
gue agiu epor mais que as plataformasib@mecriado condiées ou influenciado de algum
modo a prolifergéo da vioEncia, existe um ser humano paistde cadagio; existe algém
responsabilizado. Assing,necesério pensar que computadoro celular,o ambiente virtual
as redes sociaisdo S0 sujeitos, podemseremresponsabilizdos Eles ndo témautoria
alguma.

Divino e Magalhaes, (202(. 184 séo categoricos em afirmar que o computador nao
pode pensar, mreonc @es @3 vme v,passuiis acoed séonesultadosa i s
dasacfGeshumanas antes e depolsdo ha intencionalidade genuina. A intencionalidade é
humanano momentale programar a IA, que por sua vez é alimentada por autores e producdes
humanase depois é utilizada para produzir conteidos e atender solicitacdes conforme a
intencionalidade humanagem e produzem conforme os comandos humanos. Sua autonomia

€ assujeitada ao humano.
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2.50s impactos do Construtivismo na Alfabetizagéo

O Construtivismo tem ao longo das ultimas décadas sendo responsabilizado, em
grande medida, por muitos dissabores da educacao-stra@um fendmeno comum em um
cenario conturbado de teorias, formacgfes frageis e desconectadas dasescaltael
historicas da sala de aula e das condi¢cdes reais de aprendizagens das criancas. O grande
problema das teorias educacionais gira em torno de varias questdes, masnrés pata
destacar:

1. Quando veiculadasse apresentam como a panacdaficarta na mangapara a
promocado do desenvolvimento educacional e enfrentamento deasjtablematicas
educacionais;

2. Se anunciamcomo solu¢des que se contrapd@s teorias vigentescomo se
encerrassem em sim mesmo, ou COMo Se uma viesse para derrubar a@otesérias
dificuldades de didlogo com as demais, desconsidera as relacdes e possibilidades de
mutua ajudacomo se cada teoria fosse resultado de uma pesquisa partindo do nada.

3. Sé&o inauguradas por meio de cursos de formacdes continuapgesfessores como
receita Unica sem considerar as especificidades de cada realidade docente e discente.
Chegam aos professores e as escolas como fragmentos de uma realidade mais pratica
que tedrica. Traduzéd de tal forma que se transfiguram e ja ndo séo resultados de
pesquisas, mas imperam como prescricoes e ditam formas milagrosas de ministrar aulas.
Séo transformadas em atividades preparadas para o0s professores aprenderem e

utilizarem em sala de aula.

E uma postura importante desta pesquisaadétar cegamente nenhuma tendéncia ou
teoria pedagdgica por mais robusta que ela se apresente no cenario educacional. Entre os
principios deste estudo investigativo aqui desenvolvido, é importante destacar a necessidade de
considerar as pesquisas realizada area da alfabetizacdo em dialogo entre si e ndo em
contraposi¢cdo, bem como analisar criticamente as politicas nesta area sem priorizar uma em
detrimento das outras mas caldas em posicdo deomplementaridade tendo em vista as
possibilidades e lines de cada uma avanco ou nao em garantir o direito a alfabetizacéo de
todas as criancas, inclusive as pobres e negras que margeiam no processo de apreadizagem
no caso abordado nesta pesquisajo se comportam em relacdaltabetizacdo Autoral.

Quando as primeiras pesquisas sobre o Construtivismo surgiram nol8gasilyaram

bandeira de escola privada para a venda dos seus servi¢os educacionais. Essa pesmasadora
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no ano de 2002 trabalhava em escola particular que ofertava ensineedeqlat nas periferias
de Brasilia, testemunhou uma dessas situacdes em que o Construtivismo fora apresentado comc
metodologia inovadora e resolutiva.

Um pai foi conhecer a escola para matricadilho, e a diretoradora da escolaao
apresentar as dependénciasateriais didaticos e professorgsie poderiam garantir o
desenvolvimento da crianga, com a intencdo de convencer o pai em matricular o filho,
prontamente essal tou: AN-s trabal hammeaodaogiimoral Co n s
postura € apontada no trabalho de Oliveira (2@ discute uma publicacédo enfatizando que
fiem enquete publicada pela Revista Veja, realizada junto a centenas de escolas particulares no
Rio de Janeiro e Sdo Paulo no segundo sentes@01, mais de 90% dos responsaveis nessas
escolas se identi f i(@lieem, 202np.162) constr uti vi s mo

N&o da para sabaocerto ®breesséin - s 0 na f al a abalaporgue pons
essa pesquisadora ndo tinha conhecimentommuigiobre oConstrutivismonaquela época
Apesar de ter cursado o antigo curso de formacéo docente em nivel de Ensino Médio, intitulado
AMagi st ®r i oo, Pi aget er a apmga@mogualelatimhatentrado i c o
em contat@or meio dealguns textos e conceitos, estudado para a realizar a prova, afltanca
notas para ndo reprovar e pronto.

N&o havia relacdo entre o que havia estudado nas teorias de Piaget e aquela realidade
vivenciadacomoprofessora iniciante. Tudo que permeava o fazer era petiesconectado
de reflexdes tedricas, Bo dia a dia dos planejamentos da aula, ndo havia qualquer indicativo
ou orientacdo sobre a relacdo das praticas dos professores naquela escola e as teorias
construtivistas ou quaisquer outrd®davia,se um pai perguntasse sobre a escola, havia
prestigio em dizer que se tratava de uma instiluicdc om fAmet odol ogi as <co
0 pai, isso ndo significava nada, para as professoras pouco experientes, taml@coméo
certeza t«o pouco para a Adona da escol ao.

A formacédo dessa professora, que hoje é pesquisadora responsavel por essa pesquisa
sobreAlfabetizacdo AutoralerabancariaFreire, 1987). Estudava textos, memorizava alguns
conceitos e regurgitava nas avaliagées bimestrais garantindo a progressao e conclusao do cursc
formativo para atuacdo docente. Egper sua vez ndo gerava seguranca pratica nem
conteudista e sem nenhuma relacdo com a pesquisa, formava precariamente uma professora
sem qualquer autoridade, sem condi¢cdes nenhumalfabatizare muito menos desenvolver

autoria.
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E importante destacar que nio se trata de um curso de magistério pior que os outros. Na
realidade, essa escola de formacdo docente era e é considerada uma excelente instituicdo, en
cuja porta, os pais formavam filas enormes por meses paraigaramatricula dos filhos.

Escola bem estruturada, com biblioteca, piscina, auditorio, quadras de esporte. Oferecia
uniformes, tratamento dentério, lanche diferenciado, curso de datilografia, entre outros servigos
gue ndo era comum em outras instituic&ssola de formacéo de professores boa, como tantas
outras. Boas, mas banc8rias e nada autorai ¢
nao sabia o que fazer com Piaget, e sequeraia@r emEmilia Ferreiro.

Vasconcelos (1996, p. 09) fez uma pesquisa sobre a difusdo das ideias de Piaget no
Brasil, chegando a conclusao, por meio do seu trabalho investigativo, que o Construtivismo, as
ideias de Piaget, ganham espaco no pais por meio dos ideais do Movimerdad\BseolOs
escolanovistas se caracterizavamntre outros elementopela critica a escola tradicional,
centrada no professor, e desconhecimento da psicologia da ccamgeponta Vasconcelos
(1996). Um espaco propicio para o afloramento de uma teoria defensooalskrimento
centrado no desenvolvimento natural da criaapantando limites na Pedagogia Tradicional
preocupada com a transmissao do conhecimento, sustentands cjigncas sao capazes de
construir o proprio aprendizado

Sobre a efervescéncia no contesdoolanovistayasconcelos (199@&ponta:

De modo geral, os educadores, preocopagin conhecer a psicologia da
crianga e, com o intuito de promover adaptacdes nas técnicas pedagogicas,
recorriam as mais variadas tendéncias da ciéncia psicolégica da época: da
psicanalise a psicometria, da psicologia associacionista a psicologia genética
(Vasconcelos, 1996, p. 16)

A insatisfacdo com a real situacdo da educacdo brasileira, a necessidade urgente de
mudancas e as propostas de pensar a crianca da psicologia trazem, ndo apenas Piaget, ma
outros estudiosos para as universidades brasileiras, para o cenario educaciaralae p
forma-«o0 de professores. Anf...] A partir
expansao ddescolanovismo, que se fortaleceram consideravelmente as relacfes entre a
psicologia e a educagdaomo contextualiz&asconcelos (1996, p. 32)

Piaget(1970) contribupara pensag repensan conceito de aprendizagetasenvolvido
na e pela crianca partir das suas contribuicdes no que diz respeito ao Construtiiare.
Piageto conhecimento esta centratmdesenvolvimentoatural da crianga a partir de processo
de assimilacdo e acomodaca@@ensemos, grosso modo, nesses conceitos como a situacao
abordada no ditado populécom o andar da carrogas ab - bor a.dNo grimeiraj ei t

momento, a carruagem recebe as aboboras todas desorganizages,aima das outrasom
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espaco entre sim, rolando desagrupadas sem um propdsito em uma conexdo caética. Com o
andar da carroca, as aboboras vao se alinhando entre si, se acongluiegaodo a gerar uma
unidade mais coesa. Parece inapropriéal comparacdo, mas ilustra os conceitos de
fiassimilacdo e acomodagho e s ts@ plllichdos nas pesquisas de Piaget.

Além de proporcionar uma explicacdo diferente das inidmerashgsobre esse
conceito, a exemplificacdo do ditado popular também tem o objetivo de salientar o papel da
educacao nesse processo, ressaltando o papel da escola e do professor nesse processo que f
largamente negligenciado pelaiddeque a cri an-a aprende finatu
com al sem o professor, aprende com a simples interacdo com o objeto. O andar da carruagem
representa um movimento em que a acomodacdo de informacdes se organiza gerando novos
esquemas, novas ligacfes e novos conhecimentos. |Jeartésa acdo da crianca intermediada
pelo mundo cognoscivel.

A crianga que presencia uma organizacao de palavras e letras nédo aprende ler sem a
intervencado de um adulto mais experiesga na escola ou fora dela. Esse papel docente é
veemente defendido no contexto desta pesquisa e representa o movimento que ajeita as
informacBes com a acao ativa do aluno no processo de ensino aprendizagem. A leitura, a escrita,
a elaboracao propria, @municagéo verbal e todo o Sistema de Escrita Alfab&icaum
construto social e ndo apenas naturalmente biologico e visual. Colocar a crianga em contato
continuo com formas de escrisem interferéncia intencional de um par mais experieate
ocasiona aprendizagem porque o processo de ensino e aprendizagem néo esta centrado no alun
conforme concebia a escola tradicional, mas também ndo € uma acdo que se desenvolva sem &
docéncia consciente e responsavel.

O leitor desse trabalho de pesquisa pode pensar que tais ideias podem ser equivocadas

e lembrar de um ou outro caso de uma crianca que fora alfabetizada de forma autodidata.
Contudo,ndo se trata das excecfes quando nos refedralfabetizacdo de qualidade e para
todas as criancas. E necessario que seja a tageacrianca pode se alfabetizar em um contexto
em que ela gainstigada der eescreverEm contato com livroadequados como os literarios
e os didaticossm situacdes em que seus pais ou respoiskiam e a desafem a identifica
letras silabase palavrasem situagfes mediadas pelas tecnologias em um ambiente favoravel
de atencaoA crianca pde se desenvolver e alcancalfabetizada sem estar na escotas
vale destacaela nédo se alfabetsozinha

Ha um movimento de materiais escritos e situacdes que famoreaprendizadao

Sistemada Escrita Alfabética o conhecimentala leitura e da escat A criangcapode ser

72



estimulada a entender e se comunicar com este npardoeioda linguagem verba assim
desenvolver alfabetizac&ioesmo que rudimentar. Importa frispre se trata de casos ra@s
que criancas fora da escotmnsegues saem alfabetizar Nao quer dizer que foram
alfabetizadas sozinba quer dizer que pessoasais experientesem um contexto de
disponibilidade de materiais escritggoporcionarana criancacondicfes para el@render a
ler e escrever

Essa € uma realidade que ndo se aplfoariancas que estdo sozinhas emacasm
materia] sem apoice sem estimulo para o desenvolvimento da alfabetiz&g#ocar uma
crianca e um livro didatico de alfabetizacdo padepromove o processo e desenvolvimento
da leitura e da escrijtado promove o conhecimento do sistetealfabetizac&o escritdlessas
condicOes, é certo afirmar que as criancas ndo se alfabetizam naturaNderséopassiva
no processo de alfabetizacdo, mas também néo se alfabstizanha. N&o éfjogar as
aboborag e acreditar que elas se acomodem sozinhas. E agir parhléssa. perspectivaso
estudos de Piaget ndo defendeeimdependéncia do sujeito.

Para a epistemologia genética, o pensamento racional €, entre outras coisas
fruto da abstracao reflexiva, ou seja, do esforgco que o sujeito faz para pensar
seu proprio pensar ou agir, vale dizer que uma das fontes essenciais ao
desabrochar da razdo encerge no proprio sujeito. Isto ndo significa dizer

gue o sujeito é independenterdeiosocial onde vive, pois, sem a solicitacéo
deste, a abstracéo reflexiva poderia ndo ser desencadedaddllé;aliveira,;

Dantas, 1992, p. 112)

Jean Piaget pesquisou e apresentou dados sobre o desenvolvimento cognitivo infantil
organizandeos em quatro estagialo desenvolvimento conforme a idade e caracteristicas
inerents a cada etapa do crescimento da criaseasoriemotar (0 a 2 anos), préperatorio
(2 a 7 anos), operatério concreto (7 e 11 anos) e operatério formal (A partir dos 12 anos). Um
dos conceitos importantes trabalhados por Piggetvale ressaltar nesta pesguisa questao
da fAautonomia do sujeitobo

Piaget dediou seusexperimentosao desenvolvimenta@ognitivo relacionado ao
biolégico da crianca a construgéo da sua personaliddmsm coma desenvolvimento da sua
intelectualidade. N&o foca em fatores histésogiais nos quais as criangas estéo inseridas. Tal
posicdo ndo indlida sua teoriaé evidente. A preocupacao dele levou a dados de uma pesquisa
guederambase para outrasajudaam a pensar a crianga e o seu processo de aprendizagem.

Na conquista da sua autonom@ sujeito pensa seu proprio pensar ou,aggr

desenvolve com autoridadeapacidade de constatar outras autoridades
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O Aher -i 0 piagetiano ®, portanto, agq
da sociedade, poss2vel ref ®m das tre
como concebido por Piaget, é capaz, gracaazao (ela mesmo por ele
construida) a se oparautoridade, seja ela dos pais, das diversas instituicbes
como os partidos, as escolas ou as igigjag aille; Oliveira; Dantas, 1992,

p. 113)

Uma coisa que a escola ndo quer nem pensar é em ter alunos capazes @ense opor
autoridade. Os pais, os professores, as instituicdes educacionais estdo @ggrarad
domesticar os alunos, seus corpos e seus pensamentos. Piaget ndo defende um processt
educacional que instigue a rebeldia ing°nua
sua capacidade de pensar por conta proprigue € bem carpara estgppesquisa. Como
enfatizam La TailleOliveirae Dantas (1992, p. 113)ara Piagetisomente as rela¢cbes sociais
que permitem o livre intercambio de pontosdeyista r mi t em a aut onomi ao

A crianca passa por processos de desenvolvimento relacianada idadeosquais

refletem etapas especifica® que diz respeito ao processo bioldgico e psicolégico

[...] os conhecimentos derivam da ac¢do, ndo no sentido de raspastas
associativas, mas no sentido muito mais profundo da associacdo do real com
as coordenacfes necessarias e gerais da acdo. Conhecer um objeto é agir sobre
ele e transforméo, apreendendo os mecanismos dessa transformacao
vinculados com as ac¢6eatisformadoras [.0](Piaget, 1970, p. 30).

Esses estudos nos ajudam a compreergletapas ddesenvolvimento dari@ncae
suas caracteristisaelacionadas a aprendizagem. Daswadente de modo a focar na crianca,
no seu desenvolvimento e nas formas como apréhdensamento deiaget(1970) contribui
para refletirnos sobre oslimites da transmissao do conhecimento,queEse sentido esta
centrada no fazer pedagogico e m@dcaprender do alunoA transmisséo dos conteludes
praticas de repasse e instrucao educadgs®apresentacomo uma linhae méo Unicantre
o professor e o0 aluno sem levar em consideracéo 0s processos de constrsed@tagupartir
da autoria do aluno.

A pesquisa e a atuacao do aluno resultam de um processo de aprendizagem que vai além
de um ensino estritamente baseada na instriR@oisso, é fundamental dgr . . . ] espe
relevo ° pesquisa espont,®xieas @a@ue itacmda walr
adquirida seja reinventada pelo samphes memt
transimi t(Hiflaag e t , 1A0 9p8e,s qpu.i sla5)® um mei o de <co

fato autor al
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A construcdo do conhecimento por meio dscdbertas da propria crianca grande
do trabalho de Piagajuecontribuiu para as pesquisasktailia Ferreiroe Ana Teberoskyas
quais come@ram ainvestigar e se preocupar com 0 process@ltibetizacdo a partir do
desenvolvimento da crianca. Do pensavantar e descartar hipotes® educarolhado pela
Otica do aprendesomo um processo de provocacgéao e estimulo a procuranth@cimento ndo
como uma transmissao mecanica de contetdo a serem decorados.

Orientanda de doutorado de Jean Piaget, a argdfnmilzga Ferreiro desenvolve suas
teorias da alfabetizacdo tendo como referéraiapistemologia genéticaom foco no
desenvolvimento natural da crianga. Como afirma, sua pesquisa girou em torno de entender a
evolucdo da escrita na perspectiva cognitiva da cridfigdlia Ferreiro, juntamente com a
pesquisadoraAna Teberosky, desenvolveram uma minuciosa e inédita pesquisa com a
preocupacéao de entender o processo da aquisi¢cao do Sistema da Escrita Alfabética que resultou
na publica-«0 em 19709 ndgau ao bEsac riiiPtsaioc.og° nes e

As pesquisas deémiliaFerreiro e Ana Teberosk2@07), se desenvolveram centradas

no ponto de vista da crianca enquanto sujeito cognoscente e 0 seu processo de desenvolvimentc

com o objeto de conhecimento

Temos uma imagem empobrecida da crianga que aprende: a reduzimos a um
par de olhos, um par de ouvidos, uma mao que pega um instrumento para
marcar e um aparelho fonador que emite sons. Atras disso, h4 um sujeito
cognoscente, alguém que pensa, que corstadpretacdes, que age sobre o

real para fazéo seu (Ferreiro, 2011, p.41)

Assim como temos uma imagem empobrecida da crian¢a, temos também uma
imagem empobrecida da escrita que erroneamente consideramos como um sistema de codigo,
e ndo como um sistema de representacdo da linguegem realmenté&. Sgundo Ferreiro
(2011) o processo da escriteinicia antes da escolarizacdo, mas a escola quer controlar o
aprendizadoNo entanto, as crian¢as ignoram esse controle e come¢am a aprender mesmo antes

de chegaama escola

A crianga vé mais letras fora do que dentro da escola: enquanto na escola sé é
autorizada copiar, mas nunca produzir de forma pessoal. A crianga recebe
informacé&o dentro, mas também fora da escola, e essa informacao extraescolar
se parece a informacéo lingtica geral que utilizou quando aprendeu a falar
(Ferreiro, 2011, p.39)
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Como os achados das pesquisas de Ferreir
um produto escolar, mas sim um objeto cultu
(Ferreiro, 2011, p.44), o papel da escola na perspectiva construtivista € problematizado.

A crianca aprende mesmo fora da escola, e apesar dela, € sem duvidas uma constatacac
perigosa sustentada pemilia Ferreiro e suas pesquisas. Visto sem as devidas analises e fora
do contexto, pode se chegar a conclusdo equivocada de que ela defende o fim da escola. A
renomada pesquisadora desenvolve pesquisas cujos resultados mostram que as criancas pensal
e entram encontato com o Sistema de Escrita Alfabética mesmo antes deeenti@escola
a qual,por sua veznao consegue compreender amihos pelos quais 0s alunos aprendem
por issg acaba deformando os modos de aprendizagem das criangas.

Ferreiro (2011. p.59) adverte que nao € intencao dela, nem dos seus, gsieIdos

i mport®©ncia da escola seja subesti mada. El
i mportant e emasalestaighesos setisestudos téd demonstrado que a escola ndo
det ®m Atodas as chaves devendosd @scentdap emscrias t e m
condicGes para que a crianca as descubra por si mesma. O que Ferreiro (2011, p. 59) vem
defendendo € que ha um descompasso entre 0 processo@iengaaprende e como a escola
ensina. Como se a escola nao considerasse o movimento que a crianca faz para se apropriar d:
leitura e da escrita.

A falta de conhecimento sobre o processo de desenvolvimento da criangca em relagao
a escrita faz com que a escola nédo perceba a evolucdo da crianca e desconsidere 0s seu:
progressos. Além disso, ndo consegue ajudar a crianca avancar porgoeseijue interpretar
aspectos importantes das condicbes de aprendizagens em que a criangca se encontra. NAac
entende seus rabiscos e erros como parte do processo.

Em suas pesquisaEmilia Ferreiro e Ana Teberosky@07) organizan o nivel de
desenvolvimento dascrita hagriancas em quatro: pgélabico, silabico, silabicalfabéticoe

alfabético.

Tabela @- niveis de desenvolvimento da escrita nas criaiRsisogénese

Nivel Caracteristicas

Nivel PréSilabico | Nivel 1- Com uma scritandoconvencionalacrianca faz registros ainda
semdistin¢do clara entre desenho e escrita.

Nivel 2- A criangca comeca a se aproximar da escrita convencional,
entendendo que desenhar ndo € escrever. Demonstra entender que pa|
escrever coisas diferentes é necessario caracteres diferentes linearmer
organizadoskixa uma quantidade minima de caractateiuindo um
caractere para cada silaba.
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Nivel Sildbico A criancga atribui valor a cada silaba. Ela interpreta a escrita de acordo (
sua proépria légica, mas ainda ndo estabelece correspondéncia entre let
sons de forma consistente.

Nivel Sildbico A criangaconhece o alfabeto@mmecaa identificar os sons nas silabas e
Alfabético relacior&los aletrasque utiliza na prépria escrita para escrever as silaba
palavras, optando as vezes apenas pela vogal ou apenas pela consoan
registro da silaba.

Nivel Alfabético A criangapossui uma escrita convencional, identificando e escrevendo ¢
silabas e registrando as palavras. Ainda tem dificuldades ortograficas, 1
apresenta uma escrita compreensivel.

Fonte: Elaborado pela pesquisadpiandamentado por FerreigTeberosky 2007)

Mesmo que a pesquisa #&erreiroe Teberosky 2009, aif Psi cog°nese da
E s c r, terthastdo desenvolvida efean Piagetjue organizou desenvolvimento cognitivo
infantil em estagioxonforme a idadeos niveis de desenvolvimento da escrita na crianca,
segundo as autoras supracitadas nao estdo relacionados a idade da crianca, mas ac
desenvolvimento da escrita nas mesnmasiue pode variar conforme a crianca entra em
contanto com o meide issondoesté relacionadaidade.

Esses fveis em que as criancas testam com esfartipdteses de escritque sdo
desconsideradas pelas préticas alfabetizado&eguindo os postulados tedricao
desenvolvimento natural da crianca defendido pelo Construtivismo de Piadetameve ser
consideradam processo de provocacao e estimulo a procura do conhecimento

Ferreiroe Teberosky 2007, ainda sustentam qupara aprender ler e a escrevér
imprescindivelapropriarse do conhecimentsobre o Sistema de Escrita Alfabétpar meio
de um processo de reconstrucao realizado pela cyigungage reinventando a escrita de modo
gue tais caminhgssegundo as autorassdo 0S mesmos para todas as criancas
independentemente da classe econOmica a qual penenbatase entdo de um
desenvolvimento psiquicdlo entantpo desenvolvimento desta pesquéseontra dados que
indicam que criancas pobrethe sdo oferecidasnenos condi¢cdes de desenvolvimento da
aprendizagemSuas familias & tém condicfes de dar o mesmo apoio que as crian¢as ma
economicamente favorecidas possulidio € que as criancas pobres tém mais dificukidele
aprendizagemas condicdes colocadas a elas sdo mais injustas e impeditbeagntendam
comodificuldades para o desenvolvimento da aprendizagem

Entaq a questdo social precisa ser foco das pesquisas e das a¢Oes daderstolas
em vista que esta pesquisa encodé@dos que evidenciaom processemaque alunos pobres
e negrossao margeadao processo de alfabetizac&mtendendo que se trata de um processo

de construcdo e reconstruc@possivel considerar que diferentes criangss diferentes
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momentos, possam reinventar a escrita. A questao é que penisalividuo que aprende de
forma psicogeneticamente constiidem considerar as classes sociais nas quais estdo
inseridos € uma condicdo que pesa negativamente em qualquer concepcéao tedrica. Mesmo
entendendo que ela esta se referindoinaividuo pensado nas condicbes normais, nem
naturalmente, nem socialmente as aprendizagens se desenvolvem de formatmpabeg@isa
possit dados que mostram 0 abismo existente entre as classes no gigeeseaquisicdo da
leitura e da escrita.

A pesquisa realizada p&milia Ferreiro eAna Teberosky (2007esultou em varios
outros estudos desenvolvelprincipalmente porEmilia Ferreirq que publicou inGmeros
trabalhos de pesquisa por meio de livros. No Brasil, desde a década de 80, a sua influéncia no
campo na alfabetizacao é inquestionavel. A intervencao desses estudos foi tanto positiva quanto
negativa, chegando ao ponto de responsabilizar os fracassos educacionais na area da
alfabetizacdo ao Construtivismo que chegou como uma febre nas escolasidades e
formacgao continuada de professores, mesmo que um pouco mais tarde.

Entre as criticas ao construtivismo de Piagat pesquisas sobre leitura e escrita ha

perspectiva da psicogenética de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, destackesvalorizacao
do papel do professor da escola em prol da aprendizagem natural e ativa dadesapgago
a0 ato de ensinar, desconsideracdo da linguagem enquanto elemento cultural & é&wmcd
énfase no individuo biologicamente e geneticamente constitBata. Oliveira (2002, p.179)
o0 construtivismo aplicado a alfabmitdo € um desservico a educacgdo, principalmente

considerando os alunos pobres das escolas publicas

[...] correntes como as do construtivismo, que minimizam a importancia do
aluno compreender como funciona o sistema alfabético e afirmam que para
aprender a ler basta motivar o aluno,lthes leituras "auténticas" e fixae

na compreensdo, em "construo"sentido do texto. Para quem nao sabe
identificar a relagdo entre grafemos e fonemas, éxpgvale a observar
eternamente um cartaz escrito em japonés ou sanscrito com a esperanca de
gue o leitor sera capaz de decifwgOliveira, 2002, p.179)

Entre os principais criticos, temos o0s estudiosos que se declaram marxistas vinculados
a Pedagogia Historie@ritica que estudaremadrente Vale destacaentre todas as criticas, a
concepcao de Duar{2008 que considera o construtivismo um presente de grego, owseja,
Afcavalo de Troiao (Duarte, 2008) . Newt on O
filiado ateoriavygotskyanaescreve um livro com o objetivo de defender uma leitura marxista

da obra dé&/ygotskye afastar qualquer proximidade que se configure com o qoergalera
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de apropriacdmvalidada teoriavygotskyangelo Escolanovisme pelo construtivismo bem

comodesqualificar qualquer aproximacao entre Piagétgotsky.

A guestdo ndo é a de se Piaget focalizou ou ndo o social em sua teoria, mas
sim a de como ele focalizou o social. Nossa interpretacédo é a de que ele o fez
partindo de uma 6tica biologizante. A biologiza¢&do do social impede que se
possa explicar o caratessencialmente sdcitistérico do ser humano e,
conseguentemente dos processos cognitivos humanos. Considerar o individuo
como ser social ndo se reduz a afirmar que ele interage com objetos culturais
e também com outros seres humaisarte, 2001, p. 145)

do

movimento Escola Nova, se configurando entdo como dois movimentos com ideias

Para Duarte (2001d construtivisméd or t al eceu os i deai s

aproximadosEscolanovisma o construtivismo ,gor sua vez, ambos, incompativeis com a

obra do psicélog®ygotsky. Para o autor, Piaget focalizou o social sob a Gtica biologizante.
Seguen alguns artigos que criticam o construtivismo essptar doutoresps quais

foram selecionados p@alavras chaves e algumas concepcdes evidenciadas por meio de

citacbes ao longo dos seus artigesses trabalhosd apenasriticam o construtivismono

entantg foram selecionados como uma amostra dos principais pontos criticalies essa

corrente epistemoldgica.

Tabela BT Amostragem derébalh® que criticam e refutam a concepcéo construtivista

Titulo do artigo | Autor Palavras-chave Citacdo- concepcao

Construtivismo e | Jodo Batistg Construtivismo; Para que o construtivismo se

alfabetizacdo: | Aradjo e | Alfabetizagéo; respeitado, e respeitavel, é necessario

um ca§amento Oliveira Métodos fonicos. seus promotores e adeptos, no Brz

2lejretonao deu reconhecam as evidéncias cientificas
com base nelas, e nos aspectos posit
do movimento construtivista, elaboren
necessaria revisdo dsuas posicoe
(Oliveira, 2002, p182).

A critica da Saulo Pedagogia Socialist4 O  construtivismo  como  teori

pedagogia Rodrigues | Construtivismo; psicologica defende a aprendizag;

socialista ao Carvalhoe | Psicologia Historice | ativa da crianga num processo

construtivismo: | Alessandro Cultl,JrgI; Pe,d.agogia adaptaf;éo ao meio._Deste motimde a

uma anélise a Melo Hlstorlcoc_rltlca; natL_Jrallzar a aprendlzagerp _delegandc

partir da Desenvolvimento ensino um papel secundéario e negal

. . Humano. (Carvalhg Melo, 2023, p. 205)

Psicologia

Historico-

Cultural

Alfabetizacdo e | Sandra Fracasso escolar; | [...] estudos tém revelado que os méto

fracasso escolar:| Sawaya Alfabetizacao; pedagdgicos utilizados, sejam e

problematizando construtivistas ou tradicionais, Sao- |
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alguns
pressupostos da
concepcéao
construtivista

Classes populares;
Cultura escrita.

funcionalizados pelo professor e p
escola em razdo de uma multiplicids
de fatores e interesses que nao og
necessariamente procurar respor
melhor as necessidades de aprendizal
da lingua escrita pelas crian¢&sawaya,
2000, p. 79)

Concepcoes
afirmativas e
negativas sobre
0 ato de ensinar

Newton
Duarte

Ensino;
Construtivismo;
Vygotsky.

E interessante notar que tanto
Construtivismo como na Escola Noy
assumiram um acento de val
claramente negativo o verbo ensinar
expressao "transmissao
conhecimentos". O professor é reduz
a um "animador"”, a alguém que forne
condi¢cbes pargue o aluno construa p
si mesmo o conhecimento. Para néo
reduzido a um mero enfeite do proce!
educativo, pode até, "eventualment
fornecer alguma orientagéo para o aly
(Duarte, 1998, n.p)

Os orfaos do
Construtivismo

Maria
Rosario
Longo
Mortatti

do

Alfabetizacao
Construtivismo
Histoéria da
alfabetizacépBrasil.

[...] construtivismo como fundamen
tedrico de politicas educacionais
Brasil, contribiu, como desservico, pal
acentuar ou renovar problemas
alfabetizagéo escolar, de analfabetis
funcional e de formacdo de professo
para a Educacgédo Infantil e Anos Inicig
do Ensino Fundamental (Mortatti, 202
p. 2269)

Fonte: Elaboracgéo prépria por meio da pesquisa bibliografica

A teoria construtivista que se apresenta no cenario brasileiro como a solugéo para os

problemas educacionais e de alfabetizag@éocaso mais especifico das pesquisakrdéia

Ferreiro,é considerada contftaegemdnicano primeiro momentoComochegou no paism

contraposicaas abordagens tradicionaisaes problemas educacionais vigentesa, que

outrora era contraegemonica, nas préximas décadas viria a dominar o cenario educacional

brasileiro se tornando hegeménica. E como toda teegamonicaalém de ser alvo de critica,

postura necessari@tambénvitima devisbesequivocadae, por issq questionada com visa

a ser superada

[...] impdesea urgente necessidadea®agem politica e ousadia intelectual

que

compreenderem 0s problemas dmonstrutivismo,
Afconstruti )

fundamente ocompromisso de professores e pesquisadores

Vi

S mo

em especial

brasileirabo e

do

for |

ainda desconhecidas e demandam esfor¢co conjunto e concentrado dos que
sabem que ensinar e aprender a ler e escrever sdo atividades imprescindiveis
paraa constituicdo de nossa condicdo hum@nartatti, 2026, p2284)
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Ora fragmentadas como métodos ou receitas para diagnosticar ou alfabetizar, as
pesquisas dessas autorasegasstemologia genétidgmpactaram a educacao brasileira no seu
curriculo, politicapublicas formacdes, entre outros aspealesde a década de 198mmo
aponta, Mortatt(2026, p.2274), fiDentre os saberes necessargspecialmente para a fungéo
de alfabetizar, a partila década de 198Passaram a ser enfatizados os fundamentos e as
aplica-»es da teoria construtivistao

Entre as correntes que considem construtivismo educacional uma tendéncia a ser
superada, temos pesquisas da area da alfabetizacdo na persizePedagogia Historico
Critica edacorrente epistemoldgica que se dedica aos estudos da alfabetizBgs@ml@gia
Historico-Culturd, quesera tratada no proximo item desta pesqiNeaentantoainda neste
topico, vale ressaltar que considerar as pesquisas de Hrailiairo inadequadas para
alfabetizacao € ignorar desenvolvimento cientifico. Essas pesquisaddtas]ia Ferreiro e
Ana Teberosky(2007) ndo publiceam conceitos desconectados de dados. Pelo contrario, ndo
se pode negar que se trata de uma pesquisa real@ad#or cientificocom muitas criancas
de diversaclasses sociaig por décadas.

Tendo em vista tantas criticaspesquisas deeFreiroe Teberosky2007) € justo que
se dé espaco para a sua f@laue, mesmo entre os criticos, ha consenso que muito pouco se
conhece de fato sobre os elementos especificos dos seus postulades.adipmeedos seus
pressupostos considerados relevantes para se compreender um pouco das defesas realizada
pelas autoras

Erro T oerro ndo significa o ndo aprendizasignifica especificidade de um processo
em busca da construcdo do conhecime®io seja a criangca quando escreve uma palavra
faltando letrasou apenas as consoantsenas as vogasntre outras formas de registrar uma
palavra ndo esta errao a escritaEla estd em um processo de aquisicdo da esgrtaleve
ser considerado pelo professde modoa entender como contribuir para que essa crianca
avancelsto € quepasse do nivel em quecesveu as palavras faltando lefrpara um outro
nivel, e assimpordiantd Uma pr 8t i ca pedag-gica de acor dc
temer o erro (sob a condicdo de distinguir entre erros construtivos e 0s que nao séo), agora
devemos acrescentar que el a n (Kerredoe Meleerosky a mp o
2007,p. 34

Esquecimento- esquecimento é uma etapa que faz parte do desenvolvimento da crianca

e que pode revelar sua postura em relagdo ao conhecimedt@mssituacdes: memorizagao e

compreensao.
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O importante ndo é o esquecimento, e sim a incapacidade para restituir o
conteudo esquecido. Se um sujeito aprendeu a tabuada de memdria sem
compreender as opera-»es que as form
8, por exemplo, somente podera restitainteecimento esquecido dirigindo

se a alguém que o possua, peditigo que restitua. Se, pelo contrério,
compreendeu o mecanismo de producdo desse conhecimento, poderda restitui

lo por si mesmo (e ndo de uma sé maneira, mas se de multiplas maneiras)
(Ferreio; Teberosky, 20Qp. 34).

De acordo com os achados da pesquisa, as autoras enfatizam que se a crianga
compreendeu o mecanismo de produdda@onhecimentcela consegue elaborar formas para
restituir conhecimento esquecido. Esqueeataq € negativo para a memorizacdo, mas nao
para a compreensao.

Escolai ParaFerreiro e Teberosky (2007p. 39, as criancas que ainda nao
frequentavam a escola, ndo tinhprovado doseusbeneficios, nem dos maleficjgsratava
se entdo de descobrir como uma crianca chega a S@epeaiente antes qu® sejg a terum
fitranstorno de aprendizagémintes que se produzalém de produzir rotulos de dificuldade
de aprendizagem para as criancas que nao comseggralfabetizalas a escola também
responsabiliza a familia que ndo é presenteianca que nao se dedidaescolague néo repete
hoje permite que o aluno passe anos e anos sem conkggescrever

Para as autoraa escola poss@ilgumas praticas que initmeo esforco da crianca em
ser ativanaconstrucao do propriconhecimentoEntre suas pesquisasalizada comcriancas
que frequentaam a escola ecom outrasque ndo frequentavanos estudos demonstraram
marcas quelistanci&am as criancasa buscapelosentido da leitureEvidenciandoentag i o
divorcio entre o decifrado e o sentjdanto como aendnciaao sentido em detrimento do
decifrado, sdprodutos escolaresdo a consequéncia de uma abordagem da leitura que forca a
crianca a esquecer o0 sentido até ter compreendido a mecéanica do deciudeiro;
Teberosky 2007, p.108). Textos escolares organizadoom silabas simples para serem
decodificasds sdo tdo penosoque quando a crianga conclui o decifrad@o entene uma
palavrado que leuNa pesquisa aqui registradaram observadavarias situacéesomo essa
gue serdo analisadas mais a frente

Ferreiroe Teberosky (2007, 89) entendem que criangas da classe baixa ndo possuem
as mesmas oportunidades que as criancas da classe médiaesismmos que as criancas de
classe baixa sdo aquelas que iniciam a aprendizagem escolar ao comecar a escolaridade
priméria, enquantas de classe média ndo fazem mais do que continuar uma aprendizagem
iniciadaanteriormenté N&o estdo em contato com situagcdes de leitura e de es@@RIESO
mesmQ sem os efeitos negativos da escola, ndo possuem o mesmo desenvolvimento que as
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criangas que estdo em contato com atos de leitura e de €onita.Paulo Freire (2020, p. 39)
destaca efeducacao tudo pudesse, ndao haveria por que falar nos limites dela. Mas-constata
se, historicamente, que a educacao nao pode tudo. E é exatamente ndo podendo tudo que pod
alguma coisa, e nesse poder alguma coisams® nt ra a ef i cSeaieducacha e d
escolar esta ruim, pior sem ela. Ha de se cuidar para que a escola melhore, mas nao que
desapareca.
Crianca - A crianca € o sujeito da aprendizagéf sujeito que conhecemos através

das teorias de Piaget € aquele que procura ativamente compreender 0 mundo que o rodeia e
trata de resolver as interrogacdes que este mundo pepeooao afirmanierreiroe Teberosky
(2007, p. 29. Entreos principios basicagpontados como referénciaamstrucdala pesquisa,
as autora$2007, p. 37 apontama) ndo identificar leitura como decifradb) ndo identificar
escrita corn copia de um modejoc) ndo identificar progressos na concedizagdo com
avancos no decifrado ou na exatidao da cépia

Interacdo da crianca com o meid Ferreiroe Teberosky (2007, p. 279) traga
diferenca entre conhecimento socialmente transmitido e construcfes espontaneas da crianca. O

conhecimento da crianca pode ser proveniente ddaaadontes

Quanto ao papel dos conhecimentos provenientes do meio, fica claro que se
trata de interagfes entre o individuo e o meio, onde quem impde as formas e
os limites de assimilagdo é um individuo, mas a presenca do meio é
indispenséavel para a constru¢cdo de wnhecimento cujo valor social e
cultural ndo se pode esquecgomo conhecer o nome das letras, a orientacéo

da leitura, as agfes pertinentes exeasigdobre um texto e o contetudo proprio

de muitos textos se ndo se teve a oportunidade de ver materidb escri
presenciar atos de leituraRldo é possivel descobrir por si mesmo certas
convengOes relativas a escrita. Esta claro que esse tipo de conhecimento é
transmitido socialmente por aqueles que outorgam valor a esse conhecimento
(Ferreiro; Teberosky, 2007, p. 27/Gjifo meu)

As autoras defendem que alguns conhecimentos sobre a escrita sdo produtos de uma
elaboracdo propriaos quaisndo poden ser transmitide por adultos, mas deduzidas pela
crianca. A questdo que se pde aqui é que a escola terffoumaade lidar com o processo de
ensino e aprendizagem que é diferente de como a crianga naturalmente aprende em situagoes
de interagdo no seu contexto.

Pobrezai Ferreiroe Teberosky (2007)ro se referemas criancas pobrggtilizam o
termo crian-as da cl asse baixa. A op-«o0 de
bai xao, feconomi cament e desfavorecidao ou

desenvolvida, tem o objetivo de ndo encobertar com palavras brandas uma vipléreid@o
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severa na sociedade e tao excludente na escola no processo educacional comoiiNa todo.
nossa populacdo experimental, somente as criangas de classe média demonstram possuir ums
longa pratica com textos e com leitores, pratica da qual ndo se beneficiam as criancas da classe
baixad (Ferreiro; Teberosky, 2007, p. 279)

As pesquisadorakeclaram quescolheram criancas pobres gorsmotivos: primeiro
pelo fracasso da alfabetizacdo normalmente atribasdscolas em que essas criangas sdo
atendidas. Segund@orgque normalmente elas estdo fodwms jardins de infanciao que
equivalente ao que nésnhecemos hoje conaoetapagré-escolar d&ducacadnfantil. Como
0 objetivo da pesquisa era compreender 0S processos proprios que as criangas percorrem pare
alcancaem o desenvolvimento da linguagem escrigga importante entender como esses
aspectos poderiam seonstatadogm criancas que ja haviam frequentadgscola e criancas

gue nda haviam frequentadarada, pois

ainfluéncia do fator social est4 em relacao direta com o contato com o objeto
cul tur al fescritaod. £ evidente que a
maior na classe média do que na classe baixa. Também é claro que quase todas
as criancas de classnédia frequentam jardins de infancia, enquanto que as
provenientes classes sociais mais desfavorecidas possuem menos
oportunidade de se guestionar e pensar sobre o gf&iteiro; Teberosky

(2007, p. 105)

O termo utilizado pelas autoras para identificar as criangas que ainda ndo tinham
freqguent adocriamcaprée ©d @l d roe s oafiéchda enBque essa lpesquisa
(Ferreiro; Teberosky, 200Toi desenvolvidao termofipré-escolad era, e é até hoje utilizado
para denominar uma etapa anteriorEagino FundamentalSignificava que a crianca estava
matriculada em escola, geralmente privati@s ainda naestava matriculadao Ensino
FundamentalNa Argentinapais em que as autsrdesenvolve apesquisaas criancas iam
para ofi grdim deinfancia . No Brasil, na d®cada de 70 e
frequentaranii j ar di m dee cirn fa@n caisa aseoldem asootas privag Ol p r ®
seja, as criangas pobres estavam fora da esesta fiaixa etarj@endo matculadasa partir
dos7 anosporque na época, era com essa idade que as criangas comecavam a frequentar a
escola. Antes de estam em matriculads no Ensino Fundamental, as criangcas pobres
frequentavamquando encontrava vagas creches vinculadaa assisténcia sociaé nédo ao
sistema educacional

Duarte (2001)gostando ou nadas autoras que iniciaram e desenvolveram toda a

hY

pesquisa, declaradamente, gracas a teoria de Pagetlui seu livro, registro das suas
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pesquisas que viriam marcar a histéria da alfabetizacdo brasi®inauma convocacdo de
Vygotsky,. Na s ua Ao Hdroa,mad «0 s paaudrenfativa a maeessitlael® de

conhecer a condicdo da escrita pela crianca

Ao finalizar nosso trabalho, descobrimos que estavamos fazendo, sem o saber,
0 que Vygotsky (1978) tinha claramente assinalado h4 dééadasm tarefa
prioritaria da investigacao cientifica € desenhar a-pistéria da linguagem
escrita na crianga, mostrando o que é que conduz a escrita, quais sdo 0s
pontos importantes porque passa este desenvolvimentagbdéico, e qual é

a relacdo entres processos e a aprendizagem esdélecreiro; Teberosky,

2007, p. 297grifos mews).

Desse modo, as ultimas palavdadivro de Ferreir@ Teberosky (2007) néo séo delas
e sim devygotsky, que mais tarde, apropriado por estudi@dsdeclarados marxistagriam
a servir como base para uma nova pedagogia da alfabetizacdo em contraposicao a alfabetizacac
na perspectiva construtivista.

Ha de se concordar que essas pesquisadoras, bem como as pesquisas dsivadas
seus estudos investigativo@nt consisténcia cientifica e contrdm para entender o processo
como a crianca se desenvoh@que se refere ao ensiaprendizagem da leitura da escrita. E
importante ainda destacar que, mais perniciosos gasauisa, ou a tendéncia pedagogica que
se torna hegemonica, € o modo como a comunidade educaciocahtigdda. Como ja foi dito,
umaconcepc¢ao tedrica que se apresenta no cenario educacional como a panaceia para todas a:
dificuldades educacionais e queor sua vezchega aocontexto da educacade forma
fragmentadaComo salienta a critica ao ConstrutivistMortatti (2016 apontaque fitendo
passado a integrar 0 senso comum pedagogico, essas apropriacdes vém até hoje embasando
conduzindo oOnatpumr&tl meamat@ocente de gera-»es
provavelmente nundaram,de fato, os textos de Ferreiro e colaboradofe®rtatti, 2016, p.
2272)

De modg percebese que os professores ndo conhecem de fato o que sdque
defendentais pesquisasgegalmente trataa como métodos. Além dissas sd@rroneamente
consideradacomo Unica macsem articulagdaosdemais estudos, e utilizasicomo receitas
para formagdes de professores. Evidentemente n&o daria certo. Os problemas educacionais
brasileiros, mais especificamente o fracasso da alfabetjzagéopoden se delegads ao
Construtivismo, mas sirao modo como lidamos com esses estultustatti (2016, p.2283),
em sua critica adConstrutivismoe as pesquisas dEmilia Ferreiro, declarguefi [ .em . ]

substitui - «o angauleflaebse thifsinmohoo sq udeo BnoiliakFewears, a m a
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h& hoje milhdes derasileiros (incluindo estudantgspfessores e pesquisadores) que partilham
deoutra r 8gi ca condi -«0 social e pol?2tica: a d

Consideraumatendéncia pedagdgica, teoria ou pesquisa a salvacdo da educacéao é tao
ingénuo quanto consideria como fracassoEsta pesquisa termor objetivo fugir dessas
armadilhas, que encaixaotee fragmenten o pensar ®s fazeres pedagdgicos. E mais comodo
se filiar a uma corrente educacional do que colocar taasesa eanalisaruma auma
articuladas entre si. dno pecas de um quekrabeca que, como extensdo da realidade,
certamentetera limites, masambém avancos. Colocadotodos os estudosha mesa, o
pesquisador professor perceberd que haverd lacunas em qualquer teoria edugEagiomal
sozinha ndo d& conta da realidade complexa que sBggdeberemos que, ao montar o quebra
cabeca, inevitavelmente, teremos muitas pecas repetidas e outrasasniait@ndo Porém,
essa realidade s6 sera perceptivel se ndo nos filiarmos cegamente a esta ou aquela tendéncia
Se considerarmos as pesquisas e 0s esfor¢os desses pesquisadores para entendermos como
articulam uns aos outros e respondem questdes do nosso dia a dia da educacéo.

A distancia entre quem pesquisa e quem ensina também & uma probleériica
porque como podemos perceber, muitas pesquisas séo realigad@masda realidademeas a
atuacao nad possivel percebema dicotomia entre o pensar e o fazer educ&guarar para
analisar faz parte de experimentos laboratoriais, pedagogicos. Issd 8ldaemtanto,é
necessario envolver os professores e o cotidiano pedagdgico nas pesquisas que se gdesenvolve
dentro da universidade. Estudos tedricos e ep@t®iccs sdo necessarioA critica que se faz
as diversagorrentes tedricalmmbém éEntretantg hd de se considerar o ponto de vista do
professore os desafios do seu cotidiatevando em consideracdo aspectos especificos da sala
de aulapara quessim as pesquisas possam contribuir mais edazer pedagdgicbem como
as politicas publicas direciorash melhoria da qualidade de educacéo.

Entdq escutar os professores, entender a sua praticei® quefazer pesquisa, €
considerar um lado margeado no cenério educaciorple esta pesquisa tem obselwvé que
muitos estudos, que inclusive influemiapoliticas de formacdo docente, ndo emntra
efetivamente na sala de aulgprofessor tem dificuldade de traduzitranspoda sua formacao

continuada para a pratica diaria. Sem sabertasaestudaseleosabandona.
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2.6 O advento do letramento:em busca deuma alfabetizacdo adequada

A constatacdo de uma alfabetizacdo insuficiente, inadequada, que né&o astende
necessidades do individuo enquanto cidadao, que ndo contribui para o seu desenvolvimento na
Educacédo Basica e nem a sua atuacdo no mercado de trabalho (LDB, Art. 2°) deu espaco para
o0 surgimentade um novo termdJm conceito importantpara nomear algo que parecia 6bvio
compor a alfabetizacdo, mas devadexisténcia de muitos analfabetos funcionais, enteseleu
gue era insuficiente alfabetizar, seria entdo necessario letrar.

As publicagbes dEerreiroe Teberosky(2007) foram se tornando matirecionadas
ao cotidiano da sala de auwtam o tempog tantoEmilia Ferreiro quantoAna Teberosky
comecaram anostra em suas pesquisas como as criancas ajrané&ntdo,apresentam
modos de como agir pedagogicamente para que as criancas pudessem desenvolver a leitura e «
escrita.Os primeiros achados da pesquisa pubbsapelas autoras sobrePaicogénese da
lingua escritana criangaforam impactantes no cenario educacional brasjleirmmbém em
outros paisesGeraram mdos de pensar e fazeifabetizacdo que foram acompanhados e
compartilhadospraticas e pesquiséoram surgindo a partir do trabalho desenvolyidoelas.

Nessas condi¢cdesuas proximas pesquisas e publicagdesam como objetivo dr
resposta as indagacdesdecorrenteslas primeiras publicacdelsogo, € possivel perceber na
obra dessas autoras uma orientacdo mais direta para faadagogicpde modo aonduziro
professor alfabetizador e suas praticas comsvstantribuirparague a criangca em processo
de alfabetizacdo possa passar de um nivel para g e@vancar rumaleitura e escrita.

Emilia Ferreio (2011)compartilha algumas experiéncias de alfabetizacéo de criancas
gue segundo a autora, dialogam com a proposta de entender a crianca como sujeito ativo na
construcdo da proépria aprendizagem. Inicialmesestacaa importancia de restitua lingua

escritaseu carater de objeto social

[...] isso tem multiplas consequéncias, algumas das quais sao as seguites: usa
se a lingua escrita em contextos funcionais ajudando a crianga a descobrir que

€ necessério ler para inteksg de algo ou para aprender algo novo; que é
necessario escreveana estar segura de lembrar de algo no dia seguinte ou
para comunicase com alguém ausente, etc; o lugar de trabalho tem o carater
de fAambiente alfabetizador o, com tod
disso, uma area ou um canto de leitura; nde si@ixam entrar os escritos que

estdo nas casas das criancas ou na comunidade, mas se sai em busca deles,
percorrendo as imediacGes para descobrir onde ha algo escrito, perguntar
porque foi escrito, antecipar o que podera significar e, por Ultirlo. 1&
(Ferreiro, 2011, p. 47)
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Essas experiéncias socializadas servem como referéncia para o trabalho pedagdégico
desenvolvido nas escolas e orientapratica de formacéo continuada de professores. Como
desenvolver o fazer pedagogico na perspectiva do construtivismo e nas pesquisas publicadas
ganha um contorno mais palpavel e compreensivel. Tems$iQ orientacbes mais
direcionadas sobre como organizar o ambiente da sala de aula, como selecionar o material,
quais abordages usadiante do ensino aprendizagem da linguace$a, como agir diante do
erro, etc. O cantinho da leitura, por exemplo, até hoje € utilizado na formacao continuada de
professores provenientes de politicas publicas que discutiremos nos préoximos capitulos. O
Aambi ente alfabeti z diat&rnds cwsos de flormacdcsdocemes d e
exemplo

Ferreiro (2011) apresenta de forma esquematica algumas experiénGaetpmonam

com sua perspectiva de ensino da lingua escrita

a. Restituir a lingua escrita seu carater de objeto sqcial

b. Desde o inicio (inclusive na pescola)aceitase que toes na escola podem
produzir e interpretar escritas cada qual em seu nivel

c. Permiteseeestimulase que as criancas tenham interacdo com a lingua escrita,
nos mais variados contextos

d. Permitese 0 acesso 0 quanto antes possivescrita do nome proprio

e. Nao se pede de imediato correcdo grafica nem correcao ortogréafica

Emilio Ferreirocritica os materiais utilizados para alfabetizar, enfatizando quatae

de manuaiemque

[...] apresentarse oragOes estereotipadas, imposstleencontrar em textos

com fun-«0o comunicativa, i nformati va
amao, fo boi babao, fo dedo de Dudu
existen nos manuais escolares, que ndo comunicam nada, que néo informam
acerca de nada e que as criangas devem aceitar sem peogyrgagueem

dizer. (Ferreiro, 2011, p. 35)

Até entdo as propostas de trabalho pedagdogneo perspectiva ddConstrutivismo
chegam aos professoresmo forma de ndo aceitar os modos tradicionais de se alfabetizar
Trazer a leitura para a sala de aula por meio de textos diveasaslém de textae cartilhas
e toda essa pratica recebe o natedetramentp que chega num momento propicio para se

nomear algo que néo se Me ndo se alcangava com as préticas tradicionais de alfabetizacao
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Decodificar e copiar sem entender era possivel em uma crianca alfabetizada, mas totalmente
inaceitavel en umacrianca letrada

Segundo Teberosky (202@s pesquisas tém revelado que as criancas sao beneficiadas
em seu processo de ensino e aprendizagemtewtos literarios incluindo as histérias de
tradicéo oral, os livros infantis atuais, os contos de fadas, a ficgcdo audiovisual. Ainda sobre os
contos de fadas, salienta que devem se considerar inicialmente os classicos,aoiosefa,
como inicialmente foma registrados antes de serem publicacdes fragmenthtzssa
perspectivaparafiaprender a ler e escrever devemos ter em conta que se trata da aprendizagem
de um objeto culturapor meio de textodediversos géneras Teberosky, 2020, p. 24)

Ainda,

considerando a lingua escrita, nem as letras, nem as palavras, nem as frases
representam totalmente o sistema apenas o texto o faz. No texto, observamos
elementos alfabéticos e ndo alfabéticos.Q tgxto tem forma, significado e
funcdo comunicativa e esta relacionado com praticas cognitivas e discursivas,
entre as quais explicar, descrever, informar, narrar, e com atividades com ler,
escrever, resumir, corrigit €berosky, 2020, p. 29)

Alfabetizar, entaq se tornounsuficiente passouwa serindispensavel letranaisdo que
alfabetizar Surgiuo cons@soque mesmo sem estar alfabetizadma crianca quem contato
continuocom situacdes de leitura escrit@venciaatos de leituraassituacées em que adultos

leempara elasDessa maneira, tése que

Letramentoi imersdo das criangas na cultura escrita, participacdo em
experiéncias variadas com a leitura e a escrita, conhecimento e interagdo com
diferentes tipos e géneros de material escrito

Alfabetizagdd consciéncidonoldgica e fonémica, identificacéo das relagbes
fonemda grafema, habilidades de codificacdo e decodificacdo da lingua
escrita, conhecimento e reconhecimento dos processos de tradugéo da forma
sonora da fala para a forma grafica da es(®tares, 2003a, p. 15)

Estar alfabetizadp nesa perspectivaé apenas decodificar 8istema deEscrita
Alfabética mas eddrletrado é utilizar e sistema de escrita em diversas situagdesdi¢cdes
que mesmo sem conhecer todoSistema daEscrita Alfabética uma criangaseja capaz de
identificar a funcdo da lingua escrita dentro da sociedsdendendopor exemploqual é a
funcéo de um cartade uma lista de supermercado proprionome de um livro literarig etc.
Seguindo as premissas &aicogénese da lingua escrita na crianigaodificar e copiar até
poderian indicar alfabetizacdaeproduzindo analfabetos funcionaimsas uma alfabetizacdo

gue promova o desenvolvimento da cidadanentiq o letramento
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Do ponto de vista individual, vou aprender a ler e escrieadfiabetizarse

deixar de seanalfabeto tornarse alfabetizado, adquirir a tecnologia do ler e
escrever e envolvese nas praticas sociais de leitura e de eseriem
consequéncias sobre o individuo, e alteraestadoou condigdoem aspectos

sociais, psiquicos, culturais, politicos, cognitivos, linguisticos e até mesmo
econdmicos; do ponto de vista social, a introducéo da escrita em um grupo até
entdo agrafo tem sobre grupo efeitos de eatursocial, cultural, politica,
econ®'mica, lingu2stica. O fAestadoo o
social passa a ter, sob o impacto dessas mudancas, é que é designado por
literacy Soares, 2009, p. 18)

O letramento pode ser entendido como os efeitos de uma alfabetizacdo adequada no
individuo que em dominio das habilidades de leitura e de eserntuanto objeto cultural
contempla posicédo de poder na sociedadedetm relacdo aqueles ndo alfabetizaddessa
perspectivaé envolverse nas praticas sociais de leitura e de escrita transformasstido e
a condicao do individuo na sociedaddentrar a escola ressignificaralpratica pedagogica
principalmente no que se refere alfabetiza&aendendpassimguefiLetramento €, pois, o
resultado da agao de ensinar ou de aprender a ler e escrever:usstadondi¢cdo que adquire
um grupo social ou um individuo como consequénciaege®r apr opr i dSbares,da e
2009, p. 18)para os professores ja ndo poderiam trabalbesando de teas palavradrases
ou siglaglas comunidademo formas que fazesentido O textq comtoda a sudiversidade,

representando as formas de comunicacdo na socjedadene papel de stats sala de aula

Para alfabetizar, letrando, deve haver um trabalho intencional de
sensibilizacdo, por meio de atividade especifica de comunicagdo, por
exemplo: escrever para alguém que nado esta presente (bilhetes,
correspondéncia escolar), contar uma histéria por eseqimduzir um jornal
escolar, um cartaz, etc. Assim a escrita passa a ter funcéo social.(Garvalho
2012, p. 69)

Para Soares (20134 uma contradicdo nos processos educacionais que elege uma escrita
artificial para trabalhar a alfabetizacdo com as criangasscrita que tem como referéncia
textosirreaisaprendida por anos e anos na escola contribui para um efeito que Magda Soares

nomeia como Adesaprendi zagemo

[...] ascondigbes de producgédita escrita na escola e a avaliacdo dessa escrita,
séo, na verdade, um processo de aprendizagsaprendizagenas funcdes

da escrita: enquantiprendea usar escrita com as fungdes que a escola atribui

a ela, e que a transformam em uma interlocu¢éo artificial, a crianga
desaprenda escrita como situacdo de interlocucao (®ahres, 2012, p. 7.3)
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Na eleicdo dos géneros textuais para o trabalho pedagdgico como objeto de

aprendizagem dos alunasguns géneros sao ngaados.Tal postura influenciou pesquisas
como no caso da autdrasinete Vasconcelos de Soy2803)que desenvoluma experiéncia
na escola baseados textos de opiniad&sse &perimento pedagogico traz para a sala de aula
fium processo de letramento escolar em que as criancas foram incentivadas a escreyer textos
de modo (u epargdelachentgbsaprendizagemda escrita aprender também a
argumentar para convencer alguém ou defender seu ponto de S@iaa 2003, p. 101)

Assim como o trabalho de Sou2903) outraspesquisas foram desenvolvidas com
foco na leitura e na producao de textos de variados gémataselespoemascontos bilhetes
etc A propria organizacdo dainguaPortuguesa enquanto componente curriculaBase
Nacional Comum Curricular (BNCC), e nos curriculos estaduais e municip&sn como
referénciao letramentppassadoa se organizar em torno dos géneros texté&aisespor sua
vez, passam ser responsabilizados pelo tratamento da lingua escrita como instrumento de
comunicacao real nascola. Tal postura parece aniquilar os textos de carsiim funcéo
social e introduzir textos diversos que circulam na edade desde o 1° ano do Ensino

Fundamental até a 32 série do Ensino Médio

[...] ampliase o letramento, por meio da progressiva incorporagdo de
estratégias de leitura em textos de nivel de complexidade crescente, assim
como no eixo Producdo de Textos, pela progressiva incorporagcdo de
estratégias de producéo de textos de difesegéneros textuais (Brasil, 2018,

p. 89)

A panaceia ja ndo é mais o Construtivisnagora o letrament@ o novo
responsavel por revolucionarealucacdo escolar. O componente mais querido do curriculo,
objeto de maior disputa por décadas, foco principal das avaliagées, € agora argaendad
como base nos géneros textuais com vistas a proporcionar condi¢des pedagdgicas para garantir

o letramento na sala de aula.

As diversas praticas letradas em que o aluno ja se inseriu na sua vida social
mais ampla, assim como na Educacao Infantil, tais como cantar cantigas e
recitar parlendas e quadrinhas, ouvir e recontar contos, seguir regras de jogos
e receitas, jogargames relatar experiéncias e experimentos, serdo
progressivamente intensificadas e complexificadas, na direcdo de géneros
secundarios com textos mais complexos (Brasil, 2018, p. 89)

Além da Lingua Portuguesa, as demais linguas objeto de estudo dentro do curriculo

foram organizadas a partir de géneros textuais diversos. Todas as habilidades estao articuladas
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a g°neros textuais pertencentes a deter mina
BNCC.Tendo envista que esta pesquisa tem como objeto principal alfabetizag&o, é importante
salientar que a proposta curricular para o trabalho dos conteldastisa esta centiados

géneros textuaikambém Praticas de linguagens, objetos do conhecimento e habilidades se

organizan em torno dos Campos de atuacgoes.

Tabela : Campos de atuacdo de Lingua Portugileae 2° ano do Ensino Fundamental

CAMPO ARTISTICOLITERARIO i Campo de atuac&o relativo a participacdo em situacg
leitura, fruicdo e producéo de textos literarios e artisticos, representativos da diversidade
linguistica, que favorecam experiéncias estéticas. Alguns gédests campo: lendas, mit
fabulas, contos, crénicas, cancdo, poemas, poemas visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhal
cartum, dentre outros.

CAMPO DA VIDA PUBLICA i Campo de atuac&o relativo & participacdo em situacdes de
e escrita, especialmente de textos das esferas jornalistica, publicitaria, politica, ju
reivindicatéria, contemplando temas que impactam a cidadania e ocexéesidireitos. Algun
géneros textuais deste campo: notas; albuns noticiosos; noticias; reportagens; cartas do lei
infantil); comentarios emsitespara crianga; textos de campanhas de conscientizacdo; Esta
Crianca e do Adolescente; &massinados; cartas de reclamacéo, regras e regulamentos.
CAMPO DA VIDA COTIDIANA i Campo de atuacao relativo a participacdo em situacd
leitura, proprias de atividades vivenciadas cotidianamente por criancas, adolescentes,
adultos, no espagco doméstico e familiar, escolar, cultural e profissional. Alguns géneros
deste campo: agendas, listas, bilhetes, recados, avisos, convites, cartas, cardapios, diarig
regras de jogos e brincadeiras.

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISACampo de atuacao relativo a participa
em situacdes de leitura/escrita que possibilitem conhecer os textos expositivos e argumer
linguagem e as praticas relacionadas ao estudo, a pesquisa e a diwityaféea, favorecendo
aprendizagem dentro e fora da escola. Alguns géneros deste campo em midia impressa
enunciados de tarefas escolares; relatos de experimentos; quadros; graficos; tabelas; inf
diagramas; entrevistas; notas deutjacao cientifica; verbetes de enciclopédia.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018, p-B39)

O campo artisticditerario, engloba os textos literarios enquantoampo da vida

publicadeve dar conta de textos que circulam no meio jornalistico e publicitariosanm
da vida cotidianaos géneros referese a textos utilizados no contexto cotidiano famikar
passo quaocampo das praticas de estudo e pesqaimacam textos relacionafodivulgacao
cientifica com focaa argumentacéo e exposicagaksim se promove o letramento situando
as habilidades dentro de campos de géneros textuais.

Esses campos referese aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, oy dejarimeiro
ao quinto ano. Para os Anos Finais do Ensino Fundamental, outro campo é adicionado a esses.
O campo jornalisticemidiaticodialoga muito com os textos situados campo da vida publica, a
guest«o que se coloca a esse quinto grupo

qualificar a participagéo das criancas, adolescentes e jovens nas praticas relativas ao trato com
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a informa-«o e opini«o, gue est«o no centr«
94-109).

Dessa forma,

provero espacalas criangas com historias, poemas ou livros informativos é
uma condi¢do essencial para favorecer o acesso a lingua escrita e para motivar
o desejo de aprender a ler. O espaco da sala de aula deve refletir essa imersao
induzida no mundo da escrita, seradmtivo ebemorganizadppara que os

alunos possam movimentse com segurangdeberosky; Colomer, 2012, p.

145).

As autoras apresentam uma proposta pedagoégica bem diversdmadalimeros
géneros textuais e suportagem dealiferentes posturas do papel do professor, ora como leitor,
ora escribaApontam para ma acdo pedagodgica que envolva o ludico e as tecnqloggess
que considere a escrita, rescrita e imitacao de modelos socialmente conliéitosbém a
participacao em leituras compartilhadasvidades em que as criancas experienciem o narratr,
o recitar, 0 cantar, o ler em voz alta, a leitura de jorAamla, hd a ppducao de listas, entre
outras atividades que tragam o mundo da leitura e da escrita social para a salgpdemgqua
os alunos possam aprender de forma ativa e desenvolver a alfabetizacdo na perspectiva do
letramento.

Por isso,

Proporcionar um ambiente letrado e agradavel desde o inicio da escolaridade,
onde a naturalidade narrativa e expressiva da crianga nunca seja aprisionada
por regras do fAbem dizerd ® a mel hor
aluno e possibilitathe exercicio de uma fluéncia verbal esponténea que fazem
eclodir o repertério individual a ser trabalhado conjuntamente na alfabetizacéo

e letramento (Franchi, 2012, p. 203)

Marlene Carvalh@2012, p. 68gnfatiza a importancia do letramento como condi¢ao
de enfrentamento da situacdo em que os afiuveygem darreira da alfabetizacao iniciahas
naotém contato suficienkecom a escrita para se torear letradosndo ganham fluéncia,
sentemaversao pela leitugaAlfabetizar nesa dimensédpé ter uma ferramentantender a
tecnologia da escritanas nunca utilizar em uma situagéo real de comunicagéo na sociedade
letrada

Alfabetizacédo e letramento se tornaram nwode ver pensar e fazer alfabetizagéo
Letramento em todas as areas vieoordem do diag como ndo poderia ser diferert@nou
se a panaceia da alfabetizacBiodo se resolveria agora se professores prgsgza letramento

em detrimento das préticas de alfabetizacdo tradisioc@detramento como resultado de um
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processo de alfabetizacdo de qualidade e efetivamente constituido ndo poderia se sustentar pot

meio chalfabetizac&o inadequadasor meio do abandono da alfabetizacéo

[...] o que se propBe €&, em primeiro lugar, a necessidade de reconhecimento
da especificidade da alfabetizacdo, entendida como processo de aquisi¢édo e
apropriacdo do sistema da escrita, alfabético e ortogréafico; em segundo lugar,
e como decorréncia, a impéncia de que a alfabetizacdo se desenvolva num
contexto de letramentob entendido este, no que se refere a etapa inicial da
aprendizagem da escrita, como a participacdo em eventos variados de leitura
e de escrita [...] (Soares, 2@0p. 16)

No entantppareceu se tdo bom letrgue alfabetizagéo ficou em segundo plano
como se nado fosse necesadNessas condi¢coeautores defensores da ideia do letramento
comecaram @ublicar artigos e obras especificando a natureza de cada elemes&a do
alfabetizare do letra, salientando a importancide se desenvolver essésis processos ao
mesmo tempo na criancapresentando o letramento como resultado da alfabetibsgio
desenvolvia . AA ent r adnundd da escritd deve articular de modddiicq
simultanece indissociavel osloisprocessos diferentemes interdependentealfabetizacéo e
letramento (Franchi, 2012, p. 211)

A confusédo fez com que professores abandomassato de alfabetizar como se ja

nao fosse mais importang®r apenagproduzir decodificadores e copiadarEmntadq o certo

agora era letraAlgumas confusdes e mas interpretacée€alustrutivismasomadasoletrar,

em vezde alfabetizarresultan, entdg em um fenbmeno que Magda Soares n@wemo a

fidesinvenca® da alfabetizacéo
Essas exigéncias trousen o letramento com forca para os contextos
educacionais, mas colocou para escanteio a alfabetizacdo como se esta ja ndo
fosse mais necessaria. A alfabetizacdo, como processo de aquisi¢éo do sistema
convencional de uma escrita alfabética e ortograficaa$sim, de certa forma
obscurecida pelo letramento, porque este acabou frgguentemente

prevalecer sobre aquela, que, cooomsequénciaperde sua especificidade
(Soares, 2043 p. 11)

O letramentptendo como basesgéneros textuajgpresenta coounidadede sentido
o0 texta Toda essa perspectiva se apresenta como um grande avangbetipmente nao se
alcanca com criancas nédo alfabetizadasancas que prosseguemEasino Fundamental e
che@gm até 09°ano sem estamalfabetizads n&o utilizan a lingua nos seus contextos sociais
N&o entendm os termos de umcontg nemextratobancariogscreven o proprio nome como
copia de letras desconhecidas em suas fun@dganizar um curriculo em torno dempos de

atuacaoé excludente para as criangcas ndo alfabetizadas porque elas ndo atuam com esses
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génerosO letramento so faz sentido se a criancga estiver alfabetzstze deveer ofoco do
EnsinoFundamental com responsabilidadportunizanda@uetodas as criancasejamde fato
alfabetizadas

Magda Soaresaos 90 anos de idadem uma das suas ultimas aparicdes em pyblico
colocouseus pensamenta®bre a educacdo em um video @eniinutos para um evento
organizado pelAssociagao Brasileira de Alfabetizagd8BAlIf , no ano de 202&m que disse
eshr pessimistacom a atual realidade da alfabetizacdo brasileamentou ter se dedicado a
vida inteiraa alfabetizacd@om muita esperangarahoje presenciaseufracasspque resulta
também no fracasso do desenvolvimento educacional do aluno como urintelifomente,
esse fatatingemais de 20milhdes de criangalas quais os futuros sdo comprometidos pelo
fracasso da alfabetizac&situacdo reprovavetm que esses cidaddos nao alfabetizadas luta
contra a desigualdadABALF, 2023).

2.7 Alfabetizacdo na perspectivada PsicologiaHistorico-Cultural

A Pedagogia Historico Critic@onhecida também pela sigla PH®, autodenomina
uma corrente que compfe aeias pedagodgicas cordh@gemdonicasconsequentemente

consideradoo Construtivismo uma corrente pedagdgica hegemdnica

Seguese, pois, que o tema deste livrAs(perspectivas construtivista e
histéricacritica sobre o desenvolvimento da escr{fdartins; Marsiglia

2015)), além de relevante é muito oportuno e se reveste de grande atualidade
especialmente no Brasil, que ainda ndo implantou em seu Sistema Nacional
de Educacdo e, em consequéncia, ndo conseguiu até agora universalizar o
ensino fundamental e zerar o analfabetismo, com o agravante de se encontrar
sob hegemonia de uma teoria pedagdgica que encaminha de forma equivocada
0 processo de alfabetizacdo de nesséncas e jovern®avianiin Martins;
Marsiglia, 2015, p.12)

Ao prefaciar a obra (Martins; Marsiglia, 2015) que faz uma analise da alfabetizacdo na
perspectiva historicoultural, Saviani faz uma critica ao sistema educacional brasileiro. Na
realidadeaponta a sua inexisténcia e gem consequéncia disso, ndo consegue universalizar
o Ensino Fundamental nem resolver a situacdo do analfabetismo que ainda é uma realidade no
Brasil . Tal postura dialoga bem com a #fAteo
explicar a posigéo cita que assume juntente com a Pedagogia HistorCoiticai PHC e

seus colaboradorésente ao Construtivismo
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[...] para se endireitar umaara que se encontra torta ndo basta cdkcea
posicao corretanas é necessario cudado lado oposta@assim tambémmo
embate ideoldgico ndo bastaunciara concepcao correta para que os desvios
sejam corrigidosé necessério abalar as certedasautorizar o senso comum
(Saviani, 1999, p, 70)

Abalar as certezas dos pressupostos da alfabetizacdo na perspectiva construtivista,
bem como seus desdobramentos que ha quatro décadas vem direcionando praticas, producac
de materiais, influenciado fazeres pedagoégicos, politicas de fornuag@mte, inicial e
continuada, @m dos focosla Pedagogia ldidricaCritica PHC) juntamente com a Psicologia
Historico-Cultural. Em outras palavragolocar a vara na posicao correta se relaciona com a
apresentacao dos ideais dessa corrente, mas dobrar a vara em sentido oposto € descontruir a
verdades disseminadas pelas correntes hegemonicas, no caso aqui, a alfabetizacdo desenhad
pelo Construtivismo. Sendo assim, a alfabetizacdo na perspectiva da Psicologia Histérico
Cultural é apresentada sempre em contraposicdo a alfabetiracdperspectiva do
Construtivismo. A primeira é o que a segunda ndo conseguiglesesa a promessa.

Tanto Saviani (2013) quanto Duarte (2001) relacionam o Construtivismo ao movimento
Escola Nova. Esses pensadores e formuladores da Pedagogia H@tiirdeocompreendem
o Escolanovismacomo uma corrente atrelada aos pressupostasyltal, concluindo entéo
gue o Construtivismo € uma corrente também capitalista. Nessas condi¢des, as pedagogias
contrahegemonicagjue se caracterizam pelas lutas contra o Capitalismo, também lutam contra
a corrente construtivistas e seus pressupostos.

Segundo Duarte (2001, p. 51) o | ema A apr e nEsalanovesmoa pr e n
revigorado peloConstrutivismoque por sua vez defendepr i nc2 pi os pedag:-
pr-ximos aos do movOauonstuos tdean t Eas cao Itae sNeo vdaeo .q
lema implica necessariamente a adesédo a todo um ideéario educacional afinado com a l6gica da
sociedade capi t ahnatrlizacdo domereatiguarte, 200k @ 66Para
a Pedagogia HistérieGritica e para a Psicologia Histéricaltural, a educacdo precisa
considerar os filhos da classe trabalhadora, mésaop r e nd e r a aprendero
individuosfadequados ~ din©mi ca do capitalismo.
(Duarte, 2001, p. 198). Educar para a adaptacao, ndo para a superacao.

O plano geral delineado para estruturar sistema educacional, proposto pelo movimento
Escola Nova como Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, foi construido com base nos
Aquatro grandes per2odos de d®asiani®ls,p.\248me nt ¢
leia-se quatro estagios di®senvolvimento cognitivo segundo Piaget. di f 2 c i | ent e

cooptou guem nesse namor o entre escol anovi
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fidgame com quem andas eesesue st eaudtiorreels qcuoenns itdue rc
uma corrente a servi-o do capital

A corrente vinculada a Pedagogia Histon@atica que discute a alfabetizacdo em
contraposicdo ao Construtivismo e a Psicogénese da Lingua EBeriteirp; Teberosky,
2007) € a Psicologia HistorieQultural. Entdo antes é importante entender a formulacéo da
PHC.

A Pedagogia Histéric€ritica foi formulada para responder a um problema
concretol superar tanto o poder ilusério da educacdo burguesa, quanto a
impoténcia das andlises criticas a educacgédo burguesa [...] ao situar a pedagogia
historicocritica no quadroas tendéncias criticas da educacao brasileira, esta

~

teoria pedagdgica foi tomando corpo a medida que se diferenciou das
concepcgbes criticas da educacdo, constituindo um tipo de orientagao
pedagobgica critica sem ser reprodutivista (Gama; Albuquerque; élaffar
2022, p. 18)

Além de superaa educacao burguesearacterizada como produto do Capitalismo
a PHC também surge e se desenvolve com o objetivo de se posicionar criticamente frente as
tendéncias pedagogicas que ndo estavam, segundo o0s autores, conseguindo se posiciona
criticamente no cenario educacionaleducacéo na perspectiva da PHC considera as relacdes
de poder na sociedade forjadas na ideologia capitalista. Entende a educagdo como um processc
intencional que ndo se desenvolve naturalmente erdgyora contraria a qualquer tendéncia
dominante. Defende a escola como instituicdo responsavel por transmitir os conhecimentos
historicamente construidos.

E uma corrente pedagdgica contragemonica pensada a partir dos pressupostos do
materialismo dialético. Saviani (2013, p. 422) considera o ano de 1979 como um marco
importante na formulacdo da Pedagogia Histé@citica que segundo o0 autoii p r esp » e
explicitamente a seguir as trilhas abertas pelas agudas investigacdes desenvolvidas por Marx
sobre as condi¢des historicas de producédo da experiéncia humana que resultaram na forma da
sociedade at ual .Esterdutoraidda reforeaieoa PEH@ pao foiattraida
do marxismo, mas simspiradapoiscompreende que Marx nao desenvolve teoria pedagogica.

AA pedag o gdritea estd cmprometidaccom um projeto educativo fundado em uma
visdo de ser humano e de sua relagdo com trabalho determinada pelo materialismo- historico
di al ® icoo (Marsiglia, 2011, p. 103)
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Em 1924, Lev SemenovidWlygotsky propde a elaboracdo das bases teoricas de uma
psicologia marxista e se junta com Alexander Romanovich Lurigpgreeguen ideia em

parceria confhléxis N. Leontiev.

Tedrico e experimentador, Aléxis Leontiev ndo limita seu horizonte ao
laboratoério. Preocupse com o0s problemas da vida humana em que o
psiquismo intervém. Seu campo de estudos compreendeu a pedagogia, a
cultura no seu conjunto, o problema da personalidadeu a Faculdade de
Psicologia da Universidade de Moscou da qual se tornou o déeggotsky;

Luria; Leontiev (2010, p. 12)

Esses trépsicologos russgssob a lideranca dos estudos e influénciavggotsky,
contribuiram parao crescimento e a difusdo deeuropsicologiae pesquisas sobre o
desenvolvimento do pensamento, da linguagem e da escrita na crianca em dialogo com a
cultura.Leontiev (2004, p. 73pfirma quejino mundo animal, as leis gerais que governam as
leis do desenvolvimento psiquico sdo as da evolucéo bioldgica; quando se chega ao homem, o
psiquismo submetse as leis alesenvolvimento séciistorico. @ Psicologia Historice
Cultural é resultado das pesquisas realizadas por esses pensadores, e como é uma psicologi
construida com base no materialismo dialético, de cunho marxista, € a area de pesquisa em que
os estudos sobre alfabetizacdo se ancoram e dialogam com o0s objetivos educacionais da

Pedagogia Histoéric€ritica.

Considerandae o grau de identidade filosofiepistemoldgica e o nivel de
articulagaocético-politica que aproximam as decorréncias do pensamento de
Saviani e de Vygotskgmrelacéoa educacgédo escolarizada, pesgeia dizer

gue a base psicolégica da pedagogia histémittaca € a propria psicologia
histéricocultural Scalcon, 2002p.134)

De acordo comScalcon (2002, p.134)a Psicologia HistoriceCultural também
responsavel por tratar da alfabetizacéo, é a base psicologica para PHC. Embdsaiia em
Leontiev e Vygotsky, a concepcdo de alfabetizacdo, aqui analisada, dialoga com os
pressupostosegundaseus formuladoreslo materialismo histéricalialético.

ParaVygotsky (1 8 % o saber vem da expeni@a da criancaasua relagdo com o
meio social o qual ela vai se integrandointeragindo e assim construindo propria
aprendizagem. Nesse sentid@nsino se apresenta como um estimulo para créangpe se
atinge um nivel de compreensaa sejaos conhecimentos como um processo de antecipacao
das estruturas cognitivas a partir das relacdes sociais entre os individuos. Sagatsky
(1 8 Yo processo de formacéo de concséaléesa relacdo interativa entre os seres humanos

enquanto seres sociais.
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Primeiro no nivel social, e, depois, mieel individual; primeiro entre pessoas
(interpsicoldgica), e, depois, no interior da crianca (intrapsicolégica). Isso se
aplica igualmente para atencdo voluntaria, para a memoria légica e para a
formacé&o de conceitos. Todas as funcdes superiores origmaias relacdes
reais entre individuos humandgy(otsky, 1984, p.75)

Tais concepgdes podem contribuir para pensgrendizagem autorabs direcionado
nao apenaspara o0 papeldo professorno processo de ensine aprendizagem, mas
principalmente no papel ddunoem umprocesso de interacg@om conhecimenteconstrucao
das aprendizagemsitoras. O professor ndo € umicesponsavel pelo processo de aprendizagem
do alung masele é aquele par mais experiente que coiadicbese relacdes reais nas quais 0s
alunos constroem suas aprendizagens de forma afvaprendizagem e a autoria séo
fundamentaismas ndo acontecesem ensino.

Ferreiroe Teberosky (2007¢oncluem sua obraue viria a ser um marco introdutério
da alfabetizac&o na perspectiva construtivista no Brasil, com a constatacéo que tinham realizado
um trabalho sobre a ptéstéria da alfabetizac@o na criangane@smo sem tem consciéncia,
atenderam uma necessidade apontad¥ygwtsky (1984). Entéq a discussaaqui apresentada
inicialmentepretende dr contade comaa PsicologiaHistorico-Cultural entendea pré-histéria
da escrita

A histéria da escrita na crianga ndo tem inicio somente quando ela comeca a
juntar letras e a formar palavras com significado, mas principia se muito antes.
Assim, ao estudar a phéstéria da escrita, somos levados ao entendimento do
motivo de a criangapsender a escrevébDangio; Martins 2018, p. 48)

Embasada envygotsky (1995) e Luria (2010)Pangi6é e Martins (2018, p. 49)
defendenqueial ®m do gest o, O jogo de pap®i s e o
escr it a messapbrspectivasta relacionada necessidade. Inserida em um contexto
histéricaosocial e cultural, a crianca sente a necessidade, que a motiva encontrar meios de
comunicarse com as pessoas a sua volta. Emdgestos, sao formas de expressao utilizada
para comunicarié o primeiro signo visual, que contém a futura escrita da ctgRcanco;

Martins, 2021p.109.

Nesse sentido,

Cabe a escola de educacao infantil a notavel funcéo de trabalhar atividades
com uso de gestos, com a representacdo por meio de desenho e com a

participa-«0 em jogos de pap®i s, ten
isso se desenvolvendo por meio da consciéncia da pfargio; Martins
2018, p. 51)
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Os gestos que as criangas fazem ainda E@somo escritas que ainda nditzam
0S meios convencionais, cono lapis e o caderno, mafo signa visuds que refleten a
capacidade da crian-a se comunicar e futura
por meio de gestos visuais, no plano grafamresponde a garatuja, ndo apenas como uma
descarga motora, mas como expressao de uma situagao vivenciada pela crianga, completando,
no papel., a s ua (Dangig;, Martens) 2048, p. @l8Ngssasfdarmaadke ée
expressatemseaorigem da escrita quecorresponde aos primeiros tragigpscosda garatuja
que na psicogénese daescifae r r e i r 0,2 0TNe/Famsidesakilscomoum nivel de
desenvolvimento da escrita na crianca

Luria (2010) apresenta resultados de um estudo que fez com srames de

aprendeem aler e escrever. E o que denomina-pisioria da escrita na crianca. Defende
inicialmentequéia hi st -ria da escrita na crian-a co
professor coloca um | 8pis em sua m«o e | he
crianca pode desenvolver uma escrita simplesmente imitativa sem relacdo com o0 objeto
registrado, mas apenas imitando a forma de escrever dos adultos, imitacdo puramente externa.

Nessas condi¢Bes, na perspectiva histéciao | t wscraver,é gréfar ideias e, para
tanto, sera necessario que a crian¢a seja capaz de abstrair o aspecto sensorial da fala e avanc:
na construcao de uma linguagem que ndo usa a palavra oral, e sim sua reprogeraacao
Martins, 2021, p.111). Enquanto a crianca faz tracos apenas imitando o adulto, sem relacdes
entre as proprias ideias e os riscos que tracam em uma folha branca, esta em um periodo

conceituado como piidistéria da escrita.

Tabela 05i Etapas do desenvolvimento da escrita na crianca

ldade Fase Caracteristicas

3 e 4| Préinstrumentall A crian-a | an-a se ao ¢

anos adulto, mas sem atribuir significado ao que a es
representa e sem fungdo mnemonica. A escrita ¢
brinquedo.

4 e 5| Atividade As marcas da crianga ainda nao tém significado €

anos gréafica mesmas, mas apresenta o significado

diferenciada desempenharemos funcdo (mnemaonica)

5 e 6| Escrita O desenho ® wutilizado -

anos pictogréafica simb-1licoo.

6 e 7|Escrita Uso da escrita dentro do sistema socialm

anos simbdlica estabelecido sem recorrer a marcas@senhos.
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7 a 10| Continuidade dol Uso da escrita dentro do sistema socialm
anos desenvolvimentq estabelecido, bem como tendo conhecimento
da escrita diferentes géneros.
simbdlica

Fonte: Martins; Marsiglia (2015, p.489)

Diferente dosspeiasi speaponsadioeded ORgr:) r(e i
Martinse Marsiglia (2015, p.56) r g amoisz an?2 vei s do desenvol vi me
c onf or meFuralamerdagdas em Luria (201paraMartins e Marsiglia (2015, p. 56k
etapa de fescrita pictogr 8ficao @nosdeserhost er |
livres, que nao apresentam intencionalidades, dos desenhos dirigigosapresenta os

processos necessarios para o desenvolvimento da crianca.

O processo de assimilagdo precisa da referéncia material da palavra e seu
significado concreto, que é questdo central na crian¢casdan®s, durante

muito tempo apresenta como trago caracteristico o fato de as palavras
continuarem tendo carater concrefocrianca assimila palavras que, para o
adulto, j& perderam o uso concreto e assumiram o carater de significacdo de
conceitos gerais. (Luria, 1979, p. 34)

Para Luria (2010p. 146, fia escrita € uma dessas técnicas auxiliares usadas para fins
psicoldgicos; a escrita constitui o uso funcional de linhas, pontos e outros signos para recordar
e transmitir ideias e conceitoso . Defende
sente a necessidade de registrar algo para lembrar ou transmitir ideias e conceitos, utilizando
assim os instrumentos que dominam, seja desenhos, linhas ou letras, dependendo do nivel de
desenvolvimento da escrita no qual se encontra.

Dangioe Martins (2018, p. 31apontam quegnquanto veiculo de comunicagéo entre
os seres humanoa escrita € uma das mais importantsndo entag por meio delaque se
acessa osiconhecimentos historicamente produzidos pela humaridaissas condicdes
fifaz-se necessario aproprse da lingua escrita e enteddéem seus aspectos historicos

estruturaisneurolinguistiose discursivod (Dangio; Martins 2018, p. 31)

A apropriagdo da linguagem constitui a condigcdo mais importante do seu
desenvolvimento mental, pois o conteiudo da experiéncia histérica dos
homens, da sua pratica sébistorica ndo se fica, apenas, é evidente, sob a
forma de coisas materiais: esta presente como conceito e reflexo na palavra na
linguagem. E sob esta formaegsurge a crianca a riqueza do saber acumulado
pela humanidade: os conceitos sobre o mundo que a rodeia (Leontiev, 2004,
p. 348)
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Na perspectiva da Psicolodtastérico-Cultural, de acordo com as defesas contidas nas
pesquisas publicadas na area, o desenvolvimento € o resultado do aprendizado da crianca,
diferente das pesquisas construtivistas que sustentam que a sedaganvolve e assim tem
condicBes de aprender. E uma discuss@ique pontos conflituosos que se contrapdem. A
crianga aprende para desenvolvesedesenvolve para aprendé®mbra uma charada muito
popul ar , ma squesne/aio prineeisopoocosou a galinlie® Remetese, tambéma
propaganda de uma marca de biscoitos famos
porque € fresquinho, ou é fresquinho porque veandei s @ fa € que enquanto essas
correntes pedagodgicas discutem e tomam para si a teoria mais adequada para alfabetizar, os
professores estao fora dessas discussdes desenvolvespasaas como da.

Os estudos histéricos culturais e a Pedagogia Hist@uitwa defende um
desenvolvimento constrwddpor meio do acesso aos conceitos sobre o mundo e saberes
historicamente acumulados pelos sujeitas suas relagdes sociais e na producao culuiel,
deve se dar por meio de uma educagéo ensino sistematicamente organizado na escola
Assim, essanstituicdotem a funcapjuntamente com o professqror meio de uma pratica
direcionadadetransmitir conhecimentas novagyeracbesii C a beducagdo escolar cunipr
uma funcdo social imprescindivel: a de socializar os conhecimentos historicamente
sistematizado acerca da realidade social, oportunizando aos individuos a interpretacdo em sua
e s s ° (Danigid; Martins 2018, p. 59)

A concepcao pedagogica construida dentro da Psicologia His@ultaral refuta o
desenvolvimento natural da crianca defendido pela concepcédo construtivissegyuedo os
autores historiceulturais, desvaloriza o papel da escola e do professor no processo de
desenvolvimento da crianca. O aprendizado da escrita, 0 acesso e a construgdo do
conhecimento, ocorrem com a intervencédo do outro e ndo de forma espentahgalcomo

pressupde a concepcado construtivista, que desconsidera a mediacao

A mediacdo docente comecga muito antes da aula propriamengeditaicio

ocorre ja na organizagao da atividade de ensino, quando se planejam situacdes
de comunicacgao pratica e verbal entre professor e estudantes em torno das
acles com o objeto da aprendizagem (Sforni, 2008, p. 505)

7

A mediacdo € realizada pelo professor, que representa uma ligagdo entre o0s
conhecimentos e o alunmas nada ocorre naturalmente. Tre¢ade um trabalho intencional
de mediar conscientemente o processo de aprendizagem da crianga. O ensino tem um papel

importante desde que comeca a ser planeg@dgue se seleciona 0s materig@sprepara 0s
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recursos porqueantes de agir, o professor idealiza sua acao, pregetando em vista os

objetivos a serem alcancados

Cabe ao professor a tarefa dertear o ensino de maneira que garanta a
apropriacdo da escrita como um instrumento cultural complexo, pois sé assim
esse ensino contribuira no desenvolvimento efetivo do individuo,
ultrapassando as barreiras da execucdo mecéanica e da alfabetizac&ainunda
de erros ortograficos e repertorio linguistico restfitartins; Marsiglia,
2015, p.73)

As autoras tecem uma criti@@oncepcao construtivista que entende o erro como parte
reveladora do desenvolvimento da cria@paoriza os sentidos do texto e a evolugdo da escrita
nas criangas em detrimerda escrita ortograficamente corre@adesenvolvimento efetivo do
sujeito se da também pela aquisicdo e ampliacdepiotorio linguisticoque precisa ser foco
de uma alfabetizac&o que parte do ensino e aprendizagem da palavra.

Enquanto a unidade de sentinConstrutivismo se apresenta inicialmente como letra
e depois silaba, e a unidade do letramento é o texBsjewogiaHistérico-Cultural, a unidade
minima de sentido € a palavBegundo Martins (2013, p. 16@)palavra é "parte essencial da
fala, meio especial de comunicag&ural e oral que usa linguagem para, fundamentalmente
transmitir informa-»eso. Nessas condi -»es,
texto, mas na palavra que nomeiasrobjetos e significasacdes e sentimentos wd@ssa cultura
nos contextos sociais.

Luria (1981, p 287) enfatiza que Ao s
fundament al d oessgazaocsacrnaaca pensa em ul objeto e sente necessidade,
ou seja, € motivada a registrar, e inicia o seu processo de construcdo da lingua escrita.
Inicialmente por gestos, por desenhos, por meio da escrita, mas sempre € a palavra que ela

pensa e quer regiar.

Desde o principio, na ontogénese humana, o desenvolvimento da linguagem
apresentse atrelado as condicdes especificas de comunicagéo.
Primeiramente, por meio da comunica¢do emocional direta entre a crianca e o
adulto, em seguida pela exploracdo dos objetos e de sua denominacao e,
depois, pelo uso de significagbes mais complexas. Aaviaal nos
proporcionam a interpretacéo da realidade, desempenhando um papel decisivo
em nosso psiquismo (Dangi6é; Martins 2018, p. 31)

ParalLuria (1997, p. 2Q)fina estrutura de cada palavra é facil observar as duas funcées
basicas da palavra, ou seja, discriminar o trago essencial do objeto e relacionar este objeto a

certa categoria ou noutros termos,.Paobssaer v al

Otica, a crianca, ao tentar expressar o apade escolher desermhan coracéo, depois palavras
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e pequenas frases ainda articuteldesenhos pademonstraum sentimento. A necessidade
de comunicacao, uma atividade extremamente séctaélemento motivador da escrita.

O ensino gradual da leitura e da escrita pressupfe o desenvolvimento pleno da
alfabetizacao apropriada pelo individuo em um contexto cultural que considera em si 0 uso das
habilidadegsle leitura e escritaa escola e na sociedade de um modo dgeuando uma crianca
est4 alfabetizada, ela domina o Sistema de Escrita Alfabétiessa apropriagdo que ja surgiu
pela necessidade de se expressar e comunicar suas experiéncias, ela ja esta fadando uso

escritapor i sso, a irrementboci aespatpemoppaé@cteiyva

Um enfoque calcado na pedagogia histoérico critica e na psicologia histérico
cul tur al di spensa apologia de um suj
alfabetizagcdo bersucedida, uma vez que concebe esse processo como
desenvolvimento e expressao de uma dagmpsiquicas mais complexa, a
linguagem escritéMartins; Marsiglia, 2015, p.73)

Asait oras entendem que uma dal fabeti za- «¢
aocontd o por i n(Maetins; Marsiglth,a2016,0p.73), de modo que é redundante
alocar alfabetizacdo e letramento. Para que serve o segundo sgigieseprimeiro. Entapa
énfase metodoldgica no texto comuras praticas de letramenésubstituida pela palavra nas

praticas pedagogicas basesa Psicologidistérico-Cultural.
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3. ASPECTOS ESPECCFI COS RELACI ONADOS AO N¢°
NAS ESCOLAS MUNI CI PAI' S DE CAMPOS BELOS,

31Cri an-as na cbéunardoefnescesictod aeem cada an:

Nove turmas de alfabetizacdo foram objeto de estudo nesta pesquisa, sendo trés turmas
do 1° ano, trés do 2° ano e trés do 3° ano. Como a pesquisa foi desenvolvida no 1° semestre, as
turmas dos 1° anos ainda estavam no inicio do process@&sar ae apresentarem niveis
diferentes, inclusive, conforme a escola, ainda ndo estavam alfabetizadas. Mas foi possivel
observar que, mesmo @armas do 2° e 3° aggnuitas criancaaindandoestavam plenamente
alfabetizadas O ponto mais importante de sd#estacar aqui € que a diferenca de
desenvolvimento entre as criancas € demarcada pela escola. Ou seja, entre as trés escola:
participantes da pesquisa, as criancas possuem niveis diferentes, mesmo estando nos mesmo

anos escolares.

Tabela 061 Diagnéstico das turmas do 1° ano nas escolas pesquisadas

Turmas ddl° ano

Habilidade Escolia Escolia 1 Escol a

17 criancas 20 criancas 25 criangas

SIM | NAO SIM NAO SIM NAO

Escreve o proprio nome| 12 05 19 01 23 02
Conhece aketras do 12 05 15 05 21 04
alfabeto
Escreve palavras com 05 12 05 15 16 09
formacéo silabica
simples
Escreve palavras com 00 17 00 20 00 25
formacéo silabica
complexa
Elabora palavras 00 17 05 15 10 15
Elabora frases 00 17 00 20 04 21
Elaboratextos 00 17 00 20 00 25
Lé palavras com 05 07 05 15 16 09
formacao silabica
simples
Létextos com 00 17 00 20 00 25
compreensao

Fonte: Elaboragé&o prépria, acervo da pesquisa
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A habilidade desscrever o proprio nomese da por meio inicialmente da copia. A
crianca aprende a grafar o proprio nome que vai registrando com a letra caixa alta maiuscula e
depois com a letra cursiva, dependedéaomo os adultos lhe apresentam. Nesse primeiro
momento, antes de esaralfabetizadse conhecamas letras do alfabetbem comam som
que elas representam, como elas formsélabas, as criancas escrevem o proprio nome como
desenham. Depois, quando ja conhecem o Sistema da Escrita Alfabética, vao significando as
letras e silabague formam o nome, vao relacionado com outras palavras e entersiirgtze
de uma palavra.

O desenvolvimento da habilidadeahecer as letras do alfabetenvolve relacionar
o som a grafia das letras, identifielas nas palavras, recont&las nos escritos do seu
cotidiano. Nesa atividade, a pesquisadora foi ditando as letras do alfabeto, sem estarem da
ordem, para diagnosticar o conhecimento das criancas sobre o alfabeto. As criancas
demonstram o conhecimento sobre o alfabeto grafando as letras em caixa alta, e quando a
profesera ja trabalhou a letra cursiva, elas também poatereeguir, mas algumas letras séo
mai s complicadas, como o caso0 davekesdesahaan f 0
crianca gque esta no inicio do processo de alfabetizacéo.

Escrever ndo € elaborar sesintrumento diagnéstico, e estd relacionado ao
conhecimento do uso do Sistema de Escrita Alfabé8EA). Quando uma crianga escreve a
palavra ou frase que a professora ditou, ela escreveu, mas nao elaborou. Parasesteagar
precisaconhecer a mecanica da escrita®=#, maspara elaborar precisa tieeiss e também
conhecimento sobre o SEA

Para entender se a crianca consegserever palavras com formacdo silabica
simples é necessério diagnosticar se elas escrevem palavras formadas com as letras e silabas
trabal hadas em sala. A crian-a ,pooekanplo,gue Cc o n
€ uma palavra com formacéo silabica simplesa vez qu@a escola ou na vida ela ainda ndo
teve a oportunidade de aprender a forma-«o
Nesse caso, escreve com tranquilidade palaviasmo A B OCA 0 peisa iprofdss@o |,
alfabetizadora trabalhou as familias silabicas dessas letras. Nesse caso, as criangas conseguer
escrever palavras com formacéo silabica simples.

No caso daescrita das palavras com formacgdo silabica complexa& possivel
identificar que a criangca desenvoveu essa habilidade quando ela consegue ler e escrever
pal avras como fABRANCOO, ANEGROO. Quando as

formacao sildbica simples, mas ndo palavras complexas, uma das tedélé@itasa verificada
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durante a pesquisa ® ABERRECOO0O para ABRANCC
ndo &m respostas para uma davida de lejtatas parm e perguntam quando a professora esta
tomando leitura ou faamum arranjo a partir do conhecimento que possuEssecasq é a
habilidade de leitura e escrita de palavras simples aplicadas a leitura de palavras com formacéo
silabica simples.

Elabora palavras, frases e textos no contexto desta pesquisa € desenvolver &Pamgoria.
entender se as crianca desenwolessas habilidade, no instrumento diagnostico foram
colocados situacOes pagaeas criancas elabasm palavras a partir de uma letfieasee
texto a partir de uma imagem. Quando a crianca consegue elaborar uma palavra, ndo quer dizer
gue consegue elaborar frase, e muito menos textos. A elaboracdo de frases simples, sem
nenhuma criatividade, ndo contribui para que @anga consiga se desenvolver para elaboracao

textual. Nessas situacdes, o texto se apresenta mais como uma compilado de frases.

Imagens 06 e 07 elaboracao textugor meio de juncao de frases

E»f ’i{;Q_J 3 ;Js[b”\k QMSEB%! oo g O gk a oJHonbha dA ALANFAA
819—“&_\“4}2 LI{Y L ]-—D’\m ' A Hl“é)f&.@ G Mj:(@ 4 ﬁ\f}l‘fl/lﬂ‘

AN % b AtA L
GtrE o Tale ohe @) nﬁmmzym,m Ltodoa s2nnnsp
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(G e Tohods
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Fonte: Acervo da pesquisa

A producao apresentadalmagem ® é uma série de frases que a crianca escreveu em
uma ordenacao sem sentido. Algumas frases podem apresentar sentido em si, mas ndo possuer
conexao entre elas para formar uma ideia central com inicio, meio e fim. A elaboragéo textual
pode ser incentivada partir de um trabalho em sala de afaque se possibilite a crianca
desenvolver pensamentos mais elaboradbsesas propostas textuais desde a formacéo de
pal avras at® a produ-«o0o de frases, de modo
bo®d e @O s amoquamiddrepresentmuina elaboracdo propria na pespectiva da
autoria.

Lara ® al una do .Ela6labarouaum oompildie dedrasaes cdmG se
tivesse produzido um texi@presentado nemagem ®). Ela Ié palavras com compreenséo,
mas n«o consegue decifrar as s2l abas compl e
isso sua leitura textual € incompreensiwercada pela silabagéo lenta e dificultosa. A escrita

textual ceLara dialoga com a sua leitura. No entanto, ela consegue ler palavras com composi¢cao
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simples de forma compreensivel, de modo a passar como leitora iniciante que até escreve
algumas frases, mas nao consegue elaborar textos. Nessas condi¢ées, quando a criange
consegue identificar e ler com desenvoltura palavras complexas, leitsua textual €

compreensivel

Na imagem @, apesar da producao textual ter sthborada por meio de frases, uma
histéria com inicio, meio e fim, a escrita parece mais contruida conforme o SEA e, por isso,
traz mais sentido ao conjunto de frases elaboradas com foco nas caracteristicas fisicas e
emocionais do gato, e em algumas ag@®@runs desse bichano.akhk € aluna do 2° ano na
E s c o |. Blaefalidiuas frases entendendo que estivesse produzindo umiteatgeM ®).

Ao analisar sua leitura, percebe que ela tem uma leitura desenvolvida e compreensivel, de

modo que podemos cadsrar, por meio da leitura realizada, que a Mara é alfabetizada.

Imagens 08 e 09i At i idades iagn-sticas respondi das por
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Fonte: Elaboracgéo prépria, acervo da pesquisa

Esta atividade diagnostica da leitura elaborada pela pesquisadora foi aplicada na turma
do 1° anocom o objetivo de entender se as criangas conseguem escrever 0 proprio nome,
identificar as letras do alfabeto, escrever palavras com composi¢des simples e &aipraxa
deelaboraempalavras e frases. A Ultima parte da atividade solicitou que as criancas lessem a

palavra e elaborassem um desenaque ainda estdo no 1° ano do Ensino Fundamental e ndo
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conseguem desenvolver textos por mais adiastige estejam na alfabetizac@s. atividades
diagnosticasmpresentadas nas image®@se0® representam o aprendizado da escrita de duas
criancas em diferentes niveis do processo de alfabetizacdo na turma: a menos e a mais
desenvolvida.

Na Imagem 8, o diagndstico detectou que as criangas ndo conseguem escrever 0
proprio nome e fazem rabiscos em toda atividade que se aproximam de cépias de numeros e
letras. A crianca ainda faz um desenho e realiza a pintura de outro, mas nao esta alfabetizada.
Na Imagem ®, a crianca demonstra conhecimento do Sistema de Escrita Alfabética e ja se
desenvolve para a elaboracédo de palavras e frases. A leitura também acompanha a escrita €
ambas apresentam limitac6es no que diz respeitos assitabplexas nas palavras. Na leitura
da palavra ABANANAO, a crian-a |l eu tranquil
porque consegue identificar a |l etra ASO0 na

entre as vogais. Na concepgdo dacriapcar a se escrever a palavr e

a |l etra AZo. Assi m, desenha um homem com ui
coisa acontece com a palavra APACEI A0 no | u
ImagemlOel]‘Ati.vridades di : 'cas respondldas por

: 4. Ditado de Frases e
1 fQ wm_yww — — ,,,J
2. , Arsanco, Naxs. ——
©Escreva palavras com as seguintes letras iniciais: 5. Escreva palavras com as seguintes letras unu-
b — . = | b R
= ) - - e ooto. B I

6. Forme frases com as figuras abaixo: 6. Forme frases com as figuras abaixo:

Fonte: Elaboracéo prépria, acervo da pesquisa

As atividades apresentadas nas imagens 10 e 11 foram selecionadas das turmas do 2°

ano na Escola fiB0O para amostragem nesta pes
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selecionadas nas turmas do 1U ano na Escol
menos desenvolvido e a crianga com o processo de alfabetizagdo mais desenvolvido.

Na elaboracédo da atividade diagndstica para aplicacéo nas turmas do 2° ano nas escolas
pesquisadas, o ultimo item foi modificado em relagéo a atividade aplicada nas turmas do 1° ano.
Nesse item as criangas do 2° ano tém a oportunidade de eseneuer texto a partir daimagem
de um fAgatoo. Para o contexto desta pesqui
mas faz parte do contexto de alfabetizacdo, por meio dos textos e dos contos literarios, e das
pinturas que as criancas lidam diarénte, além deempreser relacionada ao estudo da letra
AGo .

Mesmo em uma turma do 2° afmi possivel encontrar uma crianga que sequer consegue
escrever o préprio nomemn{agem 10). Ela rabiscou toda atividade sem conseguir nem
reproduzir, por meio de copias numeros e as letras da atividade, ou c@hiprde fora da
atividade como algumas crianciBgeram com os cartazes da sala de aula. iNeagem11,
apresentse atividade realizada pela crianga que demonstrou melhor desenvolvimento do
processo de alfabetizacdo.skxrianca apresenta dificuldadesograficas, mas ja consegue
desenvolver frases. No entanéinda ndo consegue elaborar textos como ja deveria produzir
uma crianga do 2° ano.

Uma paricularidadel a t ur ma do 2 U q@erdanpaortante Bestacgrh a 1 B
dificuldade que foi impedir as criancdse copiaem. A pesquisadora ja havia percebido a
tendéncia enorme das criancas dessa tyramacopiaem mais que as outras turmas. No
entanto, ao aplicar o diagndstico tenamumaximo organizar a turma em fileiras distantes, para
evitar que as criangcas com dificuldadie escrita copiassem uma das outras, mascarando o
diagndsticoFoi uma tarefa muito dificilpois o tempotodo as criancas copiavam do cartaz
guando nao sabiam elaborar palawda determinaaletra solicitada no diagndstico. Algumas
criancas chegaram a copiar lista de palavras no espaco solicitado para elaboracao textual. Outras
criancgas insistiram em copiar as frases elaboradas pelos colegas, sem tentar, de forma alguma,
elaborar a propria &se.

Verificandoo nivel de alfabetizac&o das criancas do 2° ano nas trés escolas analisadas,
a Ynica turma em que as crian-as conseguire
escolas, as criangcas conseguiram apenas elaborar frases simples, que foram send® objet

reflexdodurante o experimentmedagogicpde modo a serem melhoradas.
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QuadroO6i Escrita das crian-as do 2U ano Escol a
.
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Fonte: Elaboragéo prépria, acervo da pesquisa

Alguns desses textoém até o titulo epresentam uma historia com iniagieeio e fim
producdcque néo foi identificada nas demais turmag¥ano analisaals.E possivel perceber
gue as criancas escrevem sempre nos rmdilearrativacontando uma histdria envolvendo o

personagem sugerido

Tabela 071 Diagndstico das turmas do 2° ano nas escolas pesquisadas

Turmas do 2° ano
Habilidade Escolia Escolia f Escol a 7
18 criancas 23 criangas 25 criangas
SIM | NAO SIM NAO SIM NAO

Escreve o préprio nome| 16 02 19 04 25 00
Conhece as letras do 13 05 17 06 25 01
alfabeto
Escreve palavras com 09 09 15 08 22 03
formacao silabica
simples
Escreve palavras com 01 17 03 20 16 09
formacéo silabica
complexa
Elabora palavras 10 08 15 09 22 03
Elabora frases 07 11 08 15 22 03
Elabora textos 00 18 00 23 14 11
Lé palavras com 09 09 14 09 22 03
formacéo silabica
simples
Lé textos com 05 13 06 17 14 11
compreensao

Fonte: Elaboragé&o prépria, acervo da pesquisa
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Nas turmasdo 2°anodaE s c ol a i AsOcriaacasfd@ixavamsse espaco de
producéo textual em branco ou apenas escuena frase simpléridEsse € um aspeajoeesta
relacionado @ processo de desenvolvimergeral ds trés turmas como apresentado na
proxima tabela

Emtodasasescolds 8 cri an-as na cnoal ubEnsac ,capesar feC«o 0 ,
havermais criangas matriculadd®ds e mpr e menos <cri an-as na col
escolas. Aléem disso, conforme a habilidade avaliada vai ficando complesa;rmaacas vao
se acumulando na coluna do fAn«oo0. N«o | er

habilidades menos alcancadas até nas turmas do,3fugnserdo avaliadas a seguir.

Tabela081 Diagndstico das turmas @ ano nas escolas pesquisadas

Turmas do 83ano
Habilidade Escolia Escolia f Escol a
22 criancas 19 criancas 25 criancas
SIM | NAO SIM NAO SIM NAO

Escreve o proprio nome| 22 00 19 00 25 00
Conhece as letras do 21 01 17 02 24 01
alfabeto
Escreve palavras com 18 04 13 06 24 01
formacéo silabica
simples
Escreve palavras com 17 05 11 08 23 02
formacéo silabica
complexa
Elabora palavras 18 04 13 06 24 01
Elabora frases 13 09 11 08 24 01
Elabora textos 08 14 10 09 21 04
Lé palavras com 18 04 12 07 24 01
formacao silabica
simples

Fonte: Elaboracéo prépria, acervo da pesquisa

Nas turmas do 3° ano das escolas pesquisadas, todas as criancas conseguem escrever
proprio nome, mesmo que ainda néo alfabetzalis criancas aprendem a escrever o nome
por meio da coOpia diariale modo qud mesmo quehajacriancas no 3° ano que sequer
consggame | abor ar palavras (04 na Escol a,g@afdnd, 06
o proprio nome.O conhecimento do alfabeto também € uma habilidade desenvolvida pelas
criangas. Ja no 3° ano seguido matriculadas no Ensino Fundamental, elas vao aprendendo a
relacionar a letra ao som que a representa. No entanto, conforme a habilidade vai ficando
complexa , as crian-as matriculadas no 3U ano,
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apresentando dificuldades. A habilidade de elaboracéo de frases, por exemplo, em que 09
crian-as na Escola AA0O e 08 na Escola ABO0 |

foi alcancada por essas criancas, denunciando um precario processoetie ajfiin

Imagem 12 e 13 Atividades diagnosticas respondidas por alunc3o ano MAscol a #

Tnstramento de avaliago diagnd —] Instrumento de avaliagao diagnéstica
7 g v g - 7y 7 o daren Oh S 0o
Escola:gral 0 10, Irisliatomd ) “850  PrrgnadpAno/ Turma: 2 isl“"*{'_‘”&é":/{\& srecn OO QIENMA lf‘;ns/.Tur,jm. 7 omd
Aluno:/p217Snn ! [ Idade: uno: V057, ade:_§ S

Ditado de palavras Ditado de palavras

1 . 5. 5 1 camoino 5 XeAd Dy
EPYNZ 3 10 2 _2aaytadd. 6. 02,
s 7. i EN-VTTHIZA 7 boillod
|4. 8. 12.h: 000, (4 _oynlimha . 8. floo;
Ditado de Frases Ditado de Frases
I ] | 1A Lo&ﬂ’d’»@)mg ’;:,779/ A ] Y
2 coKhalice con L o 21 2.onln Blhvea e todmeol swvo zatana 1= -
-7 - — . ] i
Leia o texto abaixo: P2 ~ Leia o texto abaixo: // &
O segredo da luz do sol ol 0O segredo da luz do sol s

A luz do sol & feita de cores que vocé pode ver quando aparece um arco-iris no céu. E
possivel perceber sete cores bem diferentes, uma ao lado da outra: violeta, anil, azul, verde,
amarelo, laranja e vermelho.

(CIBOUL, Adéle. As cores. Sio Paulo: Modema, 2003. Colegdo Crianca Curioso)

A luz do sol é feita de cores que vocé pode ver quando aparece um arco-iris no céu. £
possivel perceber sete cores bem diferentes, uma ao lado da outra: violeta, anil, azul, verde,
amarclo, laranja e vermelho.

(CIBOUL, Adéle. As cores. Sdo Paulo: Modemna, 2003. Colegdo Crianga Curioso)

1) Sobre o que o texto esta falando?

Rt ol

1) Sobre o que o texto esta falando?

2) Quantas e quais sio as cores da luz do sol citadas no texto? 2) Quantas e quals sdo as cores da luz do sol Cllzdasnu lxlo’! ’
st . amf_anud N2 o/mosnells- fan amid 0 m‘rwmﬂw
: 1 5
Reconte o texto lido pela professora: Reconlc o téxto lido peld/professora: -

saselo 20000

Escreva sobre esta linda menina.

Fonte: Elaboragé&o prépria, acervo da pesquisa

O diagndstico do 3° ano foi organizado da seguinte forma:
1. Ditado de palavrasJonhecimento do Sistema da Escrita Alfabética)
2. Ditado de frases (escrita);
3. Texto e questdes (leitura e interpretacéo de texto);
4. Reconto do texto @O PYCEHBoEcigasa)ar oubou os
5. Escrita sobre (Elaboracao escrita).

A atividade diagndstica aplicada no 3° ano teve um curto texto com questdes de
interpretacdpe outro texto que a pesquisadora leu para que as criangas pudessem recontar com
suas préprias palavras utilizando a esciita.primeira atividade apresentadaimageml?2, a
crianca néo € alfabetizada; por isso, sequer conseguiu escrever as palavras ditadas. No caso d
atividade apresentada mamagem13, a crianga conseguiu escrever as palavras e as frases

ditadas, responder as questdes interpretativas, o que demonstra sua capacidade de leitura.

SRecontado por Jos® L aNiotuaos,, cesrctrds o Ildeomd ans cdaan oA m®r
Paul o: Mel horamentos, 2008.
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Também conseguiu elaborar um curto texto como solicitado na atividade. Mas a crianga ndo
conseguiu recontar o texto lido pela pesquisadora. A tentativa de copiar o texto em vez de
recontar a histéria com as préprias palavras € um dos empecilhos quag@ssdéan na hora
de realizar esse tipo de atividade.

Algumas criangas até conseguemieas nao conseguem escreIrante as propostas
de formacgao de frasegdo perguntado como se escreve determinados pedacos de palavras.
Crian-as n«o al fabetizadas que me@mfessopacame Vv e r
s e e s cr pawxeanca €oR A alfabetizacdo mais desenvolvida pergunta como se escreve
ACI@Bodr que j 8 n«o t em dY%Ertadapesgusadora guestiomasssobree v e
qual palavra a crianga quer escrever para dadautras criancas perguntam como se escreve
palavra a palavra; algumas perguntam como se escrevem logo a frase inteira. Como néo estéo
alfabetizadas, ou ainda nao alfabetizadas o suficiente para elaborarem frases, ficam agoniadas
atras de ajuda.

Os alunos faltosos ndo consegymogredir estdo sempre abaixo do desenvolvimento

em relacaco nivel da turma. Alguns alunos se mantém nessa condicdo 0 ano MN&ro.
Escolas AA0O e Escola ABO0, o0s coorpeeisa@mmror e s
até as casas dos alunos quando chamam os pais para reclaolare as faltas e eles nao
comparecem. Nesses casos, ndo sabem como reagir, ja que tentaram de tudo para interrompe
0 processo de baixa frequéncia de alguns alunos. E#$&s alunagcabam sendo chamados
pel as professoras de Aturistaso,poraeques C a:
escola tenha reagido, a situacdo nao muda.

As faltas das crian-as acont ecdeisaspeatost od a
a diferencian das demaise tornam as faltas seguidas de uma mesma criangca menos frequentes
Primeirg a gestdo da escola, diretora e coordenadoras, monitora muito de perto os casos de
faltas. Chamam os pais na escola, vao atras das familias, procuram ajuda até dos parentes par:
gue possam intervir no caso de criangas faltosas. Outro gspiecd® maigelevante nessa
situacagé que as familias tém mede perderem a ga na escola que foi tdo dificil encontrar.
Nessa escolatodas as turmas funcionam com a capacidade maxima, com 28 a 30 alunos, porque
é muito procurada pela sociedade por térdice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica
Ideb melhor da cidade, ganhar prémios de alfabetizacéo, e obter a reputacdo de boa escola.

Entdo, para ndo correr o risco de ficar sem a vaga que foi tao dificil conseguir, evitam faltar.
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Tabela097 Notas de Ideb das escolas municipais da cidade de Campos Belos

ESCOLA 2005| 2007| 2009| 2011 | 2013] 2015] 2017 2019| 2021 2023|
1 | Escola Municipal
Joana Oliveira

Miranda 29 27 32 46 53 49 52 51 - 5,2
2 | Esc Mul Joé Pereira

da Silva 34 32 43 43 48 43 4,7 - - 51
3 | Esc Mul Mariana

Pereira Magalées - - - 4.4 - 5,0 - 53 46 55
4 | Esc Mul Profa

Jandirada Silva Aires| 3,7 40 4,7 50 51 53 51 5,6 - 5,4
5 | Escola Municipal

Dom Alano 36 35 47 45 49 51 45 56 - 5,5

6 | Escola Municipal
Professora Niedjde
Souza Machado 3,9 - 50 61 66 69 65 70 63 6,8
Fonte: Inep- Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

Ao analisar a nota do Ideb nas escolas municipais, e comparar com o diagndstico
realizado pela pesquisa, podemos observar uma incoeréncia entre os dados coletados e a rea
condicdo da alfabetizacdo das criancas. Uma nota ndo da conta daBciesues das
aprendizagendessas criangas, nao denuncia um proaissifabetizacdexcludente ondens
estdo cada vez mais a frente e outros cada vez maigateasio analisamos as notas do Jdeb
nao percebemos tanta distancia entre as escolas oowasificado durante a pesquisa

Por um ladofemos uma escola em que as criancas sao filhos de métivogados
funcionarios publicasempresario® vereadoresque disputansuas vagasUma escola que
atende apenas os Anos InicidssEnsino Fundamentalque, por isso, tem condicdes de focar
no processo de alfabetizacdo mais do que as outras que atendem também os AnBsiFinais.
outro ladg temosduasescolas que naém a mesma visibilidade da escola com o Ideb maior
Uma, inclusive é conhecid comofiescola atras do mom@ogem que as criangas passam todo
tipo de caréncidEnquantmuma escola é dificil encontrar vagaoutra esta sempre disponivel
Escolas publicasmas com diferentes condigBes de trabalkcalfiabetizacdo e diferentes
publicos Na escola onde o Ideb € maiowitas criangcas vém de escola particular onde fizeram
a Educacadnfantil. Familias que se ndo encontrasseaga nessa escoelaatricularian em

umaescola privada

Shttps:// www-bgoadrdetals a 0 a p Fepsetsaqta-isetdisccaasd or es/ i deb/ resul
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Durante a pesquisdoi possivel também perceber os critérios para seleciosar
professoresEnquanto uma procura dedo a professas alfabetizad@s, outra escolhea
professoaalfabetizadas conformea opcaada propria docenteSe eh quera vaganao importa
se tem habilidade ou experiéncia em alfabetRas® modqg dastrésescolas que participaram
da pesquisaimatem um processo de alfabetizar diferente das odtrasAté o planejamento
as atividades selecionads&odiferentes E mesmonessaem que os alunos se destacam
alfabetizacdo ndo se desenvolve de forma aut&rdabdasessasdiferencasvao gerando

impactos o desenvolvimento das criang@situandeas na coluna dinaa .

3.2 Atencao e percepcao: a atividade mental do aluno na escola

O primeiro momento em que a pesquisadora entrou em uma sala de aula participante da
pesquisdoi marca@ pela desatencdconstatou prontamente que se tratava de uma situacao
de extrema indisciplina evidenciada pela quantidade de corpos desorganizados e o barulho
resultantes das falas, gritos e choros das criancas que sufocavam a voz e o trabalho do professor
Nesse primeiro momento, foi possivel repensar o objetivo da pesdaiigez seria necessario
mudar o foco, rever o tema e evocar a disciplina, tdo questionada nessa pesquisa, para que fosse
possivel desenvolver um processo de ensimprendizagem com o minimo de qdalie
possivel.

Na tur ma | da Escola ABo, 0 prasfalanesser f &
jogavam no chao, choravam muito por tudo, gritavam, pediam para ir ao banheiro com muita
frequéncia, saiam da sala sem avisar e quando chegavam tinha um movimento de se jogar no
chdo. Um verdadeiro caos que tornava o ambiente desconforéd@ed pesenvolvimento da
pesquisade tal modo que a pesquisadora teve que intervir em varias situacdes solicitadas pelo
professorque, sem saber o que fazer, chamava atetggialunos inutilmente. Bss por sua
vez, s6 davam atencao ao professor no inicio da aula qudedomecava lendo o alfabeto e
cantando algumas musicas referente aos numeros. O professor pedia siléncio para comecar a
aula, mas os alunos ndo davam atencéo. Eat@aomecava a ler os cartazes e os alunos,
envolvidos na cantoria e na leitura dos nameros ritmada, comecavam a escutar, acompanhar e
dar atencéda aula. No entanta partir da segunda hora, ndo havia mais organizacdo de sala.

Foi uma situacdo preocupante quetigoua seguinte questadoomo alfabetizar criancas

em meio a tamanho tumult&?rimeira deducéo fajueserianecessario que a disciplif@sse
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restabelecida na sala de aula. Para entender o movimento estranho utilizado por essas criangas
de 6 anos, que tornaveo ambiente da saEmuma verdadeira desordem, a pesquisadpra

nao tem intimidade com as técnicas de futebol, teve que se debrucar para entender aquela pratice
incomum na sala de aula, mas que fazia parte do cotidiano daquela turma em especifico. Que
comportamento seria esse que fazpen que as criangas ficassem tanto no GhBataq
pesquisando, foi possivel entender que aquela giaticuito préxima de uma técnica utilizada

pel os jogadores de futebol nomeada como NcCe
a forca do corpo, mirando as préprias pernas e 0 pés em outro jogador para tomar a bola.

Nos esportedratase de uma técnica comum para desestabilizar o oponente. Na sala de
aulaesse movimento do Acarrinho0 n«o mirava ¢
se jogar no chao, utilizando a forca do corpo e o direcionamento das pernas e pé, mas no chao
vazio da sala de aula. Tal comportamento era muito estramhanter essas criancas sentadas
era muito dificil. Elas corriam na sala de aula, minav@ cho e se jogavam. As vezesse
movimento atingia outras criancas, massema intencdo porque o negoécio deles era escorregar
no chao da sala de aula.

Esse cenario cadtico ainda era piorado por uma professora de apoio que acompanhava
uma crianga com Sindrome de Down. Ela pegava um video no celular e colocava para a crianca
assistir en alto e bom some quando a turma diminuia a voz, o som do video no celular se
sobressaia. Quando as criangas aumentavam a conversa, o0 som era aumentado. Como o videt
era apenas para a crianca que ela acompanhava, para as demais criancas da turma, aquel
Afestrat ®g i aepresdngaga um barulho incompeiesl.

Por sorte, essa situacao s6 aconteceu por dois dias porque a professora de apoio estave
em um processo de mudanca e foi transferida para outra escola. Por outro lado, quando ela foi
embora, a crian¢a que ela acompanhava nao ficava mais ridesataamportamento diario era
caminhar pela escola inteira, entrar de sala em sala e brincar sozinha na grama da escola
subir nas meia paredes que rodeavam a esEolapossivel perceber que o desafio do
experimento pedagdgico seria primeiramente éisaas criancas do chdo, madagsentadas e
chamarsua atencdo para o desenvolvimento da aula, exposicdo dos conteudos, explicacdo da
professora pesquisadora e interagéo delas com as abordagens ali desenvolvida

O desenvolvimento da pesquisasaetirma teria trés etapassim como as demais,
sendo elas: observagaparticipacdoe experimento pedagogico. Cada etaleweria ser
desenvolvida em trés dias, sendo,aqueprimeiro momenta pesquisadora apenas observaria

o trabalho do professar segundo momento seria dedicado a participacao, e o terceiro dedicado
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aintervencdo na sala de aula caratuacdo direta da pesquisadora com a turma. No entanto,
nesa turma, a revelia da pesquisadoeasas etapas ndo ocorreram tao definidas como
planejadas. Caso a pesquisadora ndo intervisse socorrendo o prafessquisa seria inviavel
naturma.

Na proxima turmafoi possivel perceber que a grande questdo ali posta ndo era a
indisciplina, mas a falta de atenc&o. Nas outras tyasasiancas estavam sentadas, ndo saiam
da sala de aula sem a permisséo, ndo conversavam alto, mas também nao prestava atencao &
explicacdes e as tentativas de interacao reakgaela professora. Quando muito, respondiam
umaou outra questado para satisfazer as indagacgdes orais raalmadesa professoraque
requeria atencdo a sua fala. De modo gaga havia indisciplina na sala de aula entantp
nao havia atencao.

A partir dese momento foi possivel entender que a grande questdo ndo era a
indiscipling e sim a atengao. Ou melhor colocaalb,al t a de aten-«o0o, ou
No entanto, uma pesquisa de doutorado ndo poderiaesnrarna pal avr a fndat en
senso comum. Foi entdo necessario buscar autores que discutiam assingraz-lo para
entender o fenbmeno identificado na pesquisa.

Na perspectiva do senso comum, a atengcdo é evocada em Vvarias situacdes como
requisito de concentracdo do individuo a uma determinada situacdo, pessoa, objeto ou
procedimento. Quantas coisas seriam prejudicadas seomento da realizagd® pessoa néao
empregasse atencdo necessaria. Consideremos um processo cirlrgico em que a minima
desatencao pode tirar a vida do pacigmye exemploE a rotina do transito? Quantos acidentes
ocorran quando 8 envolvidosesse processo ndt a atencdo nexssaria. Seja pedestre ou
motorista, a atencdo no transito representa a conservacdo da vida. A atencdo também esta
relacionada arespeito que um individuo teem relacéo determinad evento importante.

Ha um ditado popular que diz que "Dois sentidos ndo assam nulieofeferese a
uma situacdo em que uma pessoa tenta fazer duas coisas ao mesmo tempo, ocasionalmentt
abandonado umadasduas A quest «o0 deédéslianzoauegerhprej@zn.e n - «
Por que o celular é o grande vildo da escola? Porque faz com que o alunswéiatencao
entre o aparelhosuas inUmeras ferramentas atrativas e a atuagdo do professor. Situacao
semelhante também ocorre no transito, quando um pedasimmotorista deixa de dar atencéo
aos procedimentos de transito e se distom as inuUmeras funcbes e possibilidade

distracdes no celular.
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A mae ao conversar com o filho difpreste atencdo.00 professqrao explicar o
contetdodiz: fipreste atenc@o.dO transito tem simbolos para chamatencdo dos motoristas
e pedestres. Pessoal da limpeza tem uma plaquinha para pedir atepedsoas que estao
trilhando no ambiente molhado para ndoarairEntao, atencdo também significa cuidado na
perspectiva do zelo e do exame minucioso. Filhos requerem atencao dos pais, a esposa clama
pela atencdo do maridque por sua vez almeja a atencéo da esposa.

Até nos grupos de WhatsAppa uma pl aquinha simboli zal

determinado assunto.

Quadro 071 Simbolos que representam atencao

LANAADAN

Fonte: https://www.flaticon.com/br/icongratis/simbolede-aviso 75427

A solicitacdo de atencdo também representa a necessidade de se ter cuidado para um
perigo iminente. Um aviso de que a atencdo nao prestada pode gerar varios danos. Nessas
condicdes, esta pesquisa se preocupa em saber como a atencdo estéaskndevocada e
entendida na escola.

Segundo o Dicion8rio Brasileiro da L2ng:

apresenta os seguintes significados:

1 Concentracao da atividade mental em determinada pessoa ou coisa.
2 Manifestacéo de afeto, gentileza ou respeito; amabilidade.

3 Acéo ou efeito de cuidar de alguém ou de algo; cuidado, zelo.

4 Apreciagdo cuidadosa; exame minucibso.

De um modo geral, tendo em vista a compreensao sobre a atengcdo que se veicula na
sociedade e levandea em consideracdo como uma atividade mental importante para a
aprendizagem, é imprescindivel que a escola, mesmo sem 0s conhecimentos mais especificos
da fNnat en- «o00 Rsicologagauidepaaque elaaejadim elemento compreendido

COMO necessario.

”  MICHAELIS. Atencdo. Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa. Disponivel
em:<https://michaelis.uol.com.br/busca?id=xc¥&cesso em 11 de out. de 2024.
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A origem etimoldgicano latim, fiattentio;onisd, esta relacionada aos conceitos
defiapl i di@s& od e widodEdssivebchegar ao entendimento que tais palavras
no contexto do processo de ensaaprendizagemsao importantes por representarem uma
atitude do aluno na construcéo da aprendizagem. Segundo ReBantshet (2014)a palavra
Nfaten-«o0o" derivada do | ati m astet erndl3ag (f.Joanta em
(adtemptg . At en- «o, dedi c ag20&dom 46). BelatimnacgpaavradBi a n c
temptd € composta por duas partesd” e "tempto” "Ad-", que prefixa a palavréem a funcéo
de wuma preposi-«0 e ATraduz a i1ideia de apr
Aproxi madamente, por volta deo (tRmptdemdoe; Bi
verbo ‘temtaré ou "temptaré, que significa "tentar,” "experimentar,” "testar."

Desse mododd-temptd que no dicionério de latim esta relacionado ao significado da
pal avra faten- «o00, et i mol o gdisecparmtesiar’ eu "tergafi o
algo, experimentar. fAAten-«00 entendida con
situacbe®stao ocorrendo. Direcionada para o desenvolvimento dosdate®do a aproximar
o indiv2Zduo ao objeto ou situa-«o obsarvad
pal avr a i aqueeem thiinmeeguntdodReselee Bianchet (2014)s i g n iatfendg-a
is,-are,-tendi-tentum (ad-tendq. Estender para, tender a, dirigir para. Prestar atencéo, esta
atento. Atender, atentar para ( Resende; Bi anchet, 2014
literalmente,'attendd é algocomo"estendeisepara”, "estaatentopara”, "prestaatencao”.

Todo esse esforco para entender o significado da palavra [atdpe@otomo seus
sentidos adjacentes, demonstram uma acdo nao passivpelgueontrario, é acdo em que o
individuo precisa estar envolvido de forma autozahdo ser apenas resultado de sucessivas
instigagbes realizadp el o outro. A fAat en- «dfaa d®pradessarp r o X
aos conteudos apresentadissinteracées de propostas,atividades a serem realizadas. Nao
funciona quando a fonte de energia da ateBg@menas gerada por outro.

Em nome da atencéo, os professores sao instigados a matswas aulas, levam
jogos brincadeiras que chamem a atencéo dos alunospussaursos pedagogicos cateaiam
a atencao dos alunos, usaymateriais atrativos e interativos que chamem a atencgéo do aluno.
Mas é importante entender que tipo de atencdo é requerida e necessaria na escola. Todos o¢
orgaos dos sentidpgara o professor e para a explicacédo do contenditas vezesainda nao
sao osuficiente. Os alunos se distrapor qualquer coisdaodos os olhos e ouvidos ainsi@o
pouco para garantir que a mente do aluno esteja trabalhando juntamente com conteddo

desenvolvido pelo professor na construgdo do aprendizado. O professor € o outro, e quando
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somente ele age para aproximar o aluno ao conteudo, suas a¢fes vao ficando cansativas e sen
efeito. Sua acéo precisa se concentrar em criar situacbes em que o aluno internalize a
necessidade da propria aproximacéo aos elementos a serem compreendidos.

A atencdo, juntamente com a percepcdo e a memoria, compde processos psiquicos
envolvidos na aprendizagerstudiosos da area da Psicologia Histé@Gedtural (Oliveira,
2009); (Sforni, 2016); Kacci; Manganotti, 2008);Martins, 2013) fundamentados nos
principios do materialismo histérico e dialético e nas pesquisas realizadas e defendidas
inicialmente porVygotsky, depois aprofundadas por Luria e Leontiev, concebanomo
funcéo psicologica superior. A atencdo, na perspectiva desses pesqussatiozeiona a
consciéncia e influencia a concentracdo do individuo no desenvolvimento da atividade mental
e assim na construcao da aprendizagem.

Os estudos relacionadasatencdo & percep¢do demonstram que enquanidtima
apresenta um cenario multiplo de elementos e situacées que evocam na mente do individuo o
passado, o presente, o futuro, a atencéo seleciona partes desse campo perceptivo e gera um
determinada aprendizagem quando o individuo consegue fazer §igagée esses campos de
atencao, articulando diferentes pontaa diferentes momentosté que seja possivel a tomada
de consciéncia. Aquela atividade gu primeiro momento requereu muita atengaai
ficando autométicade modo a nao precisar de tanta concentracdo para ser realizada.

Segundo Fac®@ Manganotti (2008, p.05)ia per cep- «0 do homem
seus conhecimentos anteriores, num processo de analise e sintese e na criacdo de hipoteses
respei t o SuhoompoBijaedanwlue elementos do pensantarg@omo sentimentos,
experiéncias e conhecimentos. Grosso modo, a percepcao é umaatingio € uma selecéo
em meio a esse togdfoco em um cenario de muitos elementos. O foco na parte da realidade
selecionada pela atencéo da crianca.

Fundamentada em Luria, Martins (2013, p.146) apresenta e discute dois grupos de
fatores em que a atencéo é mobilizada: o primeiro grupo esta relacionado a estimulos externos

e 0 segundo grupo esta relacionado a fatores internos ao proprio sujeito e a sua:atividade

Se no primeiro grupo a forca @stimulacdo resulta de caracteristicas das
informagBes advindas do meio exterior, de aspectos exdgenos, no segundo,
condicionase pelos estados internos, por aspectos endogenos. As
necessidadesde ordem biologica ou social, 0s interesses, 0s sentimentos
sobretudo, os motivos humanodestacanse dentre esses fatores (Martins,
2013, p.147)

121



Embasadas nos pressupostos de Vygotsky e Luria (1996)efdaaganotti (2008, p.
14) sustentamque a et apa inicial do desenvol viément o
provocado por qualquer est2mulo externo fo

Tratase entdq de uma atencéo natural e involuntaria

A atencdo involuntaria ocorre quando a atencdo é atraida por um estimulo
forte, novo ou interessante. Na ateng&o arbitraria (voluntaria), a atengdo nédo
se sujeita as leis da natureza. E propria do homem, porque ele pode ir além
dos limites das leis natusaila percepg¢éioo que ndo ocorre com 0S animais,

gue estdo sujeitos a acao direta do memode discriminar e mudar o objeto

de sua atencdo, segundo sua vontade e as estruturas que Ihe sdo necessarias
(Facci; Manganotti, 2008, p. 16)

O papel do professor na sala de aula é indispensavelnmgse diz respeito a atengéo
precisa ser repensadO que foi possivel perceber durante a pesquisa aqui discutida € que o
professor esta sempre chamando a atencdo do aluno. De modo a agir como uratearaato

a atencao da crianca como se ela ainda estivesse no processo involuntario da atencao.

Diferentemente da atencado involuntaria: mobilizada pelas propriedades dos
objetos e, portanto, subjugada nos ditames de condicbes externas; a atencao
voluntaria tem origem em motivos e finalidades estabelecidos
conscientemente pelo individuo em face damémcias das atividades
empreendidas (Martins, 2013, p.154)

Ao direcionar a atencao involuntaria das criancas por meio de artefatos sonoros ou
chamativos, ou até aumentando a voz, o professor consegue por ora a atencaoRloratano

esselogo, porja possuiuma atencédo voluntaria, decide o foco no qual vai centrar a sua atencao.

Ao longo do desenvolvimento, o individuo passa a ser capaz de dirigir,
voluntariamente, sua atencédo para elementos do ambiente que ele tenha
definido como relevantes. A relevancia dos objetos da atencdo voluntaria
estard relacionada a atividade desenvalvjoklo individuo e ao seu
significado, sendo, portanto, construida ao longo do desenvolvimento do
individuo em interacdo com o0 meio em que vive. Assim, por exemplo, uma
crianca é capaz de concentrar sua atencdo na constru¢cao de um carrinho em
mi ni a tesligaades efiod de outros est2mul os do
televisdo ou dos irméos conversando; um adulto dirige sua atencdo para o
trabalho que realiza, sem se distrair com cada toque no teclado da pessoa que
trabalha ao seu lado (Oliveira, 2009, p).7

Quando o bebé, na primeira etapa da infancia, possui atencao ainda involuntéria, néo

consegue controlar sua atencédo, atendendo, ,esxd&oestimulos externos. As criangcas no
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processo de alfabetizacdo ja superaram essa etapa inicial da atencdo, e agora conseguen
controlala, deslocando de forma autdbnoma a sua atencdo, que outrora era subordinada ao
comando de outros. Nessas condi¢des, 0s processos educacionais € as relzatdesmdes

devem tornase desafiadoragde modo que o aluno decida colocar sua atencéo no processo.

A correspondéncia graferfanema exige a atencao voluntaria da crianca em
processo de alfabetizacdo: ela pensa em cada parte da palavra, rauparara
perceber melhor 0 som e assdda@ alguma letra. Nesse momento, a relacéo
grafemafonema é uma acdo m@l, mas, aos poucos, € internalizada,
transformandese em uma operacdo mental, ou seja, transfsem@am um

meio para a execucdo de outra acdo mais complexa, como produzir um texto.
Ao produzir o texto, a acdo mental da crianca ja ndo € a relacdo grafema
fonema, mas a mensagem a ser transmitida por meio do texto. A relacéo
grafemafonema torngse, entdo, uma operacao [...] (Sforni, 2016, p. 16)

As campanhas publicitarias sdo exemplos de fatores externos que chamam a atencao
do individuo utilizando dos recursos possiveis gaf@turala efetivamenteJaos estimulos
internos sao aqueles selecionagas serem perseguidos pela necessidade individual, e por
assim dizer autoral do individuoa busca de entendimento do objeto até ejaee torne
compreensivel. Tantaatencdo acionada por estimulos internos ou externos, sao temporais.
Martins (2013) explica:

Tal fato decorre, fundamentalmente, de duas razbes: por um lado, qualquer
estimulagdo continuamente repetida conduz & saciedade, inibido sua
continuidade. Por outro, a prépria organizacdo do campo perceptual induz
relacbes entre o foco e as regides cir@inkias, em um processo que altera a
excitabilidade cortical e que visa, inclusive, a ampliagéo do alvo (Martins, 2013,
p.144)

Tudoque é novidade ficavelho como enf ati za a can-«o fASe
iCom o passar do tempo, tudo vira rotina e
temporais e atencao vai perseguindo novos focos, apreendendo e aprendendo novos fatos.

Nas escolas pesquisadas, ficou evidenciado que o foco de atencado para a aula e para o
desenvolvimento das atividadesaastmais direcionado por motivos externos que internos. A
tentativa de chamar atencparaaula, aumentando a voz e usando recuksasna tentativa
externa de direcionar a atencdo do aluno para determinados focos. E a grande questdo € que
dificilmente esses focos de atencdo séo resultados de estimulos internos em que o aluno tenha
condicOes de selecionar um ponto especificordeto campo perceptivel no contexto da sala

de aula para focar a sua atencéo até que aquele objeto se torna cognoscivel.
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As metodologias ativas sdo exemplos de tentativas de tornar a aula mais interessante
para o aluno, e falham quando atuam apenas como estimulos externos sem deseersar 0s
estimulos interngssem tornar a resolucdo da atividade uma necessidade individual. E
importante salientar que a crianca sempre tem um foco de atencédo, a questao é que este focc
pode ndo ser atividade ou contetido apresentado pelo professor. A desatencado na realizacao de
atividade representa a atencao em outro elemento ou situagédo dentro da percepg¢ao da criancga.

Martins (2013) aborda a atenc@&m trés propriedades expras®s diferentes niveis
de atencédo: a concentracdo que esta relacionada a tenacidade evidenciada pela selecéo limitad:
de estimulos os quais o individuo dirige a atencdo; a intensidade que esta relacionada a
delimitacdo precisa do foco de atencédo, e; aillistdo que estd relacionada a fluidez da
atencdo, a capacidade rapida de substituicdo dos foadsmo nivel, se caracteriza como a
perda da qualidade da ateng&mdo em vist que os focos de atengcdo mudam rapidamente sem
dar tempo para a tomada de consciéncia do objeto ou situacdo foco da atencao.

Vale destacar que essa fluidez também é necesséria e representa qualidade quando
novos focos de atencdo surgete modo que as criancas tenham condicdes de fazer relacées
entre esses focptendo em vistaquéat e nt ar ® construir conex»e
(Martins, 2013, p.146).0g0, aqualidade da atencao melhora quando o individuo é capaz de
construir relagcdes entre os focwygotsky (1984) apresenta o aprendizado como resultante da
capacidade ampliada de focar em vérias coisas @mexéq formando um cenéario de

aprendizad@emaque a crianca precisa aprender paulatinanegesserganizar.

A mente ndo é uma rede complexa de capacidades gerais como observacao,
atencdo, memoria, julgamento, e etc., mas um conjunto de capacidades
especificas, cada uma das quais, de algomaa, independe das outras e se
desenvolve independentemente. O aprendizado é mais do que a aquisi¢éo de
capacidade para pensar; € a aquisicdo de muitas capacidades especializadas
para pensar sobre vérias coisas. O aprendizado ndo altera nossa capacidade
global de focalizar a atengéo; ao invés disso, no entanto, desenvolve vérias
capacidades de focalizar a atencédo sobre varias chggstgky, 1984, p.56)

A atencdo € um elemento muito importante na sala deNwf@ocesso de alfabetizagao
entdo, é indispensavel. A atencdo é uma categoria fundamental no contexto da pesquisa porque
foi possivel perceber que as criancas que apresentam dificyldadesno mais lento de
aprendizagem, também possuem mais dificuldade em prestar atencdo do que as demais. Martins
(2013) contribupar a o entendi ment o des saatengdo € uma- « 0
condicdo requerida a realizacdo exitosa da atieidada principal caracteristica consiste no
esclarecimento consciente de um todo significativo aprendido da realidade na qual a atividade
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ocorreo (2013, p.144) . Se 0o ensino desenvo
crianca nao foca sua atencao na realizacdo da mesma, as possibilidades de desenvolvimento d:
aprendizagem séao limitadas.

Em inumeras situacfefi possivel perceber as criancas distraidas na sala de aula em
todas as turmas pesquisadas. Situacdes comuns, em que tudo € motivo para distracdo. A
desatencédo na aula é sempre a atengcao em outra situacdo ou elemento de interesse da criang
Duranteapequi s a n a foilpassivellpercelier’gpem duas turmas mais especificas,

a atencao dos alunos ao conteudo trabalhado pela professora e as abordagens didaticas por el
desenvolvidas foram alvo de desatencéo, aopmbo a pr of essora dizer
nem mor al 0O

A referida expresséo proferida pela professora do 3° ano no Nordeste Goiano significa
Ain«o dar aten-«o00. A professora explicava
atividades no livro de Historia, enquanto os alunos estavam caemw®u mundo. Além das
conversas paralelas coletivas e as expressoes individuais audiveis de modo suprimir a voz da
professora, as criancas que estavam em siléncio se distraiam com objetos variados sem manter
olhar atencioso e sem interagir com a propdstaliscussao ali desenvolvida. Diante dessa
realidade, a professora constrangida com a presenca da pesquisadora, sorriu e disse que a:
criangas nao estavam dando nem moral para ela.

Uma situacdo impressionante em que as criancas enxergam a professora de modo a
percebéa, lancando um olhar por baixo sem sequer redirecionar o rosto ou levantar a cabeca
para ela. Um olhar perceptivo, com a finalidade apenas de constatar que a professora se manteria
em seu lugar solitario, em pé fredtéurma em um processo de explicacao do contetdp sem
entdo, intervir na distrac&o aluno. Um olhar inquisidor, verificativo e perceptivel, mas nao
atencioso, nem interativo.

Esta situacao se repetiu em niveis diferentes nas turmas pesquisadas. Nas turmas da
Escola AAO0, a di st rdemcdoat@nara obsavacio dgranteea peaquisaz a
at ® desconf or t,8sitieatdo foi Mediartasem qule parteidBsalunos se distrairam
e parte participavam daemalguinamomenond acdstsage . N a
generalizavaem outros momentpse apresentava mediana, se concentrava em determinados
alunosna maior parte do tempo.

Das nove turmas pesquisadas, a desatencdo oaamigelia, de formacontrolada e

permitida pelo professor.
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Arevelia-Em duas turmas na Escola A0, a des
e a contragosto do professgue tentava chamar a atengéo do aluno com abordagens d#erente
como cantar, apresentar musica por meio da caixa de som para os alunos escutarem, aumenta
a voz no momento da explicacdo, chamar atencao repetidamente sem efeito. Por sua vez, esse:
professores dessas duas turmas néo identifitasmmomentos em que 0s alunos estavam
desatentos. A ndo atencdo a aula s6 era percepiaetio essa desatencao estava relacionada
asconversas paralelas audiveis e indisciplina somadas pela movimentacédo dos alunos na sala
de aula.

A desatencdao silenciosa nao era identificada por esses professores. Aqui nesta pesquisa
desenvolvetse a compreensade que a desatencdo silencios@& aquelaem que o aluno
desenvolve de forma solitayge envolvendo com brincadeiras, atividades paralelas em siléncio
na sua mesa. Bsaluno ndo atrapalha a aula, transforma os objetos escolares em brinquedos e
dedica sua atencdo as brincadeiras com esses brinquedos inventados. Além de se distrair
também com desenhos elaborados por conta prégmmeas orientacdo ou solicitagdo dos
professores.

Esse alung por ndo atrapalhar a aula, passa muitas vezes desapercebido até que o
professor perceba que ele ndodsatividades solicitadas e o chamatencdo. Acontece em
dias mais agitados de o professor perceber que aluno ignorou as atividades no final da aula,
quando nao ha na mais o que fazer. Mas ainda tem aqueles @ueddas suas obrigacdes,
copiam do quadro e respondematividadesporém,f i nal i zando ,desianiiao br i ¢
atencdodos conteudos trabalhadosda explicagcdo do professor para outras atividades
selecionadas por conta prépria. Sem que tenham conseguido compreender os conteudos
trabalhados em sala de gida direcionam parautras distragdes. Diariamenérepetidamente
essas praticas comprometem o desenvolvimento do aluno penguento o conteudo estava
sendo abordado aluno estava presente de corpo, mas ausente de mente. Percebem a sala e as
movimentacdes, até as orientacdes dos professoreadesatencdo marca sua jornada diaria.

De formacontroladai Em duas tur mas na Escola fACo,
além da conta para garantir a atencdo dos alunos. A professora e suas orientagbpsrema
principal de atencédo dos alunos. Nessas duas tulmaem alunos que sempre ndo dava
atencéo aos conteudosseatividades desenvolvidas pelas professom@&ntanto, elas ndo se
conformavam com a desatencédo desses alunos. Durante toda a aula essas professoras iam &
mesas das criangas, chamavam atenc¢ao para a expkcpaé® as atividades que geralmente

estavam abandonadas porque a crianga estava com foco ecomara
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As criancas nao alfabetizadas se perdiam facilmente na realizacao das ativigdades e
vezesdesistiam de tentar fazer porque a atividade ja se apresentava ininteligiyeissava
a ser objeto de desatencdo. Mas a atencao e a desatencdo estdo relacionadas as criangas cao
niveis diferentes de aprendizagem e ndo era uma condicdo apenas das criancas nao
alfabetizadas. A questdo aqui analisada corresponde as situagfes em aisncas
conseguiam ler e escrever bem, apresentasandicbes de entender o que a professora
explicava, mase dispersava tantg de modo a ndo conseguir entender os comandos das
atividades nem os conteudos trabalhados.

N&o se trata de duvidas sobre o contelido, refguestdo da desatencdo em diversos
momentos da aula. A professora corrigia as atividades de interpretacdo e a criangca, mesmo
alfabetizada, tinha dificuldades de copiar a resposta certa na questdo porque se dispersava.
Entdo, nessas duas turmas, as profasse desdobravam tentando chamar a atencao da crianca
a todo momento. Quando as criancas deixavam a realizacdo da atividade para daaatencdo
outra crianca ou brincadeira, a professoraafagiervencao, que representava um acionamento
da aten-«o involunt8ria da <crian- aesgadaco
aquisicdo de processos de atencao voluntaria, 0os mecanismos de atencdo involuntaria
continuam presentes no ser humano: ruidos fortes repentinos ou movimentos bruscos, por
exempl o, continuam a despertar achamasvadaxo d
professora funcionava como um ruido externo que se repetia sucessivamente para surtir efeito.
Um trabalho cansativde chamar a atencédo o tempo todo dos alunos desatentos a realizacao
das atividades.

Nessas turmas, entre os alunos que mais se distriagama aqueles com ritmo de
aprendizagem de contetdo lento em relaciioma e aqueles que estavao nivel, mas com
limitagcBes. Esses alunos, consegyigmr exemplo ler, mas apresentavam dificuldades na
escrita, na organizacéo do caderno e dificilmente conseguiam concluir a atividade proposta para
o dia de aula. Os alungsessas situagdes, eram trés em cada turma.

Uma das alunas inculcava com a desaprovacdo de algum colega sobre o seu
comportamentode modo que sua atencao néo era a realizacao da atividade nem a explicagao
da professora, e sim aquela situacdo em que o colega falou algo desaprovando uma afirmacao
ou comportamento. Nessas condi¢des, era quase impossivel reaver a atencao perdida.

Permitdai Em ci nco turmas das nove pesqui sad:
Escola fiBo e uma na Escola ACo, a desaten- «

pesquisa, se desenvolveu a compreeds@e a desatencdo permitida seria aquela em que o
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professor percebe que o aluno estéa desatento a sua explicacdo e a realizacdo das atividades, me
permite porque entende que ndo ha muito por fazer para que esse aluno saabentagem
do conteudo eas orientacdes das atividades.

As turmas de um modo geral apresentavam momentos de desaténtcgmnto
comum nessas cinco turmas € que as professoras ndo tomavam a palavra para Si nem se
dedicavan a explicar o contetdo de forma expositiva em pé frente a tahamando a atencéo
para si. Havia pouca exposicao, explicacdo do conteudo e debate com a participacédo dos alunos.
A fala da professora com a turma tinha como contetudo, os avisos, direcionamentos das
atividades e reclamagdes com os alunos indisciplina@lespraticas pedagdgicas eram
direcionadas por meio de atividades orientadas pelas professoras e realizadas pelos alunos.
Entaq a pratica comum nessas cinco turmas era centradas na resolucao das atividades.

A professora passava atividade no quadro e dizia para os alunos copiarem e
respondegm Se fosse no livro didatico, falava a pagina do livro e solicitava a realizacdo das
atividades sem explorar o conteldo. Se fosse atividade impoessarocopiada, elas
entregavam as atividades e dizia para as criangas responderam. Toda a pratica orientada pele
realizacdo das atividades. Nessas condicGes, a professora verificava se os alunos tinham
realizado as atividades, pedindo as criancas paradeaateno, o livro ou a atividade impressa
para ela verificar na mesa, ou elas acompanhavam circulando por meio da sala observando
desenvolvimento das atividades e corrigindo cada aluno.

Os conteldos dessas atividagaessas cinco turmasio eram objeto de exposicao oral,
explicacbes extensivas ou exemplificacbes. Entdo, como as professoras pouco desenvolviam
aula expositiva e dialogadas, havia casos de desatencéo relacionado ao desenvolvimento da
atividade e ndo a exposicédo do contetda professora. Quando as professoras terminavam
de desenvolver uma tarefa, logo entregawaitra E quando percebiam que a crianca nao
estava desenvolvendo atividade, reclamaeaa colocavan para fazer. Neste momento, a
desatencéo era evidenciada pelo abandono da atiyiglsela professora s6 percebia quando
este aluno deixava de fazer as atividades ordenadas.

A desatencéo acontecia, mas era menos percebida porque havia aqueles que estavam
perdidos nas atividades, sem entender e sem procurar saber comelagafimaentanto,
estavam quietos em suas mesasdistraindo de forma solitaria e silenciosaa issQ nao
eram objeto de preocupacdo naquele primeiro momento. A desatencdo soO seria revelada mais
adiante pela atividade nao realizada. As professoras, ao deteatdesatencao da criangca em

relacdo ao desenvolvimento da atividade, chamastsmatencgéo gse a situacao se repetisse,
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essas professoras ameacgavam as criancas desatentas de ficarem sem rperedtataram
aos pais e a direcdo sobre a situacéo.

Entretantg as punicfes direcionadas as criancas desatentas se concentravam naquelas
gue eram alfabetizadas, mas que ndo estavam desenvolvendo atividade. Ou seja, nesses caso:
a professora entendia que a crianga tinha condi¢des de fazer atividade, antzi@dad&ntao
deveria ser punidale modo a ser forcada a fazer tarefaJa aquelas criangas que nédo faziam
porque ndo estavam alfabetizadas, a professora entendia que n&o adiantalzes guestalas
nao estavam fazendo atividade pfelim de ndo conseguirem. Entaalesatencao era permitida
para essas criancas.

De modo geralem diversos niveis e diferentes situacdes, todas as nove turmas
apresentaram situacdes em que 0s alunos se encontravam desatentos aos contetudos abordadt
na sala de aulaas quaisnuitos sdo os motivos para distracdo. Um apontador vira um carrinho,

a blusa enrolada vira boneca e assim véo criando um cenario que requer mais atencao do que &
explicacdo da professora. Quarela esta apresentando um tenaaordando um assunto, a
cada segundo a crianca interrompe com uma histéria oicans® que na cabecaeth esta
relaciona® ao assunto trabalhadBarao professarisso sdrepresenta apenas uma série de
historias quedispersa do real sentidia aula

Fundamentada em Leontiev (1983), Sforni (2016) alerta para alguns tipos de
atividades selecionadas pelos professarge foco da atencéo da crianca é redirecionado para
um aspecto néo previsto. Tais atividades ndo contribuem para o aprendizado datendaca

em vista o objetivo da aprendizagem a ser construida. A autora exemplifica:

[...] ocorre, quando, com a intengdo de ensinar aos alunos que nomes proprios
sdo escritos com letra maiuscula, se solicita que eles escrevam, por exemplo,
uma lista com nome de vacas e cachorros. Nesse caso, a consciéncia das
criangas tende a estar magdtada para a adequag¢éo do nome ao animal, isto

€, se Rex € um nome mais adequado para cachorro ou para vaca, do que para
a forma do registro das palavras, se com letra mailscula ou minascula (Sforni,
2016, p. 13)

A autora discute a selecdo de atividades que ndo chamam a atencéo para o ponto
necessario. Isso significa que mesmo que as criancas tenham atencao no desenvolvimento da
aula, na explicagdo do professor e na realizacéo das ativid=sesio quer dizer que ela esta
se desenvolvendo adequadameitegine a crianga que ndo se concentra dia apés dia ao
estudo dos elementos necessdpasaaa pr endi zagem da | eitura e

dirigida para a lingua a medida que esta se torna objeto de,estugieja, que a crianca se
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intelectualizao (Sforni, 2016, p . 12) .

autoral aqui defendida precmaser objeto de estudo e foco da atencédo do aluno. Nao se

Nes

desenvolve apenas pelo contato do aluno em situacdes de escrita. E necessaria a intervengac
planejada.

Experimento pedagdégicoi o caso da aluna Joana A aluna Joana percebe a
professora pesquisadora falando, mas se a professora néo for incisiva, a aluna ndo dé atengéo
Coloca os olhos na professora e parece ouvir, mas rapidamente tenta escapar como se tivesse
sido fisgada contra a vontade. Sem atengaohacondicdo de aprender. No caso da Jpana
ela s6 quer cumprir a misséao diefoi atribuida. Entdo, copida colega as respostas da questédo
proposta na tarefa, enquanto a pesquisadora explica. Pararedéerdtdo a pesquisadora é
perder tempo porque ndo entende que precisa da sua orientacdo para realizar a atividade. Ela
entende que precisa da colega. Precisa que a colega Ilhe passe as respostas.

Joana esta no 12 ano do Ensino Fundamegat& més de abril e ela se desenvolve
lentamente em relac@aturma. Os colegas ja conseguem escrever palavras simples conforme
a silaba trabalhada. Nesta altura do armwpfessora ja estudou com a turma as vogais e palavras

formadas com as silabassdetrasiB17 CT LT TT Fi GT Mo(nesa orden).

Imagem 14 - Ficha de leitura preparada pela professora
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fio mala tela mola foca batata gaiola

Fonte: Acervo da pesquisa

Apesar @& Joana escrever o proprio nonanda tem dificuldade em nomear todas as
letras do alfabetddentifica uma ou outra silaba, mas nao consegue ler nem escrever palavras
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que compdem aquele cotidiano pedagdgico apresenggiicha da Imagem 01. Essas palavras,

vao sendo acrescentada realidade diad dos alunos por meio de diferentes atividades
envolvendo a leitura, a escrita e a formacao de frases. Conforme a professora introduz o trabalho
de uma letra, acrescenta ao cotidiano do trabalho pedagdgico novas palavras.

Nessa turmahd alunos que estdo no nivel geral da turma, representado por aqueles
conseguem ler e escrever as palasrasedida qua professoraai ensinandoHa aqueles que
estdo alfabetizados para além do nivel da turma e conseguem ler e escrever palavras formadas
com silabas simples ainda nao estudadas (SAPATO, POMADA, CADEADO) e palavras
formadas com silabas complexas (ESCOLA, MILHO, PRATO). Ha aqueles ajuaastao
abaixo do desenvolvimento da turnpmis ainda ndo consegue ler e esereas palavras
selecionada para aquele contexto pedagodgico. Essas criancas estdo em niveis diferentes de
aprendizagem. Enquanto algumas criangcas conseguem ler e escrever as palavras aeferente
duas ou trés letras/silabas trabalhadas, outros conseguem identificar silabas, mas né&o
conseguem juntar e ler as palavras formadas. Outras apenas ider@fitsiras do alfabeto e
escrevem o préprio nomapresentadotambém dificuldades na escrita e na representacéo da
guantidade que os nameriaglicam

Joana se empenha em realizar a tarefa, ragicandona, mas sempre conta com a ajuda
da colega. Quando a colega falta adtmna sofre porque construiu uma relacdo de amizade e
também de dependéncia para a realizacdo das atividades. Tanto a professora quanto a
pesquisadora perceberam, e tentam orientar a colega da Joana a contribuir com o aprendizado
sem dar as respostas piamente da atividaded colega € uma crianca de seis anos que
consegue fazer a prépria atividadeasnao tem habilidade para o ensino. Nessas condi¢des,
tenta seguir as orientacées das professoras,naanaioria das vezeacha mais facil dar a
resposta que ficar mediando a aprendizagedodna.

Foi solicitado que a colega falasse a silaba que compde a palavra sem mostrar atividade
realizada para a Joana copiar. Quando a colega dita as letras que formam as silabas da palavr:
que a Joana quer escrever, ela se esforca olhando payatentaindo buscar na sua memoéria
a forma de escrever as letras ditadas pela cotdiga o alfabeto acima do quadro, traca uma
letra e mostra para colega ao mesmo tempo que langa um olhar sobre a atividade da colega pare
verificar se a letra grafada emasatividade corresponde a resposta correta escrita pela colega.

A necessidade da copia, nesse caso, ndo € apenas de quegteopiem de quem dar
a copia. Em uma atividade de leitura coletiva, Joana oraliza as palavras lidas em voz alta pelos

colegas. Como ela ndo consegue ler, fala as palavras ouvidas. Entdo, a solugdo é pedir aos
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colegas para lem as palavras apenas na cabeca para que a Joana se esforce e tente ler as
palavras escritas no quadro.

Se a turma ler a palavra em voz alta, Joana nado se esforca mais para tentar ler, apenas
repete o que a turma falou. As vezes um colega ou outro sussurra a palavra mesmo sem a
permissao da professora. Joa@r#ao, escuta e repete a leitura para a professora. Na realidade
a atencadoeJoana esta em atendgorofessora. Nao em tentar ler ou fazer atividade proposta.
Durante a explicacdo dos contetdisana ndo olh& para chamar atencdo dedanecessario
chamar o seu nome varias vezes, pedagaeolhe para a professora e insistir que se mantenha
atenta a exposic¢ao dos conteudos.

A colega sentada ao lade dbana sempre esté pronta parta @ar cdla. Parece entender
gue faz parte das suas obrigacfes diarias na escoldapaéealizacdo das atividades. Como
nao sabe ensinar, da a resposta. Quando a professora ou a pesquisadtiteakt, a colega
coloca a mao na boca payaea pesquisadora n&ejaseusmovimentose vai sussurrando as
letras que forma a silaba das palavras para Joana. Durante a leitura no quadro, ela também
tenta sussurrar as palavras cobrindanovimentos da boca.

Joana é uma aluna que contribuiu muito para algumas categorias desta pesquisa. A copia
em contraposicda elaboracdo propria, ou seja, a autoria e a ndo autoria. A limitacdo de
instrumentalizagcéo, ou seja, as dificuldades de leitura e escrita que difieuatoria. A
atencdo e desatencae doana esuas dificuldades de se concentrar nas explicacdes da

professora.

33Pol 2ticas de tadlfafbeenae zaemofi o na for ma- «o

As politicas de formacédo que chegaram aos professores da rede municipal de Campos
Belos nas ultimas décadas foranPmgrama de Formacdo de Professores Alfabetizadores
(Profa), o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa JPiriograma- Mais
Alfabetizacdo e o Programa de Alfabetizacdo AlfaMais Goias (AlfaMais). Enqaamttés
primeiras s&o politicas do Governo Federal, o AlfaMaagiéica politica do Governo Estadual
em articulacdo com a politica nacional de alfabetiza€ioserd apresentada e analisada aqui
por ser a politica adotada durante a referida pesquisa.

Programa de Alfabetizacdo AlfaMaisi Instituido por meio da_ei n®21. 071 de09
de agosto d2021, o AlfaMais Goias € unico programa de alfabetizacdoigakli entre o seu

publico as criancas daducacadnfantil. Além do, 1°, 2° e %8no do BsinoFundamentalesse
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programa se preocupa de forma inédita no municipio de Campos Belos, estado de Goias, com
a alfabetizacdo das criancas antes de emmao Ensino Fundamental

Art. 1° Fica instituido o programa de alfabetizacdo AlfaMais Goias, por meio
do qual o estado, no cumprimento do regime de colaboracdo, prestara
cooperacdo técnica e financeira aos municipios goianos, que abrange
estratégias e metodologias, com vistas dhoma dos resultados de
alfabetizacadqGoias, 2021)

O AlfaMais foi criado no ano de 2021 como politica de alfabetizac&sstddo de
Goias. Quandecem 2023p Governd~ederal propbaos estados a criacdo e o desenvolvimento
deumapolitica propria de alfabetizacédo articuladaolitica nacional, o governo do estado de
Goiés ja tinha implementadosaapropria, de modo que so articulou, participando entdo do

Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada com o programa AlfaMais

O Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada objetiva garantir o direito a
alfabetizac@o de todas as criangas do [afsregime de colaboracdo entre
Unido, estados, Distrito Federal e municipios, seu foco esta em assegurar que
todosos estudantes brasileiros estejam alfabetizados ao final do 2° ano do
ensino fundamental, além de recomporagsendizagens, com énfase na
alfabetizacéo de todas@sanc¢as matriculadas no 3°, 4° e 5° ano afetadas pela
pandemigBrasil, 202%)8.

A pandemia do COVIEL9 é apontada como grande responsavel por afetar o
desenvolvimento da alfabetizacdo dos alunos matdoalaos Anos Iniciais do Ensino
Fundamentatomo se o Brasil nunca tivessefrentado dificuldades de alfabetizagdagora
de forma inéditatemos provadalos impactos da pandemia no processo educacissalna
realidade é uma inverdade tendo em vista que historicamente temos presenciado$macasso
que diz respeitaalfabetizacao das criangasincipalmente pobres e negrAgpandemia expds
uma realidad¢a existente e escancarou as diferengass ndo € ela a Unica responsavel pelo
insucesso da alfabetizac&o no Brasil

A atuacdo do programa tem cofio@o 0s municipioga que as turmas de alfabetizacéo
estdo sob a jurisdicdo municipdD estadg nessas condicOegerencia uma politica de
alfabetizacao para alunos que nédo estdo matriculados em suaseg®stpde acordo com 0
Artigo 3° da Lei n° 21071/2021, que instituAfaMais, as acdes do programa objetivam:

SBRASCbmpr omNiacs @€nahbAl-faabet iMiandast ®r it MECZ20 E3h.c aDikopon?
emhtdea ps: // www-bag 6 ¢ raldl & fetbeect/ i gtael@as o em 27 de set. de 20
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| - garantir que todos os estudantes do sistema publico de ensino do estado de
Goias estejam alfabetizados, na idade certa, até o final do 2° ano do Ensino
Fundamental; I reduzir os indices de alfabetizac@o incompleta e letramento
insuficiente em sériemvancadas; Il melhorar o indice de desenvolvimento

da educacédo de GoiadDEGO e o indice de desenvolvimento da educacao
basica IDEB (Goias, 2021)

Os objetivos desa politica de formacdo docente continuada tém como foco a
alfabetizacdo completa das criancas até o 2° ano do Ensino Fundamental, a correcdo da
alfabetizacdo insuficiente ocorrida nos anos escolares posteriores e aumentar o indice de
desempenho nas avaliss externas. Desde que a politica foi implementada, h4 uma
organizacdo para o atendimento no que diz respeito a formacdo e o acompanhamento dos
professores do 1° e 2° ano. Ja o segundo objetivo tem sido desenvolvido apenas neste ano de
2024, depois de trés anos, pela simples alimentacdo de dados em platéoawvaliacdo
Sistema AlaMais (SAM) realizada pelos professores do 3°, 4° e 5° ano. J& o foco na melhoria
do indice de desempenho nas avaliacdes astéem sido implementado desde o inicio.

Ficha de Acompanhamento das Aprendizagens 1° ao 5° arfdo ano de 2024, dois
anos apos a implementacdo do Programa, os professores que ja haviam sido informados sobre
0S aspectos importantes utilizados para alimentar o StAskberam acesso ao sistema e a

orientacdo para avaliar as criancas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Imagem 157 Primeira habilidade da Ficha de Acompanhamento das Aprendizagens
PRATICA DE LINGUAGEM - LEITURA/ESCUTA

Habilidades do DC-GO Ampliado
Nao ha habilidade correspondente.

Habilidade/Descritor do Saego-Alfa (Avaliacio somativa 2° ano)

Nao ha habilidade/descritor correspondente.

Habilidade Nivel 1: Nio reconhece o proprio nome.

avaliada no SIAM | Nivel 2: Reconhece, com autonomia, o0 proprio nome em letra
1. Reconhecer e ler | bastao.

0 proprio nome. Nivel 3: L&, com autonomia, o primeiro nome em diferentes fontes
de letra (bastio, imprensa e cursiva).

Nivel 4: L&, com autonomia, o nome completo em diferentes fontes
de letra (bastio, imprensa e cursiva).

FonBSest ema EAdlufcaaMa<ios. Dhitstpmsn2?2/iv/edi &am:educacao. go. |

Com a finalidade de monitorar o progr an
Acompanhamento das Aprendizagens 1U ao 5U a
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guanto a crian-a desenvolveu ou n«o deter mi
coletar dados sobre o desenvolvimento das c
A ficha, que é apresentada ao professor dentro do portal dpéSieiganizada em torno

de 28 habilidades, em que cada alu@ 1° ao 5° anadeve ser avaliado de modo a ser
enquadrado em um dos quatro niveis que sao usados como critérios dentro de cada habilidade
avaliada. A primeira habilidade est4 relacionada ao reconhecimento e leitura do préprio nome.
Como esa habilidade esta enquadrada na pratica de linguagem leitura/escuta, ndo se avalia que
a crianca escreva, mas que reconheca a partir da leitura, o proprio nome. Os niveis vao de nao

reconhecer o primeiro nome até ler com autonomia o nome completo

Tabela 10- Critérios de avaliacdo das habilidades para cada aluno
Nivel Diagnostico Caracteristicas

Nivel 1 | Insuficiente O estudante nao desenvolveu a habilidade avaliads

Nivel 2 | Abaixo do basico| O estudante estd em processo inicial de
desenvolvimento da habilidade avaliada

Nivel 3 | Basico O estudante esta em um processo avancado de
desenvolvimento da habilidade avaliada;
Nivel 4 | Proficiente O estudante desenvolveu a habilidade avaliada

Fonte: Elaboracéo conforme Bicha deAcompanhamento d#@sprendizagens 1° ao 5° dno

A Ficha de Acompanhamento das Aprendizagens disponibilizada para o professor
preencher conforme o desenvolvimento de cada aluno esta organizada com

1 As habilidadesdo Documento Curricular para o Estado de Gaidd3CGO (Goias,
2018)

1 Os descritores dB8aegeAlfa (Sistema de Avaliacdo Educacional do Estado de Goias
do Programa AlfaMais)

1 As quatro préticas de linguagem do componente curricular de Lingua Portuguesa:
Leitura/EscutaOralidade Analise linguistica/Semiotic&scrita/Producao de texto

1 Os géneros textuais trabalhados no bimestkatre os 87 (oitenta e sete) disponiveis
para otrabalho pedagogico com os alunosld@o 5%no.

°SI AM. Sistema Al faMais Educa-i€E&.DUEZec De tsgproind@ ved
https://siam. edscahAeesgo.camv2@2HHdEeogen
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Os géneros textuais apresentagara o trabalho pedagogiep consequentementa
selecao pelo professor no momento da avaliagd81AM saa Abaixo-assinados; Agendas;
Albuns noticiosos; Anedotas; Andncios; Apresentacdes de trabalhos; Aula; Avisos; Bilhetes;
Boletos; Calendarios; Cancdes; Carnés; Cantigas; Cantigas regionais e nacionais; Cartas ao
leitor de revista infantil; Cartas de reclamaic€artas dirigidas a veiculos da midia; Cartas
pessoais; Cartas ficcionais; Cartazes; Cartuns; Comentérios em sites; Contos acumulativos;
Contosde assombracdo; Contos de fadas; Contos populares; Convites; Cordel; Crénicas;
Curiosidades; Debate; Diagramas; Diarios; Emboladas; Entrevistas no radio ou na TV;
Entrevistas pessoais; Enunciados de tarefas escolares; Exposicdo de pesquisas; Fabulas;
Fatuas; Folhetos; Fotolegendas em noticias; Graficos; Historias em quadrinhos; Histérias
imaginadas; Imagens; Infograficos; Lendas; Listas; Manchetes e lides em noticias; Manuais de
instrucdes Notas de divulgacdo cientificas; Noticias; Noticiario de radid; ePdlestras;
Parlendas; Pecas de campanha de conscientizagc&o; Pecas teatrais; Pesquisas escolares; Piad:
Poemas; Poemas visuais; Propaganda; Quadras ou quadrinhas; Quadros; Recados; Receitas
Relatos de experimentos; Relatos de observacao; Relatosoiespe Relatos pessoais; Regras
e regulamentos; Repentes; Reportagens; Resenhas; Resumos; Roteiros; Slogans; Tabelas:
Textos informativos; Tirinhas; TraMénguas; Verbetes de dicionario; Verbetes de
enciclopédia; Vlogs argumentativos; Vlogs infantis fIdisivel naFicha de Acompanhamento
das Aprendizagens).

Tabela 1l - Habilidades avaliadas no SIAM sobre leitura e escrita
PRATICA DE LINGUAGEM- LEITURA/ESCUTA

Reconhecer e ler o préprio nome.

Ler por memorizagao.

Ler palavras.

Ler frases gextos oralmente.

Realizar antecipacfes e verificacdes em textos de diferentes géneros te|
Localizar informacfes explicitas em textos de diferentes géneros textuai
Identificar a funcéo social de textos de diferentes géneros textuais.
Identificar o assunto do texto.

Inferir informacdes em textos verbais e nos que articulam linguagem ver|
nao verbal.

FonBestema Al faMais Edhdudaws«d./ sDiasnpendalucealcaemgo.

©0NO |01 W IN =

As nove habilidades da eps8ut aanmad/atl B rad g B&
aluno consegluer recpr-hgercied nome, pal avras, f
deeali zar ,Jam¢ @Icii pareti@wfnotrinfai-craers a f un- «0 s o0C¢

136


https://siam.educacao.go.gov.br/

Nessas caosndcirdshdds- a®m o5 W «o0 tril hasémieimmac ami h
da palaviei bee®eovdlaondo em considera-«o 0S qu

pode estar no bimestre avaliado.

Tabelal2i Avaliacdo da pratica de linguagem leitura/escuta da aluna Amanda

1. Reconhecer e |l er o pr:-prio N2v3el
2 . Ler por memori za-«o N2 v2e |
3. Ler palavras N2 v2e |
4 Ler frases e textos oral me N2vlel
5. Realiza antecipa-»es e ver N2vlel
textuai s

6 . Localizar informa-»es expl  N2vlel
textuai s

7. l denti ficar a fun-«o0o soci a N2vlel
8. l denti ficar o assunto do t N2 vlel
9. I nferir i nforma-»es em tex N2vlel
ver bal € n«o verbal

Fonte: Elaboracgéo prépria acervo da pesquisa

O preenchimento da Ficha de Acompanhamento das Aprendizagens da aluna
Amanda no 1° bimestre do 1° ano demonstra gueedida que a&ssa alundie st 8§ em u
processo avan-ado de desenvolvimento da hab
se a leitura do proprio nome o i sl|é, edmautdnomia, o primeiro nome em diferentes fontes
de |l etra (bast «o, i .rddna seguada habilidadelar estd no aivel 2( N2 v
Nas habilidades da quarta a nona, esta no nivel 1 e pode chegar ao nivel 4 nessas habilidade:
apenas no final do 2° artendo em vista que se trata de uma crianga em um processo adequado
de alfabetizacdo sem atrasmas também sem tracos de muito avanco.

No entanto, a quinta habilidade da pratica de linguagem de escrita e producéo de texto
em que o aluno preci sa s a paaralcangae wivelslprecisos t e
conseguir ARevisar o texto produzido, de f
modificado de acordo com a situagdo comunicativa, a estrutura composicional, a organizagao
das i deias e as ¢ndoseréfacimertesadquiriddaopgde Bab ¢omsagsiro
alcancaressa habilidadeemmesmo a final do 5° angja que se trata de uma habilidade que
guase néao é trabalhagar envolve autonomia eutorig que nacsaopriorizada no Ensino

Fundamental.
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Tabela 13- Habilidades avaliadas no SIAM sobre oralidade
PRATICA DE LINGUAGEMi ORALIDADE
Recitar, declamar, cantar e dramatizar textos de diferentes géneros textu
Recontar histérias orais.
Reconhecer e respeitar variedades linguisticas.
Expressaise com clareza.
Planejar e produzir textos orais
FonSestema Al faMais Edhudaps«d./ sDiasnpenauvceaelcaemgo.

aswN e

No que diz respeito as habilidades situadas na pratica de linguagem da qrakdade
criancas devem ser avaliadds modo a saber se conseguem recitar, declamar, exggessar
reconhecer e respeitar variedades linguistieaganejar e produzir textos orai€ssas
habilidades acabam sendo avaliadas de forma subjetiva e relasianamha caracteristica
pessoal da crianca de ser maisseumenos inibidaDurante a pesquiséoi possivel observar
gue réo h& processos avaliativioglividuaisem que a crian¢a tenha a oportunidadeedenta
histérias ou planejar textos oras habilidade de recitae declamarsdo mais comuns em
apresentacdes referentexlatas comemoratigaentro do calendéario escolamuitas criancas
com vergonhando participen. Semprehd aquela crianga menos vergonhosa que aceita
participar das programacgdes e nem por iSso a professora vai avaliar negativamente aquela
crianca que nao gosta de participar de uma atividadenmaalconsegue ler e escrelsem. A
questdo é que nem semmecrianga que consegue ler e escres@iseguese expressar

oralmentedevidoatimidez

Tabela 14 - Habilidades avaliadas no SIAM solamealise linguistica
PRATICA DE LINGUAGEM - ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA
1. Reconhecer as letras do alfabeto e sua ordem.
2. ldentificar sons de silabas iniciais, mediais ou finais que se repetem em
palavradiferentes.
3. Estabelecer relacdes entre fonegnafema.
4. Reconhecer os diferentes padrdes silabicos.
5. ldentificar oralmente o niumero de silabas das palavras e segmentar
corretamente as palavras ao escrever.
6. Reconhecer e relacionar letras em formato imprensa e cursiva, utilizand
letras mailsculas e mindasculas.
7. Reconhecer os sinais de acentuacao e o indicativo de nasalidade.
8. ldentificar sinais de pontuacdo no texto.
9. Reconhecer os elementos grafigsuais em diferentes géneros.
FonBestema Al faMais Edhudaws«d./ sDiasnpendalucealcaemgo.

Nessas endi¢cdes essa habilidadenormalmenteé avaliaé no conjunto da obrale

modo que se a crianca &escreve bem com certesaraavaliada bem nessa pratica de
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linguagem No entantpuma crianca que ndo sabe ler nem escrevas € muito desinibida e

consegue se expressar bem oralmeniar e recriar historiae avaliada bem nesta habilidade

de modo aéao ser prejudicada totalmente na avaliacdo do seu desenvolvimento global

No que se refere andlise linguistieasemidtica as habilidades dss pratica de

linguagemestaomuito ligada as habilidades deeitura porquea medida que o aluno conhece

ler o

alfabetg a formacdo das silabas e das palavpaegride para que possa também

reconhecer e identificar que sédo os principais verbos utilizadss hkxo de habilidades

Entdq uma crianca dd°ano pode reconhecer as letras do alfabetnaa ordem em um dos

quatroniveise, assim ao longo do#\noslniciais doEnsinoFundamentalir caminhando para

o desenvolvimento do reconhecimento dos elementos gréfi@asentuacaadoindicativo de

nasalidadedapontuacao de textetc

Tabelal5 - Habilidades avaliadas no SIAM sobre escripaaducéo de texto

PRATICA DE LINGUAGEM - ESCRITA/PRODUCAO DE TEXTO

1. Escrever o proprio nome.
2. Escrever palavras e frases.
3. Planejar o texto que serd produzido.
4. Escrever textos de diferentes géneros.
5. Revisar os textos produzidos.
FonSestema Al faMais Edhudcaps«d./ sDiasnpenduvceaelcaem:igo.

O bloco de habilidades dentro das praticas de linguagem de leitura e escuta, oralidade,

analise linguistica e semidtica tem pouco espaco para producédo autoral. Com excecao da

habilidade déi lanejar e produzir textos orais r e f agnateande knguagem de oralidade,

que de algum modo requer autoria da criangca mesmo que apenas no nivel oral, apenas as

habilidades da prética de linguagem de escrita e producdo de texto se aproximam em algum

nivel da autoria.

tendo

Praticas de producao oral sdo incomuns nas salas de aulas das turmas de alfabetizacao,
em vistgueo processo de alfabetizagédo foca na leitura e na escrita, a condigdo de muitas

criancas inibidas, o nimero de alunos que chega a 30 alunos e dificuldade de controle da turma

gue as atividades de expressao oral individual podem gerar. No eratgnat® podemos

perce

ber gualentre as cinco habilidades de escrita producéo, a autoria nao pexkt@mente

desenvolvid a partir da escrita do gspdo nome em que muitas criangas sem estarem

alfabetizadas ainda apremde copiar o nomecomo aprenda a desenhar uma casaja

imagemestejaexposta na lousa.

Escrever palavras e frases, pode desenvolver a autoria da crianca, se essa escrita estivel
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rel aci onada poisesceVterapartir da- egcatd de um ditado ou na descricao de
uma cena ndo esta relacionado a autoria. Escrever nem sempre € e|atmrmaa®ria das
vezesesta relacionado a copiar ou registrar palavras, frases e textos solicitados.

A Ficha de Acompanhamento das Aprendizagens esta disponivel para acesso pelo
professor dentro d&IAM (Sistema AlfaMais Educacgéo), plataforma de diagndstico da
Secretaria de Estado da Educacédo de GE&PDUC. Cada habilidade avaliada no aluno deve
ser considerada a partir dos géneros trabalhados no bimestre. Por exemplo, se o professor
selecionou par o trabalho pedagogico no bimestre, os géneros: Alaasioados; Agendas;

Albuns noticiosos; AnedotasAntncios de deve avaliar os alunos que a capacidade de

leitura e escrita a partir desses géneros. Na realidade, mais uma orientagédo que funciona como
um telefone sem fio. Quando o professor acessar ao sistema, antes de comecar a avaliar o0 aluno
precisa selecionar o género trabalhadg gaerealidadenem sempre trabalhou. Metade dos
géneros apontados na Fichad@®mpanhamento das Aprendizagens do SIAMétéabalhad

em sala porque os professores entendem ndo ser impddadteem vista o objetivo maior de
alfabetizar no 1° e 2° analesenvolver a leitura, escrita, producéo de texto, ortografialise

da lingua no 3°, 4° e 5° ano no componente curricular de Lingua Portuguesa.

Uma ardlise do preenchimento da Ficha de Avgdtadas Aprendizagens do 1° e 2°
ano realizadpor esta pesquisa considera o processo confuso, desconectado daofermais
um exemplodegonosmoldessa di n©mi ca do tel efonRorserem f i
centrada em géneros textuais, o preenchimento dessa ficha pressupde um ensino baseado na
praticas sociais de leitura e de escrita, mas que ndo se concentram nos conteldos da
alfabetizac&o de fato. E como ensinar alguém a dirigir nas vias maisiembaés do centro
da cidade antes que ela saiba ligar o carro e usar as marchas, por exemplo.

A primeira orientacdo para o preenchimento dessa ficha no sistema gerou discusséo
entre os professores porque nao concordaram com a explicacdo da professora formadora: ao
avaliar um aluno em determinada habilidade no nivel 1, por exemplo, tem que avedsano
aluno em todas as habilidades no mesmo nivel. Ou seja, se umanalpnaneira habilidade
de Pr 8tica de L iestigemanive 4 makea sBgurela hahilidagessentar
se no nivel 2, e na terceira, quarta e quinta habilidate Pratica de Linguagem de
Afescrital pr oedtiverno aiveldleela gregisatser @ncaixada no nivel 1, mesmo
estando em niveis diferentes. A orientaé@ara ndo marcar niveis diferentes e nem voltar de
nivel, ssmpre partindo da légica que a crianca ndo desaprende, apenas pode avancar, nunca

regredir.
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Recomposicéo das aprendizagens ndo alcangadas do 3°, 4° e 5°TaAtém do
objetivo de alcancar a alfabetizacdo de todas as criancas até o final do 2° ano do Ensino
Fundamental, estdo entre os objetivoPeareto n® 11.556/2023, que instituCompromisso

Nacional Crianca Alfabetizadam seu Art. 5% propdsito de

[...] promover medidas para a recomposi¢éo das aprendizagens, com foco na
alfabetizagdo e na ampliacdo e no aprofundamento das competéncias em
leitura e escrita das criancas matriculadas na rede de ensino até o final dos
anos iniciais do ensino fundamentgrioritariamente aquelas que néo
alcancaram os padrbes adequados de alfabetizacdo até o segundo ano do
ensino fundament4Brasil, 2023)

O Programa AlfaMais Goids possuim discurso sobre recomposicdo das
aprendizagenszcorrenteque nunca chegou por meio de acdes efetivas de appiofessor
na sala de aula. Nao € possivel recompor as aprendizagens dos alunos apenas pelo discursc
Isso é uma caracteristica de uma formacdo nos moldes do telefone sem fio. Os documentos
di zem AAO0O, nas escol as c¢hegamreuBet@smntetidos, pr o f
nemsealfabetizaosalunos que seguem por asgem consegudmler e escrever, apenas por
dizer que o professor tem que fazer, ou porque estao previstos nos documentos orientadores de
avaliacdo e planejamento. E necessario ter acdes efgtirasque seja possivel recompor as
aprendizagens de fato dos alunos que estéo no 3°, 4° eddidmodalfabetizados.

O apoio aos professores 88 ao 5°%no € inexistente. Na realidadesa politica
representa mais responsabilidade para esses professores. E um trabalho adicional de alimentar
uma plataformgor meio do preenchimento &&cha de acompanhamento das aprendizagens
do 1° ao 5° aneom odiagndsticados alunos e nada mais. Nao ha formacéo, orientacéo, apoio
com vista a corrigila defasagem doslunos que estdo nesses anos escolares sem estarem
alfabetizados. As orientacdes que recebem durameuaies na escola € que os alunos que
s«0 detectados como fAn«o alfabetizadoso pr
apenas mais trabalho, porque o professor ja sabe que tem que cuidar para que esse aluno sej;
alfabetizado e aprenda. O que e rsabe € como fazer isso. A escola tambénhece o0s
alunos néo alfabetizadgsois em cada conselho de classe o professor passa a situacédo desses
alunos que deveriam estar alfabetizados até o 2° ano, mama®§a ano sem estm

Uma questdo importante de se pensan fato queo Brasil passoule um governo
reacionariopara um governo progressiseapolitica de alfabetizacdo estadual ndo sofreu
mudancas n@ue diz respeito aatendimento e apoio ao professOuU sejacom 0 mesmo

desenho que ela era desenvolvida no governo reacipe&ai@sta sendo desenvolvida no
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governo progressistaorque as politicas de formacdo docente funcionam como um telefone
sem fia Elas sdoconcebida de uma formajue nem sempre € a ideam nivel nacionale
mesmo assim chegaao professoitdo detirbads, ao pass@m pelcs niveis estaduais e
municipas, que malsdoreconhecida na sua implementacd@ que ja nasceu ruim ainda
consegue ficar pigre o professor fica alienado nesse processo formagiwis ndo fisabe @
onde veio e nem pacmdevaio.

Aspectos especificos dos encontros formativogO professor formador, que conhece
a realidade da sala de aula e o cotidiano do fazer pedagdgico dos professores alfabetizadores,
tenta traduzir as formacdes que recebe a realidade qué gakavrai r e p a LEENte ®
utilizada para nomear esses encontros formatpmgjue os formadores participam de
formacBess quaizontém orientacdes que devespassar para os professores alfabetizadores.
Ha sempre muita dedicacdo na preparacdo do ambiente para os encontros formativos. A
formadora, além de decorar comuitos elementos atrativos, sempre traz exemplos de livros
literarios, géneros textuais e exposi¢ao de materiais didaticos elabmradtsOs professores
gue participam dos encontros sempre levam modelos de jogos ou dinamicas que podem utilizar
na sala de aula com as turmas de alfabetizacdo que sao utilizados nos momentos formativos. A
formadora entrega materiais para o planejaméeai® como pastas, cadernos, canetas, pinceis
no inicio de cada ciclo formativg & cada encontrse esforca para engg@ lembrancinhas.

Imagem 167 Sala preparada para a formacao

Fonte: Acervo da pesquisa
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E um desafipara a formadoridar com um processo formativgeraresperancas e
orientar a busca dosbjetivos de alfabetizacdo na idade certa com professores revoltados.
Muitas vezes, 0s encontros sdo uma enxurrada d@idamSe o prefeito ndo paga o Piso
salarial, ou os gestores da escola enchem as salas de alunos, o formador escuta. Os professore
nao reclamam a toa, pois vivem em condi¢Oes dsfteetrabalho, sob a égide de um plano de
carreira desatualizado (Campos Belos, 2010) que n&o dialoga com a realidade e nem atende as
necessidades dos docentes. Todq pam receber o Piso Salarial (Brasil, 20@uma luta
recheada de humilhacéo publica (G1 Goias, 2023).

Nos encontragso grande foco é o estimulo a atuacdo docente do professor
alfabetizador. De alguma fornfanciona como um apoio ao trabalho docente quando permite
a troca de experiéncias, de atividades e praticas exitosas ao mesmo tempo que visa identificar
e abandonar préticas tradicionais que devem ser superadas no contexto da atuacédo docente dc
alfabetizadr. A formadora no a&mbito do municipio € uma experiente professora alfabetizadora
que durante as formacdes tem que saber lidar com @sti@sglo professoradgue comumente
reclama da falta de participacdo da familia na vida estudantil das criancas, das faltas
injustificadas dos alunos, da desvalorizacdo salarial, da carga pesada dos professores
alfabetizadores, da ineficiéncia dos professores de ,aioio

Os encontr@ acaban sendoespacosie desaba®) poiso professor relaciona a pessoa
do formador aoPoder Publico, defensor das vontades do governo (federal, estadual e
municipal). E como se fosse o representante encarnado do prefeito da cjsadess deve
escutar suas insatisfacfes contra a gestdo que desvaloriza a profissdo docente. La pelas tantas
quando os professores lembram que a formadora é s6 mais uma vifdadedBublico, que
também pertence a carreira do magistério da reddcipal € por issq sofre as mesmas
penalidades que os professores, o encontro formativo se desenvolve.

O professor se angustia com as formacdes porque falta Apewar das varias horas
de cursoslosquais participam, vao para a sala de aula sozinhos. Muitos precisam completar a
carga horaria em outra escola ou até em outra rede. E o fazer pedagdgico sem 0 apoio e a
valorizagdo necessaria € desestimulante. A formacéo de professor ofertada pelas politicas de
alfabetiacdo acompanha os professqestoda a sua carreira. Parte dos professores da rede
feztodos os cursos que ja foram ofertadasentanto, ainda enfrentam dificuldades que s6 o
apoio na sala de aula poderia sanar.

Os encontros formativos tambéémtum objetivo de estimular o professor, incentiva

lo acreditar na alfabetizacdo de qualidade para todas as criangas. Os formadores levam
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materiais, livros literarios, livro de apoio e orientacdes para o desenvolvimento de um trabalho
mais ludicq respeitando as habilidades darriculo(Goiés, 2018)Todavia,a gestdo escolar,
o cotidiano, tragm outras realidades para esse professor. Muitos permanecem com 0 que
saben, com o0 que acredma dar certo para alfabetizacdo porque ja experiauem varios
insucessos. Outrpgexperientes, acatam uma dica aqui outra ali, mas a principal referéncia
deles sdo os colegas na escola, o apa@iorentado que recebem ou ndo das coordenagdes
pedagogicas e a experiéncia no processo de alfabetizagéodo pelo qualo desenho e os
objetivos da politica de formacdo docente na area de alfabetizacdo se dizem cpafigura
passarem pelas hierarquieBegam ao professor desconfiguradas.

Evidéncias - O professor formador acompanha o trabalho dos professores
alfabetizadoredo 1° e 2° anpa sala de auleom algumas visitas, mas principalmenbe meio
de postagens das ati vi da,t@amm sad ehangadog oslcapitutba s .
do livro didatico do Programa AlfaMais Gotdslo alung e que o professor também temaim
versaacom orientacdes para o desenvolvimento das atividades, devem guiar o texbatico

desenvolvido em sala.

Imagens 17 e 18 Livro didaticodisponibilizado as criangas do 1° e 2° ano
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Fonte: Arquivo da pesquisa -
As Avive°enciaso sempre t ° ratanmementarh abondar p r i |
assuntos regionais, que se aproximam da cultura goiana, tais &womes escritores
indigenasescolascomidasespecifiasda culturado estado de Goia®u seja, séo atividades

pedagogicas que giram em torno dos géneros texardendo dialogar com temas regionais

GOl ¢SLeitura, escrita e Inferp? Semased ama aAldfea tEatuicAa:
EducaGo«dd®ni a: Seduc, Al fa Mais, Undime. 202
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Dentreos géneros ja citados sdo comuegendas, receita culinaria, bilhete, ageratamtos
queo professor planeja e desenvobgen a turma.

A acdes do AlfaMais realizadas pelos professores sdo acompanhadas pelo formador
gue coleta evidéncias das acfes desenvolvida em sala deérawlen grupo de WhatsApps
professores socializam fotos e videos dos alunos desenvolvendo as atividades como devolutiva
a professora formadora. Tudo é registrado porque estamos num teapaoeger fazer € mais
importante do que fazer. Ou sef&io € apenas no contexto do AlfaMais, mas em todos o0s
sistemas, em todas as etapes,professopode até ndo ser um bagrofissiona) mas seostar
videos e fotosas redes sociaisn®s gruposle WhatsApp passa a ideia dan bom professor
preocupado com a aprendizagens dos seus alpaisgie um modo geral, educacao virou
show.A producaadeevidéncias é mais um desafio da profissdo docente que coloca o professor
em uma situacdo desconfortdeeh que se vpressionando a mostrar o seu trabalho por meio
de imagena serem publicadas por varios meios, mas principalmente por megaldasociais
E uma exposic¢éo do professor e dos alunos que virou uma normalaadacacino estado
deGoias

Séo incontaveissfotos dos alunos com livro na méo, desenvolvendo atividddes.
cobranca para a devolutiva incentiva aos professores a se engperdrar desenvolver
atividades ludicas focadas em géneros divemmosespecial na literatura, na apresentacao de
pecas teatrais, jogos, atividades praticas. No entmsonado representa recomposicao de

aprendizagenmem desenvolvimento especifgcda alfabetizacdo das criancas.

Imagens 19 e 20 Evidéncia do trabalho apresentado a professora formadora

-
Fonte: Arquivo da pesquisa

A pesquisa ainda verificou que muitas das orienta¢des da formacdo ndo séo seguidas
pelos professorepor ndo acreditem que possam darcerto. Foi possivelobservara

desconsideracdo com o uso do material no cotidiano. Assim como o uso do livro didatico na
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turma do 1° ane 2° anpque séo substituidas por atividades elaboradas por elas sneama
atividades encontradas na Internet. M@em no material atividades que podem colaborar com
0 processo de alfabetizac@qor issqg os abandonam. Nenhuma das nove turmas observadas
havia apreco e adocao do material

Os professores ndo gostam e ndo acreditam no material e so trabalham de vez em quando
principalmentepara tirar foto e mostracomo evidénciapara a formadora que cobra
veementemente @evolutiva.Apontam como ponto negativo no material a pouca énfase em
exercicios que abordem mecanicala escritadas silabas e palavraso conhecimento do
Sistema da Escrita Alfabética.

Esse sistema do AlfaMais, da crianca alfabetizada, do CAE ndo entendo

bem. Eu nédo vejo resultado, porque eles pagam tantos formadores. Ai de dois em
dois meses eles fazem um repasse para gente. Que na verdade eu nao vejo resultado
na pratica ndo, porque a gente faz la umas vivéncias e € mais para tirakdatma

gue a gente foca mais em mostrar os resulta@sfessora do 1° ano)

E a politica é um fracasspoeis fornece uma formacao que os professores ndo adotam,
mascara cenario com evidéncias acdes que ndo dialogam com a realidadeemas
necessidade#®\lém de alimentaps sistemase avaliacd@om dados do desenvolvimento do
aluno que nao dialogam com a realidade.

Tudo orientado por formadoresarticuladoregue também estdo meio perdidos e nao
discutem os resultados dessas evidémaasxonseguem verificar quanto essas praticas estdo
de fatos colaborando para o sucesso da alfabetizacdo daqueles alunos margeados do processc
E, assim os professores super atarefados, sem incentivo e sem @poimais essa tarefa:
produzir dados, no minimo discutiseparacompor um sucesso inveridico anuncidessa
politicade alfabetizacdmue é estadualé desenvolvida em ambito municipal vinculada
politica federal.

Premiacéo e bolsas Escolas cujas turmas de alfabetizacdo algarmaior nota na
avaliacdo do Sistema de Avaliagdo Educacional do Estado de Goias -fHag@do
premiadas pelo goverrao estado. Neste ano de 2024, duas escolas do municipio de Campos
Belos que obtiveram os melhores resultados em alfabetizlogaon contempladas com o
prémio de 80 mil. Entre elagma participante da pesquisa, a Eséola o .

Segundo o governador Ronaldo CaigildGoi 8s est 8 conseguindo

na Educacéo. As escolas, os estudantes e professores disputam entre si, de uma forma sadia,

“Centro de Pol2ticas PY%bldiicsapsone? vAevlalém:- «xo da Educa- «
https://avaliacaoemonitor ameinciogloi as. caeddigital.ne:
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em prol de um bem ma 200 pagameante do®onas pe tesukbatoeqiei z a
ja é uma pratica recorrente do Governo Caiado, se materialidéaiais por meio do Prémio

Leia com a instalacdo da disputa, nas préprias palavras do Gosetgoas escolas da rede
municipal A Lei n® 21.073Goias 2021b),Lei de Incentivo a PremiacdoPrémio Leia visa
reconhecer o empenhrangqueando as 150 escolas com melhores resultados constatados a partir
da aplicacdo de avaliacdes de proficiéraga estudantes matriculados no 2° ano do Ensino

Fundamental.

Art. 2° O incentivo sera subdividido em duas gradacGegtdmio de até R$
80.000,00 (oitenta mil reais) as 150 (cento e cinquenta) escolas da rede publica
de Goias que obtiverem os melhores resultados no SA&GOe Il -
fomento de até R$ 40.000,00 (quarenta mil reais) as 150 (cento e cinquenta)
escolas da rede publica de Goique obtiverem o0s resultados menos
promissores no SAEG@Ifa (Goias, 202k).

Nessas condi¢des, o AlfaMais que contabiliza 206 mil criancas de 1.633 escolas nos
246 municipios goianos, premia as escolas com melhores resultados, e ajuda com fomento
aguelas com piores resultadbiesteanode 2024 entreas 150 escolas premiados cBnémio
Leia, 22 escolas que haviam ganhado no ano passafonento por terem apreserdas
resultados baixos nas avaliacdes de alfabetizagé@iboraam o desempenho a ponto de serem
premiadas um ano depois de sefementadas

Tratase de um ponto positivo do Programa AlfaMaiBbmentodas escolas com baixo
rendimento, apesar de revelar também uma responsabilizacdo da instituicdo pelo fracasso na
alfabetizacao das criancas. Para além de premifonoentar € necessario desenvolver uma
politica de alfabetizacdo que assuma a responsabilidade junto aos sistemas de edscacao e
instituicbes enten@énd suas as fragilidades que & situam a margem do desenvolvimento
educacionagle estendedoas maos para um caminhar junto a gestéo, ao apoio pedaggmico,
fazer didatico e a aprendizagemméo de cada crianca.

Os professores comparam o AlfaMais com o Pacto NacionalAtklbetizacdona
Idade Certa (PNAIG)desenvolvida nos anos de 2013 a 20d% que se refere ando

recebimento de bolsas de apoio financeiro aos professores regentes das turmas. O PNAIC

12 GOIAS GOV. Governo de Goias divulga a lista das 150 escolas municipais vencedoras da segunda edi¢cdo do
Prémio Leia. Governo de Goias. Secretaria de Estado da Eduta&DUC, 2023. Disponivel em:
<https://goias.gov.br/educacao/govemmgoiasdivulgaalista-das150-escolasmunicipaisvencedorasla
segundeedicacdo-premicleia/>. Acesso em 29 de set. de 2024.
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concedia bolsas drixiliofinanceiropara todos os professores enquanto o AlfaMais s6 concede
bolsas para a equipe gestora composta pelos formadores municipais e estaduais e articuladores
regionais.Caso a escola seja premia@®% primeiraparte do prémio é dividia entre os
professores das turmas do 1° e 2° ano. Esse valor que pode ser anual se a escola ganhar
premiacéoge o valor recebido pelos professordspende da quantidade turmas que a escola

tem para dividirlUma das escolas pesquisggdas exenplo,ganhou a premiacao, e como tem

oito turmas, cada professora ficou com R$ 1.600, 00.

Quem de fato alfabetiza se envolve em gastos com lembrancinhas para os alunos e
com materiais adicionais, ndo é contemplado com bolsas. Além disso, a comparacao dos dois
altimos programas tem a ver comabordagem dos demais componentes curriculares que o
PNAIC abordava em suas formacdes, estudos e orientacdes sobre Geografia, Historia, Ciéncias
da Natureza, Matematica, Educacdo do Campo, enquamtfiaMais se concentra no
componente de Lingua Portuguésalfabetizacéo.

Como investimento realizado pelo AlfaMais, € importante destacar o recebimento de
materiais didaticos pelas criancas no inicio do ano letivo. As criangas do 1° e 2° ano que sdo
alunos da rede municipal recebeih de materiais escolares do Governo Estadual. Tsatde
uma iniciativa que contribui para que as criancasde®am de ir aulapela falta de caderno
e lapis ou que fiquerasperando suas familiadquiriremos materiaigpara comecarem a irem
aescola. Tambémarante que todascriancas possam ter cadernos de desenho, lapis de cores,
entre outros materiaiglém dos kits escolares, as unidades educacionais recebem taitgoém
literarios 0 querepresenta apoio a educagiestimulo para as criancas.

A relacao entre a formacao do AlfaMaisia Educacéo Infantil e o desenvolvimento
da alfabetizacdo no 1° and Analisando nivel de desenvolvimentda alfabetizacdo das
criancas neste ano de 202éndo em vista os impactos da implementacdo do programa
AlfaMais, foi observadoum namero maior de criangas que ja conseguiapalavrasimples
na Escola AC0O logo no in2cio do 10U aque do
ainda nao estavam alfabetizadesm excecdo de trés crian¢§s,estaven conhecendo o
alfabetoe escrevendo o préprioome Estavam bem desenvolvidas eelacdo aos anos
anteriores em que as criangas chegavam IXfoano com dificuldade até dge manterem
sentalas. Muitas ndo conheciam o alfabeto e nem sabiam escrever o nome.

Diante dessa diferenca, surgiu a davidaurso do AlfaMaisparaEducacao Infantil
poderia estaorientandoas professoraalfabetizaemas criancagiue mesmo sem capacidade

de elaboracéo autoral, conseguiam ler palavras simples, até decodificar frases e entender o que
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liam? Entaq foi necesséario conversar com a formadora e com thas professoas para

entender o processo formativo paradacacadnfantil dentro dcAlfaMais.

No curso AlfaMais, a Educacio Infantil € fundamentada na BRE®CGG*.

Onde se fala em desenvolvimento, ndo tem habilidades. Sdo 5 Campos de
experiéncia que tem objetivos de aprendizagem que ao ser trabalhado garante os
6 direitos de aprendizage O planejamento deve ser elaborado em dois grandes
eixos: interacdes e brincadeiras. Vou falar do campo fala, escuta e pensamento: €
proposto trabalhar os géneros textuais, a oralidade através de histéria, escrita e
reconhecimento do nhome (0 home é o phimcontato com a escritaa crianca
comeca a compreender o SBAE colocado que o nome é o inidatravés dele

gue a crianca comeca o processo de escrita e leitura. Todo o trabalho é gerado na
ludicidade, onde a crianca vivéncia experiéncias de aprendizagem de forma
prazerosa. Entende que aprender a ler e escrever € bom e esse processo se da de
forma ratural. Tem professores que acha que se deve ensinar letra cursiva, iSso
na Educacéo Infantil ndo é aconselhado, isso é do Ensino Fundamental. O foco da
Educacao Infantil ndo é alfabetizacdo e sim que a crianca se aproprie de alguns
procedimentos de leita e escrita, que sera efetivado quando for parfansino
Fundamenta{Formadora da Educacao Infantil).

A partir da fala da formadora, foi possivel entender o poaguériancas27 de 30
matriculaas, conseguiremdentificar e escreveo proprio nomeNem todas conseguiam de
fato ler, entendendo a formacao das silabas e 0 uso das letras do al&hetasidentificam
0 nome, comddentificam alguma imagemescrevam o préprio nome como copia algum
desenhoApenas aquelas criangas mais avancadaseguiam entender a formacéao sitabas
dentro do préprio nomeEntendendppor exemplo que a silabafi F A 0 Faldiasa também
poderia ser usapara escrevesutras palavras conféarofad .

Na instituicio que atende Educacdo Infargk e contar histérias séo
momentos privilegiados para que as criangas tenham garantido o direito de
brincar, explorar, conhecee e conviver com a literatura. O acesso, a fruicdo

e a apreciacao da literatura sdo considerdieitos inalienaveis do sujeito,

gue contribuem para seus processos de humani@@oés, 2020, p35) .

A concepcéo da formadora dialoga com as orientagdes para a implementacéo da Base

Nacional Comum Curricular da Educacéo Infaagdresentadas no material de orientagéo para

B“Base nacional iBb@gEBrasrljcoaDdDav)
14 DocumentaCurricular para dcstado de Goids DCGO (Goias, 2018)
Sistema de EsXEAta Al fab®tica
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o planejamento nessa primeira etapa da Educacdo Basica. E um foco da farmagétexto

do AlfaMais, o respeitas orientagdes curriculares do Documento Curricular para o Estado de
Goiasi DCGO, elaborado a partir da BNC&ale destacar na fala da formadora a palavra
finaturad que esta relacionada forma de desenvolvimento da crianga concepcao
construtivista da educacdgue é de fato a corrente que se desenvolve mesclada com
concepcdes variadas, inclusive com praticas tradicionais de alfabetirasdainda de forma
hegemaonica. A ludicidadgintamente com a literatura, também € a orientacdo mais recorrente
guando se trata de inovar na educacao das criangas pequenas.

Em entrevista com duas professoras que atuamioné@ncia na rede municipal de
educacdo no municipio de Campos Betoparticiparam do Programa AlfaMais formacgéo na
modalidade Educacdo Infantilas enfatizan que as orientacdes da formacdo chamam a
atencdo para dois elementos: a crianca e suas necessidades e o0 contexto regional. Ou seja, a
professoras disseram que sdo orientadas nos cursos de formacdo do AlfaMais a entender a
crianca e elaborar uma acado didatpartindo das suas necessidades, do que as criangas
entendem, como percebem o0s elemente@gpessoas a sua volta. Também destacaram que, pela

falta de recurso pedagdgico, € importante valorizar a cultura local.

Vou ser bem sincera, a conversa é sempre a mesma. Eles mudam o nome dos
programas, mas € praticamente a mesma coisa. No AlfaMais, nos passou que nés
nao devemos alfabetizar as criancas na Educacgéao Infantil. Que tem que ser com o
lidico. Tem 13 anos quel eestou na Educacédo Infantil e € sempre a mesma
conversa. A Unica diferenca é que agora, eles estdo dizendo para a gente aproveitar
o que tem. De uma certa forma eu acho interessante, porque dessa maneira vocé
trabalha com o que o aluno tem de realidader. &emplo, se nés vamos trabalhar
sobre a arvore, ao invés de vocé pegar um pé de pitanga que poucas criancas
conhecem, vocé trabalha com pé de jatoba que a maioria das criancas conhecem.
Eu como professora sempre tive uma maxima comigo, se eu vejoripea tem
capacidade de ir um pouco mais além eu vou com ela. Agora se eu vejo que a
crianca realmente nao tem maturidade eu também néo for¢co. Entédo, a maioria dos
meus alunos sai ja lendo na caixa alta, tem nocaoqdasro formas de letra do
alfabetointeiro, porque eu realmente puxava um pouco mais mé3rofessora

da Educacéo Infantil).

Na fala dessa professora, a formacéo do AlfaMais para a Educacéo Infantil ndo se inovou
em relaca@s demais formagdes das quais ela partigipowentantpela avalia como positav
a abordagem pedagogica que valoriza o contexto cultural da crianga, trazendo para as praticas
da sala de aula o mundo natural e social que a rodeia para o desenvolvimento do processo

educacionalA professora ainda ressalta que sempre tenta trabalhar com a crianca respeitando
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o ritmo de aprendizagem e maturidade, de modpsgLeecriangca consegue avancar, ela trabalha
elementos do processo formativo para além do contato ludico que a formadora orienta. A
professora diz que néo faz parte das orientacées no ambito da AlfaMais para a Educacao Infantil
alfabetizar, mas como depadsicia o processo de alfabetizacdo no-Préom criancas de 5

anos de idade.

O que foi possivel observar € que a politica do AlfaMads contexto Educacédo
Infantil, ndo orienta a alfabetizacdo das criancas, e nem da mais subsidios para isso. Na conversa
com as maes, foi possivel inferir que algumas mges pegaram o habito de cuidar da
educacédo dos seus filhos e até alfabetizar durante a pandemia, ndo abandonaram este hébitc
depois da volta as aulas presenciais. O que era pouco eficaz durante a pandemia, tendo em viste
gue as professoras postavam asddies e as ne§ acompanhavam, foi fortalecido com a volta
das aulas presenciais.

Somanda trabalho da professora com o habito que algumas mées pegaram para si a
responsabilidade de alfabetizar, oportunisewum numero maior de criangcas alcancar a
alfabetizacdo. A questdo € que essa realidade representa um abismo evidenciado durante a
pandemia, em queor um ladg algumas criancas foram abracadas por suas familias que
tiveram condicdes de se responsabilizar pela sua alfabetizacdo e contribuir com o
desenvolvimento da alfabetizacdo das criangass,por outro ladp muitas criancas foram
abandonadas. Situacdes em que as mées trabalhavam o dia todo e méertiploa paciéncia,
espaco, materiais e condi¢des para alfabetizar seus filhos.

Uma reproducéo das desigualdades sociais em gque os pobres tém menos condi¢cdes de
desenvolvimento da alfabetizacdo que as familias mais organizadas financeiramente. Essa
Ssitua-«o0o ® evidente pela diferen-a que hS§
participantes da pesqui sa, a Escola fnA0 e a
mesmo desenvolvimenttendo em vista que &8s escolas estao situadas nos bairros periféricos
e mais pobres da cidadgiferente @ E s ¢ odmajueds Guiilias, como evidéncia de maior
interesse pela educacao dos filhos, dormem em filas para matricular onélosituicao
porque consideram a escola como melhor referéncia de alfabetizacdo nacglezledo se

verifica nas demais escolas da cidade.
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34Seximanoescol a: fAaqui tamb®m tem meninas,

Durante a pesquisaarias situgdes de desigualdade déngro dentro da escola foram
percebidas. A forma da escola organizar os alunos ja divide agasriantre meninos e
meninas. As lembrancinhadossempre elaboradas contando a quantidade de éaelia gpara
gue a quantidade rosa e azul seja adequada. No momento de formarem a filagass s&ian
dividem conforme o @nero. A atividade em que a divisdo por género se mostrou mais
percepivel foi desenvolvida durante a Edgéa Fsica, em que as crieas \B0 para a quadra
brincar e, enquanto os meninos jogam futebol, as meninas brincautrake atividadesendo
acuadas pelos meninos que jogam as bolas com muita forca para o lado delas.

As meninas brincam de boneca que levam para a escola, pulam corda ou brincam de
pigue pegue. Os meninos acima do peso ou com algumaghmitao caso observado uma
criangca com necessidades educacionais especiais, ficam fora doumgoyvez quesdo
considerados moles para esses meninos que parecem dominacmcespa mache alfa.
Nese momento, jogando bola, os meninos mostram sga éofalta de paéncia com aqueles
gue réo os acompanham. Se machucam algum colega ou menina, logo tenfasarjdstendo
gue a culpa delas que ficam pximasdo jogo deles. Meninos e menina®rse misturam na
aula de Eduagio Hsica. Ha uma divigo precisa de atividades desenvolvidas conforme o
género. Se uma menina quer jogar bola,é&lapedida porqué considerada mole para esses

meninos.

Imagens21e22Pr odu-»es relacionadas ao Dia da Mul her
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Fonte Acenvo dapesqwsa

Esses cartazes foram confeccionggamshomenagear e trabalhar na escola o dia 8 de

marco, o Dia Internacional da Mulher. Observe que as frases sao exemplos de senso comum na
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sociedade que enaltecem a mulher sem ernaleén situacdes problematizadoras ou autorais
acercada propria condicdo de ser e estar na sociedade, inclusive tendo em vista a motivagao
para a criacao da data.segorma de reverenciar a mulher minimiza a luta contra o sexismo e
sedesvia dos verdadeiros sentidos que envolxelata. Em algum momento na sociedade, um

dia de luta virou um dia romantizadwa escolaisso ja € uma realidade que resume em uma

flor toda luta travada até ageitodas ainda a sengravadas

[...] as mulheres, na verdade, mecisam ser defendidas e reverenciadas; s6
precisam ser tratadas como seres humanos iguais. H4 uma conotacdo de
superioridade na ideia de que as m
rever enci ammilbedes. [ss0me fazpensar em cavalheirismo, e a
premissa do cavalheirismo € a fragilidade femirtAichie, 2017, p.16).

A ideia que se constroi na sociedadedentro da escql& que a mulher é delicada,
amorosa, batalhadora, especial. Uma preciosidade que deve ser valorizada. Ser reverenciada
nao é exatamente a pauta dedtri@vadas pelo movimento feminista. Na realidade, essa postura
apenas mascara o0s verdadeiros objetivos da lutprggampela igualdade de salérios, pela
vida.Pelo direito @ ndo ser morta pelo marido que a vé como objeto que ele tem que aniquilar
gquando nado for mais possivel-l&&¢ Pelo dreito de ndo ser violentada e ainda ser
responsabilizada.

A luta pela igualdade de género, pelo respeito e valorizacdo da mulher deve ter como
referéncia o ndo abandono e a criacao de uma rede de protecéo para,prmdhEimente
aquela mais vulnerabilizada. E necesséario pensarmos, enquanto professores, como podemos
contribuir para a construcéo de uma sociedade em que uma garota de 22 anos é aBandonada
desacordada por um motorista de aplicativo que a coloca na calgcada como um objeto, e que
depois é violentada sexualmente por um criminoso que a carrega nas costaslesvmam
animal para um matadouro.

Uma mulher abandonada véarias vezes durante a noite até ser violentada. Abandonada
pelo colega companheiro da festa, abandonada pelo irmao que dorme tranquilamente e n&o abre
a porta para ela, abandonada pelo motociclista que ajuda 0 motdestas#tala como objeto
na calcadadeixandeavulneravel a mercé de um criminoso. A luta pela valorizacdo da mulher
nao pode eat centrada em uma flor delicada, mas no entendiméatpe situacbées como
essas sao apenas um exemplo de violéncia que ameuitio o homenpsofre. Violéncias em

Yhttps://gl. gl-gboai ®/mhotgi mi aeaBt0 2B @ dBdf e0i 2xfastsah b enrad a d a
r ucpu amesd i-daatso rdies p laisedatvieves . g ht mli
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gue elas sao ainda responsabilizadas por terem facéanosas para o agressor, por ter agido
de uma forma ou de outra.

Talvez néo seja uma sugestdo de atividade levar para a sala,dieatriancas de 6
anos de idade, histérias tdo sérdidas e violentas cosae.ddas a professora e o professor
adultos, precisam ter mente tais situacdes para que ndo possam romantizar e reduzir a luta
contida no Dia 8 de Marco com flores e frases lindamente compostas de palavras desconectadas
da realidade em que a desigualdadg@&®ero imperacausando historicamente o sofrimento
de pessoas pelo fato de serem mulheres.

Pensar criticamente e relacioraw atividades desenvolvidas na sala de aula com a
realidadesocial raqual estamos inseridos é o papel de todos os profesgoegambémém a
responsabilidade de desenvokmruma pedagogia critica em que os alunos possam se
desenvolver no processo de alfabetizacdo e na escola como um todo de forma critica e autoral
como salienta hooks (2013, p. 266) ao defender entusiasmadamente o pensamento critico como
meio de se alcancar ggibilidades de mudangagois findependentemente de classe, raca,
género ou posicao social, sem a capacidade de pensar criticament®ssbiger e nossa vida,
ninguém seria capaz de progredir, mudar crescer. Em nossa sociedade tdo fundamentalmente
anti nt el ectual , 0 pensamé&omioimcque spddeesperar dos ® e

processos educacionais, que se aprenda a pensar criticamente a sociedade.

Imagem?23i At i vi dade desenvolvida na Turn
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Fonte: Acervo da pesquisa
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Nesta atividade intitulada fAeni gmao, a
a crianca possa fazer uma relacéo entre a escrita e @éakarcitar a capacidade identificacao
e grafia das letras. Em uma sala de aula com apenas uma crianca branca, em uma escola
margeada na sociedade, uma atividade que traz uma imagem como a que ilustra essa atividade
nao representa essas crian¢ams nadaelacontribui para pensar e repensar o papel da mulher
na sociedade.

Pel o contr8rio, apresenta um estere-tipoa
cabelos lisos e longos que ndo tem que lutar, muitas vezes sozinha, para cuidar dos seus filhos,
em condic¢des precérias de vida, como € o0 caso das maagda nessas criangas que colorem
os cabelos do desenho na atividade de louro aagaréma atividade sem sentido. O Dia da
Mulher, de forma limitada, representa o Unico espaco na escola em que se trabalha a
desigualdade de génemdlém de limitado é inadequadopois com esse tipo de atividade
reforca o sexismo mais do goeombate. E tudo isso se deévfalsa compreensateque temos
que uma crian¢a de 6 anos nao é capaz de entender e se posicionar de forma autoral sobre esse
temas devido a complexidade que os envolve. Parecem complexos para algunsoagultos
mergulhados em uma sociedade preconceituosanedado momento precisam desconstruir
conceitos arraigados, nutridos diariamente por cada @apmportamentos e palavras que
desconsideraram@pacidade de pensar criticamente e de reconstrucéo de concepcdes desses
individuos.

Essas atividades representam uma negacdo do modo de ser e de estar no mundo dessa
criancas. E faz parte de um processo educacional que desconsidera questdes que as conduzar
ao entendimento dos sujeitos historicos e sociais que sdo. Como seageiar da letra fosse
importante. Um registrar letras e juntar silabas que de forma descontextualizada desconsidera
0 sujeito que aprende e o sujeito que ensina. E o que mais encabulz&oueadeconteldo
essas atividades ndo cumprem com sé¢etigb educacional. As criancas se desenvolvem com
dificuldades na leitura e na escrita autagalao ém a oportunidade de entendare discutiem
temas relacionadmosDireitosHumanosos quaidhessao negados diariamente.

Durante a pesquisa, em algumas turmas, as professoramfdiaforma genérica sobre
valorizar as diferencas, respeitar o outro, sem sair do senso comuomsgonofundamento
maior. A escola ja tem um discurso pronto sobre todos serem iguais, que o0 preconceito é feio
e que a discriminacdo € ruim. Frases prontas que se meraetDireitos Humanose as

categorias aqui abordadas de forma superficial para cumprir o calendario, sem compreender
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gue semumaalfabetizacdo autoral, essas criangas ndo conseguem agir no mundo. Nao dao

sentidos reais e nem relacionamue € aprendido na escotam a propria vida.

Imagem?24i At i vi dade realizada pelo aluno da T
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Fonte: Livro didatico do 2° ano, acervo da pesquisa

A atividadeda pagina 25 do livro didatitcbt r abal hada na sal a de
mas adotado por todas as escolas participante da pesquisa, demonstra o quanto questdes
relacionadas a igualdade de gérsiodesconsideradanas praticas pedagdgicas no contexto
da alfabetizacdo. Na cena apreseataallivro didatico, hA um homemum menino lavando
loucas e a proposta de atividade € a criacdo de uma frase elaborada e ditada pelo professor. Con
a finalidadedeque as criancas possam estabelecer relacédo entre a fala e a escrita.

Observe que ndo ha qualquer autoria em um tipo de atividade com tantas possiblidades
de discussao e de desenvolvimerdgeldboracao critica. Primeiramepi@que € uma situacao
em que as criancas poderiam elabamn@a fraseautoral, jA queestdo no 2° ano do Ensino
Fundamental e conseguem escrever fras@ao foi possivel observar a partir do diagnostico
realizado na turma.

Outra possibilidade de discusséo esta relacionada ao contetdo da cena em que duas

pessoas, um homem e um menino, estdo realizando uma atividade doméstica historicamente

YLivro did8tico do 2iUAnaonso |Emisciinaoi sF, u ncdoanmpeonnteanlt e L2 n g
Naci onal do Livro Did8tico, col e-«o: A conqui st a,
Educa-«0, publicado em 2021.
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atribuidad mulher. Nao é questao de elogiar o comportamento representado pela cena, mas de
problematizar a situacao porque néo se trabalha o tema apenas com a exposi¢céo da crianga con
0 conteudo da imagem e da escrita. Nao podemos deixar de negar que se trafoi® um
positivo, queissosejam cada vez mais comum nos livros didatiéostilizacdode textose

Imagens que representam situagdes de luta contra o racismo, 0 classiciSmo e 0Ss&xismo
fundamentaisNo entantpse naaetrata desses assuntdaramente na sala de aula, as criangas

nao aprendem e nem interagde forma critica sobre as questdes.

A partir de uma situacdo conmapresentaano livro didatico, a professora poderia
problematizar instigando as criangas a pensarem sobre aaet@acgonaemao seu cotidiano.
Pontuando questdes relacioaadobre as atividades domésticas que se desenvelvesuas
casaspodesetambémdar espaco para as criancas relatarem situacfes em que ha divisdo de
tarefa em seus lares, enfatizando a importancia dessa distribuicao.

Algumas atividades selecionadas pelos professores séo inadegaddasa e no
contetido dos textos, outras possibilitam uma abordagem mais significativa solireitos
Humanos No entantpquando a atividade possibilita o trabalho mais autoral, mais envolvido
com adaistematicagdoimportants na escola, os professoieignoram passam rapidamente
e superficialmente sobre o tema. E quando as atividades escolhidas mais atBoamoes
Humanos do quesdefendem, os professores podertantar por meio da metodologiardim
novo significado para tarefamas isso ndo acontece. Tudo que se diz respgimssibilidades
de autoria na escritaoferecendo situacfes em que essa crianca possa ser ativa na producao e
elaboracdo propria a partir do conhecimento traballiaglo que se refereas tematicas dos

direitos humangg ignorad na sala de aula,

Maria Cabocla adentrou a casa num repente que me fez imaginar que era
alguma maldade a espreita, algum homem a entrar pela porta para atacar a
mulher que vivia sozinha. Ela estava com a roupa rasgada, chorando muito, o
corpo tremia, carregava seu meninguta também aos prantos. Nao entendia
muita coisa do que dizi a, ouvia ape
mat aro. Os ol hos estavam arregal ados
€ 0 muco viscoso deixava o nariz. Ela se sentou. Fechei a portaadmcas

ver se seu pavor diminuia, para abafar o som dos choros que ecoavam porta
afora. Servi a ela um copo de agua, tomei 0 menino em meus bragos, mas nada
do que fazia parecia amenizar o sofrimento dos dois. SO depois de algum
tempo, Maria Cabocla me dis que fugia do marido, que estava louco,
ensandecido, e que as outras criancas haviam se embrenhado na mata. Senti
um arrepio sé de pensar que aquele homem adentrasse a casa para buscar
Maria Cabocla, além de me dar umas pancadas por ter violado agegra d

nao se deve meter em briga de marido e m\ieira Jr, 2019, p. 195).
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Mulheres violentadas e desvalorizadas tentando proteger outras mutaereém
violentadas e desvalorizadas, maes também de outras mulheres violentadas e desvalorizadas. C
primeiro entendimento que a escola precisa chegar € que a educacdo € um meio de libertar essa
mulheres e quebrar o circulo vicioso de violéncia, desvalgiib e vulnerabilidad® qual elas
estdo expostas. Educacdo que elas ndo alcancam sem estarem alfabetizadas. A educacéo
libertadora no sentido literal da palawa)a vez queepresenta um meio de conseguirem um
trabalho melhor remunerado para que tdakan condicdes de se liber@amndos seus alges,
0S quais geralmente as m@ntcativas pela dependéncia financeira.

Além disso, a educacédo representa a voz dessas mulherepumgmentes das suas
condicOes e dos seus direitppdem tentar se libertar e ajudar outras a se libertarem. Entéo,
frases bonitas em cartazes nao representam luta contra 0 sexismo que organizou a sociedade
em géneros e escolheu uma parte para desvalorizar. A hisgideiparece ficcaoa obra
|l iter8ria de |t amaégum¥ iredidadeaem infinfems lares bragilaraso 0
vivenciada incontaveis vezes por essa pesquisadaralq crianca, exatamente dessa maneira:
Mulheres violentadas e vulnerabilizadas tentando socorrer outras mull@ngsem
violentadas e vulnerabilizadas, mées também de outras mulheres violentadas e
vulnerabilizadas. Situacdo marcada pela insegurangca e mantida pela pobreza, que foi quebrada
pela educacdo bem mais tardpuando, como um peixe sobe a Piracersa,vence
acidentalmente e de forma improvavel o processo excludente das praticas educasenais e
alcanga uma profissédo por meio da educacéo.

Durante a pesquisa, em uma atividade desenvolvida na sala de aula sobre leitura, a
professora falou sobre a importancia dos livros para formar bons leitores, e uma menina da
turma do 1U ano disse: fe | e orapediapsra @ petr.fEe s s o
el a esclarecendo a sua infer°®°ncia, disse: f
t em me.i$eé uma srianca de 6 anos tem a capacidade de identificar o discurso de uma
sociedade organizada conforme os génerogjuenum é escolhido para ter menos valor que o
outro, e ela se sente excluida na fala da profesé8@arque as praticas pedagodgicas ainda
insistem em desconsiderar essas pautas em sala de aula.

Quando a pesquisadora estava na sala de aula observando todos os cartazes e atividade
estereotipadas, uma a frase | atejava na met

dia da mulheesé repleto de obrigagcfes que as cansam e as desgastam. Tarefas que podem ser
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divididas com outras pessoas da sua familia e que representam mais carinho edoujdado
uma flor ouumalinda frase proferida no Dia 08 de Marco.

a) Experimento pedagdégicoi ndo quero flor, quero louca lavada:O experimento
pedagogicmbjetivoutratarna sala de auldatematica igualdade de génesendantroduzida

em todas as turmas pela pesquisadora com a

Imagem 25i Livro lido e estudado durante o experimento pedagdgico

1 O livro conta a histéria de um menino chamado |
- ’ : qgue chorava muito, @or isso, o pai, sem saber col
@ menine Nite agir e na tentativa de inibisehoras recorrentes d
menino, comecou a falar para ele ndo chorar po
Ahomem n«o <chorao. A
come-ou a fen,goodue o l@vouo:
adoecer. O pai, muito amoroso e preocupado, qu
identificou, com a ajuda de um médico, 0 motivo
doencga, reavaliou a postura e juntos chegare
conclus«o que fAChorar
mai s h R@8ANSonia. O menino Nito: enta
homem chora ou ndo? llustfges Victor Tavares. 4
* Ed. Rio de Janeiro: Pallas, 2008.]

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, acervo da pesquisa

A escolha do livro se deu pela intencéo de introduzir o tema sobre igualdade de género
a partir da problematizacdo do papel construido sobre 0 homem na sociedade. Lutar contra o
sexismo a partir do processo educacional se faz entre outras,fponaneio da desconstrucao
de estereotipos cristalizados na sociedade e, portanto, na escola diariamente. Nao sé o feminino,
mas também o masculino se sente desconfortavel com os papeis a eles historicamente
atribuidos. Sempre fortes, homens que ndomadwerar, ndo podem levar desaforo para casa,

precisam lavar a honra, ndo devem fazer servicos de casa, etc

O modo como criamos nossos filnksmens € nocivo: nossa definicdo de
masculinidade émuito estreita. Abafamos a humanidade que existe nos
meninos, enclausurands numa jaula pequena e resistente. Ensinamos que
eles ndo podem ter medo, ndo podem ser fracos ou se mostrar vulneraveis,
precisam esconder quem realmes@ie Adichie, 2014, p31).

Dessemodqg ainda no processo @dfabetizacéo, easformasde pensar o masculino e
o femininoprecisam serepensadagaraque esteredtipos de homens malvados que mandam
na mulher e que as punem guando elas ndo os obggEEaAMA0S poucoserdesconstruidos
na sociedade. Que a escola ndo seja um espaco para que o0 sexismo e a desigualdade de géne

seja reforcada
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Depois da leitura, discussao sobre o livro, debate sobre as questdes abordadas, a

pesquisadora comecga a questionar quais sao os papéis de homem e de mulher na sociedade

Entige s cr ev e

P

arte do

no quadro a palavra fAhomemo

guadr o a

pesqui sadora escreve

de

a

algumas tarefas, e perguntar as criangas se acham que séo atribuicdes de homieen.ddsmul

principais questionamentos direcionados a turma foram:

Imagens26e27-Tur ma 3, Escol a fAAO

1 Quem lavaouca?

=4 =4 A A4 A4 A4 -4 A5 -4 -2

Quem dirige caminh&o?
Quem joga o futebal
Quem cuida das criangas?
Quem troca fraldas?
Quem faz comida?

Quem constréi a casa?
Quem pode ser policia?
Quemveste o azul?

Quem veste o rosa?

Quem limpa a casa?

-
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Fonte: Acervo da pesquisa

As criancas inicialmente respondidmseadasas concepc¢des construidas social e

historicamente pamque entendiam como papeisaenens e mulheres. Quando se perguntava

guem pode dirigir carro, respondidim homend. No entanto, paravam um pouco, pensavam,

e uma das criancgas dizia, por exemplo, que dirigir carro é para nauthieémporque a méae
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dele dirige. Entdoem coro, os outros alunos da turma iam também respondendo que sim, que
na verdade dirigir carro é coisa de homem e também de mulher.

Em continuidadea pesquisadora foi perguntando quem deve lavar a louga em casa,
guem pode dirigir caminhao, etc. E a primeira resposta sempre era aquela convencionada a
determinado género, mas logo paravam para pensar e respondiam que cozinhar é para mulher,
mas tambénpara homem. Ndo somente os homens, mas também as mulheres podem jogar
futebol. Tais questionamentos geraram bastante debate e reflexdes na sala de aula, em que
criancas de seis, sete e oito anos foagmesentadas @ontc de vidas eos relacionaam as
histérias da propria vida.

Depois de desenvolver essa atividade em uma das tuamasgcrianga do 2° ano
abordou a pesquisadora no corredor da esco
aula, quando cheguei e m c.asste morento, yma atividadet a v ¢
doméstica que poderia ser até comum na casa dele, a partir da discusséo na sala de aula, fo
ressignificada, de modo que a situagéo vivenciada foi relacionada ao assunto debatido na escola.
A atitude do pai em casque até entdo passavesdpercebida, comecou a ter outro senfido,
guea crianca passou a enxergar com outros olhos uma situacdo cotidiana e avancar para a
reflexdo da divisao de tarefas domésticas dentro da prépria casa.

Durante o debate, com foco na desigualdade de género presente na sociedade na escola
as criancas emitiram varias opinides e falaram sobre a divisdo ou ndo das tarefas domésticas
nas proprias casas. Algumas criancas disseram que na casa delas fmis quanto as maes
desenvolvem atividadetais como cozinhar, lavar louca e cuidar das criangas. Lavar roupa é
sempre apontada como uma atividade direcionada a mée e as irmas. Outras criancas, disseran
gue os pais nao fazem nada, inclusive umanldva u a m«o e di sse: ATi a
col hero

A mulher vista como responsavel por todas as tarefas doméstica € sobrecarregada, e uma
sociedade que busca a igualdade de género problenaatatibuicbes que subjugam e
desvalorizam a mulher como refor¢a Adichie (2017)

Nossacultura nal t ece a i deia das mul heres
mas ndo questiona a premissa desse enaltecimento. Nado tenho o menor
interesse no debate sobre as mul her
pressuposto desse debate € que o trabalho de cuchsala dos filhos é uma
seara particularmente feminina, ideia que repudio vivamente. O trabalho de
cuidar da casa e dos filhos ndo deveria ter género, e o que devemos perguntar
nNn«ko ® se uma mul her consegue fidar c
maneia de apoiar o casal em suas duplas obrigagbes no emprego e no lar
(Adichie, 2017, p.09)
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Pode parecer algo pouco relevante, mas quando uma crianga cresce com@ homem

entendendo que as atribuicdes domésticas ndo sao apenas daamubdnda a familia deve
se responsabilizar por essas atividadesa forma diferente de ver e tratar a mulher na
sociedade é reconstruida. E possivel que a imagem da mulher e da menina como servidoras
sejam superadas. Tratar de teméticas como essas nao é fugir da alfabettacéotraripe
alfabetizar de forma autoral, envolvente, significatvespeitosa ad3ireitos Humanos e
criangca como sujeito da aprendizagem.

Durante o experimento pedagdgico, alémsaestividade que foi desenvolvida em
todas as turmas, a pesquisadora também selecionou outros liveyseca@@ages principas
eram mening® também enfatizou a importancia de todas as criancas vaamaamulheres
respeitandeas e apoiandas em todas as suas atividgdés modo a compreenderem a

igualdade de género na escola e em seus lares.

As producdes realizadas sobre o tema mostram como as criancas Sao capazes de
entendeeme formulaemideias sobre a igualdade de género, entre outros temas, para além de
textos cartilhescos e narrativos. Conseguem argumentar, criar, expressar a propria opinido. A

7

producdo de textos narrativos € comum na escola e neles as criangas também podem
desenvoler a capacidade de argumentar, mas € importante que suas leituras e produ¢des nao

se concentrem apenas ematipologia textual.

Imagem 2871 Producdo textual sobre igualdade de génemtanca do 3° ano

W\m'}, I | Meninas e meninos
o4 AN ,{\OD i .
/[z@,( gox m;Q Por que o menino tem que usaul e mening
2,
yy " ne ~
ﬂo’ O;iui L MMt ;f,j‘m tem que usar rosa? Por que ele ndo podeg
AN £ 4 Yo ZJ
/l;;i:;tj Moy podls rosa ou amarelo? Por que ela ndo pode
2] & g g R . .
s g e . azul o roxo? Mentira! Eu, uma menina po
% S /)Q/@ (e /PQQJL [‘\T-U‘L
g N s LW _
B 2, L usar a cor que eu quiser. O mesmo par
P b G 000 5 L0
.m\\@«m) b%m meninos.

Fonte: Acervo da pesquisa

E possivel perceber na producéo textual da crianca uma dificuldade com o uso correto da
pontuacgéo. Tratae de uma crianca de oito anos que mostra a capacidade de pensar e elaborar

mensagem propria sobre os papeisdafnidos na sociedade confiee 0 género. Em poucas
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linhas a crianga emitiu a propria opinido sobre as cores definidas para meninos e meninas na
sociedade. Enquanto adultos, professores e estudiosos sobre o tema, podemos jipi@ra que
além da definicdo da cor azul para o menino e rosa para a menina, ha muitos papeis atribuidos
socialmente que desvalorinae sobrecarrega as mulheres na sociedade. O sexisma
desigualdade de género se dissemip@r meio de coisas aparentemente simples, mas que
representam todo um ideério patti de ser que na escola precisa ser descontruido.

Imagem 29 Producao textual sobre igualdade de génemganca do 3° ano

Gl gt dne 55 o6 86 isinones i {/"-Sucwf--f’am A igualdade é amar as pessoas do jeito
oMb X RE Wulhin 2 Lonls o /p/'g' elas é. Nao é s6 mulher que lava a lo
/ 7 2 Al S 5 o 4
heozsan lns, /f’a lanfoy L mindeng Aleon . | Homem também lava a louca e arrum
m,/// e e casa. Mulher também dirige carro. Hom
. Mu iri :
/"—'I—EJ—JJ——«\AQ—U/L\G/(,Z/J__&}MKLAM lL/LC(__.___, g
fJLwr_ an__lnan LG AT g ppoonsa Tn cozinha. Mulher da aula e quando chega|
. | ‘] . . .
Laggionbare n Loy Pro Jo- e casa viu 0 homem cozinhando a comida
.UJ_LEJJ,F_/CF &fﬁ,{,LLLCcAﬂ.‘.CZLRﬂn o :
b e A ela comerO homem colocou a comida pg
M _Cheng s U ﬂ@\/ﬁf Noa 2E  Na”
zL//_iAf ela. Ela chora de emogé&o. N&o € s6 a my
e ',‘&i’f"bﬂ"‘/’é—ﬁ& lane o oot s
#z=< | que faz tudo em casa. Homem faz tudo.

Fonte: Acervo da pesquisa

Neste segundo texto selecionado para analise;gmwgerceber que o foco da crianca € a
divisdo das tarefas domésticas. Como o principal género textual que elas entantaio
na escola sdo os contos literarios goed narragdo como a principal tipologia textual, a crianca
inicia e desenvolve o texto argumentando,,maginal, apresenta um pequeno trecho narrativo
e, entdq conclui a escrita com uma argumentacao final. A producéo textual da crianca apresenta
grande dificuldade de pontuacéo, de uso correto de conectivos e excesso de pronomes. Tambénr
tem dificuldade de construir a ideia por meio de paragrafos e desenvaokie cot@o se fosse
um compilado de frases.oNentanto, € importante destacar que a ideia principal do texto e os
argumentos demostram como a crianga tem capacidade de pensar e elaborar a propria
mensagem, dependendecomo séo estimuladas.

Textos como esses desenvolvidos pelas criangas durante o experimento pedagdgico no
ambito da pesquisa foram possiveis por meio da exposi¢ao dalierdadgela pesquisadora
o queindica a necessidade de desenvolver atividades de producdo na escola com a interferéncia

da professora. No decorrer do ano escolar, a professora precisa corrigir textos como esses com
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as criancgas, corrigir e rescrever sempre tentando aprimorar as ideias, melhorar os argumentos e
desenvolver a habilidade escrita conforme as normas ortogréficas exigidas para as producdes
textuais. Nao é defesa desta pesquisa que as criancas se desepgchemendo de forma

incorreta em nome da valorizacdo das ideias. A escrita incorreta marca uma alfabetizacéo

incompleta e inadequada que deve ser corriggdea que a crianga possa se desenvolver e

concluir a Educacédo Basica com qualidade.

al fabeti za:

35Degual dade raci al nas pr8ticas

Durante a pesquisa, ainda no periodo de observacdo, a professora regente pediu a

pesquisadora para ficar com as criancas enquanto alesiolzer algumas coisas na secretaria
da escola. Entéo, a pesquisadora comecou a cantar com a turma, e de repente veio uma reflexac

sobre aletradeumadasmusiced , 2, 3 indiozinhos [/ 4, 5,
/ 10 no pequeno bote / lam navegando rio abaixo / Quando o jacaré se aproximou / E o bote
guase Vvirou/ (Chniga, Indiezmhos).iPor@anos) a pesquisadora cantou com as

criancas, e com os préprios filhos, a cantiga sem jamais refletir sobre o estere6tipo e a reducao
dos povos indigenas que se veiculam diariamente na escola de maneira quase imperceptivel.

Essa percepcéao surgiu como uma epifania que soé foi possivel porque a pesquisadora se afastol

da sala de aula como professora e se inseriu como pesquisadora.

Imagens30e 31- AtividadedaTur ma 3 da d&lsucrontaa 2fi Adba eEscol a fABO
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Fonte: Acervo da pesquisa
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Os povos indigenas, com toda a sua diversidade cultural, sdo reduzidos na figura do
Ai2ndi oo, como ser Ynico, sem cultura, redu:
caricata. Em todas as escolas pesquisadas, foi possivel obsenguwamdo as criangas ndo
desenham um indio pelado, elas pintam um indio pelado. Exatamente nessa perspectiva, 0s
povos ind2genas na escola ainda s«o0 resumid
de Abril; sempre de forma caricata.

Um indio, que representa todos os povos indigenas, pelado no meio do mato. O negro
escravizado. Essas sao historias Unicas sobre esses povos, contadas na escola por décadas.
por mais que pensemos que se trata de uma realidade ja supesadeparamos ainda com
esse tipo de atividade na sala de aul a. N a ¢
sobre o fiz2ndi oo e, na Escolas ACo, elas des

sobre a data trabalhada e pediu que asgasmdesenhassem.

Imagens32e33-At i vi dade de ilustra-«o na turma 3 da e

-

Fonte: acervo da pesquisa

As producdes dos alunos demonstram que a imagem que elas construiram sobre 0s
povos indigenas dialoga com as imagens trabalhadas na escola, que reduzem varios povos err
uma figura, desconsiderando toda a historia desses povos. Enquanto paiousimas a
construcdo de estereotipos dos povos originarios e dos povos da diaspora africana, hoje
afrobrasileiros, por outro lado também temos os estendtipos elaborados sobre o povo branco,
lindo e conquistador, desbravador que traz a civilizagcdo pasasw pais. Uma educagéo que
se constrdi ainda com base em uma perigosa histdria Unica que rouba a identidade desses povos

descaracteriza sua cultura e os coloca em lugar de menor valor.
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Durante a pesquisa, foi possivel perceber nos discursos que ha uma inclinagédo para o
trabalho em sala de aula sobre os povos indigenas e o povo negro na perspectiva de entender
valorizar a cultura. No entanto, quando as professoras vao agbathmateriais escolhidos

fogem dessa proposta.

Imagens34 e 35 - Atividades trabalhadas no 3° ano
----- - A PRESENCA AFRICANA EM SALVADOR

POVO BRAS' LE'RO Os africanos ndo entraram no Brasil por vontade prépria. Fora.
trazidos pelos portugueses para trabalhar como escravizados.
O povo brasileiro & do, princ) , por irds efnlas: O Brasil foi o pais da América que mais recebeu africanos. A mai.
. Indba os primelros habltantes do Bmsll parte dos africanos no Brasil eram bantos e .
oh os peus, principal 0s portug . falavam linguas como o quimbundo, o qui-
. africonos balhar como escravos. congo e o umbundo. Isso ajuda a explicar o
Do mistura dessas Irds omlos descende a malora da populagdo por que essas linguas foram as que mais in- \ T encAm A BTUPOS b

fluenciaram o portugués falado no Brasil.
Aposor de ser um povo basicamente formado pela mistura de Indios, Veja, a seguir, palavras de origem banto no portugués que falamos
pomgums e oMcnnos. também estdo presentes na formagdo do povo brasileiro

os ita 0s esp os alemdes, os Grabes, os japoneses, dentre outros.
I Complete a cruzodinha, buscando as respostas no fexto:

....................

Berimbau — arco musical,
instrumento indispensdvel
na capoeira.

—
’ ‘ Canjica — papa de milho
“ verde ralado com leite de coco,
S agdcar, cravo e canela.

Quiabo — fruto do quiabeiro,
muito usado na cozinha
afro-brasileira e baiana.

[T T TT]

(®) 0s africanos foram frazidos para o Brosil para serem...
(8) s primeiros habitanfes do Brasil.

@Vlamm do Japdo e colaboraram para a formagdo do povo brasileiro.
7) 0s primelros representantes da populagdo branca no Brasil.

YYeda Pessoa de Castro. Falares I'rlunu na Bahia: um yocabulario afro-brasilelro.
o de Janeiro: Topbooks,

Fonte: Acervo da pesquisa

A atividade proposta, apresentada na imagem 01, mostra uma concepcao rasa e
estereotipada da formacéo do povo brasileiro, reduzindo os povos indigenas e africanos a um
tipo Unico tanto nos textos quanto nas imagens. A imagem da menina repieeegrao negro
nao dialoga com o texto reducionista. No caso dos povos indigenas, a imagem estereotipada do
menino com uma flecha se repete como as demais atividades encontradas na internet.

No |livro didgtico, a |leitura do ¥ paxte o @A
do mesmo ponto da atividade impressa: informar que os povos africanos néo vieram para o
Brasil por conta propria, mas forgcados para trabalharem de forma escravizadse Teatana
abordagem sobre a questdo importante, reforcada por Sueli C§204it) quando enfatiza a
necessidade de abominar Aum processo hi st

mercadorias e instrumentos de trabalho. E, depois de exptopir séculos, destinas a

Livro didg8tico do 3ilAnarso | B xiimd skFurcdanpeomtealt e Hi st -
Livro Di dS§tAicanquistaxwtl er- «Al:f r edo Bo ulTabs EJWinciao r«,0,d ap uedd ii
2023i.vro adotado por toda as escolas da rede municip
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mar ginaliza-«o0o socialo (Carneiro, 2011, p .
apresenta mais especificidades sobre a histéria do povo africano na constituicdo das cidades e
busca fugir de uma teoria geral e superficial de um pais formado gpotrés, como € o caso

da atividade apresentada na imagem 01 que reduz o povo negro a escravidao.

Os livros didaticos, que outrora eram apontados como materiais ruins que nao
contemplavam a diversidade cultural afmasileira, principalmente no que se refere a cultura
indigena e brasileira, representam, no contexto da pesquisa realizada, um avaaco nes
abordagem. Muitas vezes, representam a Unica forma de trabalho em que o professor, seguindo
o programa didatico do livro, trata desse tema, mesmo de forma superficial e sem o
planejamento adequado.

Cultuar homens brancos exploradores parece fazer parte da nossd 2 wtuma
lembra nos lembra Lélia Gonzalez (2020)0No di a 20 de novembro
assassinado, juntamente com vinte companheiros, pelo bandeirante Domingos Jorge Velho, que
® apresentado como fAher-i o pela fAhist-riao,
(Gonzalez, 2020, p. 282No estado de Goias, admiramos bandeirantes exploradores,
matadores e cacadores de povos indigenas e exterminadores do povo negro sem qualquer
critica. H4 homenagens por meio de estatuas expostas nas ruas, por meio de nome de faculdade
de rede de televisdavenidas importantes na capital, parque, etc. Anhanguera, que significa
ADi abo Vel hodo na | 2ngua ind2gena Tupi, foli
da Silva que, segundo histéria estudada na escola por esta pesquisadora quando cié&anca, hav
ameacado uma aldeia indigena de atear fogo nos rios caso eles ndo contassem onde encontra
0 ouro que adornava as mulheres indigenas daquele territorio.

Somente por essa historia, esse bandeirante ndo merecia ser homenageado e cultuado
como pioneiro do desenvolvimento no territorio goiano. Sao atribuidas a ele homenagens por
ter desbravado a regido goiana. Nesse processo, prendeu e seqoessandigenas e povos
negros. Responsavel por perseguir e assolar a vida do povo negro até a quarta geracdo da su
familia, ndo tem suas praticas criminalizadas nem discutidas nas salas de aula da escola goiana.
Seu filho, que levou 0 mesmo nome, o gethwcseu filho e seu bisneto, capitdo Bartolomeu

Bueno do Prad8, foram responsaveis por dizimarem o Quilombo Ambrésio, localizado em

Bhttps:// portal . al . g-p otrredgs d midensovteimadiiaagseind dodad Aeld iscea i e
anhan-pgukenwaidpaa l

capital#: ~:text=Anhanguer a%20foi %200%20apeli do%20da
me %E 2 %8 0 %9 D

20 https://www.gov.br/palmaresitir/departamentos/protecpoeservaca@-articulacao/serraabarriga

1/quilombo
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https://portal.al.go.leg.br/noticias/117441/serie-por-tras-do-nome-desvenda-a-origem-do-nome-da-avenida-anhanguera-principal-via-da-capital#:~:text=Anhanguera%20foi%20o%20apelido%20dado,%E2%80%9CPor%20tr%C3%A1s%20do%20nome%E2%80%9D
https://www.gov.br/palmares/pt-br/departamentos/protecao-preservacao-e-articulacao/serra-da-barriga-1/quilombo
https://www.gov.br/palmares/pt-br/departamentos/protecao-preservacao-e-articulacao/serra-da-barriga-1/quilombo

Minas Gerais, com mais de 15 mil povos. Aniquilou também o Quilombo Campo Grande,
localizado em Minas Gerais e em S&o Paulo, entre outros.

O filho do Anhanguera, conhecido como segundo Anhanguera, seguiu 0s passos do pai
instituindo uma geracao de exploradores de ouro que escravizavam e derramavam sangue por
onde passavam. Seria 0 que chamariamos hoje de quadrilha, mas saoactmssjueneiros
do desenvolvimento. Tudo realizado a mando, com a parceria e autorizagdo da Coroa
Portuguesa, que nao se levantou do trono para ferir ninguém com as proprias maos, mas fizerem
atrocidades no Brasil por meio dos bandeirantes que usaram eoaradntas de suas acoes
de exterm2nios. Por tr8s da palavra nddizi
menosprezadas porque foram violéncias feita a outros, povos indigenas e povos negros, 0s
quais, no papel do outro e desumanizados, tém seussigaagloriados, eles ndo sao dignos
de nossa repulsa e revolta nessa ldgica. Por isso, ainda sdo homenageados sem que se mosti
guem de fato foram.

Por esses e outros episodios de nossa historia, escondidos ou contados pelo olhar do
explorador, romantizados e n&o criticados, é que cultuamos cacadores de seres humanos. E pol
esse motivo que ainda temos criancas que preferem se identificaraxaropeu explorador do
que com o negro ou indigena. E por isso que nos deparamos com criangas que n&o conhecem ¢
verdadeira historia que envolve as exploracées do povo negro e dos povos originarios, e que,
ao ser chamada de negra, se sente ofendidar® ich sala de aula. O povo negro desenhado na
escola ainda € aquele digno de pena.

O que me impressionou foi: ela ja sentia pena de mim antes de me conhecer.
Sua postura preestabelecida em relagdo a mim, como africana, era uma espécie
de pena condescendente e Batencionada. Minha colega de quarto tinha
uma histéria Gnica da Africa: wmhistéria Unica de catastrofe. Naquela
histéria Unica ndo havia possibilidade de africanos serem parecidos com ela
de nenhuma maneira; ndo havia possibilidade de qualquer sentimento mais

complexo que pena; ndo havia possibilidade de uma conexao enterdsis
humanos iguais.

[...]

Se eu nao tivesse crescido na Nigéria e se tudo o que eu soubesse sobre a
Africa viesse das imagens populares, também ia achar que se tratava de um
lugar com paisagens maravilhosas, animais lindos e pessoas incompreensiveis
travando guerras sem sentido,rmado de pobreza e de aids, incapazes de
falar por si mesmas e esperando para serem salvas por um estrangeiro branco
e bondosd¢Adichie, 2019, p.08).
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Parece tdo Obvio argumentar repetidamente que temos que superar iSso, mas
infelizmente ainda é necessario que seja descontruida essa histdria Unica que pintam sobre o
povo negro como escravizados vindos de um continente que sofre com a pobreza e com
doenca. Esteredtipos que limitam os pensamentos e produzem preconceitos, racismos,
classicismo, sexismo. E escola ndo deveria ser lugar disso, pelo contrario, desde o inicio do
processo de alfabetizacdo, ela deve ser um espaco para a desconstrucédo deossteiletdip
Gomes (2002) mostra como ainda reforcarastereotipos nas instituicbes escolares, pois
fexi stem, em nossa sociedade, espa-0s soci a
tais representacdes reforcam esteredtipos e intensificam as experiéncias do negro com o seu
cabeloeoseucorpom del es ® a escol.ao (Gomes, 2002,

Experimento pedagdgicd somos todos pardosEm todas as turmas participantes da
pesquisa em que a professora pesquisadora desenvolveu o experimento pedagdgico sobre
desigualdade racial ocorreu a leitura deste livro, que celebra a cultura africana e as tradicdes
que perpassam as experiéncias dasopssmais velhas, as quais devem ter espagco para
socializarem suas histérias como meio de fortalecimento dos lacos familiares com os

antepassados.

Imagem 367 Livro lido e estudado durante o experimento pedagogico
O livro conta a historia de Bruna, uma menina qu

29TV o P W AW N | S P sentia muito sO até sua av, que veio da Africa, cc
D'ANGOLA

para ela, entre outras histérias, a lenda da ga
d'Angola Conquém. Bruna pede ao tio, que é ol¢
SR para ensinda a trabalhar com barro, e @atmodelz
uma galinha d'Angola. Além disso, sua avé lhe d
presente uma Conquém e dai ela comeca a brir
a fazer muitas amigas. Bruna descobre com sua
a partir do contato ¢

sobre as tradi¢cdes e origens de sua aw@ntinente
africano. A histéria conta a origem do mundo
perspectiva da cultura africana através da lend
Osln, da galinha d'’Angola e dos desenhos
tapetes. ALMEIDA, Gercilga de.Bruna e a galinhi
d'Angola.llustracbes de Valéria SaraivRio de
Janeiro: EDC, Pallas, 201#}]

Fonte: Elaborgéo propria acervo da pesquisa

2y 2 dleioviBod una e a Gal iDilp oh@ Amdolean: www. geded-ka. or g.
vi deiobmr etergaa | tdrama ol a/ ?f or m=MGO AV 3
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A leitura desse livro proporcionou um contato com a histéria africana desde o texto até
as imagens contidas nele. Uma historia com elementos ricos sobre a diversidade da cultura
africana, de modo a entender e valorizar os aspectos estéti@s/qivem os tracos, formas,
desenhos e cores na confec¢ao de tecido, tapetes e utensilios de barro.

A partir da leituradolivrd i t er 8ri o infantil ABruna e a
iniciado na sala de aula, envolvendo as criangcas em processo de alfabetizac&o para entenderen
os elementos abordados na historia. A origem da vo de Bruna foi a primeira situacdo que
direcionoua pesquisadora a desenvolver durante o experimento pedagdgico uma explicacao
sobre a localizacdo do municipio, estado e pais em que as criancas estdo situadas. As criangas
ndo conseguiam ainda compreender a diferangee pais, estado e pais, e quando foi
perguntado sobre o nome do pais, elas diziam Goias, sem saber dizer, por exemplo, quem
governa cada localidade. A pesquisadora foi questionando e construindo com as criancas o
entendimento sobre presidente, goveonadprefeito

Entdo, foi fixado no quadro o mapa dos continentes europeu, africano e do Brasil para
contar as criangcas como pessoas como a avo da Bruna, repletas de historias, foram sequestrada
em suas terras e trazidas a forca para trabalhar como eswaBessil. Entdo, foi necessario
explicar todo esse movimento, tendo a avé da Bruna como personagem que representava uma
pessoa vinda para o Brasil, e Bruna como uma criangca com elementos culturais afrobrasileiros.
Assim, foi possivel desenvolver o entendimento de como se deram os deslocamentos forcados
no continente africano e no Brasil. As criancas participaram perguntando e emitindo opiniées

sobre a histéria do livro literério e a historia contada pela pesquasador

Imagens37 e 381 Experimento pedagdgico sobre a didspora africana
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Fonte: Acervo da pesquisa
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Nessa histéria contada pela pesquisadora, o papel do europeu néo foi ponto de partida,
mas a histéria de uma mulher rica em histérias e cultura que fora retirada do seu pais, trazendo
para o Brasil uma forma de ver o mundo, um modo de se,\wsstalar e de se comportar que
mostra a riqueza da cultura africana. Nao € possivel contar esta historia sem dizer o quanto os
europeus foram violentos fisicamente e culturalmente com o negro e com os povos indigenas.
No entanto, o entendimento dessagpésa parte da ideia de que isso ndo € o principal ponto,
por gerar apenas um sentimento de d6 por esses povos, e a intencao € a valorizacdo por meic
do conhecimento sobre a diversidade cultural africana ebedsileira e a desconstrucéo do
heroi europeuesbravador e conquistador.

Bruna também nos proporcionou a oportunidade de entender como as garotas negras
aqui no Brasil se desenvolvem como geracao de brasileiras, que com influéncia da cultura
africana, sdo concebidas como dfrasileiras. As trancas da Bruna e sua arte foratadas
como aspectos dessa cultuGmes (2002) desenvolveu uma pesquisa que mostra a relacao

entre a identidade negra e o cabelo:

[...] quando observamos criangas negras trangadas, notamos duas coisas: a
variedade de tipos de trancas e o uso de aderecos coloridos. Tal pratica
explicita a existéncia de um estilo negro de perdear adornase, o qual é

muito diferente das criangagancas, mesmo que estas se apresentem
enfeitadas. Essas situacoes ilustram a estreita relagdo entre o negro, o cabelo
e a identidade negra. A identidade negra compreende um complexo sistema
estético (Gomes, 2002, p. 44).

Por outro lado, ao mesmo tempo em que Gomes (2002) enfatiza a relacado do cabelo com
o estilo negro de penteae e adornae, salienta o racismo que se constréi na escola afetando
a construcao da identidade negra. Bruna € uma menina negrdendeanvaloriza suas raizes,
tranca e ndo alisa os cabelos. A histéria literaria ndo aborda esses aspectos, mas as ilustracde:
sim. Outros livros literarios tém o cabelo negro como foco tematico das histérias e ilustracdes:

Na escola tamb®m se encontra a exig
cuidado dessas maes ndo consegue evitar que, mesmo apressmthean
penteada e arrumada, a crianca negra deixe de ser alvo das piadas e apelidos
pejorativos no ambiente escol&l guns se referem ao ce
de guachoo, fcabel o de bombril o, ine
Apelidos que expressam que o tipo de cabelo do negro é visto como simbolo

de inferioridade, sempre associado a artificialidade (esportjarderil) ou

com elementos da natureza (ninho de passarinhos, teia de aranha enegrecida
pela fuligem)Gomes, 2002, p. 45).
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O racismo sofrido pelas criangas negras, as meninas, no caso abordado por Gomes
(2002), tém no cabelo o alvo, e 0 espago escolar como principal ambiente onde essas violéncias
se desenvolvem. Por isso, historicamente as meninas esticaitm afiseabelos para se
tornarem mais aceitas, menos rechacadas. Na cidade de Campos Belos, as avos dessas criang:
gue hoje sao alunas nas escolas pesquisadas, passavam soda e ferro de passar roupa esquente
em brasas de fogdo de lenha, nos cabelos parélest

Desconstrucdes em suas identidades jamais superadas. Mais tarde, as novas geracoes
comecaram a usar alisantes quimicos, sempre em um processo de negacao dos proprios cabelos
Hoje, percebemos meninas com os cabelos crespos ndo alisados.elsultprocesso de
libertacdo que se d& aos poucos por meio da educacdo, mas ainda em curtos passos, pois (
preconceito racial ainda reina impondo limites para esses cabelos.

Durante o experimento pedagdgico, muitas criangas comecaram a participar do debate
proposto contando histérias que vivenciaram de racismo e emitindo a opinido delas sobre o
assunto. Quando a pesquisadora perguntou o que eles entendiam acisrea duas criancas
di sser am: AE o que fizeram com o Vini J Yan i
conseguem fazer essa relacao, e entenderem Vini Junior ndo apenas como referéncia na luta
contra o racismo no mundo, mas também como simbolotagara aquelas criancas. Uma
crianca disse que o racismo é crime. Outra disse que ele e o pai foram discriminados no
supermercado por serem negros.

Trazer o debate sobre o racismo para a sala de aula é importante para que as criangas
possam pensar, debater e construir formas e enfrentamento. Além disso, o debate sobre o
racismo na sala de aula deve envolver agfes que visem aumentar aatbestas criancas
gue se sentem abaladas e menorizadas pela violéncia da branquitude. Entender e valorizar a
participacdo do povo negro na formacéo do Brasil deve ser um lado importante da historia
contra o racismo, mais evidenciada que os sofrimen®s&do podem ser negados, mas nao
podem ser a Unica histéria contada na escola.

Por meio dessas atividades desenvolvidas até entdo, as disciplinas de Historia e Geografia
foram contempladas, seguindo para o trabalho na disciplina de Mateméatica com o conteudo:
graficos e tabelas. Muito comum nas turmas de alfabetizacaa;oedeédo foi abordado nos
experimentos pedagogicos, por meio de uma pesquisa na sala de aula, nos moldes de um censac
O foco ainda é igualdade racial e a atividade teve o objetivo de oportunizar as criancas

organizarem gréficos e tabelas, mas principalmeafletirem como se compreendem em
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relacdo a cor e raca. Nessas condi¢des, foi entregue um pedaco de papel com as opc¢des para &
criangas marcarem.

Imagem 397 Experimento pedagdgico sobre pesquisa de cor e raca no quadro

Fonte: Acervo da pesquisa

Como muitas criancas tém dificuldades de leitura, para que pudessem identificar
corretamente no formulario a palavra que representava a cor e/ou a raga escolhida, o formulario

foi reproduzido no quadro e lido pela pesquisadora que foi indicanetva inicial de cada

pal avr a. Explicando que a palavra fAbrancoo

nao conseguiam ler pudessem identificar as palavras corretamente.

Nessa atividade, a op-«0 mais marcada f

pesquisa foi aplicada, sendo registrada no quadro branco para formar uma tabela com as
informacgdes coletadas conforme cada resposta. Com os dados na tabelacas foram

orientadas a elaborarem gréaficos que depois foram analisadas pelas criancas com a orientacao
da pesquisadora.

Imagens 40e 41 Resultado da pesquisa de cor e raca no grafico
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Fonte: Acervo da pesquisa
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Nas turmas representadas nos graficos das imd@em®2, uma tem 19 alunos, das
qguais 12 marcaram a op-«o0 fApardao. J§ na t
mesma opcao. As duas turmas juntas contabilizam 44 criancas, em que 29 se identificam como
Apardaso e 10 como pretas.

Antes de aplicar a pesquisa, foi orientado as criancas que cada uma deveria pensar em
como se vé e marcar a opgao que melhor se identifica. Ainda foram alertadas que nao poderia
indicar a cor ou raca de nenhuma outra crianga. Que se tratava de uma copagpgédar.

Em nenhum momento foi permitido que as criancas se identificassem. Depois de marcarem a
opcéao, os formularios ndo identificados foram entregues a pesquisadora, que misturaram 0s
papeis, depois os lendo em voz alta e marcando adrgude modo a nao relacionar as
respostas a qualquer individuo respondente. No entanto, uma das criangas disse em voz alta que
era moreno, € uma colega, corriginglodisse que ele era negro como ela. Esse menino
comecou a chorar muito, dizendo que n&@oreegro como se alguém |he tivesse xingado.

A reacdo dessa crianca, de revolta, refutando a ideia de ser negro, explica o resultado da
pesquisa em que uma sala de aula, em que, visivelmente, a maioria das criangas s&o negras con
poucos pardos de pele mais escura, nenhum branco ou jeapétectclara. Um menino falou
gue era negro como o pai dele. Foi possivel perceber que a crianca que se identifica como negra
tem como referéncia o proprio pai, que também se identifica como negro. Algumas criangas
di sseram se i dent iaf hdo hdavia essampcdoiemao; @tarand por s
identificarem como fipardaso, porque ser neg

Com a finalidade de desconstruir a imagem estereotipada dos povos indigenas que foram
percebidos nesta pesquisa, a professora pesquisadora selecionou imagens de pessoas indigen:

diferentes para montar um mural e analisar com as turmas.

Imagem 427 Mural de pessoas indigenas

Fonte: Elaboragéo prépria por meio de ferramenta de busca na internet

174



Primeira imagem apresentada as criancas foi da ministra dos Povos Indigenas, Sonia
Guajajara, depois a médica Myrian Krexu. Com a imagem fixada no quadro, perguntou as
criancas o que elas achavam sobre essas pessoas. Como a médica estava com jaleso branco,
criancas rapidamente as identificaram como profissional da saude, e disseram que se tratava de
uma médica.

Conforme as imagens iam sendo fixadas no quadro, as criancas comecaram a identificar
gue se tratava de pessoas indigenas, que ao apresentar para a turma, a pesquisadora ia falanc
sobre a historia, luta e profissdo de cada uma. Por meio dessa atividaid®ecas perceberam
que os povos indigenas possuem etnias, linguas e culturas diferentes. E que podem tanto morat

em reservas florestais quanto na capital dos estados e do pais.
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4. PRCTI CAS E AS RHDAGOBIDESS DE ALFABETI ZA¢
APROXI MA¢i ES COM ALFABETI ZA¢éO AUTOR/
ALFABETI ZA¢éO DOMESTI CADORA

41At i vi dades:sel eotodada®s nas turmas de al f

Entre as trés escolas pesquisaftagpossivel observar uma grande diferenca

no planejamento dos professores e na selecdo das ativiadesma das escolasos
professores ndo demonstravam um planejamento direcionado e as atividades pareciam ser
escolhidas de forma aleatdria conforme a necessidade de preenchimento de tempo. O fragil
planejamento também estava direcionado ao tipo de atividade escolhidaa gsisola em que
havia planejamento mais elaborado, as atividades também eranmaharadas, intercalando
entre elaboracdes préprias e provenientes da intdérets escolas em que o planejamento era
menos evidentgsatividades eram exclusivamente selecionadas da internet.

1° ano- As dividades selecionadgelas professoras sdo provenientesréefontes:
livro didatico, quadro, impressas da intereettividades de producdo a partir de leitura
literarias No caso das turmas d8anq nastrésescolas pesquisadas professas ndo usam
livros didaticos, apenas atividades xerocopiadeampresss e atividade de quadro

ano Adscol a i

Imagens43e 44| Atividades desenvolwdano 10

= A ) Ju= SABENDO QUE A MAIORIA DAS CRIANGAS GOSTA DE PULAR CORDA, &
A YA 7 QUE A MINORIA DAS CRIANCAS GOSTA DE PIAO, COMPLETE O GRAFICO &
e 1 e e A TABELA COM ESSES DADOS. USE AS INFORMAGOES DO GRAFICO PARA
Muztwa dc Agdegria ~ COMPLETAR A TABELA, E VICE E VERSA.
LIGAR OS DESENHOS CORRETAMENTE rincadeiras preferidas 19 ano
: FAR; BRINCADEIRA | NUMERO
D P IPA R DE —
NS ZERO ooy SANGAS —
. G ALO TEARN PULAR CORDA 11 E
. \ ESCONDE-ESC
s L AVE b ONDE 3 E
; f | ==
B ICO s PIAO 3
o R EI @ [l PEGA-PEGA 5 :
C ASA /
N
2
 / F ADA é'/lz?
< e (8575 INCADEIRRS o
W MALA ey '%EE‘EERWSIMLBW\MDURP' NUMERD DE LRIBT
LI :
x D EDO i ! g | PULPR (ORDA \ 11
)/ 1 \ .
S L IXO j&m j E FDQOMW: E(L\}NDE £ 7T
> = N OVE 5=y v—« |50 e A
P~ s . Sudiber Y B
» 3 1BOIA u, “HE\ - S 3
7 — /= _or i —
A URSO P o = |_PEGA-PrGh N 5
Ya . — S -
g ESCOVA - 4 é - H e
Fgp 15 51 E e
www. misturadealegria. blogspot.com . br

Fonte: Arquivo da pesquisa
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Essa atividade tenp objetivo de trabalhar o alfabetondo pela escritamas pela
identificacdo da letra relaciona@o som queroduz nas palavras e a grafia das letras do
alfabeto. Como essas criancas estadtang ndo consegus ler a palavraiiJIBOIAO por
exemplo, mas com a orientac¢ao do professor, falando o nome em sala, as criangas séo orientada:s
a ligar o nomea figura. Como naaestaoalfabetizadasidentificam afigura dajiboia cono
ficobrad, logo ndo consegue entendeporguea palavra ndo saicia com a letra C.

Essa atividade representa as demais seleci@raesa turma sdo todas impressas da
internet exatamente como estdq &em qualquer alteraca8em edi¢cdo, as atividades eram
escuras e algumas embacadssdirecionamentos para a realizagcéo das atividadss toesia
sempre iniciavam com a leitura dos cartazes em sala com o professor cantando o alfabeto e a
ordem dos numesxom 0s alunas

A professora nesdarma ao ser questionadsobreo seguimento dema ordenagao
das letras para trabalhar com as criandesse que isso nao era relevamteredita que as
criancas devem ser alfabetizadas com a letra cufdovantantpsuas atividades selecionadas
da internet sdo todas com as letras caixa Hlitaa professoa inexperiente em turmas de
alfabetizacap pois esta na docéncia muitos anosas estava trabalhando na turma de
alfabetizacdo pela primeira velessa turma foi possiel perceber uma fragilidade muito
grande no planejamentés atividades estavam alnas ja eranésde marcgo e as criancas ainda
nao tinhan entralo em contato com as formac¢des silabjaa@o havia uma intencionalidade
clara de como a alfabetizagcéo estava sendo desenvolvida na turma.

As atividades de matemétiadesenvolvidas nea turma verificades durante a
pesquisaestavam relacionad@sleitura oral dos numeros e atividades sobre grafico e tabela
Além de Artes, que foi trabalhada com a pintura de uma atividade sobre o Dia da Mulher ja
analisada nesta pesquisa no item 3.d¢ ffoi possivel observar no periodo atividades

relacionadas a outros componentes curriculares
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Fonte: Arquivo da pesquisa

Nessa turmafoi possivel observar que a professora tem um planejamento que segue as
letras do alfabeto. Apesar de ser centrada na @pgiainamento das letrasslabas as
atividades seguem warldgica prevista de trabalhar as formacdes sildbicas conforme a ordem
no alfabetoA Imagem44 mostrauma atividade em queeprofessora trabalhou a lefraG gor
meio de uma atividade xerocopiag@adias drente trabalhou a letrid Jn® quadroDe acordo
com oalfabetq depois do estudo da familia silabica da |&tf@ étroduzse a letrd J gorque
as letrasi Hé fi | n@o tem a estrutura silabica trabalhadassn@somento Formacfes de
palavras comii H 0o inicioda palavree nas formacoes das silalma® mo A CHAO, i NF
i L H Adb introduzidas em outro momento em qu&ilabas complexas séo trabalhadas

Durante a pesquisdpi possivel perceber que a professora revisava 0os encontros
vocélicos expostem um cartaz fixado na sala acaq nesa atividadeconsiste nédeitura do
cartazpela turma em voz audivellém disso,ela escrevao quadro palavras cons ailabas
trabalhadse pede a turma para I&empre na letra cursiidma grande dificuldade observada
nesta atividadé que as criancas que possuem melhor desenvolvichergdgura e escrita leem
em voz altaenquanto as criangas que icaéaseguem ler apenas repetem a leitura opdatado
aimpressao de que toda a turma consegue ler as palavras eegjitadro para leitura e copia

no caderno
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Essa professoratrabalhou com as criancass atividadesdas paginas 44 e 45,
disponibilizadanolivro didatico do Programa AlfaMais GoiakEIA %2 Havia no material um
poema intitulado AMWsica Malucao, em que
desenvolvidas no processo de alfabetizacao para irem a frente ler para os colegas. Em seguida,
a professora orienta as atividades propostas sobremapeepassa para casa as proximas
paginas. A professora ndo concorda com as atividades propostas pelo material, mas entende
gue deve trabalhar em sala porque € uma exigéncia cobrada pelas formadoras do Programa.

Os conteudos referentes ao componente curridliE@gematicano periodo observado
por esta pesquisa foramabalhados por meio da sequéncia numéscaitano quadro dé1 a
30 para leitura e copia no caderm®rotina diaria desa professordoaseiase nas atividades
xerocopiados seguidas das atividades no quadro depois do intAs/af@ncas ja sabem que
se nao copi@mma atividade do quadro até a hora do intervado vao para pecreia Uma das
criangasacostumada a ficar se®creiq mais uma vez naoonseguiu concluir a atividagemas
a professora o liberou.afs alegremente segredand@esquisadora a professora gosta de
mim porque eu nao terminei a tarefa e mesmo assim ela me deixou irgane® A privacao
do recreio para as criancas que nao faasndividadesno tempo determinado € uma pratica

utilizada em todas as turmas observadas

Imagem 47 e 48 i Atividadedesenvolvidanol ano @scol a 0
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Fonte: Arquivo da pesquisa

22GOIAS. Leituragscrita e Interpretacéo na Alfabetizacdo (LEIAjvéncias. Secretaria de Educacéo
de Educacédo. Goiania: Seduc, Alfa Mais, Undime. 2023.
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Nessa turma as atividades selecionadas sdo bem planejadfms possivel observar
gue a professora mal consegue seguir toda a prograprag@sta por ela mesnidese modo
0 experimento pedagoégiatesta pesquisteve que considerar uma outra atividade realizada
pela sua professora para quéurmando ficass& o m ¢ o n dtras&ddsotsata Se de um
curriculoe uma rotina rigida, emue asintervencdes de estagiarios e pesquisadénasitn
determinado limitgparaque néo interferemmuito no rol de atividades ppstase conteudos
trabalhados.

O planejamento dea professora prevé o trabalho de uma familia sildbica por semana,
além de um determinado nimero conforme a sequéncia nur(resigeriodo desta pesquisa
era o numeral )1 As atividades de Matematica no 1° ano sédo concentradas na relagdo entre
guantidade e numeros as criancas aprendemsequéncia numérigaaradepois avangam
para atividades com adicéo e subtracdo simpégspre ilustradas por desenhos.

O trabalho com as familias silabicas ndo segue a ordem das letras do,aléinetdo
que a professora trabalha a formagéo silabica dafldd® , d egsceigsu efi @oar a a
depois ATOo, e S ma i sSequudo a prdafessqrasta ardanidadiase a |
dapela dificuldade apresentada na Iétr® que nesse inicio da alfabetizacdo pode ser evitado
trazendo letras mais faceis de grafar e de enteAdaentroduzir o trabalho com a letfaD o ,
esa professora@esenvolveeom as criangaas formacdes silabicas de palavrasedaboracao
de frasesenfatizando a letra em quest&ratica que nao foi observada nas demais turmas do
1°ang que ndo chegam a trabalhar frademboracaae listas de palavras também € uma
préicarealizada a cada familia sildbiahordada.

A professoradesenvolvena sala de aulatividades elaboradas juntamente com os
demais professores d8 ano da escolaAs aividades impresss pela escoladoentregiesa
professora que vai acrescentando algumas atividades orais e pi@i@sente Todos o0s
dias um quantiativo de atividade sagproposta e devem ser cumprids, além de uma leitura
e umacopia textual para casA rotina pedagogica observada sefurma é muito corridaa
professora ndo descansa nem na hora do intemalmento em que aproveita para colar as
atividades de leitura para casa

2° ano- apesar de pertencer a mesma rede munjaigilisive utilizando o mesmo livro
didaticq as atividadeglesenvolvidas nas turmas &3 ano nastrés escolas pesquisaslae
diferenciam muito em relacé® abordagendos conteudos e a metodologia adotada pelos

professores
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Fonte: Acervo da pesquisa

Nessa turma as atividades observadas sempre foram passadas no quadro no primeiro

momento da aula, com o estudo da estrutura de uma determinada familia silabica e uma

atividade de matematica representada por algumas operagcfes para as criancasntesolver

Depois a professora trabalhava atividades do livro didatico e tomava leitura das criangas

individualmente, enquanto elas estavam realizando as atividades no caderrsedPseevar

de vermelho na atividadguea professora dava um tempo pasacriancas resolverestepois

corrigirem colocando a resposta. Muitas criangas esperavam a professora escrever a resposta

para entdq copiaemigual. Os componentes curricularesnforme a orientacdo do curriculo

adotado foram consideradosess turma, sendo que Matematica e Lingua Portuguesa era

trabalhade no quadro e os demais componentes no livro didatico.

Escol a

Imagens50e511 At i vi dade desenvolvida no 2U ano
7 ATIVIDADES
e 3 -
Maria e Artur estdo juntando dinheiro para comprar um jogo que
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H.—Jr““m - - j 85 reais. 5 5
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-1 -f- .L‘J- i . pergunta.
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N > i~ I na resposta correta.
i . =
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-4 1 2 <+ 5 2 -+ 3 4 —-+- 1 q 3 1 ? : responder & pergunta anterior e descreva a estratégia que
~ ~ T B ~ - VOCE USOU. Resposta pessoal
)& L \' i 9 € 1 Zatl Em uma area de preservacdo do meio ambiente, ontem, foram
plantadas 27 mudas de arvore pau-brasil, que esta em perigo de
4 2 5 4 3 5 2 ? 30 . Hoje, foram plantadas mais 32 mudas dessa arvore.
4+ 3 § +22 + 41 + 31 4 \4q Extings ded:;s:ﬁc;rjili;‘:imz:m de seres vivos que formam
’i’b ;L (" ’:;“ E 5 ‘\": e Quantas mudas de arvore pau-brasil foram plantadas nessa
1 5 4 20 6 2 reserva nesses dois dias? Para responder a essa pergunta,
2 3 1 represente o calculo no Quadro de ordens.
132 54 +18 +59 +16 L= -
—— -~ 2 7
Sl ny v =t - o i
v u-brasil en
44 51 36 25 72 o] e
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H
Fonte: acervo da pesquisa
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As atividades desenvolvidas sagurma do 2° ano, durante esta pesquisa, foram
concentradas na leitura, atividades Matematica e preparacdo para avaliagdo externa de
fluénciaem leitura. O conteudo ddatematica foi trabalhado poreio de atividades impressas,
atividade no Livro Didatic® e no quadro, mas o contetido previsto para Lingua Portuguesa
nesses dias era o treinamento para avaliagcao por meio da leitura realizada pela crianca de forma
individual para a professora e a leitura realizada pelo préprio aluno em estudo enquanto a leitura
das demais criancas eram realizadassdNatvidadea professora contou com a colaboragéo
da coordenacéo da escdlamo a preocupacao rsegeriodo era a preparacdo para a avaljacédo
as atividades d&latematica propostas eramalizadagelas criangcas enquanto a professora
tomava a leitura. A medida em gaen concluindperam orientadas a fazer a leitura individual

em suagarteirasse preparando para a avaliacdo

Imagem52 i Atividadedesenvolvida no@ a*n o Gscol a A
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do || -a dl\—i te ‘ kin,
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com T ou D. \t-\ iﬁif Apfa 0 \(\L\MY\A‘\&\& Lo \Cﬂ“ j
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&) « LEIA A LISTA DE PALAVRAS QUE O PROFESSOR VAI
REGISTRAR E DIGA SE TODAS AS COMBINACOES DE
SILABAS DO QUADRO FORMAM PALAVRAS.

Fonte: Arquivo da pesquisa

A professoranessa turmsémbém estava preocupada com a preparacado das criancas

para avaliacdo externa de leitureo entantpo conteudo proposto para o periodo nao foi

23 Giovanni Junior, José Ruy. A conquista: matematica: 2° ano: ensino fundamental: anos iniciais. Sdo Paulo:
FTD, 2021.
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interrompido e a leitura era realizada pelas coordenacdes com a ajuda de outsismas
da escolacomo a bibliotecaria e a professora que trabalha no laboratorio de inforrA&tica.
atividades nesa turma segum um planejamento quinzenalsdo selecionadas da internet, de
livros de atividades disponiveis na escola, livro didatico e passadas no quadro.

Nessa turma a professora desenvolveu uma atividade proposta nodidaiicode
LinguaPortugues#, que consistia na elaboracéo de palavras trocapdmeira letra de outras
palavrasA professora orientou a atividadeproduzindea no quadrode modo que as criangas
iam formando palavras de diferentes significaddlem desa atividade ainda no livro, as
criancas foram orientadas na elaboracao de uma lista de palavras a partir de silabas. Formaram,
sob a orientacdo da professora, trinta e trés pala@radesenvolvimento des atividade
instigoue exigiu a autoria da criang#io somente confoi apresentada no livianas também
como foi orientada pela professora

Faz parte das atividades aplicadas nessas turmas uma avaliagdo bimestral de Lingua
Portuguesa e Matemética, que é aplicada nos moldes de uma atividade impressa, mas realizade
sem consulta aos colegas e a outros materiais. A turma é orgamzéliaras para a aplicacéao
da avaliacdo, mas a professora direciona e orienta como as demais atividades. As avaliacdes
sao aplicadas em dias diferentes; depois que finalizam, as criancas realizam outras atividades.
Os dias em que essas avaliagoes fodesenvolvidas pela professpincidiram com a
aplicacadoda avaliacdo de fluéncia pelas coordenadoras e diretpra iam chamando as
criangas uma a uma em sala reservada.

Segundo a professora, o planejamento € realizado quinzenalmente em conjunto com as
outras duas professoras que também atuam nas turmas do 2° ano nessa escola, que faz ur
cronograma em que tentam incluir o maximo que podem as atividades asopostlivros
didaticos. Vale destacar, como parte da rotina dessa escola, e, portanto, dessa tuama, que
professoras levarés criancas em fila para o banheiro em um momento determinadoeantes
depoisdorecreiac Como & criancas térhorariode ir ao baheirg e vdo com a supervisdosla
professorg, elasevitam permitir que as crian¢cae dirjamao banheiro fora desses horérios

3° ano - as atividades trabalhadas nessas turmasadimro didatico como um

importanteorientador curriculaNo entantpos direcionamentos metodolégs;que poderiam

#Livro didg8tico do 2iUAnaonso |Ewmisciinaoi sk u ncdoanmpeonnteanit e L2 ng
Naci onal do Livro Did8tico, col e-«o: A conqui st a,
Educa-«0, publicado em 2021.
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explorar mais as propostas de atividadeabam sendo superfici@$ocando naresolugao das
atividades pelas criangasna correcao pela professora

Imagens53 e54 i Atividadedesenvolvidano@ ano MAscol a 0
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Fonte: Acervo da pesquisa

As atividades apresentadas imasgens 52 e 5380 as paginas 71 e 73 do Livro didatico
de Lingua Portugue$a Nesa turma, a professora trabalha muito os liwdiokiticos de todos
0s componentes curricularesrientando as atividades e corrigindo no quadro enquanto as
criancas vao completando no lividuitas atividadesom focono estudoortograficoe das
classes gramaticais, bem como uso correto da pontuacdo, em uma turma com varias criancas
com dificuldades em ler e escrever palavras com formacéao silabica simples.

A turmaapresentou dois pontos qualem serdestacedos nesta andliserifeiro, as
criancas fiammuito dispersasnesmo quando a professora estapé em frente a turma com
0 objetivo de explicar o conteudo e realizar as intervengdes necessarias para o desenvolvimento
das atividadesEla tenta chamar a atencdo das crianga® se distram sem acompanhar
devidamente a correcdo realizada quadro.Outro aspecto evidenciadfoi a falta de

planejamento da professorpie parecia improvisar atdadesacrescentando leitura de livro

BLivro didg8tico do 3iUAnaonso |Ewmisciinaoi sk u ncdoanmpeonnteanit e L2 ng
Naci onal do Livro Did8t alcoabeclollae -Res s tAa dcabenegddié isa radC a
Educa-«o0, publicado em 2023. Livro adotado por toda
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literario sem relacionar com os conteudos trabalhados. Ela segatavidadeslos livros de
forma aleatéria e concluia as atividades cerca de 30 minutos antes do horario previsto para o
término.As criancasnéo eram liberadas mais ceduas ficavanodosas perdendo um tempo

precioso de aprendizagem

Imagem55i1 At i vi dade desenvolvida no 3U ano Esc

Fonte: Acervo da pesquisa

Essa professora também, diferente das demais, procurava sempre explorar o conteudo e
as tematicas trabalhadas em sala de aula de umaddtiva. No entanto, a sua boa vontade
em mostrar as criancgas a diversidade étracial se esbarrava na falta de insumos das criancas
no que diz respeito ao processo de alfabetizagde era muito agquém para criancas
matriculadas no 3° ano. A falta de atencdo também era outro problema que causava pouco
interesse e envolvimento com os temas abordados. Na sala d®iguissivel observar um
mural com atividades realizaspelas criancaa partir da orientacéo gaofessora@om aleitura
dolivroliterdi o A Meni na Boni t &nadlariaMachado de Fitao, d
Atividade observada nessa turma tinha como temé@meio ambienté e foi
desenvolvida por meio de leituganterpretacao textual. A professora explicou como afetamos
0 meio ambiente corasnosss atitudes quetodosprecisam cuidadasala e da escola. Ela
propdsuma visita agéatio da escola para as criangas observarem o ambessa atividade,
havia uma proposta de desenho em que uma crianga perguntou se poderia colocar galhos e a
professora respondeu que a arvore era dela, ou sejajgpéaiger como quisesse, dando

autonomia para a crianca elaborar o préprio desenho
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Imagens 56 e 57 i Atividadedesenvolvidano@ ano Bdscol a i

RESOLVENDO E
ELABORANDO PROBLEMAS

Nos problemas a seguir, vocé poderé utilizar o que ja sabe sobre adics,
e subtragdo. Vamos comegar?

1.Em um estacionamento, ha 125 automéveis e 58 motos. Quantg,
veiculos ha nesse estacionamento?

FACA UMA LTSTA DO QUE PODEMOS FAZER PARA AJUDA-LO: . —.———
- — | , 425
B |

O MEIO AMBIENTE ESTA DOENTE E PRECISA DE NOSI

1
Coln aoile i UCxe . - TS
= | Do tes ; | Nesse estacionamento, ha 752 2 veiculos.
Ko dute gk Quian wifo lida smal tus . v

] 2. Para ir de casa até a papelaria, Mar;na caminha 333 metros. Parairda

3 papelaria a escola, ela percorre mais 292 metros.

=1 -‘Qﬂ'@f’*——“‘” Liresy =2 1 Qual distancia Marcia percorre de casa & escola, passando pela pa-
- I pelaria?

4 - '
L] s gpe Mt b ls \33

5 29

B Lol

Maércia percorre I2e metros de casa & escola, passande

pela papelaria.

« O que fica mais longe da casa de Marcia: a papelaria ou a escold’
Quantos metros mais longe?

JUNTOS PODEMOS

SALVAR O MUNDO! A bannala

www.oespacoeducar.

Fonte: Arquivo da pesquisa

Ainda sobre 0 meio ambienteavia uma proposta de elaboracédo de frases relacenada
as acOespara seem adotads pelos individuos com vista a cuidar no meio ambieAte
pesquisadora percebeu que se tratava deoporéunidade de as criangcas peasaem atitudes
do prépriocotidiano para listame depois semdebatida em salaa fim deproporcionar uma
reflexdosobre o temantre as criancafNo entantp essa atividade foi desenvolvida com a
correcdo da professqrascrevendo no quadro, para as criangas copigtegastdes de acoes
sem debate algum

A professora levgara o trabalho com a turma, atividades diversas impressas e muitas
outras do livro didatico. No componente de Matematica, apresentatagem56, 0 assunto
abordado ¢ a resolugéo e elaboracio de situacdes problemas matéidtissasatividadea
professora pediu que as criancas levassgna sua mesalioro para que pudesse verificar se
havian completadoos exercicios; wgndo percekbi algumerrg, solicitava a correcaoAlém
desa atividade deMatematica durante o periodo desta pesquidai observado o
desenvolvimento de algumas atividagespostasio quadrgarao estudo gramatical do género

dos substantive.

BLivro didg8tico do 3ilnasol|l Bagiimo sFundampemtealt e Mat em
do Livro Did8tico, cole-«0: A congquista, autor Jos®
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Imagem 58 i Atividadedesenvolvidano@ ano @scol a i
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Fonte: arquivo da pesquisa

As atividades apresentadas na imagenfioddm desenvolvidas pela professora3do
ano com o objetivo de trabalhar ¢ o n teredfatlooconfonantal e imgua Portuguesa e
Asequ°ncia num®ricao, al ®m de fAe mmeie dessas or
atividade € possivel perceber que a professora trabalha a grardatiftama isoladasem
contextualizla notexto. As criancas ficam em siléncio e a professora ndo admite qualquer
alteracdo da orderastabelecida, de modo que a aula inteira é centrada na realizacdo das
atividades sem exposicao oral pela professora, que explica rapidamente como fazer a atividade
quando alguma duavida € apresentada pelasgas.

Além das atividades gramaticais, a professora também trabalha atividades no livro
didatico e pequenos textos que pesquisa na internet sobre temas diversos. Contudo, ndo ha
debate sobre as teméticas trabalhadas, apenas propostas de quesides@acao e correcao.

Em uma dessas atividades, a professora pass
sobre fiRespeitar " s diferen-aso em outro di
tratado como uma atividade de interpretagioiqueira.

Essa turmaesenvolve muitas atividadesal termina uma ja estddazendo outrando
fica ociosa nem um minut®@uando a professora pasa atividade no quadras criancas
pedem para que edscreva loga respostamas ela adverte as criancas e espera que toda turma
responda. A correcdo das atividades conta com a participacdo da turma, que vai ao quadro
escrever a resposta da atividade.

Artes nas turmas de alfabetizacde A organizacdo do componente curricular de Artes
€ desenhada de acordo co@a@cumento Curricular para o Estado de Goias (DCGO) (Goias,
2019), que foi elaborado conforme as orientacbes da BNCC (Brasil,, 20i8)tando os

conteudos curriculares desenvolvidos pelas escolas municipais e estaduais no estado de Goias.
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Fonte: Acervo da pesquisa

A unidade temétic@Artes Visuai® do componente curriculd@Artesd € a unidadenais
desenvolvideemsala de aulaColorir desenhos ¢é a principal atividade de Artes nas turmas de
alfabetizacdo pesquisadas, seguida pelo desenho orientado e o desenho livre. Enquanto o
primeiro € direcionado quando a professora pede para ilustrar um texto ou situagéo, o segundo
€ de livre escolha dos alunos. Nessas condicfes, a habilidade mais contemplada visa

desenvolver praticas pedagogicas que oportunizem

(GO-EF01AR02B) Conhecer os elementos constitutivos das artes visuais,
como o ponto, a linha, a forma, a cor, o espaco, 0s planos, a textura,
explorando diferentes suportes, ferramentas, materiais e técnicas tradicionais
e alternativas, como componentesndamentais para a composicdo e
expressao artistica (Goias, 2019, p. 152)

Ao priorizar os desenhos, as préaticas educacionais no contexto desse componente
curricular desconsideram as demais wunidade
danca, o teatro e a musica. A falta de formacao inicial, e continuada, éipgbninativo que
faz com que esses professores ignorem essas unidades tematicas. Mas o fato dessas atividade
tamb®m Adesorgani zaremo O0S Corpos na esco
atividades que causem a agitacdo dos alunos. Outro fator lastan@do a prioridade que a
disciplina de Lingua Portuguesa e Matematica possuem nessas turmas. O teatro, a musica e a
danca entram nas praticas curriculares mais em apresentacées demandadas por datas especiai
como Dia das Maes, Natal, Dia da Consciéridegra, e demais projetos desenvolvidos na

escola.
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Educacéo Fisica Assim como Artes, o componente curricular Educacao Fisica tem
como unidade tematic8&rincadeiras e Jogp&inastica Danca Esporte; d’raticas Corporais
de Aventura ABrincailleiras e Jogos S « O priorizadas em det
Abordagens, como o Pratiaas @drplorais de dventaiaLtua mis®m es «
desconsideradas por falta de formac&o. Um pedagogo nao tem formagéo para o trabalho com
danca e ginastica, por exemplo. Por isso, a opcao de trazer essas unidades tematicas para a sa
de aula requereria uma dedicacdo em busca de atividades fpumacao continuada nao
considera e ndo da apoio a esse professor. Um empenho que ndo tem espaco tendo em vista ¢
objetivo principal de ensinar essas criangas a ler, escrever e resolver as quatros operacoes de
Matemaética.

Como mencionadas aulas de Educa FHsicadesenvolvidas rssescolas pesquisasi
s80 marcads pela divifo de gnera No entanto foi posdvel observarque uma outra
professora, ndo participante das turmas pesquisadas, mas parte das escolas pesquisadas
desenvolvia as atividades de Educacgéo Fisica de outra forma ndo percebida nas turmas
pesquisadas. Tal percepcao, levou a pesquisadora a observar eacaspatividadesA
professora do 5° ano levou as ccampara a quadrad@drganizou aurma em grupgsle modo
que todas as crigas estavam misturadas sem diwipor gnera todasestavamincluidas.

Além disso, aprofessora direcionava as atividadedo deixando as crigas livres para
jogarem o quanto e como quiserema diferencaimpressionante na forma conessa
professora desenvolvia as atividades e camdemaiparticipantes da pesquisa deixavam as
coisas acontecerem durante a aul&dieca;éo Fisica.

Entéo,foi necesé&rio questionaisobre a formacédo dessa docente, entendendo que se
tratava de uma professora formada no componente curricular especifico, mas ela disse que era
licenciada em Pedagogia. pesquisadora indagou sobre a fonte de elgBordas suas
atividadese ela disse que pesquisa na internet atividades para deseoeaohss criagas As
aulas de Educdo Hsica desenvolvidanas turmas participardeda pesquisa foram todas
executadas partir de brincadeiras livieEm uma das escolas@ havia Eduocgéo Hsica
porque ese componente curricula¥ considerado uma atividadie recrego optativa. Em
outra escolaas atividades eram desenvolvidas com a su@erdisprofessoraqueestivaali
para impediacidentes e mediaonflitos mas com a escolha das atividadesganizado pelas
proprias criagas Nessa escolaas turmas &0 para a aula de Edug@a Hsica separadas

Diferente da outra escola que seleciona um dia para as atividades ded&disiaa

em que todas as turmas juntds 1° ao 3° ano8 a0 mesmo temppara umaarea verde
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gramada no fundo da escola brincan de forma livre enquanto as professoras ficam em um
canto vigiando as crigas Dessemodqg 0s contédos curriculares do componente de E¢éaoa
Fisica €0 totalmente desconsiderados rnads escolas pesquisadaPeixar as criaigas
livremente brincandadividindo a turma em gruppselecionando determinadas brincadeiras
conforme a faga e excluindo aqueles com menos dispansfisicaé uma pética comum na
sociedade que deve ser combatida na escé@areproduzida e reforcad8emdirecionamento
e planejamento, as atividades que essas escolas entendem como Educacdo Fisica se
materializam comaoim processgegregador excludente
Experimento pedagodgicd consideracdes gerais No decorrer dessase havérias

atividades apresentadas e discutides quaisforam desenvolvidas durante o experimento
pedagogico.Assim, nese item a intencdo € apenas apresentar uma visdo geral dessas
atividades que foram organizadas dentro deste trabalho de acordo com os contetdos e a forma
de abordagenmendo em vista o objetivo pestabelecidala producédo de determinado panto

As atividades elaboradas para o desenvolvimento no experimento peddgéaico
elaboradas levandam consideracao o nivel de alfabetizac&o da tueras pontos observados
gueforamgerando reflexdo para a pesquisadétém dissg era uma prioridade desenvolver
atividades com foco na autoria das crianceesmodo que fossem também instrumentos de
coleta de dadodNem por um momenicas atividades podem ser consideradas modelo de
excelénciamas foram elaboradasfim deapresentar novos pontds vistae outras formasle
experimentar enovimentode determinados assuntos.

Umadeterminadatividade elaborada para o experimento pedagdgico em uma turma

do 2°ang em uma das escolasjo servia para outetinha que seeformulada para atender
a outrarealidadede umaoutraturmg de modo asurtir efeito Enquanto em uma turma foi
possivel trabalhar a elaboracéo de frasesaximo que se chegam outra foi a elaboracgéo
coletiva tendo apesquisador@omo escribaComo o objetivo de producédo escrita ndo era
possivela atividade visou instigaas criancas a pengande forma autoraja quenao tinhan
0s insumos representados pelo conhecimento do Sistema da Escrita Alfsdrétigroduzir as
frases.

A atividade representada na imagé@e 63, foi pensada para ser desenvolvidatnés
turmas do3° ana No entantp em uma das turmasa atividade s6 foi possivel de ser
desenvolvida de forma oral porque as criangcas ndo conselguiancompreendes texta A

elaboracao dea atividade pela pesquisadora se deu pela prededcscursos na sala de aula
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observados durante a pesquipae evidenciam a abordagenda tematicdbasead no senso
comum.

Imagens62 e 631 Experimento pedagdgico, turmas do 3° ano
i Racisme e suas. faces -

| Racismo reverso existe?

eu bran
desszs? o nqe“g‘j': S’lee’:ﬂc?)se Ponha no seu lugart Serd que vocé jé presenciou uma cena. |
( > endo um branco? Pode ser que vocé tenha vivenciado UMa
SO0 COMO essa ou parecida. O fato é que a partir de casos como esses, as PESSOTS
N8O I e, SProRfiaram de tal situacao ofensiva & sua etnia para criar © SUPOSIO
racismo re Inverso, ou melhor, o racismo de negro contra branco.

Primeiramente, para falarmos sobre racismo inverso.
devemos descobrir se houve na histéria da escravidao algum
navio “branqueiro”, cheio de escravos brancos que foram
refirados & forga de seu pais e enviados em
condigées desumanas para paises que se apropriaram de suUas
fif); Vvidas e os transformaram em escravos. Sera que isso realmente
W) aconteceu? E ébvio que ndo.

Apesar da suposta liberdade, o partir de 13 de Maio de
888, os povos negros tiveram que iniciar uma constante luta
Para seremrespeitados e reconhecidos como cidaddos, o que
|nfeli7men|e nos dias de hoje, mesmo com algumas conquistas, ¢
ainda se faz necessaria muita luta pela igualdade.

/i
eCreativo - Ja ouviu falar?

- uitas pessoas racistas ulilizam humor para ofender as pessoas negras. Elas
(defendem que o humor é benigno, que s6 é brincadeira, mas na realidade estao usando
lo humor para praticar racismo. Segundo Adilson Moreira, racismo recreativo & uma
“Pratica de racismo e disfargada de "humor" e, por lIsso, \

{| pretensamente acobertada e muito difundida na sociedade.".
Aprenda a identificar o racismo recreativo, entenda a maldade g
por trés dessas supostas brincadeiras e nao seja conivente com
essas praticas. N&o ria, combata.

e DIV (A SO
T f

Nne Ao in. o Ldmdeds e n&e o,
: e

E por falar nisso, por que a Consciéncia é Negra e ndo humana?

Dia 20 de novembro é o Dia da Consciéncia Negra, mas
muitas pessoas desinformadas estdo querendo substituir o termo
Consciéncia Negra por "consciéncia humana”. A consciéncia
é negra porque a perfeita consciéncia humana nunca existiv.
A data é provocativa, didatica e simbdlica. A conscié(\cio é 4
negra porque os negros, e nao os brancos, foram escravizados : :
por 300 anos neste pais. Zumbidos Palmares & tido como uma das maiores personalidades
representativas da forga e da luta da populagdo negra em nosso pais. Dados apontam
que a morte de Zumbi teria ocomido em 20 de novembro de 1695, em combate e fuga.
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Fonte: Elaboracao propria, acervo da pesquisa

Nessas condicfes tematica sobr® raBismor ecr eati voo e a i d
AConsci °ncia Humanao, e m v draballthda defif@@manoralcai ° n ¢
partir da leituradesse texto e dem livro literario que abordava o terpar meio da heranca
africana.Foi um critério importante na elaboracédo do experimento pedagdgico que as crian¢as
nao fossem privadas de pensar criticamente 0s temas sobre Sextssnm e classismo porque
nao estauva alfabetizadas o suficiente

Durante a pesquisado faamdesenvolvidsatividades do componente curricular de
Artes Devido aoobjetivo da pesquisado seria possivel o enfrentamento de tantas questdes.
No entanto, durante o experimento pedagqgjae durou em todas as turntggsdias de aula,
foram planejads momentos de criagdo em que as criangcas eram instigadas eepeasar
tematicas abordadas e serem criafied@borando producdes artisticas articuladas a escrita

Des® modgas criangas desenhavamscreviam na folha em branco sobre o tema do desenho.
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Imagem 64 i Experimento pedagoégico sobre igualdade de género
PN 21 AN\ <) ’ . =
DA & | ANE N NA

-

FY GO TRV

Fonte: Acervo da pesquisa

Essa atividade representou um momento de criacdo tektwmal] sem as amarras
ortograficas somente omites das linhag margens do caderndo entantoteve a temética
da producéo direcionada pelas discussdes realizadas nas turmas sobre igualdade de género
Antes de desenvolver essa atividaal@esquisadora leu para a turma o livro litefario A
cores de Corima, audoga deCarmen Lucia Campasilustracdes d€amila Carrossingara

instigaras criancas a serem criad/em suas producdes artisticas.

Imagem 6571 Atividade sobre igualdade de género

A minha miic
ajuda o meu pai
: ajuda

con
minha mie.

—— =l
Fonte: Acervo da pesquisa

27 CAMPOS, Carmen Lucia. As cores de Corina. llustracdo de Camila Carrossine. Editora Panda Books: Sdo
Paulo, 2017.
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A elaboracao escrita defendida nesta pesquistenta veementemertenecessidade
de acrianca produzir textos escritake forma autoralpois acha perigoso um processo de
alfabetizacdo que instiga a producéo oral e artistica da crianca sem ter como prioridade a
producdo escrita Todavia, um processo de alfabetizacdo na perspectiva auteral
compromisso com a elaboragdo escrita e tamb@m aautoria em todas as dimensdes da
alfabetizacdoNessa perspectivas producdes orais e artisticas ndo sdo suficientes para dar

conta da alfabetizacéo autoral.

Imagem 661 Elaboracdo textual com a pesquisadora como escriba

Fonte: Acervo da pesquisa

A elaboracaale textg tendo a professora como escrib@ve o objetivoinculcar ra
crianca a vontade de escrewvaientala na producéo dadeias e organizacdo do pensamento
no momento da producaoadistribuicdo dogparagrafosbem como arganizacao textual de
um modo geratom inicio, meio e fim. Em unmdas turmas d@°anq as criancas tinham muita
dificuldade no que diz respeito ao conhecimatt®istema de Escrita Alfabética, com varias
dificuldades até para desenvolver atividades simples sem amassar ou rabiscar a atividades. No
entanto, com a orientacdo da pesquisadora, conseguiram desenvolver o texto apresentado a

seguir namageme6?.
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