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Resumo

Tese de doutorado que tem por objetivo investigar os direitos humanos da Crianca
Quilombola Kalunga, preservados ou violados no momento da “alfabetizacdo”, ou iniciagao
escolar no territério. Ao atingir o estagio etario do “personalismo” de Wallon, a crianga, neste
caso a Kalunga, pode ter o direito fundamental de aprender negado, ou manipulado. Com esse
vilipéndio, o sistema escolar pode decretar a morte cognitiva da crianga em “tenra idade”. No
Brasil, a colonizagdo exploratéria, o racismo europeu e a escravizagao de africanas e
africanos, sedimentaram a cultura da violéncia, principalmente contra a crianga negra, como
pratica pedagogica de Estado, na escola. Sendo assim, o estudo também almeja contribuir
para “africanizar” a ciéncia, a educacdo e a escola, descolonizando seu curriculo a partir da
concepcdo de uma nova pedagogia, que ousei denominar Pedagogia da Escuta. Para isso,
recorro a0 método critico dialético e utilizo técnicas da pesquisa qualitativa, no ambito dos
estudos de casos multiplos, para escutar agruras perceptiveis nas escolas observadas. A
investigacdo ¢ fundamentada na pedagogia humanista critica de Paulo Freire com base em seu
legado literario produzido entre os anos de 1968 ¢ 1997. A pesquisa também bebe na fonte
gramsciana e dialoga com autoras/es como Baiocchi (1999), Demo (2004), Fourshey (2019),
Gomes & Araujo (2023), Hunt (2012), Kilomba (2019), Munanga (2016), Reynolds (2021),
Real (2023), Soares (2008), Theodoro (2022) e outros. Parto da “teoria da agdo antidialogica”
e, num tracado de tempo, trabalho e pensamento reflexivo, com foco no que pensa e age 9
professoras Kalunga e 3 ndo Kalunga, agentes que alfabetizam criangas sob jurisdicdo da
Secretaria Municipal de Educagao (SEMEC) de Monte Alegre de Goids e da Secretaria de
Estado da Educagdo (SEDUC) de Goias. O resultado obtido ¢ a constatagcdo e denuncia de que
o Estado Brasileiro por meio de seus entes e instancias, continuam violando os direitos das
criangas negras brasileiras, de maneira explicita as Kalunga, ao manter precarias a “Educacdo
Infantil” formal, os recursos humanos, as estruturas materiais e curriculares inadequadas a
aprendizagem, em desconformidade com seus direitos constitucionais, sem considerar suas
ancestralidades e cotidiano quilombola. A alfabetizacdo e/ou a iniciagdo escolar dessas
criancas depende do “jogo de cintura” das professoras contratadas para desviarem-se das
amarras da “matriz curricular” dominante, praticada num Sistema Multisseriado de Ensino,
herdado do periodo imperial brasileiro (1822-1889). As criangas quilombolas Kalunga so
representadas por Muénga, menina encontrada semianalfabeta aos oito anos em uma escola da
area pesquisada. As professoras/es sdo indagadas em suas praticas, mas também sdo
desafiadas a trazer memorias de sua alfabetizagdo. Neste interim, sdo capturados indicios da
reproducdo de praticas autoritdrias desumanizantes sofridas em suas infincias. A pesquisa
debate e apresenta o personagem Omokunrin, que foi expulso da escola, como possivel
resposta a pergunta que pode vincular-se ao futuro, possivelmente reservado a Muénga.

Palavras-Chave: Alfabetizagdo/iniciagdo escolar. Crianca Quilombola Kalunga. Educagao
Infantil. Direitos Humanos. Jogo de cintura. A¢ao antidialoégica. Racismo. Territorio Kalunga.



Riepilogo

Questa tesi di dottorato mira a indagare i diritti umani dei bambini Kalunga Quilombola,
tutelati o violati al momento dell"'alfabetizzazione", ovvero dell'iniziazione scolastica nel
territorio. Raggiunta l'eta del "personalismo" di Wallon, il bambino — in questo caso il
Kalunga — puo vedere negato o manipolato il suo diritto fondamentale all'apprendimento. Con
questa denigrazione, il sistema scolastico puo decretare la morte cognitiva del bambino in
"tenera eta". In Brasile, la colonizzazione esplorativa, il razzismo europeo e la schiavitu di
uomini e donne africani hanno consolidato una cultura di violenza, in particolare contro i
bambini neri, come pratica pedagogica statale nelle scuole. Pertanto, lo studio mira anche a
contribuire  allafricanizzazione" della scienza, dell'educazione e della scuola,
decolonizzandone i curricula attraverso la concezione di una nuova pedagogia, che ho
coraggiosamente definito "Pedagogia dell'Ascolto". A tal fine, mi avvalgo del metodo critico-
dialettico e di tecniche di ricerca qualitativa, nell'ambito di molteplici casi di studio, per far
emergere le difficolta percepibili nelle scuole che ho osservato. La ricerca si fonda sulla
pedagogia critico-umanista di Paulo Freire, attingendo alla sua eredita letteraria, prodotta tra il
1968 e il 1997. La ricerca attinge anche alle fonti di Gramsci e si confronta con autori come
Baiocchi (1999), Demo (2004), Fourshey (2019), Gomes & Aratjo (2023), Hunt (2012),
Kilomba (2019), Munanga (2016), Reynolds (2021), Real (2023), Soares (2008), Theodoro
(2022) e altri. Parto dalla "teoria dell'azione antidialogica" e, in una cronologia, nel lavoro e
nella riflessione, mi concentro sui pensieri e le azioni di nove insegnanti Kalunga e tre
insegnanti non Kalunga, agenti che insegnano a leggere e scrivere ai bambini sotto la
giurisdizione del Dipartimento Municipale dell'lstruzione (SEMEC) di Monte Alegre de
Goids e del Dipartimento Statale dell'lstruzione (SEDUC) di Goias. Il risultato ¢
l'osservazione e la denuncia che lo Stato brasiliano, attraverso i suoi enti e agenzie, continua a
violare 1 diritti dei bambini neri brasiliani, in particolare dei Kalunga, mantenendo
un'"Educazione della Prima Infanzia" formale precaria, risorse umane e strutture materiali e
curriculari inadeguate per 'apprendimento, in violazione dei loro diritti costituzionali e senza
considerare la loro discendenza e la loro vita quotidiana come quilombolas. L'alfabetizzazione
e/o l'iniziazione scolastica di questi bambini dipendono dalla "flessibilita" degli insegnanti
assunti per deviare dai vincoli della "matrice curriculare" dominante, praticata in un sistema
educativo pluriennale ereditato dal periodo imperiale brasiliano (1822-1889). 1 bambini
quilombola di Kalunga sono rappresentati da Muénga, una bambina trovata semianalfabeta
all'eta di otto anni in una scuola nell'area di ricerca. Gli insegnanti vengono interrogati sulle
loro pratiche, ma vengono anche sfidati a ricordare i ricordi della loro alfabetizzazione. Nel
frattempo, vengono catturate prove della riproduzione di pratiche autoritarie disumanizzanti
subite durante l'infanzia. La ricerca discute e presenta il personaggio di Omokunrin, espulso
da scuola, come possibile risposta alla domanda, forse legata al futuro, forse riservato a
Muénga.

Parole chiave: Alfabetizzazione/iniziazione scolastica. Bambino quilombola di Kalunga.
Educazione della prima infanzia. Diritti umani. Flessibilita. Azione antidialogica. Razzismo.
Territorio di Kalunga.



Resumen

Esta tesis doctoral busca investigar los derechos humanos de los nifios quilombolas kalunga,
preservados o vulnerados durante la alfabetizacion o la iniciacion escolar en el territorio. Al
alcanzar la edad del "personalismo" de Wallon, el nifio —en este caso, los kalunga— puede
ver negado o manipulado su derecho fundamental a aprender. Con esta denigracion, el sistema
escolar puede decretar la muerte cognitiva del nifio a una edad temprana. En Brasil, la
colonizacidon exploratoria, el racismo europeo y la esclavizacion de hombres y mujeres
africanos consolidaron una cultura de violencia, particularmente contra los nifios negros,
como practica pedagbgica estatal en las escuelas. Por lo tanto, el estudio también pretende
contribuir a la africanizacion de la ciencia, la educaciéon y las escuelas, descolonizando sus
curriculos mediante la concepcion de una nueva pedagogia, que he denominado con audacia
la Pedagogia de la Escucha. Para ello, recurro al método critico-dialéctico y empleo técnicas
de investigacion cualitativa, en el marco de multiples estudios de caso, para identificar las
dificultades perceptibles en las escuelas que observé. La investigacion se fundamenta en la
pedagogia humanista critica de Paulo Freire, a partir de su legado literario, producido entre
1968 y 1997. La investigacion también se basa en las fuentes de Gramsci y se relaciona con
autores como Baiocchi (1999), Demo (2004), Fourshey (2019), Gomes y Araujo (2023), Hunt
(2012), Kilomba (2019), Munanga (2016), Reynolds (2021), Real (2023), Soares (2008),
Theodoro (2022), entre otros. Parto de la teoria de la accion antidialdgica y, a través de una
cronologia, trabajo y reflexion, me centro en las reflexiones y acciones de nueve docentes
kalunga y tres no kalunga, agentes que ensefian a niflos a leer y escribir bajo la jurisdiccion de
la Secretaria Municipal de Educacion (SEMEC) de Monte Alegre de Goias y la Secretaria
Estatal de Educacion (SEDUC) de Goias. El resultado es la constatacion y denuncia de que el
Estado brasilefio, a través de sus entidades y organismos, continiia violando los derechos de la
nifiez negra brasileia, especificamente de los kalunga, al mantener una educacion infantil
formal precaria, recursos humanos y estructuras materiales y curriculares inadecuadas para el
aprendizaje, en violacion de sus derechos constitucionales, y sin considerar su ascendencia y
su vida cotidiana como quilombolas. La alfabetizacion y/o la iniciacidon escolar de estos nifios
depende de la flexibilidad de los docentes contratados para desviarse de las limitaciones de la
matriz curricular dominante, practicada en un sistema educativo multigrado heredado del
periodo imperial brasilefio (1822-1889). Los nifios quilombolas Kalunga estan representados
por Muénga, una nifia semianalfabeta a los ocho afios en una escuela del area de
investigacion. Se interroga a los docentes sobre sus practicas, pero también se les anima a
recordar su alfabetizacion. Mientras tanto, se capturan evidencias de la reproduccion de
practicas autoritarias deshumanizantes sufridas en su infancia. La investigacion analiza y
presenta al personaje Omokunrin, quien fue expulsado de la escuela, como una posible
respuesta a la pregunta, posiblemente vinculada al futuro, posiblemente reservado para
Muénga.

Palabras clave: Alfabetizacion/iniciacion escolar. Niflo quilombola kalunga. Educacion
infantil temprana. Derechos humanos. Flexibilidad. Accion antidialégica. Racismo. Territorio
kalunga.
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Introducao

® (Contexto historico

A investigacdo dos direitos humanos da Crianga Quilombola Kalunga aqui
proposta, no periodo de sua inser¢do escolar conhecida como “alfabetizagdo”, ocorre num
contexto de visivel radicalizagdo das relagdes entre ser humano e tecnologias, ou da tentativa
de “humanizacao” dessas e desumanizacdo daquele. Esfor¢o-me para caracterizar este
momento historico, expondo sucintamente alguns “topicos” que explicitam facetas da historia
recente e refletem politicas estatais contemporaneas. O entendimento ¢ que elas atingem, em
ultima instancia, o direito das criangas, principalmente daquelas que nascem em contextos
periféricos, “minoritarios” e diasporicos.

Para garantir o foco das discussdes dos direitos humanos, vislumbrados na faixa
etaria e cognitiva desse publico especifico, devo levar em conta suas condi¢des sociais,
caracteristicas étnico-culturais e vinculos ancestrais. Cumpre mencionar que a escola ¢ a
educagdo, especialmente a basica, sao constituidas como direitos, expressos em lei e a
alfabetizacdo estd na base dessas garantias. No entanto, a garantia desses direitos esta
condicionada a um pacto mais amplo, celebrado para transmitir conhecimentos de uma
geragdo para outra. Isso quer dizer que, ao nascer, ética e culturalmente, a crianga os possui.

Nesta tese, preocupar-me-ei com meninos € meninas de comunidades quilombolas
brasileiras, especificamente as do territorio Kalunga, que estudam sob a jurisdicdo do
municipio de Monte Alegre de Goias, identificado mais adiante. Trata-se de inferir na
realidade de criangas que, as vezes, estdo dentro da escola, mas permanecem a margem de
direitos que antecedem e sucedem a entrada nessa instituicdo. A discussdo se situa no
calendario ocidental das primeiras décadas do século XXI, sob variadas contradigdes.

O primeiro impacto deste tempo, minha geracdo assistiu aliviada, ou atordoada
pela TV em cores. Foi a reacdo sem precedentes ao “Império” bélico e econdomico
estadunidense, autodeclarado “poténcia mundial”. Era 11 de setembro de 2001, as 9 horas e
trinta ¢ um minutos, hordrio de Brasilia. A midia alardeou que o coragao do capitalismo
mundial foi atingido em suas artérias, instante em que morreram 2.977 “norte” americanos/as
e 19 tripulantes dos avides que se chocaram literalmente contra o “peito” do “gigante” de pés

de barro naquele momento.
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Iniciaria, a meu ver, o século XXI, durante o qual, j4 em seus primeiros anos,
ocorreram guerras € mais guerras; a maioria fomentadas e financiadas pelo armamentismo
dessa mesma poténcia. Foi nessas primeiras décadas, deste século (2009-2017), que essa
nacdo elegeu Barak Husseim Obama II', o primeiro negro afro-americano, entre os 44
presidentes da historia desta nagcdo. A olhos comuns, isso provocaria grandes mudangas, ja
que tratamos de um pais que adota modelo de racismo explicitamente assassino de corpos, de
identidades e de humanidades®. Isso significa que sua estrutura estatal contém no DNA a
discriminacdo racial como justificativa para matar, inclusive para executar seus povos de
origem africana, “em tenra idade”, para afirmar certa “supremacia branca” (Kozol, 1967°).

Nesse contexto, ao pensar a emergéncia de um “Novo século” a partir da suposta
hegemonia estadunidense, deu-se o fim da “guerra fria” e o colapso da Unido das Republicas
Socialistas Soviéticas — URSS, em dezembro de 1991. O historiador Eric Hobsbawm (2000)
fornece pistas do que poderia tornar-se o século seguinte. Primeiro, o que ocorreu, naquele
momento, ndo foi uma vitéria dos EUA, mas a predominancia do sistema capitalista em
detrimento do comunista de estado, tendo, evidentemente, esse pais como seu maior € mais
potente representante.

ApoOs 1isso, ocorreria a hipotética “virada de século”, quando os EUA se
destacariam, utilizando-se de sua superioridade econdmica, adquirida no pds-guerras
mundiais do comeco do século XX (1939-1945). Entretanto, por mais que haja intengdo
desses de dominarem o mundo, o novo século nao parece pertencer a essa ou aquela poténcia.
O préprio HobsBawm (2000 p. 56) dird que “o fato de que os Estados Unidos obviamente
continuardo a ser a principal poténcia ndo significa, por isso mesmo, que o proximo século
serd ‘americano’, como eles se intitulam.

Atualmente, duas, das quase uma dezena de guerras em curso no mundo, tem
motivagdo e financiamento estadunidense, quais sejam a da Ucrania com a Russia e a do

Estado de Israel contra o povo palestino, na Faixa de Gaza. Essa, um genocidio justificado

1  Seu pai Sr. Barack Obama nasceu no Quénia — Africa Oriental e pertence a etnia Luo; sua mae Ann Dunham
é estadunidense e tem parentesco com antigos povos indigenas — https://pt.wikipedia.org/familiaObama

2 No século XVIII, os EUA adquiriram territério na Africa para mandar negros de volta, como precaucio a
suposta rebelido e tomada do poder na América. Trata-se da Libéria, ou pais dos negros “libertos”, que teve
sua independéncia conquistada em 1947, cuja capital é Monrévia em homenagem a James Monroe (1758-
1831), presidente de 1817 até 1825.

3 “Morte em tenra idade” é um livro do estadunidense Jonathan Kozol (1936 - ...), no qual denuncia crimes
hediondos contra criangas negras em Boston na década de 1960. Leitura que influenciou a obra de Paulo
Freire enquanto estava exilado.
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pela midia internacional como “direito de Israel se defender” de ataques organizados pelo
grupo Hamas, a exemplo do que ocorreu no dia 7 de outubro de 2023. Sobre as demais
guerras, principalmente as que ocorrem em territorios africanos®, onde ndo ha interesses
diretamente imperialistas estadunidenses ou europeus, ndo ha cobertura adequada dos meios
de comunicagdo hegemonicos.

Fato ¢ que nesta metade da segunda década do século XXI, o planeta estd se
desmanchando em guerras e catastrofes naturais, com queimadas em decorréncias das secas
nos EUA e alagamentos causados por intensas chuvas, como ocorreu entre abril e maio de
2024, no Rio Grande do Sul’, aqui no Brasil. Entre os varios agravantes ao clima na terra, esta
o descumprimento de acordos internacionais para diminuicdo da emissdo de poluentes na
atmosfera. Dentre os mais importantes desses acordos, esta o Protocolo de Kioto, assinado em
1997 e o Acordo de Paris, em 2015, portanto em vigor. Esse, o unico que os EUA haviam se
comprometido, acaba de ser excluido da agenda pelo presidente eleito Donald Trump, em 20
de janeiro de 2025.

O que trago nesta introdu¢do ¢ um fragmento do momento histdérico, em que a
vida na terra se encontra ameagada pelo aumento da temperatura, que subiu 1,5° célsius nos
365 dias de 2024. Paralelamente, a populagdo esta ameacada pela “guerra” de narrativas, que
conduz a extrema direita politica ao poder nos cinco continentes. Isso tem feito ressurgir
movimentos perigosos para a humanidade, como o nazismo, o fascismo e o antissemitismo.
Essas narrativas induzem ao extremismo, que em muitos casos se vestem de
fundamentalismos religiosos e s3o alimentadas por conglomerados dominantes da
comunicagdo, as Big Techs, que manipulam a Rede Mundial de Computadores, mais
conhecida como internet.

Esses “gigantes” da comunicagao hodierna acabam de chegar ao poder, no mesmo
dia da exclusao do Acordo de Paris e ataques a “diversidade”, na considerada maior poténcia

colonialista econdmica e cultural, com o retorno a sua Casa Branca® do empresario filiado ao

4  Existem guerras hoje no Suddo e Sudado do Sul, Nigéria, Ruanda, Mali, Burundi, Republica Democratica do
Congo e Angola, conforme https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/os-conflitos-na-africa, acesso dia
25 de janeiro de 2025.

5 Em 2024, cerca de 95% do territério do Estado do Rio Grande do Sul — Brasil foi atingido por enchentes,
deixando estragos irrepardveis de 183 pessoas mortas e 27 desaparecidas, além dos incontaveis
desalojamentos e destrui¢do patrimonial ptblica e particular.

6 Sede oficial e residéncia do presidente dos Estados Unidos da América — EUA. A Casa Branca é localizada
na cidade de Washington D. C. (Distrito de Colimbia), capital do pais.
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partido Republicano, Donald John Trump. Ele promete banir imigrantes, portanto pretende
desobrigar-se de garantir direitos humanos fundamentais, como os de ir, de vir e de ser de
sujeitos/as em situagdo de vulnerabilidade. A elei¢do, pela segunda vez, desse personagem ¢
também vista como vitoria da supremacia branca, fortalecida pelo discurso extremista que ele
profere.

Minha interpretacdo € que esse presidente em seus discursos, sua historia e seus
gestos, tenta assemelhar-se a personagens “poderosos” da industria cinematografica de seu
pais, como Tarzan, apresentando-se como quem “protege” brancos ¢ impede que a nagdo seja
tomada, principalmente por africanos “invasores” (Reynolds, 2021, p. 105). Além dessa
postura prometida de protecdo dos interesses estadunidenses, e disposto a varrer imigrantes de
seu territorio, Trump chega novamente ao poder, pregando praticas expansionistas. Ele,
inclusive tem ameagado a soberania de paises vizinhos, como Canadd, México e até mesmo
de nagdes historicamente aliadas dos EUA, como ¢ o caso da Dinamarca na Europa.

O Brasil contemporaneo também estd marcado por politicas extremistas,
contaminadas de 6dio de classe e de raga, fenomeno intensificado entre os anos de 2019 e
2022, por um governo “democraticamente” eleito. Nesse periodo, tornou-se comum negar a
ciéncia e minimizar os crimes da Ditadura Militar instalada em 1964, apos golpe de estado
que destituiu o governo de Jodo Goulart, eleito em 1960. No entanto, o governo do periodo
citado (2019-2022) parece ter sido gestado um pouco antes, apoés a deflagracio de
movimentos urbanos radicalizados, travestidos de democraticos e que tiveram seu apogeu no
més de junho de 2013.

Em uma década (2003-2013), tais movimentos, iniciados contra tarifas
exorbitantes do transporte urbano, tiveram éxito e adesdo de muita gente, conseguindo
resultados positivos em cerca de 100 grandes cidades brasileiras (Maricato et. al, 2013).
Porém, essas mobilizagdes lideradas pelo Movimento Passe Livre — MPL, paulatinamente
foram contaminadas por pautas autoritarias que, combinadas com a ndo aceita¢do do resultado
das eleigdes de 2014, pelo candidato derrotado Aécio Neves da Cunha’, e a elei¢do de maioria
de congressistas de direita, culminaram em “Golpe Parlamentar” e consequente derrubada da
Presidenta Dilma Rousseff, que havia sido reeleita no dia 31 de agosto de 2016.

Esse golpe deixou o caminho livre para a ala da direita e extrema direita politica

7 Atual Deputado Federal de Minas Gerais pela Federacdo PSDB — Cidadania. Ele disputou a eleicao
presidencial contra a ex-ministra de Minas e Energia Dilma Rousseff, do Partido dos Trabalhadores — PT.
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no Congresso Nacional aprovarem pautas de interesses do mercado financeiro e do grande
latifindio em desfavor de direitos sociais historicamente adquiridos pela classe trabalhadora.
Destaco trés atos principais aprovados, que consolidaram o referido golpe nas conquistas
sociais, desde a Constituigao de 1988:

1° ato: estrangulamento das politicas sociais por meio da Emenda Constitucional
n’ 95, assinada no dia 15 de dezembro de 2016 pelo recém-empossado presidente Michel
Temer. Como resultado, interditou-se investimentos em educagdo, salide e outras areas
sociais, por 20 anos;

2° ato: tramitagdo e aprovacao da Reforma Trabalhista, lei n® 13.467, de 13 de
julho de 2017, medida esperada com euforia pelos empreséarios e latifundiarios. Como
resultado, foram destruidas as principais conquistas populares da década de 1930, reunidas na
Consolidacao da Leis Trabalhistas — CLT;

3° ato: votacao da autonomia do Banco Central, Lei Complementar n°® 179/21, de
24 de fevereiro de 2021, medida devidamente calculada para consolidar o controle do capital
pelos banqueiros nacionais e internacionais instalados no pais.

O “setor educacional” brasileiro, locus da presente pesquisa, foi financeiramente
afetado em sua ja precaria situacao logo no primeiro ato do pos-golpe. Parte disso, a ideologia
neoliberal vigente, enxerga e acusa serem “gastos”, € ndo investimentos, o empenho e
aplicacdo de recursos financeiros na educacdo, desenvolvimento cientifico e cultural da
populagdo. A suspensdo dos investimentos publicos em educagdo contrasta diretamente com a
expansao quantitativa, por exemplo, de Institutos Federais de Educacao (IFs) em boa parte do
territorio nacional, no periodo 2003-2015, liderados por governantes mais progressistas.

Atrevo-me afirmar que a expansdo dos direitos sociais, desse periodo, esteja
relacionada com a preocupacdo de um dos principais articuladores do golpe contra a
presidenta reeleita para um segundo mandato. O senador Homero Juca, do PMDB-RR, usou
linguagem de codigos para reclamar “que seria necessdrio” aos interesses dominantes

¥ comandada pelo ex-juiz que

“estancar” certa “sangria” por meio da Operag¢do “Lava Jato
se tornaria, em seguida, ministro do governo de Jair Bolsonaro, Sérgio Fernando Moro —

Unido Brasil’. Na ocasido (maio de 2016), o jornal Folha de Sdo Paulo divulgou dialogos de

8 Operacdo da Policia Federal Brasileira, realizada entre 17 de marco de 2014 até 01 de fevereiro de 2021,
destinada a investigar supostos crimes de corrupgao existentes na maquina puiblica estatal federal.
9 Este partido tem origem na fusdo de partidos camuflados que escondem a identidade dos militares e seus
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Homero Juca com o ex-presidente da Petrobras Transporte S. A — Transpetro, senhor Sérgio

Machado'. Disse o senador:

Eu ontem fui muito claro. [...] Eu s6 acho o seguinte: com Dilma nao da,
com a situagdo que esta. Nao adianta esse projeto de mandar o Lula para ca
ser ministro, para tocar um gabinete, isso termina por jogar no chdo a
expectativa da economia. Porque se o Lula entrar, ele vai falar para a CUT,
para o MST, ¢ s6 quem ouve ele mais, quem da algum crédito, (...).
Concorda comigo? O Lula vai reunir ali com os setores empresariais?
(Homero Juca, margo/2016).

Nesse trecho, as palavras de quem se tornaria Ministro do Planejamento do
governo interino (2017-2018), herdeiro do golpe, explicita quem e quais empecilhos
precisariam ser eliminados do caminho dos neoliberais, maioria no congresso. Ao mesmo
tempo, ele também descreveu quem e o qué deveria ser priorizado apds o impedimento da
presidenta. Na sequéncia, determinou ao seu companheiro de partido, Sérgio Machado, “vocé
tem que ver com seu advogado como é que a gente pode ajudar. [...] Tem que ser politica,
advogado ndo encontra [inaudivel]. Se é politico, como é a politica? (...). Tem que mudar o
governo pra poder ‘estancar essa sangria’’.

Partindo do pressuposto de que “com Dilma ndo da” e que “se o Lula entrar” ele
vai falar com Central Unica dos Trabalhadores — CUT e com o Movimento dos Trabalhadores
Sem-Terra — MST, a expressdo “estancar a sangria”, denota preocupagdo com o que estd a
transbordar de politicas sociais em cadeia nos governos desses dois atores. Tais agdes
apontam para o reconhecimento de dividas historicas do Estado Brasileiro com sua populagao.
Entre outras politicas que incomodam a elite nacional, considero as listadas a seguir:

o Implementagdo da Lei 10.639/2003, de 9 de janeiro de 2003, que altera a Lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”;

o Assinatura do Decreto n° 4.887/2003, de 20 de novembro de 2003, que regulamenta o
procedimento para identifica¢ao, reconhecimento, delimitagdo, demarcagao e titulagao

das terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos territdrios quilombolas,

de que trata o art. 68 do Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitdrias;

resquicios da Ditadura Militar: eram ARENA, em seguida PFL, depois DEM e agora Unido Brasil.

10 Disponivel em: https:/gl.globo.com/politica/noticia/2016/05/1eia-os-trechos-dos-dialogos-entre-romero-
juca-e-sergio-machado.html. Acesso dia 26 de janeiro de 2025.
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o Assinatura do Decreto n® 7.037, de 21 de dezembro de 2009, que aprova o Programa
Nacional de Direitos Humanos PNDH3;

L Implementagcdo da Lei 12.528/2011, de 18 de novembro de 2011, que cria a
“Comissdo Nacional da Verdade” no ambito da Casa Civil da Presidéncia da
Republica.

Considerando o tamanho do Estado brasileiro, forjado no periodo histérico de
1500 a 2000, e comparando-o com um ‘“corpo vivo” que possui varios tentaculos, sendo
abatido a revelia dos que se consideram seus “donos”, ¢ razoavel pensar que havia essa
“sangria”. Para eles, ela precisava ser estancada e, assim, evitar que esse corpo perecesse € o
desenvolvimento de uma “nova” criatura se desse. A Emenda Constitucional 95, ao congelar,
estanca os investimentos, portanto freia, entre outros, os avangos em educac¢do, saude, ciéncia
e cultura do povo brasileiro.

No curso do ano 2016, as articulagdes politicas da ala direitista se intensificaram,
os operadores da citada Lava Jato e a midia hegemoénica pactuaram pelos interesses
neoliberais e, entdo, garantiram o impedimento da presidenta governar. Em seguida, foi
colocado no poder, seu vice, pertencente ao mesmo partido de Jucad. Consequentemente,
tivemos a implantacdo de um governo (2017-2018) conivente com o golpe, ap6s atmosfera
criada de supostos crimes, cometidos pela presidenta deposta e aliados. Além da
espetaculariza¢do das dentncias pela imprensa e os factoides criados pela extrema direita, se
tornaram ingredientes necessarios para a implantagdo, via voto da populagdo, de um sucessor
contrario aos valores democraticos e republicanos, conquistados na Constitui¢ao de 1988.

Para o sucesso dessa guinada politica, foi preciso convencer a populacao, feito de
maneira competente pela midia nacional, de que o pais estava desgovernado, como um “navio
a deriva”, e que para isso precisava de “um bom capitdo”, que “cuidasse das familias”, dos
seus valores conservadores e tivesse “Deus no coracdo” para “guiar” o Brasil no rumo certo.
Nesta conjuntura, foi arranjado no Congresso Nacional, um personagem desconhecido no
pais, mas notabilizado nos bastidores da Camara Federal por protagonizar cenas bizarras,
alimentar polémicas e pronunciar discursos homofdobicos, machistas e racistas. Trata-se do ex
capitdo', que havia exercido varios mandatos de deputado pelo Rio de Janeiro, sem projeto

relevante no curriculo, vivendo o terceiro casamento, com 3 filhos adultos seguindo seus

11 Ver livro: O Cadete e o Capitdo: a vida de Jair Bolsonaro no quartel, de Luis Maklouf Carvalho, editora
Todavia, ano 2019.
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passos na politica partidaria também como deputados e vereador.

A campanha para eleger esse capitdo contou com o apoio de amplos setores
empresariais, de grande maioria de evangélicos, conduzidos pelos seus pastores, muitos deles
proprietarios de canais de TV. Contou também com grande movimentacdo de pessoas
engajadas nas redes “sociais”, que espalharam noticias falsas rapida e precariamente,
elaboradas pelo proprio capitdo e seus apoiadores mais proximos. Eleito no dia 28/10/2018,
ele cumpriu suas promessas de campanha, desacreditou o sistema de votagdo eletronica,
inverteu o entendimento da lei Roaunet de incentivo a cultura (Lei n® 8.313 de 23/12/1991) e
intensificou ataques de racismo e xenofobia contra povos originarios ¢ descendentes de
africanos.

Ao mesmo tempo, o capitdo protagonizou cadtica gestdo da pandemia de COVID-
19 (do Inglés Coronavirus Disease-2019)", principalmente para esses grupos, alvos de seus
ataques. No caso da populacdo negra, foco desta pesquisa, conforme investigacdo da
Pontificia Universidade Catolica — PUC do Rio de Janeiro, esse segmento de brasileiros/as
teve 55% de vidas perdidas, enquanto entre os brancos morreram 38% de pessoas
contaminadas pelo virus (Brasil, 2021, p. 654). O relatério da Comissdo Parlamentar de
Inquérito — CPI, que investigou a gestdo da pandemia, apontou o racismo estrutural como
fator preponderante para a constru¢do da desigualdade social que resultou nessa disparidade.

Consequentemente, nas comunidades quilombolas brasileiras, essa pandemia
promoveu o apagamento de ancidos e ancias, guardides dos saberes ancestrais, acumulados
das suas experiéncias ancestrais. Contra a negligéncia nas politicas de cuidados e vacinagao
dessa populacdo, foi necessario o Supremo Tribunal Federal — STF intervir, por meio de
Argui¢do de Descumprimento de Preceito Fundamental (ADPF) n° 742, para que as
autoridades cumprissem com um carddpio minimo de cuidados, composto de prevencdo e
vacinacao suficientes a protecao dessa populagao (Brasil, 2021, p. 661).

Logo nos primoérdios de 2019, a estrutura governamental posicionou-se contra a
ciéncia, os/as professoras/es (Machado, 2022, p. 124) e os movimentos sociais. Parte da

imprensa colocou o pais entre os que proporcionalmente mais mataram sua populacdo,

12 O Brasil registrou, em 2020, em proporcao de sua populacdo total, mais mortes do que 89,3% dos demais
178 paises, segundo dados compilados pela OMS; comparada e ajustada a distribuicdo populacional por
faixa etdria e sexo com cada pais, o resultado brasileiro se torna pior que os de 94,9% dos mesmos 178
paises: Brasil (Relatorio final da CPI da COVID-19, p. 1021).
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atingida pelo coronavirus. Além disso, as universidades também foram agredidas enquanto
proliferaram “escolas de tiro” e a venda de armas de fogo por todo o pais. As posi¢des do
Ministério da Educagdo fortaleceram a ideia da “escola sem partido” e da militarizagdo das
escolas. Importou-se dos EUA o Homeschooling" em detrimento da escola publica e gratuita,
conforme prevé os artigos 205 e 206 da CF e de todo arcabougo legal que regulamenta e
garante a educacao no pais.

Durante 4 anos (2019-2022), o referido governo tentou alinhar-se a “cartilha”
estadunidense de educacao. No entanto, o que se verificou foram retrocessos, devido ao corte
nos recursos, interferéncia na gestdo do MEC e a auséncia completa de dialogo com os entes
federados e setores organizados da sociedade civil. Todos os segmentos e publicos da area da
educacdo foram afetados pelas politicas e acdes do governo em questdo. No que interessa as
areas rurais, onde estdo a maioria dos territorios quilombolas, historicamente alijadas de

investimentos na educagao, entre outras acoes, o entdo presidente,

vetou integralmente o projeto de lei que incluiria na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo (LDB) o ensino diferenciado em escolas da zona rural. O
projeto, de autoria do deputado federal Helder Salomdo (PT/ES), estabelece
que estados e municipios deveriam reconhecer a chamada “pedagogia de
alternancia”, ja aplicada em Escolas Familia Agricola (EFAs) e Casas
Familiares Rurais (CFRs), (Alves 2023, p. 103)

Experiéncias j& observadas como exitosas em assentamentos nas zonas rurais do
pais poderiam ter se tornado lei em beneficio das inimeras comunidades quilombolas,
indigenas, ribeirinhas, entre outras. A pedagogia proposta permite a melhor organizacdo do
tempo, dos saberes tradicionais e prima pelo reconhecimento das experiéncias das familias

que lidam e vivem no campo. O entdo Projeto de Lei n° 184, de 2017 de 11 de abril de 2017,

que garantia essa possibilidade, foi vetado em junho de 2022, sob alegagdo de que,

a proposta contraria o interesse publico e incorre em vicio de
inconstitucionalidade ao substituir a expressdo ‘escolas rurais’ por ‘escolas
do campo’, de sentido mais restrito, deixando de lado [segundo o veto] as
modalidades de educag@o indigena e quilombola (CNTE, 01/11/2022).

A Confederagao Nacional dos Trabalhadores em Educagao — CNTE, defendeu a

13 Modalidade de “Escola em Casa”, muito comum nos EUA, que proporciona a quem possui melhores
condicoes financeiras realizar a prépria educacdo de seus filhos de forma separada do restante da sociedade,
a revelia do estado, no modelo de “condominios” escolares fechados.
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proposta e classificou a atitude do governo como um dos “desastres na educagdao nacional”
verificadas no periodo'. Um estudo que trata da “Pedagogia da alternincia” em projeto
praticado na escola “Familia Agricola Rosalvo da Rocha Rodrigues”, em Campo Grande
(MS), comprova sua importancia para o fortalecimento da educagdo do campo. Esse mesmo
estudo revela que o referido governo “fechou 4.041 escolas rurais” em 4 anos. E que “a
extingdo, a estagnacgdo e o retrocesso nas politicas publicas na educagdo”, do periodo (2019-
2022), “demonstram a precariedade e o desmonte da Educag¢do do Campo” (Alves, 2023 p.
98).

A essa estratégia politica de vetos e consequente precarizagdo da educagdo,
somaram-se ataques aos avangos cientificos e tecnoldgicos, a recusa em garantir direitos aos
povos origindrios e de descendentes de africanos escravizados no pais. Ao mesmo tempo, o
contexto foi palco de mengdes desonrosas a Paulo Freire (1921-1997), educador, perseguido
pela Ditadura Militar (1964-1985) por sua atuagdo e ativa participagdo como professor,
escritor e politico brasileiro. Freire ¢ idealizador do método de alfabetizacdo que chamou a
aten¢do do mundo nos primeiros anos da década de 1960. Método que tem como base o
esclarecimento das pessoas, isto é, que a “leitura de mundo” preceda a leitura da palavra.

Entre outras obras de Freire, “Pedagogia do Oprimido”, internacionalmente
conhecida e citada, pareceu incomodar o governo, que passou a demonizar publicamente suas
ideias. Declarado pelo Congresso Nacional Patrono" da Educagdo no pais, durante o governo
Dilma Rousseff, varios esfor¢os foram realizados em seguida para revogar o instrumento legal
que assim o instituiu. Em 2020, o entdo Ministro da Educacao Weintrub fez falas desdenhosas
e retirou sua homenagem da plataforma de formagdo de professores (Plataforma Freire) da
Coordenagao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes.

A personificagdo, ou fulanizacdo das ag¢des do governo do periodo citado,
demonstrou certo descontrole e desacertos da administracao federal, principalmente no ambito
educacional. Isso parece ter motivado as constantes trocas de gestores do MEC, que como
consequéncia gerou constantes instabilidades, ora sob ordem de pessoas inexperientes, ora de
inescrupulosas. Ofensas a Paulo Freire e outras bravatas pautaram agendas governamentais ¢

acabaram por prejudicar o foco do que necessariamente deveriam ser objetivos do governo.

14 Disponivel em: https://cnte.org.br/noticias/relembre-7-desastres-do-governo
a9dc, acesso dia 25 de janeiro de 2025.
15 Lein® 12.612/12, aprovada pelo Congresso Nacional e sancionada no dia 13 de abril de 2012.

24


https://cnte.org.br/noticias/relembre-7-desastres-do-governo-bolsonaro-na-educacao-publica-a9dc
https://cnte.org.br/noticias/relembre-7-desastres-do-governo-bolsonaro-na-educacao-publica-a9dc

Restou ao seu representante radicalizar e tentar, de maneira precipitada, manter-se no poder
por meio da aplicagdo de um fracassado golpe de Estado, que teve seu auge no dia 8 de
janeiro de 2023, com a depredacdo dos prédios dos trés poderes da republica.

Como no dia 17 de junho de 2013, em Sao Paulo, e 6 de janeiro de 2021, na sede
do governo estadunidense, o Twitter, hoje X, o Facebook (Maricato, 2013), o Instagram e o
Whatsapp, “estavam’ nas ruas, ou dessa vez nas portas dos quartéis, personalizados no que a
midia tentou chamar de “manifestantes”. Todo aparato tecnoldgico e apoio logistico suficiente
para conduzir e manter milhares de pessoas acampadas foi utilizado, sem que inicialmente
algum CPF ou CNPJ fosse identificado nas despesas e assisténcias necessarias a realizagao
dos eventos, nas proximidades do centro do poder, na Capital Federal.

Ao mesmo tempo, vigoravam a Emenda Constitucional 95/2016, os demais atos
do pos-golpe de 2016 citados, a manobra do aparelho estatal, a manipula¢ao de recursos por
meio de Emendas Parlamentares, a manutengdo de um gabinete de factoides e a venda de
ilusdes e ilagdes do presidente eleito em 2018. Tanto ¢ que, em sua tentativa de reeleicdo pelo
voto popular, a maioria dos eleitores preferiu trazer de volta ao poder o ex metalurgico e ex-
presidente Luiz Inacio Lula da Silva, que havia sido retirado da disputa, ao ser injustamente
preso no dia 7 de abril de 2018, permanecendo 580 dias no carcere.

O governo do periodo 2019-2022, ainda esta sendo investigado e serd julgado pela
justica e pela historia. Isto é, um governo que ainda ndo acabou, que ainda ndo acertou as
contas com o passado. Suas agdes refletem no espelho do futuro de um pais pluricultural, que
tem pouca experiéncia democratica. A meu ver, o retrocesso verificado na area da educacao
levara anos para ser recuperado e o estrago no comportamento da populacdo, contra vacina,
contra professores, contra a ciéncia, demandara mais tempo ainda.

Dois anos depois do retorno de Lula ao governo, na posse de Donald Trump, dia
20 de janeiro de 2025, reuniram-se, agora na imagem de uma fotografia'®, os CPFs principais
que controlam a comunicagdo mundial por meio das Big Techs (Meta/Facebook, X,
Instagram, etc). Analiso, como sendo esse, o desenho pintado em cores da realidade em

constru¢do da politica mundial contemporanea. O contexto historico e politico internacional

16 Ceos de big techs tém lugar de destaque na posse de Trump, e Musk comemora ‘retomo do rei’; Da esquerda para
direita: Mark Zuckerberg (Meta), Jeff Bezos (Amazon) e a noiva, Lauren Sanchez, Sundar Pichai (Google) e
Elon Musk X) — Foto: Julia Demaree Nikhinson/REUTERS;

https:/g1.globo.com/tecnologia/noticia’2025/01/20/; acesso dia 10/04/2025.
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desta tese de doutorado ¢ esse. E seus reflexos no Brasil € o que, a partir de 2013, se viu rolar
nas telas dos aparelhos de celular com a culminancia de um quase golpe, conforme citado
anteriormente.

A impressdo sobre o episodio do dia 8/1/2025 é que ocorreu o aborto de um/a
“brasileiro/a”, gestado no analfabetismo e humilhag¢do de classes. Esse sujeito, Jessé Souza
denomina de “pobre de direita”. Isso lembra um personagem sem perspectiva, com a cabega
nas telas como a “heroina” Polegarzinha de Michel Serres, mas lutando pelo “direito” de
violentar, de agredir, de discriminar e de ameagar. Porém este/a “brasileiro/a” pode também
ser produto do “fracasso educacional”, ou da “sonegagdo do conhecimento”, que a “elite”
mantém como projeto para a populacdo negra e pobre do pais (Freitas, 2014 p. 1089).

Ao refletir sobre a realidade educacional de nosso pais, ¢ possivel afirmar que,
nessas duas primeiras décadas do século XXI, ela avangou pouco qualitativamente; ainda
mais se pensarmos em seu aspecto “reformista” e instabilizador. Arrisco dizer que a categoria
mais recorrente, desde os primordios do sistema educacional formal do pais, em meados do
século XVIII, foi REFORMA. Qualquer livro de historia que referir-se a educagdo no Brasil

tem que fazer mengao as reformas, as quais cito algumas para ilustrar esta exposi¢ao:

— Reforma Pombalina (1749 a 1808), da instrugdo publica; -Couto Ferraz,
em 1854, da instru¢do primaria e secundaria; - Década de 1920: Lourengo
Filho, Anisio Teixeira, etc.; - Décadas de 1930 e 1940: (Gustavo Capanema;
Leis Orgéanicas); - Décadas de 1960 e 1970: (MEC-Usaid; tecnicismo;
militares — LDB 5.692/71); - e Década de 1990: (neoliberalismo; Consenso
de Washington; privatizagoes), etc. (Aranha, 2012).

Essa longa tradicao reformista da mostras de uma elite confusa, que nao sabe bem
0 que quer e comeg¢a uma reforma, antes mesmo de acabar a anterior. Como participe,
podemos dizer que assim foi a década de 1990, principalmente a partir da entrada em vigor da
Lei 9.394/96, que ja foi implantada cheia de “rancos”. Se houve avancos, logo nos seus
primeiros anos de vigéncia, os “arautos” das reformas ja se puseram a modifica-la,
aparentemente, para conter passos dados adiante (Demo, 1997).

Nao se pode negar, que se a lei nasce rangosa € preciso que seja corrigida. Mas
parece ndo terem sido essas as razdes das reformas propostas e levadas a cabo na década. Ao
mesmo tempo em que hé ignorancia da maioria da populagdo sobre as modificacdes feitas, na

pratica elas funcionam “como de manutengdo do status quo” de quem estd no topo da
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piramide. E ¢ visivel, também, que, para os de cima, o atraso na educagdo, a esta altura, nao
mais gera lucros (Demo, 1997, p. 67).

Nesse ambiente, foi deflagrada a reforma da década de 1990, em que os grupos
econdmicos dominantes manobraram para que as politicas (avangos) oriundos das
regulamentagdes da LDB, como investimento na profissao docente e escola de qualidade para
as criangas, ndo interferissem na fruicdo de seus rendimentos. Também, a expansdo e
melhoria da infraestrutura, com maior inclusdo de alunos/as da classe popular, servisse muito
mais para qualificar mao de obra, do que para formar cidadas/os plenas/os. E que o uso das
novas tecnologias também colaborasse para esse projeto.

Desse contexto, de ampla privatizagdo iniciada na década de 1970 pelos militares,
e na de 1990 pelos neoliberais, nascem os “reformadores empresariais” da primeira década de
2000 com poder para, sistematicamente, conter os avangos da reforma que eles mesmos
propuseram. Naquela década, emergia uma primeira onda neoliberal na educacao, defendendo
a “qualidade na educac¢do”. Ela pode ser visualizada, como aquela que entre outras, defendeu
os Parametros Curriculares Nacionais — PCN, como panaceia da propalada qualidade do
ensino (Freitas, 2014, p. 1.088).

Os reformadores empresariais da educagdo possuem ‘“‘carta branca”, pois, para
eles, as concessdes foram quase todas entregues; portanto, agora, sdo ‘“proprietarios
neoliberais da educagdo” no pais. A exemplo da Emenda Constitucional 95 de 2013,
atualmente o governo esta sendo pressionado a cortar “gastos” nas areas sociais, com amplo
apoio da imprensa, tornando os interesses privados sobrepostos, podendo esses avancarem
sobre os interesses publicos. Em sentido literal, isso confirma a “curvatura da vara”, que
Saviane (2009, p. 34), faz referéncia no livro Escola e democracia, sendo realizada, na area da
educacdo, como foi com a privatizacdo da oferta do Ensino Superior na década de 1990.

Os reflexos desse movimento € que, nesses ultimos 30 anos, “como regra, as
elites historicamente sonegaram até mesmo a dimensdo do conhecimento as camadas
populares” (Freitas, 2014, p. 1089). Esse pesquisador argumenta como os neoliberais
conseguem separar o direito de aprender dos demais direitos, pois ele é um direito que
precede os demais direitos. Nesse caso, sua “cartilha” promove o aprendizado com o controle
do que aprender e para que aprender. Entdo, na esteira do que pensa Magda Soares (2021), em

vez de fazer uma escola “com e para o povo”, faz-se uma escola para o povo, com
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mecanismos para que esse povo se volte contra a escola por incapacidade de adequar-se a ela.

A segunda onda neoliberal, a que mais interessa e aproxima-se desta tese, € a que
emerge apos o novo Plano Nacional de Educagdo'’, lei n° 13.005/2014. A partir dele,
aprofundaram-se o0s processos de avaliagdo externa e com isso instituiu-se a
responsabilizacdo, como estratégia principal, para expulsar a populacao pobre da escola. Mais
uma vez, atrevo-me afirmar que, nesse contexto de “segunda onda”, trés agdes se sobressaem:
avaliar, responsabilizar e punir a populacdo pelas mazelas cometidas pelos liberais e
neoliberais da primeira onda neoliberal.

Apos enterrar os PCN, passou-se a se preocupar com a implantacdo da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC, para padronizar e otimizar “o trabalho pedagogico e a
didatica” (Freitas, 2014). Assim, de uma vez por todas, a escola passaria a imitar as empresas
e a iniciativa privada, que preveem resultados em numeros e estatisticas favoraveis (idem, p.
1.093). Entdo, a escola, dominada pela necessidade de apresentar “bom” resultado na
avaliagdo, permanece fortalecendo os processos em detrimento das caracteristicas humanas
diversas das criangas. Essas, sdo motivadas a concorrer sempre, sem que as condicdes
adequadas lhes sejam proporcionadas equitativamente.

Nesse sentido, situemos o periodo demarcado como as primeiras décadas do
século XXI. Tempo que contempla a “Década das Nagdes Unidas para a Alfabetiza¢dao”
(2003-2012), estratégia com a qual intentam responder a defasagens expostas e reverberadas.
Isso vem junto com a implementagdo “de agdes, de abrangéncia internacional, sob a
coordenag¢do da Organiza¢do das Nagoes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco)”, tendo como slogan a “Alfabetiza¢do como Liberdade” (Mortatti, 2013).

Nasce a iniciativa, da mesma investida neoliberal de segunda onda (Freitas 2014),
com foco na avaliagdo externa. Entretanto, o Brasil continua classificado como “mau
alfabetizador” segundo o ranking do final da década. No comparativo com as demais nagoes-
membros, nossa posi¢do até avangou, mas nao o suficiente. Para agradar os financiadores, os
nimeros absolutos de analfabetos diminuiram no geral, mas o problema foi deslocado para o
aumento do “analfabetismo funcional” (idem).

Na anadlise critica dessa politica, feita pela professora Maria do Rosario Mortatti,

17 Este plano foi construido a partir das conferéncias de educacdo, das quais é signatdrio até a Nacional.
Entretanto, seu texto ficou 3 anos no Congresso Nacional, onde foi emendado e alterado, para atender
interesses explicitamente privados.
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ela descreve como nosso sistema de ensino empenhou-se para atingir as metas previstas pelas
Nagdes Unidas. Decorre disso, o fato de que a agéncia, e mesmo as autoridades brasileiras
reconhecem, mas na pratica ndo concebem a alfabetizacdo como “efetivacdo do direito a
educagdao” (idem, p. 21). Além disso, a autora denuncia que a almejada universalizagdo da
educagdo nao consegue equiparar-se “a universalizacdo do acesso aos conhecimentos”.

Minha percepcdo, diante disso, ¢ que essa universalizacdo atende a interesses
liberais, pois a disparidade continua. Entendo que o interesse em ofertar educagdo, construir
escolas, “alfabetizar na idade certa”, entre outras boas intencgdes, é diferente de investir na
democratizagdo e socializagdo do conhecimento. Isso requer formar mais que um trabalhador
qualificado, requer formar pessoas plenas e conscientes da realidade em que vivem. E bem
possivel que demais interesses sejam formas de aumentar a massa de analfabetos/as
funcionais, como conclui a critica da professora citada anteriormente.

No item 5.4 desta tese, abordarei sobre a pratica da multisseriacdo vinculada a
alfabetizacdo da crianca que defendo. Na oportunidade, detalharei um pouco mais sobre a
visdo critica, ou o balanco dessa politica de alfabetizagdo. De toda forma, ainda que os
neoliberais implantem politicas copiadas das propostas progressistas, o foco nos resultados
estatisticos e a objetificagdo das agdes trardo resultados ora satisfatorios, ora insatisfatorios,
para o sistema de ensino, ou para as agéncias, mas ndo suprirdo as necessidades fundamentais
do sujeito na sua realidade social e cultural.

Todavia, o contexto de sonegagao de direitos fundamentais e da globalizagdo pode
também constituir tempo de oportunidades de corrigir grandes distor¢des, pois podemos
aproveitar e preencher esses espagos. Nota-se que, nesse momento historico, se a educagdo e o
conhecimento ndo estdo universalizados, pelo menos as informagdes estdo. As Big Techs
predominam e facilitam a dissemina¢dao de mentiras, mas também ha facilidade de desmenti-
las. Por exemplo, junto a queda da crenca de que o mundo “acabaria” em dois mil, se foram
muitas outras “no embrulho” (grifos meus).

Podemos desmentir informacdes que passaram a vida inteira nos ensinando nas
escolas, como a que os portugueses “descobriram” o Brasil. Tudo ndo passou de uma invasao
e saque de riquezas naturais, também assalto a dignidade dos povos origindrios € um massacre
da honra dos povos africanos, enganados, torturados e mortos, por ganancia e acimulo de

capital (Santos, 2007, p. 28). Hoje, da mesma forma que a fala do presidente eleito da
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autodeclarada poténcia econdmica mundial, para intimidar gente oprimida mundo afora, ecoa,
também ecoa a fala de uma mulher' em defesa dos direitos de criangas, LGBTQIAPN+ e
demais oprimidos/as.

Ainda que assistamos a genocidios e outros crimes didrios contra criancas, ha
denuincias ao redor do mundo, pedodfilos e corruptos sdo investigados e presos, por
abandonarem ou agredirem criangas, mulheres e idosos. Os territorios quilombolas, mesmo
que sofram a persegui¢do de racistas e capitalistas, ndo ¢ mais lugar de esconder-se de
capitdes do mato, ou de bandeirantes. Por meio da educagdo, aos poucos, esses territorios
podem conquistar a liberdade e tornarem-se lugares de vida e “biointeracao” (Santos, 2007).

Por outro lado, ndo se pode descuidar das armadilhas neoliberais. As
possibilidades emergidas de um “novo século” (XXI), no pensar de Hobsbawm (2000, p.
144), podem desaguar na formagdo de um sujeito bastante degradado e demasiadamente
subjugado ao seu opressor. Este historiador nos desafia a pensar o humano capaz de auto
desumanizar-se cegamente no “convivio” com as maquinas e literalmente perder a cabeca,
como na metafora de Serres (2013).

Essa imagem transporta-me para a sala de aula no territério quilombola: enquanto
as criancas jogavam, aproveitando o intervalo entre aulas, ouvi a professora dizer que foi
“desbanida do GB”. No interior da sala de aula, percebi que ela revezava seus olhares entre o
quadro-giz e a tela de seu celular. Em algum momento, houve um didlogo com uma crianga,
que dizia ter tido o0 mesmo problema com o “GB” em sua casa. Ao concluir o horario de aula
e o de observagdo participante daquele turno, indaguei a professora sobre o que havia

acontecido:

— Professora, o que vocé quer dizer quando reclamou que foi “desbanida do
GB” no Whatsapp?

— GB ¢é um codigo que pra nés quer dizer “gente bandida”, ¢ um
“aplicativo” que a gente pode conversar ¢ manipular as falas conforme
nossos interesses privados (Caderno de Campo I, p. 10).

No tempo histérico em que vivemos, esse episddio ¢ comum entre as pessoas, ao

praticarem as varias interagdes, sejam entre pessoas, ou entre elas e as possibilidades

18 Bispa Mariann Edgar Budde, da diocese Anglicana episcopal de Washington — EUA, dia 22 de janeiro de
2025.
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ofertadas nas telas dos diversos aparelhos. No entanto, chama a aten¢do a “normalidade” com
que chegam as maos das criancas e na sala de aula. A escola acaba sendo configurada nesse
“novo século”, com base no radical individualismo, em luta para alimentar egos em
detrimento flagrante do que poderiamos pensar como um “cédigo deontologico” entre a
crianga e seus educadores.

Enquanto isso, as indagacdes dessa investigacdo continuam em curso € ressoam
no territorio quilombola: trata-se, por exemplo, do que esta sendo feito com o futuro de
Muénga”, (a pergunta). Ela percorre a sala de aula procurando seus direitos, mas recebe
apenas solidariedade da professora, em pleno desenvolvimento cientifico e tecnologico do
século XXI. E a resposta, que também ressoa no territorio, podera ser a que esta materializada

no que ja foi feito com o futuro/presente de Omokunrin®, parcialmente exposta no item 3.3.

Objetivos da pesquisa

A investigacdo ora contextualizada constitui-se da integracdo de estudos
bibliograficos com a experienciagdo em campo da pesquisa qualitativa. Nela persiste como
objetivos, em primeiro lugar, evidenciar e discutir os direitos humanos da Crianca
Quilombola Kalunga no ambito de sua iniciagdo escolar, concebida ocidentalmente como
“alfabetizacdo”. Para tanto, foi preestabelecido escutar pessoas imbuidas de atuar nesse
processo, as quais tiveram “suas” salas de aula observadas in loco.

As criancas observadas e suas reacOes (capitulo IV) contrapdem-se a imposicao
“educativa” utilitarista interessada, contraposta a escola unitaria humanista, constituida pelo
dialogo idealmente constante. Outrossim, a investigacdo objetiva também trazer luz e
compreender processos historicos e pedagogicos sutilmente praticados para impedir a
populacdo negra em seu direito humano de aprender e se desenvolver. Eivado de racismo de
multiplas dimensdes (Souza, 2021), os sistemas educativos servem-se a ideais liberais e
neoliberais para manterem a hegemonia dos interesses em lucrar, acima dos de respeitar e

proteger.

19 Do Kimbundu (lingua falada em Angola — AF): quer dizer aprendiz; praticante; discipulo; aquele ou aquela
que esta no principio.

20 Do Iorubéa “rapaz, jovem” de 35 anos, de raro talento e simpatia, aparentemente entregue ao vicio da bebida
alcoolica no territério. Freirianamente falando, Omokinrin foi expulso da escola aos 11 anos; portanto, teve
seus direitos negados no limiar do século XXI.
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O texto de tese, resultante do debate proposto na exposicdo, ancora-se na pedagogia
humanista concebida e praticada por Paulo Freire (Guadalupe, 2022), apresentada aqui em 3
fases (capitulo I). Ao mesmo tempo, ela também é alinhada ao discurso denunciativo e critico,
formulado por ele a partir da teoria da “teoria da acdo antidialégica”, a meu ver, instrumento
essencial a subalternizacdo do povo negro, impedido ou expulso dos sistemas de ensino-
aprendizagem. Para isso, é necessario atentar-se aos processos desumanizantes contemporaneos
acirrados pela manipulacdo de tecnologias que descredibilizam principalmente a pedagogia, a
escola e mascaram o “racismo multidimensional”.

A evidéncia e discussao dos direitos humanos da Crianca Quilombola Kalunga
passa necessariamente pela abordagem da acdo antidialdgica, utilizada para oprimir a crianca
na escola e na comunidade. Essa acdao tem efeitos na alfabetizacdo quando desconsidera os
saberes das criangas e de seu ambiente familiar. O antididlogo é também evidenciado e
praticado na visao religiosa e politica ocidental de verdades cristalizadas e prontas, impostas
de fora para dentro, como é o caso do projeto Kalunga-Educacao (item 4.2).

Outro objetivo a que se empenha o presente trabalho investigativo, focalizado num
contexto quilombola afro-brasileiro, é o de debater a “africanizacdo” da pedagogia e da escola,
isto é, a insercdo de “repertdrios culturais e estéticos africanos e afro-brasileiros presentes nas
multiplas infancias brasileiras” (Gomes & Aratjo, 2023, p. 160) no curriculo escolar. O
alcance desse objetivo no projeto esta relacionado as experiéncias que vém sendo desenvolvidas
com a implantacdo, ainda que lenta, da lei 10.639/2003 e das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Escolar Quilombola na Educacao Basica, resolucdo CNE n° 8 de 20 de
novembro de 2012, instrumentos legais ndo analisados nessa investigacao.

Africanizar a pedagogia e a escola nasce do pensamento revolucionario de
Amilcar Cabral (1924-1973) durante a luta pela independéncia de Guiné-Bissau. Aquele
jovem entendia que os territorios descolonizados deveriam ser reafricanizados. Para ele, a
expulsdo de tropas portuguesas da regido ndo era suficiente, pois, ao longo do colonialismo,
guineenses e demais povos africanos sofreram profunda “alienacdo cultural” (Freire, 2021, p.
2018), ou seja, foram desafricanizados. Entdo, a independéncia se completaria se, por meio da
educacdo, a populacdo fosse reafricanizada.

No caso do contexto investigado, o povo Kalunga mantém vivas caracteristicas

bantu-africanas, mas ao mesmo tempo é submetido ao curriculo escolar padrdo brasileiro. A

32



resisténcia esbocada a esse curriculo (capitulo IV) me parece consolidar um descompasso
entre a questdo que envolve Muénga e o que demonstra a trajetéria de Omokunrin. Dar
circularidade ao processo de ensino-aprendizagem, integrando-o a natureza dos animais e
vegetais, numa perspectiva bioiterativa (Santos, 2007), significa, a meu ver, africanizar a
pedagogia e a escola, objetivo explicitado nessa investigacao.

O presente trabalho de pesquisa e reflexdo ainda objetiva escutar atentamente o
que demandam as/os envolvidas/os para, na sequéncia, propor uma pedagogia que considere
valores ancestrais Kalunga. Em vez de aprimorar as politicas existentes, que as pessoas sejam
protagonistas de novas formagdes organicamente emergidas do povo. A “Pedagogia da
Escuta” se propoe, a partir da memoria da crianga, ainda presente nas/os “alfabetizadoras/os”,
abordar o estagio personalistico walloniano de Muénga e das demais criangas, onde
estrategicamente a aprendizagem pode ser negada ou manipulada em favor da manutengo de

sistemas educativos opressores praticados numa escola injusta (Schilling, 2014).

® Primeiras aproximagoes

Esta tese de doutorado ¢ produto da investigacdo sobre alfabetizagdo e/ou
inicia¢do escolar, e centra-se no questionamento dos direitos humanos da Crianga Quilombola
Kalunga contemporanea. Trata-se de explorar a compreensdo ocidental de que politicas de
educagado formal t€m relagao com a ordem, ou a organizacao da sociedade. E que, nela, educar
tornou-se dever de uns e aprender tornou-se direito de outros.

Entdo, ao tornar-se texto que pretenda apropriar-se de teorias e métodos para
responder questdes pela artéria da ciéncia, inevitavelmente, tem-se a necessidade de
esclarecer sua proposicdo. A primeira questdo a ser esclarecida ¢ o porqué de se desenvolver
uma investiga¢do dos direitos humanos da Crianca Quilombola Kalunga no ambito da
alfabetizacdo, ou da sua iniciagdo escolar.

A proposta inicial, que durou até o inicio da coleta de dados?', tratou de pesquisar
os direitos humanos e sua relagdo com a garantia, ou violagdao, no campo da formagao dos/as
professores/as do territorio quilombola, que atuam na primeira fase do Ensino Fundamental.

Entretanto, ao iniciar a coleta das informacdes referentes a esse fenomeno, os direitos

21 O primeiro contato direto na sala de aula do territério quilombola, para realizar observacdo participante, se
deu no dia 22 de margo de 2023.
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humanos das criangas tiveram maior efervescéncia. As distancias percorridas, a linearidade
das percepcdes curriculares e das praticas, as salas multisseriadas, a “alfabetizacdo”
concomitante ao ensino das disciplinas, contribuiram para essa percepcao.

Nesse contexto, destaco a angustia de uma crianga que, por sua iniciativa e
necessidade, abordou varios colegas de sua sala, buscando auxilio para escrever o nome de
seus pais. Contudo, a observacdo realizada permite entender que escrever o nome dos pais €
secundario diante do significado de que aquela crianca, por sua idade e sua posi¢do no
territdrio, podera ser expulsa da escola em médio prazo. Ao refletir, na condi¢do de pedagogo
imbuido em encontrar um objeto de pesquisa que melhor contribuisse para iniciar mudancgas
na direcdo de uma escola justa, percebi que isso s6 poderd se dar caso haja interferéncia na
fonte, no gargalo das demandas que envolvem as criangas observadas.

Outro fator relevante ¢ o conjunto formado pelo contexto, os atores € 0 processo
entendido como “alfabetizagdo”, que se assemelham ao ocorrido na infancia desse “neofito”
pesquisador (apéndice I), filho de casal misto e resultante de ‘“‘alfabetizag¢do” tardia, cuja
iniciagdo escolar foi motivada pelos cuidados de minha mae preta e analfabeta. Ela me fazia
sonhar com essa ideia, “ser dout6”, em suas rezas ¢ no dia a dia das relagdes pessoais e
interpessoais; na confianga pactuada na roga, na horta, também na “impertinéncia” honesta do
viver dela.

Os direitos humanos, do ponto de vista da ciéncia do direito, ndo me atreverei
discutir, mas considero necessario trabalhar seus aspectos politicos e pedagdgicos. Num pais
que passou pela “década da alfabetizacdo” sem resolver esse problema, ¢ bem razodvel que
haja urgéncia em garantir o “direito a alfabetizacdo” de verdade (Mortatti, 2013 p. 29) de
todas as criancas brasileiras, mas muito mais ético ¢ reparar a Crianga Quilombola Kalunga.
Nao somente daquela que implora para ser alfabetizada (conhecida mais a frente), mas de
todas elas, para que consigam desfrutar da liberdade conquistada a duras penas pelos seus
ancidos e ancids, que agora pode ser vivida no territorio.

Reitero isso a partir de um ditado que se tornou cliché e serve para encobrir
omissdes do poder publico, e da sociedade em geral, também lembrado por Freire (2001, p.
28). Assim se diz: “as criangas sdo o futuro da na¢do”. Sendo o futuro, o tempo da promessa
de que algo novo supere o tradicional, que o que foi usado e desgastado, e as agruras do agora

ressurjam renovadas amanha, vale refletir: em que seria necessario iniciar as atuais meninas e
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meninos do territorio Kalunga, com intuito de que eles/as venham a assumir essa ardua tarefa
de construir esse almejado tempo porvir?

Expressdes popularizadas como essa espraiam-se no imaginario social e reforgam
a ideia de que existem mesmo esfor¢os de seus emissores na formatagdo desse idealizado
publico infantil, candidato ao protagonismo ainda distante. Todavia, as verbalizagdes politicas
tornam-se mascaras de agdes educativas prometidas e ndo realizadas. Entdo, as criangas
deixam de ser pessoas reais, com papéis definidos e atuais na comunidade, para ocupar o
lugar de objetos que decoram imagens, projetos e propagandas e, na maioria das vezes, falsas
politicas educacionais que nao condizem com a realidade.

A pesquisa desenvolvida e defendida neste texto, € proposta em direcdo contraria
aos discursos politicos de ocasido sem efeitos praticos na vida da populagdo, principalmente
na das criangas, que deveriam ser prioritarias. Intenta compreender a fusdo de elementos
empiricos e epistemoldgicos do humanismo paulofreireano para o desvelamento e
clareamento dos empecilhos a garantia dos direitos de certos grupos, como o das criangas
Kalunga, numa sociedade capitalista.

Ao aproximar-me dessas discussdes e criangas por meio da pedagogia humanista
de Paulo Freire, compreendo aproximar-me também da ancestralidade bantu africana. Essas
aproximacdes devem servir de pontes para atravessar os oceanos que dividem o Quilombo e
sua africanidade; a escola capitalista interessada e a escola humanista desinteressada; a
pedagogia eurocéntrica e a pedagogia Bantu-Africana; os olhares Kalunga brasileiros e os
olhares africanos (Kalunga Casamance, 2009).

Isso posto, ¢ mister esclarecer que essa proposta de investigagdo dos direitos
humanos das criangas, neste caso das quilombolas Kalunga, numa sociedade complexificada,
vitima de massacres ideologicos e negligéncias, ndo pode permitir-se nascer para ocupar
prateleiras de bibliotecas, ou perder-se em repositorios institucionais, apenas como mais uma
peca gerada para garantir titulo e prover certo “doutoramento” na profissdo. A tese tem que
causar algum impacto. Se ndo, pelo menos o mal-estar daqueles que insistem em massacrar
sonhos infantis em plena contemporaneidade.

Como a construcdo de uma casa simples e rustica, capaz de abrigar vidas
longinquas e vérias geragdes sob bases da for¢a manual, hd um desenho mental que lhe da

forma original e significado: comeca-se por dois esteios lapidados, retirados na mata virgem,
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fortalecida pela agua, combinada com o solo fértil da terra, remexida pela mao de
desconhecido agricultor. A esses esteios, reunem-se outros também fixados ao chdo, que
depois sdo atravessados por “linhas” mestras, recolhidas da mesma fonte. Assim, forma-se o
arcabouco imagindrio da presente construgdo textual, semelhante a um abrigo, na cabega de

seu autor:

18 de junho de 2024

Figura 1: Construgdo imagindria do texto-tese; junho/2024 (desenho do
autor).

O esteio da frente, ou pilar que sustenta a tese, ¢ a pedagogia humanista freiriana,
mas também a sua praxis e sua dentncia através da “teoria da ac¢do antidialdgica”, enraizada
na relagdo entre oprimido e opressor, que se apropria do antididlogo para perpetuar a
subalternidade. Para isso, ndo necessariamente utiliza-se da forga fisica, mas de artimanhas
politicas e religiosas. Com isso, este ¢ capaz de persuadir e convencer aqueles de sua propria
submissao. Uma dessas artimanhas pode ser encontrada na énfase de que “as criangas sdo o
futuro” para escamotear seu presente e torna-las reprodutoras de sua suposta subalternidade.

A “teoria da acdo antidialdgica”, enquanto categoria filoséfica, compreende
estratégias persuasivas mansas € mansamente inseridas nos contextos institucionais dos
“equipamentos da ideologia” dominante, quais sejam: escolas, igrejas, organizacdes nao
governamentais, midias “sociais”, entre outras. Esses aparatos mascaram perspicaz e
massivamente o conteido que interessa ao desenvolvimento e ampliagdo do capital. Ao
mesmo tempo, combatem e afastam qualquer “ameaca” de libertacdo do oprimido da crenca
que aumenta o poder de seu opressor.

Em boa parte de sua atuagdo, Freire comunica e denuncia a perversidade
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desumanizante da agdo antidialdgica, utilizando-se de cartas produzidas, ora na amargura do
exilio em terras distantes, ora nos siléncios da véspera de seu desaparecimento fisico. Suas
“cartas pedagogicas”, que refletem forte indignagdo, sdo escritas, algumas delas, um meés
antes de falecer. Esse tipo de comunicagdo tem multiplas influéncias nas a¢des ¢ atuacdes da
minha trajetoria politica e literaria. Ilustro-a em carta, que escrevi durante a revisao desse
texto e a exponho na secdo dos apéndices dele (apéndice II).

Outro pilar dessa construcdo simboliza o pensamento, a teoria e a praxis
gramscianas, categorizada pela subalternidade, implicadas como ideologia, as vezes invisivel
da classe dominante; aquela que, entre outras atividades, opera o curriculo escolar. Essa
categoria filosofica ¢ alimentada no interior do sistema capitalista como fonte perene, também
entendida como status quo, de quem lucra com o trabalho manual. Assim, relegam as massas
seus proprios “escombros” (imagens vistas nas guerras), produzidos pelas maquinas, cada vez
mais artificialmente sobrepostas aos seres humanos.

Do isolamento de um carcere, forjado pelo fascismo de Mussolini na década de
1920, Antonio Gramsci escreveu seu projeto, seu ideario educacional, que combinaria com
uma Italia democratica. Por meio de dezenas de cadernos e centenas de cartas direcionadas a
sua familia, a amigos e ao mundo, ele institui seu paradigma de “Escola Unitaria”, ou da
pedagogia humanista, pela qual as atividades laborais ndo sdo relegadas, mas integradas ao
circulo das atividades humanas vitais, proposta no Caderno 12, (Semeraro, 2021).

Por outro lado, héd a escola “interessada”, fragmentada, direcionada a prescrever
interesses de pessoas, ou grupos, serve-se a quem dirige seu curriculo e oprime quem ¢
dirigido por ele. E ela a escola reservada aos grupos subalternos. Nela, a inferioridade e a
superioridade sdao dois polos rigidos, que permanecem tanto na estrutura quanto na
superestrutura, que o proprio Gramsci identifica como estratégia de manutencdo da
subalternidade, pois “para uma elite social, os elementos dos grupos subalternos tém sempre
algo de barbaro ou patologico” (Gramsci, 2023 p. 131).

Essa subalternidade doentia encontra-se incrustada na ideologia da “igualdade”.
Entretanto, igualando tudo e todos, o homem ¢ proclamado superior a mulher pela forca
fisica; o adulto superior a crianga, ao sucumbir e ignorar sua fragilidade; europeus brancos,
tidos como superiores aos negros africanos com base em preceitos religiosos promotores do

racismo; proprietarios sustentam-se na propriedade privada para imporem-se superiores, aos
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“nao proprietarios”. Ao distinguir-se superiores, um grupo menor assume o poder de ligar e
desligar as maquinas, as bombas, os meios de transmissdo de midias, os saberes e o0s
conhecimentos em desfavor de seres humanos inferiorizados.

A “acdo antidialogica”, fonte vital para a manutencdo e permanéncia da
subalternidade, pode ser evidenciada no “fendmeno social da alfabetizacdo”, demanda das
sociedades modernas e contemporaneas que ¢ vista aqui por dois prismas: a) como passaporte
para insercdo dos sujeitos em sua propria “cidade”, isto ¢, alicerce para a cidadania. Tal
espaco ndo pode ser concedido sem o aval, ou permissdo do Estado, pelas maos daqueles/as
que o controlam. Neste caso, o Estado se compromete formalmente com sua extensdo, ao
conjunto amplo da sociedade, por meio de leis e normas; b) a alfabetizagdo como mecanismo
que serve a finalidade anterior; porém, manipulada, negada ou oferecida estrategicamente
para obtencao de beneficios a grupos sociais dominantes.

Os dois prismas pelos quais aqui € vista a oferta da alfabetizagdo, numa sociedade
subjugada pelo sistema de ensino capitalista, sdo congruentes. Por qué? A interpretacao
realizada no ambito desta pesquisa ¢ de que, ao situar a crianga em determinada idade escolar,
estabelece-se, por meio de curriculo oculto, quais interesses poderdo ser satisfeitos. Por essa
Otica, o fracasso da alfabetizacdo pode tornar-se fracasso dos direitos sociais. Mas também ¢
possivel que a alfabetizacdo de uma crianga poderd ser oferecida, com mais ou menos
ingredientes; ela poderd ser inclusiva ou exclusiva; poderd ser unitdria ou fragmentada,
simples ou complexa; técnica objetivista ou humanizadora. Também poderd ser apenas
reprodutivista disfarcada de libertadora.

No caso desta producdo tedrica, almeja-se contribuir para que a alfabetizacio
torne naturalmente humanizada, capaz de abrir horizontes as criangas indistintamente, e seja
fonte primaria de seus direitos. Dessa forma, alfabetizar uma crianga em seu tempo, nao no
tempo cronologico determinado pelo calendério estatal, ¢ lhe franquear ferramentas que
facultem autonomia, propiciem exercitar e, qui¢cd, ampliem seus direitos humanos. As falhas
procedimentais, intencionais ou ndo, configuram, nesse entendimento, violagdo de um direito
inerente a crianga, garantido pela Constituigdo Federal de 1988.

A investigacdo remete a consequéncias da diaspora africana, influente na
formagdo da sociedade brasileira. Ainda que tenha sido uma politica necroéfila, praticada pelo

colonialismo portugués a partir do século XVI, a organizacao dos quilombos, pelo contrario,
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tornou-se estratégia de mitigagdo dessa politica. A Africa é o continente utilizado pelas
poténcias econdmicas para realizacdo das expansdes religiosas e comerciais, mas os/as
africanos/as, de uma forma ou de outra, se tornaram parte das transformacdes dos lugares,
para onde foram territorializados.

Em territorio pindorama®, apesar de enfrentar toda a for¢a desproporcional da
maquina escravista colonial, a cultura africana se estabeleceu. Ao formar suas moradias,
homens e mulheres se recusaram alimentar a cultura escravocrata vigente e desenvolveram
“agoes de rebeldia e de luta contra esse sistema” (Munanga & Gomes, 2016 p. 72). Ao
resistirem, os ‘“colonizados” comunicaram aos seus opressores a existéncia de outra
cosmologia, de outra pedagogia, que, por mais que fosse perseguida, ndo fora abandonada.
Neste sentido pode-se dizer os territorios quilombolas, em solo brasileiro, tornaram-se
sociedades de alguma forma anticoloniais de ancestralidade africana.

Ao optar e empreender sistema colonial predatério e de exploracdo, o Estado
Portugués intensificou, ndo somente o uso de armas de fogo, mas também armas ideologicas,
como o racismo e a discriminagdo racial contra os povos indigenas e africanos. Como
discutido no capitulo V, o racismo se tornou a arma mais utilizada para fortalecer as raizes
colonialistas da escravidao. A escola, desde a jesuitica (século XVI e XVII), € utilizada como
veiculo, mas também instrumento para moldar e sustentar o racismo desde a mais tenra idade
das criangas negras.

A proposito, o estudo aqui planejado e realizado preocupa-se com essa crianga
identificada como Crianga Quilombola Kalunga, variagdo de remanescentes de territorio
quilombolas brasileiros, constituidos a partir da citada politica colonial portuguesa,
consolidada depois de 1534, momento da reparticdo do territorio em “Capitanias

Hereditarias*”

. Vastas fontes tedricas documentais confirmam que o analfabetismo foi
forjado nos primoérdios dessa invasao do territorio pela empresa colonizadora europeia. Apds
isso, ndo demorou para que populacdes formadas por africanos traficados para cd e povos
originarios iniciassem movimentos de resisténcias contra a pratica criminosa da escravidao.

A mais eficiente das taticas de resisténcias, em terras pindoramas, foi a fuga e

22 Terra das palmeiras, como o territdrio era conhecido antes da invasdo portuguesa, no comeco do século XVI,
Santos (2007).

23 Divisdo territorial em grandes extensdes de terras, distribuidas por “heranca”, para donatarios portugueses,
como se elas ndo tivessem donos e ndo houvesse pessoas que residiam nelas, que viviam com elas.
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refligio para lugares o mais remotamente possivel. Nesses territorios, as vezes aliados, as
vezes em litigios, negros e indigenas tiveram suas vidas ceifadas. Esses, em suas proprias
terras, e aqueles desterritorializados e confundidos em suas linguas e costumes regionais.
Cagados feito animais, a selva tornou-se, apos a implantagdo da politica escravocrata, palco
de lutas covardes, em que criancas e mulheres eram presas mais faceis e, portanto, mais
vilipendiadas em seus direitos fundamentais a vida e liberdade.

A formacdo de territérios quilombolas Brasil adentro, entre outros beneficios,
contribuiu para a preservacdo de costumes, crencas e linguagens trazidos do continente
africano. No entanto, isso ocorreu ao custo de vidas humanas, sacrificadas em massacres, pela
implacavel perseguicdo a essas comunidades. A violéncia contra esses territorios ¢ uma
pratica recorrente em toda a historia brasileira, chegando até nossos dias. Por for¢a da Lei
aurea, de 1888, o Estado, em tese, deixaria de atacar direta e explicitamente povos
aquilombados, porque, também em tese, estava extinta a pratica da escravidao. Entretanto,
suas policias, poderes judiciarios, legislativos € até executivos®* ainda ddo cobertura a agdo de
fazendeiros, grileiros e garimpeiros ilegais contra eles, contra os povos origindrios e
tradicionais.

O territorio quilombola Kalunga, um dos maiores do pais, criado pelo Decreto-Lei
n°® 4.887, de 20 de novembro de 2003, e depois demarcado pelo de n° 12.315, de 20 de
novembro de 2009, ndo estd imune a essas incursdes de natureza grileira e da garimpagem
ilegal. Literatura forjada a partir do inicio dos anos 1970 descreve uma das maiores
aglomeracoes de negros e negras refugiados, oriundos de minas de ouro, fomentadas durante
o século XVIII, com a expansdo do ciclo desse metal, para o interior do Brasil, localizadas
nos municipios de Arraias (hoje Tocantins) e Cavalcante, em Goids.

No entanto, o que se pode chamar de “servigo educacional” prestado pelo Estado
ao territério quilombola Kalunga data dos primeiros anos da década de 1980, apds atuagao da
antropologa Mari Baiocchi na regido. Trata-se do Projeto Kalunga-Educagdo, dedicado a
ofertar alfabetizacdo e, em seguida, as primeiras séries do Ensino Fundamental no territorio.
Na oportunidade, foram construidas algumas escolas e outras foram improvisadas em
barracdes, construidos ou cedidos pela propria comunidade. Para essas escolas, foram

enviadas/os professoras/es “ndo Kalunga”, que a seu modo “alfabetizaram” ou “letraram”

24 Como ocorreu em 2 anos de governo de Michel Temer (2017-2018) e no governo de Jair Bolsonaro (2019-
2022).
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uma primeira geragao de jovens “estudados/as” do territorio.

A introducdo de pessoas da zona urbana, “treinadas” para atuarem como
professoras/es na regido foi sendo alterada com o tempo. Desde o inicio da década de 1980,
apenas duas delas constituiram “familias mistas” com membros da comunidade e por la
permaneceram. Trata-se de Ponji*’ € Mukua, eles integraram-se aos costumes locais, apesar de
ainda manifestarem alguma dificuldade de identificar-se como Kalunga. Recentemente
Agbasd, ao envolver-se com um jovem da comunidade, mudou-se para 14 e assumiu sala de
aula no sistema municipal de ensino.

Outras/os doze professoras/es, ouvidas/os e participantes desta investigagdo, sao
filhas/os, netas/os, ou bisnetas/os de ancidos e ancids Kalunga. Suas identidades sdo também
preservadas por nomes escolhidos da literatura historica africana e afro-brasileira, de fontes
como os dicionarios Kimbundu-Portugués e Ilorubd-Portugués®, entre outros textos
resultados de estudos cientificos referentes a historia e cultura africanas Bantu e loruba.

Quanto ao ensino formal no territorio, atualmente (2023/24) a Secretaria Estadual
de Educagdo de Goias (SEDUC/GO) oferta alfabetizagdao, Ensino Fundamental de 1° a 9° ano
e Ensino Médio. Ja a prefeitura de Monte Alegre de Goids oferta o Ensino Fundamental de 1°
a 5° ano. Tanto a SEDUC/GO quanto a prefeitura oferecem o Ensino Fundamental em regime
multisseriado ao mesmo tempo em que realizam a “alfabetizacdo” das criangas, ou seja, ndo
hé oferta da Educacdo Infantil para as criangas Kalunga desta regido, conforme garante a Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional, lei 9.394/96.

Como detalhado mais adiante, as/os professores/as “alfabetizadores/as”
constituem um grupo que participa ativamente, como interlocutores/as implicados na
identificacdo, na garantia ou na violacdo dos direitos humanos das criangas dessa parte do
territorio. Tais pretensdes se sustentam na percepc¢dao e escuta do processo formativo das
criangas, realizada pelo “sistema educativo” local, que trabalha com ideia de sua
“alfabetizacdo” como iniciacdo da escolarizacao.

A iminente tese ¢ constituida pelo estudo empirico-qualitativo e epistemologico-

25 Ponji, Mukua e Agbasé sdo pseuddnimos utilizados para preservacio das identidades dos participantes desta
pesquisa. Apesar de possuirem caracteristicas fenotipicas de africanos, essas 3 pessoas ndo descendem
diretamente de familias Kalunga. No apéndice VI, encontram-se listados todos os pseudénimos e respectivos
significados e referéncias.

26 Kimbundu e Iorubéd sdo linguas africanas faladas por povos Bantu do noroeste de Angola, inclusive na
provincia de Luanda (Capital deste pais) e na Africa Ocidental, como na Nigéria, Benin, Gana, etc.

41



critico da problematica considerada como “alfabetizacdo” das criangas nessa determinada area
geografica do territério Kalunga (ver mapa da figura 7, p.106). Desenvolve-se
bibliograficamente numa concep¢do humanista freiregramsciana, com intengdes de discutir a
possibilidade de uma “pedagogia afro-brasileira”. Essas perspectivas sdo articuladas na
“cosmovisao pedagodgica africana”, apontada por Fourshey (2019), mas também emergidas do
que pensam as/os professoras/es, em sua maioria alfabetizadas ali mesmo na comunidade, no
“sistema multisseriado” de ensino.

A abordagem teorico-metodologica enfatiza a perspectiva socio-historico critica
da educacao brasileira. Nela, sobressai a narrativa da “alfabetizacdo” no territorio, abordada
pelas/os participantes da pesquisa de campo apos provocacdo. A outra narrativa ¢ a tese da
alfabetizacdo negligenciada, ou a manipulacdo dela em favor de grupos sociais especificos,
tais como pessoas brancas, residentes nas zonas urbanas de pequenas cidades, ou de regides
centrais em grandes metropoles.

As defini¢des que tornam as categorias da “teoria da ac¢do antidialogica” freiriana
e da “subalternidade” gramsciana, diretamente vinculadas a alfabetizagdo de criangas,
articulam-se aos temas que gestam o objeto de pesquisa, quais sejam os direitos humanos, a
alfabetizacdo, a “cosmopercep¢do®’ didatica africana” e os valores que o afetam: o racismo, o
colonialismo e a violéncia politica. Trata-se de estudos que se aproximam, cada vez mais, da
cultura e historia de povos africanos, dos territdrios quilombolas: nesse caso, o Kalunga, em
Goias. Perpasso estudos historicos do analfabetismo enquanto politica de expulsdo da crianca
negra da escola.

Os pilares desta construcdo estdo ancorados em estudos que denunciam o racismo,
estruturado na sociedade e institucionalizado, que contamina espagos como a escola publica.
Esse fendmeno funciona como gatilho, que engendra praticas de preconceito e discriminagao,
amplamente denunciadas na literatura que discute a educagdo das criancas afro-brasileiras,
aqui representadas pelas criancas Kalunga.

Completam esses pilares da constru¢do simbodlica de uma “casa de iniciagdo

escolar afro” proposta, os estudos que abordam os direitos humanos como valores

27 Termo utilizado pela socidloga nigeriana Oyérénke Oyewidmi, no livio A invencdo das mulheres:
construindo um sentido para os discursos ocidentais de género, para “descrever os povos lorubéas ou outras
culturas que podem privilegiar sentidos que ndo sejam o visual ou, até mesmo uma combinacgdo de sentidos™,
(pp. 43/44).
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imprescindiveis a vida das criangas quilombolas. Entende-se, portanto, que trabalhar pela
garantia desses direitos e prerrogativas, inerentes a qualquer politica publica, ou quaisquer
pessoas, direta ou indiretamente envolvidas com a comunidade, ¢ uma tarefa da/o educadora/o
progressista.

A pressuposicao ¢ que em torno da alfabetizagdo de uma Crianca Kalunga esta sua
“inicia¢do escolar”, que tem a ver com a cosmopercep¢do africana de ensinar a seus novos
participantes os valores culturais vitais, seja no ambito da religido, seja no da economia, ou do
desenvolvimento pleno da pessoa em seu devir juvenil, jovem ou adulto. A meu ver, se a
escola, mesmo essa interessada capitalista, promover novos horizontes existenciais para a
crianga, respeitando sua caracteristica cultural africana, seu rito de “inicia¢do” poderd emergir
de rotinas mais leves mais condizentes com sua realidade familiar.

Perspectivamente, pressuponho que a alfabetizagdo, tanto no seu aspecto
estritamente didatico quanto no ideoldgico-curricular, como inser¢ao e desenvolvimento da
leitura e da escrita, deva ser libertadora. Ela depende e estd, em tese, relacionada a uma
“inicia¢d0”, ou insercdo da crianca na escola. A meu ver, esta iniciacdo deve atender as suas
necessidades afetivas, culturais, econdmicas, biologicas e territoriais. Teoricamente, isso tem
relagdo direta com a visdo eurocéntrica, concebida como 1* etapa de educagao, ou Educacao
Infantil, que ¢ garantida para as criangas da zona urbana do municipio, mas inexistente na
regido do territério estudado.

A pratica da “alfabetizagdo” da Crianga Kalunga, bem como sua
iniciagdo/insercao escolar ¢ realizada desde 1982, em classes multisseriadas, em que sao
agrupadas criangas de varios niveis de idade e aprendizagem. Tais “classes multisseriadas”
tém origem no periodo colonial brasileiro, com a utilizagio do método lancasteriano™ de
ensino, por meio do qual, criancas maiores e mais desenvolvidas encarregam-se de ensinar as
menores, desobrigando o Estado de contratar novos professores/as. Esse método foi criticado
durante mais de um século até entrar em desuso, mas sua pratica continua, principalmente em
comunidades rurais, indigenas e quilombolas.

Os povos da Africa Bantu, que habitam a parte ocidental desse continente, abaixo
do deserto do Saara, de onde vieram o povo Kalunga, desenvolveram formas proprias de

educar suas criangas, tipicamente semelhante em todo territorio africano. Para os Bantu, a

28 Refere-se ao método de ensino mituo do pedagogo e pastor da sociedade inglesa dos Quakers, Joseph
Lancaster (1778-1838)
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crianga aprende pela performance, e ndo existe separacao de idade para aprender. No entanto,
¢ muito bem definido o que ela precisa aprender durante toda sua vida, em suas varias fases.
Tradicionalmente, os ancidos e as ancids ¢ quem determinam e executam essa “formacao”,
pela experiéncia. Eles/as realizam a inicia¢do, o desenvolvimento e a aprendizagem. Nesse
processo, a crianga aprende em primeiro lugar o valor de sua cultura, de seus afetos, de sua
religido, de sua familia e, em seguida, os valores profissionais (Fourshey, 2019).

Nesta pesquisa, os interlocutores, mais diretamente envolvidos, sdo provocados
em suas praticas de “alfabetiza¢do” e ou a inicia¢do escolar das criangas em suas condig¢des
socioeducacionais. Eles/as também sdo instados a refletirem sobre sua propria alfabetizagao, o
quanto ela estd ou ndo comprometida com a reproducdo do sistema escolar vigente. Um outro
olhar sobre essa reproducao ¢ obtido pela observacao participante, realizada nas salas de aula,
durante 8 horas (em cada sala), com o objetivo de investigar a relagdo estabelecida entre os
alfabetizadores/as e as criancas Kalunga. Para isso, sdo utilizados os Cadernos de Campo —
CPC, onde foram registrados sinais indicadores de aprendizagens, ou de violagdes desse
direito. [lustra isso o caso da menina Muénga, encontrada em sala de aula, esforcando-se para
ser alfabetizada.

Compreende-se aqui que a “alfabetizacdao” constitui-se e coincide no tempo com a
infancia, a fantasia a brincadeira e as descobertas da vida, do corpo, das tradi¢cdes e de sua
origem, entre outras descobertas. Entdo, alfabetizar torna-se fator preponderante do dominio
do adulto sobre as criangas, que o imita e depende de seus movimentos, agdes e prescrigoes,
nos espagos produtivos, culturais e ambientais. Nesse sentido, os povos Bantu africanos,
conforme literatura explorada mais adiante, revelam-se eficientes na iniciagdo de seus
pequenos/as em sintonia com a natureza de cada crianga.

Na comunidade Kalunga, ao observar as salas de aula multisseriadas, com
carteiras enfileiradas, quadro cheio de tarefas e todos sentados para copiar, nota-se muita
angustia entre as criangas. Ao aproximar-se do intervalo, elas se mobilizam para aproveitar ao
maximo os 20 ou 30 minutos de liberdade. O futebol ¢ a mais esperada atividade de todo o
periodo letivo didrio. Reunem-se todos/as, independente de idade, género ou série. Juntos,
eles se jogam na disputa pelo chute, pelo drible, pelo gol e pela oportunidade de correr atras

da bola e coloca-la em movimento.
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Figura 2: Traves improvisadas pelas criangas no
intervalo das aulas; margo/2023 (foto do autor).

O campinho de futebol, a bola, a organizagdo dos times sdo custeadas e de
iniciativa das criangas. Elas aproveitam qualquer espaco meio plano proximo a escola e ali
improvisam seus jogos de intervalo. As/os professoras/es lhes dao apoio e compdem a torcida,
para ou com as quais as criangas jogam. A figura 2, (acima) representa parte do que ¢ um
campinho de futebol das criangas ao lado da escola.

No que se refere a esse contexto e a tese, ela relaciona-se com minha propria
iniciagdo do fazer infantil e alfabetizacdo formal, processo forjado em -circunstincias
“irregulares” de aprendizagem, conforme ja mencionado. No caso, trata-se da performance de
uma crianga filha de casal misto e expropriado de suas terras. Essa crianga aprende e se
desenvolve em contexto social de desfavorecimento da infancia. Isto é, exposta a estimulo de
bebidas alcodlicas, descrenga da escola formal e apelo ao trabalho infantil como meio de
formagdo do carater e “dignificagdo” do ser humano (grifos meus).

Pressuponho, nesta defesa, que minha propria iniciagdo e alfabetizagdo possui
caracteristicas semelhantes a escolarizacao de parcela considerdvel da populagdo brasileira,
mas também se assemelha ao que vive uma Crianga Kalunga. Destacam-se a distancia fisica e
cultural da escola, a instabilidade econdmica dos familiares ¢ as constantes mudangas de
enderego dos pais em busca de trabalho. Neste sentido, o meu tempo, na periferia de uma
pequena cidade e o tempo de “Muénga” no territério, sdo marcados pelas mesmas causas e
consequéncias sociais, em torno da garantia do direito basico de ser alfabetizado/a.

A escola formal, governamental, capitalista interessada, com suas barreiras fisicas
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e ideologico-curriculares, nos iguala enquanto criangas, para em seguida excluir. Temos que
esperar a idade, depois nos enquadrar na disciplina, nos limitar a leitura da cartilha e “passar
de ano” junto aos demais. Nao se pode correr na escola e as brincadeiras sdo determinadas
pelos adultos. Nos jogos, tem-se que vencer para ganhar o ponto, ganhar a nota e sobressair-se
sobre, ndo com o outro em sua limitacao e ou convicg¢ao, mas contra ele/ela para vencé-lo/a.

A alfabetiza¢do (processo) das criancas Kalunga, na esteira de sua “inicia¢do
escolar” como extensdo e ampliacdo da liberdade para cimentar seus direitos, fundamenta
empiricamente esta tese. Ela € proposta no campo dos direitos das criancas em suas
necessidades cognitivas/educacionais. Infere-se, ainda, argumentos em favor de que a
natureza ndo seja excluida e separada da vida, mas esteja integrada a natureza de meninas e
meninos € que também os animais fagam parte do imaginario e das praticas pedagogicas,
como ensina Santos (2007).

No decorrer da construcao e defesa da tese, sobre a alfabetizagdo, enquanto acao
dominante fragmentdria da iniciacdo escolar, as/os participantes falardo e suas vozes serdo
ouvidas atenta e profundamente. S3o captadas, além de suas vozes reprimidas, seus gemidos e
siléncios, sufocados pela mordaca da sobrevivéncia e da necessidade do consumo. Utilizarei
de principios da hermenéutica para ler os textos, sem desvincula-los dos olhares e semblantes
denunciativos das professoras, que insistem na expressao “jogo de cintura” para enfrentarem o
sistema multisseriado, ainda persistente no interior do pais.

Aspecto estruturante da investigacdo ¢ a producdo de cadernos como pratica para
coleta e “armazenamento” de dados indiciantes da problematica dos direitos humanos das
criancas observadas. Trata-se, entre outras, de sete Cadernos de Pesquisa de Campo — CPC,
que correspondem a sete salas de aula observadas participativamente e de dois Cadernos de
Textos de Entrevistas — CTE, que condensam os textos obtidos pela transcrigdo das
entrevistas, com quinze professores/as “alfabetizadores/as”, doze Kalunga natas/os e trés nao
nascidos no territdrio, mas adaptados a ele.

A “iniciagdo escolar” vem do fato de que ndo existe uma politica formalizada de
Educacdo Infantil que promova, entre outros, o desenvolvimento cognitivo e motor das
criangas, antes dos 6 anos; portanto, o que legalmente se entende por “alfabetizacdo” formal.
No primeiro ano do Ensino Fundamental é que elas fardo as primeiras experiéncias escolares.

O entendimento generalizado e fragmentado das/es professoras/es ¢ que terdo de “alfabetiza-
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las”, antes de iniciar o aprendizado dos conteudos. E como se cumprissem, por conta propria,
um tempo ficticio dentro do “1° ano escolar”.

Convém esclarecer que, no decorrer da investigacdo, utilizo “criangas” em vez de
alunos. Isto porque, nas salas de aula do territorio, a dindmica social ultrapassa a formalidade
dessa/e sujeita/o matriculada/o, que comumente chamamos de aluna/o. Ha criangas que
acompanham suas maes ou pais professoras/es; héd criancas que acompanham a merendeira e
até mesmo criangas que acompanham outras criangas. Nao hé discriminag¢do, mas participagdo
de todas durante as aulas, ou nos joguinhos, ou durante a refei¢do.

Quanto as informagdes coletadas, comumente denominadas “dados”, utilizo o
termo “indicios”, compreendendo que esses hospedam-se naqueles, a meu ver, especificando
melhor os conceitos e objetos envolvidos. Os indicios representam particulas ou detalhes que
me parecem cristalinos para determinar o significado do que se entende por “qualitativo”.
Entendo que os varios indicios tém capacidade de formar um todo, que se aproxime de
objetos verdadeiros.

Trabalho com o adjetivo “alfabetizadores/as” colocado entre aspas. Isto porque
esta categoria ndo se aplica formal e legalmente para os casos investigados. No periodo da
pesquisa de campo, vé-se que elas/eles “alfabetizam” porque lhes sdo entregues as criangas
apos os 6 anos de idade. Para que essas criancas acompanhem as outras, consideradas
alfabetizadas, as/os professores/as entdo realizam a “alfabetiza¢cdo” delas para que se tornem
“alunas/os” do sistema de ensino.

A palavra “elite”, singular ou plural, também ¢ aqui grafada entre aspas porque
ndo se trata de grupos de elite, mas de pessoas que, por possuirem bens materiais, ou deterem
poderes politicos, tornam-se dominantes e passam a ser consideradas pejorativamente parte da
“elite”. Na verdade, no Brasil, as muitas pessoas que sdo tidas como “gente da ‘elite”,
apresentam, na maioria dos casos, grandes defasagens culturais, morais e éticas, bastante
comprometedoras para o exercicio das relagdes sociais.

Para localizar e especificar o ponto em que possivelmente ocorre a interdigdo
cognitiva da crianca durante sua infincia recorro a 2 estagios etarios, apontados pelo fil6sofo,
psicologo e politico francé€s, Henri Wallon (1879-1962). Entretanto, ndo compde os objetivos

desta tese, estudar e discutir sua teoria. Compreendo que seu estudo, realizado para o conjunto

dos estagios de desenvolvimento psiquico da crianga, ¢ por demais relevante e necessario que
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se debruce sobre seus detalhes, mas ndo € esse o caso desta pesquisa.

Apenas o estagio do “personalismo”, que segundo o autor, vai dos 3 aos 6 anos, e
o “categorial”, que vai dos 6 aos 11 anos, serdo abrangidos, para problematizar os direitos
humanos das criangas observadas no territorio. Numa imagindria linha de tempo, esse
periodo, que € apenas uma parte da infancia, abrangeria nao rigidamente dos 3 aos 11 anos
bioldgicos. A crianga, em sua totalidade, no entendimento impresso neste estudo, estd exposta

as intervengdes politicas, ideologicas, pedagdgicas e religiosas de interesses dos adultos.

® Arcabouco fisico da tese

Quanto a estrutura fisica, esta tese ¢ composta de oito capitulos integrados, assim
denominados, apenas para facilitar o manuseio. Em cada um deles, sdo discorridos
argumentos que permeiam a discussdo dos direitos humanos da Crianga Kalunga no ambito de
sua alfabetizagdo e/ou iniciagdo escolar. Os referidos capitulos sdo organizados e
sequenciados por subtemas interligados propostos para explicar e comunicar sua dindmica
textual. Nao hd um capitulo especifico de “analise tedrica” ou de “discussdo de dados
empiricos”, pois a propositura ¢ que essas informagdes retroalimentem toda tese, evitando a
fragmentacao das ideias.

O capitulo I condensa os principais temas que compdem o referencial teodrico.
Nele, tem-se como objetivo instigar quem pesquisara, ou quem apenas lera por curiosidade, a
compreender a teoria humanista de Paulo Freire (1921-1997), bem como sua influéncia
politica e pedagogica na educacao e nos direitos humanos. Freire, ndo somente faz a travessia
do oceano atlantico (Brasil-Europa-Africa), como se torna travessia que conduz a um novo
paradigma de educacdo popular, utilizando-se das teses da “leitura de mundo” e da
“conscientiza¢do” dos oprimidos.

O método da escrita de cartas e cadernos do exilio, a unidade da teoria com a
pratica em Paulo Freire, faz estreita ponte com a escola unitaria e desinteressada proposta por
Gramsci em suas cartas e cadernos do carcere. Da mesma forma, as duas principais categorias
utilizadas para pensar e analisar criticamente a realidade e seus envolvidos originam-se dos
pensamentos dessas duas referéncias: trata-se da “teoria da agdo antidialogica” e da
“subalternidade”. Por fim, sdo abordados temas de autoras/es que, nesta pesquisa, fazem

interfaces com a obra de Paulo Freire na constru¢ao do enredo da presente tese.

48



No capitulo 11, descrevo a trajetéria da investigacdo desde as primeiras leituras,
acerca do método dialético e das varias técnicas de coleta de informacodes, de onde sao
extraidos indicios que dialogam com o objeto de pesquisa. Ainda nesse capitulo, delineio os
instrumentos de coleta das informagdes. Os principais deles sdo os dois tipos de cadernos: os
que sdo manuscritos e registram indicios anotados no interior da sala de aula, na escuta das/os
professoras/es, das criangas e do contexto, ou Cadernos de Pesquisa de Campo — CPC. Hé os
cadernos que sdo concebidos apds a transcri¢do das entrevistas semiestruturadas, ou Cadernos
de Textos de Entrevistas — CTE, e os que foram gerados na primeira fase de coleta quando se
tratava da formagdo de professores. Eles sdo organizados com o nome “Caderno-fonte” de
pesquisa. Além deles, ha outros de tipo coletores, como caderno didrio de relatérios paralelos
e os registros fotograficos.

Apresento nesse capitulo as principais caracteristicas das/aos participantes em trés
grupos distintos: a) o que ¢ formado pelas/os professoras/es; b) o que ¢ formado pelas criangas
e o terceiro ¢) que ¢ formado por outras pessoas da comunidade. Em seguida, refiro-me a
pseudonimia que ¢ o rol de pseuddnimos e seus respectivos significados, alusivos as/aos
participantes como forma de proteger suas identidades.

No topico “localizacdo geografica da pesquisa”, ¢ feita uma demonstracao visual
do territorio quilombola por meio de mapas, que permitem indicar a quase exata dimensdo do
que € o territério Kalunga em solo brasileiro. O lugar que serviu de esconderijo de familias de
ex escravizadas/os, tornou-se sagrado e de preservagdo da vida e da liberdade. Concluo esse
capitulo expondo os “desafios do acesso ao territdrio” ao atravessar literalmente o rio
Alminha, importante afluente do rio Parand. A imagem da figura 8 refere-se também as
diversas travessias propostas no texto.

O capitulo III discorre sobre os efeitos da agdo antidialdgica, categoria filosofica
desenvolvida por Paulo Freire. Por meio dessa agdo, ele vé o projeto de opressao da classe
dominante sendo efetivamente consolidado na cassacdo da palavra do oprimido pelo seu
opressor. Argumentos explicitam o medo e o desfavorecimento da infincia no territorio e
indicios apontam para a existéncia de “eventos” contrarios a humanizacdo e garantia dos
direitos humanos das criancas. Nas zonas rurais, com acesso dificultado, essa acao tende a
tornar-se mais eficiente.

Nesse capitulo, exponho o cerne tematico da discussdo dos direitos da Crianca
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Kalunga, que ¢ a apresentagdao dos dois personagens centrais da tese. Trata-se do topico “De
Muénga a Omokunrin”, principais ilustragdes das discussdes em torno do “humanismo”
freiriano nas escolas da parte pesquisada do territdrio. O capitulo € finalizado apos debates do
que seja a suposta “alfabetiza¢do” de uma Crianga Quilombola Kalunga.

O capitulo IV focaliza mais enfaticamente os indicios de violacdo dos direitos
humanos das criangas observadas em suas salas de aula. Tem como foco analitico os textos
dos Cadernos de Pesquisa de Campo — CPC, resultantes do periodo de observacio
participante em cada uma das salas. Adentramos os contetidos desses cadernos a partir de trés
dimensdes: da dimensdo observada, filtrada pelo observador; da dimensdao expressiva,
representada pelas agdes e verbalizagdes espontaneas do/a professor/a em sala; e da dimensdo
reativa, considerada aquela que a crianga reage a supostas violacdes de seus direitos.

O capitulo V trata da principal ferramenta ideologica e empirica da inferiorizagao,
que ¢ o racismo. Explicita como ele se disfar¢a e continua muito vivo, “fingindo de morto” e
levando adiante o projeto eficiente de interdicdo. Debate-se a combinacdo desse fendomeno
com a prevaléncia do analfabetismo, ancorados no Sistema Multisseriado de Ensino, que ¢é
ainda praticado. O racismo tem sua face mais cruel nos corredores das escolas, no cotidiano
em geral e nas decisdes das pessoas constituidas de “autoridade”. Ao fim da exposicao, €
possivel perceber que o racismo mata, principalmente a crianga em sua “melhor idade
cognitiva”.

O capitulo VI discute o processo “alfabetizac¢do/iniciacdo” e o direito a Crianga
Kalunga a aprendizagem. Aborda os principios da individuagdo da crianca e a auséncia formal
da politica de Educacdo Infantil na 4rea pesquisada, a qual pressupde-se que afeta o direito de
Muénga a educagdo completa. Essas discussdes consideram conceitos, cosmovisdes e
contradigdes perceptiveis das/os professoras/es participantes por meio de suas falas transcritas
nos Cadernos de Textos das Entrevistas — CTE. Os direitos dessa crianga, sao debatidos a
partir desses textos, confirmados pelos indicios registrados nos Cadernos de Pesquisa de
Campo.

O capitulo VII é o ensaio de uma proposta de solucao para o problema debatido na
tese, pois a populagdo brasileira ¢, em sua maioria, descendente de africanas/os apesar do
genocidio, negligéncia e crimes contra a humanidade, acentuadamente das criangas negras.

Diante disso, os direitos sdo minguados e extirpados pela pratica do racismo, numa escola de
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concepgao capitalista, eurocéntrica, interessada, inflexivel e preconceituosa.

Entretanto, referenda o capitulo, o desafio de pensar a escola africanamente nas
perspectivas de Freire e Gramsci, concebendo-a como voz do povo na sua diversidade. E o
povo, que nesta perspectiva dd movimento, graca ¢ luz a nagdo, em comunhdo com outros
povos, € o povo preto. Tudo isso com a consciéncia de que isso sO acontecera apds a
descolonizagdo do curriculo, que poderd ser iniciada olhando no espelho da experiéncia
curricular pluricultural “Odé Kayodé”.

No capitulo VIII, encerro o trabalho de escrita, propondo “escutar o territorio” em
sua sabedoria e capacidade de resisténcia. Entendendo, por fim, que as professoras Kalunga
devem ser escutadas. Elas precisam ser qualificadas nas suas perspectivas, nas suas
ancestralidades, nas suas sabedorias adquiridas nas lutas da diaspora interna brasileira. Paulo
Freire deve ser escutado, mas, acima de tudo, precisa ser praticado ap6s ser estudado.

Ao final, esclareco a inconclusdao do trabalho, que tem a pretensao de refletir,
chamar a aten¢do de autoridades, pesquisadores/as e curiosos, bem como abrir caminhos para
outras pesquisas. O mais importante desse percurso, desde as leituras, a coleta de
informagdes, a escrita e as revisdes, ¢ o aprendizado, principalmente com o que pensamos
sobre o futuro de Muénga e o presente de Omokunrin. Eles sdo perguntas e respostas que
desafiam autoridades, sistemas de ensino e pesquisadores/as. No entanto, o pior dos resultados
seria a inércia apos as reflexdes realizadas.

A tese, em sua totalidade, refere-se a diversas transitoriedades e inclusdes tipicas
dos tempos atuais. Todavia, seu projeto € composto de protocolos de intencdes reais
ideoldgicas de combate a desumanizacdo. Situa-se na trincheira do combate a qualquer tipo de
dominio, seja econdmico, politico ou religioso. Conclui-se pela proposicdo da “Pedagogia da
Escuta” e opta pela radicalidade do didlogo, que garanta os direitos humanos em uma escola

justa, para Muénga e demais criancas quilombolas Kalunga.
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Capitulo I: Referencial teorico

Fui alfabetizado no chio do quintal da minha casa, a sombra das mangueiras, com
palavras do meu mundo e ndo do mundo maior dos meus pais (Freire, 1994 p. 15).

Apesar da naturalidade imaginada na cena dessa epigrafe, a vida contemporanea
tem tornado realidade, no embate entre seres humanos e objetos, a existéncia de sujeitos/as
mutilados/as, sujeitados/as a desumanidade das “coisas” inanimadas, obviamente
manipuladas. Sao duas imagens, a do ser aprendendo e a do ser alienado. Elas contrastam
entre si, no tempo e espaco, mas mantém simetrias, por retratarem determinadas totalidades e
pessoas em ambientes controlados.

Nesta introducdo, sintetizo a segunda imagem comparativamente em trés
dimensdes. O reflexo da primeira delas, estd, pressuponho, no significado da vida em
“condominios fechados”, geralmente construidos para residir individuos/as brancos/as e
endinheirados/as. Esses agrupamentos humanos tornam-se ilhas isoladas, que servem de fuga
da realidade, das relacdes diversas e comunitdrias, que se intensificam em algum tipo de
compartilhamento, material ou relacional.

Para pensar a segunda dimensdo da segunda imagem, trago para refletir a forma
como os individuos atuais relacionam-se, € como usam os veiculos automotores fechados,
quase sempre bastante confortaveis. Nao raro, percebe-se a relacdo fetichizada do “humano”
com a maquina, nesse caso. O conforto da locomogdo, a possibilidade de distanciamento, o
disfarce facilitado pelos vidros, as vezes fumé, separam as pessoas € as isolam
individualmente, facilitando a indiferenga entre elas. Os carros fechados ndo somente
distanciam fisicamente as pessoas, mas também as afastam social e eticamente.

A terceira dimensdao dessa imagem, ouso considerar também processo de
“desumanizagao” promovido pelo objeto, que se realiza na cogni¢ao, no ambito do “espirito”,
no sequestro da mente do ser pensante. A meu ver, isso ocorre num ambiente em que nos,
humanos, nos tornamos muito rapidamente ultrapassados, analdgicos. J4 ¢ senso comum
aceitar que a geracdao “Z” tenha acesso a tudo que desejar em tempo real; portanto, ela pode
isolar-se em si mesma, sem precisar sair de sua “bolha”. Sua alma pode ser aprisionada com a
movimentacao dos dedos polegares (Serres, 2013, p. 19).

Por esse angulo, ¢ possivel afirmar que a objetificacdo do saber contemporaneo na
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internet, (idem, p. 25), isola-o € o condiciona a necessidade da conexao. O humano conectado
e integrado ao grande repositorio ndo precisa pensar, mas deve se submeter porque a WEB ¢
propriedade privada, ela ¢ privatizada. Nela, “a dialética ¢ domesticada”, como afirma Paulo
Freire. A velocidade dela capta e isola a criatividade humana, reduzindo-a a algoritmos que
sao manipulados remotamente.

A extensdao desse contexto de “tecnologizacdo” do ser torna e educacdo
“bancaria”, uma discussdo obsoleta aos dias atuais. Isso porque, até mesmo o conceito de
“depdsito” nao mais responde aos interesses do capital, pois ele prefere o que pode ser
criptografado. Talvez, seja o caso de retomar a subjetividade perdida, partindo-se da
capacidade critica inerente ao ser humano (Freire, 2007, p. 101). E possivel que essa
subjetividade combinada com a possibilidade decisiva humana assuma o controle, em vez de
ser controlada pela objetividade artificial da maquina, considerada “inteligente” pelos seus
inventores, operadores e proprietarios.

A meu ver, a retomada, ou reumanizacdo do humano se daria pela pedagogia
ainda ndo praticada, mas exilada, ignorada, negligenciada, ou invertida, elaborada pelo
professor Paulo Freire. “4 pedagogia humanista”, ou pedagogia do, com e para o ser
humano/pessoa, que se consolidaria na curiosidade, na incompletude do inacabamento da
pessoa. Ao acostumar-se com esse reconhecimento, haveria a superagdo dos “preconceitos de
raga, de classe, de sexo e se radicaliza na defesa da substantividade democratica™ (Freire,
2007, p. 104).

Nesse sentido, o ambiente, presencial ou virtual integrado, ndo concorrente, mas
cooperativo entre si, propiciaria o encontro de trés meninas ativas dessa investigacdo de
direitos humanos necessarios a infiancia de todas as meninas e meninos Kalunga. Cada uma
das trés ¢ representativamente significativa para refletir a realidade contemporanea no intento
de fortificar as bases da educagdo libertadora, humanizada. Trata-se de personagens infantis
forjadas numa perspectiva pedagogica que se faca hodierna, mencionadas aqui para explicar o
quao urgente se faz repensar o significado de uma, resgatar as condigdes sociais da outra e
garantir os direitos fundamentais da terceira.

A primeira é Polegarzinha® (Serres, 2013), que “perdeu a cabega”; portanto, foi

desumanizada e entregue ‘“na bandeja” da gandncia, do negdcio lucrativo. Ela ndo teve a

29 Personagem “nativo digital” do livro A Polegarzinha, escrito pelo filésofo francés Michel Serres (1930-
2019), também autor de o “terceiro instruido” e “O contrato natural”.
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oportunidade de brincar, mas foi logo induzida a surfar na “onda” neoliberal de certa evolugao
tecnologica, constantemente reformada e interessada (Freitas, 2014). Essa menina estd sendo
chamada ao heroismo do fech e do pop em detrimento de suas caracteristicas, que poderiam
ser diversas, mas segue na mao unica e linear da tecnologia. Seu possivel “jogo de cintura”
adaptativo se da no formato manipulado, na mégica controlada dos algoritmos, armazenados
nas “nuvens” do WWW (World Wide Web) = Rede de Comunicacao Global.

A segunda menina é Carlinha® (Freire, 2001), crianga que percorre a cidade
grande, ao lado de sua v6, em busca de uma escola. Por razdes objetivas e estruturais, ela nao
se encontra “a altura” da escola porque a escola ¢ uma “coisa” de alvenaria e de ferro, tem
pintura, tem paredes e muros que a separam das pessoas, do mundo que foi reservado a
Carlinha. No entanto, fora dali ela ndo confia nela mesma, pois tem que se adequar a certas
exigéncias. Porém, ao aproximar-se aos poucos e iniciar uma conversa com Madalena, ela
consegue acreditar que pode, e se reconhece no direito ao ser incentivada por sua professora,
que se torna sua afetiva educadora.

A terceira menina ¢ Muénga, que esta “desertada” do territorio Kalunga & sombra
de seus pais, exilados, desterritorializados pelo desajuste sociocultural de nossa época. Ponji,
que a acompanha, disse que ela “esta lendo as palavras com certa facilidade”, mas seus pais
ndo esperaram, e se foram “tentar a vida” em outro lugar. Foi-se Muénga e suas duas outras
irmas, deixando a escola da comunidade para tras, a escola e seus parentes. Na comunidade,
ela se movimentava entre os cuidados da tia, da vo6, dos pais. Mas eles retiraram-se do
territorio em busca de emprego nos arredores de zonas urbanas ou em fazendas da regido.

Polegarzinha, Carlinha e Muénga comungam da infancia, no limiar do século
XXI. Elas refletem as aberragdes naturalizadas pelos donos do capital e da comunicacido de
massa, da palavra que seria delas. Trata-se de trés casos, que revelam a desumanidade
contemporanea radicalizada, sem disfarces. Cada um deles, a seu modo, representa um tipo de
violagdo de direitos das criangas, que em tenra idade sdo obrigadas a lutar, ou sdo assaltadas
em suas dignidades. Além disso, Muénga ainda sofre o racismo estruturado na cidade e no
campo. Seu direito a “Educacdo Infantil”, prometida na lei, ja estd sendo relegado (Capitulo

\%))

30 “Menina de rua” citada por Paulo Freire, num encontro para tratar da qualidade da alfabetizacdo, como
elemento de formacdo da cidadania, em maio de 1987; texto do livro Politica e educagdo, publicado pela
primeira vez pela editora Cortez em 1993.
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1.1. A Pedagogia Humanista de Paulo Freire

Ainda que submetida a intensa individualizacdo e objetificagdo, a sociedade
mundial respira ventos democraticos, a partir de 1968 devido a alguns acontecimentos de seu
entorno. Refiro-me a Greve de Trabalhadores na Franga, a Revolug¢ao Cultural na China e o
assassinato racista de Martin Luther King Jr., lider da resisténcia contra o “apartheid” nos
EUA, entre outros. E nesse contexto historico, que emerge a Pedagogia do Oprimido,
principal obra freiriana, que, em esséncia, refere-se aos “assassinos da liberdade”, como

aqueles que,

(...) para dominar, se esforcam por deter a ansia de busca, a inquietagdo, o
poder de criar, que caracterizam a vida, os opressores matam a vida. Dai que
vao se apropriando, cada vez mais, da ciéncia também, como instrumento
para suas finalidades. Da tecnologia, que usam como for¢a indiscutivel de
manutengdo da “ordem” opressora, com a qual manipulam e esmagam
(Freire, 2005, p. 52).

Na visdao de Guadalupe (2022), o posicionamento freiriano, reafirmado critica e
contundentemente nessa obra, coloca o pensamento do Patrono da Educagdo Brasileira na
vanguarda dos pensadores humanistas do século XX. Ele vé com resignagdo e atribui aos
detentores do capital, que manipulam a ciéncia e a tecnologia, atentados sistematicos contra
vida da populacao oprimida.

Dentre outras razdes, na tese aqui proposta, a pedagogia humanista desse
educador ¢ a referéncia tedrica principal que nutre a defesa dos direitos humanos da Crianga
Quilombola Kalunga. Suas ideias serdo discutidas e interpretadas no rol das posi¢des criticas
e libertadoras contemporaneas, necessarias a democratizacdo e humanizagdo da educagdo.
Tratarei delas distribuidas em trés fases que se distinguem no tempo de sua ocorréncia, mas se

completam, ou se explicam na trajetoria da praxis experienciada pelo seu proponente.
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1.1.1. Primeira fase

Esta primeira fase, comeca na década de 1950 e termina em 1964, quando Freire é
expulso do pais pela Ditadura Militar, que o acusou de “traidor”. Naquele momento tratava-se
de um jovem que, depois de desistir de atuar como advogado apds ter se formado em direito e
atuado em causas que entendia violar os direitos de uns para preservar ampliar os de outros,
resolveu tornar-se professor. Em sua primeira causa, ele percebeu que a “ciéncia” do direito
pode restabelecer ou reparar “danos” materiais, atuando no campo das fragilidades humanas,
mas que podem ser melhor dirimidas pedagogicamente, (Freire, 2011, pp. 23/24).

Perceptivel nessa “crise” de profissdo € sua opc¢ao pelo inacabamento do humano,
a ser compreendido na forma circular, dindmica e infinita, propria da subjetividade dos
homens e das mulheres. Professor de Lingua Portuguesa do Colégio Osvaldo Cruz’' na década
de 1940, e depois no SESI, o magistério foi lhe tornando educador no contato com a realidade
da populagdo com que lidava. D’agora em diante, os “mundos” acessados das salas de aula e
as contradi¢des entre o ensinar e o aprender, que sdo inerentes a docéncia, parecem esculpir a
sua praxis profissional em elaboragao.

No curso da atuagdo na docéncia e gestdo do Servigco Social da Industria — SESI,
na década de 1950, Freire envolve-se em discussdes que o levam a refletir e escrever sobre a
educacio relacionada a vida da populagdo. Conforme publicagdo do Instituto Paulo Freire, “a
educagdo de adultos e as populagoes marginais. O problema dos mocambos” € seu primeiro
texto, publicado na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos — RBEP, em 1958, (ver anexo
D).

No que concerne as populagdes tachadas de marginais em nosso pais, € que
residem em Mocambos, importa ressaltar que seu estado, Pernambuco, havia sido palco do
mais significativo movimento de luta contra a opressao colonial no século XVII: o Quilombo
de Palmares™. E, no entorno de Recife, capital desse estado, havia o “Quilombo do Catuca”,

formado por varias dessas povoacdes, as quais deram lugar a bairros da regido metropolitana

31 Colégio referéncia da educacdo em Recife — PE, foi fundado em 1922 pelo professor Aluizio Aratijo e sua
esposa dona Genove. Foi local da atuacdo de grandes nomes do magistério como Amaro Quincas, Manoel
Correa de Andrade, Paulo Freire, entre outros.

32 O territério de Alagoas, aonde ocorreu a instalacdo, desenvolvimento e destruicdo do Quilombo de
Palmares, tornou-se Estado, a partir da proclamagdo da Republica em 1889. Até entdo, a regido era parte do
estado de Pernambuco.
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do complexo populacional Recife-Olinda — PE (Reis & Gomes, 2012, p. 466). Esse quilombo
deixou marcas importantes na cultura da regido, como a sanha do “imortal” guerreiro
Malunguinho®, que se tornou entidade poderosa das manifestagdes de Orixas em terreiros de
Umbanda e Candomblé¢ e ¢ celebrado até os dias atuais.

Séculos depois (década de 1950), o professor de Lingua Portuguesa, Paulo Freire,
ensaia formalizar e disseminar seu pensamento critico relacionado a Escola Primadria e
Educacgado de Adultos. Nesse tempo, os Mocambos ja ndo mais eram agrupamentos de gentes
quilombolas do Catucd, mas sim bairros, ou favelas, nascidas da expansdo urbana ¢ da
destruicao da antiga Mata do Catuca na zona Norte da capital pernambucana.

Sua primeira manifestagdo técnico-cientifica data da participacdo no Segundo
Congresso Nacional de Educagdo de Jovens e Adultos, citado anteriormente. Como professor,
certamente envolvido participe das discussdes sociais existentes, seguiu pelo caminho de
elaborar proposta para a alfabetizacdo de jovens e adultos. Suas leituras deram base a tese,
Educacdo e atualidade brasileira (1959), que lhe garantiu “a cadeira de Historia e Filosofia
da FEducacdo, na escola de Belas Artes de Pernambuco”. Nela, Freire discute em
profundidade a “inexperiéncia democratica” do pais, mantida pelas “elites” nacionais como
estratégia para preservar e ampliar seu poder.

Na tese, Freire ndo somente identifica os problemas reais que fazem do Brasil,
pais semicolonial até entdo, mas também aponta as solugdes: o pais precisaria superar seus
rangos de desumanizagdo que perpetuara de seu longo periodo colonial, pela exploracio e
desumanidade dos brancos europeus, para com o0s povos origindrios ¢ os descendentes
africanos. A solucdo seria alfabetizar a populacdo de forma que ela fizesse a leitura da
realidade concomitantemente a decifracdo dos codigos linguisticos que os facultassem
compreender os textos.

Isso se faria, também, com radical mudanca na concep¢do educacional, pois
insistia-se “em fazer corresponder” a crescente industrializacdo do pais em voga naquele
momento, “uma educagdo falsamente humanista. Academicamente oca, isto sim. Verbalista,
palavrosa, autoritariamente indiferente ao que nos cerca, e ndo teorica erradamente as vezes
assim chamada” (Freire, 2001a, p. 48). Com tais caracteristicas, a escola apenas mascarava o

regime colonial em que a populacdo ndo exercia sequer seu direito de falar. “Ndo votava e

33 Filme de Curta Metragem, Malunguinho — ano 2015, disponivel em https://www.youtube.com/watch?
v=DIniUTu37Z3g, acesso dia 15 de fevereiro de 2025.
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nem poderia ser votada”, portanto, “posto a margem, sem direitos civicos, estava o homem
comum, o ‘povo massa’ irremediavelmente afastado de qualquer experiéncia de
autogoverno” (idem, p.71).

A pedagogia libertadora e humanista de Paulo Freire estava, naquele momento
historico, sendo elaborada em sua 1 fase. Dela, emerge, para além da alfabetizacao, a
conscientizacdo da e para a participacao efetiva do povo, que, ao conscientizar-se, transita da
ingenuidade a criticidade dialética; da inércia e siléncio ao didlogo, ao debate dos seus
problemas reais. A escola deixaria de caminhar em linha reta para realizar-se em circulos,
tendo os educadores e educadoras, as maes, os pais € as criangas como parte ativa da
realizacdo de sua aprendizagem a partir da sua compreensdo do mundo.

Dentre as fontes do humanismo freiriano dessa primeira fase, ressalto o
pensamento do filésofo brasileiro Alvaro Vieira Pinto (1909-1987), o qual, em vérias
oportunidades, ¢ chamado por Freire de “Mestre Brasileiro Vieira Pinto”, autor de obras
como Ideologia e desenvolvimento nacional (1956) e Consciéncia e realidade nacional
(1960). Com esse filosofo, Freire reflete sobre o perigo da formacao de uma “consciéncia” de
desenvolvimento sem a participagdo popular, caracteristico das republicas, (velha e nova),
reverberadas como expressao maxima da vontade da populagdo.

Na obra Ideologia do desenvolvimento nacional, Pinto (1960, p. 44) discute a
necessidade da emergéncia de uma pedagogia humanista que considere “o conhecimento das
ciéncias, da cultura e da natureza”. Em todo o texto, ele expde a fragilidade nacional,
centrada na auséncia da educa¢ao das massas e na falta de uma consciéncia de nagao em sua
totalidade. Para esse filosofo brasileiro, nosso pais ndo se desenvolverd enquanto ndo houver
participagdo do povo, mas para isso deve existir eleicdes com a oportunidade do voto de
todos.

Ao mesmo tempo, Freire se debruga sobre a obra de Guerreiro Ramos (1915-
1982), socidlogo negro brasileiro de grande relevo para a ciéncia nacional, autor de obras
como Negro sou: a questdo étnico-racial e o Brasil — ensaios, artigos e outros textos (1949),
Sociologia de la Mortalidad Infantil (1955) e Mito e verdade sobre a revolugcdo brasileira
(1963); inclusive, esse ultimo foi proibido pela Ditadura Militar, instalada no pais em 1964.
Ramos ¢ um dos autores mais citados por Freire em varias de suas obras, tanto dessa quanto

da segunda fase de sua contribui¢do, ja exilado do pais. Dele, entre muitas das reflexdes
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freirianas, estd a ideia da “parlamentarizagdao” da educacdo. Isto €, da abertura para que as
pessoas, ndo somente o professor, agente do Estado possa falar, ou parilar, do verbo italiano.

O pensamento desses dois importantes marxistas brasileiros dd voz as criangas, as
mulheres ¢ ao povo, em geral, deixados para trds, na expressao freiriana, na condicdo de
“massa”. Em busca de consolidar seu humanismo, Freire também bebe na fonte da Escola de
Frankfurt, no curso das primeiras décadas do século XX. Essa “escola”, ou grupo de
estudiosos marxistas, foi perseguida e fechada pelos nazistas alemaes por volta de 1933. Um
desses pensadores, professor de sociologia nos primeiros anos da década de 1930, Karl
Mannheim*, (1893-1947), influenciou o humanismo freiriano na elaboragdio de uma
pedagogia pragmatica (Freire, 2001a, p. 82), como pode ser observado na sua atuacdo em sua
campanha de alfabetiza¢cdo, mencionada com mais detalhe a seguir.

Os estudos filosoficos e socioldgicos de Paulo Freire fardo dele “um investigador
completo”, que vai desde as descobertas até as realizagdes delas decorridos. Resulta disso, o

fendmeno das “quarenta horas de Angico®”

, como acdo transformadora da realidade de parte
da populacdo de uma pequena cidade, no interior do Rio Grande do Norte — BR. Nasceria
nessa cidadela, o “método Paulo Freire” de alfabetizagdo, instrumento politico-pedagogico,
ferramenta de transformagao e de conscientizacdo dos problemas reais vividos.

A meu juizo, o método é também uma pratica social que devolve aos envolvidos,
primeiro o direito de falar a sua palavra, em seu lugar. Em seguida devolve o direito de ser
ativo da propria transformacdo a partir de leitura da realidade, considerada sua opinido e
experiéncia. O método também resgata a autoestima por meio da participacdo de quem, em
muitos casos, havia perdido a esperanca de ser e se tornado objeto, incapaz de protagonizar.
Nos circulos, os olhares e a escuta do outro complementam o direito de pronunciar-se no
coletivo.

O método torna-se praxis pedagogica e exercicio democratico de aprender na “re-
unido”, no debate das ideias. Formas de experimentar-se com o outro, autogovernar-se. As

atividades despertam novos atores, adormecidos no ser, as vezes alienado do ter e da opressao

dos objetos, das maquinas da empresa colonial. As atividades metodologicas ativam interesses

34 Este soci6logo, nascido na Hungria, filho de mée judia-alema e pai judeu-hungaro, teve que mudar-se para a
Franca apés perseguicao nazista na Alemanha a partir de 1934.

35 Livro-documento historico, escrito por um dos coordenadores de “Circulos de Cultura”, da acdo de Paulo
Freire, em 1962, na cidade de Angicos, a 177 km de Natal RN.
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que possibilitam sonhar e planejar. Entdo, os cddigos, as letras, as palavras sao
perceptivelmente enxergaveis, pois, nesse caso, estdo vinculadas as realidades concretas,
vividas, experienciadas no local.

A experiéncia de alfabetizacdo coordenada por Paulo Freire correu o mundo, foi
bastante noticiada e documentada, criando certa euforia na populagao. Por outro lado, também
nascia a flria das “elites”, que viam o método contrariar seus interesses. Patrdes passaram a
reclamar da recusa sistematica de trabalhadores diante dos maus tratos corriqueiros, da ojeriza
que os colonizadores tém dos colonizados, sobretudo se comegarem reivindicar direitos. O
ano de 1963 ¢ marcado no calendario como o ano em que o mundo viu, literalmente, “a
esperanca criar asas”, por meio da educagdo, no arido deserto nordestino (grifos meus).

O sucesso do método convenceu o governo de Jodo Goulart a instituir o Programa
Nacional de Alfabetizacdo®®. Assim, no Art. 1° Fica instituido o Programa Nacional de
Alfabetiza¢do, mediante o uso do “Sistema Paulo Freire”, através do Ministério da
Educacgdo e Cultura (Brasil, 1963). O presidente da republica havia ido a Angicos para
ministrar a quadragésima, das “quarenta horas de Angicos” (Lyra, 1996, p. 109) e o fez no
dia 2 de abril de 1963, ao lado do governador do Rio Grande do Norte, Aluizio Alves, e
demais autoridades.

Nessa solenidade, os discursos do presidente, do governador e de outros nao
foram tdo eloquentes e aplaudidos, como o do senhor Antdnio Ferreira, homem ali
alfabetizado, portanto “homem novo”. Ele disse que antes, “so sabia o que era um ‘O’, que
era que nem uma boca de panela”, mas agora sabia assinar o nome ¢ ler “algumas coisas,
gragas a Deus” (idem, p. 115). Na oportunidade, também foram entregues varias cartas dos/as
alfabetizados/as ao presidente do Brasil. Numa delas, a alfabetizada Francisca de Andrade
escreveu: “Senho presidenti E neste momento que pego no meu lapis para lhi comunicar as
minhas nesesidade. Agora mesmo ndo sou mag¢a sou povo e posso esigi meus direito...”
(idem, p. 116).

O contetdo dessa carta lembra a chuva quando cai em terreno seco durante a noite
e, na manha seguinte, as aves ¢ a vegetagdo “ecoam prontas a trazerem de volta o que lhes
fora roubado pelo fogo ardente”, severamente destruidor do solo (grifos meus de agricultor).

E, como na metafora da “sangria”, que precisa ser estancada, pois sua permanéncia ameaga a

36 Decreto federal n° 53.465, vigorado a partir do dia 21 de janeiro de 1964.
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vida do corpo ou da estrutura respirante, as elites ja dao o sinal amarelo de preocupagdao com
o que corre nas “veias” do método em execucao (grifos meus).

Em seguida, ao sair da solenidade, o general Castelo Branco, integrante do
governo, mas futuro militar golpista, dirigiu-se “sozinho para o carro, chamou o secretdrio

[estadual] de educagdo e, em tom afdvel, cordial, como quem quer dar um conselho, diz”:

— meu jovem, vocé ndo acha que estd engordando cascavéis neste sertio?
“O jovem secretario, ndo sentindo nenhuma atitude de interpelagdo,
responde”:

— General, mas depende do calcanhar que elas mordam! (Idem, p. 117).

A meu ver, o sinal dado ¢ de guerra contra o método, que desperta a capacidade
critica e faz perceber e reivindicar direitos negados. A extrema desumanidade externada por
esse militar emerge na comparacao que faz das pessoas como “serpentes ferozes” que podem
ameacar a “saide” de um sistema de injusticas arraigado, que assim ndo se assume. Esse ¢ o
tom que sustentara, em breve, o golpe nas conquistas populares, surgidas nos “tentaculos”
ideoldgicos das atividades do método, ou do “Sistema Paulo Freire” de conscientizar e
incentivar a participacdo como sujeitos ativos e, de fato, na histoéria a ser construida dali em
diante.

Os direitos humanos ao minimo, ao pertencimento e ao partilhamento da propria
producao material ou intelectual tornam-se perigosos; portanto, foram proibidos pelo regime
militar. Meses depois de decretada a instituicdo do Programa Nacional de Alfabetizagado, veio
o golpe e quaisquer vestigios do método Paulo Freire foram cassados e, literalmente
incinerados, para ndo guardar sinais de que um dia o povo tenha tentado deixar de ser massa.

Daquele momento em diante, as palavras foram “cacadas” e as vozes silenciadas
para ndo sairem pela boca de Francisca e ressoarem na comunidade em busca de liberdade e
de luta outra vez. “Mas, se dizer a palavra verdadeira, que é trabalho, que é praxis, é
transformar o mundo, dizer a palavra ndo é privilégio de alguns homens, mas direito de
todos os homens” (Freire, 2005, p. 90). Com a ditadura, ndo teve conversa, nem direitos para
todos e todas. Com o educador exilado, tido pelos militares como “traidor” da “Patria”,
encerrou-se também a primeira fase da contribui¢do freiriana para a humanizagdo pela

educagao.
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1.1.2. Segunda fase

Depois de ter sido preso em solo brasileiro, Freire buscou exilio na embaixada da
Bolivia e de 14 partiu para o Chile, dando inicio a segunda fase de sua contribuigdo a partir de
setembro de 1964. Afastado de seu territorio, intensificou sua produ¢do cientifica a partir do
volume de indicios reais coletados, e da experiéncia que havia acumulado. Sua primeira e
robusta obra é concebida nesse momento histérico. Em “Educacdo como pratica da
liberdade”, publicada em 1967, ele reafirma seu humanismo ao denunciar sistematica
violagdo de direitos pela nova “burguesia nacional”. Além disso, reafirma seu proposito de
acreditar na educacgdo como estratégia de descolonizacdo da sociedade brasileira.

As bases de sua pedagogia libertadora encontram-se agora mais profundas ao
reiterar que ela ¢ ferramenta de luta pela “humanizag¢dao, ameagada constantemente pela
opressdo que o esmaga, quase sempre até sendo feita — e isso é o mais doloroso — em nome
de sua propria libertagao” (Freire, 2023, pp. 59/60). Além disso, Freire continua a beber na
fonte de Frankfurt, dessa vez por meio da obra de Erick Fromm (1900-1980), autor de entre
outras obras, de The fear of freedom, (O medo da liberdade), publicada em 1958. Freire
explora em Karl Popper (1902-1994), “A sociedade democrdtica e seus inimigos”, elementos
para uma critica ferrenha aos desmandos da Ditadura Militar encravada no Brasil.

De fora, Freire vé seu pais dando passos largos em direcdo a radical
assistencializacdo, inclusive na 4rea da educacdo, como foi feito no Mobral®’, tentativa de
mascarar seu método de alfabetizagcdo, suspenso por decreto dos militares no governo. Em
minha opinido, assistir com uma migalha daquilo que a populag@o tem por direito ¢ a forma
violenta que os liberais encontram para conquistar as massas, especialmente em regimes
autoritarios, como era o caso. “O assistencialismo, [diz Freire] ao contrario, é uma forma de
agdo que rouba ao homem condi¢oes a consecugdo de uma das necessidades fundamentais de
sua alma — a responsabilidade” (Freire, 2023, p. 79).

Dessa forma, o Estado brasileiro nega a participagdo e ainda culpabiliza a
sociedade pelos males que ela sofre. Trata-se do povo consolidado massa, abandonado na sua

posicdo de protagonismo; subjugado, subalternizado e humilhado nos mocambos, agora

37 No Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo, pelo qual fui alfabetizado em 1975, ndo havia discussdo da
realidade, ela era apenas posta como consequéncia natural decorrente da urbanizacdo do pais, exemplo da
licdo “Beto é barrigudo” (imagem de menino pobre).
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chamados favelas e bolsdoes de miséria ao redor de conglomerados urbanos. Cada dia mais
marcados pelas violéncias, politica, economica e policial. Frutos da violéncia politica, a
populacdo de bairros ¢ constantemente acusada de violenta; €, portanto, desumanizada pela
midia hegemonica, financiada, hoje, pelos bancos e empresarios do agronegdcio.

No entanto,

a humanizacdo do homem brasileiro, ndo poderia ser feita nem pelo engodo,
nem pelo medo, nem pela forga. Mas, por uma educacdo que, por ser
educacao, haveria de ser corajosa, propondo ao povo a reflexdo sobre si
mesmo, sobre seu tempo, sobre suas responsabilidades, sobre seu papel no
novo clima cultural da época de transi¢ao (Freire, 2023, p. 80).

Assim, o educador assume sua posi¢do humanista por meio da educagdo, da
colocagdo, ou recolocagdo do homem e da mulher em seu lugar de povo comprometido. No
lugar do povo assistido, ele propde que seja povo participativo nas decisdes a partir da escola,
segundo espago social relevante. Perigoso, no entanto, ¢ a educagdo ser manipulada, ofertada
sem o compromisso da transformacdo, ser dominada pelo interesse e tornar-se servigal,
submetida a estatisticas e resultados pontuais.

A leitura de Educag¢do como pratica da liberdade remete ao aprimoramento da
denuncia da desumanizacdo promovida pelo colonialismo de exploragdo europeia. E o
“método” consolidado das “elites”, para atingir suas finalidades politicas ¢ econdmicas ¢ a
pratica da “acdo antidialogica”. Por meio dela, impde-se, ou compra-se o siléncio a
cumplicidade das mulheres e dos homens, garantindo a manuten¢do e ampliacdo do dominio
que se dd muito pela inculcagdo ideoldgica da cultura dominante. “Assim vivemos todo o
nosso periodo de vida colonial. Pressionados sempre. Quase sempre proibidos de crescer.
Proibidos de falar. A unica voz, no siléncio a que éramos submetidos, que se poderia ouvir,
era a do pulpito” (Freire, 2023, p. 101).

Apesar de viver a solidao do exilio, essa segunda fase da pedagogia humanista
paulofreiriana pode ser também considerada como a internacionalizagdo de seu pensamento.
Tanto a elaboragdo, a publicacdo e a disseminagdo de Educagcdo como pratica da liberdade,
se dard concomitante com sua peregrinagdo pelo mundo, a comecar por ministrar aulas em

Universidades dos EUA*. Entretanto, sua obra ganhard o mundo a partir de 1968, com

38 Professor visitante em Havard em 1969; https://memorial.paulofreire.org/Linha do tempo, acesso dia 19 de
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publicacdo do livro “Pedagogia do oprimido”, que foi impresso em lingua espanhola e inglesa
logo de inicio.

A despeito do contexto internacional daquele momento histérico em que vivia a
populagdo mundial, citado anteriormente, aqui no Brasil®’, a Ditadura Militar realizava o
maior ataque aos direitos humanos com a instituicdo do Ato Institucional n® 5 (AI-5),
permitindo e promovendo intensa persegui¢do as pessoas consideradas opositoras. O ato ficou
conhecido como um “golpe dentro do golpe”, pois ja se vivia sob forte supressdo das
liberdades individuais e politicas.

No exilio, Freire aprimorou suas leituras, influenciadas pelo materialismo
dialético desenvolvido pelo filésofo revoluciondrio alemdo, Karl Marx (1818-1883). O
pensamento freiriano aprimorado na pedagogia do oprimido tende a dialogar com as
categorias “matéria, consciéncia e pratica social” (Trividos, 1987, p. 55), dessa tendéncia
filosofica. Em Pedagogia do oprimido, Freire ndo chega a admitir a necessidade da luta de
classes, como defende Marx, mas ele denuncia as taticas utilizadas pela “classe opressora”
para manter subjugada a “classe oprimida”. A principal dessas taticas ou método ¢ a feoria da
agdo antidialogica (Freire, 2005, p. 141).

Essa “teoria” funciona como “arte-manha”, forma sutil, disfarcada e eficiente de
negar ao oprimido seu direito de “re-clamar” das situacdes de injustica a que ¢ submetido. Ela
opera sem fazer alarde e se disfar¢a de generosidade. Faz do opressor sempre um “homem
bom”, um “homem de familia” para assim contrapor ao seu contrario, que ¢ o homem
perverso e cruel que acusa o outro de “invejoso”, que poe “olho grande” nos bens de seu
patrdo, perfeita justificativa para inferiorizar e desumanizar. Assim, o antididlogo torna-se
eficiente, pois € capaz de convencer, por exemplo, que os opressores obtenham o apoio dos
oprimidos, inclusive para “confiar-lhes” o poder por meio do voto “secreto”.

A acdo antidialdgica permite o “sabe com quem esta falando?” muito comum nas
relacdes entre pessoas consideradas comuns, geralmente de menor poder aquisitivo e as
consideradas “autoridades”, ditas “boas”. Como ressalta o proprio Freire (2005, p. 166), “com

esta generosidade falsa, aléem de pretender [sic] a manutengdo de uma ordem injusta e

fevereiro de 2025.

39 O jornalista e escritor brasileiro Zuenir Ventura escreveu o livro “1968: o ano que ndo terminou”, no qual
documenta as diversas atrocidades como assassinatos, ataque ao MEC, massacre de estudantes, agressao a
parlamentares, etc., cometidas pelos militares. Disponivel em:

https://www12.senado.leg.br/noticias/infograficos, acesso dia 23 de fevereiro de 2025.
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necrofila, querera [sic] comprar a sua paz”. O autor ainda nos ensina que além de conseguir
silenciar as massas, essa teoria ¢ capaz de insensibilizé-la a ponto de ela ndo pensar por si,
mas pensar pelo seu opressor.

Dentre os contextos vividos e refletidos na pedagogia de Paulo Freire, estd, nesse
periodo, sua énfase em voltar-se para as questdes da infancia a partir da leitura de “Morte em
tenra idade”, do professor estadunidense Jonathan Kozol. Essa obra, construida no seio de
uma escola segregada na regido Boston, Estado do Mississipi — EUA, escancara a pedagogia
do racismo desse pais, que considero “o mais racista do mundo”. O patrono da educacdo
brasileira, foi impactado pela leitura desse livro, do qual faz comentario direto em seu livro
“Cartas a Cristina” (Freire, 2021, p. 197).

Na sua segunda fase, Freire faz uma travessia importante, tanto no ambito da
“geopolitica” de sua obra quanto na reorientacdo de conceitos, como dito no paragrafo
anterior. Sua distancia do tema da ancestralidade e cosmovisao africana sera estreitada, pois
ele se vé diretamente envolvido com os movimentos de libertagio de paises da Africa
subsaariana, como Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Sdo Tomé e Principe, que como o
Brasil, também foram colonizados de forma exploratoria pelos portugueses.

A partir de Genebra, onde esteve exilado, Freire foi contatado por lideres do
Partido Africano da Independéncia da Guiné e Cabo Verde — PAIGC, movimento que acabara
de conquistar a independéncia desses paises, cujas liderancas trabalhavam pela reconstrugao.
O educador, entdo, inicia seu trabalho de colaboracdo indireta, utilizando-se de cartas, por
meio das quais ele orienta educadores e gestores dos novos paises, entdo livres dos
colonizadores, mas presos as herancas do patriarcalismo, do autoritarismo, do machismo, do
racismo e da discriminagdo, deixados pelos portugueses. Portugal deixou rastro de destrui¢ao
em todos os sentidos, mas o povo ndo se entregou e procurou, principalmente através da
educagdo, restaurar a autoestima e sua condi¢ao de povo africano.

As liderangas do Partido da Independéncia, ligados ao pensamento de seu lider
maior, Amilcar Cabral®, assassinado covardemente pelos portugueses, sabiam que havia de
enfrentar grandes desafios. Sabiam que a independéncia do pais ndo significava a
independéncia da consciéncia do povo. Entendiam ser necessario um trabalho de

descolonizagdo das mentes, num processo que Amilcar chamava de reafricaniza¢do do

40 Jovem guineense, agronomo, poeta, escritor, estudante de Gramsci, Secretario-geral do PAIGC, Amilcar
Lopes da Costa Cabral foi assassinado a traicdo, no dia 20 de janeiro de 1973, por tropas portuguesas.

65



territorio. Cartas a Guiné-Bissau tornava-se uma metodologia, uma estratégia utilizada por
Paulo Freire para contribuir com tdo relevante tarefa. Cada uma das cartas tratava de
esclarecer a etapa de um projeto pedagdgico destinado a refletir e agir para resgatar a
esperanca e estimular a autonomia da populagao.

Apos realizar varias “missdes” pedagdgicas por meio do método das cartas, em
certo momento, Freire vai pessoalmente ao territorio africano. Tamanha ¢ sua satisfacdo que
se sente “voltando para casa” e ndo aterrizando em outro continente. “Facgo esta referéncia
para sublinhar qudo importante foi, para mim, pisar pela primeira vez o chdo africano e
sentir-me nele como quem voltava e ndo como quem chegava” (Freire, 2021 p. 13). A
sensacdo que da é que, guardadas as devidas proporcdes, a incursdo dele em solo africano
assemelhava-se com a que fizemos ao investigar os direitos humanos das criangas no territério
Kalunga, no ambito de sua “alfabetiza¢do”, em escolas do Nordeste do Estado de Goias.

A ideia da pedagogia libertadora e humanista do educador e sua experiéncia como
professor de lingua portuguesa serdo ingredientes importantes que se juntam as reconstrugoes
ou reafricanizagdo de nagdes africanas que falam esta lingua. Ele fard intenso didlogo com
educadores e politicos, intuindo aprender mais e com isso talvez contribua para formagao de
novos homens e novas mulheres libertados do jugo colonial portugués.

Especialmente as autoridades de Guiné-Bissau, dard atencdo a educagdo como
ferramenta principal da transformacdo da sua realidade. As escolas das zonas libertadas serdo
improvisadas, mas muito acreditadas pela populagdo, com forte crencas na reconstrugao
proposta pelo seu lider Amilcar Cabral. As cartas de Paulo Freire foram suportes que se
fizeram relevantes a estruturagdo do sistema de ensino, mas muito mais para pensar a
associagdo entre teoria e pratica, para a aprendizagem que se queria libertadora.

A “experiéncia em processo”, subtitulo desse livro, e os 15 anos de exilio, entre a
América Latina, do Norte e Europa, parecem ter construido “outro” Paulo Freire, agora mais
gramsciano (Freire, 1994, p. 60). Em uma das cartas, enviadas de Genebra — Suica, dia 26 de
novembro de 1975, ele escreveu: “e mesmo quando a escola exista fora da fabrica, ou da
atividade pratica no campo agricola, isto ndo significa, primeiro, que ela seja uma instancia
superior a elas” (Freire, 2021, p. 167).

Esse trecho de carta, refere-se também ao método utilizado por Gramsci a partir

do carcere, quando propde a Escola Unitaria, desinteressada, tedrica e praticamente integrada,
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direcionada aos filhos e filhas dos trabalhadores das fabricas. Para o presente caso, que trata
de investigar os direitos humanos da Crianga Quilombola Kalunga, originaria de povos
africanos de etnia Bantu e que vivem na zona rural no Brasil, faz-se necessario, a meu ver, o
desenvolvimento de uma pedagogia humanista, principiada na totalidade da educacdo, que
una esses dois pensadores marxistas.

Na oportunidade, apresento alguns aspectos que identificam os povos Bantu e
certas peculiaridades suas, especialmente da sua forma de educar novas geragdes. A Africa
Bantu é uma porg¢io consideravel da Africa central subsaariana, comunidades linguisticas que
habitam esse territorio a cerca de 5.500 a.C. Apds esse periodo, tais povos expandiram-se pelo
continente, por meio de comunidades agricolas, num “territorio de mais de 8 milhoes de km?
entre o sul de Camardes, a noroeste, e a costa do Quénia, a nordeste, até o leste do Cabo e
Kwazulu-Natal, ao sul” (Fourshey et. al. 2019, p. 37).

Essa expansdo se deu em varias fases, sendo a ultima delas, conforme estudos
arqueologicos, linguisticos e etnograficos de Fourshey et al, por volta de 1.800 d.C. (idem, p.
61), fase em que se encontra farto material arqueoldgico comprobatdrio. Mais a frente, essas

autoras narram que

os antigos Bantu se organizavam em matrilinhagens — eles seguiam a linha
materna da familia para definir a identidade e a heranga. Nas matrilinhagens,
as relacdes familiares e de autoridade eram determinadas principalmente
pela senioridade; desse modo, ancids e ancidos tinham influéncia e
autoridade (Fourshey et. al, 2019 p. 92).

Ainda que tenha havido muitas alteracdes, marcadamente em decorréncia da
coloniza¢do imperialista que afetou muito o continente africano, esses tragcos ancestrais da
organizagdo familiar sdo perceptiveis. No curso dessa investiga¢do, durante conversas, ou
entrevistas semiestruturadas com 9 professoras Kalunga natas, ao serem indagadas sobre a
relevancia dos ancidos ou ancids para o processo educacional, unanimemente reportaram as
ancids Procopia ou Santina, ora como essenciais na luta pela implantacdo de escolas, ora
como portadoras de saberes essenciais e vitais no territorio. Na vanguarda da educagdo formal
basica atual, nesse caso, as mulheres sao majoritarias; logo, sdo também provedoras e criam
seus filhos, na maioria das vezes, sozinhas.

As autoras citadas ainda identificam entre os povos Bantu, a existéncia de
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vinculos familiares eternos, fortalecidos pelos espiritos ancestrais, nao havendo ruptura entre
as pessoas apos sua despedida de fungdes terrenas. Quanto ao género, muito comum sao as
evidéncias da iniciacdo das meninas pelas ancias: “circulos concéntricos abertos, semelhantes
aos encontrados na arte rupestre, sdo pintados nas paredes das casas de iniciagdo feminina”
(idem, p. 101).

Ao referir-se a educacdo propriamente dita, “na tradig¢do historica ocidental, ha
uma expectativa comum de que a educag¢do ocorrera em uma escola, um prédio fisico com
salas que abrigam mesas e cadeiras, onde os professores instruirdo as criangas” (idem p.
151). No entanto, para a cosmopercepcao bantu-africana, esses elementos materiais nao tém
relevancia preponderante sobre o aprendizado. Nao ha separagdao ou fragmentacdo no que se
aprende, ou como se aprende; as criancas crescem aprendendo, como se pretendeu que
ocorresse na Guiné-Bissau e Cabo Verde apods a expulsdo dos colonizadores portugueses na
década de 1970, quando Freire (1994 p. 49) trata da “Importdncia do ato de ler”.

Tanto a arqueologia quanto a etnografia comparada, utilizadas nas pesquisas de
Fourshey (2019) e demais autoras do estudo, corroboram a performance como “método” de
ensino dos povos Bantu e a circularidade dos cantos e dangas como estratégias fundamentais
para varios grupos de lingua Bantu. A oralidade, para eles, situa-se no centro das praticas da
comunicacao das tradi¢des, consolidadas nos saberes ancestrais. Isto ¢, o saber ndo se desloca
do espirito, como parece ocorrer quando a comunicagdo se torna grafica, ou pictorica, ou
cuneiforme por representacdes como € o caso do “alfabeto” que utilizamos. Arrisco grifar que
o controle da comunicag¢do por meio de simbolos tenha semelhanca com o controle do fogo

exercido durante a evolu¢do cultural da humanidade®'.

As comunidades de lingua Bantu que tinham contato proximos com o0s
muculmanos e com as tradigdes intelectuais islamicas muitas vezes adotaram
a pratica da alfabetizagdo, mas, ainda assim, registrar o passado por escrito
ndo tinha primazia sobre a oralidade como meio de transmitir as tradigdes
culturais e sociais (Fourshey et. Al, 2019, p. 177).

A interface disso com o territério quilombola Kalunga é observada na preferéncia

das criangas pelas aulas de “Artes” e de “Educacao fisica”, componentes que permitem a

41 Referéncia ao filme franco-canadense-estadunidense La Guerre du feu ou Guerra do Fogo, de 1981, dirigido
por Jean-Jacques Annaud, romance em que grupos humanos disputam o controle do fogo para sua
sobrevivéncia.
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realizagao de movimentos livres e corporais, como o desenho, a musica, a danca, 0s jogos €
onde as brincadeiras podem ser reivindicadas pelas criancas. Enquanto as aulas de lingua
portuguesa e matematica, que sdo realizadas de maneira estanque, na forma tradicional
autoritdria, tornam-se torturantes, tanto para as criangas quanto para as professoras.

Esse referencial tedrico, com base na pedagogia humanista de Paulo Freire,
corrobora a pratica educativa em circulos, onde as/os professoras/es sdo “animadoras/es”
culturais, ou seja, dinamizam a realidade contextual da aprendizagem. Essa caracteristica da
pedagogia pode contribuir para conciliar a unidade, o todo em movimento da concep¢ao
africana de ver o mundo, com a dialética e seu infinito vir a ser, “dedutivamente de raizes
bantu-africana”, (grifo meu).

Como mencionado anteriormente, a atuagdo de Freire em paises da Africa recém-
libertada do jugo portugués foi essencial ao aprimoramento de sua propria visdo do processo
educativo. Em Cartas a Guiné-Bissau, ele, como professor de lingua portuguesa, tem a
oportunidade de atuar sobre a realidade de extrema precariedade imposta pela colonizagdo, e
isso vem ao encontro do que ja vinha defendendo. “Na verdade, [testemunha ele], o dominio
sobre os signos linguisticos escritos, mesmo pela crian¢a que se alfabetiza, pressupoe uma
experiéncia social que o precede — a da ‘leitura’ do mundo” (Freire, 2021 p. 113).

Ao realizar essa ponte com o continente africano, portanto, religar nossas raizes
culturais e ancestrais por meio da educagdo em seus escritos e experiéncias, Freire retorna ao
Brasil a partir de 1979. Isso ap6s outro “golpe dentro do golpe”, na memoria e consciéncia
nacional. Enquanto a popula¢do pedia anistia** aos seus filhos torturados, presos e exilados
como Paulo, os militares aproveitam para, no mesmo ato legal, perdoar seus torturadores.

Com o clima de seu retorno ao pais, propomos neste texto, finalizar a segunda
fase da contribuicdo freiriana para a constru¢do de uma pedagogia humanista brasileira. A
terceira fase ¢ demarcada pela publicacao livro Educagdo e mudanca (1981), no qual imprime
a amorosidade e a esperanga, como ingredientes da educacdo/humanizagdo das pessoas, pois
“gquem ndo é capaz de amar seres humanos inacabados nao pode educar” (Freire, 2021b, p.
36). No ano seguinte, Freire é convidado para atuar como Secretario Municipal de Educacao
da cidade Sao Paulo, quando pode-se dizer que ele conclui o circulo profissional da sua

trajetoria, tendo a oportunidade de exercer a gestdo educacional, algo ainda ndo

42 Denominagdo popular da lei n° 6.683, sancionada no dia 28 de agosto de 1979, pelo presidente militar Jodo
Batista Figueiredo.
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experimentado.

1.1.3. Terceira fase

Essa fase é também um reencontro com as demais, e de “interfaces freirianas”,
com a realidade e com outras pedagogias. Isso requer fazer deste texto um vir a ser dialdgico,
que envelhece e se renova ao mesmo tempo, sem estabelecer muros de contengdo, ou regras
que enquadre sua producao, linearizando-a. Seu desenvolvimento deve ocorrer como possivel
iniciativa de escrita que se pretenda “descolonizada”, africanizada, principiada pela dialética
infinita, consagrada na também humanizacdo da ciéncia, da educacdo e da pedagogia da
praxis.

Ela ¢ a fase da volta de Freire ao pais, que se da quando a ditadura ja nao se
sustenta de pé. Seus representantes que trabalharam mais de uma década silenciando vozes
pelos direitos, agora se desesperam a tentar utilizar a “diplomacia” para manobrar e esconder
processos de condenacdo na Comissdao de Direitos Humanos — CDH das Nagdes Unidas —
ONU. Nesse mesmo tempo, operam para distrair a opinido publica de seus horrores cometidos
nos pordes do Destacamento de Operagdes de Informacdes — Centro de Operacdes de Defesa
Interna — DOI-CODI. A movimenta¢ao da CDH, somada as lutas internas como as greves no
ABC Paulista (Noronha, 2009), entre outras, a partir de 1978, culminam com a derrocada do
regime de exce¢do comandado por empresarios e militares.

Em terra brasileira outra vez, a luta de Freire continuou. J4 em 1979 publica “4
importancia do ato de ler, em trés artigos que se completam”, no qual reativa a esséncia de
sua teoria humanista de “leitura de mundo, antes de ler a palavra” como instancia primordial
da pedagogia libertadora. Leitura que, em primeiro lugar, desmistifica a ideia de “educacdo
neutra” (Freire, 1994, p. 23) insistida por alguns. O contetido desse livro, publicado na
colegdo “questdes de nossa época”, consolida a estreita conexao da pedagogia freiriana com a
proposta do filésofo e educador italiano Antonio Gramsci.

Freire compreende, a partir desse tipo de leitura, da investigacdo ontologica da
realidade, como ela pode transformar o mundo dos/as sujeitos/as que a fazem. Nesse caso, a
leitura como um “re-fazer-se” e um ‘“‘re-fazer-me” constante. Percebo esse movimento, como

r

0 que torna o humano humanamente adaptdvel. Isso ¢ também a esséncia da escola
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gramsciana, desinteressada, fundada na realidade da classe trabalhadora, onde deve atuar.
Nessa perspectiva, os homens e as mulheres camponeses, ao lado dos/as das fabricas de
producao.

Ao mesmo tempo, “a importincia do ato de ler” reconecta-se ao novo ser
libertado, em processo de reafricanizagdo, em Sdo Tomé e Principe — Africa Central. Tanto
nos reais “circulos de cultura” quanto nos “cadernos de cultura popular”, o povo o ensina a
fazer, nos termos literais do “texto que eu li é bom, compreendi as paginas que escreveste, a
roga que produz mais é esta” (Freire, 1994, p. 80). Como ele proprio faz questdo de ressaltar,
trata-se da reconexao inacabada, incompleta, em crise, em andamento.

Em atividade no Brasil, Freire retoma sua tematica da conscientizagdo, dessa vez
problematizando-a como projeto internacional, destacando o método em sua praxis
ontologica, mas sem perder de vista a participacao politica. Na obra “Conscientizagdo: teoria
e pratica da libertagcdo: uma introdug¢do ao pensamento de Paulo Freire”, ele incumbe o

[3

“homem” em sua vocacdo de sujeito, considerando que ele “é um ser de raizes espago-
temporais” (Freire, 1980, p. 34). Sendo assim, diz ele, “é preciso, portanto, fazer desta
conscientizagdo o primeiro objetivo de toda educagdo: antes de tudo provocar uma atitude
critica (...)” (idem, p. 40).

O exercicio feito nessa obra parece ser o de resgatar a esséncia do que foi
praticado na primeira fase de sua contribui¢do em Angicos 1963/1964. Numa terceira parte da
obra, ele rediscute e repercute o problema da libertacdo na praxis, considerando as categorias
da opressdo, da dependéncia e da marginalidade, sistematicamente reservadas a populacao
como projeto de Estado. Ao contrario disso, ele sugere como “linhas de ag¢do”, conceber
“nova relagdo pedagogica”, em que “as criangas, alienados como escravos na dialética
hegeliana aceitam a ignordancia como justificativa para a existéncia do professor, mas
diferentemente do escravo, jamais descobrem que eles educam o professor” (Freire, 1980, p.
79). Todavia, “o educador humanista revolucionario ndo pode esperar que esta possibilidade
se apresente” (idem, p. 80).

Percebe-se que para ativar as linhas de acdo, e construir novas pontes de dialogos
libertadores, € necessario eliminar barreiras entre as acdes de quem aprende e as de quem

supostamente ensina. Com isso, me € perceptivel que a perspectiva humanizante da

conscientizacdo freiriana se mantém intacta na obra, permitindo ser adequada a nova realidade
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de opressao, que afeta professoras/es e estudantes. No terreno em que a ditadura ainda resiste
por mais quatro ou cinco anos, o método freiriano ainda ndo encontra lugar no sistema
educacional do pais.

Entretanto, mesmo sendo expurgados do poder, por volta de 1985, os militares
ainda assombram a sociedade. Acontecimentos recentes, a partir de 2016, apontados na
contextualizacdo dessa pesquisa, demonstram que esse segmento armado ainda ameaca a paz
social, entranhados na politica. Isso ocorre apds a instalacdo de governos golpistas e
propositalmente entreguistas, num clima que se achava ser “democratico”.

O trabalho intelectual desse Freire pos-exilio novamente ¢ integrado ao trabalho
de coordenacdo de politicas publicas ao assumir a Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura
da cidade Sao Paulo (1979-1981), a maior e mais complexa do pais. A meu ver, apds isso,
estava em xeque sua pedagogia do oprimido, a educa¢do como pratica da liberdade, sua
praxis, seu método, sua pedagogia libertadora. Isso foi documentado no livro “4 educag¢do na
cidade”, escrito por um dos seus colaboradores. Fato ¢ que um dos primeiros atos de Freire
foi visitar parte das milhares de escolas e trabalhar para “mudar suas caras”, entendendo que
elas precisam de cores vivas, de um “semblante” alegre. Na sequéncia, cuidou de ouvir os
movimentos sociais, os meios de comunicagao e até mesmo 0s seus opositores.

Dois conceitos basicos se distinguem nessa nova e derradeira fase presencial
freiriana em sua luta pela humaniza¢do pela educa¢do. A primeira ¢ a da acdo, perante a
maquina estatal burocratica, no estreitamento entre discurso e pratica. D’agora em diante
sempre dira que “devemos diminuir a distdncia entre o falamos e o que fazemos” (Freire,
2020, p. 80). O segundo conceito ¢ o do resultado da acdo politica, que € o da “expulsdo da
crianga da escola”. Suas falas ecoardo contundentemente ao constatar que as criangas
populares sao expulsas, (idem, p. 87, 140, 233, 300...), pois a escola parece ndo ser feita para
elas, mas contra elas, como afirma a educadora Magda Soares (1932-2023).

Na tese que ora apresento, ao investigar os direitos humanos da Crianga Kalunga
atrelados ao sistema de sua “alfabetiza¢do”, ouso confirmar a expulsdo escolar ao explicitar o
caso de Omokunrin. Sua experiéncia esboga o resultado daquilo que ndo se escreve, nao se
fala, ndo se assume nos projetos governamentais, nas plataformas empresariais, nas
formagdes, nos discursos, nas praticas educacionais, nas “belas” apresentacdes tecnologicas,

que antecedem as aberturas dos trabalhos, das defesas de trabalhos académicos, dos cursos,
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das palestras, etc.

A percep¢do ndo € de que haja uma distancia entre o que falamos e o que fazemos,
mas sim a falta de coeréncia. Além das Catarinas, das Felipas, das Madalenas, das Anas, das
Genebras, das Apolonias, das Gracias, dos Severinos historicos, interditados/as (Freire**,
1993), no Brasil, ha os Wandersons, os Yagos, as Kamillys, os Victors, as Estephanys, as
Muéngas e os Omokunrins nas favelas e nos territorios quilombolas. Esses ultimos sdo
personagens reais, apresentados no item 3.3.

Em “interfaces freirianas”, deixarei falar também como sua pedagogia influencia
direta e indiretamente a minha formacao. Paulo Freire, além de pensador central desta tese ¢
também inspiracdo de minhas iniciativas incompletas e ingénuas de atuar como

“alfabetizador*”

, de meus pais e de outros/as pessoas (Apéndice II), a partir do inicio da
década de 1980. Ainda adolescente, tive interesse pela alfabetizagdo, entendendo desde cedo
residir nela certo “segredo”, que, se devidamente “revelado” e desenvolvido, constituir-se-ia
alicerce do que passei a compreender como direito humano. Mais tarde, ao ler o livro
Conscientizagdo: teoria e pratica (...) de Freire (1980), citado anteriormente, isso me ficou
mais evidenciado.

Para o amago desta investigagdo dos direitos humanos da crianca quilombola,
Paulo Freire fornece a esséncia de seu “gosto pela liberdade”, forga que se quer promover a
escola democratica para toda crianga brasileira menos favorecida. No bojo de nossas
“antinomias”, permanece a escola contemporanea, contraditéria e envolvida com a
manutencdo das mazelas, tornadas essenciais a producao de lucros. Os sistemas educacionais,
incluindo a sua proposta descontinuada, mas realizada com éxito em Angicos — Pernambuco,
no terceiro ano da década de 1960, estdo preocupados em “estancar a sangria” da
alfabetizacdo de pessoas. Esse trabalho revolucionario de extrema importancia vai direto
atacar a consequéncia do que foi negado explicitamente ao povo, principalmente ao povo
negro, durante os periodos colonial e republicano.

O diagnéstico freiriano, feito 14 em 1959, revela, desvela e pinta com cores vivas,

43 O asterisco colocado no sobrenome Freire indica tratar-se de Ana Maria Aratjo Hasche, professora vitiva
que o adotou ap6s casar-se com seu professor, orientar de mestrado e também viivo, Paulo Freire, em 27 de
marco de 1988.

44 Conforme relato na pagina 15 da minha dissertacdo de mestrado “Licenciatura Plena Parcelada em
Educacdo: profissionalizagdo e proletarizacdo do trabalho docente” — Faculdade de Educacao — Universidade
de Brasilia — UnB — 2010.
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o “cidadao em negativo” identificado por Carvalho (2020, p. 70), produto da escravizagao e
desumanizagdo dos povos originirios e dos negros trazidos da Africa para moverem a
maquina produtiva portuguesa e explorarem ao maximo a colonia. Aviltado em sua dignidade,
sua cultura e direitos humanos, em geral, esse “cidadao” esta na manchete, e a narrativa criada
de tira-lo da escuriddo, das trevas do analfabetismo ¢ apropriada, inclusive, pelos governos
militares. Do outro lado o método Paulo Freire vai ao encontro desse ndo-cidadao e o resgata,
ao torna-lo aprendiz de sua histdria e protagonista real dela.

Ao focalizar o contexto da infincia nesse territorio, pensa-se no que o preocupa
nessa faixa etaria, pois, “a crianga de ontem [pode] tornar-se o homem de hoje”, sem cartilha
e sem a “carta do ABC” (Freire, 2021, p. 63). Ao mergulhar na experiéncia relatada pelo
homem e trazer de suas memorias 0 menino, por meio de cartas que detalham a infancia, ndo
se percebe fragmentacdes, rupturas, cercas que separam essas fases, a ndao ser novos
elementos que acrescentam ao crescimento do homem que foi transformado do menino.

Nessa perspectiva, o periodo da “iniciagdo escolar”, estratégico aos outros niveis,
acolhe a crianga em sua fase mais delicada de introdugdo no mundo social da escola. Isso
converge em transicdo e infere em amadurecimento pessoal, as vezes entendido como seu
periodo de “alfabetizacdo”. Comumente ndo se da muita atencdo, pois quando se trata de
criangas, as situacdes podem ser dirimidas com maior peso da informalidade dos adultos.

Alids, nds professores precisamos atingir o topo da formagdo e nos tornar
minimamente iniciados em pesquisa cientifica para ministrar aula na Educagdo Superior e
termos formacgao especifica nas areas do Ensino Médio. Entretanto, apenas a graduagdo, ou
nem mesmo ela, para atuar na “Educa¢do Infantil”. Bem ao contrario disso, Demo (2004 p.
77), nos ensina que o “instituto” da pesquisa, enquanto estratégia de aprendizagem, deva ser
praticado ainda durante a infancia.

Sob esta visdo, Freire interfaceia Gramsci, que em sua jornada de estudos,
pesquisa e produgdo, dedicou especial atencdo aos seus filhos e sobrinha por meio de Cartas
do Carcere, onde ficou por 11 anos de 1926 até 1937. Gramsci escreveu ser “erro dos pais”
ndo priorizarem a infincia como periodo decisivo para a formagdo de seus filhos, futuros
intelectuais organicos. Ele enfatiza sua preocupagdo com o dominio da lingua materna, mas
também com a possibilidade de, desde logo cedo, a crianca, como Edmea, sua sobrinha,

dominar outros idiomas (Nosella, 2004 p. 116/117).
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A infancia, na perspectiva gramsciana, corresponde a aprendizagem integrada a
fantasia, a plena liberdade para criar e a vasta capacidade de assimilar, como ensinou Froebel,
ainda no século XVIII, ao pensar e criar os Jardins de Infincia para “regar e deixar fluir o
conhecimento ¢ a formag¢do humanizada” (grifos meus). Gramsci, mesmo em condig¢des
precarias impostas pelo regime fascista italiano (1925-1943), devido sua militdncia em defesa
da classe operaria, utilizou-se da produ¢do de cartas e cadernos para comunicar e continuar o
desenvolvimento de sua pedagogia humanista.

O “projeto pedagdgico” gramsciano, voltado a educagdo dos filhos Délio e
Giuliano e da sobrinha Edmea, foi proposto e veiculado por meio de cartas “pedagdgicas”. Da
penitencidria de Turim, no dia 30 de dezembro de 1929, Gramsci escreveu para sua esposa

Giulia, a respeito do desenvolvimento de Délio, que tinha cerca de 3 anos de idade:

Recordo que com menos de cinco anos, € sem nunca ter saido de uma
pequena cidade, isto é, tendo um conceito muito restrito sobre as extensoes,
sabia com uma varinha encontrar o lugar onde morava, tinha a impressao do
que seria uma ilha e encontrava as cidades principais da Italia num grande
mapa. Formava um conceito de perspectiva, de um espago complexo ¢ ndo
apenas de linhas abstratas de diregdes, de um sistema coordenado de
medidas ¢ de como orientar-se segundo a posicdo dos pontos desta
coordenagdo, alto-baixo, direita-esquerda, como valores espaciais absolutos
(...) (Monasta, 2010 p. 128).

Essa carta constitui-se como uma aula de Educacao Infantil entre pai e mae. Ela se

3

refere a outras cartas, por meio das quais Gramsci tem uma “impressdo do grau de
desenvolvimento de Délio”. O pai e educador Gramsci fala a sua esposa, ndo somente da
necessidade educativa de seu filho, mas da crianga, a partir dos dois anos. Percebe-se com
nitidez a amplitude didatica que propde, pela qual a crianca aprende geografia, historia,
matematica, ciéncias em cristalina interdisciplinaridade. Quanto a Edmea, do carcere ele
chama atencdo de seus pais nos aspectos educacionais de uma menina, muito além das
questoes didaticas. Ele questiona, inclusive a autoridade deles como pais sobre o didlogo e o
afeto necessarios a idade da garota (em 25 de agosto de 1930).

Essa pedagogia terd influéncia marcante na obra de Paulo Freire, principalmente

quando ele vive 10 anos exilado do Brasil por motivos ja mencionados. Ele constréi seu

trajeto de vida, educagdo, trabalho e dedica boa parte de sua obra a escrever cartas, a maioria
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delas na malvadez do exilio, pois, por motivos semelhantes aos de Gramsci, ¢ proibido de
viver em seu pais. Escrever cartas ¢ também uma forma de resistir, mas, também, como ele
mesmo diz, ¢ estratégia para “continuar didlogos, ou comegar conversas” (Freire, 2021 p. 27).
Entretanto, em varios momentos, Freire se vé privado de liberdade, proibido de escrever até
mesmo para sua mae em Pernambuco — BR.

De Genebra — Suica, patria de Piaget, Freire ndo pode falar de politica, entdo
relata suas memorias de menino a Cristina, sua também sobrinha. A partir das memorias para
reconstruir o menino de Recife, e depois de Jaboatdo, hoje dos Guararapes. Da crianca, do
casal Freire (Temistocles e Edeltrudes), de sua performance, cresceria o menino, o
adolescente e o jovem que constituiria o educador. Em “Cartas a Cristina: reflexdes sobre
minha vida e minha praxis”, a afetividade traca as linhas gerais, que a meu ver ecoa nas dores
dos oprimidos, sem deixar de denunciar exclusdes, injusti¢as e tormentas do povo mais pobre;
portanto, vitimas que, naquele momento sequer poderiam ser lembrados nas missivas de seu
professor.

Ao revirar seu bai de memorias, encontro a crianga as vezes vencendo, mas
muitas vezes sendo vencida pela fome (Freire, 2021 p. 44), como passam fome as criangas do
mocambo, das favelas e territorios quilombolas. A meu ver, a fome ¢ uma espécie de
precursora da violéncia, se ndo a violéncia em si, mas ela tem uma face de crueldade que ¢ a
de impor-se fortemente sobre aqueles mais indefesos. Com isso, ela humilha e ou acirra e
aprofunda radicalmente a violéncia, mesmo entre aqueles que a sofrem. E bem possivel
afirmar que exista uma “pedagogia da fome”, capaz de promover movimentos irracionais de
famintos contra famintos, motivados por quem tem comida sobrando.

Aos sobreviventes da fome, ou aqueles que a resistem, ¢ reservado o preconceito,
que afeta sua “capacidade” de aprender. Uma patologia, como bem denuncia a educadora
Magda Soares. Esta estudiosa alerta sobre a “patologizacdo da pobreza”, enraizada na escola
construida contra o povo. Ao analisar sua obra “Linguagem e escola: uma perspectiva social”,
(Soares, 2008), ndo ¢ dificil entender como a fome, produzida politicamente, promove
patologias cientificamente para justificar a impoténcia da escola em ensinar a lingua materna
para um povo signatario dela.

Em interfaces com Freire (2021, p. 46), Soares (idem, p. 76) ¢ de opinido que a

escola respeite a linguagem e a cultura da crianga. Ela chega a sugerir certo bidialetarismo
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como possibilidade para uma escola transformadora, que de fato quer elevar o “capital
cultural” de seu aluno. Para tanto, ela propde que a escola ndo s6 considere a existéncia do
dialeto da crianga, mas que trabalhe com ele em sua perspectiva. Num mundo de “meninos e
meninas dos corregos, dos mocambos e dos morros” (Freire, 2021, p. 51), essa ¢ uma
condicdo minima a ser atingida, para que haja também um minimo de equidade e sonho de
direitos humanos para as classes populares que buscam na escola, adquirir, mas também
contribuir com seu “capital linguistico” humano.

A muito relevante teorizagdo de Soares, encontra sustentacdo empirica no
territorio Kalunga, em duas ocasides bem documentadas: a primeira delas se d4 no ano de
1995, quando Real (2022) registra a tentativa do governo goiano de implantar um projeto
educacional com base na teoria de Makarenko. Isso nos leva a compreender que a populagao,
considerada toda “analfabeta”, necessitaria de intervencdo, por se situarem em estagio de
algum grau de delinquéncia, ou seja, sua condicdo distanciada do padrao linguistico, ou da
cultura eurocéntrica, os colocariam em desvantagem e com isso precisariam ser ajustados.
Ainda que teoricamente essa proposta ndo tenha avancgado, as professoras enviadas para la
foram treinadas para “combater” um inimigo, uma moléstia causadora de defasagem. Trata-se
de combater o suposto “analfabetismo” ali arraigado.

No decorrer da presente investigacdo, situada entre 2023 e o primeiro semestre de
2024, em que as professoras “alfabetizadoras” explicitam de maneira livre seus dilemas
educacionais. Uma delas, “Kalunga adaptada”, apresentou o seguinte diagnostico: ha criangas
“que, as vezes, até precisam de ajuda da psicologa, que a mente dele, ali, as vezes, estd
precisando de alguma coisa para ajudar a desenvolver”, CTE II (p. 28).

Entretanto, o que se observa ¢ que professora se refere a criancas que percorrem
longas distancias (entre 3 e 6 km), as vezes por dentro do mato, para chegar até a escola.
Durante a observagdo participante, constantemente as criangas buscam informagdes sobre a
merenda que sera oferecida naquela manha ou tarde. O que se V€, sente e ouve sao expressoes
que denunciam a “vontade de comer”. Ouve-se, por exemplo, “tia minha barriga ta roncano”,
o que denota auséncia de alimentacdo no tempo bioldgico natural.

Nas cartas que escreveu a sua sobrinha Cristina, Freire cita o caso do aluno
Pedrinho, que passava boa parte da manhd dormindo em sua carteira escolar. Pedrinho era

filho de um operario, que ndo ganhava dinheiro suficiente para alimenta-lo, acompanhado de
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seus outros dois irmaos. Entdo, refletiu sobre sua propria condicao existencial de crianga, que

também sentira muita fome a época. Lembrava-se

do tempo que gastava dizendo e redizendo, olhos fechados, cadernos nas
maos: Inglaterra, capital Londres, Franca, capital Paris. Inglaterra, capital
Londres. “Repete, repete que tu aprendes” era a sugestdo mais ou menos
generalizada no meu tempo de menino. Como aprender, porém, se a Unica
geografia possivel era a geografia de minha fome? (Freire, 2021 p. 47-48).

A perversidade da fome, como dito anteriormente, parece combinar com certa
cegueira da escola e das autoridades que dela se apropriam para consolidar seus “cabides de
emprego”’, ou para “agradar seus amigos” e assassinar cognitivamente as criancas. Mas Freire
ndo estd falando sozinho, ele se refere a “Geografia da fome”, dentincia mundial feita por
Josu¢ de Castro, um dos brasileiros mais ferrenhos contra os desmandos produzidos
principalmente no Nordeste do pais. O educador também esté se referindo a “morte em tenra
idade”, livro do também educador estadunidense Jonathan Kozol (1936 -...), que muito
influenciou Freire em suas escritas pds-exilio.

A obra de Freire entrelaga-se com a da pedagoga Ana Maria Aratjo Freire, autora
do livro Analfabetismo no Brasil (Freire*, 1993), ja citado. Trata-se de uma obra que
historiciza o analfabetismo do ponto de vista de sua perversidade, marcadamente com a
populacdo pobre e negra escravizada. Interdicdo ¢ o termo predominante, utilizado pela
autora, para denunciar as manobras politicas das “elites”, que mantém o povo sem escola e
ainda tira proveito politico de sua manipulada oferta.

Assim como o acesso a dignidade e a terra, o acesso a escola ¢ negado, enquanto
¢ possivel ser negado, no pais. Além da populagdo de escravizados e escravizadas, aos povos
indigenas ha proibicdo do aprendizado da lingua dos colonizadores portugueses. Destes, os
portugueses ndo se interessaram em aprender ou respeitar suas linguas, tdo pouco integrarem-
se a elas. A todo momento sua cultura foi renegada, enquanto a do negro havia o interesse de
que fosse esquecida, ou deixada enterrada em sua terra natal. Sabe-se que traficantes
obrigavam traficados dar doze voltas ao redor do baoba, sua arvore sagrada, jurando deixar
tudo ali, inclusive seu nome, sua identidade. E, ao chegar ao destino eram distribuidos para
regides diferentes, por grupos de linguas diferentes, para ndo correr o risco de organizarem-se

COmo povo.
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Conforme relata Freire* (1993, p. 38), ja4 na primeira metade do século XVI, os
jesuitas, padres que vieram para abencoar e colaborar na colonizacdo, abriram escolas por
aqui. Incluiam-se nessas primeiras escolas, para aprender a lingua e cultura portuguesa,

# deixando longe delas as criangas filhas dos

“filhos de indigenas, brancos e mamelucos
escravizados e das escravizadas. Ao longo de dois séculos do Brasil colonia, a “Escola
Jesuitica” foi mantida, realizando esse papel da catequizacio de (indigenas e
afrodescendentes) e formacdo educacional de (brancos). Depois, foram realizadas reformas,
seguidas de reformas, até o que estd ocorrendo com o Ensino Médio atualmente, sem nada
alterar quanto ao acesso dos descendentes de africanos em todo o periodo colonial e
republicano que perduram até a década de 1930.

As Catarinas, os Severinos € demais listados por Freire*, representam as criangas
de todo o povo negro expurgado do sistema de ensino brasileiro. Contraditoriamente,
discursa-se pela existéncia do desenvolvimento econdmico sem se preocupar com a formagao,
nem a técnica. Pode-se dizer que ainda lidamos com o enraizamento encrustado das
antinomias narradas por Paulo Freire em 1959, e que se tornaram perenes na nossa historia de
colonizados, neocolonizados e dependentes.

Além de realizar importante estudo sobre a arraigada historia do analfabetismo no
Brasil, identificar e denunciar a permanéncia da cultura da interdi¢do escolar do povo preto,
Freire* (1993 p. 154-156) faz uma ponte necessaria para a obra do filosofo alemao Friedrich
Froebel (1782-1852), estudioso, que como ja mencionado, desde o século XVIII aponta
caminhos e prova a necessidade de formagao escolar da crianca. Em sua obra classica, 4
educagdo do homem, o filésofo ensina que “mesmo que as outras coisas [materiais] sejam
escassas, ndo devem faltar a crian¢a ar puro, luz clara e espaco suficiente, porque
dificilmente esquecerd, depois de homem, as impressoes de sua infancia” (Froebel, 2001 p.
34).

As concepgdes educacionais desse filésofo foram incorporadas a pedagogia do
estadunidense John Dewey (1859-1952), bastante utilizado no Brasil, inclusive pelos

signatarios da Escola Nova*. Entretanto o pensamento froebeliano ndo teve repercussio e o

45 Pessoas escravizadas que se tornavam soldadas, servigais mais proximos, conquistavam certo poder perante
as demais e passavam a possuir alguns privilégios. Conforme o site Wikipédia, Mameluco vem do érabe
mamluk e quer dizer escravo, pajem ou criado.

46 Movimento liberal proposto por Dewey, que colocava o aluno no centro da escolarizacdo, bem como a
escola tornaria lugar de preparacdo para a vida deste aluno.
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sistema educacional brasileiro floresceu fragmentado, como argumentado anteriormente.
Apesar de ter lido Dewey, Freire ndo seguiu o caminho do seu escolanovismo, responsavel
pelo que ¢ conhecido como concepgdo tradicional de ensino. O caminho de Freire ¢ dialético
e esta integrado a préatica social da classe trabalhadora. Em vez desse, ele resgata principios
obra de Kozol, que “conta sua experiéncia no sistema educativo de Boston e de como a
discriminag¢do racial levava ao mais absurdo descaso o espaco pedagogico dos
discriminados e oprimidos” (Freire, 2021 p. 197).

Em territério nacional, ndo somente povos de origem Bantu (Baiocchi, 1999),
objeto desta experiéncia, mas a infancia em si continua, a meu ver, no centro gravitacional
critico do humanismo freiriano. A crianca negra brasileira ainda se vé tratada com requintes
de colonialidade em tensa restrigdo do que prevalecem as ideologias perversas da “evasdo
escolar” e do “fracasso escolar”. Estrategicamente sdo implantados programas que tém bases
tecnicistas ou tecnoldgicas interessadas a alimentacdo de rankings para satisfacdo numérica
internacional em visivel viola¢do dos direitos humanos desse grupo de brasileiros.

Outras interfaces sdo feitas com o estudo primoroso de Gomes & Aratjo (2023),
que conclamam lutas por vida justa das criangas negras brasileiras. As professoras amparam-
se, entre outras, nas obras de freire para exigir o compromisso constitucional do Estado,
especialmente em relacdo as criangas negras pobres, que t€m sua fase educativa infantil
comprometida negativamente na escola.

As pedagogas citadas identificam nos curriculos escolares da educagdo na
infancia, elementos explicitos da educacdo colonial, o que faz lembrar o que chamo no
capitulo III, de “feitorizacdo” do ensino, quando este visa o interesse da colonia, sem se
importar com a vida de quem operacionaliza os trabalhos. Ressalte-se que ao escutar as/os
professoras/es Kalunga, nesta area do territorio, todas/os elas/es citaram “matriz” curricular
negativa e resignadamente.

Ao que se impde pelo sistema educativo brasileiro, direcionado ao povo negro,
nesse caso os quilombolas, ha de se inferir que, “a partir dos limites a vida delas [as
criangas], especialmente das negras, pela pobreza, pelos processos perversos de violagdo dos
direitos, especialmente o direito a vida, em tempos de retrocessos e grandes ameagas a
existéncia de todos(a)” (Gomes & Aratjo, 2023 p. 40). Essas autoras falam de momentos

bastante presentes, quando a ciéncia, instituigdes, movimentos culturais e politicos que
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cultivaram e mantiveram a democracia, estdo em xeque.

Os governos brasileiros que se instalaram, apds o golpe parlamentar de 2016,
declaram-se abertamente contra investir na educagdo como ferramenta de fortalecimento da
democracia. Isso tem afetado diretamente a escola e a familia, acirrando as relagdes e
construindo muros de autoritarismo. Nesse caso, o alvo principal a ser atingido sdo as
criangas, principalmente as pobres, mas especificamente as pretas; no foco desta investigagao,
as Kalunga.

Talvez possamos afirmar que atingimos o auge da agdo antidialdgica que angustia
Freire (2005 p. 176), pois “quanto mais se desenvolvem essas relagoes de fei¢do autoritarias
entre pais e filhos, tanto mais vdo os filhos, na sua infdncia, introjetando a autoridade
paterna”. Dessa forma tendemos a “formar” “criancas deformadas num ambiente de
desamor, opressivo, frustradas na sua poténcia, como diria Fromm, se ndo conseguem na
Jjuventude, enderegar-se no sentido da rebelido auténtica, ou se acomodam numa demissdo
total do seu querer alienados a autoridade e aos mitos (...)”. Com isso, a democracia, regime
capaz de abrigar transformagdes por meio da participacdo popular, pode perecer pelas maos
daqueles que por ela poderiam libertar-se.

Freire conclui sua participacao efetiva e presencial em 1997, momento em que
produzia os textos de sua “pedagogia da indignacdo” com a violéncia de uma sociedade que
continua cega e da escola, cujos responsaveis continuam desumanizados pelo treinamento em
vez da formagdo do ser humano pensante. Como foi trazido por Demo (2004) anteriormente,
sobre a introdugdo da pesquisa em tenra idade, Freire (2000, p. 22) sublinha “a importancia
fundamental da ciéncia, [e que] a educadora progressista deve enfatizar também, aos
meninos e as meninas pobres, como aos ricos, o dever que temos de permanentemente nos
indagar em torno de a favor de que e de quem fazemos ciéncia”.

No rol da indignacao, estd a demora da garantia do direito de a crianca aprender,
ndo na forma mecanica, resultado de mero treino, mas que elas possam desenvolver
eticamente em seus direitos humanos. Freire reafirma sua critica aos exercicios mecanicistas
do “ba, be, bi, bo, bu” em favor de modelo de aprendizagem livre das memorizagdes. Afinal,
sua propria alfabetizacdo se deu sem uso “da enfadonha cartilha, ou que seria pior, uma

Carta do ABC em que as criangas tinham que decorar as letras do alfabeto” (Freire, 2021, p.

63).
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Nessa perspectiva, a freiriana, ¢ possivel desenvolver a pedagogia livrando-se
dessas amarras formais, que sufocam, em vez de facilitar. A meu ver, ¢ mister que falemos e
pratiquemos “iniciagdo escolar” com énfase na performance. Nisso a Africa Bantu, presente
em todo territério nacional, mas evidentemente viva no territorio Kalunga, tem muito a
contribuir para dinamizar ¢ democratizar formas de ensinar no Brasil. A garantia dos direitos
humanos da crianga brasileira e Kalunga pode estar no horizonte, caso haja adesdo a
“africaniza¢do” educacional, como propde este trabalho de investigacao.

Implicaria esta, “re-visdo” da concepcdo de “alfabetizar”, abandono da pratica
convencional da escola também convencional, que se prestou, até o presente, tanto no periodo
colonial, quanto o dito ndo colonial, para expulsar a crianca do sistema educativo (Freire,
2020) e fornecer para a sociedade adultos quietos e dependentes. O contrario disso ¢ cuidar da
crianga, brasileira e Kalunga, em seu momento de fertilidade cognitiva, ndo negligenciar sua
iniciacdo escolar, ndo desperdicar seu talento e disposicdo para aprender, como foi feito a
Omokunrin, garantindo seus possiveis sonhos, e com isso recriar e desenvolver uma sociedade
democratica e justa.

Além das interfaces produzidas nessa terceira fase da pedagogia humanista,
ressalte-se o fato de Paulo Freire enfatizar os problemas contemporaneos da educagdao por
meio de cartas. Esse método, em si, a meu ver, corrobora a humanizacdo em sua propria
natureza, da escrita em primeira pessoa, como assim escrevo'. A carta advém da
subjetividade, dos sentimentos mais puros, expressos explicita e diretamente, resultado do
prolongamento de neurdnios nervosos que se dirigem do cérebro até as pontas dos dedos. As
ideias desse tipo de comunicagdo sdo captadas da fonte e enderecadas a outrem
espiritualmente; portanto, exigem respostas, movimentos reciprocos, circularidade de
pensamentos.

Ao escrever “cartas pedagogicas”, Freire trabalha para transmitir a contundéncia
pedagogica que ele vive ao ler o mundo contemporaneo. Nesse interim, revela sua indignagao
com a hipocrisia que paira sobre a sociedade marcada pelo capitalismo de mercado ao
promover a miséria da maior parte da populagdo. Em uma dessas cartas, ele fala da ética que

tentam impingir a essa entidade, muito afagada pelos Meios de Comunicacdo Sociais,

47 Carta ao professor Paulo Freire, escrita no dia primeiro de margo de 2025, apo6s a leitura de seu dltimo livro:
Pedagogia da indignacao produto de suas “Cartas Pedagdégicas”, escritas em 1997, seu ultimo ano de vida
fisica/terrena.
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conhecidos como medias, que ¢ o Mercado:

Me pergunto se a ética do mercado que prevalece hoje com ares de
vencedora imbativel nos discursos e na pratica politico-economica
neoliberais se instalou para sempre contra a ética universal do ser humano.
Me pergunto se o que sempre me pareceu ser a vocacdo ontologica do ser
humano — o ser mais — de que tanto falei, ¢ discurso hoje incompreensivel
(Freire, 2022, p. 125).

As perguntas feitas em torno da ética, transmitem a necessidade de profunda
reflexdo do que estd sendo imposto ao ser humano em nome de um segmento que, acima de
tudo, quer lucrar. Isso porque o mercado ¢ sindnimo de lucro, um sem o outro promove a
inexisténcia de ambos. Ouso, inclusive, acrescentar uma pergunta, mirando a escola
contemporanea, a qual, aqui e ali discursa, ou ventila a ideia de atuar como empresa.

Necessario, portanto, insistir como insiste Freire, em referir-se a ética universal do
ser humano, aquela que o faz pessoa, o torna gente. Como ela vai sobreviver, ou sobressair-se
se a outra €tica ja aparenta soberana? Nesse cenario, as imagens de sujeitos/as mutilados/as, a
que me referi no inicio do texto, parecem emergir caso prevaleca esse quadro de sobreposicao
da estatistica, da quantidade calculada em favor do mercado.

Ao visualizar tal cenario, de clara fixagdo da insensatez dos opressores,
representantes da entidade citada, entdo, o patrono da educacgdo volta-se a luta “em favor dos
direitos humanos, onde quer que ela se trave. Do direito de ir e vir, do direito de comer, de
vestir, dizer a palavra, de amar, de escolher, de estudar, de trabalhar” (Freire, 2022, p.
150/151). Esse contexto se fundamenta nos retratos de Carlinha, de Polegarzinha e de
Muénga. Todavia, especificamente nessa ultima, ecoam os direitos humanos das criangas

quilombolas Kalunga de nosso tempo.

Capitulo II: Percurso metodologico

2. 1. Método e técnicas de pesquisa

2.1.1. Método

A investigagdo aqui proposta, que resulta no texto desta tese, assenta-se em bases
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do método dialético e com aquilo que nos ensina Lowy (1978). Esse autor se posiciona
contra as simplificagdes positivistas burguesas, as quais, ao susterem-se de
“pseudoneutralidade” cientifica (Demo, 2001) propdem explicar a realidade utilizando
apenas de parte dela. A escolha por esse método se da porque o caso em questdo requer
analise critica da realidade, inferindo diretamente na pratica social das/os sujeitas/os, direta

e indiretamente envolvidos, que serdo denominados participantes.

Tais sujeitas/os, em sua maioria, sdo mulheres e homens descendentes de
africanos escravizados no Brasil, que estdo inseridos em atividades de ensino formal sob
contratos temporarios, ou, em alguns casos, vinculados efetivamente ao ente municipal,
além de outros, sem qualquer vinculo estatal. De forma indireta, mas constituindo o centro
da investigagdo, estdo as criangas, pertencentes a faixas etarias entre 6 ¢ 12 anos, também
inseridas formalmente, ou matriculadas, no sistema de ensino municipal, e sdo identificadas

genericamente como Criancas Quilombolas Kalunga.

Da participacdo oral e observativa dessas/es sujeitas/os, foram recolhidos
“indicios”, relacionados aos direitos humanos das criangas, utilizando-se principalmente das
técnicas da entrevista semiestruturada e da observacdo participante, as quais, segundo Yin
(2015, p. 121), oportunizam “captar a realidade do ponto de vista de alguém ‘interno’ a um
estudo de caso, ndo de alguém externo a ele”. Tais indicios foram materializados em
cadernos, “Cadernos de Pesquisa de Campo — CPC” e “Cadernos de Textos de Entrevistas —
CTE”, resultantes dos escritos gerados das anotacdes e das transcricdes das entrevistas. Eles

condensam todo o volume de informac¢des de onde sdo extraidos os indicios.

A metodologia utilizada, tanto para a coleta quanto para analise desses indicios,
classifica-se como pesquisa qualitativa, na qual se prioriza a participacao ativa das/os
participantes. Assim, preocupa-se com o conteudo expressamente emergido da relacdo
entre elas/es. Quanto a tipologia do método, esse consta entre os “Estudos de caso
complexo”, por meio do qual pretende-se viabilizar retratos da realidade em profundidade,
conforme propdem Liidke & André (2014, pp. 20-24) ao explicarem seu potencial, aplicado

a investigacdo na drea da educa¢do e dos direitos humanos, como € este o caso.

O método do estudo de caso ¢ classificado por Yin (2015) como estudos de caso

unico, “estudo de casos multiplos” e de “estudo de casos holisticos”. Para esta pesquisa, a
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modalidade de “casos multiplos” alinha-se ao complexo e a perspectiva dos varios
contextos escolares (oito salas de aula) e variadas/os participantes®. Segundo o autor citado
acima, uma das vantagens latentes no desenvolvimento dessa variante do estudo de caso ¢ a
possibilidade da replicagdo das situagdes, o que ele chama de “logica da replicagdo”, (idem,

p. 60).

Tanto a multiplicidade quanto a complexidade dos casos nesta proposta
coadunam com a técnica da triangulagdo, que “fem por objetivo basico abranger a maxima
amplitude na descrigdo, explica¢do e compreensdo do foco em estudo” (Triviios, 1987, p.
138). Esse metoddlogo sustenta ser “impossivel conceber a existéncia isolada de um
fenomeno social, sem raizes historicas, sem significados culturais e sem vinculagoes
estreitas e essenciais com uma macrorrealidade social” (ibidem), como ¢ perceptivel ao

imergir-se nessa comunidade de pessoas descendentes de africanas/os.

No momento da analise, discussdo ¢ utilizacdo dos indicios encontrados nos
Cadernos de Campo e de Textos produzidos, a mim foi interessante recorrer a lapsos da
hermenéutica de Thompson, como fez Demo (2006, p. 73). No caso concreto aqui
analisado, compromissado com o que esta sendo argumentado pelas/os participantes, como
diz este autor “a medida que alegamos razoes, fundamentacoes, elucidagdo, ilustragdo,

metdforas, que surgirdo consensos possiveis e criticos” (idem, p. 74).

A complexidade e largura do real contexto investigado, registrada nos sete
Cadernos de Campo e nos dois Cadernos de Textos de Entrevistas, além das caracteristicas
sociais melindrosas tipicas de uma sociedade que ¢ fruto da didspora colonizatoria e da
politica partidaria ndo resolvida com seu passado, urge-me recorrer, ainda, ao estudo sobre
o “Circulo Hermenéutico” de Gadamer (1900-2002), e mesmo a pegadas da sua

hermenéutica, nos trabalhos de Grondin (2012); de Schmidt (2014) e de Flickinger (2010).

O exercicio cognitivo realizado durante a leitura desses trés autores, permite-me
experimentar aspectos fundantes desse campo epistemologico. A movimentagdo conexa do
todo com as partes e vice-versa, da circularidade hermenéutica, coaduna com as visdes

pedagbgico-socioldgicas perceptiveis nas obras de Freire, Gramsci e Demo, com as quais lido

48 Sdo 21 pessoas adultas, entre professoras, professores e moradoras/es do territério, além de 51 criangas,
sendo 1 delas acompanhada em alguns aspectos de seu cotidiano, conforme quadro 1, pagina 103.
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cotidianamente. Portanto, pensar a hermenéutica para o desenvolvimento da pesquisa
qualitativa num estudo de caso complexo €, pois, sindonimo de aprendizado com as proprias

fontes, um tanto caoticas, materializadas nos cadernos de coleta de informagdes.

r

A hermenéutica aqui ¢ mencionada, ndo como método, mas como exercicio
reflexivo, achado relevante no caminho da producao da investigagdo. Tomo como referéncia o
que Grondin (2012, p. 64) reitera sobre o passo que Gadamer d4 na direcdo de pensar as
ciéncias humanas desse ponto de vista. Ele afirma, o que esta escrito nas primeiras se¢des da
obra Verdade e método de Gadamer, “A reconquista do problema hermenéutico comegara,

portanto, por uma vigorosa reabilita¢do da concepg¢do humanista do saber”.

Dentre os procedimentos investigativos do problema dos direitos humanos da
Crianca Kalunga debatidos no ambito da sua iniciacao escolar, ou alfabetizagdo, realizamos a
leitura de parte da obra de Paulo Freire. Seu legado, que tem como base o “humanismo
pedagbgico” ¢ aqui considerado em trés fases que se conectam e complementam-se: a
primeira fase, iniciada por sua decisdo de abandonar a advocacia e assumir a docéncia na
década de 1950 até 1964, quando seu trabalho ¢ interrompido pela Ditadura Militar; a segunda
fase, que desenvolve-se no exilio, quando escreve sua principal obra, a Pedagogia do
Oprimido e conecta-se intelectualmente com a Africa por meio de paises que falam lingua
portuguesa e tinham acabado de conquistar independéncia. Essa fase se encerra quando a
Ditadura Militar entra em decadéncia e permite que Freire volte ao pais em 1979. Comega,
entdo, a terceira fase da sua contribui¢do pedagdgico-humanistica presencial, que vai até

1997, quando seu pensamento ¢ interrompido por um ataque cardiaco irreversivel.

Mais que isso, o humanismo freiriano, perpassado pelo seu método de leitura do
mundo e formagao da consciéncia critica, ultrapassa o oceano Atlantico, da América Latina
para a Europa e de 14 para a Africa, por meio de Cartas a Cristina e a Guiné-Bissau. Essas
duas centralidades metodologicas (leitura e consciéncia) tém como alvo a percepgdo da acao
antidialogica disfar¢ada, que convence o oprimido a bajular seu opressor, tornando-o seu

tutor, tornando-o subalterno aos interesses de outrem.

Referencial tedrico desta pesquisa, a pedagogia humanista de Freire ¢ lida
sopesando dois tipos de interfaces epistemologicas: a primeira interface relaciona-se com as

principais teorias que fundamentam seu pensamento critico. Dito de outra forma, as fontes
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consultadas por ele, nas areas da sociologia, filosofia, psiquiatria, entre outras, em autores
brasileiros e estrangeiros, tais como Guerreiro Ramos e Antonio Gramsci etc. A outra
interface ¢ feita com o pensamento de estudiosos contemporaneos, seus leitores, ou ndo, que o
ajudam a pensar a teoria critica e ainda dialogam com as 4reas da alfabetizagdo e do
analfabetismo, do campo da diaspora bantu-africana, do estudo do territério Kalunga e da

questdo dos direitos humanos, entre outras interfaces.

As estratégias de investigacdo também constam da utilizacdo da “etnografia
indutiva” ativa, por meio da qual foi possivel coletar detalhes relevantes da cultura no
territorio, como € o caso habitual dos apelidos que aparecem como supostas resisténcias aos
nomes dados pelos colonizadores. E observado e perceptivel no contexto das escolas
observadas, certa indiferenca na realizagdo obrigatdria da reza do “pai-nosso”, assim como

outras rezas e linguagens, que sao utilizadas “protocolarmente”.

A imersdo pessoal no territorio Kalunga durante 25 dias, incluindo finais de
semana, permitiu a participacdo em atividades cotidianas, como o desentupimento do canal de
distribuicdo de agua, realizacdo de bingo beneficente, dentre outros. Outra percepgao
relevante ¢ a relacdo do papel da merendeira de cada escola com as criancas ¢ os demais.
Unanimemente, talvez inconscientes, elas agem como ‘“educadoras alimentares”, pois
imprimem sacralidade, ndo religiosa, ao ato de comer. S3o vistas e respeitadas e atuam com
naturalidade e simplicidade; as percebi como se estivessem em suas casas. Conforme

Fourshey (2019), essas sao caracteristicas herdadas da cultura Bantu.

2.2. Técnicas de coleta de informacgdes

2.2.1. Observacgao participante

Talvez possamos fazer uma recomendagdo geral, aparentemente Obvia ao
pesquisador. Este, em qualquer circunstancia, deve ser inflexivel quanto a
sua neutralidade frente aos problemas pessoais que possam apresentar os
grupos ¢ os individuos. Isto precisa de uma explica¢do (Trivifios, 1987, p.
142).
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Esse autor, ao escrever sobre o lugar do pesquisador como observador no
desenvolvimento da pesquisa qualitativa, enfatiza bem o cuidado que se deve ter ao lidar com
0 que se v€ ao observar algo, alguém, ou determinado grupo de pessoas. Apesar do fato de
que o pesquisador deve ser alguém que vislumbre “melhorias” com sua pesquisa, a quem ela &
direcionada, seus cuidados devem ser sempre lembrados.

No caso de uma sala de aula composta por criangas em fase de desenvolvimento e
aprendizagens, portanto, supostamente “vulneraveis” e expostas a diversidade de cultura e
informacdes, a responsabilidade de quem observa se torna preponderante. Caso se trate de
pesquisar os direitos humanos de criangas, a explicacdo dada por Trivifios (1987) ¢ de que
errar eticamente com tal publico significa tornar invidvel e nulo qualquer tipo de intervencao
que se queira.

Observar, nesse caso, ¢ invadir os espagos de sala de aula de meninas € meninos
Kalunga, forcar sua professora a mudar seu planejamento e alterar sua rotina de ensino.
Participar ¢ correr o risco de envolver-se de forma a prejudicar ou enviesar as relagdes. Evitar
isso € a primeira precaug¢do e ser tomada; a segunda ¢ estabelecer limites nos contatos
interpessoais, sem deixar de utilizar bem os sentidos da visdo e audi¢do, acompanhados do
registro eficiente e honesto dos fatos.

Outrossim, “longe de ser um inconveniente, [participar] é uma virtude e uma
necessidade do observador”, pois, como participe ativo, ele “faz parte do contexto sob sua
observagcdo e, sem duvida, modifica esse contexto, pois interfere nele, assim como é
modificado pessoalmente” por ele enquanto participa e se relaciona diretamente com a pessoa,
ou grupo de pessoas, como aponta Minayo (2010, p. 70).

A pratica da observagdo participante permite a existéncia de variados papéis e
desafios do participante, o que deve ser encarado e exercido com responsabilidade em defesa
da ciéncia, da ética e do correto andamento das atividades. As vezes, nem é possivel tomar
todas as notas devido a essa participagdo (Yin, 2015, p. 121), como correu na sala de Yinga.

Além disso, torna-se necessario, fazer bom uso das relagdes pessoais e
interpessoais sem deixar que essas invadam o objetivo da investigagdo. Isso nada mais ¢ do
que coletar informagdes das quais serdo extraidos indicios comunicadores dos direitos

humanos da Crianga Kalunga, ou da violacao desses direitos. Para tanto, o anotado ndo pode
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ser compartilhado, o visto ndo pode ser comentado e ou ouvido nao poder modificado.
A insercdo no territério, e por consequéncia nas salas de aula das escolas
municipais, teve precedente na minha atua¢do como docente formador de uma Institui¢do de

9949 em

Ensino Superior — IES publica da regido e pesquisador da formacao docente “parcelada
Pedagogia. Isso tornou possivel e facilitado o dialogo. Também a cordialidade e abertura
das/es professoras/es, bem como a disposi¢do de dialogar com as criangas sobre suas
curiosidades iniciais na antessala de aula e nos intervalos.

Os primeiros momentos foram de certa tensdo ao realizar a observacao
participante, pois ela ndo deixa de ser uma invasao aos espagos “privativos” dos participantes,
professores/as e criangas. O posicionamento na sala de aula, ainda que devidamente
comunicado, trouxe desconfortos e muita curiosidade das criangas; inclusive, isso dificultou a
realizacdo de anotagdes in loco, pois chamaram muita atengdo delas. Na mesma medida, as
professoras/es esforcaram-se, envidando certos “cuidados” em sua pratica.

De oito horas, em duas etapas, de observacdo participante, apenas depois de cinco
ou seis horas € possivel perceber alguma naturalidade na a¢ao das/os participantes. Esse ¢ um
tempo precariamente insuficiente, se o observado ndo for confrontado ou complementado
com os joguinhos de futebol do intervalo, ou no dia a dia da comunidade, ou ainda nos
movimentos do festejo de Sdo Jodo. Decorre disso a necessidade de analise triangular e

circular das informagdes coletadas.

\ ~

A oportunidade ¢ propicia a percepcao e compreensdo de fatos que surgem
durante o desenrolar da participagdo. Cito um deles: a rotatividade e instabilidade de
professores, ocorrido numa subarea, a mais remota do territério, onde hd necessidade de
maior deslocamento para seu acesso. Como o ente federado nao oferece o necessario suporte,
em um semestre houve trés desisténcias e uma demissdo de professor/a, provocando evidente

prejuizo as criangas.

Na mesma area ocorreram episddios, como a dentncia da crianga apds a
pronuncia da palavra “arrocha”, do pai que passa toda a manhad esperando a crianga e da

intervencao pedagodgica feita ao utilizar um livro do “cantinho da leitura”. Essa a¢do alterou

49 Pesquisa para o curso de mestrado em educagao a “Licenciatura Plena Parcelada em Pedagogia:
profissionalizagdo e profissionalizagdo do trabalho docente”, na Faculdade de Educacdo da Universidade de
Brasilia — UnB, ano 2010.
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todo o ambiente, percebendo-se bastante participacdo e interesse das criancgas pela leitura,

aparentemente pouco explorada em seus cotidianos.

No ambito geral, considero relevante ressaltar que todas as salas de aulas
observadas sdo organizadas no formato tradicional: carteiras em fileiras; filas para entrar na
sala; utilizacdo do tempo para rezar, ou orar; e escrita no quadro-giz para ler e copiar. Os
intervalos sdo alongados e as/os professoras/es interagem com as criangas nos joguinhos de

futebol ou de voleibol improvisados.

Das anotacdes feitas em sala de aula, compdem os textos dos “Cadernos de
Pesquisa de Campo — CPC”, figura 3 (p. 95), previamente identificados, cada um
correspondente a respectiva Unidade Escolar, ou extensdo. Complementarmente, com a
chegada da noite, esses cadernos sdo lidos e confrontados com algumas lembrancas de fatos
ocorridos em sala e fora dela. Esse exercicio permite corrigir € acrescentar anotagdes, as vezes
cadticas, devido os cuidados tomados com seu sigilo frente a curiosidade das criancas e das/os

professoras/es regentes.

2.2.2 Entrevistas semiestruturadas

A entrevista como fonte de informacao pode nos fornecer dados secundarios
e primarios de duas naturezas: (a) os primeiros dizem respeito a fatos que o
pesquisador poderia conseguir por meio de outras fontes, como censos, (...)
e outros; (b) os segundos — que sdo objetos principais da investigagdo
qualitativa — refere-se a informagdes diretamente construidas no didlogo com
o individuo entrevistado e tratam da reflexdo do proprio sujeito sobre a
realidade que vivencia (Minayo, 2010, p. 65).

A explicagdo dessa autora vem ao encontro dos anseios da presente pesquisa na
medida em que foi privilegiado nela, tanto na coleta quanto na analise, as reflexdes
produzidas pelos participantes. Um dos aspectos considerados relevantes ¢ a escolha do local
onde se realizaram as conversas. No caso em questdo, todas as entrevistas foram realizadas na
residéncia da/o entrevistada/o, possibilitando, com isso, maior seguranca e liberdade de suas

expressoes.

Convém, portanto, integrar-se a comunidade e participar de suas festas, tomar
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parte nos seus problemas. Exemplifico, aperceber-se dos casos, dificuldades de satde surgidas
nas familias. Devo preocupar-me com elas, adaptar-me aos seus hébitos alimentares, mas
também contribuir para prové-los; ajudar nas tarefas didrias simples, como nas tarefas
escolares das criangas, no cuidado das lougas, e outras dessa natureza. Isso fez parte da minha
“etnografia” no territério; portanto, fez parte da preparagdao das conversas formais, isto ¢, das

entrevistas semiestruturadas.

Nessa atividade, tomei o cuidado de contar minha histéria. Se ela agradasse o
ouvinte, talvez ele/a me contasse a sua também. Providéncia relevante € fortalecer a amizade
com as criangas, filhos e filhas das/os entrevistadas/os. Essas relacdes geram didlogos que
antecedem as conversas gravadas e filmadas, que, as vezes agridem o cotidiano e pressupdem

a exposi¢ao da intimidade, do que hé de precioso guardado na historia da pessoa.

Vale muito o respeito ao tempo da/o entrevistada/o. A vida e o cotidiano delas ¢
movido de relacdes, de trabalhos, de visitas, de apreciacdes pessoais, entre outras atividades.
Entdo, a entrevista deve se dar no melhor momento, que ndo atrapalhar esses movimentos
diarios. Isso requer o agendamento, a combinagdo, a paciéncia do entrevistador. E, caso haja
imprevisto, esse deve ser encarado com naturalidade, com respeito e cordialidade,
principalmente nesse caso, em que valores sdo intrinsecos a cultura desses povos (Fourshey,

2019).

Os povos Bantu sdo cordiais e “os principios da hospitalidade parecem conectar e
relacionar-se com as vdrias dimensoes da vida deles” (Fourshey, 2019, p. 227). Portanto, nao
h4a empecilho, ndo existem barreiras que separam a vida das atividades relacionais com
“estranhos” se também ndo apresentarem dificuldades de adaptacdo e de compreensdo da
realidade. Para esse trabalho, as entrevistas ndo estdo separadas dos demais dialogos, isto €,

da “hermenéutica” cotidiana do bem viver.

Sendo semiestruturadas as entrevistas, seus roteiros de desenvolvimento devem
representar apenas a organizagdo de uma conversa. Isso, inclusive, deve ser conversado, sem
que se caia na antiética de dizer “olha vou te perguntar isto, vou te perguntar aquilo!”. O
roteiro ¢ o guia para direcionar, e ndo desperdigar o tempo combinado, para a conversa sobre
os direitos humanos da Crianga Kalunga, sobre como eles sdo preservados ou desrespeitados

durante a “alfabetiza¢do”, que se da no territorio.
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[lustra esse tipo de entrevista, a realizada com Tuanha, sob a sombra de sua
“segunda” casinha, no finalzinho da tarde de sua comunidade cercada de montanhas. Ela me
disse que estava esperando esse momento para falar, estava com muita vontade de falar, de
abrir seu coragdo de professora sensibilizada com a fome das criangas. Ela precisava falar de
seus projetos, mas também precisava denunciar a distancia que as criangas percorrem para

chegarem a escola, cansadas e famintas, CTE II (2024, p. 92).

Para as entrevistas realizadas com essas/es professoras/es, utilizei o mesmo
roteiro, mas mantendo a liberdade na constru¢do dos dialogos e enfatizando os contextos, as
potencialidades, as dificuldades e as experiéncias de cada entrevistada/o. Neles, destaco as
questdes que tiveram maior engajamento, ou seja, cimentaram discussdes mais aprofundadas:
I — o que é, para vocé, uma crianca alfabetizada; VII — fale um pouco sobre a relagdo da
alfabetiza¢do e a vida real das criangas no quilombo, VIII — como é a alfabetiza¢do das
criangas no contexto da sala multisseriada de ensino praticada no quilombo; e X — relate-me
como se deu seu processo inicidtico escolar, sua propria alfabetizagdo. Sua integra encontra-

se no apéndice I'V.

Ainda sobre o roteiro que direciona as conversas, ele ¢ composto de 14 questdes:
algumas delas, como as citadas acima, obtiveram alto engajamento®; outras menos
engajamento; algumas delas provocaram outras conversas, como a que tematizou a familia e
as tradi¢des (questao XII), e acabou me levando para a importancia da participagdo das

(13 3 2 bl o~ e Lt ~ .
pessoas “mais velhas”, dos ancidos e ancids do territorio. Todas as questdes tiveram algum
~ 99,

desdobramento, ou uma “subquestdo”; algumas, como a que trata de interferéncias externas, e

a ultima, sobre livre formulagdo, no geral, ndo tiveram engajamento.

Assim ocorreram as referidas entrevistas semiestruturadas, “dialogadas (abertas)”,
como diz Demo (2001), com as/os professoras/os Kalunga ‘“natas/os”, adaptadas/os,
familiarizados, integrados ao territorio. Os textos dessas entrevistas foram transcritos
mecanicamente pela empresa Audiotext Servicos e Cia Ltda., CNPJ 17.429.373/0001-85, e
depois organizados nos “Cadernos de Textos de Entrevistas — CTEs” e depois encadernados

industrialmente (veja figura 4, na sec¢do dos “instrumentos de coletas de informagdes™).

O trabalho de transcri¢do da empresa citada, identifica e marca hora, minuto e

50 A entrevistada ou o entrevistado interessaram-se e ou tiveram liberdade para falar.
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segundo e a ocorréncia de pausas, interrupgoes, ininteligibilidade e incertezas de fala, dos
participantes. Devido a isso, no ato da leitura, para andlise dos textos, € possivel e muitas
vezes necessario, retornar aos dudios e ouvir diversas vezes, em busca de compreensdo do
dito pelo/a interlocutor/a caso sejam identificadas e registradas algumas destas ocorréncias na

gravacao.

Parte das informagdes discursivas tedricas foram obtidas apds estudos de textos
selecionados em plataformas digitais virtuais. A mais utilizada destas plataformas ¢ a Scielo
Brasil (scientific electronic library online) = (biblioteca eletronica cientifica on-line). Ao
longo das leituras e escrita do texto, foram coletados artigos desse e de outros sites, os quais
foram organizados em “cadernos de textos da WEB”, em seguida nominados de “antologias

de textos da WEB”. (Apéndice VII).

2.2.3. Formularios de informagdes pessoais

Nos primordios desta pesquisa, ainda no primeiro semestre de 2023, encontrei-me
pela primeira vez com parte do grupo de professoras/es quilombolas Kalunga, que depois
viriam a ser participantes ativos do trabalho. Depois desse encontro, elaborei um formulério,
que, no meu entender, serviria de base para conhecer o grupo e entender algumas de suas

caracteristicas por meio de suas opinides emitidas no instrumento.

De posse desse material prontamente preenchido e devolvido pelo professor lider
no territério, pude compreender alguns aspectos da comunidade, mas, sobretudo, das
dificuldades enfrentadas por elas/es para ‘“alfabetizar” no territdrio, nas variadas escolas
municipais. Entendi, apds ler os textos de cada participante, que o principal desafio
enfrentado ¢ o trabalho de alfabetizar as criancas ao mesmo tempo em que trabalham em
regime multisseriado de ensino. A abordagem desses desafios e de algumas das caracteristicas
que as/os determinam ontologicamente ¢ detalhado a frente na seccdo “caracterizagdo dos

participantes”.

As informagdes coletadas nesse formulario, bem como as primeiras observagoes

participantes, fizeram-me repensar o foco inicial da pesquisa, que propunha investigar a
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relagdo dos direitos humanos com a formagdo das/os professoras/es da rede municipal de
ensino. Nesses primeiros passos do contato com o campo de pesquisa, no entanto, pareceu-me
mais latente e problematico investigar os direitos humanos das criangas no ambito do que
elas/es consideram “alfabetiza¢do”. Além do mais, esse problema dialoga com a formacgao

das/es participantes.

2.2.4. Outras técnicas

Durante o trabalho de coleta de informagdes, foi necessario recorrer a outras
estratégias, inclusive, diante do alerta de um jovem Kalunga. Segundo ele: “para saber das
coisas aqui [no Kalunga], tem que observar, porque se perguntar eles ndo falam”, Dim’'
(20/03/2023). Diante dessa realidade, utilizei também um caderno do tipo “diario de bordo”,
no qual fazia anotacdes a noite antes de dormir. A cada término de dia, num quase siléncio do
quarto, cuidadosa e carinhosamente cedido por Ponji, eu relatava conversas e atividades que

via e vivia, as quais nao era possivel anotar no ato do ocorrido.

Dentre essas “outras técnicas” de coleta de informagdes, ainda que ndo venha ser
fonte primordial, foi realizada uma Roda de Conversa por ocasido dos festejos de Sdo Jodo,
que acontece entre os dias 22 e 25 de junho de cada ano, na comunidade Sucuri. Essa
atividade ocorreu no dia 23 de junho de 2024. Nela, foi servido um vinho produzido em
territorio africano como forma simbolica e “mistica” de nos reconectarmos aos ancestrais.
Esse momento ficou marcado pelo gesto de profunda conexdo perceptivel no olhar e deguste
da matriarca e lider historica, Procdpia dos Santos Rosa, declarada Dr* Honoris Causa, da luta

pelo reconhecimento e autonomia do territorio, pela Universidade Estadual de Goias.

H4 um acervo fotografico, disponivel em drive, das quais foram utilizadas
algumas imagens para ilustrar situagdes como as travessias, as condigdes de transporte. Nesse
acervo digital em fotos e em videos, estdo documentadas as unidades escolares, as pessoas, 0s
ambientes, as entrevistas e as atividades, como roda de conversa, oficina de tambores, entre

outros aspectos relevantes do territorio no periodo de coleta de informagdes desta

51 Jovem colaborador, contratado informalmente, para ajudar na tarefa de auxiliar na organizagdo das
entrevistas. Ele exerceu fungdes de guia e condutor com sua motocicleta, ou a pé, em lugares bastante
ingremes.
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investigagdo in loco.

2.3. Instrumentos de coleta das informacgdes

2.3.1. Cadernos de pesquisa de campo — CPC

Correspondente aos procedimentos ou técnicas de coleta de informagdes, foram
concebidos, organizados e utilizados instrumentos de coleta que serdo apresentados e
explicados nesta sec¢do. Os primeiros sdo os “Cadernos de Pesquisa de Campo — CPC”, ja
citados, visualizado na figura abaixo. Possuem, na primeira pagina, cabecalho, identifica¢ao
do pesquisador, do orientador, do professor ou professora, da Unidade Escolar, a data de

inicio e a data final do trabalho de observacao participante.

Figura 3: Cadernos de campo de observagdes nas salas de aula,
mar¢o/2023

Esses cadernos sdo depositarios de variados registros, como falas de criangas,
falas do professor ou da professora, sobre a entrada de outras pessoas na sala, como a visita de
ancidos, ou da secretaria de educacdo do municipio. Também ha registros da relagdo com a
merendeira da escola, ou de criangas, que ndo sendo matriculadas, interagem com a
professora, ou com um/a irmao/irma, ou ainda o filho/a ou a/o neto/a da merendeira ou da

professora. Ha nos cadernos rabiscos de desenhos para distrair as criangas, ou a professora,
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pois estao sempre “antenados”, tentando saber o que estd sendo anotado. No interior de alguns
deles, ha também objetos, como uma cédula de dinheiro de brinquedo dada como presente por

uma crianga.

Sao sete cadernos de pesquisa de campo, que condensam indicios por meio da
observagdo participante entre as criangas e a/o professor/a em sala de aula, os quais sdo
analisados no capitulo III desta tese. Nele, discuto os efeitos da agdo antidialégica que oprime
e com isso deseduca, principalmente a crianca preta, ou conforme reitera Paulo Freire,
expulsa essa crianca, nao a deixando seguir adiante pela conquista de sua cidadania. Os dados
dos CPC sao trabalhados na perspectiva da teoria da agdo antidialdgica, debatida intensamente

por este educador.

2.3.2. Cadernos de textos de entrevistas — CTE

Como citado anteriormente, a partir dos textos gerados, apOs transcricao das
entrevistas, foram editados os “Cadernos de Textos de Entrevistas — CTEs”, (figura 4), pagina
seguinte, para facilitar do manuseio e arquivamento, além da manutencdo dos textos

digitalizados, que sdo de facil acesso.
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Figura 4: Cadernos de textos de entrevistas semiestruturadas, junho/2024

O conteudo desses cadernos origina-se tematicamente das perguntas e respostas
das entrevistas semiestruturadas, realizadas in loco, nas residéncias de cada um/a das/os
entrevistadas/os. Eles sdo estruturados no tamanho 21 x 29,5 cm, em papel tipo A-4, com
formato: lado esquerdo = 3,0 cm; em cima = 2,5; lado direito = 3,0 ¢ em baixo = 1,25 cm.
Suas letras sdo de tamanho 14, tipo calibre e espagamento entre linhas 1,5 cm. O CTE I possui
101 paginas, acrescidas de mais 10 paginas de uma entrevista extra, com uma das
participantes. O CTE II possui 104 paginas. S3o encadernados e costurados com acabamento

modelo brochura.

Dado o grande volume de dados produzidos e condensados nos dois cadernos de
textos de entrevistas, ou CTEs, foram selecionados excertos e analisados no capitulo VI desta
tese. Os excertos sdo informagdes que tiveram maior frequéncia e engajamento dos/as
entrevistados/as, ou tiveram maior énfase em suas relutancias internas ou externas. Destaco
como relutancias internas as dificuldades de linguagem ao expressarem seus pensamentos, ou
timidez, e as externas sdo percebidas ao esforgarem-se para ndo “desagradar” seu “superior”,

ou seja, nao denunciarem o ente responsavel pelas politicas educacionais.
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2.3.3. Outros instrumentos

Assim como nas técnicas de coletas, houve também instrumentos complementares
aos CPCs e CTEs. Outros 2 cadernos haviam sido produzidos apos transcrigao de entrevistas,
os quais pretendiam investigar a formagao das/os professoras/es na primeira parte da incursao
no territério. Eles receberam a nomenclatura de “caderno-fonte” de pesquisa, dos quais sdo
utilizados trechos de entrevistas que dialogam com as discussdes referentes aos direitos

humanos ¢ a “alfabetizacao” das criancas.

Ainda nessa etapa foi produzido um relatorio® de “coleta e compilagdo de
dados/informagdes”. Nele, sdo registrados importantes vestigios dos desafios do cotidiano
das/os professoras/es e das criancas Kalunga. Nesse relatorio (p. 20/21), registro casos de
criangas observadas sendo expostas a precariedade do Sistema Multisseriado de Ensino,
situacdo que contribuiu para a transicdo tematica da formagdo de professoras/es para a

alfabetizacdo e/ou iniciacao escolar das criancas, (Machado, 2023).

2.4. Caracterizagdo dos participantes

Os participantes ativos desta investigacdo sdo divididos em trés grupos,

caracterizados a seguir:

a) o primeiro ¢ formado de 12 professoras/es quilombolas Kalunga que nasceram no
territorio Kalunga; 3 professoras/es negros, que nao sdo originarios do territorio, mas, como

dizem, “tornaram-se Kalunga”;

b) o segundo grupo ¢ o das 51 criancas observadas em sala de aula, representadas
pela menina Muénga, ao redor da qual orbita a principal questdo desta pesquisa: os direitos

humanos da Crianga Quilombola Kalunga;

¢) o terceiro grupo ¢ formado por 4 pessoas adultas, também pertencentes a etnia

Kalunga, chamados de “outros participantes” e que desempenharam outros papéis durante a

52 Uma espécie de dossié, de 133 paginas, referente a primeira fase da pesquisa; contém registros fotograficos,
cartas, notas fiscais e oficios que evidenciam os trabalhos de campo. Nele, encontra-se anexo o projeto de
tese qualificado.
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pesquisa de campo.

Quanto ao primeiro grupo, 80% sdo professoras/es contratados temporariamente
pela Prefeitura Municipal de Monte Alegre de Goids, e integram sua rede publica de ensino.
Do grupo menor, os 20%, a maioria, 2 dos 3 membros, sdao concursados dessa prefeitura,
lotados nas escolas desta parte do Territorio. Todos os componentes do grupo tém
residéncia propria ou vivem com os pais na comunidade onde trabalham, distantes em
média 81,2 km da zona urbana.

O grupo pertence a faixa etaria média de 32,2 (trinta e dois, virgula dois) anos

(em 2023). A maioria deles, além do trabalho docente, cultiva rogas e cria animais como
suplemento a economia que sustenta suas familias. Os participantes, ao declararem por
escrito sobre “qual outra atividade profissional exercem”, disseram “lavradores e

lavradoras®®”’

. Essas mulheres e homens deslocam-se mensalmente para a zona urbana para
receberem seus salarios. Nesse dia, participam de “reunides de formacao”, orientados pela

coordenagdo pedagogica da rede de ensino.

Quanto ao exercicio laboral do grupo, tanto Freire quanto Gramsci referem-se a
esses trabalhadores como “camponeses” e os definem como classe de operarios/as
subalternizados/as. No Brasil, “lavradores” compdem um conjunto de trabalhadores rurais
informais, muitos ainda encontrados em situagdo trabalhista “analoga a escravidao”. Para a
previdéncia social brasileira, sdo segurados especiais, que dependem de pericia propria para
comprovar vinculo com a terra e, consequentemente, ter acesso a beneficios previdenciarios,

como aposentadoria e outros.

Doze dessas/es professoras/es nasceram e cresceram no territério. Elas/es atuam
no Ensino Fundamental de 1* fase (1° ao 5° ano) e os chamarei de Kalunga “nato/a”. Trés
vivem juntos com uma pessoa da etnia Kalunga, mas possuem caracteristicas fenotipicas de
descendentes de africanos, sdo chamados de Kalunga “adaptados” neste texto. Dos quinze
participantes Kalunga, dois ndo possuem textos de entrevistas analisados, pois foram
demitidos e substituidos durante o periodo da coleta, mantendo os treze, conforme explicado a

seguir.

53 Lavrador, que lavra; diz-se do “agricultor que vive da lavoura”. Significado dado pelo Magno
Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa (p. 543), coordenado por Raul Maia Jr. e Nelson Pastor,
publicado pela Difusdo Cultural do Livro em 1995.
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Do total geral de 15 (contando os que foram substituidos, pois participaram da
primeira fase) entrevistados, foram transcritos, para a montagem dos Cadernos de Textos de
Entrevistas — CTE, 13 textos, sendo 10 textos de professoras Kalunga natas e 3 textos de
Kalunga “adaptados/as”. Esses, como dito anteriormente, ao possuir lagos familiares, sdo
portadores de uma espécie de “cidadania” do territorio. Convém salientar que, em certos
sentidos, essas pessoas sdo consideradas Kalunga, mas elas se diferenciam em outros, o que

pode ser percebido em suas falas durante as entrevistas.

Sobre o segundo grupo, ou o conjunto das criancas estudantes das escolas
municipais Bom Jardim, Tinguizal, Barra, Extensdo Contendas, Sucuri, Areia e Carolina. Sdo
cinquenta e uma criangas na faixa etaria de 6 a 12 anos aproximadamente. Trata-se de meninos
e meninas que percorrem distancias a pé, a cavalo ou de motocicleta para ir e vir a escola.

(3

Muitas dessas criangas colaboram com os pais no trabalho de “vigia de roga”, como foi
encontrada Muénga, no dia 2 de abril de 2023.

Em dezembro de 2023, sua professora Oriki me disse numa entrevista, que ela
ainda ndo estd conseguindo “pegar” as silabas complexas (lha, tra, cre, dri, ble, etc.). No
capitulo VI desta tese, refiro-me ao direito desta menina, aludindo aos direitos das demais

criancas Kalunga. Pressuponho que sua trajetéria ¢ a da maioria das criancas negras,

matriculadas ou ndo, em idade de ser alfabetizada ou iniciada adequadamente na escola.

Durante o trabalho de observagao essas criancas se revelaram alegres, respeitosas e
hospitaleiras. Sao ageis no olhar e meigas na abordagem. Em todas as salas observadas, apesar
da “pressdo” que praticamos utilizando a escola como maquina colonialista de opressdo, as
criangas sorriem muito, jogam bastante e dancam. Sao obedientes e humildes. A maioria delas
pedem a bén¢do aos ancidos e ancids, mas também para outras pessoas mais velhas, como ¢

caso deste pesquisador.
2.5. Outros participantes (terceiro grupo)

Dois dos membros deste grupo de colaboradores assumiram papéis de suporte,
como o auxilio no transporte e instalacdo de equipamentos de gravacdo e acompanhamento
em trilhas ingremes de acesso a escola. Os senhores Aleixo e José Onofre foram decisivos no

apoio ao desenvolvimento dos trabalhos na escola da extensdo Barra, situada no Vao das
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Contendas, cuja localidade ¢ de acesso bastante dificil.

Como citado no topico “outras técnicas” de coleta de informagdes, houve a Roda
de Conversa. Destacou-se a contribui¢do do Sr. Rosalino, um dos professores pioneiros no
territorio Kalunga. Ele ¢ um ancido experiente e consciente da realidade historica, politica e
educacional de seu povo. Como Freire (2022, p. 123), que critica o “excesso de
‘racionalidade’ de nosso tempo altamente tecnologizado”, Rosalino destacou criticamente
que “esse negocio que a pessoa td estudando pela televisdo, eu acho que isso ai, é...essa

ideia de economizar verba pro governo”, apostila de textos, Roda de Conversa, 23/06/2024.

A quarta pessoa deste grupo de colaboradores da pesquisa ¢ Omokunrin, um
achado no caminho da pesquisa. Ele ¢ remanescente da década de 1990, periodo de
sistematica reforma neoliberal da educagdo brasileira (Freitas, 2014). A historia desse rapaz
e a forma como foi expulso da escola, aos 11 anos de idade, conforme descri¢cao no capitulo
ITI, sdo importantes provocacdes para esta investigacdo. Trata-se de um jovem, cuja

trajetoria responde a questdes que afetam o itinerdrio da menina Muénga.
2.6. Pseudonimia

Para guardar sigilo e garantir a integridade das identidades das/os
colaboradoras/es da pesquisa, estudei organizar um conjunto de pseudonimos, que, a meu
ver, pudesse dialogar com as ancestralidades das/os participantes. Considero aqui que sao
descendentes de africanos escravizados, os quais, como forma de luta e resisténcia,
procuraram lugares distantes e de dificil acesso para viverem em liberdade. Sabemos que
grande parte das/os negras/os trazidas/os para essa terra tém origem na etnia Bantu, sendo

em sua maioria oriundos de Angola (Gomes, 2019 p. 269).

Para essa finalidade, foi criado um instrumento chamado pseudonimia, apéndice
VI, que ¢ o conjunto de pseudonimos relativos aos nomes das/os professoras/es envolvidas/os.
Nesse caso, do grupo de pessoas, participantes ativos da pesquisa, sem necessariamente revelar
suas identidades. Para o alcance desse objetivo, consultei os dicionarios das linguas Kimbundu
— Portugués, manual publicado no ano de 1967 e o das linguas Ioruba-Portugués, além de
autores como (Santos, 2015), (Santana, 2019) e (Domingues, 2018). Neles, encontra-se a

tradugdo, para a Lingua Portuguesa, dos nomes ou palavras que identificam as/os participantes
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da pesquisa.

Além do referido diciondrio, foram consultadas outras fontes bibliograficas, acima
citadas e listadas na se¢do de referéncias desta tese. Os nomes, ou palavras escolhidas para
representar cada participante, t€m significado que possui alguma relacdo com caracteristicas
observadas neles/nelas. Essa ¢ uma parte da tese, que tem por finalidade corroborar a

aproximacao entre os contextos da pesquisa e da origem das pessoas envolvidas nela.

Sabe-se que a primeira e mais agressiva violacdo aos direitos dos africanos
trazidos ao Brasil durante os séculos XVI, XVII e XVIII ¢ o que foi feito com seus nomes. Em
solo Pindorama, Ilha Vera Cruz, Terra de Santa Cruz e Brasil, os padres “batizavam” e davam
nomes as pessoas em Lingua Portuguesa, da escolha daqueles que doravante tornavam-se seus
donos. E provavel que isso tenha relagdo com uma perceptivel indiferenca notada, no trato
com 0s nomes, na area pesquisada: Evangelina se reconhece como Nenga, Lourdes como Bia,

Maria Helana como 7uya, Manoel como Tico, entre tantas/os outras/os.

Quadro 1: lista de participantes da investigacao e respectivos tipos de participacao

N° Participante Sala observada Entrevista semiestruturada  Formulario Outro tipo*

1 Poniji X X X

s Kindoki X X N ee—
3 Zaya X X W r——
4 Oriki X X 4 S —
g Yinga X X o —
6 Mukua X X . ;AU S—
T Kajinga X - 4o ——
8 Imoxi X s —
9 Undumbe X

10 Agbasa X

11 Nefertiti X

12 Huri X

13 Makota X

14 Nzinga X

5 Muénga X

16 Tuanha X X )
17 Omokunrin ) GO — X

18 José Onofre X

19 Sr. Aleixo X

20 Prof. Rosalino X

* Roda de conversa, conversas informais e observacoes do cotidiano no Territorio

Figura 5: Quadro geral de participantes e colaboradores/as diretos da investigagcdo
(2023/2024)
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2.7. Localizagao geografica da pesquisa

A presente pesquisa ¢ desenvolvida no territério do municipio de Monte
Alegre de Goids, situado a 570 km de Goiania, capital de Goias, e 369 km de Brasilia — DF.
Sua extensdo territorial ¢ de 3.119,860 km? e populacao de 7.730 pessoas em 2010, com
estimativa pelo IBGE*, em 2021, de 8.759 pessoas. Faz fronteira ao norte com Arraias — TO e
Campos Belos — GO, a sul com Sao Domingos e Nova Roma — GO, a leste com Divinopolis —
GO e a oeste com Cavalcante — GO. A populagdo monte-alegrense teve renda per capta anual,
em 2020, estimada pelo referido instituto, de R$ 11.414,24 (onze mil, quatrocentos e vinte ¢
quatro) reais e seu Indice de Desenvolvimento Humano Municipal — IDHM foi auferido em

0,615, no ano de 2010.

Figura 6: Mapa I - Municipio de Monte Alegre em
Goids; 03/02/2023.

Fonte: https:/pt.wikipedia.org/wiki/Monte Alegre de Goias

O territério desse municipio pertence ao bioma cerrado, situa-se na mesorregiao
Norte, na sub-regido administrativa chamada Nordeste Goiano, microrregido do Parque
Nacional da Chapada dos Veadeiros. Ao lado de Teresina de Goias e Cavalcante, Monte
Alegre abriga o “Sitio Historico e Patrimonio Cultural Kalunga”, formado por centenas de
comunidades de afrodescendentes da etnia Kalunga. A area do territorio possui diversas

cachoeiras e centenas de nascentes que desaguam no rio Parana, principal da regido e um dos

54 In: https:/cidades.ibge.gov.br/brasil/go/monte-alegre-de-goias/panorama, acesso dia 27 de janeiro de 2023.
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afluentes do rio Tocantins.
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Figura 7: Mapa II - Sitio histérico e patriménio cultural
Kalunga, 03/02/2023

Fonte: http://www.ibama.gov.br/images, 03/02/2023

Conforme mapa da figura acima, o Territorio € parte significativa do Parque
Nacional da Chapada dos Veadeiros, na divisa entre os estados de Goias e Tocantins. O

Territério Quilombola Kalunga

ocupa uma area de 263,2 mil hectares. A maior parte do sitio, isto ¢ 71%
encontram-se em Cavalcante, mas ocupa apenas 26% da area total do
municipio; em Monte Alegre ele representa 13% da area total, ocupando
10% da area total do municipio. Ja em Teresina de Goias, a despeito de ser
somente 15% do sitio, ele ocupa 50% da érea total do municipio (Almeida
2015, pp. 49/50).

A populacdo desse territorio, que foi criado legalmente em 1991, pela lei
estadual n° 11.409/1991, possuia em 1998, 4.200 pessoas, distribuida por toda a area. Por
meio da portaria n°® 40/2000, a Fundagao Cultural Palmares demarcou seu terreno em favor
da Associagdo Quilombo Kalunga. Cinco anos depois, no dia 19 de abril de 2005, foi
legalizado e publicado no Diario Oficial da Unido, o reconhecimento definitivo de
Comunidade de Remanescentes de Quilombos do Brasil.

Importa ressaltar que o projeto de tese apresentado ¢ fundamentado em estudos

bibliograficos e de campo em escolas municipais® conforme indicado no mapa da figura 7

abaixo, pontilhado em verde, preto e vermelho. Os pontos vermelhos indicam a localizagdo

55 Dos 14 pontos vermelhos do mapa, 7 pontos correspondem a agrupamentos que possuem escolas instaladas.
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de comunidades quilombolas deste municipio. O acesso a essas comunidades se da pela

rodovia GO — 118, km 344, no povoado Ponte do Parana, a 69 km urbana de Monte Alegre

de Goias.

Riogaana TOCANTINS

A

B
N |

= S A £
Figura 8: Mapa III - Comunidades Kalunga; Monte
Alegre de Goids, (pontos vermelhos) 03/02/2023.

Fonte: O territorio e a comunidade Kalunga, 2015, p. 309°

Na érea educacional, Monte Alegre apresenta taxa de escolarizacdo de 95,7% de
acordo com o censo do IBGE/2010. O municipio possui 14 escolas de Ensino Fundamental e
registrou, em 2021, um quantitativo de 1.069 matriculas nesse nivel de ensino. No mesmo
ano, contou com 84 professores em sua rede de escolas. 10,7% desse contingente de
professores participam e contribuem com o desenvolvimento dessa investigagao.

O suporte pedagdgico, logistico e de gestdo ao trabalho desses professores ¢
dado pela Secretaria de Municipal de Educagdo — SEMEC. Nessa, encontra-se uma dire¢ao
especifica das “Escolas Kalunga”, que realiza visita semanal as Unidades. Como ja
mencionado, hd na secretaria uma coordenacao pedagdgica que cuida da orientagdo, do
planejamento e organizagdo das atividades de ensino. Outro suporte ¢ a participagdo
voluntaria de um dos professores, como interlocutor entre as instdncias gestoras na zona

urbana e as demandas especificas das unidades escolares da regido.

56 Estudo sobre o territorio e a comunidade Kalunga, organizado pela professora Dr* Maria Geralda Almeida,

publicado em 2015 pela grafica da Universidade Federal de Goias, em 2015.
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2.8. Desafios do acesso ao Territorio

O convivio de 25 dias ininterruptos com as/os colaboradoras/es para captar
informagdes a serem teorizadas para doutoramento vai além de uma simples e objetiva coleta
de dados, ou indicios para escrever uma tese. As dindmicas das relagdes, intensificadas no
territorio, imitam o cotidiano do agricultor: em contato com o aroma das flores, engravida de
frutos para suster-se em movimento dialético constante e natural da reprodugao.

Assim também ¢ experimentar os costumes, a comida, os problemas diariamente
surgidos e solucionados numa comunidade Quilombola, bem como as trocas e remediagdes
com vizinhos. Isso torna o pesquisador, inicialmente muito estranho, um “quase sujeito”
participe da realidade ali vivida, mas sempre visto com desconfianca. Todavia, antes de mais
nada, é preciso aprender com eles e elas para chegar e ter a oportunidade de estar 14 no
territorio e torna-se sujeito de fato!

Antes de ousar investigar indicios da garantia ou da violagcdo dos direitos das
criangas, ¢ preciso conhecé-las, agrada-las, conquista-las. Mas, além disso, € preciso ama-las
e aprender com elas o que € um territério, o que ¢ a vida no territdrio para os meninos e as
meninas com seus olhares profundos e seus siléncios. O sorriso de Muénga, seu segurar de
dedos assustada, parece querer dizer muito, da mesma forma ¢ também Kajinga, no seu dia a
dia, na sua insegura “docéncia”.

Ao mesmo tempo, para chegar 14, é preciso também aprender com a natureza, com
a poeira da estrada, com o bueiro do caminho. E por um trecho de “estrada de chdo” que se
tem acesso a todas as escolas Kalunga de Monte Alegre. Nele, enfrentamos ladeiras, as vezes
esburacadas, escorregadias, pontes estreitas e corregos, cuja passagem se da por dentro de
aguas correntes, entre pedras, ou lama.

No interior do territdrio, os professores enfrentam dificuldades e sdo “forcados” a
fazer gastos pessoais. Ha os que residem numa comunidade e trabalhem em outra, ou seja,
viajam de motocicleta ou atravessam rios para cumprir sua carga horaria. Quando ha
intensidade de chuvas, os rios naturalmente transbordam, e tem-se que procurar caminhos

579

alternativos como passar, por exemplo, sobre uma “treliga’”, para cumprir missao didria na

escola, ou minimamente realizar uma entrevista nao estruturada, com a professora Yinga.

57 Estrutura em ago, colocada em sentido horizontal, sobre o leito do rio, para proteger o cano que leva agua
para a comunidade, obra do Exército Brasileiro, na década de 1990.
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= b — 3 AN
Figura 9: Travessia na Treliga; margo/2023; (arquivo do autor —
colaboracdo José Onofre)

Em determinado momento situamos no meio da travessia, entre os multiplos casos
que ora se contradizem, ora se copiam, mas que se mantém colonizados pelo sistema de
“grades” que perdura inalterado. Quanto ao exercicio do pensamento, durante o trajeto ¢é
necessario desvencilhar-se de visdes positivistas e formais para arriscar-se logo a frente numa
perspectiva mais livre, mais democratica, que se esforce para superar a agdo antidialdgica que
persiste também inalterada, mais sofisticada, capaz de disfargar-se na bondade domesticadora,
assistencialista.

Atravessar ¢ também transitar e transitar € preciso apOs superar “as distancias
entre o que dizemos e o que fazemos”, como insiste Freire. Neste percurso, refiro-me ao que
fazemos pelos direitos humanos da crianga que nasce, ndo para ser crianga, mas para ser
“nds”. Ao pesquisador, ndo pode ser garantido o direito de vacilar; portanto, correr o risco de
negligenciar seu fazer pedagdgico. Aqui, nesta tese, a travessia ndo sera uma metafora, mas a
representacdo de um ir e vir, ou de um ir circularmente, sem come¢o nem fim, mas
constantemente e dialeticamente presente.

Todavia, esse movimento é também conflituoso, pois tende a tensionar com
aqueles que negam, e negando mantém o sujeito quieto, inerte perante sua propria realidade.

Ao caminhar para superar o trajeto, o Kalunga luta e, muitas vezes, se move em desarmonia

perante o que € externo, como a minha presenga. Do outro lado da “treliga”, o que se vé sdo
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fragmentos de intervengdes, principalmente de natureza politica, em conflito entre o
permanente e o efémero, da tradi¢do com a “modernidade”. Assim vé€, em tese (Real, 2018), a
problematica no territério.

Durante a travessia, para ver o horizonte de Muénga, o seu direito, as suas
condigdes de acesso, encontro Omokunrin. Ele diz, sobre estudos: “nois teve de parar, ndao
teve jeito de continuar”. Esse rapaz parece querer responder, parece materializar as
consequéncias do que tenho entendido como “escola interessada”, semelhante a uma
“feitoria”, dos tempos coloniais. Isto é, quem ndo atende aos interesses € relegado. Omokunrin
ndo atravessa, tem que permanecer do lado de ca para ajudar sua mae, que também foi
relegada.

Essas pessoas estdo na base, sdo informes da realidade e sdo resultados de
travessias em pontes minadas de interesses. As suas historias e seus corpos falam as palavras
fatais, como sentengas: “estd bom, é assim mesmo, eu agarde¢o”; com isso, reafirmam a
mentira desejada pelo colonizador para continuar seu projeto de colonizagdo. Para esta
pesquisa, seus rostos falaram, suas casas falaram, mas, principalmente, as escolas falaram e
todas disseram a verdade, e os cadernos ou a lente da maquina registraram.

A travessia nesta tese significa sair da condicdo de semicolonial e atingir
patamares de liberdade, ou de libertacdo revendo ou mesmo negando a alfabetiza¢do colonial
eurocéntrica. Para o caso do territério, € necessario africanizar a educa¢do, humanizar a
pedagogia e descolonizar o curriculo. Atravessar o oceano, como fazem as cartas de Paulo
Freire e de Antonio Gramsci, a espera de respostas. Atravessar os rios € as montanhas, como
fizeram os antepassados e ainda hoje fazem os Kalunga (ver figura 12, p. 124).

A travessia consiste ainda em método, achado no territério Kalunga, que também
pode ser interpretado como caminho que leva da senzala ao quilombo. No caso da pesquisa
aqui realizada, pode-se pensar e optar pelo caminho do curriculo linear ao curriculo
pluricultural, ou de uma pedagogia tecnicista, seriada, fragmentada, a uma “Pedagogia da

Escuta” no contexto do Territorio.

108



Capitulo I11: A¢do antidialogica: o medo e a opressdo que atinge a crianga
preta no Brasil

3.1. O medo ¢ a agdo antidialdgica dos interesses

Ao investigar, no territdrio, a educagdo de um povo, de um grupo especifico
marcado em seu devir historico pelos rigores da sobrevivéncia, uma area das ciéncias torna-se
necessaria, para tratar da afirmagdo de seus saberes, formas vitais de luta e resisténcia. Trata-
se, da pedagogia e sua vinculacdo com a escola, que a0 mesmo tempo pode contribuir o
adestramento das geragdes mais jovens, segmento destinado ao processo produtivo, ou seja, a
criagdo e fabricacdo de bens para o consumo da classe social dominante, aquela que controla
os meios de produgdo e de comunicagao. Isso € o que parece quando, por exemplo, se bate na
tecla da “Reforma do Ensino Médio”.

No entanto, antes, as criangas sdo colocadas retoricamente como prioridade das
politicas publicas; a meu ver, muito mais para a reposi¢ao de mao de obra, que alimenta o
sistema de producgdo capitalista, movido e programado para estocamento de mao de obra
excedente. Mas pela Otica da compreensdo eurocéntrica, inclusive pelo ja prescrito na
“Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo”, desde 1789, o ensino elementar deve ser
oferecido gratuitamente, sem haver, no entanto, preocupag¢do com a infancia, ou com a idade
previdencidria da populagao.

Deduz-se disso que, desde aquela classica nomenclatura de “escravo”, que tem

origem no termo latim “sclavus” até o atual sujeito “uberizado®®”

, hd sempre maior
preocupacdo em reformar o ensino na faixa etdria que abarca a classe dele/a, presente na fila
para atingir a “idade produtiva”; consequentemente, para adequar-se as exigéncias do
mercado, que abastece as contas dos capitalistas. No caso da mao de obra escravizada
tradicional, a preocupagdo com seu “bem-estar” resume-se em oferecer calorias suficientes ao
exercicio do trabalho manual pesado, sem qualquer investimento na qualificacdo e

valoriza¢ao humana.

Nessa perspectiva, a escola constitui-se de paradoxos e seu papel € contrastado

58 Trabalhador precarizado que faz entregas nas zonas urbanas. A “Uber” é uma empresa multinacional
estadunidense, que presta servicos eletronicos de transporte privado urbano por meio de um aplicativo que
permite encontrar condutores em sua localizacdo instantanea.
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entre melhorar ou ndo a qualidade dos recursos humanos. Outrossim, ao se definir esse papel
podera haver maior grau de empoderamento das pessoas e torna-las “ameaca” para quem as
controla de imediato, o poder. Do outro lado, a escola pode ser usada como endereco do
derrame de recursos publicos, utilizados para aquisicdo de equipamentos tecnoldgicos que
ampliam o faturamento de empresas dos setores privados correlatos. Entdo, € possivel
construir uma escola com alto custo, em que a aprendizagem e a formag¢ao ndo correspondam
ao que ¢ alocado de “investimento” a revelia da populag¢do de onde sdo retirados os recursos.

Dessa conjuntura, nasce a escola que ¢ contra o povo, que ndo dialoga com o
povo, mas que impde sua ideia de ensino por meio de ideologias dominantes. Sua agao
antidialogica pode ser percebida pela rotatividade de pessoas contratadas, instigadas a
concorrer por vagas precarias de emprego, numa instituicdo que retoricamente ¢ concebida
para servir ao povo. Corrobora isso a “ciéncia”, que se encarrega de encontrar justificativas
nas supostas “deficiéncias” encontradas em seu publico (Soares, 2008).

Sem adentrar ao campo cientifico da sociologia, me restrinjo ao aspecto
pedagégico do que ¢ discutir as relagdes que determinam o lugar do dominante e o lugar do
dominado relacionado a aprendizagem inicial escolar. No caso de tratar-se de Quilombo,
substantivo coletivo utilizado para definir agrupamento de pessoas pretas, acaba-se por se
tornar uma sociedade complexa, ancorada em elementos que vao além da sobrevivéncia, mas
que requerem segurancga e preservacao de tradi¢des saberes.

Uma “sociedade” quilombola como a Kalunga parece ndo diferir muito de outras
como territorio indigenas e favelas, exceto pela constante vigilancia que afere o medo da
reescravizagdo. A beira do quilombo, a chegada de pessoas estranhas, supostamente armadas,
seus membros acreditam que a escravidao lhes faz ronda e a qualquer momento serdo presos,
torturados e “levados embora dali” (Baiocchi, 1999 p. 16). Ainda que as estruturas prediais e
ideoldgicas (escolas, igrejas, por exemplo), aproximem-se do territdrio, presengas novas ainda
representam medo e opressao.

O olhar sociopedagogico do docente pesquisador e a presenca fisica da escola
parece ainda ndo ser suficiente para dispersar as ameacas memorizadas. Por mais que escola
seja lugar de reunir pessoas de varias idades e de varias localidades, os melhores lugares para
reunir e repartir sdo as casas, ou os ranchos dos festejos. O dia a dia no territério tem de ser

marcado pela reunido, ainda que seja para jogar, ou para se divertir.
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Na comunidade desta pesquisa, a reunido de pessoas se da a beira de um rio-mae,

que recebe o nome de Parand®

, que etimologicamente significa “Para = mar e and =
parecido, semelhante”; portanto, tem essa caracteristica de grandioso e irmao do povo, que se
identifica com ele. As margens desse rio muita gente encontra-se em liberdade, mas antes
foram combatidas, capturadas e assassinadas. Isso desde o final do século XVIII, quando
houve a expansdo das atividades de garimpagem na regido. Sdo as origens do medo e da
recusa, ou disfarce da fala.

Durante o periodo colonial brasileiro (1530-1822), os agrupamentos de negros
escravizados, para resistirem e livrarem-se da sanha dos senhores donatarios, representantes
dos interesses portugueses e de seus proprios interesses, eram vistos como crimes. Esses
senhores contratavam capitdes do mato, muitos deles indigenas e as vezes outros negros para
localizarem, torturarem, capturarem e matarem aqueles/as que estivessem refugiados nessas
localidades chamadas Quilombo.

O governador da provincia de Goids da época, Joao Manuel de Melo (1759-
1770%) se queixava, por meio de carta ao governo central, da existéncia desses quilombos,
localizados a beira do rio Parana. Suas fortes campanhas militares o levaram a se gabar de ter
assassinado, o que ele chamou de o “Rei dos Quilombolas” e ter capturado sua mulher,
chamada por ele, de a “Rainha” dos quilombos (Karasch, 2012, p. 284). Esse foi um periodo
de intensa perseguicdo aos aquilombados na regido para a qual o referido governador buscava
refor¢os em outras provincias como a de Sao Paulo e Minas Gerais.

A década em que o referido governador atuou revela um territorio goiano bastante
povoado por indigenas e negros africanos, fugidos e embrenhados sertdes adentro em busca
de ouro, a servico ou por conta propria. A maioria dos africanos trazidos para Goids eram
“especialistas” em descoberta e retirada de ouro. Em muitos casos, eles descobriam o minério,
por sua conta e eram roubados pelo governo. Durante a cruzada assassina do governo do
periodo na regido, constatou-se que “diferente de outros quilombos goianos compostos
apenas por homens adultos, esse tinha ‘crias’, ou seja, criangas ali viviam”, na companhia de
seus pais (idem).

Essas “crias”, possivelmente filhas do Rei e da Rainha dos quilombolas das

59 Na década de 50 do século XIX, o nome da provincia brasileira do Parand era escrito Parana.
60 Esse foi o segundo governador nomeado para a provincia de Goias apés o Marqués de Pombal (1750-1777),
portugués autor de muitas reformas na colonia, assumir como Secretario de Estado.
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margens do Parand, no hoje Nordeste de Goids, sdo as primeiras criangas quilombolas
Kalunga de que se tem noticias. Criancas essas, publico-alvo desta pesquisa que investiga
como sao tratadas em seu direito fundamental: o de receber iniciacdo escolar adequada as suas
necessidades ancestrais (convivéncia, culto aos ancestrais, etc.). Naquele momento historico,
os ataques cruéis e covardes dos capitaes do mato ndo pouparam os pais € as maes pretas, que
concebiam seus filhos no meio da mata, utilizando suas sabedorias para conceber, trazer ao
mundo e proteger junto a selva e seus animais, muitos deles peconhentos. Apos localizacdo e
prisdo, os aquilombados eram amarrados e arrastados vivos pela chincha da cela de um
cavalo. Se mortos, eram cortadas suas orelhas que serviam com provas das empreitadas
sangrentas dos capitdes, em luta desleal, contra pessoas desarmadas.

Apbs o exterminio ou prisdo dos homens e das mulheres quilombolas, restavam
destinos ainda incerto das criangas, o que ndo ¢ desvendado nesta pesquisa pelo fato da
imensa variedade dos casos. Dependia muito da idade, sendo provavel que as muito pequenas
pereciam, ou eram devoradas por animais ferozes e carnivoros. Todavia, pesquisas historicas
nos dao pistas dos tragicos destinos da crianga quilombola, nesse caso a Kalunga, tendo por
base o que os colonizadores assassinos praticavam com as criangas indigenas. Estudos sobre
“aldeamento” em Goias no periodo de (1749-1811) dao conta de que, nas lutas de exterminios

de aldeias de indigenas Kayapd,

acaso o gentio resistisse a mao armada, ai dele. Sendo tomado as maos na
peleja os passardo a espada sem distingdo ou diferenca alguma do sexo. SO
ndo executardo a dita pena de morte nos meninos ou meninas de dez anos
para baixo porque estes os conduzirdo a esta vila para deles se tirar o quinto
de Sua Majestade e os mais se repartirem por quem tocar (Chaim, 1983, p.
74).

Neste estudo, constata-se intensa convivéncia entre negros fugidos e os povos
indigenas da regido, os Ava-Canoeiros. Havia convivéncia pacifica, parcerias e casamentos,
mas, por outro lado, os colonizadores utilizavam dessa proximidade para estabelecer
conflitos, dos os colonizadores aproveitavam para ampliar formas de dominar. Colocavam
aldeias contra quilombos para com isso empreender melhores resultados em suas cagadas e
capturas de negros de volta as fazendas, ou as minas para o trabalho escravo. No caso das

criangas, a autora nos revela, que eram tornadas moedas para pagamentos de impostos a coroa

112



portuguesa, ou até mesmo as repartiam entre si, apos julgarem suas idades. As que julgassem
ter mais de 10 anos, eram provavelmente assassinadas, como seus pais e parentes que
resistiam a tais atrocidades.

Os colonizadores atraiam grupos indigenas e faziam deles ferozes lutadores contra
seus povos irmaos. Assim fizeram os Xavantes travarem longas batalhas com os Kayapo6 por
interesse da Coroa Portuguesa. Chaim (1983, p. 90) diz que “Os ataques xavantinos
dirigiram-se principalmente contra Pilar, Trairas, Sdo Félix e Natiyidade, onde esses [os
Kayapo] se revelaram muito sagazes”. Ela cita a carta do senhor Martinho de Mello Castro,
em 20 de junho de 1774, que os acusa de varios crimes. Martinho diz, no livro de José de
Almeida Vasconcellos, em sua pagina 71, que os ataques se justificavam porque os Kayapo

cometiam “barbaridades”,

aparecendo com a cobertura que lhe ficou nos despojos da primeira vitodria,
atacando em igual partido, a peito descoberto, e levando algum negro ou
crianga que acham dispersos e aquelles na forma do seu antigo costume,
matando sem serem vistos, € sem perdoarem o racional ou irracional a sexo
ou idade (idem).

Entdo, os negros, adultos e criangas tornavam-se presas dos conflitos provocados
pelos colonizadores. Eles utilizavam varias artimanhas para estabelecer discordia entre povos
indigenas e africanos refugiados nas matas. Assim, o pais se constitui, exterminando suas
criangas, principalmente aquelas pertencentes as comunidades autoctones e as que se
organizavam fugindo dos maus tratos do sistema escravagista nacional. A Crianca
Quilombola Kalunga, que ainda cresce as margens do rio Parana, representada, neste estudo
pela menina Muénga, com acesso as redes sociais, que ainda joga bola durante o intervalo das
aulas e corre descalga de volta para casa, as vezes com fome porque sua refeicdo ¢ somente a
insuficiente merenda escolar.

A violéncia contra a crianca negra brasileira parece recrudescida no tipo de
sociedade vigente, extensiva ao periodo colonial. Nao raro foi identificado as criangas sendo
expostas a determinados processos que as constrangem, como no caso vivido, numa das
escolas da comunidade quilombola Kalunga. Refiro-me ao caso da sala de Yinga, que

solicitou que o observador avaliasse as apresentagdes das criangas, sem nenhuma combinacao

com as proprias criangas. Além disso, os padroes almejados pela escola contemporanea, que
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se baseiam na competicdo para alcancgar certo mérito escancaram isso. A exacerbagdo dessa
pedagogia gerou um monstro chamado “meritocracia”, ideologia mantida e reafirmada pela
escola por dentro de seus processos avaliativos, primados pela quantidade de informagdes a
serem retidas, Caderno de Campo II1, (p. 8/11).

A maioria das criangas do territoério percorrem longos caminhos a pé, andam a
cavalo, de carona, de motocicleta, ou a cavalo para chegar até a escola. Pressuponho que essa
situacdo de cansaco, além das necessidades basicas da sobrevivéncia requeridas no convivio
familiar, determina, ou programa o insucesso da crianga na competicao promovida pela escola
dita democratica e inclusiva. Ouso apontar para a existéncia de uma “cidadania frustrada”
quando se oferece alguns elementos e outros sdo negados, deixando com o sujeito a

responsabilidade pelo fracasso da instituicao (escola), que € paga por ele.

Figura 10: Criancas retornando - para casa de
motocicleta; mar¢o/2023 (registro do autor).

A imagem desta figura, revela um dado representativo de realidades vividas, do
contexto escolar de criancas. O veiculo ¢ conduzido por uma crianga, que conduz outras duas
delas de volta para casa. Trata-se de situacdes corriqueiras no caso de pais que tém melhor
condi¢do e podem transportar esses alunos, que sdo filhos, netos ou vizinhos. Fazem isso
quando podem, ja que geralmente esses meios de transporte sdo usados para trabalhar fora.
Isso mostra que a escola chegou ao territorio, mas nao as condigdes favoraveis para frequenta-
la, sem falar na qualidade da aprendizagem que podera promover.

Pioneira, Baiocchi (1999) ensaiou os primeiros passos para principiar certa
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“cidadania” a Crianca Kalunga, valor politico concebido pela visdo eurocéntrica a partir de
instituicdes sociais, propostas para promover direitos e deveres comuns a populagdo.
Contudo, se atribuirmos a cidadania aspectos do bem viver e da liberdade, pode-se dizer que o
povo Kalunga ja possuia a sua, herdada e preservada de seus ancestrais, que ficaram na
longinqua Africa ha cerca de 4 séculos atras. O translado for¢ado desses povos para o Brasil®'
a partir do século XVI, com objetivos de exploragdo de seu trabalho manual, trouxe também,
arrisco dizer, invisivel e conscientemente, uma nova visdo de mundo, forjada na cooperagao,
na forga e resisténcia feminina e na sabedoria popular oralmente acumulada por eles e elas.

No contexto documentado por Baiocchi, ndo ha escolas e a infancia ¢ lembrada
subliminarmente em verso da danga da Sucia: “Oh menina, o que é vocé tem?” (p. 54);
também sdo principes e princesas do Império de Sdo Gongalo do Amarante (p. 66), ou pela
magica visdo do “Deus Menino” (p. 72). No mais, 0s meninos € meninas sao vistos como
seres a serem cuidados, “lavados” e cumprem as tarefas de brincar, dormir, inclusive durante
o periodo dos trés grandes festejos do territorio Kalunga, dedicados a Sdo Jodo Batista (no
Sucuri), Nossa Senhora da Abadia (no Vao de Almas) e Nossa Senhora do Livramento (no
Viao do Muleque).

No inicio da década de 1970, as diversas comunidades que hoje formam o
territorio Kalunga eram confundidas com aldeias. Pesquisadores e viajantes consideravam-nas
“Aldeias Calungas”, ou até mesmo “Aldeias da Africa”. Do outro lado, lideres comunitarios,
como Procopia dos Santos Rosa, relatam que antes do trabalho realizado pela antropodloga
Mari Baiocchi, ou “dona Meire”, como ¢ conhecida, as pessoas eram discriminadas,
desprezavam a ideia de que faziam parte de um quilombo. Olhares externos registravam as

“aldeias” como lugar onde viviam

pretos centenarios verdadeiros decanos e negras que ainda conservam as
marcas da escravatura fizeram daquela aldeia o seu refugio, criando os seus
filhos, casando nos seus rituais e buscando nas lavouras os seus alimentos e
no algoddo a matéria-prima para os seus enfeites e suas vestes (Baiocchi,
1999, p. 83).

A perceptivel invisibilidade das criangas quilombolas Kalunga, foi desmontada

61 Os estudos antropolégicos de Baiocchi e outros identificaram que os Kalunga sdo originarios dos povos
Bantu de Angola e da Costa da Mina.
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indiretamente pela pesquisadora que escancarou a necessidade da presenca do Estado,
principalmente na area da sua educagdo. Baiocchi, em seu livro-documento, colocou as
criangcas no centro da paisagem da vida do territério por meio de fotografias. Em seus
registros, elas estdo presentes e ativas nas festas, no caminho da roga, no preparo da
alimentacao, nas rezas e folias, na levantada do Mastro, nas reunides de familia, no transporte
da 4gua do rio. Enfim, as pequenas geragdes Kalunga aprendem desde muito cedo a lidar com
a natureza, com o0s animais € a participarem das manifestagdes que contribuem com sua
educagdo informal, fazendo-as assimilarem os costumes locais.

Em seu territério, a Crianga Kalunga recebe de seus genitores o carinho, o respeito
e a disciplina necessaria, conforme esses receberam de seus pais. Do outro lado, o Estado se
ausenta de ofertar a esses pequenos afro-brasileiros o basico de dignidade em politicas
publicas nas areas de educacdo, saude, infraestrutura, entre outras. Esses foram caminhos
abertos pela antropologa citada, que também trouxe em seu pacote de ideias, alertas sobre o
cuidado que o Kalunga deve ter ao fazer a abertura para introduzir o que ¢ de fora, pois corre-
se o risco de perder ou serem descaracterizados seus costumes, o que ¢ muito perigoso para o
futuro de um povo.

O movimento causado pela presenga e atividades de pesquisa da pesquisadora
Mari Baiocchi chegou como alavanca para a continuagdo da saga desses povos e refor¢cou sua
luta por direitos sociais. Antes dela, havia movimentos individuais que visavam o aprendizado
da leitura e da escrita, pois eles sabiam dessa importdncia. Muitas pessoas recorriam a
viajantes e, especialmente aos trabalhadores da Superintendéncia de Campanhas de Satude
Publica — SUCAM®, que lhes tomavam ligdes e deixavam exercicios para serem corrigidos na

visita seguinte, ou no retorno da missao.

(...) na época o pessoal da SUCAM, vinha... E ai a Procopia lembra, o Tio
Rosalino, o Tico... eu tinha vontade de estudar. Ai quando eles vinha, eu
tinha um caderninho e pedia pra eles passar algumas coisas pra mim, que eu
tinha vontade de me formar e se tornar uma professora, que hoje sou. Zaya,
42 anos; Roda de Conversa, dia 23/06/2024.

Essas foram, entre outras, formas de luta pela iniciacdo escolar, buscada pelas

62 Essa fundagdo foi criada pelo Decreto n° 66.623, de 22 de maio de 1970 e incorporada a Fundagdo Nacional
de Satide (Funasa) pelo Decreto n° 100, de 16 de abril de 1991, portanto extinta.
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familias do territorio Kalunga. Zaya, hoje professora da rede municipal de ensino, relata com
orgulho a luta de seu pai para construir uma escola. Ele juntou a comunidade, fez uma barraca
coberta e cercada de palha, fez uns bancos de madeira e ali funcionou a primeira escola da
comunidade Kalunga Tinguizal. Essa professora realizou os sonhos do seu pai, senhor José,
que queria que a filha atuasse dando aulas nessa comunidade.

Além disso esse senhor, que tem hoje 68 anos, organizou abaixo-assinado,
convocou reunides dos moradores com varias autoridades, a fim de que construisse uma
escola de alvenaria no local. Ele doou o terreno para a construgdo, pelo governo federal, da
escola de boa estrutura que possui a comunidade: Escola Municipal Comunidade Kalunga
Tinguizal, em que estuda a garota Muénga, e onde atua como professora, contratada
temporariamente, Zaya que lutou com o seu pai pelo direito de ser alfabetizada e tornar-se
“alfabetizadora” de seu povo.

Apos uma década de lutas, o apoio e a agdo da Universidade Federal de Goias, a
Secretaria Estadual de Educac¢do de Goias — SEE, decidiu implantar o Projeto Kalunga-
Educacgdo, que previa “alfabetizar o povo Kalunga”. Iniciara a década de 1990 e poucas
pessoas do quilombo sabiam ler e escrever. As pessoas que eram alfabetizadas tinham
aprendido por conta propria ou com ajuda de viajantes, como foi o caso da professora Zaya,
citada anteriormente. Como arraigado na historia da humanidade®, a preocupagéo se daria de
cima para baixo, pois se planejava alfabetizar os adultos, ficando as criancas excluidas das
intengdes governamentais.

Ressalte-se que este projeto em sua génese “foi inspirado na proposta pedagogica
de A. Makarenko em ‘Poema Pedagogico’” (Real, 2023 p. 50) e previa, como ocorreu na
Unido das Republicas Socialista Soviética — URSS, a constru¢@o de alojamentos e dormitdrios
para abrigo e cuidado de delinquentes. Para tal implantacdo, havia necessidade de
“treinamento de professores” para atuarem em certa “forca tarefa” numerosa, com a previsao
para alfabetizar duas mil pessoas, sem qualquer iniciativa dialdgica que pudesse inverter a
logica de uma “alfabetizacdo do povo Kalunga” para com a sua participagd@o no processo.

Como parte das preocupagdes de Baiocchi (1999), de haver nova invasdo
eurocéntrica no territorio, estava o incentivo a criacdo de um “Conselho dos mais velhos”

(Real, 2023 p. 42), num esforco de estimular a preservacdo da identidade, alinhada a

63 Enquanto as primeiras universidades foram criadas no século XII na Europa, as primeiras creches s6 foram
criadas, por interesse no trabalho das maes, no século XIX, também na Europa.
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cosmovisao africana de que os mais velhos tém sempre a palavra final nas decisdoes. No
entanto, ndo ha registros de atuagdo, ou participacdo desse conselho, nem mesmo qualquer
tentativa de didlogo que partisse da SEE-GO com as pessoas que possivelmente compusessem
esse bem pensado Conselho de Ancidos e Ancias Kalunga.

O projeto de Makarenko (1888-1939) utilizado na URSS apds a revolucao de
1917 foi aplicado numa coldnia de delinquentes, chamados pelos idealizadores de “deficientes
morais” (Makarenko, 2012 p. 30). O desenvolvimento do trabalho pedagogico na colonia de
Gorki consistia num esforgo para reeducagdo moral das pessoas internadas ali. Tratava-se de
recuperar pessoas que sairam do po6s-1917 orfas, deprimidas, solitarias, desiludidas. Um
didlogo entre o responsavel por um alojamento e um dos internos, na pagina 65 do Poema
Pedagogico, nos permite reconhecer e compreender o que foi o trabalho realizado, sob a

coordena¢ao do pedagogo e escritor ucraniano, na época ministro da educacido da URSS,

— e voceé, para que se intromete? Quer que eu te assine a cara?

Sentado na cama, cercado por um grupo de simpatizantes, um ferido enrola
em siléncio a mao lanhada com um pedago de lengol.

Eu nunca separava os briguentos, nem tentava falar mais alto que eles.

Atras de mim, Kalia Ivanovitch sussurrava assustado:

— ai, depressa, depressa, querido, que esses parasitas vao se degolar uns aos
outros...

O “Ser Kalunga”, que no periodo colonial era visto e combatido violentamente
como criminoso, agora ¢ visto como um sujeito defasado, que precisa da aplicacao de
“medidas educacionais” corretivas. Seu alto indice de analfabetismo e isolamento social, para
o qual foi arremessado, torna-se um problema a ser atacado e vencido. Como pode as pessoas
viverem isoladas? Elas precisam de estrada, de escola para serem incluidas na sociedade
como cidaddos! Foram questionamentos e exclamagoes que se espalharam e, até os dias atuais
ainda sdo repetidos, quando se trata dos moradores dos “Vaos Kalunga”.

O projeto Kalunga-Educagao €, entdo, uma resposta do governo goiano que se viu
na obrigacdo atuar diante da constatagdo e presenca da Universidade®. Ndo demorou para a

comunidade assimilar a ideia de que “o que vem de fora é melhor e necessdario™”. Real

64 Na esteira de Baiocchi seguiu-se outros varios projetos e pesquisas, propostos e desenvolvidos por
professores e alunos da Universidade Federal de Goias — UFG.

65 O que detectou e registrou este pesquisador é confirmado atualmente na grande quantidade de lixo plastico,
aluminio e outros, bem como visivel alto consumo de bebidas alcodlicas, havendo numa linha reta de 5 Km,
4 locais de venda.
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(2023), um professor pioneiro da regido, que transformou sua dissertagdo de mestrado de
1996 em livro, registra detalhes, inclusive em fotografias, dessas transformagdes ocorridas ao
povo Kalunga pelo “novo”. Em uma epigrafe de seu trabalho, ele transcreve literalmente a
fala de Procopia dos Santos Rosa, lider, matriarca, pioneira e parceira de Mari Baiocchi. Na

oportunidade ela disse que “o daqui nois ja sabe! Nois qué aprendé o de fora™.

Figura 11:‘LDr“. Hooris Casa Prbépi;:l dos Santos Rosa e a professora
Vanderléia; 2023; (foto do autor).

Num clima de certa euforia, vivido a época, Real percebe e documenta as
principais modificagdes assimiladas pelo povo Kalunga na década de 1990. A partir de entao,
buscou-se lutar pelo reconhecimento e posse da terra, pela construgdo de escolas, pelo
consumo e cultivo de produtos industrializados, mas principalmente a orgulhar-se de ser
Kalunga, liderados por mulheres, com as da foto acima. Isso colaborou para que este
professor/pesquisador propusesse novo estudo para seu doutoramento que gerou a tese “Ser
Kalunga: entre a modernidade e a tradi¢do” (Real, 2018). Desta vez ele captura esse Kalunga
em crise de identidade, com suas raizes abaladas e sofrendo agruras da contemporaneidade,
como discriminagdo e racismo, que ainda o proibem de ser.

Corroborando os estudos de Real, Ponji conta que “na época” houve certa pressao
para corrigir a linguagem, pois o povo Kalunga, que agora estava “invadindo” a cidade, falava

“errado”:

Al eles comegaram a sentir que estavam sendo criticado, a forma que eles
falavam e a gente também dava aula aqui no comeco, a gente chegava na

119



rua, a gente pegava o jeito de eles falar também, nos chegava na rua e falava
do mesmo jeito, a familia de nos ficava: "vocé ta virando calungueiro, ta
falando igual os calungueiros", Ponji, dia 4 de junho de 2024.

O testemunho desse educador revela o quanto de colonialismo estd arraigado nas
acoes do Estado brasileiro, veiculado pelos seus representantes e circulando nas veias da
sociedade. A chegada de pesquisadores e em seguida “autoridades” das areas de educacio,
saude e departamento de terras, no inicio da década de 1980, podemos afirmar, nio
representou a introdugdo “progresso”, como passou-se a acreditar.

A medida que os contatos se aprofundavam, também crescia a “invasio de
intimidade”, alimentada, ndo me parece, pela curiosidade de quem quer aprender, mas pela
arrogancia de quem quer ensinar. A “urgéncia” em alfabetizar, instruir, civilizar ¢ o que
aparece nas capas dos jornais. No entanto, essas agdes praticadas, a revelia de seus supostos
interessados, tornam-se estratégia de dominar de discriminar, e desumanizar.

Em tempo, reunides de gabinetes e anuncio de medidas visavam interferir no que
foi construido por séculos pela mulher e pelo homem Kalunga. A ideia “magica” foi a do
“projeto Kalunga-Educacao” para iniciar, posso dizer, a correcdo da linguagem ali
sedimentada, resultado de varios contatos entre povos e culturas. Para implantar tal projeto, a

primeira acdo foi realizar um treinamento que

iniciou-se com as aulas da professora Silvia Lucia B. Braggio, da UFG, com
especialidade em Linguistica. Fundamentada no método Paulo Freire, o
conteudo trabalhado por ela foi direcionado para o processo de alfabetizagao,
tendo como proposta basica, “trabalhar com textos (Real, 2023 p. 52).

O que estava sendo considerado como defeito ou deficiéncia, no caso a linguagem
“errada” do povo Kalunga, tornar-se-ia o foco principal do projeto. Ao lado dessa
implantacdo, mobilizou-se a classe politica, chegando a se fazer presente no territorio o
ministro da educagdo Dr. Jos¢ Goldemberg, ex-reitor da Universidade de Sdo Paulo — USP,
ministro dessa pasta nos anos 1991 e 1992, o governador de Goias Iris Resende Machado
(1933-2021) e varias outras autoridades locais e regionais.

A implantacdo do referido projeto, que comegara com o treinamento de
professores para adentrarem o quilombo, a producdo de cartilhas e a construgdo de escolas,

\

confirmava o que afirma Real (2023 p. 54), que a época era dirigente do departamento
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6> “gcabava de se instalar naquela

educacional regional, chamado “Delegacia de Ensino
comunidade uma escola especifica para a educacdo de adultos remanescentes de escravos
negros’.

A Crianga Quilombola Kalunga continuava invisivel, a margem do “investimento
educacional”, que se voltava ao Kalunga. Apesar de a professora Silvia Lucia ter
fundamentado seu “treinamento” no método Paulo Freire, essa pedagogia passava longe dos
interesses e das praticas do que ela possivelmente tenha chamado de “método Paulo Freire”,
explicado em vérias obras desse autor, mais explicitamente no livro “Conscientizagdo: teoria
e pratica da libertagdo: uma introdug¢do ao pensamento de Paulo Freire”, publicado em
1979.

O método proposto por esse educador brasileiro consiste em envolver a

comunidade em cinco fases distintas. Sendo a primeira delas,

a “descoberta do universo vocabular” dos grupos com os quais se ha de
trabalhar se efetua no curso de encontros informais com os habitantes do
setor que se procura atingir. Nao sé se ret€ém as palavras mais carregadas de
sentido existencial — e, por causa disto, as de maior conteido emocional —,
sendo também as ex-pressdes tipicas do povo: formas de falar particulares,

\ \

palavras ligadas a experiéncia do grupo, especialmente a experiéncia
profissional (Freire, 1980 p. 42).

Ao contrario disso, o passo seguinte, dado pela coordenagdo do projeto Kalunga-
Educagdo, foi enviar as professoras “treinadas™ para residir e alfabetizar o povo. Como os
adultos continuam a atuar em suas obrigagdes para a sobrevivéncia, aquelas agdes ndo eram
para eles. Na pratica, as criangas Kalunga tornaram-se o publico-alvo de agdes que também
ndo eram para elas. A¢des iniciadas que se tornaram permanentes, como pode verificar a
realizagdo desta pesquisa de campo, iniciada no primeiro semestre de 2023. Trata-se do
“Sistema Multisseriado de Ensino”, que anos depois, na opinido cuidadosa da professora

Celina, uma das pessoas treinadas e enviadas ao territorio, isso era:

um pouquinho impossivel [alfabetizar aquelas criancas naquelas
circunstancias, pois] tem aluno que ja conta com ‘trés anos na primeira série,
ja passou por varias professoras e até agora ndo conseguiu se alfabetizar
(Real, 2023 p. 64).

66 Sediada a época na zona urbana de Monte Alegre de Goias.
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A introducdo das atividades do projeto, com a chegada das professoras treinadas,
gerou profundo e subliminar conflito étnico e cultural, pois essas agentes, em sua maioria, ndo
entendiam e ou rejeitavam os costumes locais. Com isso, elas vilipendiavam os direitos das
pessoas, principalmente das criangas, ao tentarem impor regras, que nada tinham a ver com a
realidade ali vivida. Pressupde-se que racismo e o preconceito ndo eram praticados, como
forma de opressdo, pois todos se tratavam como iguais, lutavam igualmente pela vida, pela
criagdo dos filhos, pela sobrevivéncia da pesca, da caga, das pequenas lavouras e da criacao
extensiva de animais.

O modo de vida no territério baseava-se nessas atividades e era movimentada
cultural, religiosa e afetivamente pelas festas tradicionais herdadas de seus ancestrais e
familiares. Seus ritos s3o compostos de certo sincretismo, que combina a religiosidade
ancestral com as tradi¢des catolicas, dessas que sofreram assimilagdo por meio da tentativa de
“dessocializagdo” e ‘“‘despersonalizacdao” promovida pela empresa do trafico de pessoas
(Menz, 2005 p. 5).

As novas geracdes de Kalunga viviam e aprendiam com seus pais e parentes em
uma “escola de vida”, bastante conectada com a natureza, ndo muito diferente do que os
africanos viveram em seus territorios originais. Seu aprendizado era performatico e estava
condicionado aos saberes acumulados, transmitidos oralmente pelos ancidos e ancids, que se
reuniam sistematicamente quando necessario para promover suas instru¢des. O que
testemunhou Paulo Freire em trabalho de reunides que tinha como objetivo tomar decisoes
sobre a educac¢do do povo na Guiné-Bissau apos a independéncia daquele pais africano em
1973: “imediatamente, entdo, os cinco mais velhos do grupo se reuniram num circulo, dentro
do circulo maior, discutindo entre si, em voz baixa, enquanto os demais permaneciam
silenciosos” (Freire, 2021 p. 94).

A presenca e atividade das professoras treinadas pelo projeto Kalunga-Educacao
acendeu a ideia da diferenca de cor como motivo de inferioridade. O tipo de cabelo crespo
passou a ser concebido como ruim, precisava ser alisado para tornar-se ‘“bom”. As
“profissionais treinadas” passaram a impor seus valores ocidentais, como rezar e obedecer as
regras que ndo interessavam as criangas do quilombo. Uma hip6tese para o caso revelado pela

professora Celina anteriormente ¢ que esse conflito de valores e costumes atua como
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empecilho ao desenvolvimento cognitivo na aprendizagem das criangas.

As novas escolas construidas “pensadas” conforme o formato das casas do lugar,
em substituicdo aos prédios cobertos de palha, como a que o senhor José¢ dos Santos e seus
vizinhos construiram, ficaram distantes das criangas. O proprio Real, testemunha muito
importante de todo o processo, sentiu isso ao perceber uma escola distante cercada de “arame
farpado” (p. 57) e sozinha por nao ter recebido o calor do pertencimento pela comunidade. A
pratica pedagdgica, as relagcdes pessoais, 0o convivio étnico cultural e a paisagem trazidos
pelas novas escolas, afastou, principalmente as criangas, e produziu absoluto contraste com o
pensamento e a acdo do educador Paulo Freire, esteio da concepcao desta tese de doutorado.

A acdo antidialdgica por parte do governo e seus contratados € perceptivel desde
os primoérdios das formagdes dos quilombos no século XVIII, corroborada pela tentativa de
implantacdo da proposta de Makarenko no pés 1917. Esse preambulo confirma a presenca de
uma “pedagogia autoritaria” que impde politicas achadas corretivas, moralizadoras e
salvadoras. Essa pedagogia nega tacitamente o direito do outro, o Kalunga, de participar, de
opinar como sujeito ativo. Ela funciona como mecanismo estratégico de dominacdo e de
objetificacdo dos sujeitos, pois “Para dominar, o dominador ndo tem outro caminho sendo
negar as massas populares a praxis verdadeira. Negar-lhes o direito de dizer sua palavra, de
pensar certo” (Freire, 2005 p. 143).

O “ndo didlogo”, mas a imposi¢do, a negacao, estdo fortemente arraigados na acao
das professoras. Elas, apesar de dominadas, estdo a servigo de seu opressor, sendo uma
“sombra” dele, a sua presenca na sala de aula e fora dela. O opressor ndo aparece com o
chicote na mao, mas envia seu “comissario” para executar seu trabalho. Por isso, ele se torna
bonzinho e digno de gratiddo pelos dominados. A Crianga Quilombola Kalunga lhe ¢ negada
a condicdo de ser crianga na escola, ¢ abandonada porque seus pais foram mortos, ou
contemporaneamente foram “trabalhar fora” do territorio para trazer o pao, ou ainda se
viciaram e com isso foram embora de si mesmos, das suas tradi¢cdes e de seus costumes.

As mesmas criangas, agora sao numeradas para contar na estatistica do cuidado,
na base de dados da nota, j4 que esta valendo “uma nota” para a “escola interessada”
denunciada por Gramsci nas primeiras décadas do século XX. As criangas é apresentada uma
bela escola, mas lhes ¢ negado o acesso, ou a elas ¢ dado o acesso, mas lhes ¢ negada a escuta,

o dialogo, o respeito, os direitos, a cidadania.
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Entao, ter a escola, ter o acesso e ndo ter as condigcdes para ter o direito a
aprendizagem consciente e libertadora torna-se arma do “ndo ser”. Assim, a opressdo continua
mais sutil, com o agravante de que o opressor “deu a oportunidade”, mas o sujeito ndo a
aproveitou. Na imagem abaixo, as criancas e a professora atravessam o rio a pé para ter

acesso a escola.

Figura 12: Travessia de alunos e professora; rio Alminha; foto do
autor/2023.

O acesso a esta escola ¢ realizado a cavalo, a pé e motocicleta. Grande parte das
criangas deixam o animal ou o veiculo do outro lado do rio quando ele estd com muita agua.
A sala de aula da turma observada ¢ pequena e funciona também como um depésito de livros.
A professora, contratada temporariamente, se desdobra para ministrar aulas para alunos e
alunas classificados como 1°, 2°, 3° e 4° anos do Ensino Fundamental. Além disso, também ¢
sua tarefa ‘“alfabetizar” ou introduzir conhecimentos curriculares tradicionais aos novas
criangas e alunas.

Dados da observa¢dao do cotidiano das criangas dessa escola revelam que a
professora desembolsa de seu “ordenado” para adquirir materiais pedagogicos e realizar suas
aulas. Ao mesmo tempo, suas aulas, assim como as demais da rede de ensino, sdo

fotografadas e enviadas imagens didrias para demonstrar que estdo sendo realizadas,
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explicitando o claro antidialogo entre a pratica, as condi¢des e seus “fiscais”. Percebe-se, no
cotidiano, entre as criangas, desejos e potencialidades cognitivas, mas hd uma generalizada
preocupacdo em comprovar que a aula foi dada.

A teoria da acdo antidialogica ndo somente representa e age, como funciona como
cerca ao direito da crianca e da negacdo de sua realidade. Porém, ela, esse tipo de agdo, cria e
fortalece “seres ambiguos, metade elas mesmas, metade o opressor ‘hospedado’ nelas e
[esses seres] chegam ao poder vivendo esta ambiguidade, que a situagdo de opressdo lhes
impoe...” (Freire, 2005 p. 144). Os personagens dessa metafora estdo devidamente vestidos de
atribuigdes educacionais remuneradas, tais como diregcdes, coordenagdes inspegdes, entre
outras.

Nessa teoria, coabitam adultos que, a servico do sistema capitalista opressor,
aproveitam-se da fragilidade das criancas para transforma-las em futuros opressores. A esses,
interessam a nao alfabetizagdo, ou a iniciagao escolar autoritaria, propicia a forgar a crianca a
abandonar a escola. A esses, também interessa o professor mal formado, ou apenas treinado,
pois, nessas condigdes, ele ndo lerd, nem compreendera seu papel na conjuntura politica, nem
sua acdo na seara pedagogica de opressdo, que age contra a infancia quilombola Kalunga em
formacao.

Dominada pela acdo antidialdgica, a escola, cercada ou murada, apartada cultural

7 para expedir resultados a

e etnicamente, e ndo pertencente ao povo, torna-se mera “feitoria®
“coroa”. As “feitorias coloniais” foram espécies de armazéns onde eram estocados produtos
para exportagdo e escambo. Havia, por exemplo, a retirada do Pau-brasil por escravos ou
indigenas, que eram pagos com produtos trazidos da Europa. Nesses locais, havia um Feitor-
Mor®, isto €, um homem de confianga da “Coroa Portuguesa” que recebia pelo cargo de
Inspetor. Ele era auxiliado por indigenas contratados, ou negros escravizados, que tinham por
atribuigdes manterem organizadas as mercadorias, garantir os pagamentos, para que nao
houvesse “prejuizos” ao rei.

As feitorias, como “escolas interessadas” e sistemas de ensino contemporaneos,

guardam os interesses do comando e ndo qualquer outro interesse local. Os trabalhadores

67 Maetafora que utilizarei para reforcar a descricdo da escola interessada, capitalista, que, apesar do que é dito,
pratica projetos e acdes de épocas coloniais.

68 Personagem nomeado diretamente pelo Rei, para administrar fortificacdes e cuidar de negécios nas col6nias
Portuguesas, durante o periodo colonial (1530-1822).
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dessas fortificagdes eram chamados de escravos de feitoria, as vezes com algumas diferencas
hierarquicas e certos “privilégios” entre eles. No século XVIII, uma feitoria se destacou pela
sua organizacdo como empresa lucrativa: a Real Feitoria de Linho Canhamo, que possuia o

seguinte organograma de funcionamento:

Foi seu Primeiro Inspetor, o Pe. Francisco Xavier Prates, ajudado na
administragdo por um Segundo Inspetor, quatro feitores — soldados
europeus —, um almoxarife e escriturdrio, um capeldo e um cirurgido, todos
recebendo saldrios pela Real Fazenda. Para o trabalho foram enviados 21
casais de escravos pertencentes a Fazenda Real (Menz, 2005 p. 3).

Nessa Feitoria, entre os “privilégios” recebidos, estava o de permitir que os
escravos se casassem, para manté-los mais dedicados ao trabalho e impedir que saissem
cometendo “atos pecaminosos”, o que os levariam a prisdes, portanto, dispersando mao de
obra. O sucesso e ampliagao dos negocios desta feitoria fizeram com que houvesse abertura
para que seus escravos plantassem numa pequena parte o sustento de seus “inferesses
particulares”. Houve casos em que foi permitido até que o escravo comprasse cavalo (idem p.
8) para uso proprio.

A comparagdo feita nesse estudo remete a concepc¢ao de escola contemporanea,
que ainda ¢ mantida com diretores indicados politicamente, servidores administrativos
contratados ou terceirizados, e um quadro de professores também contratados
temporariamente. Nesse caso, ndo se fala em aprendizagem das criangas, mas na burocracia e
no material. Uma escola com essa estrutura pessoal estd submetida aos ditames politicos de
quem controla o poder e estiver de plantdo, como numa feitoria. Assim, obtém-se a estrutura
ideal para a manutencdo da acdo antidialdgica que interessa aos opressores e seus auxiliares

em troca de certos privilégios.

3.2. O desfavorecimento e opressao da infancia

No geral, o tratamento do ser humano ocidental, esse do qual temos mais noticias,
porque somos condicionados a estudar suas historias de “hegemonias”, ndo tem demonstrado
cuidar da infancia, como cuidamos de uma planta em crescimento. Ao estudar a obra “A

invengdo dos direitos humanos” da historiadora panamenha radicada nos EUA, Lynn Hunt,
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experimentamos profunda e importante reflexdo sobre o desenvolvimento dos direitos
humanos do ponto de vista reverberado no ocidente.

A autora remexe os primordios das discussoes formais e fornece relevantes pistas
de como a Europa realmente “inventou”, registrou os seus direitos do ser humano. E isso ndo
esta muito distante do nosso entendimento. Historicamente, € possivel afirmar que a Europa
“inventou” esses direitos para seus homens. Para nds foi ensinado nas aulas de historia, ainda
no Ensino Fundamental, que o século XVIII foi o século das luzes, ou do iluminismo, ou das
iluminuras e, de fato, até meados do desse século, as criangas ndo podiam ter um quarto para
dormir, e Hunt ndo est4 falando de direitos humanos dos pobres, das minorias, ou dos negros,
mas sim dos brancos dominantes.

Apbs a conquista da autonomia do proprio corpo, a descoberta que ele ¢ de fato
meu, ¢ que sua violagdo se constitui de uma transgressao, a historiadora relata a distribuicao
das conquistas aos protestantes, aos judeus, mais recentemente as mulheres, mas que nao
chegou até as criancas. L4 pelo meio da obra, Hunt identifica alguma aproximacdo. Apds
evocar 0 Abade Sieyes®, ela diz que “As mulheres, as criangas, os estrangeiros e aqueles que
ndo pagavam tributos deviam ser somente cidaddos ‘passivos’ (Hunt, 2012 p. 148).

Importante ressaltar como os direitos humanos do ponto de vista dominante
apresentam-se delimitados. Para certos extratos sociais, como os citados, eles sdo parciais.
Portanto, sua plenitude dependera de critérios que serdo previamente estabelecidos,
geralmente por notaveis “conselheiros” estatais. Ao separar a parcela, a maior, representativa
desses extratos, sobram as minorias, para de fato usufruirem dos varios direitos acumulados
na dindmica cultural da populacao.

Mais adiante, ao abordar o papel da ciéncia no século XIX para afirmar os
imperialismos europeu e estadunidense, Hunt denuncia o explorador britanico Richard Burton
e seu infame discurso racista. Ao espalhar seu 6dio contra os negros, este personagem ainda
aborda a infancia como periodo negativo da vida para caracterizar criminosamente esses
povos e refor¢ar a discriminacdo contra eles. Para Richard, o africano “possui em grande
medida, as piores caracteristicas dos tipos orientais inferiores — estagna¢do da mente,
indoléncia do corpo, deficiéncia moral, supersti¢ao e paixdo infantil” (Hunt, 2012 p. 195).

Nota-se que o emissor, em seu afd de sustentar uma absurda tese, traz embutida a

69 Emanuel Joseph Sieyées (1748-1836), importante deputado, constituinte do periodo da revolucao francesa e
da declaragdo dos direitos do homem e do cidaddo de 1789.
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criminalizacao da infancia.

Isso tem correspondéncia com a adultificacdo da realidade, responsavel por parte
da violéncia desferida contra criangas por acusa-las de imaturidade. Percebo em minha pratica
docente, e como pai, como a “autoridade” adulta sufoca a curiosidade da crianga. E possivel
que essa imposicao cultural do “direito” natural do adulto sobre a crianga tenha relagdo com
teorias historicas como essa citada acima. E a escola tradicional trabalha com forte apelo nas
ideias estabelecidas, por vezes consideradas imutaveis.

No Brasil, o que se tem noticias ¢ de uma infancia invisibilizada, que somente
serd discutida quando houver interesses em melhor aproveita-la. Refiro-me, por exemplo, a lei
que ficou conhecida como “lei do Ventre Livre”, de 28 de setembro de 1871, em que a “elite”
faz um negécio, em nome de declarar “livre” certo segmento da sociedade de negros e negras
escravizados. Na letra da “lei”, entretanto, ndo ha nenhuma liberdade, exceto a grafia da
palavra. Ja no primeiro artigo o texto diz que “(...) Chegando o filho da escrava a esta idade
[oito anos], o senhor da mdi tera opgdo, ou de receber do Estado a indemnizagdo de
6003000, ou de utilisar-se dos servicos do menor até a idade de 21 annos completos”.

Além disso, cabe ao senhor, dono da mae, fazer a comunicagdo ao poder publico
por sua espontanea vontade. Em sua recusa e ou “esquecimento”, ja fica acordado que ele
optou por manter a escravidao da crianga e isso € um “direito” dele. Pois bem, ¢ por volta dos
oito anos que as criangas se tornam capazes de exercer determinados papéis; no caso do
sistema de exploragdo, ela ¢ forcada a trabalhar. Entdo, a tal “lei do ventre livre” ¢, na
verdade, uma regulamentagao da escravidao das criangas, nascidas de maes africanas ou afro-
brasileiras.

Na hipotese de o senhor entregar a crianga para o “Estado”, esse a entregara para
AssociagOes assistenciais criadas para esta finalidade. “§ 1 As ditas associagoes terdo direito
aos servigos gratuitos dos menores até a idade de 21 annos completos, e poderdo alugar
esses servigos, mas serdo obrigadas”, (art. 2°): a cumprir diversas tarefas, todas elas passiveis
de interpretagdes subjetivas por parte de quem estivesse com a “guarda” da crianga, do
adolescente ou do jovem escravizado. Um exemplo € o inciso 3° que “obriga’ os responsaveis
a “procurar-lhes, findo o tempo de servigo, apropriada colloca¢do”.

Ao atingir o tempo de servigo gratuito, para o senhor ou para a entidade

encarregada de explorar a crianga, ela ¢ considerada adulta e terd sua “liberdade”. Mas, para
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tanto, ha diversas obrigagdes a serem cumpridas, como pagamento de impostos e taxas, iSO
se durante os treze anos de servicos ndo tiver havido algum desentendimento. Ao fim, a
pessoa que trabalhou até esse estagio da vida gratuitamente, obviamente nao tera condi¢des de
exercer sua “liberdade”. Portanto, baterd a porta de alguém e dependera da generosidade, ou
da benevoléncia de outrem para continuar sobrevivendo.

Vinte e oito anos depois da promulgacdo da lei do Ventre Livre, conforme Carmo
& Cintra (2017 p. 6), foi criada a primeira Creche no Rio de Janeiro, capital do pais a época.

Trata-se da “creche da Companhia de Fiagdo e Tecido Corcovado™

, primeira instituigdo de
amparo as criancas, que delas cuidava enquanto seus pais trabalhavam. Esse modelo de
instituicdo, para amparar ou assistir criangas, s6 teve alguma alteragdo apds mais de um
século com a constituinte de 1988, especialmente depois da promulgacdo da LDB, lei 9.394
de dezembro de 1996, quando ¢ garantida a possibilidade da Educac¢do Infantil,
desenvolvimento e ou alfabetizacdo das criancgas.

A concep¢do que ficou arraigada no pais foi o que, na pratica, ocorreu e ocorre
desde a criacdo dessa Creche. A ideia de que os pais precisam trabalhar e a maioria ndo tem
onde, ou com quem, deixar as criangas. Nas ultimas quatro décadas, especialmente apds a
redemocratizagdo do pais ocorrida a partir de 1984, a ideia de cuidado foi se ampliando
gradativamente. Percebeu-se, ao longo do tempo, que o cuidado também deve ser cognitivo e
que a crianga precisa se desenvolver, inclusive para o trabalho. Na esteira dessas mudangas,
em 1990, por meio da lei 8.069, foi criado o Estatuto da Crianca e do adolescente que
estabelece a protecao “integral” a estas faixas etarias.

Contudo, nas entranhas do Brasil profundo, nas aldeias, nos territdrios
quilombolas, nas favelas, nas pequenas cidades do interior, os efeitos da lei ndo sdo
perceptiveis e um dos motivos € que nesses locais ainda prevalecem resquicios muito fortes
do patriarcado, do assistencialismo, do machismo e do racismo. Na realidade, pais afora,
“Milhares de criancas da classe trabalhadora sdo expulsas entre o primeiro e o segundo ano
da escola primaria, porque ndo aprenderam a ler e escrever” (Freire, 2020 p. 140). Ao serem
expulsas, a maioria vai para o mercado de trabalho informal, para o mundo da prostitui¢ao, ou
caem na mao de traficantes de drogas e de outros criminosos.

No territério Kalunga, onde foi realizada a pesquisa de campo desta tese, as

70 Criada em 13 de novembro de 1899. Eram vinte “leitos” e atendia cerca de 40 criangas.
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criangas sdo também vitimas da realidade que assola o pais. Elas tém acesso dificultado a
escola. Quando tém o acesso, ndo tém as condi¢des para permanecerem: quando permanecem,
sdo discriminadas. Exemplo disso ¢ o de Oriki: para hoje ter um emprego, ainda que

temporario, precisou sair de seu lugar. Quanto ao tratamento que recebeu fora, ela disse:

(...) 1a eles [as criangas Kalunga] eram muito discriminados, jogavam pedra:
negro fedido, calungueiro pé rachado, fedorento. Ai s6 de ver eles [alunos
que a antecedeu] contarem histdria, a gente até ficava com medo de sair para
estudar fora, Oriki. Entrevista, dia 9 de margo de 2023.

Essa jovem professora assim relata, demonstrando bastante indignagdo, ao
recordar seu tempo de estudante na zona urbana de seu municipio. Os adjetivos utilizados
para denomina-la, assim como as demais criancas e¢ adolescentes do territdrio, ndo deixam
duvidas quanto ao tamanho da desumaniza¢do projetada contra essa comunidade. H4 uma
evolucdo da violéncia, que ¢ a de ndo querer ficar perto, j4 que a acusam de mau cheiro.
Entdo, se joga pedra para afastar. A reagdo ¢ o medo de ser atacada/o fisicamente. Se ndo
houver persisténcia, essa ¢ a outra forma de expulsar a crianca da escola.

O paralelo desse caso com o de Omokunrin é que ele ¢ expulso pelas condicdes,
que ndo o permitiam sequer ir até a escola. Esta convencido de que o mais importante ¢ ficar
no territério para cuidar de sua mae. E se for, o que vai encontrar? Sendo o mesmo que Oriki
encontrou, pode ser que nao tenha a mesma resisténcia, ou resista de outra forma, quica
violenta, vingativa, ofensiva, enfim, as barreiras que separam as criangas quilombolas
Kalunga da escola sdo grandes; as vezes chegam a ser intransponiveis.

De volta ao contexto do inicio dos anos 1990, quanto as/aos pesquisadoras/es da
UFG que se embrenharam no territorio, tanto Baiocchi (1999) quanto Real (2023) sao francos
em perceber e documentar o medo que forga esse povo em repudiar suas “descobertas”, pois
elas aparentavam recolonizagdo. Essa desconfianga ¢ muito bem assimilada pelas criancas, as
mais vulneraveis em relagdo ao elemento externo. Neste caso, a escola deveria ser vista como
libertadora, ja que ¢ gestada por pessoas “idealmente preparadas”, capazes de compreender a
diversidade e promover convivéncia. Mas, ao contrario, acabam funcionando como aparelho
sistematicamente repressivo a servico do opressor.

Os instrumentos repressivos do periodo colonial, como a espingarda, o lago, o

chicote e a cavalaria foram aposentados em favor da discriminacao, que inferioriza o sujeito.
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Antes de instituir a opressao ideoldgica, o ocidente estabelece o superior (o branco), o belo
(liso), o importante e dominador (cristdo “educado’). Apds isso, imputa-se o feio, o fedorento,
inferior. Diante dessa realidade, as professoras treinadas instituem suas “aulas” de etiquetas,
demonstrando em suas proprias “posturas” de consumo daquilo que ¢ artificial, formas de
submeter as criancas e fazé-las se sentirem antissociais, feias ¢ ndo humanas.

O que Menz (2005) chama dessocializagdo tera efeito para a negagdo de si
proprio, de sua cultura, de seus costumes. Mesmo tendo sido dessocializados, o escravizado
e/ou o liberto ndo vai conseguir se enquadrar nessa “nova” sociedade porque ndo ¢ possivel
mudar a cor da pele ou o tipo de cabelo, ou o formato do rosto. A acdo antidialogica,
denunciada por Freire (2005), conspira, entdo, para que a escola ndo considere a possibilidade
de constru¢do da convivéncia respeitosa entre as pessoas, ainda que elas sejam diferentes,

«

como assinalou Real (2023 p. 122), em sua pesquisa etnografica: “... na Escola Kalunga, em
nenhum momento, a sala de aula foi palco de discussdo sobre a origem ou historia do povo
negro, mesmo a cultura da comunidade”.

O resultado visivel da pedagogia autoritéria ali instalada por meio de professoras
treinadas do projeto Kalunga-Educacdo, sentido na pele pelo pesquisador, esta latente no
gesto de uma crianga, de apenas cinco anos, que ao folhear uma revista, “aponta o dedo [para
as pessoas] louras como bonitas e as negras como feias” (idem). O gesto desse pequeno
quilombola indica haver ali sementes de racismo germinadas, criando raizes em plena sala de

aula, na metade da década de 1990, confirmando a consolidacdo da acdo antidialogica

promovida pelo opressor em desfavor da infancia quilombola Kalunga.

3.3. De Muénga a Omokunrin

Durante o tempo em que estive no territorio Kalunga, relacionei-me com muitos
personagens relevantes ao aprimoramento das discussdes sobre os direitos humanos da
Crianca Kalunga. Um deles foi Omokunrin, jovem desempregado que frequentou a escola
somente na infincia. Ele, como praticamente todas as pessoas da comunidade, sio muito
generosas € recebe cordialmente pesquisadores ou visitantes. Durante esta pesquisa
construimos profundo lago de amizade o que me proporcionou aprendizagens variadas sobre a

vida no territorio.
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Era final de semana, ele me levou até a casa de seu irmao, que também colaborava
comigo na coleta de informagdes. De 14, apds atravessarmos um corrego “perigoso para as
mulheres usarem a fonte porque tinha uma sucuri morando 14”, pedi que me levasse até um
pogo em que eu pudesse tomar banho e “fazer as barbas”. De pronto, pegamos um trieiro que
saia na estrada principal para quem vem da zona urbana em direcdo a comunidade. Nesse
trajeto, avistei uma crianca, que passava correndo horizontalmente também em direcdo a
estrada. Percebi que era uma das criangas que observara em sala de aula anteriormente. Entdo,
eu disse “0i!” e ela respondeu “Oi” assustada, continuando seu caminho. Era Muénga vindo
da roca que vigiava naquela manha de domingo.

Omokunrin me explicou quem eram seus pais e parentes (avos e tios), com quem
ela ficava quando seus pais se retiravam para trabalhar em outras localidades. Seguimos o
trieiro, atravessamos a estrada e Omokunrin me guiou até o pogo que ele recomendou que eu
tomasse banho. Ele, entdo, esperou-me pacientemente tomar aquele banho de agua fria e fazer
as barbas olhando num espelho de 15 X 22 centimetros, colocado sob as pedras das beiradas
do corrego.

Por cerca de 1 hora, entre o trajeto, o banho e nosso retorno para a residéncia de
sua vO, conversamos sobre variados assuntos. Desde as condigdes vividas pelas familias
daquela 4rea, a degradagdo/assoreamento do corrego até nossas futilidades pessoais,
Omokunrin revelou-se um jovem educado e sonhador. A partir de entdo, sempre mantivemos
contato e ele esteve presente, ao lado de Oriki, nos varios momentos de conversa que tive com
ela. Nesses contatos, percebi Omokunrin aparentemente envolvido com bebida alcoodlica, ao
lado de sua mae e sua vO que possui um botequim, onde ele adquire sua pequena “boia de
pinga” — frasco de 500 ml.

O exercicio de andlise das informagdes e a produgdo escrita da tese fez-me
compreender e situar Omokunrin no oposto lugar de Muénga, ou que ele um dia ocupou o
lugar de uma Crianca Kalunga em forma¢do que ela ocupa hoje. Esse lugar ¢ também
contrastante com as exigéncias formais da escola, comum entre os dois personagens. Desde
entdo, propus-me conhecé-lo melhor; combinei de ir ao territério e entrevista-lo utilizando
instrumento semiestruturado de pesquisa. Isso decorrente do que havia constatado, desde
nossa conversa enquanto tomava banho de poco de 4gua corrente, que eu registrara em

caderno diario de relatdrio paralelo no dia 2 de abril de 2023.
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Dois anos depois, fui esperado por ele, apos varios contatos agradaveis via
Whatsapp, meio que ele se comunica gravando audios, pois raramente escreve alguma
palavra. Ao escrever, Omokunrin se limita a palavras como: “Ata” e “Bel”, ou seja, para
confirmar: “Ah ta” (giria) e dizer que estd tudo certo: “Beleza” (giria). Omokunrin me disse
que pouco aprendeu na escola, mas esta conformado e que seu “estudo agora ¢ a roga”. Ele
reconhece em Ponji seu modelo de professor, que o alfabetizou, e até hoje ainda insiste que
ele volte a estudar. Aos 35 anos de idade, ele se lembra que parou de estudar aos 11 anos,
mesma idade de Muénga, pois tinha que ajudar sua mae nos trabalhos da roga, para manter
seus irmaos mais novos.

Quanto a sua alfabetiza¢do, guarda na lembranca que o professor lhe dizia, o que
falava com alguma dificuldade: “Ah, ndo, 4, B, C..., e ai vocé vai fazer. Ai eu [ele] pegava e
uns falavam: Ndo, faz a bolinha e puxa a perninha, e ai ia fazendo o outro e eu [ele] ia
conseguindo fazer tudo”. Este ¢ o método, ou a estratégia ainda usual de forma a induzir a
crianga a partir das letras (codigos) da lingua escrita para realizar a alfabetizacao.

Ao mesmo tempo que relata as precérias condi¢des de trabalho infantil para ajudar
no sustento da familia, Omokunrin relembra que: “Eu permaneci até chegar no quinto ano
que a gente fala. O quinto ano que é a quinta série, né?” Apesar de ter interrompido seu
trajeto escolar, vangloria-se de que tirava boas notas, o que pode ser atestado por Ponji, que se
encontra atuante na comunidade.

Como um “ser da praxis” em situacdo concreta, ainda que visivelmente
desfigurado e excluido dos padrdes de consumo, Omokunrin ndo se entregou completamente.
Ele aprendeu algo. “Eu aprendi. Eu aprendi aqui que nos faz o tapete quibano, essas coisas
ai eu aprendi tudo. Eu sei fazer todas essas coisas ai. Fazer rede de pesca, tarrafa, tudo eu
aprendi a fazer”.

O artesanato produzido manualmente, ainda que nao dedicado totalmente a isso,
torna-se forma existencial que lhe reforca o devir. Por isso, ao falar do que sabe fazer, o faz
com énfase e demonstra sua hominizagdo na utilidade do fazer para admiracdo de certo
“publico” tornado “seu”. Ao encher-se desse fazer, refor¢a sua utilidade, mas, ao mesmo
tempo, tem dificuldade para admirar o mundo, contempla-lo em sonhos (Freire, 1967,)
dizendo-se ndo possuir “inteligéncia”. Diz que, quando crianga, queria ser “doutor”, mas ndo

conseguiu “terminar os estudos”.
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O pai de Omokunrin deixou sua mae e ela teve de criar oito filhos sozinha. Para
isso, foi obrigada a interromper os sonhos dele e surrd-lo para ir trabalhar na roga, caso fosse
necessario. Da mesma forma que Muénga, Omokunrin relata servigos de “vigiar a roga” para
evitar que os “bichos” ndo comam as plantagdes. Em contato direto e integrado a natureza, ele
conta suas realizacdes com a terra, desde o ‘“capinar” e o “rogar” a remexer o solo,
acompanhar o crescimento e realizar a colheita dos mantimentos.

Dos cinco anos de escola, ele tem poucas lembrangas; a ndo ser Pornji, que sempre
o encontra e um outro professor de quem tornou-se admirador. Omokunrin me disse que até
pouco tempo guardava um boletim escolar com os registros de suas notas. A esse relatorio, ele
chamou de “holerite”, sindnimo de contracheque — documento que comprova o pagamento de
salario.

Interpreto esta declaracdo espontdnea como a sobreposicdo das condigdes
materiais sobre as expectativas e sonhos, que, a meu ver, poderiam ser motivados pela escola.
Pressuponho que uma educagdo libertadora, que encontre formas de manter expectativas e
possibilidades, deixa um minimo de marcas positivas em seus alunos/as, tanto na sua vida
profissional quanto na formacao geral.

As lembrangas mais vividas sdo do brincar, de jogar bola, “brincar de peteca e
voleibol”. Ao especificar melhor os sonhos de menino, Omokunrin queria “salvar a vida de
alguma pessoa que chegasse ld, urgente ld, [em um hospital] que era para mim atender
rapido. Ai eu tinha essa ideia para mim”. Um médico de plantdo! Eis o seu sonho de crianca.
Mas, em suas palavras, “esse sonho morreu”. E a morte do sonho na perspectiva freiriana ¢
também a morte do ser.

Ao ter seus sonhos frustrados, Omokunrin sente “vergonha de ndo ter passado”
de fase e “ir para frente”. Segundo ele, sua “série ficou baixa”. Ou seja, a seriacao da “escola
interessada”, “contragramsciana”, torna-se empecilho a possivel decisdo desse jovem em
voltar as carteiras escolares. Isso explica e revela os mecanismos dessa escola para expulsar as
criancgas populares. Quando se sente vergonha, ¢ porque existem motivadores para tanto. Se
isso acontece, € porque existem estruturas e superestruturas ideologicas arraigadas em seu
curriculo, que constrangem as pessoas até eliminar e interditar os sujeitos por ela preteridos.

Ao finalizar a conversa, Omokunrin conclama quem ele nomeia “pessoal negro”,

para continuar estudando. Compreende que ele “quase ndo teve oportunidade”, e que, por
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isso, tem sofrido nesse contato com a natureza. “Continue que Deus te ajuda” ¢ a sua
exclamacao final. Portanto, ele tem consciéncia da importancia da escola, mas ndo consegue
enquadrar-se em seus padroes. No embate de sujeito com a estrutura eurocéntrica, ele disse
que “ndo deu conta da escola”.

Enquanto nos prepardvamos para realizar essa conversa, Omokunrin sentiu certo
desconforto e adentrou sua casa para vestir uma camisa. Para ele, aquele momento deveria ser
realizado com o corpo coberto, possivelmente pela “ameaga” de que seria filmado. Ao
retornar, arrumando-se para iniciar a conversa, eu li a inscricdo de sua camiseta. L4 estava
escrito: “Sou filho de DEUS e nasci para VENCER”.

As condigdes sociais e ontologicas que conduziram Omokunrin, as vezes, o fazem
conformar-se no mito que Freire (2021c) faz referéncia quando da educa¢do como
possibilidade de mudanca. Isso dialoga com a condigdo do “antididalogo e prosperidade na
sala de aula”, que discuto no capitulo seguinte. Os mitos contribuem para desacreditar a
capacidade humana de lutar e perceber a ocultacdo da realidade, manobrada para manter a
desumanizagdo das pessoas, a fim de que se tornem objetos, portanto subalternas.

Os tragos sociais perceptiveis na condicdo de Omokunrin remetem a dois
problemas que aparentemente conflituam com a cultura e a ancestralidade Bantu-Africana
dessa regidao do quilombo. Trata-se do alcoolismo e dos mitos religiosos, duas herancas do
colonizador portugués que atuam na contracultura das matrizes africanas. Ao refletir sobre
esses problemas e atravessar sobre a ponte que liga as trajetorias desses dois personagens
(Muénga e Omokunrin) a luz dos direitos humanos da Crianga Quilombola Kalunga, € preciso
perguntar qual significado de alfabetizar uma crianca nesse territorio. Esse ¢ o desafio posto

no topico seguinte que encerra o presente capitulo da tese.

3.4. O significado de “alfabetizar” uma Crianga Quilombola Kalunga

Do ponto de vista da pedagogia ocidental, que sustenta suas concepgdes, métodos
e atividades de ensino numa pseudociéncia da linguagem, o que ¢ alfabetizar uma crianga? Se
olharmos pela etimologia da palavra, alfa-bet(a)-izar € verbo no infinitivo que propde acao.
Tem alfa (pronincia do primeiro codigo linguistico grego) e beta (pronuncia do segundo

cddigo) na sua composigdo. Entdo, uma crianga, ou uma pessoa alfabetizada, pode ser alguém
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que conhece esses dois codigos, ou essas duas letras. Isto €, alguém que sabe o inicio, o basico
do conjunto de cddigos da lingua grega antiga, denominado alfabeto.

Essa ¢ a compreensdo mais simples, no entanto fundamental, para iniciar uma
discussdo sobre a iniciagdo escolar, ou a introdugdo da crianga no mundo do conhecimento
cientifico. Para a professora Magda Soares, a alfabetizagdo tem muitas facetas e “sem duvida”
(...) “é um processo de representagdo de fonemas e grafemas, e vice-versa, mas é também um
processo de compreensdo/expressdo de significados por meio do codigo escrito” (2023 p.
19/20), onde reside a esséncia do processo de ensino-aprendizagem convencional.

No ambito pedagdgico que conhecemos, “alfabetizar” ¢ introduzir esses processos
de forma sistemdtica e planejada, em rotas que compreendam dominios linguisticos e
habilidades basicas inerentes a métodos de aprender e desenvolver-se cognitivamente. Na
visdo eurocéntrica, geralmente essa introdugdo esta diretamente vinculada a cartilhas ou
textos materiais previamente elaborados. Nas atividades que objetivam alcancar habilidades e
competéncias especificas, os sujeitos sdo colocados em contato com materiais concretos e
visuais que possibilitem a assimilagdo de codigos também especificos. Mas, pressuponho que
para além de compreender o alfa e o beta, alfabetizar requeira articular diversas variaveis que
propiciem, por exemplo, interpretar o significado de cada um deles em situagdes diferentes.

No que se refere aos métodos, eles situam-se no interior das praticas e se
encaixam em contextos, faixas etarias e capacidades adquiridas pelos alfabetizadores. Destaco
as faixas etarias que s3o influenciadas, ou influenciam nesse processo, de acordo com os
niveis de informacao e de tempos disponiveis dos alfabetizandos. Quando nos referimos a
métodos, em nosso caso, identificamos “imediatamente, ‘método’ com tipos ‘tradicionais’ de
métodos — sintéticos e analiticos (fonicos, silabicos, etc.)” (Soares, 2023 p. 40). Todavia,
esses tipos, ou essa classificacdo, ndo pode esgotar as variadas alternativas de alfabetizar em
uma determinada lingua escrita.

A concepcao e os métodos de alfabetizacdo estdo diretamente ligados a lingua de
cada povo. No caso abordado nesta pesquisa, alfabetizar significa adquirir as habilidades e
competéncias da fala e escrita da Lingua Portuguesa, lingua que tem origem nos legados das
linguas do Império Romano’', como o Grego e o Latim; portanto, que foram faladas na antiga

civilizagdo greco-romana. Os principais falantes originarios da Lingua Portuguesa sdo os

71 Concentracdo de poder nas méos de dinastias de imperadores, na Europa e parte da Asia, que durou de 27
a.C., até 476 d. C.
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Portugueses, povos que colonizaram varios paises na Africa e o Brasil, aqui na América do
Sul, por isso conhecida como “Ameérica Latina”.

Assim concebida a alfabetizagdo, ao nascer, teoricamente as criangas sao
“analfabetas”, ou seja, desconhecem o “alfa” e o “beta” da lingua grega, mas, durante seu
processo de socializagdo e escolarizagdo, sdo, portanto, alfabetizadas. A tese deste trabalho de
pos-graduacdo ¢ um aprofundamento no debate se a alfabetizacdo das criancas filhas dos
colonizadores e opressores terd o mesmo efeito para as criancas filhas dos escravizados e
oprimidos, se lhes propiciard os mesmos direitos. O mesmo método e atividades elaboradas e
aplicadas pelos colonizadores, tem ressonancia positiva para a promo¢dao de uma
alfabetizagdo consciente e libertadora? Na incursio que Paulo Freire fez na Africa, seu
trabalho foi colaborar na reconstru¢do da Guiné-Bissau, arrasada por uma guerra colonialista
e desumana dos portugueses. Em sua pesquisa, ele identificou que “um dos ‘legados’ do
colonialismo, depois de cinco séculos de ‘trabalhos proficuos’ na Guiné, foi deixar 90 a 95%
de sua populacao iletrada” (Freire, 2021 p. 120).

Considerando as diversidades linguisticas e antropologicas do continente africano
(Munanga, 2009), bem como os procedimentos pelos colonizadores de dificultar ao maximo a
interacdo entre os grupos, tornam a categoria “alfabetizacdao” desinteressante. Pode ser que ela
tenha algum sentido em paises que falam lingua portuguesa, como ¢ o caso da Guiné-Bissau,
também colonizada por Portugal, ainda que ela represente a cultura, a sombra do colonizador.

Hé grande quantidade de paises africanos que ndo falam linguas derivadas do
latim, ou do grego. Em quase todos os paises, fala-se uma lingua local. Em Angola, a segunda
lingua mais falada é Kimbundu, lingua tradicional africana. Tem-se ainda o caso da Etiopia’,
que nao foi colonizada e mantém seu sistema original e proprio de escrita. Trata-se do idioma

Ge’ez, que €

um dos mais completos e complexos dos sistemas de transmissdo de
conhecimento escrito inventado pela humanidade. Associa a escrita, a
representagdo matematica, formas filoséficas e a possibilidade de
representagio de codigos secretos. E uma escrita que procura a reprodugio
da fala humana (Cunha Jr, 1994 p. 3).

72 Localizada na Africa Oriental, a Eti6pia é uma Reptiblica parlamentarista, possui 114.964.000 de habitantes,
que vivem majoritariamente na zona rural.
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Algumas caracteristicas desta lingua, trazidas neste pequeno trecho, nos permitem
identificar imensas diferencas das linguas eurocéntricas. “A historia do desenvolvimento da
escrita em ‘Ge’ez’ remonta ha 2.000 anos antes da era crista” (idem). O Ge’ez, foi o idioma
africano que resistiu e sobreviveu aos muitos séculos de colonizac¢do europeia e estadunidense
da Africa. Como se sabe, agdes de apagamento da cultura e da lingua sdo a¢des antidialogicas
proprias para empreender a colonizagdo de povos, tidos como 4grafos e incivilizados.

Corrobora isso, o fato de que

Havia cerca de 1.200 linguas indigenas quando os portugueses
desembarcaram nas praias deste vastissimo territorio que hoje chamamos
Brasil. Atualmente nfo existem mais de 180. Este terrivel massacre
linguistico € um dos maiores crimes cometidos pelos portugueses contra os
brasileiros ao longo de cinco séculos (Valente & Pereira, 2011 p. 34).

Assim como os povos indigenas, os territorios quilombolas brasileiros, neste caso
o Kalunga, se viram e se veem sufocados em sua cultura e suas linguas consideradas
“erradas”. As pesquisas ali realizadas denunciam essa violagdo, mas ainda hoje (ano 2023)
sdo encontradas formas variadas de discriminagdo e “preconceito linguistico” contra essa a
comunidade. E, como dito anteriormente, a “alfabetizacdo” estd intrinsecamente integrada a
lingua, principalmente a lingua materna.

As criangas quilombolas Kalunga, perante a nossa invasdo ao local, sdo bastante
introspectivas e evitam o maximo que podem expressar seu idioma. Mas, no dia a dia, nas
atividades livres, nos festejos, sdo criancgas alegres, generosas, espontaneas e criativas. Elas
gostam de movimento, de animais e tratam seus professores como alguém da familia, como
tias e tios. S3o respeitosas com as pessoas mais velhas e a maioria delas pedem béngao as/aos
professoras/es e aos visitantes adultos.

Quanto a escolarizagdo inicial da Crianca Kalunga, ela ainda se d4 no Ensino
Fundamental, em regime multisseriado de ensino, com quadro-giz dividido em 2, 3 ou 4
partes para a exposi¢do dos conteudos. A “alfabetizacdo”, assim concebida, ocorre nesse
contexto, na mesma sala, por um/a mesmo/a professor/a. Essa realidade é registrada desde
1982, apo6s iniciada a pesquisa de Baiocchi (1999). As proprias educadoras atuais da rede
municipal de ensino sdo remanescentes desse sistema. Elas apresentam e denunciam as

mesmas dificuldades enfrentadas por seus alunos/as.
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Historicamente ¢ possivel afirmar que a crianga negra brasileira foi invisibilizada
durante todo o periodo colonial. Somente a partir do final século XVIII, ha alguns registros de
o Estado reconhecer sua existéncia. Por exemplo, em todo o texto da Constituicdo Federal de
1824, ha apenas uma men¢ao aos “ingénuos” para determinar quem sdo os cidaddos
brasileiros apos promulgada a referida constituinte: “Art. 6. Sao Cidadaos Brazileiros 1. Os
que no Brazil tiverem nascido, quer sejam ‘ingenuos’, ou libertos, ainda que o pai seja
estrangeiro, uma vez que este ndo resida por servigo de sua Na¢do” (Brasil, CF 1824).

“Independente” de Portugal, como ja detalhado, o Estado Brasileiro apenas tratara
da infancia com a aprovacao da lei do “ventre livre”, em beneficio dos senhores donos de
escravas. Por meio dessa lei, ficou legalizada a escravidao de criangas pelos donos de suas
maes, ou por associacdes que se prestavam a finalidade de “assistir” os desvalidos. Essas
associacdes “beneficentes” utilizavam dos servigos “gratuitos” das criangas para nao dizer que
os escravizavam por, pelo menos, durante 13 anos de suas vidas.

Aproximemos, no entanto, da crianga contemporanea, extrato de uma sociedade
ultraindustrializada, tecnologizada, na qual pais e maes tém que dividir as despesas familiares.
Estas criangas, apesar de todas preservarem em comum especificidades cognitivas nas
primeiras fases do desenvolvimento, situam-se também socialmente estratificadas em zonas
urbanas e rurais por espacos definidos de condominios fechados, bairros populares, pequenas
cidades, favelas, ruas, territorios indigenas, quilombolas, dentre outros.

Nossa visdo sobre a comunidade quilombola Kalunga ¢ a de que ela resulte do
percurso historico colonial, do qual vinhamos tratando. Nele, a desumanizacdo tornou-se
politica de Estado. Macroexemplos disso sdo a escravizacdo, a destrui¢do dos quilombos, a
Ditadura Militar e o assassinato da populag¢do negra pela policia, principalmente nas regides
metropolitanas do pais. Por deducdo, demarcamos o Territorio Kalunga para realizacdo desta
intervencao e visualizamos suas criangas em Muénga, e sua juventude em Omokunrin.

Interessa compreender o tempo, o espaco e as politicas de alfabetizacdo que
separam e unem esses dois personagens. Teoricamente, as politicas sdo praticadas em
“beneficio” e “corre¢do” de rumos dos trajetos de cada um deles. Nesse caso, diferentemente
de “alfabetizar” qualquer outra crianca, o que significa, no atual contexto, alfabetizar a
Crian¢a Quilombola Kalunga?

Contextual e ontologicamente refiro-me a crianga que aprende antes de ir para a
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escola a pescar, mergulhar, defender-se de animais pegonhentos, etc. No passado colonial,
elas eram jogados a propria sorte entre as serras, a beira dos rios, para abater animais com as
maos, alimentarem-se, crescerem e construirem familias com os povos indigenas, as vezes
nem sempre consensuais’. Dessas relagdes nasciam pessoas como dona Q, esposa do senhor
L, residentes no Territério Kalunga. Dona O diz que é neta de “indios”, Ava-Canoeiros. Ela
possui caracteristicas fenotipicas desses povos. Sua filha M deu a luz a uma crianga que hoje
tem cerca de 5 anos. Ela tem tragos de povos indigenas, tais quais a cor da pele, cabelos lisos
e “olhos puxados”, como se diz comumente.

No que se refere a “alfabetizacao” das criangas, a literatura ocidental sobre o
assunto, critica aos paradigmas eurocéntricos, propde o entendimento de que “o
desenvolvimento da leitura e da escrita come¢ca muito antes da escolariza¢do”, isso tendo a
escola como “institui¢do social criada para controlar o processo de ensino aprendizagem”
(Ferrero, 1991, p. 64/65). Contudo, para o aprimoramento desse processo, a escola se junta a
outras instituicdes como a familia € a comunidade.

Em outra obra, esta autora demonstra cientificamente como se ddo os atos que
possibilitam ou ndo a leitura, e como ela evolui na cognigdo da crianga. Sem a intengdo, nesse
momento, de me aprofundar em sua teoria, convém ressaltar os avangos que ela consegue
imprimir ao processo. Ferrero (1999) ¢ a estudiosa que, como Freire, compreende o
paradigma da aprendizagem a partir do sujeito cognoscente, e que tanto a leitura quanto a
escrita t€ém origem nele antes da intervencdo da escola, que se “especializa” em ensinar de
forma genérica.

O caso da crianga que ¢ referéncia dessa pesquisa, suas raizes bantu-africana, se
reconhece em processos dinamicos e performaticos. Logo, sem demarcacao temporal, como
se convenciona a compreensao ocidental de educacdo. Diferentemente da visdo eurocéntrica,
no continente africano, a oralidade e a senioridade sdo, em principio, os meios de
comunicacdo e de formacgdo. A pesquisa de Fourshey et. al. (2019, p. 177) corrobora esta
premissa. Ela argumenta que até as proximidades do século XX muitos dos povos africanos
preservavam em primeiro lugar a oralidade. Reitera que, no caso dos Bantu, ancestrais de

Muénga, eles por longo tempo “ndo desenvolveram uma forma de comunicagdo escrita na

73 Ha nessa regido contos de que a vo, ou bisavd, tenha sido pega no lago com ajuda de cachorro. Trata-se de
negros que, ao abandonarem as fazendas ou garimpos, e instalarem-se nas matas, raptavam mulheres
indigenas para constituir familias com elas.
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qual um caractere especifico denotasse uma palavra, silaba ou som em particular”.

A preponderancia da lingua escrita, desenvolvida na Europa e largamente
expandida pela empresa colonial, tornou-se estratégia metodoldgica de opressao,
principalmente de povos africanos escravizados a partir do século XVI. Deles foi retirado o
direito de apropriar-se dessa forma de se comunicar, deixando-os a margem do que era
considerado necessario ao desenvolvimento da colonia.

Todavia, por forca de instituicdes de ex-escravizados que se organizavam em
“irmandades”, aqui e ali abriam-se exce¢des que se mantinham “ilegais”. No que se refere a
lei, essa era clara: a partir de 14 de janeiro de 1837, “Serdo prohibidos de frequentar as
Escolas Publicas. 2° Os escravos, e pretos ainda que sejdo livres ou libertos” (Barros, 2016 p.
596). Mesmo assim, apds dois séculos dessa lei, quando se institui o “ano internacional da
alfabetiza¢do”, verificava-se que ainda havia “milhoes de meninos e meninas que no mundo,
hoje, sdo proibidas de aprender a ler (...)” (Freire, 2022b, p. 174).

No presente momento, ndo ha leis que proibem a aprendizagem. Isso ocorre de
maneira estrutural, sendo possivel afirmar que a violéncia da escola neoliberal interessada ¢
parte dessa “vanguarda”. Na era digital em que Polegarzinha posa de heroina, Muénga e suas
contemporaneas convivem em realidades observadas, perversamente determinadas. As
politicas publicas impostas como garantidoras dos seus direitos ainda persistem
assistencialistas, e sdo implantadas sob condigdes de apoio politico para permanéncia no
poder de individuos e grupos partidarios.

A escola dessa menina ¢ regida por agdes curriculares externas, que emergem
como “beneficentes”, arranjadoras de empregos para pessoas. Como consequéncia, essas nao
respondem pela aprendizagem, pelos atos educativos, mas pelo emprego “dado” a elas. Ainda
que tomem consciéncia de que devem evitar que Muénga fracasse, essa responsabilidade
continua atribuida ao sistema invisivel de ensino. A burla aos ditames desse sistema
empregador, mesmo que seja para desenvolver alternativas “saudaveis” ao processo, sera vista
e combatida como desobediéncia.

No territorio Kalunga, a chegada de brancos, pesquisadoras/es na década de 1980,
provocou abertura, mas também trouxe de volta a perversidade da colonizagao, nesse caso, a
meu ver, certa “recolonizagdo”. Antes das pesquisas, das tentativas de ‘“civiliza-las”, ¢

introduzida a possibilidade de consumo de bens, que antes eram inacessiveis. Percebe-se em
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seu dia a dia, a correria para consumir num “o negro também ‘pode’ ser branco”, como
interpretagdo feita do ser, como se ele fosse sinonimo de zer.

Ao observar a escola, visivelmente ela continua instrumentalizada para corrigir
linguagens e habitos arraigados da comunidade. Nota-se, por fim, que ha todo um aparato
ideoldgico de Estado preparado para coibir o desenvolvimento da crianga Kalunga, antes pela
lei, como citado anteriormente, em seguida pelas “professoras treinadas” que aprimoram e
intensificam a discriminagao.

Hoje, essa crianga recebe caderno, lapis, livro didatico e lhe é “dada” um/a
professor/a, para que, em 4 horas didrias, sejam ministras aulas para 3 ou mais grupos no
Ensino Fundamental de 1° a 5° ano, com niveis de aprendizado diferentes. Nessa logica,
preencher diarios, elaborar relatérios e alcangar bom indice de aprovagdo para posicionar bem
a escola no ranking da educacdo. Este/a mesma/o professor/a é também encarregado/a de

“alfabetizar” essas criancas.

Capitulo IV: Indicios de violagdo dos direitos humanos da Crianga Kalunga — o
que “dizem” os cadernos de campo.

4.1. A resisténcia expressiva em Oriki™

Nesta secao da tese, serdo considerados elementos de interpretacao, os indicios da
primeira coleta, observados participativamente no interior da sala de aula. Na sala, os sujeitos
sdo ativados em sua possivel maturidade pedagogico-cognitiva, prejudicada pela presenca do
observador. Todavia, ao fazer-se presente, por certo tempo consecutivo, aos poucos o0s
prejuizos sdao mitigados e, portanto, alguns elementos surgem e se desenvolvem,
possibilitando construgdes mais amplas da investigagao.

Trata-se de levar em conta as relagdes didrias, compostas pelo interesse
pedagbgico da crianga e da postura ética e didatico-docente, movidos também pelo interesse
do profissional. Certamente, esses interesses serdo contaminados de um lado pelo
individualismo caracteristico da contemporaneidade tecnologica, mas também poderdo

influenciar-se por iniciativas da coletividade a ponto de resistir ao efémero, do qual o opressor

74 Segundo Santana (2019, p. 73), género literario popular encontrado na linguagem e cultura africana Ioruba.
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se utiliza como aliado ao seu projeto de manutengdo da opressao.

Dentre os elementos da relacdo, prioriza-se a linguagem em seus aspectos diretos,
notados a partir do emissor dominante (opressor), mas também do emissor “dominado”
(crianga), que em certos casos resiste as imposi¢des lexicais daquele. E possivel perceber,
nessa relagdo, caracteristicas fundamentais da acdo antidialogica pela qual o primeiro cassa a
palavra do segundo, tornando a voz daquele, introjetada em si, assumindo o posto
inquestionavel da verdade (Freire, 2005).

No caso da sala de aula, ela se constitui de variadas facetas dominantes, tais como
a cor, o formato, a propria linguagem e até mesmo a presenca fisica do opressor, que faz
sombrear seu espaco. Por diversos angulos, pode-se inferir sobre a existéncia de uma escola e
suas salas de aula vigiadas. Do outro, no entanto, o movimento diario que emerge de cada
sujeito, ou que ele traz das relagdes travadas no interior de sua comunidade, acaba, a meu ver,
subvertendo essa vigilancia.

O proposito de nivel empirico, que se dard doravante, tem cardter de incursdo
hermenéutica, aplicada ao recorte temporal, observado na préxis. Isto ¢, ndo somente a
atuagdo didatica, mas também o viés politico, cultural e espiritual das relagdes pretendidas no
campo da formagdo de uma Crianga Quilombola Kalunga. O todo de cada espago de
observagdo requer, portanto, interpretacao totalizante de sua dindmica, que € peculiar de cada
um desses espagos.

A primeira incursdo a ser realizada refere-se também a primeira experiéncia
observada, a que ¢ formada pela relacao didatica de Oriki, diante de suas 12 criangas de
idades que variam entre 5 e 12 anos bioldgicos. Esforca-se d’agora em diante em responder,
do ponto de vista didatico-pedagogico, a posi¢ao ontologica da Crianga Quilombola Kalunga
no espago que lhe ¢ oferecido teoricamente ao seu desenvolvimento cognitivo, constituinte de
sua cidadania, a escola.

Tal empreitada se concretiza na captura dos contetidos impressos nos cadernos de
campo, instrumentos de coleta dos indicios elementares da pesquisa. Fazem parte, eles, da
atividade presencial de interven¢do da primeira etapa da investigacdo. Os referidos cadernos,
quantificados em 7, trazem as marcas representativas de ocorréncias no ambito da relagao
entre personagens do Estado, professores e personagens expostas as politicas desse Estado,

que sdo as criangas, indo além, portanto, da aguada relagao professor-aluno.
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Nos 7 cadernos, foram realizadas duas leituras e por meio das quais foram
extraidos os indicios considerados significativos a discussdo dos direitos humanos das
criancas em estudo. A interpretagdo desses indicios dar-se-a4 a partir de trés dimensdes
objetificantes achadas relevantes para a compreensdo do conteido codificado em cada um
desses cadernos, que remetem a cada uma das escolas e suas respectivas salas observadas.
Trata-se, no primeiro momento:

a) da dimensao observada;

b) da dimensao expressiva; e

c¢) da dimensao reativa.

A dimensdo observada refere-se as impressoes captadas da realidade pelo
observador, eleitas por ele como essenciais a sua investigagdo. Nesse caso, ha a descricao
literal do fato, da paisagem, do didlogo ou nao didlogo, encontrados nas relagdes entre os
personagens e o ambiente observado. Essa dimensdo tem estreita relagdo com as motivagdes
do observador, trazidas do seu campo de visdo, que obrigatoriamente, no caso da pesquisa
qualitativa, esteja congruente aos propodsitos implicitos nas principais categorias
substantivadas na proposta de pesquisa.

A dimensdo expressiva tem por finalidade expor ou evidenciar as verbalizag¢des
da/o personagem estatal, encarregado/a de prestar o servigo ao estado-opressor. A
interpretagdo das expressoes verbais pelos/as professores/as torna fundamental a compreensao
de seu proprio envolvimento qualitativo, mas também sua parcela de assimilacdo dos métodos
que lhes foram introjetados. No campo da hermenéutica, fazendo esse exercicio, “significa
que sempre estamos compreendendo, de uma forma ou de outra”, como aponta Schmidt
(2014 p. 145).

Seguindo ensinamentos desse autor, para o qual ndo temos como fugir do “circulo
hermenéutico” e captar diretamente o conhecimento, entramos na dimensdo reativa
encontrada na dialética produzida pelas criancas. Nessa dimensdo, os postulados das
verbalizagdes tomam rumos diferentes, pois a presenga do opressor Estado, ndo tera tanta
influéncia. Contudo, outro opressor podera surgir no ambito familiar, como também as
condi¢des materiais e espirituais que comprometem a infAncia em nosso pais.

No ambito da dimensdo observada, perpassando a maioria dos cadernos e

atingindo a maior parte dos locais observados, “as criangas pedem béncao”, expressando seu
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ritual familiar da maioria dos grupos colonizados por portugueses. Paralelo a isso, sdo
encontrados na escola, personagens ligados ao neopentecostalismo que ao negar este simples
gesto de submissdo dos mais novos, também negam a realidade precarizada e a ciéncia,
descredibilizando a escola e os textos nela disseminados.

Ao iniciar as atividades, as criangas sao convocadas a rezar o “pai nosso”, em dois
casos também a “Ave-Maria”, conforme a orientagdo religiosa do profissional. Isso
demonstra, a meu ver, um alinhamento as tradi¢gdes herdadas pela comunidade, de seus
colonizadores e carrascos. J& as manifestacdes relacionadas as matrizes religiosas africanas
ndo sdo praticadas, mas aparecem subjacentemente em benzimentos e dancas, como exemplo
a danga da Sucia.

Ao adentrar a sala de aula de Oriki, dois questionamentos foram evocados pelas
criangas em forma de reclamacao, se haveria “leitura” naquela aula. No mesmo instante, eles
questionaram a presencga do observador: “vocé ta observano quem ta conversano na sala?”,
Caderno de Pesquisa Campo I (CPC — I, p. 3), expressando reagdo de preocupagdo com
alguém externo, possivelmente realizando certa fiscalizagdo das atividades.

E provavel que as criangas estejam reagindo a determinagdes ja arraigadas, de que
a conversa ¢ fator indesejavel, que precisa ser combatido e vigiado. O contexto inevitavel da
“leitura” faz com que a professora se expresse de forma a chamar bastante a atencdo: “a
leitura ndo ta na minha cara, vocé tem que olhar para a letra”, (idem) e, em seguida interpela
uma crianga: “vocé ndo ta vendo que é um ‘T’ ai ndo?”, (p. 4).

O contraste entre a reclamacao das criangas e a atividade de leitura, que por conta
da carga horaria de portugués e matematica ocorre todos os dias, naturalmente leva as
criangas a se dispersarem. Fica latente o estresse que acomete a professora e sua expressao
segue ainda mais contundente. Ela diz aos gritos: “porque vocés ndo prestam a atengdo e
ficam so mexendo na cadeira?”, (p. ).

Entdo, as criancas vao ao banheiro e a todo momento fazem a ponta do lépis, junto
ao cesto de lixo da sala. Ali foi observado que “as criangas utilizam um estilete grande para
apontar seu lapis”, utilizando essa atividade como rota de fuga até chegar o intervalo. Bem,
por isso as criancas cobram aulas de Arte e Educacdo Fisica, lugares em que podem se
movimentar. As aulas de Educagdo Fisica ocorrem no patio, ou terreiro da escola, sendo

utilizado o jogo de futebol como “educagao fisica” das criangas.
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O uso do estilete, pelas proprias criangas, foi observado em todas as salas de aula
como uma pratica normalizada. A utilizacdo desse objeto acaba expondo as criangas a um
perigo constante, ja que se trata de objeto cortante, pontiagudo e afiado nas maos de meninos
e meninas sem o devido acompanhamento de um adulto. Todavia, torna-se impossivel o
acompanhamento quando se trata de uma sala multisseriada, em que haja necessidades
multiplas em um mesmo grupo.

Observagao pertinente requer o formato das exposi¢cdes dos conteudos, das aulas
propriamente ditas. Por tratar-se de uma comunidade de afrodescendentes, pressupdem-se
atividades mais dindmicas e circulares. No entanto, todas as salas s3o organizadas em fileiras
e raramente, exceto em algum caso, como rezar o “pai nosso”, foram observadas atividades
em rodas na sala ou fora dela.

Com frequéncia Oriki reclama que “as criangas voltam de casa com as tarefas
sem fazer”, ainda que se pressuponha a maioria absoluta dos pais e mies serem analfabetos. E
perceptivel que, subjugados por um contrato temporario, o poder de autonomia dos
professores seja comprometido. Entdo, suas cobrancgas acabam se dirigindo mais aos pais e
maes do que os responsaveis estruturalmente pelo sistema de ensino-aprendizagem. Ao
expressar essa “cobranca”, a professora entdo verbaliza “acho que vou mandar océ embora,
porque ja falei com seu pai, mas ndo tem jeito, vocé ndo faz tarefa”, (CPC —1, p. 11).

As expressdes verbalizadas por Oriki, que responde por um sistema de ensino em
que, segundo ela, vem tudo de cima, prejudica a participagdo ativa das criangas em relagao
aos conteudos convencionais. Quando se trata de “descobrirem quem ¢ Ferndo Magalhdes”,
obviamente isso ndo faz o menor sentido para a vida de uma crianga quilombola. Mas se ¢
para discutir sobre “assuntos comuns e de interesse, por exemplo, sobre trangas de cabelo, as
criangas, principalmente as meninas discutem com bastante aten¢do”, aspecto bastante

latente observado durante as aulas desta docente, (idem, p. 18).

Essa realidade nos remete ao trabalho de Real (2022), que traz uma pesquisa de
meados da década de 1990. Ao comparar o estudo deste pesquisador, percebe-se a existéncia
de proficuas simetrias. Ele discute a questdo do planejamento, realizado fora do quilombo, a
partir de elementos de um curriculo comum para todas as escolas do Estado de Goias (Real, p.
63), estratégia que ainda persiste quase 30 anos depois.

Ainda na dimensdo observada da investigacdo, voltemos a pagina 12 do primeiro
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caderno para tratar de uma situacao diretamente ligada ao Sistema Multisseriado de Ensino,
que ¢ ainda praticado. A turma de Oriki recebe alunos/as com os quais ela trabalha os
diferentes aspectos dos 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental. Num mesmo momento,
registraram-se “alunos desesperados por ndo saberem escrever os nomes dos pais e outros se
gabando por saber”, externando disparidades observadas em todas as salas visitadas.

Exposta a tais contradi¢des e reagdes das criangas, Oriki utiliza-se de ameacas, na
tentativa de obter um minimo de controle da situagdo. A interrup¢io de sua leitura em sala,
ela indaga: “serd que eu vou ter que botar esse barulhento pra fora?”, (CPC — 1, p. 19). Suas
orientagdes didaticas sdo, as vezes, genéricas, “vocés ndo esquece de saltar linha ai!”, as
vezes bem direta e individualizada, “vocé td com o caderno aberto por qué?”, ou “pode cassa
uma silaba la que da certo!”, (p. 20).

Dois aspectos da acdo antidialoégica tornam-se presentes. O primeiro, a falta do
planejamento participativo e do acompanhamento pedagogico, pressupostamente estimulador
de processos democratizantes do ensino. O segundo contempla a assimilagdo aos métodos
adotados pelo opressor por parte de Oriki, vitimada pelo sistema implantado desde o projeto
Kalunga-Educagdo ainda na década de 1980, que teve nas “professoras treinadas” o suporte
eficiente e duradouro do racismo.

O contexto, entdo, permite que, enquanto a professora “alfabetiza”, ou introduz os
cédigos elementares, os demais sejam observados, “correndo e dangando durante a aula”, (p.
22). Nao parece haver outra op¢do a Oriki, que ndo recorrer as ameagas na tentativa de

prosseguir suas atividades programadas.

“Vou botar vocé pra fora...” (p. 22).

“Oh Muénga, vou botar vocé pra fora!” (p. 23).
“M.C. vai ficar sem parabéns hoje!” (p. 23).

“Agora vai ganhar parabéns quem merecer!” (p. 23).
“Quero ver quem vai ganhar parabéns hoje?” (p. 24).

As expressdes verbalizadas nessa reunido de indicios, transcritas das derradeiras
paginas do CPC — I, expdem uma caracteristica latente da escola capitalista interessada. Nesse
tipo de escola, haverd troca, compensa¢do e premiagdo aos supostamente mais ‘“adiantados”
na entrega de tarefas, ou que melhor respondam a estimulos externos. Com isso, a escola

promove a bajulada competi¢ao, necessaria a produ¢do de vencedores e perdedores na disputa
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pelo capital.

A palavra “parabéns” denota um jogo de interesses ligados ao consumo e a
satisfacdo pessoal imediata. Composta por duas particulas gramaticais “para” (preposicao, que
indica sentido) e “bens” (substantivo masculino e plural), que significa propriedade, algo
adquirido para satisfazer. No caso em tela, ha de se ter certo merecimento para receber, o que
ndo € caso de alguma Crianga Kalunga daquele espago escolar.

Para reforcar essa pratica, aparentemente comum, na sala de Oriki, uma mae ¢
observada encostada a janela e, em “conversa com a professora”, tratam da promessa
anteriormente feita. Possivelmente, as duas combinaram para chantagear a filha/aluna: “sobre
o presente no final do ano?”, diz a mie em resposta a indagacdo de Oriki, “Ela ndo vai

"9

ganhar!”. Ela a sentencia em frente das demais criangas, confirmando a puni¢do para aqueles
e aquelas que ndo se esforcam para cumprir com as tarefas, (CPC — 1, p. 24).

Antes de concluir os trabalhos daquela manha, a professora convocou todas as
criangas a sentarem em seus lugares de origem para fazer uma foto. Tem essa a finalidade de
comprovar que ocorreu aquela aula. Por meio daquela foto, que deve ser enviada apds o
encerramento das atividades, os técnicos da Secretaria Municipal de Educacdo realizam o
monitoramento das aulas. Ha certo constrangimento nesse momento, pois a maioria das
criancas alvorogam-se para serem fotografadas, mas algumas demonstram desagrado, ou
tentam fugir, dizendo que “ndo gostam de tirar foto”.

Observa-se nessa pratica um aspecto perverso, que pode ser comparado ao
processo imaginavel de “feitoriza¢ao” dos sistemas de ensino, para que se produza resultados.
Tais fotos, ou esses fatos, corroboram facetas da escola capitalista, interessada na
compensagao, satisfeita com o produto materializado na imagem que nao diz nada do ocorrido
em quatro horas de efetivas, intensas e de tensas relagdes. E possivel afirmar que a “teoria da
acdo antidialogica”, que Freire (2005) conceitua se realiza plenamente na escola.

Outrossim, a resisténcia emerge dali mesmo, por uma rota de fuga encontrada por
Oriki e suas colegas-mies”, ou pela sombra da Africa, projetada no espaco na figura de um
ancido da comunidade. Sob a curiosidade e participagdo das criangas, rolou um papo sobre o

“GB”, algo que chamou a atengdo, pois enquanto as criangas organizam seu intervalo no

75 Em sua maioria, as professoras sdao mdes e levam seus filhos juntos a si, pois estudam em suas proprias
salas, ou na sala ao lado. A visita de mdes a escola torna-se um encontro de mades; em alguns casos,
professoras também.
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campinho, as maes comentavam. Uma delas disse que “até que enfim teria sido ‘desbanida’
do ‘GB’ no Whatsapp”.

Com sorrisos leves e desconfiada, Oriki explicou que “GB” ¢ um codigo para
“gente banida”, que utilizam recursos espurios desse aplicativo de conversa. Oriki teria sido
banida por ndo cumprir certos “critérios” estabelecidos 4. Segundo ela, por meio do “GB”, ¢
possivel disfarcar e enganar interlocutores, ou seja, combinar estratégias particulares, sem
deixar rastros, como faziam escravizados para fugir das senzalas e encontrarem-se livres, com
seus irmaos, num quilombo.

L& pelas tantas da manha, as atengdes sdo voltadas para a visita de um ancido,
como se estivesse a espreita a cuidar de suas criangas, que estavam sob o olhar de um
estranho. O Senhor José, construtor, com seus vizinhos da primeira escola na comunidade, se
apresentou a turma. As criangas e a professora cuidam de lhe pedir a bengdo. Nesse momento,

a escola parece respirar outro ar. “Seu” Jos¢ da meia volta e diz que “ta tudo certo” com o

povo dele na escola que um dia sonhou.

4.2. Centelhas do projeto “Kalunga-Educagdo”

O projeto Kalunga-Educagao foi gestado no inicio da década de 1980, quando a
antropdloga Mari Baiocchi desnuda o Quilombo e escancara sua condi¢do de “sociedade
alternativa” de pretos fugidos, abandonados a prépria sorte em vaos de serra e beiradas de
rios. Quanto aos aspectos praticos do projeto, em 1995, Real (2022) acompanhou o dia a dia
escolar das criancas. Naquele ano, a professora Mariana fora treinada e designada para residir
e lecionar na comunidade. Ela entendia que “o recreio caracteriza com aulas de Educagdo
Fisica”. Sua colega Beatriz, inseriu em seu “plano de aula datado do dia 2/12/95, a Educagdo
Fisica como uma aula especifica de brincadeiras” (p. 88).

Ainda referindo-me ao cotidiano das aulas, que foi bem caracterizado pelo
pesquisador ao utilizar a abordagem etnografica entre as varias observagdes, expressdes €

reacdes, Real (2022) registrou o seguinte embate:

Em outro momento, [relata ele] referindo-se a essa gravura (uma boneca de
chapéu e longas trangas), a professora observa a pintura de outro aluno e
fala: “A boca é preta? Por que vocé ndo passou vermelho? A minha eu
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coloco batom vermelho”. O aluno continuou colorindo a boca da “Luciana”
de Preto. Essa maneira de agir da professora também foi de imposigdo e
pareceu que ela desconhecesse, que para aquele aluno, a cor dos labios das
pessoas da comunidade geralmente € preta (Real, 2022 p. 89).

Ressalte-se que as criangas participantes daquelas atividades, desenvolvidas pelas
professoras citadas, t€ém hoje entre 35 e 45 anos de idade. Superado o problema da falta de
professores dispostos a residir na comunidade, algumas daquelas e daqueles alunos sdo hoje
professores e professoras. Os/as que participam desta pesquisa como colaboradores/as, ao
permitirem que fosse realizada observacdo em sua sala de aula também concederem
entrevistas livres; eles/as tém média 36,75 anos.

As seis horas e trinta e seis minutos, do dia 17 de marco de 2023, cheguei a escola
para realizar a observacao participante na sala da professora Zaya. Apds atender os pedidos de
béngdo das criangas, adentramos a sala, momento que ela ja convidou a todos para formar um
circulo, dar as maos e fazer a oragdo do “pai nosso”. Depois que todos ocuparam suas
carteiras, iniciaram-se as primeiras comunicagdes. “Vocés praticaram leitura em casa?”

99, <

andando na sala, cobrando a leitura, “vocé esta lendo, tipo decorado”; “tem que olhar com os
olhos” (CPC —1, p. 26).

A dimensdo observada do trabalho permitiu perceber desde logo que “as crian¢as
se mobilizavam para o intervalo, inclusive trouxeram uma bola e guardaram ali embaixo de
uma carteira”. Como Mariana e Beatriz, Zaya prometeu que “na proxima aula havera
‘educagdo fisica’ para a alegria das criangas (p. 27). Nao pareceu acertada essa promessa,
pois as criancas passaram a se mexer na expectativa do que perecem gostar muito, da aula
dessa “disciplina”, que, para eles, nada mais ¢ que a hora de jogar bola.

Dai em diante, Zaya providenciou dividir o quadro-giz e praticar leitura e
atividades de matematica com pouco sucesso de adesdo das criangas perante os conteudos que
ela abordou. Algumas criangas disseram “que nao queriam ler”. Entdo, ela expressou-se
decepcionada diretamente ao aluno “M.H”, mas também chamando a aten¢do de toda a turma

para a prioridade que ela estava dando a essa atividade:

“Problema seu. Se ndo quiser 1€, ndo 1€. Eu ndo vou obrigar”,

“Eu nao vou adular, para ler” (p. 28).

“E melhor ir lendo, que eu vou fazer um ditado dessa leitura”,

“Vocé quer ditado”? (p. 29).

“Eu t6 avisando!”, “Se ficar com gracinha, vou colocar pra fora” (p. 30).
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Essa situacdo deixou a professora nitidamente nervosa, pois parecia que as
ameacas ndo faziam o efeito desejado, que era manter a turma sob controle, convencé-la a
copiar as tarefas e 1é-las no livro didatico. O visivel estresse de Zaya fez com as criangas
aproveitassem para provoca-la, tirando-a de sua aparente tranquilidade emocional. Ela, entdo,
decidiu realizar o ditado, dando a entender ser sua medida extrema, anteriormente prometida.
“Ndo vou mais chamar sua atengdo, ndo vou pedir siléncio, vocé entendeu muito bem!” (CPC
-Lp.31)

Sua determinagdo: “escreva ai no meio da folha”, “DI — TA — DO”. E, assim
foram sucedendo as palavras para que as criangas escrevessem. Ao mesmo tempo, ela andou
de carteira em carteira até que as criancas se renderam e, aos poucos, a professora conseguiu
manter o controle. Cada palavra soava como uma bofetada, pois poucas criangas sabiam
escrevé-las corretamente; a medida que ela detectava um “erro”, dizia enfaticamente: “escreve
direito essa palavra!”.

“L, estou de olho em vocé”; “L, vem a frente escrever todas as palavras. Porque
vocé é a que ta conversando e andano na sala. E quem ficar conversano eu tiro a L e chamo
quem ta conversano’’; “eu quero siléncio” (idem, p. 32). A esta altura, a aula ou a primeira
parte dela, separada pelo intervalo, se fazia concluida. Em reacdo imediata, as criancas
passaram a cobrar sua “fatura” da manha. Iniciaram um movimento de reivindicagdo do
praticado “parabéns” como recompensa pela realizagao das tarefas, (idem, ibidem).

Como comentado anteriormente, esses ‘“parabéns”, escrito no caderno das
criancas, alimenta uma ideologia capaz de desviar o foco da aprendizagem e criar
expectativas de “pequenos negocios” dentro da sala de aula. A isso se junta a premiagdo do
“aluno destaque”, o recadinho para os pais dizendo que seu filho ou filha sdo “especiais”,
entre outras formas construidas para fomentar uma competi¢do, em vez de estimular a
cooperacao por uma educacdo libertadora e consciente entre as criangas.

Algumas dificuldades foram percebidas, como o fato de as criangas ndo
conseguirem pronunciar determinadas silabas, principalmente as que possuem encontros
consonantais, como bra, bre, tra, tre, etc. E perceptivel nos primeiros anos do Ensino
Fundamental esse tipo de demanda, especialmente no processo de alfabetizagdo. Nesse caso,

Zaya expressou-se como se ela ja considerasse superadas as dificuldades dessa natureza na
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turma. As tentativas de pronuncias, que considerou “erradas”, reagiu: “gente do céu, que
vergonha é essa!” (idem, p. 33).

Enfim, numa dimensdo reativa, as criangas encontraram um assunto local capaz de
unir seus interesses, a curiosidade e a atenc¢ao da professora. Entdo, produziram um didlogo, a

partir de certo suspense, bastante inteligente por parte das criangas:

— Oh tia, t6 sabeno de uma coisa! A professora se assusta um pouco e
responde:

— O qué? Entdo, o aluno olha para todos, sorri e diz:

— que a sinhora ta gravida! Neste momento, todos sorriem e comega varios
falarem ao mesmo tempo... (CPC — I, p. 34). Entdo a crian¢a que trouxe a
noticia, para os colegas, muito perspicaz, diz:

— el tia, agora a gente nem pode estressar a sinhora, (idem, ibidem).

Assim, as criangas mudam o foco da aula e forjam um espago dialdgico, em que a
propria Zaya passou a elogiar a esperteza das criangas em trazer esse tema, que para ela seria
de foro intimo. Porém, a comunidade estd sempre alerta quanto a esse tipo de
“acontecimento” e as criancas estdo participando ativamente. Logo, aproveitam para
estabelecer um armisticio na sala, comprometendo-se em ndo provocar situagcdes que venham
a estressar sua professora.

Todavia, a presenca de um estranho, pareceu provocar alguma instabilidade, que
as criangas procuraram tirar proveito. Entdo, uma aluna percebeu que, nas atividades de
matematica, a professora escreveu a palavra “cententa”. Imediatamente a crianga interpelou e
disse: “tia, ta errado, é ‘centena™ (CPC — 1, p. 35). Zaya disse, “muito bem, obrigado por
perceber essa palavra errada no quadro”. Assim caminhamos para o final do primeiro dia de
observagdo participante com as palavras da professora: “Bom, gente, entdo, por hoje é so,
quem terminar pode ir embora” (idem, ibidem), em tom amigavel diferente de como faziam
as professoras do projeto Kalunga-Educagao.

Ao sairmos todos, observei uma menina de cerca de 4 anos de idade acompanhava
Zaya (sua madrasta), realizando movimentos corporais parecidos com os movimentos da
capoeira. Trata-se de uma crianca, como muitas, que, ndo havendo Educagdo Infantil,
acompanham seus pais, ou servidores, ¢ ficam por ali até o final da aula. Comentei essa
observagdo com o pai desta crianga, que também ¢ professor, mas ndo de origem Kalunga.

Entdo ele me disse que “é a tendéncia deles, a identidade dos seus ancestrais” (idem, p. 37).
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No segundo dia de observagoes, Zaya pareceu ter refletido um pouco mais sobre
os conflitos e trouxe um tom de voz mais leve. Mas ela continuou a cumprir rigorosamente 0s
designios curriculares de uma carga horaria maior para portugués e matematica. Todos os dias
tém que ter leitura. Passou a recomendar: “olha tem de ler direito! Vocés estdo comendo
ponto, comendo virgula” (CPC — 1, p. 39). Quanto ao “M.H”, que ndo quis fazer a tarefa de
casa, ela disse: “uma crianga de 9 anos, sabe muito bem o que quer. Vocé vai arrepender la
na frente. Igual fulano, que ta no sexto ano alfabetizando” (idem). Em seguida ela respirou e
alertou aas criangas que “se vocés ndo fizer siléncio eu ndo vou explicar”! (idem, p. 40).

Pela dimensao observada dessa investigacao, percebeu-se que naquele momento a
professora conseguira o desejado siléncio, mas, a0 mesmo tempo, conseguia também a
indiferenca das criancas diante daquela leitura que ndo trazia nada de interessante para a vida
real da comunidade. A vida familiar dessas criangas entra em contraste total com o que se
pratica na escola. Assim, elas se encontram de fato identificada no joguinho de futebol do
intervalo. Nao ha conexao organica “entre escola e a vida quilombola”.

Além do descompasso entre a vida real e a pretendida educacdo escolar, as
criangas estdo inseridas num prédio de condi¢des estruturais relativamente boas, mas ha muito
tempo sem manuten¢do: a caixa d’agua esta caida, faltou agua, e, portanto, faltou merenda.
Isso também interferiu nas decisdes de Zaya: “Se vocés ficar ‘de boa’, eu vou ficar ‘de boa’
também”. “L, eu ndo vou brigar com vocé mais M.H, toda hora ndo!”, (idem, p. 45).

A aula foi encerrada mais cedo devido a falta da merenda. Mas antes foi possivel
ouvir a frase “tia t6 com fome”, ao que ela recomenda: “vamos pra casa mais cedo, ld
arranjamo algo pra comer”. Por pouco se esqueceu de tirar a foto. “Gente senta ai para tirar
a foto da secretaria!”. Entdo, todos voltaram aos seus lugares, muitos ndo se sentaram, apenas
se colocaram para o registro da professora, em seu proprio aparelho de celular.

As criangas sairam caladas e Zaya estava um pouco mais satisfeita com a aula
dessa manha. Voltaria “mais tranquila” e aliviada, mas ainda lamentando os conflitos que
teve. Pediu desculpas e disse que o “M.H” a “fira do sério”. Segundo ela, esse aluno ¢ de uma
familia que quase ndo fica no territdrio, saem muito para trabalhar e o menino fica com a vo,
ou com as tias. A isso ela atribui o fato de ele a enfrentar ¢ ndo baixar a cabeca diante das
imposic¢oes, da disciplina imposta na sala.

Retomo a interpretacdo das atividades pedagogicas do projeto Kalunga-Educacao,
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em que as professoras treinadas fizeram seu trabalho. Zaya ¢ produto daquela pedagogia, do
vilipéndio cometido para “alfabetizar” o povo Kalunga, cumprindo certa “obriga¢do” do
governo. Impuseram valores e desfizeram dos esfor¢os de sobrevivéncia centendria de todo
um povo. Desacreditam suas crencas, desprezaram seus saberes e desdenharam sua lingua,
seu jeito de falar.

Essa lingua portuguesa, a lingua ‘“certa”, utilizada para massacrar a linguas
“erradas” ¢ repetida todos os dias, como se o colonizador, aquele que vem “nos levar de volta
para a senzala” estivesse ali presente. A lingua dos Portugueses reproduz, “como ndo poderia
deixar de ser, a ideologia colonialista, procurava incutir nas criangas e nos jovens, o perfil
que deles faziam aquela ideologia. O de seres inferiores e incapazes, cuja unica salvagdo
estaria em tornar-se ‘branco’’, nos diz Freire (2021 p. 25).

As criangas, alunas de Zaya, os demais alunos das demais salas observadas e a
propria Zaya apresentam muitas dificuldades em pronunciar e conviver com esta lingua. Se
identificam mais com matematica, gostam mais de contar, de calcular e ndo gostam de falar
na escola. Entre eles, nos jogos, nas festas, sdo falantes, alegres e extrovertidos. Tem gosto
pelas “aulas” de Educacao Fisica porque a praticam em movimento, brincadeira, corrida, luta;
por isso, adoram os intervalos das aulas.

Como citado no trecho acima, esse cenario foi encontrado na Guiné-Bissau,
quando Paulo Freire fez 14 uma incursdo como forma de colaborar com a reconstru¢ao do pais
arrasado pelo colonialismo portugués. De todos os males causados pela “coroa portuguesa”,
um dos mais devastadores foi a imposicao da lingua; consequentemente, a tentativa de
destruir, os valores, os saberes, as tradicdes herdadas de seus ancestrais. Como disse Ponji no
capitulo anterior, o fato de o Calungueiro “falar errado”, seus héabitos e costumes também sao
vistos “errados”.

Zaya falou em entrevista, na primeira fase dessa pesquisa, que “Se eu ndo me
engano, foi em 99. Ai sei que terminei a quarta série aqui e fui para cidade, e la continuei
meus estudos. Na época, as pessoas aqui ndo tinham aquele [interesse], falava que caneta do
povo aqui no Kalunga era inchada” (entrevista, dia 20/03/20237°). Ela foi morar de favor em
casas de conhecidos, onde depois das aulas trabalhava para aquela familia. Ficou gravida

muito cedo de um dos filhos do casal que a “acolhera” para estudar. Trata-se de Ponji, com o

76 Caderno-fonte de pesquisa: texto de entrevistas, pagina 28, organizado em julho de 2023.
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qual tem 3 filhos, mas hoje estao separados.

As reacdes das criangas, frente a Oriki e Zaya, se parecem com a reagdo que elas
apresentam na relagdo com o sistema de ensino, personalizado na “matriz” que as oprime.
Nesse ponto percebo formas sutis, pactuadas na combinagao do tempo: a entrada e a saida, ou
0 inicio e término, assim como as respostas formais, sao consensuais. Isto €, a vigilancia situa-
se no meio, entre duas pontas soltas das relacdes. Entdo, ao sistema que negligencia e oprime,
se arvora da quantidade ao mesmo tempo em que distrai a populagdo com o discurso da
educacdo de qualidade.

Numa visdo freiriana, para satisfazer ao sistema, neste caso, os oprimidos
hospedam o opressor e assumem provisoriamente seu discurso na tentativa fracassada de
engana-lo. Essa imagem, do “hospedeiro do opressor”, presentifica-se e toma forma tacita e
desumana. Em seguida, para manter-se ‘“util” aos oprimidos, continua-se com uma
“pedagogia de resultados”. Todavia, no caso de Oriki, ainda que esteja profundamente
desumanizada, suas ag¢des e verbalizacdes continuam produzindo resisténcias politicas e

pedagobgicas no terreno do que ela compreende como seu e de seu povo por direito.

4.3. Sombras que ameacam a Crianga Kalunga

Dentre outras formas, a a¢do antidialogica (Freire, 2005) ¢ mantida pela sombra
do opressor, projetada em seus “hospedes”, para atuar em seu lugar nas diversas situacdes e
lugares. Na sala de aula, esses fantasmas sdo reproduzidos de varias maneiras, mas a mais
eficiente delas ¢ o discurso disseminado da autoridade, vinda de cima para baixo. Esse
discurso ¢ sempre composto de retdricas ameacadoras, que vém de encontro a qualquer
possivel questionamento de sua eficacia.

A observacao d’agora para frente ¢ na sala de Kindoki. Antecederam o acesso a
sua sala de aula, conversas significativas sobre a realidade das criangas que vivem nesta parte
do territorio. Sua turma ¢ bem disciplinada, participam bem ativamente da reza do “pai
nosso”, e estudam organizados em fileiras de 2° 3° e 4° anos do Ensino Fundamental. Duas
criangas, que estdo sendo “alfabetizadas”, sentam-se proximas a mesa da professora.

As leituras do dia sdo tiradas do livro didatico, “o peru de peruca” e “o elefante

medroso”. Entdo, divide-se o quadro-giz em trés partes, os dois textos e uma revisdo de
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matematica na terceira parte. Ela utiliza um canto do quadro-giz para mostrar as combinagdes
de letras e silabas aos “alfabetizandos”. Sua estratégia segue o modo tradicional do “g” com a
“ga”. As pronuncias ou escritas que ndo atendem sua exposicio Kindoki reclama para toda a
sala: “erradissimo!” “faca de novo” (CPC —1II, p. 4).

Assim que a turma se compde com a maioria dos presentes, a professora chama a
atengdo para tirar a foto para ndo correr o risco de esquecer e entdo ter de justificar ou ouvir
reclamacdes da secretaria. “Para ndo ter problema, com esse pessoal”, a professora ja garante
essa foto no inicio da sua aula. Kindoki reclama que as autoridades ndo ouvem as
necessidades, nem comparecem para conhecer a realidade da escola Kalunga. Sempre ouve,
“que chegardo de surpresa”, numa estratégia de manterem acesa essa possibilidade.

No percurso das atividades didaticas em sala de aula, as criancas recebem a visita
da professora em suas carteiras. Para corrigir, ela aponta para o quadro-giz: “olha a minha
letra. A sua encompridou dimais”, olhando o caderno da crianga (idem, p. 6). Diante de
dificuldades e “demora” para responder, Kindoki fala em alto tom: “vocé ndo td enxergando

"’

ndo!” (idem, p. 7). Na verdade, a essa hora, as criancas ja comecam a se organizar para o jogo

do intervalo. E possivel ouvir reativamente entre elas: “vai ser as meninas contra os meninos”
(idem, p. 10).

Aqui as criangas ndo esbogam reacdes, mas sempre caladinhas, vao se virando,
ou se ajudando quando podem. Kindoki tem todo o controle e observa os minimos detalhes
das estratégias das criangas. Ela estimula a realizacdo individual e em tempo das atividades,
utilizando-se, ora de giria, ora da linguagem local, mas sem nenhuma referéncia disso nas

aulas de portugués.

“M.L, se vocé ndo tiver lendo, pode voltar para casa!” (CPC — 11, p. 11)
“nem a pau, vocé tem 20 bolinhas. Divide para dois...!”,

“E. ndo quero vocé ajudando os outros”,

“Quanto eu di pa cada?”,

“Vocé ja terminou? Os que for terminando, eu vou soltando”.

“Quem ja terminou pode sair!” (idem, p. 12).

Nessa primeira parte da observacdo participante, ha certo “mondlogo docente”,
em que a expressdo da professora toma todos os espacos da comunicagdo na sala de aula.

Todavia, ao encaminhar-se para o final das atividades matutinas, as criancas vao se
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apressando para copiar os “deveres para casa’ (idem, p. 13). A partir da recomendacao de
que quem for terminando a professora vai liberando, ela acelera a conclusdo individual e,
portanto, a saida delas.

No segundo dia de observacao, as criangas chegaram em trés numa motocicleta.
Em sala, a professora diz: “ndo sei pra qué esses alunos vém calgados, para tirar quando
chega” na escola (CPC —1II, p. 15). Ao sentarem e organizarem seus materiais, as criangas vao
logo se lembrando da reza do “pai nosso”, como que interessados na atividade coletiva, unica
observada nessa sala. Ao rezarem, antes de dizer amém, a professora ja corrige dizendo que
“inda tem gente errano” (idem, p. 13).

Por volta das 14 horas e trinta minutos, de repente aparece no patio da escola um
adolescente. Ele esta descalco, ndo traz material escolar. Mas ele entra na sala, senta-se e
comeca conversar com a professora. Ela disse que ele estudou com ela, ele disse que ndo se
lembrava. Entdo, disse que foi durante a pandemia, ai ele disse que sim, “que agora se
lembrava”. Esse adolescente disse que estava estudando a tarde no sétimo ano. A professora
pergunta se ele ja sabia ler, ele disse que “sabia mais ou menos”.

Forjou-se ali uma situagdo atipica, j4 que ndo houve nenhum didlogo para a
entrada daquele garoto, mesmo com uma pessoa estranha observando. Com olhar
aparentemente ameacador ao visitante, o adolescente criticou as criancgas que vieram calgados,
fazendo referéncia ao joguinho do intervalo. Veio a merenda, ele lanchou normalmente e foi
entdo participar com “autoridade” do joguinho das criangas no intervalo (idem, p. 16-17).

O esperado intervalo chegou e as criancas fazem a festa. Todos se jogam de corpo

e alma na partida. Um se machuca, os outros o interpela:

“Ta mole! Vocé ndo é muié nao!”,

“vocé € home ou é muié?”,

“se entrd no jogo, tem que aguentar!!” (CPC — 11, p. 23).
“H ¢ mole, fica parecendo muié” (idem, p. 24).

A discussdo sobre a questdo de género ¢ bastante relevante, mas esse assunto nao
estd explicitado no trabalho pedagdgico das professoras. O fato de os meninos discriminarem
as meninas, perpetuando os valores machistas da sociedade patriarcal ¢ um problema bastante

visivel entre as criangas:
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Muitas das vezes os meninos gostam de colocar os melhores no lado deles,
eles querem mulher de um lado e homem do outro, ento isso ai a gente ja vé
que eles estio separando a mulher. E outra questdo também: “vocé nao sabe
jogar bola ndo, vocé ¢ mulher”, mas a gente tenta repassar para eles que nao
¢ porque a gente ¢ mulher que a gente ndo pode jogar bola (Kindoki, dia
20/03/2023).

Apesar de no territorio ser observado certo predominio do matriarcado, parece que
a visdo de mundo mais eurocéntrica machista surge muito fortemente na criancada Kalunga
contatada nessa investigagao.

O caso aqui levantado, o que ¢ falado em sala de aula por Kindoki contrasta
frontalmente, tanto com o que ela verbaliza na entrevista quanto com o que as criangas muito
incisivamente revelaram durante o jogo do intervalo. Isso permite refletir sobre a pedagogia
proposta para interferir na realidade contemporanea e construir de uma “escola justa”, seja
sustentada na convivéncia harmdnica entre os géneros humanos.

Passado o intervalo em que as criangas jogaram bastante, de volta a sala, a
professora encheu o quadro de atividades, determinou que copiassem enquanto ela chamou a
frente os ‘“‘alfabetizandos”, pegou na mao de cada um enquanto os demais copiavam as
tarefas. No quadro-giz estava escrito: “onde o peru vivi?”. Para as criangas tentar responder. A
professora orienta: “olha no livro!” (CPC — 11, p. 21). Ao aproximar-se da professora, esta diz
para a crianga: “vocé ta colando do meu caderno!”

Depois de atender os “alfabetizandos”, em sua mesa, Kindoki passou a olhar os
cadernos. Ela pediu para que as criangas fagcam bem certinho: “olha aqui, no quadro, quantas
linhas que eu mandei ‘saltar’: tréis”. Paralelo as recomendagdes de escrita organizada, as
criangas, num gesto que pareceu costumeiro, naturalmente tiraram os calgados reclamando do
calor, numa agdo de plena liberdade em sala de aula (idem, p. 22).

As tarefas do quadro ndo foram explicadas pelas criancas. Entdo, elas
amontoaram-se ao redor da professora, a fim de concluir, ou completar os espagos que ela
deixou (idem, p. 25). A aluna “M”, dita “alfabetizada” da sala, recorreu a merendeira, em
busca de ajuda para completar sua tarefa, (idem, p. 26). Tratava-se de atividades de
matematica. Entdo Kindoki foi ao quadro-giz e iniciou sua explicagdo perguntando as
criangas: essa conta “é de véis, ou de mais?”’. As criancas nada responderam. Entdo, “eu

pergunto de novo: ‘é de véis, ou de mais’”? as criangas responderam “é dimais, professora!”
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Algumas explicagdes foram dadas e as tarefas foram recomendadas para serem
concluidas em casa, além das leituras do “Peru de peruca” e do “Elefante medroso”, que
seriam tomadas no dia seguinte. Por fim, a professora comentou sobre desafios enfrentados
por ela nessa jornada. Me disse, para saber o que ¢ uma sala de aula, tem que assumir. Entdo,
ela comentou sobre dudios de Whatsapp da sua irma, que a substituira enquanto ela ficou uma
semana na faculdade de pedagogia do campo: “ndo quero ser professora! Esses alunos me
deixam doida!”

Contou-me que, no inicio de carreira como professora, ndo foi facil. Havia um
lider comunitario que na época representava a prefeitura, ou seja, fiscalizava e denunciava as
professoras. Disse que iniciou o trabalho com medo dele, pois corria o risco de ser “mandada
embora”, mas, sua resposta a essas ameagas foi pegar um “filho dele ja grande analfabeto e
entregar ele lendo” (CPC — 11, p. 27).

Kindoki relatou que desafiou as autoridades por varias vezes a marcar presenga €
experimentar o que ¢ uma “sala de aula no Kalunga”. Que ¢ uma realidade que precisa ser
conhecida, ndo apenas imagina e vista por fotografias. Quanto aos desafios que faz nas
reunides, sempre ouve respostas ameacgadoras de que “a qualquer hora chegamos de
surpresal”. “Eles acham que temos medo de fiscaliza¢do, mas ndo temos medo”, finaliza a

professora!” (idem, p. 27/28).

4.4. O antididlogo e a “prosperidade” na sala de aula

Dentre os principios que fundamentam e explicam a teoria da a¢dao antidialogica
estd a conquista do oprimido pelo opressor. Sdo vérias as formas de conquista, todas elas
trazem sensagdes de liberdade, de poder e de prosperidade, as quais se ddo no ambito
individual, mas seguem até atingirem a coletividade, a grande massa de um tempo, ou de
lugar no tempo. Essa, por sua vez conquistada, pluraliza-se em “massas espectadoras,
passivas, gregarizadas. Por tudo isto, massas alienadas”, como diz Freire (2005 p. 158).

Apbs isso, as massas sdo manipuladas e passam a negar seus papéis enquanto
seres da praxis no mundo, com capacidade para transformad-lo. Entdo, as autoridades deixam
de ser terrenas e tornam-se divinas, mitoldgicas, e as possibilidades de mudangas da realidade

também escapam das maos dos homens e das mulheres. As escolas, nestes casos, tornam-se
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meros trampolins para a manipulagao de pessoas.

A ascensdo de grupos ultrarradicais de direita no mundo contemporaneo encontra
nessas massas o material ideal para implantar suas ditaduras. No Brasil, esse fenomeno se da a
partir da década de 1980, com a ascensdo do movimento religioso neopentecostal, que esta
atualmente atua diretamente na politica partidaria. Isso ¢ reforcado pela desmoralizagao das
tradigdes, das lutas sindicais e do associativismo, ao passo que o individualismo e a
antipolitica sdo exaltados.

Eram 7 horas e trinta e cinco minutos, do dia 16 de maio de 2023 quando cheguei
na sala de aula de Yinga. Um espaco apertado, cheio de livros amontoados, rasgados,
amassados, jogados ao lado de uma parede ao fundo. Seu quadro-giz dividido em quatro
partes correspondentes a criangas matriculadas no 2°, 3°, 4° e 5° anos. Ela literalmente rebola
em sala para “alfabetizar” a maioria das criancas. Ela chama a atengdo das criancas
consideradas “alfabetizadas™” enquanto introduz as primeiras formagdes de palavras, para
outras.

Nessa parte do texto ndo hd “dimensdo expressiva” porque a professora fala
apenas o necessario e se mantém ereta, olhando muito diretamente para o observador, de vez
em quando passando proximo a carteira do observador, tentando supervisionar suas
anotacdes. Num instante uma crianga apareceu com uma cartela de figurinhas adesivas, as
quais distribuia entre seus colegas. Ela veio até minha carteira e me entregou uma notinha de
20 reais de brinquedo e disse: “uma notinha de 20 reais, para o senhor”. Insistiu que eu
levasse toda a cartela de figurinhas e distribuisse nas outras salas de aula (CPC — 111, p. 5).

Essa crianga ndo parava em seu lugar, mas circulava pela sala levando figurinhas
e conversando com os demais. Chegou ao ponto das outras criangas reclamarem, mas Yinga
se mantinha imével, com explica¢des, atividades para copiar e ler com todos. Ela solicitou
que as criangas fizessem pinturas e, de repente fui surpreendido pela docente, pedindo que
ajudasse a avaliar os trabalhos, provocando uma situagdo bastante constrangedora diante das
criangas (idem, p. 8). Para complicar ainda mais, ela pediu-me que elegesse uma crianga para
fazer a oracdo do dia seguinte (idem, p. 10).

A tentativa de amenizar o constrangimento foi olhar para o lado; naquela pilha de

livros, encontrei um livrinho infantil chamado “A caminho de casa” da escritora Ana Tortosa.
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Li uma das historinhas para a turma e, em seguida, brinquei que ja estava proximo do “P”",
que ja conhecia um pouco sua histéria, pois haviamos caminhado da escola até o rio Alminha.
Portanto, ele poderia fazer a oracdo, mas que as pinturas poderiam ser avaliadas pela
professora, que conhece e acompanha os trabalhos das criangas (CPC —I11, p. 11).

Yinga, muito objetiva, ndo quis saber de conversa, tdo pouco relatar sobre as
dificuldades encontradas numa sala tdo complexa como a dela. S6 me disse que atua com
bastante sintonia com o coordenador e que ele a ajuda a resolver as situagdes mais dificeis. No
dia seguinte, houve a visita de dois ativistas que realizaram uma oficina de fabricacdo de
tambores africanos; logo, tive que marcar o segundo dia de observacdo para outra
oportunidade.

A noite indaguei a Ponji, se ele sabia sobre o caso desta crianca. Ele disse que ela
¢ neta do pastor da igreja de Yinga, que a crianca esta sendo disputada na justica porque sua
mae vive na rua drogada em outra cidade. Disse ainda que Yinga protege-a, o que esta
causando reclamagdes dos pais das demais criangas. A propria crianca me relatou essa
situacdo, mas que seu avo, o pastor, resolveu devolvé-lo para a mae ao confirmar que “ndo da
conta de corrigir’. Trata-se de uma crianga que tem cerca de 10 anos de idade e ¢ um menino
de facil comunicacgao.

No segundo dia de observacgdo nesta sala, ao refletir sobre as salas multisseriadas
de ensino-aprendizagem, pensei no que “seria possivel fazer para quebrar as barreiras
existentes entre esses ‘anos’”’; também “o que, mesmo no aspecto cognitivo, separa um ‘ano’
do outro”. Que qualidade de aprendizagem tera a crianga numa sala como a de Yinga?
Perguntei para ela o que um professor ou uma professora deve fazer ou agir para garantir o

direito da crianga a aprender? Ela me respondeu:

Tudo que eu acho importante é o professor dar aquela liberdade da crianca
ter aquele momento de ele procurar, porque quando uma crianga procura um
professor, ele esta copiando aquilo pela vontade de aprender. E para mim ¢
uma grande [satisfacdo] de um professor que estd ali naquela sala de aula,
ele desenvolver aquilo, porque ¢ muito bom a gente poder retribuir aquilo
que a gente sabe com as criangas (Yinga entrevistada dia 24/03/2023™).

77 Ele me disse que “sua mde é usudria de droga” e que seu avd quer pegar sua guarda. “P” apresenta
dificuldades para interagir coletivamente.
78 Caderno-fonte de pesquisa: texto de entrevistas, pagina 74, organizado em julho de 2023.
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Percebi, nesse e em outros momentos da entrevista, € mais nitidamente na sala de
aula, que Yinga ndo tem interesse em discutir os problemas, nem de aprendizagem, nem as
condicdes sociais de seus alunos. Para ela, ¢ preciso corrigir a linguagem da crianga e o livro
didatico ¢ muito bom. Ela se posiciona individualmente e também se diz contraria as cotas
raciais, criadas para corrigir dividas historicas para com a populagao negra do pais.

Num outro momento, ouvi de Yinga relato sobre casos de ataque de escorpides e
cobras existentes ao redor da escola, que atacam criangas (CPC — III, p. 18). E, numa
perspectiva folcldrica, ela me contou o caso de uma carona que deu para sua colega, também
professora, que levava “uma cartela de ovos”. Disse que tomaram uma queda, porém, por
mais que quase houvessem morrido sem socorro, no ermo de estrada, a cartela de ovos
salvou-se intacta (idem, p. 20). Contou-me isso procurando negar que o acidente tivesse
qualquer relagdo com a precariedade de suas condigdes de transporte.

A atuagdo pedagodgica de Yinga apresenta viés claramente religioso. Ela estimula
as criancas a realizarem oragdes espontaneas e seus posicionamentos como educadora tratam
de uma educagdo competitiva e ndo colaborativa. Percebe-se nessa sala certa indiferenga em
relacdo as condigdes precarias do local, o que referenda a tendéncia neoliberal de desleixo e
precarizacdo, aspecto que precede a privatizagdo do que € publico. Ao mesmo tempo, as
criancas sdo incentivadas a cultivar certa prosperidade do “sistema”, que ndo had nada a
criticar na realidade, mas sim agradecer a Deus pelo que se tem de disponivel e pelo que ¢

dado pelo governo.

4.5. Cotidianos e distancias na/da escola

Distante de Yinga 10 Km, hd uma escola improvisada numa casa abandonada,
cedida por sua dona, nos confins de uma serra que recebe o nome de Contenda. Para chegar
até 1a, tive que contratar um guia, que me levou numa motocicleta e depois andamos a pé
aproximadamente por 3 Km. Chegamos até a casa de dona Dind, e ela nos disse que para
chegarmos até a escola deveriamos “seguir as pegadas das crian¢as que passaram para a
escola”. No entanto, depois ela resolveu ir até o corrego, que esta na direcdo da escola, e nos
guiou até a beira do riacho. De 1a nos mostrou a casa da merendeira, dona Eliane, ¢ de 14, o

filho dela, ex-aluno, concluiu o servi¢o de nos deixar no terreiro da escola.
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Hé um aluno que raramente vai a aula, chamado de “aluno rebelde” na sala. Nao
ha energia elétrica, nem 4gua encanada, mas sim uma cascata. S3o 6 alunos de niveis de 1°,
2°, 3%, 4° ¢ 5° anos. Ha um filtro de barro e um pote de 4gua no interior da sala de aula. As 7
horas e sete minutos, rezamos o “pai nosso”, a “ave Maria” e a oracdo do anjo: “santo anjo do
senhor, meu zeloso guardador...” para iniciar o trabalho de observagao participante (CPC —
1V, 2023, p. 2).

O primeiro desafio ¢ o da professora Mukua, que se esforga para conseguir um
lapis. Entdo, ela avisa as criangas que precisa de “pelo menos um toquinho” de lapis para um
aluno que veio sem lapis, (idem, p. 3). Naquele pé de serra, ndo ha lugar para comprar, ndo ha
vizinho para tomar emprestado. Alguém tem que ter dois lapis para emprestar um. Do
contrario, a crianga ficara sem copiar suas tarefas. Perante esta demanda a professora se cala.
Ela estd conformada, a ndo ser quando seu marido se aproxima ¢ lhe encoraja.

Quando me pus a admirar e falar de belezas naturais, de animais selvagens e
ferozes. Mukua relatou que “semana passada uma onga quase comeu um bezerro dela” (idem,
p- 4). Em sala de aula, sua principal atividade ¢ “alfabetizar”, o que ela realiza por meio da
“soletragdo” (idem, p. 5). Além da aula, do remédio que esquecera de tomar, a professora
estava preocupada com seu filho mais velho que saira hd algumas horas mata adentro a
procura de um burro, que levaria a crianca “A.B”. para fazer uma prova na escola sede, pois
essa ¢ uma extensdo. Trata-se de uma avaliagdo externa obrigatoria, (idem, p. 6).

Sobre a falta que fez o lapis para alguém que ndo trouxe o seu de casa e encontrou
um com a maior dificuldade, registrei um dialogo travado em sala de aula:

— eu vou comprar 4 lapis, disse Mukua. Um aluno bem participativo retrucou:
— fica ai, dinheiro anda facil. Seu colega completou, dizendo:
— comprar coisa mais importante, comida!

Ainda que tenha precisado de bastante esfor¢o e “sorte” para encontrar o lapis,
isso ndo ¢ prioridade, se se sente fome. H4 algo mais importante para se preocupar. Bem
relevante ¢ a disputa pela claridade vinda janela (idem, p. 11). Vejo que quem se senta
préximo a janela e recebe luz suficiente para copiar as tarefas, assume posi¢do privilegiada na
sala.

O Sistema Multisseriado de Ensino, nessa sala, se d4 de maneira um pouco

diferente. A professora senta-se num banquinho ao lado de cada aluno e auxilia um de cada
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vez. Chama a atencdao de “B”, 4 anos, o filho cagula da merendeira, que interage na turma,
realizando uma espécie de “iniciacdo escolar”.(idem, p. 13). Mukua trabalha o que se conhece
como “alfabetizacdo mecanica”, tentando introduzir na crianca as silabas: “da,de,di,do, du”;

9 ¢e

depois, ela vai as palavras “pu-lan-d6” “ten-té”, pronunciando a silaba dentro da palavra,
como se pronuncia separada, (CPC — 1V, p. 14).

“A.V”, é a aluna que ja possui tragos de adolescente. Ela mostra-se muito
interessada nas anotacdes que faco. Disfarca-se em buscar livros no “cantinho da leitura”, ou
seja numa tabua suspensa, onde se colocam varios livros, para aproximar seu olhar do caderno
de campo. O aluno “rebelde” como assim ¢ chamado, apareceu na tltima etapa da observagao
e mudou a configuracdo da aula. Na verdade, ele ¢ o senhor “A”, marido da professora, um
cacador e pescador que € matriculado, mas Mukua disse que ele ja esta “quase reprovado por
falta” (idem, p. 16).

Na localidade dessa escola, as pessoas que ali vivem e as criancas que ali
estudam, resistem veladamente as intempéries, pois sdo bastante isoladas. Ao mesmo tempo,
guardam uma “ancestralidade adormecida”, ou sufocada pelos efeitos da violéncia
empreendida pela acdo da ideologia colonizadora de inferioridade presente na educacdo e na
religido ali estabelecidas.

Passou-se dois dias eu fui a outra escola. Nela encontrei, de um lado da sala,
Imoxi trabalhando diretamente com o livro que também ¢ entregue as criangas. O primeiro
passo do seu método de trabalhar ¢ discutir e identificar as cores (CPC — V, p. 1). Ele aponta o
dedo e pergunta para as criangas, de qual cor se trata tal figura. Do outro lado, mais ao fundo,
Undumbe vai ao quadro-giz, divide-o em trés partes e enche-o com letras de forma em caixa
alta. Ao determinar que as criangas copiem, ela se oferece: “estdo conseguindo™ copiar?
“gquerem ajuda”? Sao 3 alunos de um lado na sala, que correspondem ao 1° e 2° anos, com
Imoxi e, do outro lado, os que sdo classificados como 3° e 4° anos, com Undumbe.

Na sequéncia, Imoxi incentivava as criangas a ler em livro, as letras, as silabas e as
palavras (idem, p. 2). Undumbe, no entanto, propde, nessa segunda etapa, a participacdo das
criangas na construcdo de um cilindro de papeldo, em que eles vao colaborando com ela na
montagem da peca. Na oportunidade ela relatou que teve que comprar cadernos, lapis e
borracha para seus alunos, pois os kits de materiais prometidos pela prefeitura, no final do

més de maio, ainda ndo haviam chegado.

164



A professora denunciou que no periodo vespertino d4 aula de refor¢co do lado de
fora, pois nesse periodo o “Estado” ocupa todas as salas (idem, p. 3). Ao mesmo tempo, seu
colega diz que “recomenda [todos os dias] para as criangas ler em casa”. Segundo ele, uma
crian¢a denuncia que “ld em casa eu ndo pido, [porque] se eu erra levo um tapa na cara” (p.
6). No dia seguinte, os dois professores encheram o quadro-giz de tarefa e, ali mesmo na sala
de aula, eles foram interagir em seus celulares (CPC -V, p. 7).

Observei nessa sala que os professores ndo planejam nenhuma atividade, mas
inventam ali mesmo no momento da aplicagdo (p. 8). Nessa sala, ndo ha, como nas outras, um
lugar chamado “cantinho da leitura”. H4 um arméario grande na sala, que fica trancado e um
outro aberto e vazio (idem, p. 10). O prédio da escola ¢ “dividido” entre Estado (SEDUC) e
municipio (SEMEC); na parte do municipio, a sala e o corredor estdo esburacados e os
banheiros isolados (idem, p. 11); do lado ocupado pelo “Estado”, a sala possui ar-
condicionado, aparelhos de TV e data show.

Quanto as estruturas fisicas das salas observadas, em geral sdo bem conservadas.
Mas ainda ha salas improvisadas, com materiais espalhados pelo piso. Exemplo, a sala com o
segundo maior nimero de criangas (11), o “cantinho da leitura” é composto de livros de
literatura infantil amontoados ao fundo da sala. Entretanto, a organizagdo desses materiais
varia de sala para sala, conforme o tempo que o/a professor/a dedica, ou preocupa-se com a
estética do espaco.

Ainda sobre a sala dividida entre /moxi e Undumbe, ao finalizar, como as demais,
foram tiradas as “fotografias-prova” a serem enviadas a secretaria de educagdo. Durante o
intervalo, Imoxi, que ¢ um jovem bastante timido, foi observado jogando voleibol com seus
alunos, com uma rede improvisada debaixo de uma grande arvore ao lado da escola. Enquanto
isso, na pequena varanda, Undumbe, que também ¢ uma jovem de olhar profundo e de pouca
conversa, cuidava da crianga da merendeira, para que ela servisse e finalizasse o trabalho das
refei¢des.

Passados mais dois dias no territdrio, cheguei a 6 horas e cinquenta e quatro
minutos noutra escola. Também nesta se comega com a reza do “Pai Nosso” e da “Ave-
Maria”. Tuanha, a professora, rodara 13 Km numa motocicleta (CPC — VI, p. 3). Chegara
ofegante e muito rapidamente colocou ordem na sala. Cadeiras em fileiras, todas as criangas

devidamente “abencoadas”. Desde logo ela foi avisando que a aula ¢ de 50 minutos e que

165



“ndo podemos perder tempo”.

Como nas demais escolas, ha varios caes que acompanham as criangas. Apds elas
entrarem para a sala, eles tornam-se guardides da escola (idem, p. 4). Nesta escola a
merendeira trouxe um caderno de atividades. Ela ¢ estudante do curso de Pedagogia do
Campo, como as professoras contratadas das escolas. Assim que sobra tempo, ela senta numa
outra sala e vai fazer suas tarefas.

As 7 horas e 20 minutos, Tuanha esti com seu quadro-giz dividido em trés
partes, correspondentes ao 1°, 3° e 4° anos. Ela conversa forte e apresenta-se muito segura na
transmissao de seus contetidos. Ao terminar de copiar, as criangas perguntam “‘professora,
pode completar?”, ao que ela responde que “pode sim!”. As criancas dessa turma mostram-
se, para o observador, bastante passivas, mas interessadas e sua professora, muito ativa e
engajada. Trata-se de uma esportista, entusiasta da equipe de futebol feminino de uma das
comunidades locais. Ela disse em sala de aula que “as criangas do 4° ano ajudam
[alfabetizar] as criangas do 1° ano”.

Entdo, lembrei-me do “método Lancasteriano” de ensino, que embasa a
multisseriacdo do ensino, método adotado em comunidades rurais onde quem controla a
educacao decide nao investir. No caso observado, resta entender se a alfabetizacdo constitui
parte da multisseriagc@o, ou constitui modalidade separada, pois uma das criangas de Tuanha, a
mais elogiada, ainda estd formando palavras, estagio considerado inicial da alfabetizacao.

Deste contexto, surgem perguntas a serem respondidas e ou, pelo menos,
debatidas nessa investigagcdo. Primeiro, sobre a integracdo, ou nao, da alfabetizacdo com os
demais “niveis” de aprendizagem, aos quais sdo classificadas as criancas. Depois, sobre o
porqué de a crianca dedicada, na idade cientificamente adequada e aparentemente talentosa,
ainda ndo usufrui, ou usufrui parcialmente do seu “direito de ser plenamente alfabetizada”
(CPC - VL p.5).

Numa outra dimensdo do processo educativo nessa sala de aula, a professora
discute os problemas do racismo e da discriminagdo. Conversa sobre a valorizacao da cultura
e outros temas necessarios, inclusive cita o caso concreto de um jovem da comunidade que foi
discriminado: “foi muito dificil para ele”. Tuanha denuncia que os técnicos da Secretaria
“vieram aqui somente uma vez, no inicio do mandato” (idem, p. 8). Ainda, relatou que

“muitas vezes retira dinheiro do bolso para comprar materiais para melhorar suas aulas”.
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Nesta sala as criangas s3o também muito interessadas no intervalo para jogar bola,
mas ndo ha nenhum espaco para isso. Eles jogam a beira da estrada, no pequeno terreiro da
escola, (idem, p. 9). as criangas se esforcam muito para concluir as tarefas e sairem correndo
para suas casas. H4 uma crianca, “J.G”, que apresenta muitas dificuldades; Tuanha a
considera uma crianga “especial”, e que ¢ necessario ser feito um diagnostico por profissional
especializado (CPC — VI, p. 10).

Tuanha informa as criangas que no més de julho eles apresentardo capoeira e
outras atividades, durante os festejos de Sao Jodo. Entdo, elas indagaram se havera futebol
também. Ao seu sinal positivo, houve bastante vibragao positiva das criancas (idem, p. 11). A
certa altura do trabalho, apareceu um ancido, o qual atendeu pedidos de béncdos tanto da
professora quanto das criancas (idem, p. 12). O senhor T é um esteio da educagdo no
territorio. Foi ele quem ofereceu terreno para construir a escola e depois reivindicou das
autoridades melhorias para seu funcionamento.

Ao reportar ao espectro humanista da educacdo libertadora, semeada e cultivada
por Paulo Freire (1921-1997), essa parece ecoar em algum momento nas agdes, timidamente
dialdgicas de Tuanha. A dimensdo observada dessa investigacdo, permitiu-me participar e
assistir “dois alunos, ‘B’ e ‘C’ irem até a carteira de ‘J.G’, voluntariamente e o auxiliaram
nas atividades de matemadtica. [Por iniciativa] as duas criangas reconheceram publicamente
as dificuldades do colega” (idem, p. 13).

Dali a 24 Km, passando por travessias de rios, estradas estreitas, ladeiras de
cascalho solto e pedras pelo caminho, cheguei a ultima sala observada dessa parte do
territorio, rumo norte, na divisa do Estado do Tocantins. A escola ndo possui energia elétrica e
a 4dgua ¢ encanada de uma nascente da serra, que quando entope a saida, a escola fica a seca
obrigando a merendeira a transportar agua na cabe¢a. Naquela manha, uma crianga chegou
atrasada, por cerca de 30 minutos. Sua mie justificou que o rio (Bezerra”) “ndo deu
passagem na hora certa” (CPC — VII, p. 1).

Essa crianca, ao perceber que havia uma pessoa estranha na sala de aula, ndo quis
entrar. Apods insisténcia e explicagdo de sua mae e do professor Kajinga®, essa barreira foi
rompida. No intervalo, Kajinga esclareceu que “as pessoas, neste caso as criangas, tem sisma

de carro”, pois a camioneta que conduzia este observador estava estacionada ao lado da

79 Rio que faz as divisas entre os municipios de Monte Alegre de Goias e de Arraias — Tocantins.
80 Segundo Assis Junior (1967, p. 83), pequeno barrete tecido de palha fina; cobertura de cabeca dos clérigos.
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escola.

Quanto ao medo, Kajinga relatou que ha essa sisma da populacdo, e que isso teria
comecado no dia 20 de abril, data em que movimentos fascistas, aqui no Brasil, bolsonaristas,
ameacgaram atacar escolas. “Aqui correu a noticia de que uma camioneta preta vinha atacar”.
Disse que “os povo dizia que veio até o Tinguizal, as puli¢a véi, mais ndo prendeu. Ai os povo

8 Acrescentou que “aqui na escola, ao ouvir qualquer barulho”, “todo

fic6 méi negogado
mundo ficava com medo, querendo correr”.

Quando ha falta de agua pelos motivos citados acima, Kajinga disse que “ajunta
uma maloca de gente” e vai 14 arrumar, limpar o local que desce a 4gua (CPC — VII, p. 2). Em
sua sala de aula, as criancas pedem licenga para entrar e sair também pedem béncao aos mais
velhos (p. 3). A comunidade, pais, maes e vizinhos, tém forte participagdo na vida da
instituicdo de ensino no local. Nesse dia, o pai de duas criangas veio de outra localidade, a
cerca de 6 km, de motocicleta, avisar que seus filhos estdo com febre, por isso nao puderam
vir a aula. Ele utiliza esse veiculo para trazer seus filhos, mas, quando precisa sair para
trabalhar fora, eles vém a pé.

Ha dois pais que trazem suas criangas e esperam até o final da aula, as 11 horas,
para retornar com ela (idem, p. 8). Portanto, na hora do lanche, eles sdao convidados a comer.
Entdo, a merendeira disse que tem que economizar de forma que seja possivel servir, sem o
conhecimento da secretaria, pois ela ja recebeu ordens para ndo permitir que pais ou maes
lanchem na escola.

Quanto ao aspecto pedagogico, nessa data o professor trabalhou em conjunto com
as criangas, a confec¢do de um cartaz da campanha “Faga bonito”, referente ao Dia Nacional
de Combate ao abuso e exploragdo sexual de criangas e adolescentes. Em seguida ele ao
quadro-giz, escreveu o cabecalho, o dividiu-o em 3 partes e foi até a cantina. Enquanto isso,
as criangas disseram que estdo “abusados de fazer cabeg¢alho’; “todo dia tem que fazer a
mesma coisa”, um falou e os outros apoiaram.

Nessa oportunidade, eu perguntei para as criangas se elas sabiam e se poderiam
falar sobre o “abuso sexual” abordado na campanha. Ao nao responderem, entdo eu disse que

abuso sexual € “quando um adulto obriga uma crianga, a fazer algo que ela ndo quer, ou nao

pode”. A partir disso, as criangas entraram na conversa para valer. Um deles comegou a

81 Palavra popular que possui varios sentidos. Aqui o falante quer dizer cismado, preocupado.
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chamar a aten¢do do professor, porque uma menina disse que abuso sexual “é arrochar os
menino e as menina®”. Entdo, esse aluno comegou a dizer que o professor os arrocha. Criou-
se um clima bastante nebuloso na sala de aula, até¢ que Kajinga assumiu o didlogo e esclareceu
que “arrocha” as criangas para que elas aprendam.

Concluido isso, iniciei conversa com a aluna “I”” sobre alfabetizacao. Ela disse que
o irmao dela tem 4 anos e ainda falta 3 para entrar na escola. “Mas ld na cidade”, disse ela, “a
crian¢a bem pequena, que ainda nem anda, ja ta na escola [creche] pintando e desenhando”
e que “povo de Monte Alegre é esperto” (CPC — VII, p. 11). Entdo, eu pedi para Kajinga que
me deixasse conversar mais com as criangas: peguei um livro® numa estante chamada
“cantinho da leitura” e li para eles/elas. As criancas brilharam os olhos, encantadas com a
narrativa lida no texto.

O momento de leitura com e para as criangas ndo s6 foi de muita riqueza
pedagodgica, mas reforgou os rumos dessa investigagao, que antes preocupara com a formagao
dos professores. Peguei um “ganchinho” da conversa para estimuld-los a olhar adiante e
pensar no que gostariam de ser na vida adulta. Surgiu, naquele instante, desejos de ser
advogado, policial e professora®.

Esse trabalho de observacao participativa nas salas de aula constitui-se da agao
pedagogica de mergulhar profundamente nas condi¢des de vida de parte da crianca negra
brasileira. Trata-se de perguntar e responder no campo da “sociologia da infancia” quilombola
(Gomes & Araujo, 2023), muito falada, pouco estudada e quase nada atendida na sua
peculiaridade local. Como perceptivel nessa escola, as criangas nao querem somente elaborar
o cartaz, elas querem discutir os problemas abordados em seu contetido; mais do que isso, elas
precisam ver solucionados os problemas.

A tensdo do interior da escola aponta para a necessidade da constru¢dao de pontes
que permitam a democratizagdao da sala de aula, mas antes a democratizagdo dos sistemas de
ensino, para que as criancas saiam do polo passivo para o ativo. Os saberes desenvolvidos na
comunidade precisam ser consumidos na propria comunidade para que nunca se esquegam e

sempre estejam cientes de suas potencialidades. Portanto, que se conscientizem dos seus

82 Este assunto foi levado a Ponji para que ele procurasse investigar o caso. Meses depois, Kajinga foi
substituido.

83 As cores de Corina de Carmem Liticia Campos. Guia dos Curiosos Comunicagoes, 2017.

84 No meio desta conversa a Secretaria Municipal de Educagio chegou pela primeira vez naquela localidade.

Ela chegou reclamando de muito cansago devido a distancia e os sacolejos do percurso.
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direitos. A superagdo da agdo antidialogica pode ser um objetivo relevante a ser lembrado ao
envolver a crianga e seus progenitores nas atividades da escola.

Apoés tensionamento entre as ‘“forgas” que supostamente ensinam e as que
supostamente “aprendem”, ou ddo os primeiros passos no sistema educativo do territorio,
resta pactuar integragdo e aproximar ao maximo o que falamos do que fazemos, como ensina
Paulo Freire. Se o resultado for pela articulagdo e circularizagdo das praticas e aprimoramento
do didlogo, a africanidade latente fard lembrar sempre da enorme capacidade que o/a
kalungueiro/a tem de aprender e desenvolver-se.

Em trés “dimensdes metodoldgicas”, pretende-se apontar indicios da violagao dos
direitos da Crianca Kalunga. A dimensdo observada ¢ representada pela captura de
mensagens, gestos, imagens, fatos e atitudes gerados na dinamica das relagdes, ocorridos em
sala de aula, em determinado recorte de tempo. A dimensdo expressiva externa-se, por
exemplo, em “tiradas” verbais das professoras, em seus estados de atrito com as criangas, ou
desafiadas pela precariedade das condi¢cdes de trabalho. A dimensdo reativa ¢ a que advém
das criangas, livres da pressdo direta da “mao” invisivel do Estado opressor. A interpretagdo
dessa dimensao ¢ direta porque sua emissdo ¢ genuinamente infantil e desinteressada.

Ao combinar as trés dimensdes da interpretacao dos fatos, compreende-se realizar
o “circulo hermenéutico” de Gadamer estudado por Schmidt (2014 p. 167). Nesse capitulo de
tese, escutamos o que os cadernos de campo de pesquisa trazem, mas ndo somente eles tém a
revelar da relacdo entre as criangas e seus professores na seara dialética da sala de aula.
Outros documentos, como o testemunho de Real (2022) sdo escutados, pois também trazem
indicios de como as “centelhas” do projeto Kalunga-Educacdo realizam-se na perversidade
dos valores por ele plantados, que usou professoras como agricultoras do racismo e do
preconceito para com as criangas do territorio. Zaya e as demais reagem a partir do que lhes
foram introjetados e entdo reproduzem a opressao, por meio da qual um dia sentiram doer na
infancia quando incutidas sentiram vergonha de ser Kalunga.

As centelhas desse projeto estdo por toda parte, em todas as salas, agindo para
colonizar novamente. Atuam como sombras que mantém a forma sem a presenca de seu
projetor. Elas aparecem e frutificam, por exemplo, na distingdo do que pertence ao “estado”,
ou ndo. Essa figura, que ndo aparece para solucionar ou cumprir suas obrigagdes, mas pune,

por meio de outras pessoas, constrangendo-as ou discriminando-as. Sutilmente ¢ perceptivel a
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distingdo entre os professores que sdo do municipio e os que nao sao do Estado. Este ¢ visto
como uma visagem que se sobrepde pelo seu poder e forga.

A imagindria “roda giratoria do baoba”, no entanto, ndo consegue aprisionar as
almas das criangas Kalunga. Apenas consegue negar suas tradi¢gdes e dividir o seu povo para
enfraquecé-lo. A divisao ¢ uma arma da acdo antidialogica, que completa a conquista e, apos
isso imputa-se a subjugacdo do sujeito, que na sequéncia ¢ tornado objeto, manipulado e
vendido, corrobora o fendmeno religioso que avanga na superficialidade alienante da
prosperidade sem luta, sem esforco. Nesse contexto, a escola € vista como lugar negativo,
uma vez que o invisivel ndo esta no comando. Mas, com o tempo, ela vai tornando-se também
submissa por meio da submissao de seus atores.

Com o caminho livre para instalar-se, a ac¢do antidialégica impera para
objetificacdo da Crianca Kalunga de maneira artificial pelo método da mais elementar
“educagdo bancaria” criticada por Paulo Freire. O que passa a existir € a ndo presenga do
método cientifico, mas algo aleatorio, inventado as pressas para ser consumido no caminho.
Sao as bases do projeto Kalunga-Educagdo, que ndo mais utiliza o “professor de fora”, mas
tem mecanismos para manipular o “professor Kalunga” e fazé-lo oprimir suas novas geracoes.

Aspecto relevante desta sala de aula ¢ a divisdo do quadro-giz em trés, quatro e
até cinco partes. Em cada uma dessas partes figuram situagdes diferentes de escola para
escola. As vezes contetidos diferentes direcionados a niveis de cognicio supostamente
diferentes, como as silabas para os “alfabetizandos” e um texto para as criancas do 3° ano, e
outro texto para as criangas do 5° ano. Essas divisdes também aparecem no ambito das
disciplinas: matemadtica, portugués, ciéncias e outras. As explicacdes iniciam buscando
sequenciar logicamente, mas as necessidades e questionamentos das criangas alteram essa
desejada logica.

Outra forma de dividir o quadro-giz € utilizd-lo para expor atividades para um
grupo de criangas, enquanto outros vao os livros didaticos estudarem sob orientagdo propria.
Nesse caso, divide-se o tempo das atividades no mesmo espago fisico com a mesma pessoa
para coordenar o fluxo dessas atividades. Num outro horario, inverte-se os tipos de “tarefas”,
tendo sempre o quadro-giz como referéncia das exposigdes.

O quadro-giz dividido pode ser comparado a “teoria da agdo antidialogica”, da

fragmentacao para manutencdo da opressdo, como bem aponta Freire (2005, p. 160) ou trata-
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se de aligeiramento e precarizacdo da aprendizagem, entendido a educagcdo como gasto a ser
evitado? Um ou outro significado ou os dois juntos, o quadro-giz dividido produz a mais real
multisseriacdo, ainda persistente no territorio Kalunga.

Apesar do contexto vivido pelas criancas, elas sdo incentivadas a serem
vencedoras, a prestarem muita aten¢ao a aproveitarem bem essa “oportunidade” dada pelo
ente federado. Tendo como exemplo a atuagcdo de Yinga, apareceu em sua pratica certa
indiferenca as tematicas relacionadas a participagdo social, que pressuponho colaborar para
uma pedagogia emancipatoria. Suas atitudes e método de trabalho tendem a reforcar o sentido
exclusivista e massificante da educacdo formal, presente na “matriz’, que ela

contraditoriamente critica.

Capitulo V: O racismo multidimensional como estratégia da inferiorizagdo
humana e seus danos a infancia negra: “vozes” dos cadernos de textos.

5.1. Aspectos historicos e influéncia do racismo na educacao

O combate ao racismo contemporaneo se da mais fortemente a partir da
Conferéncia de Durban®, em que sua pratica é tornada crime ¢ ele “assume novas mdscaras
para continuar vivo fingindo que morreu”, Souza (2021, p. 136). O presente capitulo ¢
dedicado a discutir este fenomeno e como ele continua sendo a principal estratégia do
opressor para manter o oprimido inerte, na maioria das vezes convencido de sua inferioridade.
Dessa maneira, o tipo de escola e educagdo ofertada a populagdo sdo sutilmente estruturadas
para mascarar e garantir esse dominio.

O sociologo Jessé Souza explica “como o racismo criou o Brasil”, utilizando-se da
religido e depois da ciéncia, de forma que nega-lo seja uma estratégia eficaz de fortalecé-lo.
As teorias cientificas da moderniza¢do e do culturalismo sdo o pano de fundo dessa discussao
da qual, como enfatizado na introducdo desta tese, os EUA tornam-se apoiados em sua
“industria cultural”, e os lideres a partir da segunda Guerra Mundial (idem, p. 156).

No ambito empirico deste estudo, da andlise das falas dos/as entrevistados/as, ¢

85 III Conferéncia Mundial Contra o Racismo, realizada em Durban — Africa do Sul, no dia 31 de agosto de
2001.
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possivel perceber o racismo e seus danos sustentando suas narrativas desde quando as
“alfabetizadoras” Kalunga reviveram seu passado escolar. Dentre elas, Tuanha, que vive o
dilema de alfabetizar seus parentes em situa¢do desfavoravel na auséncia de direitos sociais
basicos, como alimentagdo e transporte.

Ao debrugar sob as palavras dessa participante, no que se refere a sua pratica em
regime multisseriado, onde imitacdo e elaboracdo confundem-se, percebo que ha mais
resisténcia politica do que agdo pedagogica consciente. Entre sua pratica observada e “o que
diz”, transcrito nos “cadernos de textos das entrevistas” — CTE 1, ha indicios latentes da
reproducao do racismo incrustado no sistema de ensino vigente.

Investidos da compreensdo do fendmeno do racismo, como ele interfere nas
relagdes sociais e educacionais, passamos a abordar algumas de suas caracteristicas historicas.
Em primeiro lugar, o racismo, em si, nasce no seio da sociedade e toma multiplas dimensdes
em tempo indeterminado da nossa historia. Porém, os moldes pelos quais se apresenta hoje,
comportamento de “ver no outro” algo que o torna inferior, teve data e hora para comegar. Ao
inferiorizar o outro ou a outra, o inferiorizante procura criar condi¢des para submeter o/a
inferiorizado/a. Assim, tem-se na pratica da escravizagdo, que pode ser considerada a
consequéncia mais visivel e destrutiva do racismo.

E possivel inferir que o racismo que aqui discutimos engendra dois tipos de
brasileiros/as nos véarios “espacos de direitos”, formando uma imagem metaforica de duas
piramides invertidas, uma em rela¢do a outra: nos presidios e favelas, a maioria da populagao
¢ negra; mas esse mesmo grupo social ¢ minoria nos bairros “nobres”, nas universidades,
principalmente nas publicas, e nos cargos executivos bem remunerados. Temos aqui um
retrato da “sociedade desigual”, em que o racismo e a branquitude predominam na formagao
da sociedade brasileira contemporanea, da qual se refere criticamente, Theodoro (2022).

Nessa pesquisa, interessa abordar o racismo que sustentou a colonizagao
predatoria e de exploracdo de seres humanos no Brasil. Esse racismo, historiadores o veem
surgir com a invasdo sorrateira do Norte da Africa, cidade de Ceuta®, dia 21 de agosto de
1415, pela esquadra portuguesa, para roubar suas riquezas. As noticias desse episodio foram
dadas pelos proprios invasores. Por isso, deram-lhe o nome de “Conquista de Ceuta”. A partir

de entdo, a nacdo Portuguesa tornava-se a pioneira em saquear estados africanos.

86 Ceuta hoje é uma cidade autdnoma, administrada pela Espanha, em territério Marroquino, no extremo Norte
da Africa — importante entreposto comercial entre este continente e a Europa.
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A investida portuguesa contra territorios africanos alimentou “desejos racistas”
surgidos na “Europa Ocidental em meados dos anos 1400”, como escreve Reynolds (2021, p.
9). A partir desta data, as ideias racistas viajaram Europa adentro e encontraram eco
principalmente em paises arrasados como Portugal e Espanha. Quinze anos depois, “o
principe Henrique convenceu seu pai, o rei Jodo de Portugal, a basicamente dar um golpe e
tomar conta do principal deposito comercial mugulmano na ponta nordeste do Marrocos”
(idem, p. 19).

Apoés tal assalto a mao armada, aquilo que chamamos hoje de “imprensa”,
completou o trabalho de instituir e perpetuar o racismo. O personagem, comparado a certos
“jornalistas” que atualmente trabalham para o capital, € “Gomes Eanes Azurara” (1410-1474).
Ele escreveu uma cronica intitulada “Cronica da descoberta e conquista da Guiné”, e teve sua
obra transformada no que hoje seria um “best seller”. Esse jornalista, pago para escrever,
exaltou sobremaneira o fato de os portugueses escravizarem povos africanos (Reynolds, 2021,
p. 21).

Zurara “descreveu os africanos como animais selvagens que precisavam ser
domesticados”. Ao longo do tempo, com essa cronica tendo se tornado “praga” por toda a
Europa e mesmo na Africa, até alguns africanos, como “o intelectual al-Hasan Ibn
Muhammad al-Wazzan al-Fasi, teria se convencido de que era inferior”. Por isso, se tornou
“Cristao” e foi rebatizado pelo papa Ledo X com o nome de Giovanni Leonne (idem, p. 22).
Para o caso desse tipo de racismo, que muito nos incomoda, o premiado escritor
contemporaneo estadunidense Jason Reynolds considera Azurara “o primeiro racista do
mundo!”.

Apbs a tomada de Ceuta, os portugueses seguiram cultivando o racismo e a
violéncia contra a humanidade de seus colonizados. Como em nossos dias, em que se reine a
imprensa para comemorar a conquista de um campeonato de futebol, eles reuniram-se, no dia
8 de agosto de 1444, solenemente para realizar o primeiro leildo de escravizados/as do qual
temos noticia. Em uma cidade turistica do pais (Lagos), certamente para divulgar bem e
aumentar a fama de “escravizadores”, se deu o leildo humano. E 14 estava Azurara, para
registrar e divulgar de acordo com Gomes (2019, p. 51-52).

Naquele dia, foram 235 pessoas desumanizadas entre homens, mulheres e

criangas. Quatro delas foram escolhidas para servir a Igreja, brago direito do empreendimento
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portugués. Os/as demais foram ali negociados, sendo que apenas um empresario da época
arrematou 46 “pecas”, como eram discriminados pelo locutor. Como regra baésica, as pessoas
teriam de ser separadas, marido de mulher, irmdos de irmaos, pai e mae de seus filhos. A pena
de Azurara descreveu, entre outras cenas, suplicios e lagrimas de maes que “apertavam seus
filhos nos bragos e lancavam-se com eles de brugos, recebendo feridas com pouca piedade de
suas carnes” (idem, p. 51-53).

Dai em diante, Portugal se tornou o “rei dos mares”, com a sofisticagdo e
investimentos em tecnologias que aumentavam a eficiéncia dos saques e desumanizagdo das
pessoas. Na época, todas as grandes poténcias europeias aderiram ao negocio iniciado e
mantido pelos portugueses. Ndo demorou para que o mundo, exceto a Africa, tornasse destino
de pessoas arrancadas desse continente, como se fossem metais extraidos de solo fértil para
constituir a “Riqueza das na¢des®” da época.

Assim foi plantado o racismo, e para isso um povo foi racializado, desalmado,
tornado o outro, o diferente, o inferior, o que ndo tem Deus. Desse modo, o povo africano
tornou-se grandes massas nas periferias do mundo. Até hoje a imprensa ainda os trata como
“minorias”. Entdo, racismo foi convertido em cédigo de inferioridade e subalternidade, senha
para acessar corpos e violar dignidades, violentar criancas, mulheres e homens. Estruturou-se
na sociedade, entranhou-se nas institui¢des e contaminou pessoas, tornando-as porta-vozes de
poderosos, de Azurara a infestacdo das redes “sociais” hodiernas.

Em nosso pais, a escravizagdo de povos africanos e indigenas, sua proibi¢do de
estudar, de possuir terras, de ganhar salarios decentes desde a invasdo dos portugueses em
1500, constituiu uma sociedade contempordnea desigual. No ambito escolar publico,
historicamente, ficou nitida a existéncia de um “apartheid educacional” (Theodoro, 2022 p.
171). O caso registrado nessa pesquisa de uma crianga, Tuanha, ser preterida pelas demais em
sala de aula por ser preta, nao ¢ novidade. J4 em meados do século XIX, pais e maes tiveram
de fazer abaixo-assinado para que um professor negro, Pretextato dos Passos e Silva®, abrisse

uma escola em sua propria casa e ensinasse as “primeiras letras” as suas criangas,

87 A famosa obra do economista escocés Adam Smith (1723-1790) é um tratado de “livre mercado, da divisdo
do trabalho e do foco na lucratividade”. No caso, me refiro ao comércio de pessoas, que enriqueceu nagdes,
principalmente na Europa e na América do Norte.

88 Professor negro, simbolo da luta pelo direito de a crianca negra estudar. Sua atuagdo se deu nas décadas de
1850 a 1880 e faleceu em 1886.
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visto que em algumas escolas ou colégios, os pais das criancgas de cor branca
ndo querem que seus filhos ombreiem com os de cor preta, (...); por esta
causa os professores repugnam admitir os meninos pretos e alguns destes
que admitem, na aula ndo sdo bem acolhidos, e por isso ndo recebem uma
ampla instrucdo, por estarem coagidos (Theodoro, 2022 p. 178).

Para introduzir essa discussdo, Theodoro traz dados de uma escola contemporanea
no centro do pais, em sua capital federal, na qual a realidade ndo ¢ diferente, apenas ndo estd
escrita num abaixo-assinado como a que motivou o professor Pretextato. Nesse sentido, pode-
se inferir que o apartheid, a que se refere essa realidade, ndo ficou no passado, nos arquivos
do Brasil colonial. A escola que temos, capitalista, interessada, reproduz essa “Sociedade
desigual”. Entdo, trata-se de uma escola, que também reproduz o racismo.

O recorte de texto acima ¢ a manifestacdo do professor Pretextato, ao inspetor-
geral da instru¢do primaria da Corte, em 1855. Na verdade, trata-se de uma “suplica”, que ele,
que se declara preto, faz, ao tentar convencer as autoridades que permitam que ele atenda as
familias e as criangas negras brasileiras a ter seu direito escolar minimo garantido. E dificil
escrever este fato historico! Mas, mais dificil ainda, € constatar que ele ainda esta presente a
essa altura do século XXI.

Vejamos que houve, naquele contexto, um pacto entre pais, professores,
possivelmente brancos, ou a servigo deles. Os professores, diante da reclamagdo “repugnam”
em aceitar as criancas filhas das familias “de cor”, ou pessoas negras, ou ainda pessoas
escravizadas que formavam a forga de trabalho. Com isso, ndo restava alternativa, a ndo ser
suplicar a instancia “superior”. Isso confirma o que chamamos nesta tese de “interdi¢do
cognitiva” da crianga negra brasileira, estratégia direcionada a evitar a ascensdo social dessas
pessoas.

Agindo assim, a “elite” nacional cumpre o que pensam, que ¢ reservar as
atividades lucrativas, que vao considerar “nobres”, aos seus filhos, mantendo nas fung¢des que
desprezam, o povo negro. Ao mesmo tempo, sustentam a retérica de que vivemos num pais
democratico, com oportunidade e justica, quando se trata de eleicdes para se garantirem no
poder por sucessivos mandatos parlamentares e executivos (Carvalho, 2020).

A realidade posta nos remete a concluir pela existéncia continua da pratica do
“racismo educacional”, mantido e executado por gestores escolares, professores e pais de

alunos. Defendo nesta tese a observancia desse tipo de racismo, que também pode ser
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identificado nos livros didaticos, os quais invisibilizam a populagdo negra para manté-la na

condi¢do de minoria, conforme denuncia Munanga (2008 p. 26).

5.2. A evolugdo e revigoragdo do racismo como estratégia de interdi¢ao

Ao longo do tempo, o racismo foi tomando forma diversas, pressuponho, para que
seus praticantes fossem sendo absolvidos de seus crimes. Também foram sendo colocadas
mascaras e formalizados discursos, como o “racismo reverso”, para acusar as proprias vitimas
de serem racistas. Em sua primeira versdo, as mascaras sao objetos fisicos, mordacas
torturantes capazes de sufocar a voz, mas também de matar o corpo e lacrar a boca, como
feito com a princesa Kimbundu Anastacia, tdo bem retratado por Kilomba (2019, p. 35).

Ao calar a voz, o sujeito ¢ tornado objeto destinado a manipulacdo, rebaixado a
mercadoria, leiloado/a. A mascara fisica demonstra a desumanidade do opressor que nao tem
coragem de assumir sua propria humanidade e ouvir o que o desumanizado tem a dizer. O
silenciamento anula o outro e torna o torturador monologo de suas agdes. Com isso, ele se
sente proprietario, levando as Ultimas consequéncias a for¢a opressora do antidialogo.

Em outra dimensao, as mascaras sdo tornadas “invisiveis” disfargadas com outros
nomes, outros formatos, outras estratégias de cassar a voz. Mascara eficiente desenvolve-se
por meio de ideologias dominantes. Elas mascaram, por exemplo, o analfabetismo com
campanhas de alfabetiza¢do; mascaram a fome das criancas de um pais inteiro, ou de estado,
com campanhas publicitarias contra a fome. Relembro o estudo de Freire* (1993), que trata
da interdicdo das Catarinas e dos Severinos, mas de muitos outros, que sdao calados,
interditados, analfabetizados, ao passo que em cada governo aparece uma campanha mais
interessante que a outra.

[lustro isso a recente implantagdo no sistema de ensino goiano do programa
AlfaMais®, praticado atualmente no territorio Kalunga. Nele, os “alfabetizadores/as” sdo
obrigados a atingir certa pontuagao num planisfério comparado ao da zona urbana, que almeja
o patamar exigido pela Secretaria Estadual de Educacdo. Entre os varios registros sobre esse

programa, uma das participantes desta pesquisa relata:

Aqui ficou faltando 600 pontos, eles estdo querendo que a gente reponha
esses 600 pontos, porque dizem que tem que rebolar, tem que dar seu jeito e

89 Programa criado pelo Governos de Goids, em 2021, por meio da lei n® 21.071 de 9 de agosto de 2021.
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tem que atingir esses 600 pontos. La [na zona urbana], que tem Jardim 1,
Jardim 2 e creche, eles estdo nesse ponto pouquissimo diferente da gente,
que pega [a crianga] com sete anos. O nosso ta pouquinho a mais (CTE I, p
36-37).

Neste programa, hd uma preocupacdo e emergéncia dos governos municipal e
estadual em “zerar” o analfabetismo no territério com base nas estatisticas, pois a cobranga
implicita € que o municipio precisa atingir, ou, pelo menos, se aproximar do que foi obtido em
outros. A regido “Nordeste” de Goids figura como uma das que possui indices educacionais
mais baixos do pais. E esse € o programa para corrigir isso, com suas capacitacoes, cartilhas,
cameras de vigilancia e “medidores” a serem alimentados com as pontuagdes € matrizes dos
gréaficos para alterar o sentido das curvas de resultados.

Do outro lado, esse mesmo estado ndo oferece transporte digno, alimentagdo
qualitativa e adequada a cultura local, espagos, condigdes de lazer, esporte e acompanhamento
pedagodgico no tempo certo para as criangas. Aos educadores/as ndo lhes sao dadas autonomia,
nem remuneracao digna, nem plano de carreira, nem oportunidade de estabilizar-se como tais,
nem transporte também digno. Percebe-se que, entre as exigéncias e as condi¢des oferecidas,
ha enorme discrepancia entre a realidade da zona urbana e a encontrada no territorio.

De volta ao que ressalta Freire* (1993), percebe-se um atravessamento importante
entre racismo e analfabetismo com a proibicdo dos negros de estudar, de se alfabetizarem.
Consequentemente, essa populacdo ¢ expurgada e subalternizada, sem o direito da fala e da
escolha. Nas entrevistas com as “alfabetizadoras” Kalunga, chama a atencao suas reticéncias e
omissdes, aparentemente “proibidas” de falar a palavra certa do que sentem. E o siléncio que
fala, mas também pode ser o siléncio da dor e do trauma do qual trata Kilomba (2019) em
Memorias da Plantagao.

Ao percorrer parte da histéria e certa “sociologia” do racismo, dos tempos
coloniais aos atuais, encontramos diversos modais, ou dimensdes desse fenomeno como
cientifico, estrutural, institucional, cotidiano e outros. Porém, conforme a autora citada, o que
se percebe, no decorrer do tempo, € sua constante revigoragdo. Em algum momento, uma
sensacdo de “perda de tempo” com sua teorizagdo parece tomar conta de quem aventura-se a
lutar contra sua pratica. Todavia, o Brasil, seguindo outras nagdes, j& consegue punir as novas
modalidades, ainda que elas surjam muito forte a cada dia nas relagdes de trabalho, na escola

e na sociedade em geral.
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No final deste capitulo, trago o depoimento do atual Ministro da Educagao, o qual,
por meio de 6rgdo oficial, apresenta dados, que, a meu ver, consistem no recrudescimento do
racismo multidimensional. Racismo que também se esconde nas estatisticas dos resultados
das escolas, das universidades e até mesmo na estrutura das familias. Isso pode ser verificado
pelo medo que afeta maes em favelas brasileiras quando seus filhos saem as ruas. Elas temem
o “racismo” necrofilo, ndo mais disfar¢ado, mas naturalizado pelas forcas de “seguranca”
publica e privadas (grifos meus).

Arrisco afirmar que ha um racismo renovado e disfargado que doi, machuca,
traumatiza e assassina uns, mas que satisfaz e seu combate enfurece outros. Basta ver a
Arguigdo de Descumprimento de Preceito Fundamental (ADPF) 186/2014%, impetrada contra
as cotas raciais implementadas pela Universidade de Brasilia — UnB para incluir pessoas
negras. Esse questionamento, ou tentativa de derrubar as cotas, ¢ obra do Democratas, ou
DEM, partido que hoje se esconde por tras do “Unido Brasil” e tem 59 deputados e 7
senadores no Congresso Nacional. Este mesmo grupo politico também luta na justi¢a contra a
demarcagdo de terras indigenas e quilombolas.

A manifestacdo institucional, utilizando-se de instrumentos legais para reprimir os
avangos dos direitos sociais, advém da forca que o capital exerce para sua manutencao e
ampliacdo de lucros. Nesse sentido, capital e branquitude sdo aliados e protagonizam o
“racismo de classe”. Para tal empreitada, juntos, combatem sindicatos, estudantes,
movimentos populares como o Movimento dos Sem-Terra — MST e sem Teto — MTST, que
lutam por moradia e uso da terra como bem publico.

Constata-se, assim, um novo tipo de racismo fundado pelo também novo “pacto
da branquitude”, descrito e denunciado por Bento (2022). Trata-se, como Sociedade Desigual,
de obra contemporanea de combate ao racismo e suas novas facetas, que, no entanto,
continuam utilizando as velhas armas, a principal delas, a tentativa constante de eliminagao da
populagdo negra. Bento (2022 p. 50) cita o triste dado de que “a cada 23 minutos” ¢
assassinado um jovem negro no pais, o que caracteriza de fato, o “genocidio da populagdo
negra” no Brasil.

Bento (2022) nao fala do nada, mas ecoa certa politica nacional que tem origem

nos primordios da formacdo do pais, estruturada e institucionalizada para atingir melhores

90 Informacdo publica: https://portal.stf.jus.br/
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resultados e ou frear os avangos conquistados durante a lenta redemocratizagdo brasileira, a
partir do inicio da década de 1980. Ela dialoga com Theodoro (2022) e conversa (como se
fosse numa mesa redonda) com Abdias Nascimento (1914-2011), tendo como tema o da obra
“O genocidio do negro brasileiro”, publicada em 1978.

Nascimento denuncia desde o comeco do século XX, o que a “elite” nacional
trabalha como politica de Estado, projetos explicitos de persegui¢cdo ao povo preto, que nao
migraram, mas foram trazidos para ca. Horrendamente, o projeto da branquitude brasileira ao
longo do tempo, foi de violentar a mulher negra para nascer criangas que gradativamente
fariam o embranquecimento da populagdo. Isso baseia-se no que explicitam grupos

dominantes, que chamam de

(Nascimento, 2016 p. 83).

“ameaga racial’ representada pelos africanos” no pais,

Ao projeto historicamente racista do Estado Nacional, aliam-se setores
representantes da ciéncia, da literatura e da igreja, unidos desde a invasdo portuguesa, mas
que reverberaram como ‘“‘descoberta”. Tendo esses trés importantes setores da sociedade
unidos, consequentemente forjaram uma escola reprodutora dessa mesma ideologia. Isso
explica por que Kindoki, na sua infancia, ndo conseguia formar grupos de trabalho na escola,
a ndo ser se fosse com suas companheiras (irma e prima), oriundas do quilombo, (entrevista,
22/03/2023).

Por um longo periodo da nossa historia, creu-se que a populagdo negra
desapareceria, pois também se cria na superioridade do sangue ariano e que, durante a
miscigenacdo, ela iria naturalmente eliminando aquela. Exceto os EUA, ndo ¢ conhecido
precedentes de uma sociedade tdo radical, sistematica e explicitamente racista como a nossa.
Diferenciou-se do nazismo alemdo®' apenas no aspecto metodologico em que a eliminagdo do
“outro” se dava na forma abertamente empirica, fisica, direta e a luz do dia.

Ainda assim, houve vozes que ousaram denunciar o genocidio brasileiro
“planejado™ contra descendentes de africanos por entre cercas de “arame farpado onde o
negro sangra sua humanidade” (Nascimento, 2016, p. 92). Outros confessaram-se
criminosos, como ¢ o caso do médico psiquiatra e eugenista Raymundo Nina Rodrigues
(1862-1906): “Ndo cagamos pretos, no meio da rua, a pauladas, como nos Estados Unidos.

Mas fazemos o que talvez seja pior. Nos o tratamos com uma cordialidade que é o disfarce

91 Genocidio de Judeus e outras popula¢des vulnerabilizadas em campos de concentracdo durante na Segunda
Guerra Mundial, entre os anos 1939 e 1945, na Alemanha.
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pusilanime de um desprezo que fermenta em nos, dia e noite” (idem, ibidem).

Tao arraigado quanto sutil, irdnico, multifacetado e severo, o racismo brasileiro
renova-se e evolui sistematicamente. Uma de suas dissimulagdes mais comuns ¢ parte de uma
retorica muito venenosa, naturalizada na sociedade que ¢ a afirmagdo “eu ndo sou racista”
(Souza, 2021). Essa frase ressoa nas reunides de bairro, nos encontros de familias diversificas,
nas conversas de botequins e na imprensa majoritaria. Entretanto, o que se vé prevalecer € o
siléncio diante da morte didria, mostrada ao vivo nos programas sensacionalistas de TV que
ganham audiéncia e, portanto, lucram com a tragédia de parte da populagao.

A eliminag¢do da juventude negra € parte desse projeto que ataca a nacdo como um
todo, pois com essa populacdo morrem os talentos, morre a arte brasileira, assassina-se a
criatividade. As sequelas deixadas pela agdo de uma policia assassina ¢ a grande quantidade
de familias incompletas, traumatizadas, com medo de sair a rua; sdo muitas criangas Orfas,
jogadas ao léu como pedintes, em sua maioria negras e expostas a acdo de traficantes, que as
transformam em novos marginais. Esses, que superlotam presidios, também de maioria negra.

A percepgdo da existéncia de um racismo cronico, que sobrevive a denuncias e a
proposicdes contrarias, permite afirmar que ha renovagao de estratégias e simulacros, que o
disfarcem. Também parece haver refinamento da sutileza, da qual Nina Rodrigues se refere ao
trazer o elemento “cordialidade” para o mundo do crime. Trata-se bem, mas ndo se da
oportunidade; dialoga-se verbalmente, mas mantém-se as acdes favoraveis aos brancos.
Elogia-se, mas discrimina-se, como dizer “que negra linda!”, desconsiderando o fato de ser
uma mulher, uma profissional, uma pessoa. Ou seja, € linda, mas € negra (grifo meu).

Por fim, o racismo evolui para sistemas empresariais ¢ de imprensa, que dao
visibilidade, a0 mesmo tempo em que expdem e exploram determinadas figuras para simular
certo antirracismo. Mesmo que haja alguém negro nas bancadas dos jornais, no
“protagonismo” das novelas, ndo ha propagandas permanentes que valorizem as politicas de

cotas raciais para sua naturalizagdo, ja que se trata de acdes reparatorias.

5.3. Racismo e subalternidade na formacao da Crianca Kalunga

Comeco pela afirmacao de que territorio quilombola ¢ lugar bom de se viver.

Lugar de partilha, onde as pessoas se solidarizam e estdo conectadas umas as outras por meio
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das plantagdes, das colheitas, das criacdes, das rezas, do futebol e das idas para a cidade em
grupo, muitas vezes em carros abertos e inadequados. As criangas andam em grupos no
caminho da escola e se comunicam bem durante os festejos, nas companhias de seus pais,
desde a montagem das barracas’ até a recolhida dos “pertences” em seu encerramento.

H4 uma cozinha coletiva, na qual principalmente as mulheres trabalham
voluntariamente e preparam comida para todos; ha um chafariz onde a dgua ¢ distribuida para
todos e as criangas se banham, ou sdo banhadas; ha uma capela onde todas as noites ¢
compartilhada a palavra dos santos daquela devogao. O periodo noturno ¢ reservado as festas
dangantes, os encontros nos bares e de familias que residem distantes umas das outras. Ja
durante o dia, as pessoas adultas se recolhem para descansar, dormir e as criangas brincam,
vao a beira do rio tomar banho, jogam bola, se retinem com professores sob uma tenda e

desenvolvem atividades da escola, nos dias letivos, cumpridos ali mesmo.

Figur:a 13: Cozinha coletiva dos festejos de Sdo Jodo;
Sucuri/2023; (foto de Rogério Coelho).

No ambiente coletivo dos Kalunga, nos festejos, ndo hd grandes demandas. As
pessoas, principalmente as criangas, sdo livres, inclusive da “rigidez” do curriculo escolar, da
rotina obrigatdria estabelecida. Nas escolas, essa rotina ¢ retomada, mas observa-se que ha
disposi¢do em levar a vida mais ou menos da forma como ela é, no ritmo do territorio,
informal, simples, com espacos, tempos, objetos e sentimentos partilhados.

Quando a crianca sai dali, na maioria das vezes para estudar, ela se sente bastante

impactada com a nova realidade. Assim foi com Kindoki, na sua adolescéncia, quando teve

92 Cerca de 15 ou 20 dias antes, nos locais dos festejos sdo construidas ou reformadas as barracas, para onde as
familias migram por até duas semanas d la vivem a liberdade desejada durante o ano.
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que estudar na zona urbana. Ela relatou em entrevista que “quando ia fazer um trabalho de
escola, a gente era excluido. Se nos trés [ela, sua irmd e prima] ndo fizéssemos o grupo nos
trés, nos ficavamos excluidos dos demais”. Situagdo semelhante a de Tuanha, as criancas de
sua sala de aula rejeitavam sentar-se ao seu lado, alegando o fato dela ser uma crianga “preta”.

Nesse caso, prevalece o racismo de multiplas dimensdes que acomete toda a
sociedade, até mesmo as criangas, geralmente filhas de casais que se consideram brancos, ou
que possuem certo poder aquisitivo, aqueles que consome produtos menos acessiveis aos
demais do entorno. Algo automatico, possivelmente inconsciente, mas danoso, que reforca a
acdo antidialdgica e aumenta a tensdao entre oprimidos e opressor, como nos ensina Freire
(2005). Surge a figura do outro, que ndo pertence, o “eles”, o “vocés”, o “de 14” em outro

lugar, conforme o relato a seguir:

Porque para eles, aqui na comunidade ndo tinham aquela capacidade como
eles tem. Ai o que houve quando chegamos 14?7 Houve o racismo. Teve uma
colega nossa que chegou em mim, minha irma e a outra prima minha e falou:
“vocés sdo preta e tém o cabelo ruim”, (Kindoki, entrevista, dia 22/03/2023).

Entre os marcadores do racismo, o cabelo parece tornar-se um dos mais relevantes
na configuracdo da violéncia, principalmente contra a mulher. A crianca nasce e cresce
valorizada e amada no seio de sua familia e comunidade até que em algum lugar, as vezes na
presenga de estranhos, ela “descobre” que parte do seu corpo é “ruim”. No caso feminino, o
cabelo ¢ comunicacdo, ¢ sensualidade, ¢ identidade que se faz em casa, nos grupos de
mulheres e meninas de trangas®.

O cabelo, em sua grandeza estética e simbodlica para a mulher afro-brasileira
quilombola ali representada, transcende ao méximo as condi¢des materiais e visuais. E vicivel
o fato de as professoras Kalunga darem sublime valor aos penteados voltados para os
momentos especiais, que sao suas tradigdes. Uma agressdo ao cabelo ¢ também agressao a
cultura, ao poder da mulher, a sua intimidade. Medir a forca de sua expressdo, discriminar o
cabelo de Kindoki e das demais criangas, sua irma e prima, era ferir de morte sua intimidade.

Um estudo sobre a beleza em Maputo Mogambique revela que “os cabelos, assim,
acabam alterando gestos e performances e dando o norte sobre as roupas a colocar, e até a

forma de [as mulheres] se sentirem” (Cruz, 2015 p. 16). Essa percepcao ¢ nitida no territorio

93 Na véspera de algum evento festivo no territério, as mulheres se retinem para trancar seus cabelos. Esses
encontros sdo também propicios para atualizarem os assuntos gerais do local.
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Kalunga. Elas encaram, ndo somente a arte pronta do cabelo, mas também a mobilizagdo que
ocorre na comunidade: “vai ld menino vé se [****] tem fios de trang¢a para me emprestar”.
Na oportunidade, a professora Zaya estava preparando-se para participar de um evento inédito

do seu curso de formacgao, que a universidade estava promovendo na comunidade.

Figura 14: Expressdo forte e atual da professora
Kalungay; foto do autor; 2023.

Posso afirmar que a cabega do Quilombo sdo os saberes que ali se desenvolvem. E
as cabecas das mulheres informam esses saberes desde sua superficie, vista a olho nu. A
sabedoria refletida nas trangas desde muito cedo irradia as belezas das criangas,
principalmente fora da sala de aula. Na larga e inica avenida entre as barracas dos festejos de
Sao Jodo, essas criancas deleitam-se ao exibirem seus cachos alinhavados das pontas dos
dedos de suas maes e tias. Como diz Sant’Ana (2021, p. 49), “o cabelo abriga a poténcia de
um trangado, mas se configura completamente apenas na mao de uma/um trancista, e nem
por isso deixa de ser o cabelo que é ao mesmo tempo em que se transforma em algo distinto”

Porém, na escola, as vezes esse brilho ¢ ofuscado pelo olhar interessado e

consumista de suas cAmeras® que podem roubar a liberdade. Seria essa a razdo de algumas

94 Escolas em que o municipio cede espaco para a Secretaria Estadual de Educacdo, nas quais sdo instaladas
cameras de vigilancia e as professoras tém de enviar foto das turmas para comprovar aula.
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criangas observadas nesta pesquisa resistirem a ser fotografadas? Do outro lado, em meados
da década de 1990, Real (2022 p. 69), ao registrar o dia a dia de salas de aula do territério,
constatou que as meninas “sobre os cabelos usam lencos de cores variadas. [E que] Duas
alunas destacam-se das outras, pois estdo sempre maquiadas, de unhas pintadas, colares no
pescogo e o relogio no brago”.

Pressupde-se que, naquele momento historico, o territério ainda ndo havia
experimentado tais contatos, mas possivelmente ainda vivia de lembrancas remotas, de
“mordagas” sobrepostas no ambiente das senzalas. Nesse ambiente, apesar das criangas
demonstrarem aprego e reveréncia as professoras “treinadas”, que para la se deslocavam, elas
concluiam os trabalhos diarios utilizando expressdes do tipo, “Pronto. Pega os cadernos e vao
embora” (idem, p. 94).

O relato desse pesquisador nos coloca nitidamente na pressuposicao de que as
criangas foram submetidas a regimes pedagogicos desfavordveis as suas aprendizagens, sem
ser levadas em contas as suas peculiaridades locais, suas idades, suas ancestralidades. E
possivel afirmar o que tratamento racista prevaleceu e disseminou conceitos também racistas
no “solo” das infancias ali encontradas em desenvolvimento. As situacdes testemunhadas
acima demonstram auséncia de afetividade, tdo necessaria ao ambiente pedagdgico e essencial
a formacao personalistica da idade.

Nesse contexto de visivel desafetividade, as criancas tinham pouca ou quase
nenhuma oportunidade de vislumbrar qualquer possibilidade de emancipagao, ja que a escola
assumira papel contrario, ao ser ali implantada. As professoras tornavam-se fios de esperanga
que prometiam “salva-las” do que a “elite” 14 atras chamara de “praga do analfabetismo”, que
segundo reverberaram, levava o pais ao fracasso. Essas professoras, que possuiam nivel de
formagdo média e cursos de treinamento, afirmavam avaliar as criangas pelos seus
comportamentos e nao pela criatividade, levando em conta as dificuldades enfrentadas em
distancias de deslocamento, alimentag¢do inadequada, entre outras.

Real (2022 p. 108), vivencia, na década de 1990, visita da autoridade (Delegada
de ensino) ao territorio. Ele anota que durante as exposigdes orais, discutiu-se, entre outros
assuntos, a baixa frequéncia das criangas as aulas. Na oportunidade, uma mae denunciou a

professora, que estava presente, de ndo comparecer as aulas por varios dias:
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— tem vez que as criangas vém duas vezes e volta sem ter aula, diz a mae.

— ndo, isso nunca aconteceu aqui, ndo, retrucou a professora.

— todo dia ele vinha, ndo teve um dia que deu aula [...] eles num deu aula
de jeito nenhum, reafirmou aquela corajosa e indignada mae.

— ¢ faltamos algumas, porque fomos receber o pagamento na cidade,
admitiu as professoras Celina e Mariana.

Dois aspectos da violagdo de direitos sdo verificados nesse tenso didlogo, exposto
ap6s uma mulher Kalunga defender a educagdo de seu filho. O primeiro deles ¢ que as
auséncias constantes das professoras desestimulam as criangas, principalmente aquelas que
vém de longe, num percurso arduo de ida e volta sem haver a prometida aula. Em
consequéncia disso, como discutir a presenca das criangas? Isso transfere para elas e suas
familias uma responsabilidade que tem causas diversas, inclusive a falta injustificada das
professoras.

Um segundo aspecto ¢ a violenta reagdo das professoras em defesa do préprio
interesse. A satisfacdo desse interesse sem o devido planejamento desestabiliza o dia a dia das
familias, que tém que acordar de madrugada para enviar os filhos para a escola. Os pais e
maes sdo trabalhadores/es rurais que praticam formas seculares de sobrevivéncias
desenvolvidas por conta e risco em realidades tdo inospitas. Em contraposicdo, a
desafetividade em sala de aula estimula certo desapreco pelo ensino ali ministrado,
possivelmente precursor do desinteresse pelo ambiente escolar que ainda persiste.

Quase trés décadas depois, as faltas injustificadas das professoras ainda sdo
lembradas e sentidas por Oriki, registrado no capitulo seguinte. Ela avalia que essa situagao ¢
semelhante as dificuldades que ela e sua geragdo enfrentaram para estudar. As longas
distancias percorridas por essa professora Kalunga sao hoje os desafios das criancas sob sua
responsabilidade, no mesmo sistema, numa sala multisseriada.

A observacao participante na sala de aula dessa docente constata pratica
autoritaria. Apesar de resistir sua postura se alinha a concep¢do neoliberal, que da
centralidade no conteudo. Sua relacdo com as instancias superiores € critica, mas em
decorréncia de seu vinculo empregaticio, acaba sendo submetida status quo estabelecido.

Dessa forma, entre outros danos, o racismo consegue incrustar-se criando raizes
profundas, que fragilizam as relacdes e destroem as liberdades. O que nos adverte Kilomba
(2019) ¢ que esse processo intensifica a objetificacdo das pessoas; um processo que tende e

promover ou reforgar agdes antidialogicas, tanto na sala de aula quanto na vida comunitéria.
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Sao relagdes facilitadoras a engenhosidade do opressor, que utiliza a linguagem com
eficiéncia em seu favor. Ao contrario disso, € necessaria a resisténcia e o afeto, como diz

Kilomba (2019):

Quando eu era pequena, isso costumava me perturbar muito, as pessoas
sempre me olhavam e eu ndo queria olhar de volta. Mas eu nunca vi duas
pessoas negras se cruzarem e ndo se cumprimentarem, ou pelo menos olhar
uma para a outra e sorrir, sabe... nés sempre nos saudamos (Kilomba, 2019
p. 205).

Como dito anteriormente, o territorio quilombola ¢ lugar de vida intensa e, de fato
seus habitantes mostram-se hospitaleiros e cordiais, como ¢ tipico do povo bantu-africano
(Fourshey, 2019, p. 244). As/os Kalunga, tanto adultos quanto criangas, sdo alegres e muito
sorridentes, como se comemorassem a vida a todo momento. Essas atitudes sdo vistas em sala
de aula, mas, de forma mais corriqueira, nos intervalos, nos joguinhos de futebol e durante os
festejos.

A convivéncia na comunidade Kalunga ¢ agradavel. Entretanto, pessoas estranhas
ainda parecem provocar certa inseguranca. Ha situagcdes em que a presenca do observador é
vista como a de um “fantasma aterrorizante”, como o capitdo do mato. Ilustra isso a atitude de
uma crianca aluna de Kajinga, que recusou bravamente a adentrar a sala de aula, percebendo
essa situacdo. Ao mesmo tempo, na maioria das salas observadas, ha um cartaz com dizeres
do tipo “licenga”, “obrigado/a”, “por favor”, “desculpe”.

Esse cartaz ¢ sempre lembrado pelas/os professores/as e reforcam suas “palavras
magicas”. H4 escolas em que ele ¢ denominado “palavras sdbias”, combinadas para o
exercicio de suposto “bem viver”. Onde elas sdo encontradas, sdo exortadas e constantemente
reiteradas, num esforco de lembrar que algo deve ser agradecido. Noutra frente, prevalece

alerta e permanente desculpar-se pelo que se tenha procedido de “errado”.
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Figura 15: Cartaz encontrado em Escolas Kalunga pesquisadas,
margo/2023, (registro proprio).

Perceptivel, porém, ¢ o medo que as criancas demonstram, chegando a pedir
siléncio umas as outras devido a presenga de observador. A cassacdo da palavra do oprimido,
o cerceamento dela pelo colonizador, traz fortes lembrangas que danificam o presente da
infancia negra brasileira. H4 indicios muito latentes da presenca ameacadora dessas
memorias. Um deles, interpreto na indagacdo de uma crianga, que falou com cuidado, me
olhando desconfiada: “vocé ta observano quem ta conversano na sala?!” (CPC 1, p. 2).

Em todas as salas de aula observadas, sejam de professores Kalunga, ou nao,
sejam salas formadas por apenas 5 ou 14 criancas, hd severa preocupacdo com a fala. Isso
ocorre muito frequentemente durante as aulas de Lingua Portuguesa. Nelas, as criangas ndo
podem falar, mas apenas ouvir, “ler com os olhos”, “prestar aten¢do”, como se houvesse ali
uma supervisao onipresente vigiando a aprendizagem da lingua.

A cassagdo da palavra para imposicdo do siléncio pode decretar a morte da
cultura, instalar a desilusdo e consolidar a subalternidade desejada pelo opressor. Assim, a
escola, como as manifestagdes culturais, a aventura infantil de Muénga ¢ a juventude de
Omokunrin, sdo manobradas e ndo sonhadas, ou vividas por eles mesmos. O antidireito dela e
dele expressa-se ao ter que pedir licenca e agradecer por uma educacao que lhes ¢ de direito.

Concluo refletindo sobre o didlogo entre o professor “alfabetizador”, Imoxi, com
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seu aluno em processo de alfabetizagao:

— leia em casa. Pede para seu pai e sua mde para lhe ajudar ler e também
escrever.

— la in casa eu ndo pido; se eu errd levo um tapa na cara, respondeu a
crianga expressando certa revolta (CPC V, p. 6).

No caso implicito no cartaz, a cassagdo da palavra em sala de aula e as herangas
e lembrancas coloniais aparecem arraigadas nas praticas sociais locais. Isso sugere refletir
sobre a relagdo violenta sofrida pelos pais e maes apos décadas de implantagdo do projeto
Kalunga-Educagdo. Nota-se que elas/es continuam excluidas/os, como fora o grupo que
recorrera ao professor Pretextato, citado no item 6.2. Constata-se ainda que o racismo
estruturado nos sistemas de ensino, dificulta a participacdo e afasta a possibilidade de
interven¢do dos mais interessados, que sdo os pais e maes.

Ao apreciar cuidadosamente a obra de Real (2022), e como ele vivenciou e
observou o cotidiano da escola no territorio Kalunga, bem como seus “resultados”, percebe-se
nitidamente, que as criancas desejam outro tipo de formagao. Ocorre, todavia, que o sistema
“educativo” a que sdo submetidos lhes trazem medo e desconfianga. Isso confirma a
constatacdo de Grada Kilomba (2019 p. 213), ao inferir que “o racismo reencena o passado

colonial traumatico”, que o povo negro nao quer de volta.

5.4. Sistema multisseriado, racismo e prevaléncia do analfabetismo

Nesta secdo, ressalto a pratica do Sistema Multisseriado de Ensino, ainda
arraigado em escolas brasileiras. Desde os primeiros movimentos educacionais em solo
pindorama, pelos Jesuitas, esse sistema perdura em comunidades quilombolas, aldeias e
assentamentos. O termo ¢ composto pela justaposi¢do de dois substantivos coletivos “multi”
(muitos) e “seriado” (em série), nesse caso, variados niveis, ou séries escolares reunidas num

espaco fisico, ou sala de aula.

O “ensino multisseriado”, como ficou conhecido, advém da proposta
metodoldgica do pedagogo inglés Joseph Lancaster, lembrado na introducdo desta tese. O

enraizamento desta pratica estd na base das “Escolas de Primeiras Letras”, criadas a partir da
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Lei Imperial de 15 de outubro de 1827, a chamada Reforma Pombalina. De acordo com o

referido método,

as licdes deveriam conter poucas ideias para, facilmente, serem
retransmitidas e numa ordem tal que uma li¢do deveria ser preparatdria para
a seguinte, durante cada licdo de dez a quinze minutos, para rapidamente
serem “aprendidas”, dai repetidas quantas vezes fossem necessarias para
serem fixadas (Freire*, 1993 p. 54).

Percebe-se nessa explicagdo, que se trata de um conjunto de estratégias propicias a
imposicao de ideias, utilizando-se da repeticao até que sejam atingidos objetivos de um
transmissor dos contetidos. Prevalece nele o aspecto quantitativo e mensurdvel das
informagdes, ndo para serem discutidas e assimiladas, mas para serem introjetadas, ou
fixadas, como propde Yinga (CTE I), que repete por varias vezes a necessidade de inserir “na

mente da crianca” seus conteudos.

Concebido durante a Revolugdo Industrial (1760-1840), na Inglaterra, logo esse
método foi abandonado por 1a. Mesmo assim, deputados brasileiros da época, ao visitarem
escolas naquele pais, resolveram importa-lo em face da falta de professores formados
“adequadamente”, como diziam. Isso confortou as elites nacionais, que ja trabalhavam na
perspectiva da “interdicdo do corpo” e da mente de parcelas da sociedade, diga-se negras, e

negros africanos escravizados.

Os propugnadores deste método entendiam como vantagens poderem ser
estudadas quatro ligdes em uma hora; ndo deixar o aluno estudar sozinho,
unicamente, a seus proprios esforcos (a cada dez minutos era visitado pelo
decurido ou monitor); poupava grande numero de professores, pois um s
mestre poderia ter até seiscentos discipulos... (Freire*, 1993, p. 54).

Para a autora citada, esse método tornou-se ideal para atingir os objetivos de
manter interditados os corpos, “negando direitos para proveito proprio, justificava que a cor
de suas peles indicava inferioridade intrinseca, proibindo-os de lerem e escreverem” (p. 56).
Assim, se mantinha inabaldvel a ideologia da interdicdo que mantinha longe da escola negros
e negras. Ja para os filhos dos senhores, eram contratados “preceptores” que os ensinavam em

suas casas, prenunciando ou ja iniciando ali, certa sobreposi¢do do ensino privado.

Também, essa metodologia de ensino servia para controlar os contetdos
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ministrados com baixo custo de investimentos e precarizagao garantida, ao ofertar disciplinas
em tempo exiguo de transmissdo. Com a expectativa de controle, apds certa “expansdo” de

P INT

escolas pelas provincias, foi preciso instituir a figura do “inspetor” “e diversos delegados
para fazerem com que os professores desempenhassem melhor, suas obrigagoes e as criangas

aproveitassem mais as aulas”, Freire* (1993 p. 59).

Ao serem implantadas vérias escolas nas provincias e com isto surgir a
necessidade de se contratar mais pessoas, o sistema de ensino foi se avolumando. Entdo, o
método tornou-se objeto de critica: primeiro por ndao haver locais adequados para as aulas,
depois pela dispersdao de professores, que, ndo valorizados, facilmente abandonavam a
“profissdo”. Entre as varias reclamagdes anotadas nos muitos relatorios ministeriais entre
1839 e 1850, reclamava-se da “falta de uniformidade nos planos de estudo”. E, entre as
vantagens, o relatorio de 1840 exaltava o fato de o método atender “grande numero de

alunos” (idem, p. 60).

Na década de 1920 o método lancasteriano foi abandonado, mas o sistema de
ensino continuou a manter salas com diversos niveis de aprendizagem, o que ficou conhecido
como “salas multisseriadas”, até hoje praticadas nas escolas rurais Brasil afora.
Posteriormente, o regime militar, pds-1964, legalizou o ensino multisseriado por meio do § 2°,

artigo 8° da LDB (5.692/71):

§ 2° — Em qualquer grau, poderdo organizar-se classes que reunam alunos de
diferentes séries e de equivalentes niveis de adiantamento, para o ensino de
linguas estrangeiras e outras disciplinas, areas de estudo e atividades em que
tal solugdo se aconselhe.

O ensino desenvolvido em sala de aula dividida em varios niveis cognitivos
condensados num mesmo espaco de tempo praticado atualmente ndo difere do método de
Lancaster, ndo mais utilizado legalmente. Na comunidade Kalunga, ¢ uma pratica recorrente,
tanto no sistema municipal quanto no estadual de ensino, na primeira fase do Ensino
Fundamental e, em alguns casos, at¢é na segunda fase (6° ao 9° ano). Mas além da
« S, . , e L .
multisseriacdo” desses niveis, também a iniciacdo escolar, ou a alfabetizacdo da crianca,

0oCorre ao mesmo tempo.

Depoimentos abaixo detalham como ocorre na pratica o regime multisseriado nas
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salas de aula das escolas municipais e estaduais Kalunga:

D-1: Quando eu acabo de passar aqui, passar ali, acabou o tempo que tem, aquele
horario de vocé seguir, (...) ai vem a matematica, vem o portugués, vem varias
outras. A matematica, o portugués, ai vem as outras disciplinas. Tem hora que
muitas vezes s6 da tempo de trabalhar s6 o portugués e a matematica, (...) (CTE II,

p-91).

D-2: Por exemplo, a gente vai levar o mesmo planejamento para a sala de aula. S6
que ali tem uma crianga que alcanga, outra ndo alcanga, (p. 35); Ai que pega, né?
Porque ali o professor tem de rebolar. No mesmo momento que ele tem de estar ali
trabalhando com o quinto ano, ele tem de estar na mente que ele tem que estar
alfabetizando o menino do primeiro ano, (p. 40); (...) quatro horas, imagina, quatro
horas para trabalhar com cinco turmas. E uma correria, (p. 41); SO que ali a gente
tem que fazer uma coisa de louco, dentro da sala de aula, né? (idem ).

D-3: E angustiante mesmo, para nds professores, o que acontece. (...) nds temos um
quadro. Eu divido ele no meio. Eu divido o meu 14 no 3. O que acontece? S6 que eu
tinha 5, agora eu tenho 3; (...) é varios outros conteudos para estar passando, para
estar explicando, para estar ali tentando alcangar. E o que acontece? O primeiro ano
¢ 0 que precisa mais da atencgdo do professor e eles juntam (...) (CTE II, p. 90).

O depoimento 1 (D-1) revela a profunda fragmentacao do trabalho pedagogico e a
auséncia de atividades que permitam didlogos no interior da sala. Situacdo que vai na
contramdo do que predomina na vida cultural de uma comunidade de remanescentes de
quilombos. Nesses espacos, historicamente hd prevaléncia do movimento, das dangas, da
capoeira, do contato direto com animais e¢ a natureza em geral. Na contramao, a escola
trabalha em completo desacordo, com base em “disciplinas” estanques como portugués,

matematica, etc.

No depoimento 2 (D-2), a participante refere-se ao planejamento das atividades e
seu suposto enquadramento em quatro horas de trabalho em sala. Entdo, ela menciona que o
trabalho com cinco niveis de aprendizagens diferentes, dentre os quais a “alfabetizacdo”, que
nesta tese proponho equivaler a certa “iniciagdo” por situar no estagio de desenvolvimento das
primeiras habilidades da escrita e da leitura (ver quadro 3, p. 235). Mais a frente, no capitulo
VII, tanto Yinga quanto Zaya apresentam como ‘“agdo pedagogica”, “pegar na mdo da

crianga”, para ajuda-la se a desenvolver.

O depoimento 3 (D-3) traz os mesmos desafios, mas apresenta uma questao, que,
a meu ver, toca a esséncia do problema da iniciagcdo: a atencao requerida pela crianca ao ser
alfabetizada. Soares (2023, p. 133) refere-se a “complexidade do processo da alfabetizacao”,

composta pelo processo “linguistico e cognitivo de aquisi¢do da escrita”, mas também pela
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“constru¢do de significados e sentidos dos materiais escritos que circulam em prdticas

socioculturais”.

Nesta tese, a aten¢do ¢ voltada as necessidades da crianca no momento da
aquisi¢do da leitura e da escrita, compreendido como iniciativa relevante a sua humanizagao.
As agdes pedagogicas das duas “alfabetizadoras” Kalunga citadas anteriormente prenunciam
essa condicdo, a ser garantida como direito humano fundamental. Trata-se de direito que, se
ndo for garantido em seu tempo, provocara a expulsdo da crianga do sistema de ensino (Freire,

2020) e, em seguida, motivard sua marginalizagdo (grifo meu).

Aspecto ilustrativo da problematica e inviavel pratica da alfabetiza¢ao no contexto
pesquisado ¢ a divisdo do mesmo quadro-giz para anotagdo de contetidos desintegrados, ou a
utiliza¢do dele para um grupo e, em seguida, para outro grupo; uma situagao recorrentemente
observada. Quando o assunto é o “primeiro ano”, a entrevistada refere-se ao inicio da
alfabetizacdo, quando as criangas transitam dos aprendizados familiares aos aprendizados

escolares, que exigem maior atencdo. Quanto a isso, uma das “alfabetizadoras” questiona, e

ao mesmo tempo responde,

sera que eles [os gestores governamentais] realmente querem que as criangas
aprendam? Parece que ndo. Porque se eles quisessem que as criangas
aprendessem, eles colocavam ao menos o primeiro ano numa sala separada
para o professor estar ali trabalhando com ele a alfabetizacdo” (CTE II, p.
91).

Na esteira do que ensina essa professora, cabe ajustar o que, desde fins do século
XVIII, os educadores provam ser necessario: “cuidar da humaniza¢do da infancia” para nao
correr o risco de produzir adultos desumanizados, alienados, a servigo da reproducdo de
processos desumanizantes (grifo meu). O contexto pesquisado exige, no minimo, equidade
entre o atendimento da zona rural e urbana no que se refere a Educac¢do Infantil, conforme

amparado nas Diretrizes Nacionais da Educacao.

istema Multisseriado de Ensino mostra-se, na teoria e na pratica, ineficiente e
O Sistema Mult do de E tra-se, na t tica, ineficient

inadequado, se se pensar em qualidade na educacgdo da crianca. O contexto analisado ainda ¢
agravado pela existéncia da “alfabetizacdo” embutida nesse sistema. Alfabetizagdo, que em

nosso pais, tem sido conduzida quase que secundariamente, pois ¢ realizada por meio de
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programas que tém vida curta e estdo voltados a correcao de fluxos e producao de resultados
de estatisticas. Os numeros do analfabetismo ao constranger os entes federados, provoca-os a

implantar programas que maquiam a realidade e simulam a “supera¢do” do problema.

A tese aqui defendida trata-se da garantia de um direito que prescinde a
efemeridade dos “programas”. E notério a percep¢do, por meio de leitura da realidade, a
dificuldade de o pais superar sua condicdo de colonia se ndo houver mudanga radical nas
praticas politicas e educacionais. Freire* (1993), ao estudar criticamente o analfabetismo no
Brasil, expde como as “elites” nacionais tem manobrado para manter a sociedade analfabeta, e
como as criangas, ou a infancia, t€ém sido o foco da negligéncia sist€émica da garantia desse

direito fundamental.

Ao elaborar parecer pela reforma educacional em 1882, o jurista e diplomata Rui
Barbosa ja defendia a existéncia dos “Jardins de Infancia” para realizagao da educacao “Pré-
Escolar”, concebida de 1763, na segunda metade do século XVIII (Freire*, 1993, p. 154).
Trata-se da teoria de Froebel (1782-1852%), fundada essencialmente no cuidado com a
formagdo da crianga a partir, principalmente, da valorizacdo dos jogos, que sdo

necessariamente praticados nessa fase da vida humana.
Quanto a isso, a autora citada destaca que:

A doutrina de Froebel reverencia o lado da natureza que héd na crianga,
propondo-se por isto, a educar-lhe o corpo, o espirito e o coracdo, na
integridade do ser, (...). Para Froebel, continuou Rui [Barbosa em seu
parecer], a base da educacédo e ensino para as criangas nao esta no livro nem
na pericia humana, esta unicamente na vida e na infancia, com sua atividade
livre, representada pela necessidade de acgdo através do brinquedo (Freire*,
1993, p. 155).

Apesar disso, as “elites” continuaram cultivando a retdrica do falso “combate ao
analfabetismo” a ponto de formarem uma “/iga brasileira contra o analfabetismo”, com claro
enfoque propagandistico para “inglés ver”, criaram fachadas positivistas e afirmavam que “a
Instrugdo [é] a base do progresso (...) [e que] combater o analfabetismo é dever e honra de
todo brasileiro” (Idem, p. 202). Quanto a isso, vale o trocadilho que racistas foram as

campanhas contra o analfabetismo nas décadas de 1940, 1950 e 1960. Implicitamente, eram

95 Friedrich Wilhelm August Frobel, pedagogo e pedagogista alemdo, colaborador inserido na escola
Pestalozziana, fundador do primeiro jardim de infancia que conhecemos.
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29, ¢

excludentes de parte da sociedade. Expressoes como “muralhas do obscurantismo”; “praga

99, <

negra’; “maior inimigo do Brasil” e “cativeiro do analfabetismo” (idem, p. 203), marcaram o

conteudo e a ideologia dessas campanhas.

Assim, a pratica secular de segregagdo do negro que lhe imputava
inferioridade moral e genética pela cor de sua pele — e que, evidentemente,
negava a inferioridade social como fato preestabelecido pelo branco —
estendeu-se ao analfabetismo, com as qualificagdes de “praga negra”,
“trevas”, e “obscurantismo”, numa visivel analogia com a raga africana
(idem, p. 206).

No ambito desta pesquisa, o racismo estruturado ¢ encontrado arraigado no
territorio desde as agdes das “professoras treinadas™ para atuar no projeto Kalunga-Educagao,
testemunhado e registrado em meados da década de 1990 por Real (2022). Atualmente isso
aparece implicito nos depoimentos das “alfabetizadoras” Kalunga. Uma delas ao falar sobre
as relacdes interpessoais de trabalho, com dificuldade, escolhendo palavras para minimizar a
declaracdo, diz: “E por isso que eu falo que acredito que seja por isso, um preconceito ou

mesmo o racismo” contra nos (CTE II, p. 48).

A combinagdo da pratica do racismo com a manipulacdo dos sistemas de ensino
parece corroborar a negligéncia a iniciacdo e desenvolvimento escolar da populagdo negra no
Brasil, sua alfabetizagdo adequada e até mesmo sua inser¢ao justa em ocupagdes produtivas.
A Crianca Kalunga, parte dessa estratificagdo, encontra-se vulneravel perante a lentidao do

Estado, que continua mantendo e/ou fortalecendo sua exclusao.

Contudo, ressalto a extrapolagdo territorial, ou necessdria globalizagdo da
alfabetizacdo como direito humano, pois ja estamos no século XXI e o analfabetismo persiste
de “maos dadas” com a exclusdo social, que provoca o acirramento das desigualdades no
mundo. E tanto que as Nacdes Unidas estabeleceram uma década de enfrentamento do
problema, a chamada “Década das Nag¢oes Unidas para Alfabetiza¢do (2003-2012)”, com o
tema “alfabetizagdo para a liberdade”, sob a coordenacdo da UNESCO, da qual Mortatti

(2013) fez um balango critico de seus resultados no Brasil.

Essa década serviu para revelar ao mundo um pais que ndo cuida adequadamente
da alfabetizacdo de seu povo. O balango comprova historico “faz de conta”, em que, a partir

de inicio da década de 1980, passando por 1990, declarado “ano internacional da
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alfabetiza¢do™, as autoridades passaram a trabalhar para mostrar numeros, como dito
anteriormente. Esses ntimeros indicam redu¢do consideravel do percentual de analfabetos
absolutos, mas revelam altas taxas de analfabetos funcionais. O resultado disso, afirma a
pesquisadora citada, é que “apenas um em cada quatro brasileiros domina plenamente as

habilidades de leitura, escrita e matematica” (idem, 2013 p. 21).

A interpretagdo disso € que esses percentuais do decénio estudado geram sensacao
de conquistas e alivio, o que os grupos dominantes demonizam da boca para fora, mas que
acaba servindo de suporte ao capitalismo predatorio, que precisa de pessoas para realizar
trabalhos andlogos a escraviddo. A isso, a autora do estudo chama de “mero processo de
adaptagdo” (p. 23). Nesse cendrio, Mortatti (2013) denuncia um problema complexo, dificil
de ser mensurado, pois encontra-se amalgamado numa “caixa-preta da alfabetizag¢do

escolar”.
Para ela,

0 que acontece nesse intervalo em que, soterrado o desejo genuino, o direito
subjetivo a alfabetizagdo se torna dever e obrigagdo para as criangas e para
0s pais, com “motivagdes” externas e trabalhosas, frutos de amplas
negociagdes, visando a garantir melhores resultados estatisticos e melhores
posi¢des para o pais em rankings mundiais? (Mortatti, 2013 p. 24-25)

Nao por acaso, as alfabetizadoras entrevistadas criticaram o Programa de
Alfabetiza¢do do Estado de Goids, que trabalha com sistema de pontuacdo e metas a serem
atingidas e ndo com foco na aprendizagem qualitativa das criangas. Outro fator relevante ¢ a
recorréncia aos pais e as proprias criancas serem responsabilizados pelo fracasso escolar que
as oprime. Para o alcance das metas, niveis de pontuacdo favoraveis, desde a década de 1980,
professoras foram treinadas. Em vez de formadas ética e desinteressadamente, em cursos de
intensivos amadurecimentos, reflexdes epistemologicos e teodrico-metodologicos, lhes foram
incutidas uma concepgao utilitaria do trabalho pedagogico, que parece ainda prevalecer. Uma
participante desta investiga¢do avalia que a aprendizagem das criangas ndo esta sendo objeto
de preocupacgdo, pois “(...) a gente da aula, a gente estd mandando foto todo dia. (...) a gente
estd trabalhando, [mas] so acreditam se a gente mandar aquela foto” (CTE 11, p. 100).

Além desse foco na quantidade, ou na evidéncia material da acdo, abordada pela

entrevistada, Mortatti (2013, p. 27) ressalta em seu balango, que esse quantitativo,
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representado na “meta de todas as criangas alfabetizadas até 8 anos”, exige respostas a
diversas perguntas como “o que, porque e para qué ensinar ler e escrever” nesse momento
historico. O siléncio identificado € perceptivel em avaliacdes como a “Provinha Brasil”, que
serve para gerar numeros, para “quantificar e operacionalizar” (p. 28) um conceito tao
abstrato como ¢ o de alfabetizar uma crianca Kalunga.

Concordamos, nesta tese, com essa professora da Faculdade de Letras da
Universidade Estadual Paulista, de que, “ao longo da segunda metade do século XX, o
objetivo de combater o analfabetismo tornou a alfabetiza¢do um direito que ‘precede’, como
pré-requisito, o direito a educagdo e aos demais direitos humanos” (idem, p. 30). Portanto,
negligenciar a alfabetizacdo ¢ mais que ingeréncia administrativa do presente. Trata-se,
portanto, de um cognicidio geracional comprometedor do futuro da sociedade brasileira.

Para concluir este capitulo, ressalto a importancia da educagdo escolar no
territorio Kalunga, especificamente sua iniciagdo, entendida e necessaria como chave para a
garantia dos direitos humanos das criancas. O contexto ¢ analisado a partir do caso de
Muénga, que possivelmente resiste as barreiras que dificultam esse limiar. Ainda que ndo
podemos enxergar com clareza seu horizonte, podem lhe esperar estatisticas, que parecem
ainda prevalecer por algum tempo, para justificar as “maos lavadas” do Estado e da sociedade
para o caso.

Estrategicamente, a sua alfabetizagdo esvai-se muito eficiente em seu aspecto
magico ¢ simulado de propaganda de programas implantados. Da parte de sua familia,
anestesiada, as vezes pelo consumo de bebidas alcoodlicas combinadas com posturas alienadas,
isso pode ndo ter a menor importancia. Esse cenario torna-se ideal ao menosprezo e sacrificio
da infincia, que culmina na desconstru¢do da cidadania antes que ela seja reivindicada
competentemente.

Todavia, a exigéncia do que € essencial para a sobrevivéncia continua a mesma,
pois alfabetizar as criancgas, para que elas vejam o mundo como participes de sua construcdo e
usufruto de seus bens, ¢ tdo fundamental quanto haver pildes num rancho de “escravos”
fugidos, ao revés da lei (Real, 2022). Sera que o Compromisso Nacional de toda Crianga
Alfabetizada superara barreiras apontadas por Demo (2023) para elaboracdo de novos
conceitos e que a escola ndo seja lugar estranho e de exclusdao?

Na base desse questionamento reflitamos recente depoimento do atual Ministro da
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Educacao do Brasil:

(...) Enquanto 70% das criangas brancas sdo alfabetizadas, apenas 52% das
pretas sdo alfabetizadas. Veja a distor¢do! Enquanto um aluno, a diferenca
de aprendizagem, entre um grupo de criancas negras e brancas no ensino
[fundamental].: enquanto um aluno branco estd no 9° ano, o aluno preto esta
no 3° ano do ensino fundamental. Sdo 6 anos de diferenca de aprendizagem
entre alunos negros e brancos no Brasil. Sdo dados do ultimo censo do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — Anisio Teixeira —
INEP. (Camilo Santana, Senado Federal, em 16/04/2024).

Compreendo a fala da mais alta autoridade educacional do pais, como “confissao
de Estado”, desenvolvida em torno da frase exclamativa “Veja a distor¢do”. Qual o
significado disso? A interpretacio ¢ que ele pronuncia denotativamente que ha
desvirtuamento da realidade, infidelidade, deformacgdo, deturpacdo, desenvolvimento
desigual. Ou seja, experimentamos uma realidade adulterada e injusta da alfabetizacdo em
nosso pais.

O ministro repete enfaticamente que “sdo seis anos de diferenga” de
aprendizagem. E essa diferenca determina o controle, inclusive dos sistemas de ensino.
Aquelas/es, negras/os, que foram alijados no processo, os numeros também dizem, que a
maioria desistird e, como se cometessem um crime, serdo acusados de evasdo quando na
realidade foram expulsos (Freire, 2020, p. 88). Corrobora isso, as palavras literais de Oriki:
“Eu acredito que o direito é todo igual, so que tem muita gente que o direito deles depende da
cor, do modo de falar, da classe social”.

Ap0s clareza da comprovada manobra do opressor para manter o racismo vivo e
com ele a sociedade injusta, o que fazer em defesa da Crianga Kalunga? No ambito da teoria,
ndo se pode prescindir de atuar no tempo propicio a aprendizagem. Caso contrario,
prevalecera a “prevaricagdo escolar” que corrompe o nosso tempo. Na pratica, urge garantir
os direitos de Muénga e cobrar que as palavras do ministro despertem acdes concretas,

capazes de devolver e reparar a alfabetizacdo negada pelo sistema educativo brasileiro.
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Capitulo VI: Alfabetizag¢do/iniciacdo e o direito a aprendizagem no Territorio:
percepgoes e contradigoes das professoras “alfabetizadoras”

6.1. Principios da individuagao da crianca

Recorro-me a Wallon, psicologo francés, que tem bastante autoridade no campo
da psicologia da infancia, no intuito de situar a crianca que defendo nesta tese. Esse
pesquisador comprova haver um espago temporal especialmente propicio ao evento da
aprendizagem e dard nome, bem adequado ao periodo. Trata-se do tempo do “personalismo”,
compreendido entre cerca de 3 e 6 anos de idade bioldgica. Nesse “estagio”, ele identifica a
“crise de oposicao”, a “idade da graca” e a “imitacdo”, como indicios fundamentais do
percurso formativo personalistico da crianga (Wallon, 2007%).

Segundo pesquisas desse autor, na “crise de oposicdo” que se da por volta dos 4
anos, quando a crianga estd ensaiando sua saida da “bolha” afetiva familiar para construir sua
propria personalidade; por isso, a ela se opde. Esse processo ocorre numa extensao de tempo,
sem existir determinacdo estanque, mensuravel como quer quem pensa a ciéncia pelo viés
positivista. Porém, nesse intervalo, haverd a transicdo do desenvolvimento cognitivo que,
numa visdo pedagogico-critica ¢ a mais importante. Durante esse periodo, a crianga se
libertara de seu mundo fisico-biologico e comecara a ser mais intensamente influenciada pelo
seu meio social. Isso se conclui pelo aparecimento do fendmeno da imitagao.

O advento da imitagdo é entendido como momento crucial do processo
socializador e cognitivo da crianca. E quando ela observa ao seu redor e, com base nas acdes
daqueles/as que a circundam. Entdo a crianca inicia suas primeiras atividades como ser social
distinto. Me parece coexistir, nesse momento, forte influéncia da “afetividade”, categoria
relevante dos estudos do psicologo citado acima. A afetividade harmoniza o aspecto
fisico/afetivo comumente conhecido como “carinho” de pai ou de mae, ou de outro adulto que
acompanha a crianca. No ambito pedagégico escolar, o afeto realiza-se também no campo das
imagens, dos gestos, das acOes realizadas, as quais a crianca podera tomar como referéncias,

para a formacao de suas futuras “categorias” ou conceitos.

96 Como esclarecido na introducdo, a referéncia a esta obra se limita a refletir sobre o estdgio cognitivo do
“personalismo” com alguma meng¢do ao estagio “categorial”, entendidos como decisivos ao desenvolvimento
da aprendizagem da crianga.
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E bem provavel, que na maioria dos casos, quando a crianga atinge a “idade
cognitiva” da imitagdo, ela j& tenha formado boa parte de suas categorias. Lembro de ir a uma
loja de brinquedos com a crianga “M””” de 4 anos, acompanhada de sua tia. Além de conduzi-
las, tive a oportunidade de observar as escolhas de “M”. Sua acompanhante a conduziu para a
secdo de bonecas, pois para ela € natural que as meninas brinquem com bonecas. Ao
maravilhar-se com as bonecas, me pareceu nitido, que aquela crianca ja havia assimilado
certos conceitos, pois percebi que ela passava bem rapido por algumas bonecas negras e dava
mais aten¢do as bonecas brancas. Percebendo, peguei uma boneca negra, mostrei para ela e
disse: “olha esta boneca, gostei!”. Ela rapidamente olhou e disse que era “feia!”, indo logo
fazer suas escolhas entre as “Barbies”.

No caso concreto, a crianca ja elaborou seu conceito do que ¢ “feio” e do que ¢
“bonito” a partir do seu meio social. Ela, entdo, performa o “preto” como “feio”. A formagao
de categorias, neste caso especifico, fora sedimentada. No que se refere a isso, Wallon (2007,
p. 31) diz que “cada idade da crianga é como um canteiro de obras cuja atividade presente é
assegurada por certos orgdos, enquanto se edificam massas imponentes, que so terdo uma
razdo de ser em idades posteriores”.

Nesse “canteiro” especifico de “M”, a experiéncia vivida permitiu detectar uma
categoria fixada num campo solido, porque, ao sair de seu mundo para encontrar-se com o
mundo de seus genitores, de sua referéncia, a crianga encontrou aquela formulacdo, a qual ela
imitard com naturalidade. Ou seja, foi disponibilizado a sua compreensdo um estigma, que
mais tarde podera ser tornado pré-conceito, sendo, portanto, necessario haver uma intervencgao
pedagbgica planejada, para evitar maiores danos.

No contexto deste territdrio, a participante Zaya, se colocada no lugar deste
investigador, é possivel que ndo tivesse insistido em mostrar a boneca negra para “M”, por
guardar na memoria que nao ha vantagem em ser negro no Brasil. Ela conta que sempre viu
os brancos ocuparem as melhores posigdes, serem beneficiados com prioridade. Corroborando
a metafora de Wallon, ali, no patio do “canteiro de obras” da formag¢do, ha o projeto, que,
naquela idade, por tudo que viveu, seu inconsciente diz para ndo repetir apesar de hoje ela
possuir clareza da necessidade de libertar suas criangas desse tipo de inferiorizacao.

Entendo nesta investigacdo que todas as criangas, sejam elas as pesquisadas por

97 “M” é uma crianga de pele branca, filha tinica de casal misto, que reside na periferia de uma cidade média
brasileira.
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Wallon, ou ndo, sdo predispostas em certa fase, a aprendizados que lhes fardo adultas em
determinado contexto historico e cultural. A fase que esse pesquisador reconhece e denomina
como “personalismo” ¢ a que, hospeda o manancial de informagdes que serdo reproduzidas e
transformadas em objetos, imagens e conceitos, como 0 que a crianga “M” aparentemente
tenha formado.

Ao fim desse periodo (faixa etdria), utilizando-se da fala, dos gestos, da
movimentagdo corporal, a crianca fard escolhas semelhantes por imitacdo daqueles/as que
estdo ligados a ela por lacos familiares e afetivos. Bem por isso, os sistemas de ensino
convencionais consideram que a partir dos 6 anos de idade, a crianga deva ser introduzida na
escola, fase que nods, ocidentais, colonizados por europeus, proclamamos como tempo
propicio para alfabetizar a crianca, conforme apresentado no item 3.4 desta tese.

Da mesma forma, tedrica e empiricamente, ao atuar no campo pedagogico,
percebemos a movimentacao cognitivo/biologica da crianga, ou, pelo menos, ela se esforca
para exercer certa autonomia: para isso quer sair sozinha, experimentar, opinar, ou seja, quer
caminhar para ser ela mesma no mundo dos outros; dai sua necessidade de fazer como esses
“outros” fazem, ou se comportam. No caso de criangas de origem bantu-africana, observa-se
que as pessoas mais velhas tendem a ser suas maiores referéncias.

Nos casos observados, percebo que a relagdo com a natureza, destacadamente os
animais domésticos, sdo complementares e essenciais a vida alimentar, bioldgica e cultural.
Dessas duas ultimas relagdes, alguns aspectos sdo naturais, como a amamentagao, a aquisicao
da fala, entre outros. J& o plantio, a colheita, o trabalho doméstico e a performance
“profissional” dependem de intervengdes que variam de pessoa para pessoa, ou de uma
comunidade para outra.

Neste interim, alguns outros aspectos da relagdo humana sdo construidos
culturalmente e dependerdo de intervengdes mais elaboradas e repetitivas, inclusive
relacionadas a fatores psicologicos, religiosos e politicos. Refiro-me, por exemplo, ao
egocentrismo, ao machismo, ao sexismo e ao racismo, sendo este o mais imbricado nesta
investigacdo. Em seu aspecto ético e politico, o racismo muito interfere nas relagdes sociais
em geral, causando feridas e traumas, em grande medida irreparaveis, como alerta Kilomba

(2019).

Sobre racismo, essa artista e psicanalista, diz em sua obra Memorias da

201



Plantagdo: episodios de racismo no cotidiano (p. 76) que se trata da “combinac¢do do
b bb 11 13 ~ 9
preconceito e do poder”, que as pessoas constroem sobre outras. Ela utiliza “plantacdo” como
metafora para indicar a maneira pela qual esse fendmeno permeia as relacdes humanas e gera
consequéncias terriveis, como a escravizacao de pessoas a partir de sua desumanizacdo. E
sobre esse racismo entranhado na sociedade, e enraizado na educagdo, que trata esta tese

(capitulo anterior), em defesa da Crianga Kalunga, observada enquanto espelha o passado e o

presente de seu povo.

As consequéncias da pratica do racismo sdo bem mais devastadoras social e
moralmente para as criancas, mais vulneraveis do ponto de vista biologico. Dessas, muito
significativa ¢ a que interfere e promove injusta distribuicdo de bens materiais e imateriais. E
desses, a precariedade ou negacdo de politicas educacionais equitativas, com respeito a

cultura, a religido e as caracteristicas individuais ou em grupos de género ou classe social.

6.2. Auséncia formal de politicas de Educagdo Infantil

O presente texto ¢ parte de um ensaio produzido durante o desenvolvimento da
disciplina Semindrio de Leitura em Direitos Humanos, no Programa de Pos-Graduag¢do em
Direitos Humanos — PPGDH da UnB, e trata de refletir sobre maus-tratos a infancia pelo
“desperdicio cognitivo” a que sdo relegadas muitas criangas, principalmente das escolas
publicas. Refiro-me a dispersdo dos talentos de capacidades fisicas e intelectuais encontradas
nos primeiros anos escolares. Ao mesmo tempo, preocupo-me com a manipulagdo, ou
aliciamento que ocorre no periodo mais fértil da aprendizagem de meninos € meninas.

Pertinente a isso, cabe doravante refletir sobre o fato de as pessoas tornarem-se
artistas, esportistas, governantes ou cidada(os) comuns, apos terem sobrevivido a infancia,
muitas vezes subjugada pelos adultos. Talvez por isso, muito recentemente (sec. XIX), foi
verificada alguma preocupagdo em cuidar da crianga, mesmo aquela nao “prometida” para
suceder alguém, ou ser negociada por interesse de algum cla ou reino dominante.

No mundo ocidental, quando se propds “inventar” os direitos humanos, inventou-
se como privilégio da nobreza, do clero, dos proprietarios, dos catolicos e dos militares. No
entanto, navegagoes, guerras, estudos filosoficos, luta de classes e a evolugdo da escrita,

fizeram com que esses direitos atingissem protestantes, judeus, magons; aproximou-se das
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mulheres, mas ndo chegou até as criangas (Hunt, 2012). A partir do século XVIII surgiram
universidades, conventos, escolas, institutos de educa¢do para homens e no século XX para
mulheres adultas. Mas as criancas continuaram “enroladas”, trancadas, proibidas, esperando a
idade para tornarem-se gente de fato e de direito.

Nem os avangos da pedagogia, da sociologia e da psicologia, no século XX,
fizeram romper as barreiras que separam homens de mulheres, governantes de governados e
adultos de criangas. O campo da psicologia, que muito interessa a esta investigagdo, tem
realizado muitos estudos, os quais, aos poucos pressionam para a diminui¢ao dessa distancia.
Em resposta a algumas indagacdes, o citado psicologo francés Henri Wallon (1879-1962) fez
uma pergunta bastante intrigante sobre a distancia entre idades: “Que principios aos quais o
adulto cré que seu proprio pensamento esta ligado sdo uma norma imutavel e inflexivel que
permite rejeitar o da crianga como destituido de razao?”

O autor faz uma critica relevante a suposta superioridade racional, refor¢ada nas
tradi¢des, principalmente patriarcais e pelas religides. Os sinais de inteligéncias e facil
comunicacdo por parte de criancas sdo combatidos com a atribui¢do de superdotagdo,
demonizacdo ou imoralidade. Qualquer desses “atributos” tera papel estratégico para a sutil,
ou explicita manuteng¢ao da ‘“autoridade” do pai, da mae, ou de qualquer outra pessoa, que
possua idade superior a crianga.

A visdo conhecida de estruturacdo da sociedade, onde predomina o capital que
submete os povos, parece conflitar com a visdo que as criangas desenvolvem para escapar de
certos preconceitos que lhes sdo impostos (Souza 2012, p. 30). A ndo superacao desses
preconceitos pode resultar na humanidade invertida de cima para baixo, a partir de adultos
estragados na infancia? Apesar de todo avango cientifico e tecnologico ocorridos nas ltimas
décadas, ainda encontramos sociedades violentas, formadas em bolsdes de pobreza, nas quais
as criancas sao as principais vitimas de assassinatos, estupros, fome e desamparo.

Ao investigar minimante o percurso historico de compromissos nacionais e
internacionais sobre os direitos humanos, desde a Carta Magna de 1215%, vé-se que somente
em 1924, portanto a pouco mais de 100 anos, as criangas foram incluidas entre as obrigacdes

de cuidado do Estado. Ressalte-se, ainda, que os protocolos de intengdes, cartas e declaragdes,

98 “Normativa” escrita na Inglaterra pelos Bardes (donos do dinheiro), para limitar o poder do rei e estabelecer
direitos e liberdades para homens livres. O préprio rei assinou esta carta sob pressao da Igreja e dos Bardes
interessados.
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tém sido recorrentes em meio ao aumento de violagdes dos direitos humanos infantis
verificados nos quatro continentes habitados do planeta.

Dentre os aparatos ideoldgicos propostos pela modernidade, considerados
politicas publicas de protecdo a infancia, estdo as recentes creches e as escolas de Educagao
Infantil. Se analisadas pela sua retorica politica e legislativa, que as concebem, elas tornam-se
importantes espacos de mitigancias perante o sacrificio da infincia em muitos casos. Todavia,
em muitos outros, tornam-se ilhas que separam grupos que a elas tém acesso e grupos que
vivem as suas margens.

Em nosso pais, somente em 1990, foi promulgado o Estatuto da Crianga e do
Adolescente®”, primeiro instrumento legal de protecdo contra abusos na infincia. Entretanto,
sociedades historicamente vulnerabilizadas como favelas, assentamentos, territorios
quilombolas e outros, ainda sao excluidos dos lentos e alguns progressivos avangos na area da
protecao infantil. Ainda que sob narrativas de “inclusdo”, esses grupos sociais amargam o
limbo da miséria, agravado pelas distancias entre as classes sociais, que o capital provoca ao
exacerbar a competi¢ao individualizada.

O territorio Kalunga figura entre as sociedades que a infincia requer outro olhar
politico e estrutural da educagdo. Nesta investigacao, parte dele ¢ discutido, olhando para os
direitos humanos de suas criangas a partir do seu acesso ao que se considera como essencial
para assegurar-lhes o direito a cidadania. Entende-se, nesta pesquisa, que iniciar bem a
crianga na escola ¢ garantir a ela a oportunidade de crescimento e desenvolvimento

sociocultural, que sdo propicios ao alcance desta suposta e almejada cidadania.

6.3. O direito de Muénga a educacao integral

Toda crianga do mundo/ Deve ser bem protegida
Contra os rigores do tempo/ Contra os rigores da vida.
(Ruth Rocha, 2002)

A personagem Muénga ¢ uma crianga que vive no interior do “Brasil profundo”.
Foi encontrada numa sala de aula do quilombo Kalunga com outras criangas, mas também foi

vista em maio de 2023 correndo em dire¢do da roga para espantar passarinhos. Este ¢ um

99 Lei n°® 8.069 de 13 de julho de 1990, que “dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e da outras
providéncias”.

204



trabalho, na maioria das vezes, reservado as criangas em colabora¢dao aos pais, ou parentes.
Como diz Zaya, professora dessa escola: “A convivéncia aqui, como que é a realidade, na
época da vigia, tem muitas criancas que [dizem]: ‘hoje eu ndo vou vim, ndo, [por]que eu vou
ajudar meus pais’” (CTE 11, p. 60/61).

Por falar em quilombo, escrevo algumas definicdes dadas a ele, registradas na
literatura brasileira, que tém origem no conceito criado pelos senhores ou institui¢des
escravagistas do periodo colonial, considerado entre os anos 1500 e 1822: a) grupo de pessoas
aonde existam “mais de seis escravos escapos do senhor, vivendo juntos e revéis a lei”; b)
“toda habitag¢do de negros fugidos que passem de cinco em parte desprovida, ainda que ndao
tenham ranchos levantados, nem se achem piloes neles” (Real, 2018, p. 28).

Além desses termos trazidos por Real em sua tese, a literatura historiografica e
antropolégica desenvolvida por estudiosos e testemunhas, como Mari Baiocchi (1992),
imprime evolucao ao conceito, porém sempre voltando a esses termos considerados originais
e historicos. Elementos como “ranchos desprovidos”, convivéncia em grupos de resisténcia e
acusacdo de margear a lei sobrevivem a realidade das comunidades quilombolas
contemporaneos.

Atualizar esses conceitos ¢ um exercicio necessario a reflexdo sobre a vida
quilombola atual, marcada por desafios, negligéncias e violagdes de direitos, ainda que sob a
Otica de pesquisas, programas governamentais, promessas em campanhas politicas e até certa
“protegdo das leis vigentes”. Essa reunido em comunidades, em quantidades incertas ou nao
recenseadas, formada por Malungos'®, tem a ver com a possibilidade de organizar salas de
aula dindmicas e diversificadas, ainda que “ndo se achem equipamentos tecnologicos
adequados nelas” (grifo meu).

Em nosso tempo, quilombo é uma sociedade complexa, espremida entre a
“modernidade e a tradi¢do”, conforme estuda Real (2018), pesquisador que se apropria dos
conceitos de “habitus, capital cultural e violéncia simbdlica” (p. 56) de Bourdieu para
descrever o “Ser Kalunga”, uma variante de remanescentes de quilombo desenvolvida a
margem do Rio Parani, no municipio de Monte Alegre de Goids, regido da Chapada dos
Veadeiros.

Aspectos da complexidade que permeia o Territério Kalunga sdo evidenciados ao

100 Malungos é o termo usado pelos escravizados para nomear companheiros durante a desafortunada viagem
Nnos navios negreiros.
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observar a presenca e atividade de grupos religiosos pentecostais, que negam as manifestagdes
culturais tradicionais da comunidade. Esse segmento incumbe-se de introduzir seu
“Evangelho” para “libertar” as pessoas do pecado, enquanto exploram-nas comercial e
economicamente. Uma de suas estratégias ¢ desacreditar os saberes transmitidos pelas
matriarcas e patriarcas e forcar a crenca que as dificuldades enfrentadas sdo frutos, segundo
dizem, “da falta de fé e de oracdo”, mas ndo da expropriagdo do poder, que manipula os
recursos publicos e negligenciam as politicas necessarias a cidadania. Sendo assim, a luta e a
participagdo politica ndo devem ocorrer. Alids torna-se bem mais comodo aliar-se ao
opressor, que € manso, ¢ ajuda-lo em sua tarefa de oprimir.

Diante das negligéncias e violagdes de direitos que permanecem nos cotidianos da
vida no territorio, destaca-se o da educagdo “direitos de todos e dever do Estado e da familia
(...)7, e que visa “ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”, texto cristalino da constitui¢do da Republica
Federativa do Brasil (art. 205), promulgada em 1988, também conhecida como “Constitui¢do
Cidada” pelo conjunto de garantias de direitos sociais nela previstos.

O referido territorio ¢ parte da regido administrativa de Goids, denominada
Nordeste Goiano, mais especificamente do municipio de Monte Alegre, ente incumbido da
rede de ensino fundamental do 1° ao 5° ano, ou conjunto de escolas, responsaveis pelo
desenvolvimento da primeira etapa do ensino basico, conforme determina a LDB, Lei
9.394/96, que regulamenta a Carta Magna Brasileira. Nessa area, ndo ha escolas de Educagao
Infantil, nem salas de alfabetizacdo; a 1* fase do Ensino Fundamental ocorre em “regime

multisseriado'®"”

, onde as criangas de varias idades e niveis de aprendizagens sdo reunidas
numa mesma sala, sob a regéncia de uma Unica professora ou professor.

Além da reunido dessas criangas ja& “iniciadas”, supostamente alfabetizadas,
incluem-se também as “ndo alfabetizadas™ para realizar sua primeira experiéncia escolar, isto
¢, experimentar adentrar-se ao mundo letrado. Numa destas turmas formadas para o primeiro
semestre de 2023, foi encontrada a menina Muénga, a qual doravante ¢ descrita “sujeito de
pesquisa”, observada durante o trabalho de observagdo participante, estratégia de coleta de

informacdes registradas em Cadernos de Pesquisa de Campo.

Os moradores desse territorio pertencem a varias etnias africanas da regido de

101 Sistema de vérias “séries” escolares reunidas. Modelo recorrente no periodo colonial de nossa histéria.
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Angola, em sua maioria da populagio Bantu. Para essa regido da Africa, o dicionario
Kimbundu-Portugués, de Assis Junior (1967), lista nomes com as terminagdes “enga”, tal
como Ngenga, Kulenga, etc. Quanto a identificacdo desses nomes com 0s povos ancestrais,
chama a atencdo o fato de uma pessoa da comunidade ter sido registrada com nome
tipicamente lusitano, por inspiragdo biblica e catdlica, mas no seio familiar e de parentes,
recebeu o apelido carinhoso de “Nenga'*”.

A menina estudante Muénga ¢ filha de pais trabalhadores em fazendas, as vezes
fora do territério. De acordo com sua professora, “Seus pais ndo ficam na comunidade,
sempre saem para trabalhar. Ela [Muénga] fica mais com a vo”. Quanto ao apoio pedagogico
de suas tarefas escolares, a professora informa que “as vezes ela arruma ajuda, apoio de uma
tia. O apoio que ela mais tem ¢ com essa tia, porque a familia ndo fica na comunidade (...).
(Entrevista dia 1912/2023)”. Aos nove anos de idade ¢ perceptivel que essa menina se
encontra em nivel precario de alfabetizacgao.

O contexto vivido por Muénga e sua familia, conforme relata o representante das
escolas locais, € também precério e seus pais fazem uso de bebidas alcodlicas, possivelmente
para tentar amenizar as agruras da realidade econdmica e financeira que vivem. Eles
representam uma parcela de familias desestruturadas, de uma comunidade também
desestruturada, as vezes amaldicoadas, portanto, “merecedoras” do sofrimento na visdo
pentecostal disseminada.

Nessa sala de aula foi observado o quanto Oriki se debate com a dificuldade de
iniciagdo a leitura pelas criangas. Da parte de Muénga, destaca o esfor¢o dela querer
demonstrar ao visitante (pesquisador) algum “resultado” de sua aprendizagem. Ha um
paradoxo na sala, que ¢ a divisdo entre criangas que sabem e as que ndo saber ler. Outro fator
tensionante ¢ a classificacdo hipotética registrada, por vezes, no quadro-giz de “alunos
analfabetos”.

O que se v€ na sala de Oriki, observada durante oito horas, sdo criangas
amparadas pelo seu herculeo esfor¢o na tentativa de conseguir alfabetizar minimamente e
vislumbrar alguma escolariza¢do mais adiante. Muénga pertence ao grupo das maiorzinhas da
sala e mostra sentir-se obrigada a saber ler, inclusive por seus colegas. “Conserta esse jota!

’

Ndo ta parecendo um jota!”, sdo expressdes utilizadas pela professora para explicitar

102 Trata-se de uma mae e professora Kalunga, que é assim chamada por todos; inclusive, as criancas a chamam
“tia Nenga”.
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preocupacdo com suas 14 criangas. A maior parte delas, no entanto, esforcam-se para
reconhecer as letras do alfabeto.

Na ocasido, Oriki chamara a atengdo para a realizagdo de uma atividade de
historia. Cada crianga deveria escrever e ler nomes de pessoas que compdem seus grupos
familiares. Houve bastante discussdao e questionamentos do tipo “porque me colocaram esse

131> As criangas admiraram o fato de o

nome?” “Eu queria o nome de Santos Rosa
pesquisador utilizar o nome civil da professora. Isto porque eles e elas a tratam de “7Tia ‘M’”,
inicial do nome carinhoso com que todos a interpelam. Uma crianga disse, “Uh! Ele fala
MexFEERER] referindo-se a0 nome civil da docente.

O clima da sala ficou tenso quando a professora pediu que escrevessem e lessem
em voz alta os nomes dos pais. Comentou porque Muénga nao conseguiu escrever a contento.
Expos publicamente o problema e exerceu certa pressdo para que as criangas atingissem o
“padrao” de escrita exigido por ela. Observei e registrei no caderno de campo que “alguns
alunos ficaram desesperados por ndo saber e outros se gabavam por saber” escrever os
nomes de seus pais, irmaos, avos e demais familiares.

Os episddios das escritas, ou ndo escritas dos nomes, constrangeu Muénga. Ela
claramente se revoltou com as atitudes de Oriki, bem como a “impoténcia” que lhe abateu em
ndo saber escrever nomes tdo importantes em sua vida. Saimos todos para o intervalo, onde as
criangas aproveitam para extravasar, possivelmente de suas decepgdes agravadas em sala de
aula. Muénga chuta forte a bola, combate os adversarios bravamente; ela até provoca um
garoto de outra série mais avancada, que até parece ser o dono da bola. Ele a machuca com
forca! Ela resigna-se, grita, bate o pé no chdo, mas ndo chora em momento algum.

Os problemas observados nessa sala de aula, especificamente os relacionados a
alfabetizacdo das criangas surgem como sintomas de um amplo “projeto” de sociedade
dominante de expulsar as criangas dos sistemas educativos (Freire, 2020, p. 70). Pressuponho
que as criangas que furam esse bloqueio podem ter sua iniciacdo aos estudos enviesada,
tornando-se, por exemplo, um adulto avesso a leitura, ou avesso a aquisicdo de novos

conhecimentos.

103 Refere-se a sobrenome comum na regido, sendo o mais conhecido da matriarca lider Procépia dos Santos
Rosa (figura 10, p. 120), Doutora Honoris Causa da Universidade Estadual de Goias, (Res./CsU/N° 1058 de
24/04/2022), “por sua notdria atuagdo na defesa do meio ambiente, na luta pelo reconhecimento do
Territorio Kalunga e promogdo da paz entre os povos™.
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Em vez de engendrar estratégias para manter as criangas, a escola gasta recursos
para sustentar a ideologia da “evasdo escolar”, transferindo a responsabilidade para a
sociedade, o que faz com que o insucesso escolar seja aceito naturalmente. Para entender isso,
inicialmente consultei um dicionario de lingua portuguesa para conferir o termo “evasdo”.
Trata-se de um substantivo feminino (s.f.), que quer dizer “ato ou efeito de se evadir, evasiva,
subterfugio, desvio, fuga, saida. ||2. (Med.) manifestacdo de certos neurdticos para fugir da
realidade” (Maia JR; Pastor, 1995). Corrobora esses significados a “/linguagem policial” para
tratar supostos criminosos, que fogem, ou “evadem do local”.

Grande quantidade de criangas brasileiras preenchem as estatisticas da tal “evasao
escolar” e Muénga ndo estd imune a tal condenagdo. 8 meses depois de ter observado
diretamente sua sala de aula, a professora alfabetizadora Oriki relata seu estdgio atual de
leitura: “Ela esta com um nivel, assim, com um pouco de dificuldade, principalmente com as
silabas complexas. Ta dificil dela pegar elas, mas tda um...ela ja lé palavras e frases e
pequenos textos. A unica dificuldade é nas complexas mesmo”, Oriki (entrevista dia
01/12/2023).

A menina Muénga encontra-se matriculada no 3° ano do Ensino Fundamental, o
que corresponde a primeira etapa do 2° ciclo dos Anos Iniciais de acordo com os Parametros
Curriculares da Nacionais — PCNs. Teoricamente, a essa altura, ela ja deveria ter
desenvolvido as habilidades basicas ao seu processo de alfabetizagdo plena, o que ndo ¢
confirmado pela sua professora, que se expressa um pouco confusa sobre seu estagio de
aprendizagem.

Esse periodo de primeiros passos da escolariza¢do vivido por Muénga também
estd relacionado a0 momento historico de sua turma de colegas, sua professora e sua familia.
Isso do ponto de vista da nova “sociologia da infancia”, que vem sendo elaborada nas ultimas
décadas, com aproximagdes importantes da cultura escolar, para a construcdo coletiva da
identidade das criangas (Neves et al, 2017). Esses autores debatem “a infancia como
categoria estrutural e as criangas como atores sociais” (p. 348).

O estudo destaca a “cultura de pares” por identificagdo no primeiro dia de aula,
como principios basilares para desenvolver a sociedade a partir de grupos solidarios, capazes
de cooperar mais do que competir, primeiro no ambito da “apropriacdo da leitura e da

escrita”. Na sequéncia, esse fendmeno evolui para a promogdo da “identidade coletiva” em
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torno de criangas em processos iniciais de escolarizagdao, como ¢ o caso da menina a que me
refiro nesta investigagao.

Nesse caso concreto, os aspectos socioldgicos implicados requerem alteracdes
profundas nas relagdes, tanto com seus colegas quanto com sua professora e ou sua familia.
Para Muénga, essas relagdes parecem desfavoraveis, pois no contexto ainda ¢ observado

preconceito e discriminagdo contra pessoas subalternizadas, perceptivel na denuncia feita a

seguir:

E muito decepcionante! Toda vez que a gente chega numa reunido, com esse
negocio de desvalorizar a gente (...), quando a gente faz uma pergunta eles
tratam a gente como se fosse bicho. Quando é os da cidade que faz uma
pergunta, eles vai e responde normalmente e pra gente ¢ tudo gritado (...).
Eu ndo entendo porqué (Oriki, dia 1°/12/2023).

Ao lado disso, dois fatores preponderam-se para extenuar o sacrificio da infancia
no territorio: a) a gestdo politica e pedagogica dos recursos que proporcionam condi¢des
indignas de aprendizagem e b) a questdo da formacdo de professoras e professores, o que ¢
agravado pelo autoritarismo arraigado na cultura politica e educacional dos municipios
geralmente conduzidos por homens brancos, proprietdrios de terras e comerciantes locais.
Tais fatores politicos recrudescem-se e reforcam o fracasso escolar das criangas das classes
populares em favelas, aldeias e comunidades quilombolas.

O modelo de construcdo de relagdes pedagodgicas que respeite e incentive a
cooperacdo, a partir da cultura de pares, como pesquisado por (Neves et al), revela um
contexto diferente do vivido por Muénga. A pesquisa focaliza a transi¢ao escolar da Educacao
Infantil para o periodo de inser¢ao no Ensino Fundamental, periodo propicio a alfabetizagao,
que foi negado a menina. No caso estudado, “ao final do primeiro ciclo, todas as criangas
estavam alfabetizadas”, sendo que 88% delas alcangaram este sucesso ja na primeira etapa do
ciclo (Neves et al, 2017, p. 365).

O horizonte posto para as criangas da classe popular, incluindo em especial
Muénga, ¢ o fracasso escolar planejado, reproduzido ano a ano nas redes de ensino. Ao
contrario do que ¢ propalado, o projeto pedagogico da sociedade contemporanea prevé a
“dominagdo social”, como aponta Sawaya (2001, p. 70), pois criangas relegadas a margem do

sistema educativo sdo tidas erroneamente como portadoras de deficiéncias cognitivas. Mesmo
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se essas apropriarem-se da leitura escrita convencional, ainda assim serdo ignoradas, pois “a
politica educacional vigente ndo tem conseguido romper com a visdo enraizada na escola a
respeito das criangas das camadas populares, como incapazes (Sawaya 2001, p. 97)”.

E assim a “roleta” da historia da exclusdo gira em torno da negligéncia e
autoritarismo que dirigem a educagao bem no inicio da escolarizacao das criangas, mantendo-
a intacta. Ap6s 523 anos da invasdo europeia e tentativas populares de construcdo de relagdes
pedagogicas democraticas, a escola foi tornada uma “garota de programa”. Por falta de
planejamento adequado, a cada governo, sdo implementados novos programas propagados
como panaceias sociais, que, no entanto, caem no esquecimento pouco tempo depois.

Ao referir-se sobre um desses programas, o socidlogo e educador Pedro Demo
afirma que o “Programa Nacional de Alfabetiza¢do na Idade Certa — PNAIC” nada mais ¢
que um esbogo ‘“requentado”, com aspecto de novo. Segundo ele, ainda que possa haver
avangos no formato e na sua execucdao, na verdade, trata-se de mais um programa,
possivelmente como outros que o precederam.

Na visdo desse autor, resta-nos esperar para ver se Muénga e as demais criangas
brasileiras serdo atingidas por mais um alvorogo que ¢ feito em torno de estatisticas tdo
desfavoraveis dos ultimos anos. Um plano delineado em 20 péaginas, que ndo prevé mudancgas
estruturais, principalmente na formagao do alfabetizador, ndo sera capaz de “virar a chave” do
sucesso dessas criangas (Demo, 2023).

Entre outras, a proposta de Demo ¢ que “enquanto ndo houver alfabetizador, que
pesquise, que elabore sua propria estratégia de alfabetiza¢do”, vamos gastar tempo repetindo
programas que jogam mais para a torcida do que marcam gols decisivos & mudancga da historia
da crianca brasileira. No caso em questdo, ainda persiste a falta de autonomia do profissional,
um dos temas discutidos d’agora em diante apds leituras dos CTEs, com as professoras/es
alfabetizadoras/es em Roda de Conversa, realizada no dia 26 de junho de 2024, além dos
ancidos e ancias do territorio.

No caso da aprendizagem da Crianga Kalunga, suas condigdes sociais, cognitivas
e culturais, que agdes sdo necessarias, para sua inclusdo de fato? Porque a politica da
alfabetizacao infantil deve ser gestada no interior de seu habitat, sua cultura e sua familia? A
tentativa de respostas a essas questdes sdo discutidas a partir de debate que considere o campo

epistemologico, porém, integrado a percepcdes e contradigdes das/os agentes escolares que
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realizam o trabalho alfabetizagao das criangas.

Na primeira fase da discussdo apresento um painel contextual do problema, a
partir de um caso concreto. Na sequéncia, ha o seu desdobramento dele, relacionando-o ao
problema dos direitos a alfabetizagdo, considerando o que os “alfabetizadores/as” verbalizam
e propdoem no ambito de suas atuacdes. Esse desdobramento se dard na esteira do que fez
Demo (2005 p. 73), ao propor simulados de dinamicas qualitativas, para interpretacdo de
casos, utilizando-se da hermenéutica “a la Thompson”. O referencial empirico para a
realiza¢do deste estudo estd em Cadernos de Textos de Entrevistas — CTE'™, produzidos da

transcricao de audios de entrevistas semiestruturadas.

6.4. Conceitos, percepgdes e contradigdes das/os participantes

Nessa secao, trabalho com excertos extraidos dos CTEs, e da Apostila de Texto da
Roda de Conversa — ATRC, com ancidos, ancias, professoras/es alfabetizadores/as que atuam
nas redes estadual e municipal nessa parte do territdrio. Depois de realizadas duas leituras
desses materiais, exponho os excertos, que sdo destaques de depoimentos dos participantes
desconsideradas conversas vagas, repetidas, fora do assunto, comentarios do entrevistador, ou
conversas que as/os participantes tragam questdes de seu proprio interesse.

A abordagem tem por objetivo compreender os indicios identificados,
principalmente aqueles que denotam supostas negligéncias ao direito fundamental a
alfabetizacdo da crianga, a partir: a) do conceito de alfabetizacdo evidenciado; b) da
percepc¢ao metodologica apresentada; c) da tensdo com as ‘“autoridades” do ensino e d) o
estabelecimento de paralelo entre “o que se faz e o que se fala” por parte de alguns
participantes.

O trabalho analitico ¢ feito com intuito de interpretar as falas, as vezes agrupadas,
as vezes individualizas, objetivando ter certa clareza e coeréncia compreensivas da realidade
naturalizada pelos participantes. A discussdo sobre o sacrificio da infancia enquanto percorre
os caminhos de ida e de volta da escola considera o “trajeto” de Muénga e o uso exaustivo da
multisseriacdo como possivel estratégia exclusdo. Esses sdo fatores perseguidos na

investigacao dos depoimentos, em que se utiliza a dindmica qualitativa das exposigdes orais,

104 Trata-se de Cadernos de Textos resultantes de conversas gravadas com 14 professores/as
“alfabetizadores/as”, realizadas entre os dias 19 e 23 de junho de 2024.
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como sugere Demo (2005).
Para facilitar a discussdo, exponho, quadro elaborado a partir da selecdo de

trechos do que pensam as/os “alfabetizadores/as” sobre uma crianga “alfabetizada’:

Quadro 2: Conceitos de alfabetizagdo concebido pelas professoras Kalunga entrevistadas

Agbasa |(...) ta crescendo com a evolugdo, né? O crescimento (CTE I, p. 2).

Huri (...) que consegue ler, bem definido, sem soletrar, conhecendo todas as silabas, lendo
frases, pequenos textos, com uma escrita legivel, (CTE I, p. 60).

Kindoki | (...) a crianca alfabetizada tem que ter a autonomia para fazer o proprio nome (CTE I, p.
83).

Makota |(...) que conhece todas as letras do alfabeto, a letra do seu nome, sabe interpretar um
texto, sabe escrever a letfra cursiva, efc. (CTE I, p. 2).

Nefertiti |(...) ela tem outro nivel, né? Até pra poder se comunicar (CTE I, p 46).

Nzinga |(...) ja consegue entender, consegue ler, muitas vezes interpretar, dependendo do texto
(CTE I, p. 76).

Oriki (-..) é [a crianga] que ja tem que estar lendo fluentemente os géneros textuais, (CTE I, p.
30).

Tuanha |(...) [a que consegue] fazer uma leitura de um texto, ou até mesmo a leitura de uma frase,
interpretar um texto. (p. 72).

Yinga (...) ele ja entende o que ele escreve e o que ele esta lendo, né? (CTE I, p. 34).

Zaya (...) é aquela crianca que tem mais facilidade de aprender com as explicagbes (CTE I, p.
53).

Figura 16: Quadro extrato sintese da concepgdo de alfabetizagdo das professoras Kalunga;
(junho/2024)

Para inicio de conversa, as “alfabetizadoras” explicitam “conceitos” de
“alfabetizacoes” diferentes do que € observado em suas praticas na sala de aula (CPC I, 11, III,
IV, V e VI). Também se distanciam do que dizem ter sido sua préopria “introdugdo” escolar,
marcada, na maioria das vezes, por violéncias praticadas no ambito do projeto Kalunga-
Educagdo, que foi implantado de fora para dentro no inicio da década de 1990. Suas
atividades metodologicas de ensino sdo realizadas na forma sintética e indutiva, partindo da
repeticdo e reunido das letras para formar silabas e palavras.

Prevalecem algumas concepcdes de alfabetizagdo, como a ideia da crianga “ler e
interpretar textos”, sem demonstrar vinculo com a dindmica de sua realidade. No ambito geral

das arguicoes as alfabetizadoras recorreram, ou atribuiram, “aos pais” certa responsabilidade
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pelo “fracasso” na alfabetizagdo das criancas, desconsiderando o fato de que quase todos
eles/as ndo foram alfabetizados, e muitos sequer estdo presentes na comunidade, como ¢ o
caso dos pais de Muénga. Makota diz que a boa iniciagdo escolar das criangas ¢ aquela que
“tém apoio mais dos pais, quando [eles] frequentam mais a sala” (idem, p. 4). No entanto,
essa participante teve dificuldade em explicar o tipo de contribuicdo dada por esses pais e
essas maes.

A participante Oriki concebe a alfabetizagdo como estagio de leitura “fluente”,
mas ela vai um pouco mais além ao apontar como empecilho a “matriz de habilidades”
imposta pelo Sistema Estadual de Ensino. Declara que, em sua prética, utiliza parcialmente os
contetidos que lhes sdo prescritos porque, segundo ela, a matriz “ndo estd muito dentro da

nossa realidade” (idem, p. 30):

Nos, como Kalunga, nés queremos ver nossas criangas ja bem aprendido,
mas que antes nds ndo tinhamos essa capacidade, né? Porque [no passado] o
professor chegava para trabalhar, mas era para receber o dinheiro. J4 nos,
ndo, nés queremos fazer o nosso trabalho com muito amor e ver as nossas
criangas tudo j& bem avangado na escolaridade (CTE I).

Conforme diz Oriki de forma organica, suas a¢des seguem na contramao do que ¢
posto como adequado as necessidades educativas das criangas de sua comunidade. Por suas
proprias palavras: “a matriz de habilidades deles ¢é voltada mais para a cidade, ndo serve
para quilombo™ (p. 32). Isso justifica, na visdo dessa participante, o porqué de as criangas
iniciarem animadas, mas em seguida rejeitam a escola. O que faz com elas continuem ¢ o fato

de que “somos todos parentes”; portanto, sentem-se mais “a vontade” (p. 33).

Esse embate com o que vem prescrito e imposto da visdo de mundo do
colonizador, travestido de “benfeitor”, parece corroborar certa indiferenga perceptivel perante
a “oracao” que ¢ realizada no inicio das aulas. Tanto as criancas quanto as professoras deixam
transparecer que tais manifestagdes ndo contemplam aspectos peculiares a comunidade. A
auséncia de planejamento participativo, de dentro para fora, fazem com que, ndo somente a
crianga, mas sua familia, ndo se sintam contemplados naquilo que vem prescrito:

Al [no livro didatico] ¢ aquela familia que tem pai e mae. S6 que na nossa

comunidade ndo ¢ toda familia que tem pai ¢ mde. A maioria das maes sao
solteiras. (...) E ndo ¢ s6 aqui no quilombo que tem maioria de maes
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solteiras. Eu acredito que no mundo afora ai, maioria também sdo (CTE I, p.
34).

Essa ¢ uma visdo bastante consensual entre as professoras participantes. A
“cobranca” para ensinar sobre uma familia considerada ‘“estruturada” provoca sutil
constrangimento para a crianga. Ao perceber que sua familia ndo estd “adequada” ao que a
escola defende, o que se torna inadequado e agressivo ¢ o discurso. Ao ter de trabalhar tais
conteudos, Kindoki, ressalta que “eles estdo prejudicando as proprias criangas, (...) Porque
se eles deixassem a gente trabalhar do nosso jeito, assim, com a nossa realidade, como a

gente vé alunos aqui, com certeza a aprendizagem seria bem melhor” (CTE 11, p. 37).

No que se refere a aprendizagem, a professora aponta como solugdo a escola
atender a crianca por volta de 3 anos, como ocorre na zona urbana. Trata-se de abranger a
Educacao Infantil (creche e pré-escola) também para a Crianca Kalunga. Como ocorreu com
Agbasa. Ela diz que fez o “prézinho. Porque ld na cidade tem um prézinho”’, aqui jd ndo tem,
pega logo o primeiro [ano]. (...) quando eu cheguei no segundo ano, eu ja sabia ler” (CTE 1,
p. 8).

Dentre onze professoras “alfabetizadoras”, Agbdsd, que ¢é negra, mas nio é
Kalunga, foi a inica que frequentou a Educacdo Infantil na zona urbana. Ela foi encontrada na
segunda fase de coleta de informagdes desse projeto substituindo Kajinga; logo, sua sala de
aula ndo foi observada. Porém, Agbdsd demonstrou em sua entrevista completa ambiguidade
na sua pratica, o que pareceu nao ter recebido devida preparacdo e planejamento para sua

inser¢ao na docéncia infantil.

Insisto na tese de que a alfabetizacdo enviesada, ou a oferta curricular
intencionalmente manipulada para fins coloniais, pode funcionar tio bem quanto a auséncia
da formacdo do sujeito. Algumas caracteristicas perceptiveis na fala dessa personagem
tendem a tal interpretacdo. Ao falar da importancia dos ancidos e ancids, para educagdo local,

mas também de suas contribui¢des para a escola atual, Agbasd afirmou que

com certeza eu acho que a presenga aqui ¢ muito importante porque “tipo
assim”, para evoluir muito as criangas daqui, porque aqui, além das pessoas
aqui falarem, eles falam muito errado, tem a cultura ja deles de falar as
coisas assim, errado, ¢ acho que a evolugdo que da uma escola (...) (idem, p.
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10).

Com essa exposicdo, a entrevistada nega o acervo de saberes construidos pelos
ancestrais que estdo presentes nas acdes, por exemplo, de Procopia dos Santos Rosa (figura
10, p. 120), ativista, pioneira, considerada analfabeta apenas pelo sistema convencional de
ensino. Contextualmente, sua referéncia trata da participacdo das pessoas mais velhas e
experientes realizarem atividades de ensino da cultura, dos saberes, da luta, da sobrevivéncia,

dos costumes necessarios ao estreitamento do didlogo entre geragdes quilombolas.

A tensdo do que vem prescrito com as necessidades de adequagdo a realidade ¢
bastante enfatizada por Oriki, sempre atenta as imposigdes a pratica da educacdo da Crianca
Kalunga. Essa tensdo parece ser agravada pelo fato de as professoras exercerem sua profissao
em regime de contrato temporario. Quanto a sua escolarizagdo inicial, essa participante diz

que foi “muito complicada, e que foi através de varada na cabe¢a” ,(CTE 1, p. 39).

Entdo, o professor (ndo Kalunga) poderia, sim, pegar o aluno e meter uma
varinha na cabeca. S6 que ndo era coisa demais. SO era para dar um susto
mesmo. (...) eu reprovei no primeiro ano porque eu ndo sabia ler e ndo
poderia passar pro segundo. Isso eu lembro, reprovei um ano na escola. S6
passei depois que eu aprendi a ler no segundo ano (...), CTE I (p. 40).

Quanto a atuacdo violenta e negligente dos professores ndo Kalunga em relagdo
ao direito da crianca, Oriki, hoje alfabetizadora, reporta as varadas na cabeca para ser
alfabetizada. No entanto, ela diz que era “algo leve”, s para alertar. Ao falar, percebi nitida
preocupacao em minimizar as agdes da “professora treinada”, como visivel estratégia para

evitar futuras possiveis represalias.

A pratica de castigar crianga com vara tem origem biblica e foi muito utilizada nas
escolas segregadas dos Estados Unidos da América, violéncia entendida nesta tese como
forma evidente de desumanizacdo da pessoa, nesse caso da crianca. Para Kozol (1967, p.
56/92), trata-se de um método para assassinar “o destino da crianga em idade de aprender”. O
projeto “pedagdgico” desse tipo de escola para negros naquele pais, entre outras medidas,
incluia surrar a crianga, “mas quando ninguém vé; e que tenha o cuidado de ndo deixar

esquimoses nem marcas”. Ele adverte que uma crianca surrada “pelos erros da sociedade e
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ndo pelos seus talvez nunca readquira seu sentimento de dignidade”.

Aos aspectos violentos que a cultura escolar ocidental pratica para aprofundar seu
colonialismo, também reune certo desprezo pela dignidade humana. Para isso, eleva-se ao
maximo seu instinto de crueldade, a ponto de o oprimido ter medo de expressar com clareza
sua opressao. Além das varadas citadas pela participante Oriki, outro tipo de violéncia

ocorria, conforme palavras de outra crianga da época:

(...) os professores iam ensinar a gente, SO que uma coisa que eu achava em
falta da alfabetizagdo ¢ porque, em forma de os professores irem receber,
eles ficavam uma semana. Uma semana, depois de uma semana que oS
professores voltavam. E era isso (...); a gente estudava com ‘os de fora’, eles
iam pra la receber, porque era mais dificil acesso, (CTE I, p. 43). Ai quando
a gente chegava 14, a gente ia pegar no lapis para passar por cima, ai eu tinha
aquela maior dificuldade, ai parece que a professora ndo tinha aquela
paciéncia, (p. 44). Nao, ndo era s6 um. Era assim, quando tu pensava que era
um professor, “ndo, o professor foi embora” (CTE I, p. 45).

Ainda que afastadas no tempo, o que possivelmente poderia facilitar o relato, isso
nao impede as participantes de sentirem dificuldades em como se expressarem livremente. No
caso da participante anterior, além da sua dificuldade, ela posiciona-se, na oportunidade, a
favor do sistema a que ela se submete. Numa outra oportunidade, ela se manifesta contraria as
“cotas raciais” ofertadas pelas universidades, que favorecem a ela mesma e aos demais do
territorio na forma de reparacdo da divida social do Estado Brasileiro para com os povos
originarios e descendentes de africanos escravizados.

No caso da crianga atual, ainda que também de maneira contraditoria, Zaya
exprime cuidados especiais com a que remete aos aspectos maternais, verificados no
comportamento de povos Bantu-africanos (Fourshey, 2019). Ela transmite compaixdo na fala
e no olhar, quando se refere as criangas na escola, “(...) os outros ficam criticando: ‘vocé ndo
sabe nem as cores, nem o banheiro, vocé ndo sabe usar o banheiro!’. E muito triste aqui. A
crianga, quando comega, o inicio deles na escola é triste demais aqui” (CTE 11, p. 56/57).
Sua fala permite interligar o caso de Muénga as demais criangas em processo de
alfabetizagdo. Zaya diz que ¢ comum as criangas relatarem que “ndo quer[em] ir para a
escola mais ndo. La os meninos ficam rindo de mim” (CTE 11, p. 57).

A postura dessa participante refor¢a a necessidade de se praticar uma pedagogia
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que escute os anseios da Crianca Kalunga. Nesse caso, estd posto na voz da professora seu
brado, sua tristeza, mas também o que sente a crianca ao ser exposta ao ridiculo da escola
interessada, que a constrange e ndo acolhe seu publico na diversidade de suas multiplas
diferengas. Isso, no entanto, se faria a partir de diagnostico institucional competente.

Entretanto,

(...) as coisas que vém de 14 [da instincia superior] ndo encaixam nada nessa
vida real que o senhor'® esta falando. [Algo que dificulta o nosso trabalho,
diz a participante, ¢ que a matriz curricular] ndo tem nada a ver com essas
coisas. Nao entra, ndo tem nada assim. A gente planeja em cima da matriz e
explica também fora dessas coisas (CTE II, p. 60).

Nesta oportunidade, Zaya se mostra frustrada com o tipo de planejamento
realizado das atividades. Os planos deveriam condizer com a realidade das criangas e, para
ilustrar como elas vivem, a entrevistada expressa um pouco da diferenca de suas realidades:
“A convivéncia aqui, como que é a realidade igual antes mesmo, na época da vigia'"® mesmo,
tem muitas criangas que ‘hoje eu ndo vou vim, ndo, que eu vou ajudar meus pais’” (p. 60/61).
Durante a “vigia”, as criangas se levantam bem cedo, pegam seu estilingue, ou bodoque e vao

“tanger” os animais que muito cedo se alimentam das plantacdes.

O contato direto e intenso com a natureza contrasta com a realidade imposta pela
obrigatoriedade da escolarizagdo. Na area quilombola, forjada na “irregularidade” do
esconderijo, ndo ha fragmentagao temporal para definir o dia a dia. Nela, as criangas crescem
aprendendo a enfrentar a mesma realidade de seus pais. Por essa razdo, elas vigiam as
plantagdes. Ser alfabetizada ndo faz parte de suas obrigacdes pela sobrevivéncia.
Alfabetizagdo ¢ uma ‘“necessidade” intempestiva imposta de fora para dentro a partir da

década de 1980.

No comego dessa década, Zaya foi obrigada a sair do territorio para estudar, mas
também teve que trabalhar para adequar-se a realidade compulsdria que abatera sobre seu

povo. Todavia, entre idas e vindas, ela descobriu que era possivel sonhar:

105 O senhor a quem a participante se refere é o pesquisador e “as coisas” das quais reclama sdo autonomia e
participagao.

106 Num fim de tarde de maio de 2023, Muénga foi observada correndo num trieiro de mato para “vigiar”, ou

espantar passarinhos na roga.

218



(...) E meu sonho era terminar [os estudos] e ser professora; (...) Ai naquele
tempo, eu vi um pessoal da SUCAM e eles chegavam aqui, eu tava com o
caderninho, empolgada pra aprender, ai eu perguntava pra eles e eles me
ensinavam também (CTE II, p. 64); Ai ele olhava: “ndo, esse aqui ta certo”.
Era o pessoal da SUCAM'” que vinha (idem, p. 65).

Entre os muitos relatos que envolvem servidores dessa campanha, esse despertou-
me interesse, pois estd relacionado com a introducdo da escrita e da leitura no territdrio
Kalunga. Portanto, se refere a alfabetizagdo das criancas e dos adultos, a partir da década de
1970. Esse movimento de estimulo aos estudos, ao aprendizado das primeiras letras, vai ao
encontro da luta dos ancidos e ancids, que passaram a sentir a necessidade de integrar-se a
realidade do que acontecia nas zonas urbanas, do entorno das comunidades. No que se refere a
escola, Zaya conta que seu pai enfrentou muitas dificuldades ao lado de mulheres como

Procopia e Santina: “(...) foi uma luta muito grande para eles ter escola aqui (CTE 11, p. 66).

(...) ai pai falou pra mim: ‘se vocé formar eu te dou um bezerro’ e eu fiquei
com vontade de estudar e empolgada pra ganhar esse bezerro. Ai eu peguel,
quando eu terminei o estudo: ‘cadé, pai, o meu bezerro?’ [seu pai sabiamente
lhe disse]: ‘O bezerro € o seu estudo, que eu te dei’, (CTE II, p. 67).

Nos dias atuais, essa participante representa um grupo de pessoas respeitadas na
localidade pelo seu esfor¢o e dedicagdo para com a alfabetizagdo de criangas no territorio.
Todavia, ao lado do sonho de ser professora, ela carrega marcas da desumanizagdo deixadas
pelo projeto Kalunga-Educacdo. Em sua pratica Zaya acaba por recorrer a atividades que
estimulam a competi¢do, criando dois grupos em sua sala: um de ganhadores e outro de

perdedores.

Dando continuidade ao didlogo com as professoras Kalunga, chegou a vez de falar
com Nzinga, que deixou explicita sua caracteristica de mae. Utiliza bastante os diminutivos
para amenizar os problemas da alfabetizagdo. Sua forma de avaliar ¢ muito clara e considera
as condigOes reais das criancas que “alfabetiza”. Preocupa-se com o trabalho realizado no

Sistema Multisseriado de Ensino, porque ha criangas que se desenvolvem bem mais devagar

107 Superintendéncia de Campanhas de Satide Publica, consistia em borrifar casas nas zonas rurais para
combater dengue, maldaria e febre amarela; Uma histéria do povo Kalunga (Brasil, MEC/SEF/2001).
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que outras.

Entdo, essa turma multisseriada, ela pega bastante, porque eu estou com trés
turmas do primeiro ao terceiro ano, entao ai ja pega bastante que o segundo e
o0 terceiro ano ja esta bem mais caminhando. Ja o primeiro ano que chegou
esse ano e eles ainda estdo em processo de alfabetizagdo. Agora que eles
estdo caminhando. Entdo ¢ muito desafiador (CTE II, p. 79).

Apesar de criticar o sistema multisseriado e indicar preocupacao com a realidade
das criangas, se mostrou indiferente a alfabetizagdo delas. Usa com frequéncia os gerindios e
frases como “acredito que a gente caminha um bocado” (p. 80). Nzinga expressa
pensamentos do tipo “A gente sempre tem que estar trabalhando as coisas mesmo que nao
suponha, ah, ndo é pedido na matriz”, e que a alfabetizagdo praticada “ndo é de acordo com o

cotidiano das criangas, nao”, (p. 88).

Utilizando-se da pratica de Zaya, Agbasd avalia confrontando e expondo a crianga
em suas dificuldades de aprendizagem. Ela diz: “Eu também faco ditado muito com eles.
Muito ditado também nem que eu vou fazendo salteado, mas pra ele estar copiando (...) Pra
ver se vé a evolugdo” (CTE 1, p. 4). Trata-se de atuacdo que prioriza punig¢des as criangas que
supostamente nao tenham aprendido, ou “ndo estdo prestando a aten¢do nos conteudos

apresentados” (grifo meu).

Num ambiente de aparentes puni¢des, segundo ela, as criangas procuram formas

de agrada-la na tentativa de manterem o ambiente da sala menos hostil.

E eles conversam comigo, fala que vai me dar pimenta, fala que vai me dar
peixe. E uma alegria (p. 5). [Como anteriormente dito, Aghdsd ndo tem
experiéncia e fora substituir outro “alfabetizador”] Mas s6 que eu, como eu
entrei agora, nunca peguei uma sala de aula, foi a primeira vez. Entdo, nunca
tive esse lado, ndo. Entdo, eu fago da melhor forma que eu acho que meus
alunos vao conseguir pegar, (p. 8).

As criangas que estdo sob a responsabilidade dessa participante nao foram
observadas com ela em sala, mas sob a docéncia de Kajinga. Trata-se de um grupo de
criancas ativas e participativas que tiveram reacdes pedagdgicas e politicas bastante
significativas. J4 os rompantes verbais de Agbdsd indicam a existéncia de relacdes

interpessoais unilaterais e autoritarias.
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Nessa mesma perspectiva, apesar de sinalizar praticas de uma pedagogia utilitaria
com tracos autoritarios ligados a certo viés religioso, contraditoriamente, Yinga verbaliza
praxis que valoriza elementos da natureza. Ela também demonstra recorrer as brincadeiras
tradicionais locais no seu fazer pedagdgico. Sobre a possivel utilizagdo dessas brincadeiras ela
explica:

(...) cipozinho t4 na mao, tem a brincadeira de cipozinho t4 na mao, né?
Cipozinho ta no pé, por exemplo, eu vou la e faco aquela brincadeira com
eles, eles estdo ali tudo brincando, ai “bora fazer o nome, por exemplo, bora
fazer o nome cipozinho, bora fazer o nome pé”, (...). E essa brincadeira de

cipozinho t4 no pé, cipozinho na mao, ela é daqui, ¢ da tradicdo, ¢ da
tradig¢do aqui do povo Kalunga (CTE I, p. 37).

O cip6, que ¢ utilizado como utensilio para castigar as criangas na comunidade, da
nome a um movimento cultural em extingdo no territorio, que ¢ a Folia do Cipo
(Brasil/MEC/SEF, 2001 p. 64). A forma desvinculada da natureza dessa brincadeira, a
abordagem da relagdo entre os varios usos do cip6, indica certo equivoco do que poderia ser

uma pedagogia alicercada no cotidiano, ou, pelo menos, planejado a partir dele.

Noutro momento, Yinga se mostrou impaciente com as manifestagdes culturais e
religiosas tradicionais de sua propria comunidade. Ao mesmo tempo, ela insiste e repete a
expressdo “colocar na mente da crian¢a”, como se trabalhasse mecanicamente e a crianga
fosse um repositorio de contetido. Ela expressa esse “método” a partir do entendimento de que
a alfabetizacdo “é uma coisa assim, quando a criang¢a vai pra escola, tem uma crian¢a que

ela ja ta com aquilo na mente, alguma coisa na mente” (CTE 1, p. 39).

As contradi¢des identificadas no discurso de Yinga sdo também visiveis em sua
pratica pedagdgica. Seu trabalho se mostra alheio aos problemas da comunidade. Portanto,
escuta-la e observa-la faz refletir sobre os rumos da educagao das criancas sob a auséncia de
planejamento integrado a familia, que pense alfabetizacdo laica, plural e democratica; que
tenha no horizonte a perspectiva de uma infancia negra livre e emancipada, como propde

Gomes & Araujo (2023).

O exercicio de escutar Nefertiti, significa também escutar alguns sinais de uma
crianga aberta a aprendizagem. De sua fala, surgem elementos também contraditorios, mas

que remetem a aberturas relevantes para constru¢do de uma pedagogia mais progressista.
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Comeco por transcrever um trecho que denota visdo critica da linguagem. Segundo ela, “as
vezes até alguns erros, que para a gente ndo é erro, mas na gramadtica é erro. Para poder nos
auxiliar” (CTE 1, p. 47).

Noutro instante de fala, Nefertiti demonstra compreender a relagdo entre niveis de
aprendizagem, em que situam e devem ser devidamente atingidos, em favor do cuidado
cognitivo com a infancia na comunidade. Ela aponta a contradi¢do das atividades que vém
prontas no seguinte teor: “(...) eles mandam conteudo pra gente, ja é um conteudo de menino
que ja teve o preé, ja teve na creche, estudou na creche, ja vem pro segundo ano, ja vem lendo,
bem desenvolvido” (CTE 1, p. 51).

A compreensdo dessa participante sobre a linguagem tende a permitir o didlogo
com a realidade na esteira do que pensa Paulo Freire. Sua compreensdo sobre um suposto
nivel de alfabetizacdo, combinada com criticas as atividades prescritas de fora para criangas,
prenunciam aberturas para a proposi¢ao de outra pedagogia. Nefertiti reivindica iniciagdo a
leitura, entendida como “pré” ou “pré-escola”, como estratégia que possibilite
desenvolvimentos auxiliares a escolarizacao.

As epifanias dessa participante sdo confirmadas nos relatos que faz de sua propria

iniciacdo, apresentada aqui em trés tOpicos:

(...) a gente ja tem que treinar a coordenacdo motora, [sem isso] ndo vai
alcancar o método que eles estdo querendo, (...)

(...) foi a mesma coisa, multisseriado. Fui estudando com multisseriado, que
¢ a mesma correria, ndo mudou nada.

Eu fui alfabetizada com oito anos, meus pais me colocaram na escola e eu ja
estava atrasada, CTE I (p. 51).

Nefertiti conta ainda que foi alfabetizada por Ponji, um professor ndo Kalunga,
que certo dia a desafiou com a seguinte atividade: “Quem chegasse em casa, que desse contas
de ler, sem decorar, ler mesmo. Ai ele dava um prémio. E ai eu fui (diz ela) essa premiada
que ganhei esse prémio”. E qual foi o prémio que o professor entregou a nova alfabetizada?

“(...) entdo esse foi o meu maior orgulho, aprender a ler pra gente poder ganhar um lapis”

(CTEL p. 52).

Essa participante traga uma linha de tempo e nela denuncia o enraizamento do

Sistema Multisseriado de Ensino. O fato de ainda utilizar-se desse formato é sintoma da
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acomodacao institucional do método a que submete sua pratica docente. Na mesma
oportunidade, ela narra um aspecto pedagogico da sua iniciacdo, ou alfabetizag¢do, bastante
significativo apesar de caracteristico da escola interessada: a premiacdo. Nesse caso,

pressuponho, “o prémio” superou a premiacao.

Detalhes relevantes da “iniciagdo escolar” da Crianca Kalunga sdo relatados por
Huri. Essa participante d4 mostras de compreender e adaptar-se aos desafios postos. Ela
destaca o aspecto positivo de trabalhar diretamente com seus “pares”. Também, vé com
naturalidade as dificuldades enfrentadas pelas criangas ao adentrarem o mundo artificial e
incomum que a escola produz. Entdo, sobre os primeiros momentos, a adaptagao da crianca e

sua iniciagdo, Huri diz que

(...) é bem dificil, nos primeiros dias, realmente ¢ dificil porque o aluno mal
presta atencao na aula, fica assim, como se diz? Assustado, muitas das vezes,
[no entanto], geralmente, eles sdo bem tranquilos porque j4 conhecem a
gente (CTE I, p. 63).

Esse relato tem, em sua esséncia, elementos relevantes para a compreensdo de
como poderia ser implementada uma estratégia de melhoria na alfabetizagdo dessa crianga.
Ou seja, prestando a aten¢do em seus primeiros movimentos, percebendo suas prioridades.
Por que ficam assustados? Provavelmente, toda a novidade que representa a escola para a vida
de novo estudante. Entretanto, como reiterado por Zaya anteriormente, a crianga as vezes nao
quer voltar nos dias seguintes; ou como observa Oriki, eles acham que sdo s6 brincadeiras,

mas, quando sentem que ha regras rigidas desanimam.

A sugestdo de Huri ¢ que talvez fosse ideal optar por uma pedagogia que pudesse
trazer como método “a folia mirim, que é a folia infantil, a Sucia mirim também, [isso] a
gente faz bastante aqui na escola também, que eles adoram” (p. 64). A proposta que entende

ser ideal, acrescenta:

(...) algumas comemoragdes, como “Dia das Mdes”, “Dia das Criangas”,
“Dia da Consciéncia Negra”, sempre a gente faz evento com apresentacdes
das criangas, né? A danga do Boilé'® Kalunga, que é quase igual a Stcia,
né? [nela] A gente forma uns pares, né? Faz assim uma fila, homens de um
lado, mulheres de outro e ai a gente sai pegando nas maos até chegar 1a no
final da fila, sabe? CTE I (p. 64).

108 Danga tradicional da Crianca Quilombola Kalunga. https://www.encontroteca.com.br/galeria/comunidade-
do-sitio-historico-kalunga/163 (18/11/2024).
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A semelhanga da danca do Boilé, de criangas, com a Stcia de adultos, situa o
cerne do que nos ensina Nefertiti ao reconhecer que os ancidos e ancias também sao nossos
professores. Isto ¢, os saberes que guardam a pratica e os sentidos da Sucia sdo repassados as
criangas por meio de sua propria danca. Podemos encontrar aqui o significado das tantas
referéncias que fazem as professoras Kalunga ao “jogo de cintura” e ao verbo “rebolar” para
dizerem que t€m que “se virarem” para conciliar os contetidos da matriz curricular com os

saberes e perspectivas locais.

Essa participante explicita satisfacdo pelo fato de tentar adaptar a matriz de
habilidades, para que as criangas ndo percam a oportunidade que lhes é ofertada. No entanto,

ela diz que

(...) a gente queria que tirasse o multisseriado pelo menos do primeiro
aninho, né? Assim, que as outras turmas, né? Fossem, mas o primeiro
aninho, que € o ano que a gente tem que ter mais atengdo (CTE I, p. 66),
[mas o que se percebe € que] (...) esse problema de alfabetizacdo aqui na
comunidade eu acho que ele € desde o inicio, ¢ a mesma coisa (p. 67).

Nefertiti aponta a persisténcia da manutengdo do Sistema Multisseriado de
Ensino. Mas, apesar de declarar que na infancia apegava-se a cartilha e aprendeu a submeter-
se a escola, ela requer que haja organizacao escolar que favoreca a liberdade de aprendizagem
das criancas. Ela colabora no desenvolvimento de atividades no periodo de festejos, nao
porque acha que agrega, mas porque elas migram para 14 de qualquer forma, queira ou nao os

dirigentes escolares.

Além disso, essa participante também aponta o contraste provocado pelas
atividades escolares, elaboradas fora da realidade do que ¢ vivido no territorio. Em seu
entendimento, € necessario que sejam formuladas propostas pedagodgicas a partir da
“escutacdo” dos mais velhos e das prioridades locais. Afinal, diz ela, “a gente [aqui] tem uma

pedagogia de ensinar diferente da que vem de la” (CTE I, p. 70).

Concluimos a abordagem de tdpicos transcritos das entrevistas com o relato de
Tuanha. Trata-se da constatacdo de percepgdes e contradigdes identificadas no ideario
pedagogico que vislumbrem a garantia dos direitos humanos da Crianga Kalunga. O objetivo

perseguido tem sido o de focalizar a alfabetizacdo, mas também a iniciacdo escolar, seja ela
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de modo tradicional ou mais critico, escutando as “alfabetizadoras”. Elas, a seu modo, com
seu “jogo de cintura”, fazem acontecer, ainda que “(...) para comegar a alfabetizag¢do, vocé
tem que pegar no brago, na maozinha dele, levar o A-E-1-O-U" (...) (CTE 1, p. 73).

Tuanha estd engajada com seu povo ¢ ndao abre mao de uma “roda” para
conversar, mesmo que sua sala esteja “muito bem organizada em fileiras”. Ainda que a

“matriz” traga tudo pronto:

Geralmente, na sexta-feira, tem Educacdo Fisica, e, as vezes, também, eu
faco até na aula de Artes, porque, no meu planejamento, eu busco muito
sobre a cultura aqui, da comunidade. A gente faz aquela brincadeira de roda,
CTE I (p. 78). [Entretanto], eu falo para eles: essa maleta aqui, ela vale
quatro pontos em cada disciplina. Se vocés chegarem e vocés chegarem
lendo, bom, vocés vao levar o ponto. Se ndo, vocés vao reprovar (...) (p. 81).

A contradicdo entrecruza-se de fora para dentro e vice-versa, porque a tal “maleta
de leitura” é como um pequeno fantasma que, de repente, bate a porta da sala de aula e
acrescenta-se aos trabalhos exaustivos da multissérie. Trata-se de uma atividade itinerante
promovida por agentes externos ligados ao “suporte” dado as atividades pedagdgicas
cotidianas. Alids a “pratica da leitura” parece constituir-se numa forma excludente e
opressora, que sufoca em quantidade, fazendo com que a crianga questione, como fez na aula
de Zaya: “tia, vai ter leitura hoje?”, com evidente gesto de reptudio a atividade que ¢ realizada
todos os dias.

A principal atividade escolar de Tuanha durante o festejo de Sdo Jodo, na
oportunidade observada, ¢ uma peca de teatro. Ela mesma explica: “Eu fiquei com o teatro da
personagem da Emilia, que vai vir os meus alunos. Eu estou treinando a leitura com eles,
umas musiquinhas, e vdo vir eles, vestidos naquelas roupinhas (...)”, declarando com
satisfacdo que fara o papel de Emilia (CTE I, p. 84). Essas atividades sdo realizadas sob o
olhar atento dos representantes do sistema de ensino. Além do “Chapeuzinho Vermelho”,
também ¢ representada a “Rapunzel”.

As duas pecas tém seus contetidos explorados como exemplos de comportamento
e “civilidade”; portanto, bastante direcionadas a evidenciar valores ocidentais como o ciime,
a inveja e o empoderamento individual. No fundo, trata-se da saga de mulheres brancas,
ameacadas pelo Lobo Mau, personagem negro, ou pode ser sequestrada por uma Bruxa,

representada por uma mulher velha e negra.
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Ao referir-se a propria infancia, a sua aprendizagem e adaptagdo ao mundo
organizado pela escola, Tuanha muda o semblante e cerra os ldbios para mencionar algo que
ela descreveu em seu relatério na graduacdo: “Chegava, vocé acredita que os meninos
tiravam a cadeira de perto de mim, porque eu era morena?” (p. 87); “Para mim, ndo foi
facil, ndo. Sei que... (emocionada) ndo é facil. Para vocé ser discriminada assim” (CTE 1, p.
88). Ela estudou fora do territdrio e traz, literalmente na pele, as marcas do preconceito
sofrido por ser Kalunga.

Entre as dificuldades enfrentadas, casos de reprovagdo sdo relatados, bem como
“dificuldades” de aprendizagem que a perseguiram. Faltou-lhe apoio familiar, mas surgiu em
seu caminho professores que a acolheram e a ajudaram a seguir em frente. Talvez essas
experiéncias tenham conspirado para a tentativa de resolver contradi¢des da falta de estruturas

adequadas a educac¢ao das criangas Kalunga:

(...) até hoje, nunca existiu [aqui na comunidade] um transporte para
carregar as criangas. Vocé vé ali, do B**. S**** o5 meninos vém da B**.
Sx#x* - até o B**, J***** (a § Km) caminhando, sendo assim, acho que
deveria ter um... como se fala? Uma ligagdo. Uma ligagdo entre escola,
prefeitura e estado, que junta tudo (CTE I, p. 91).

Em outras palavras, Tuanha sugere que haja parceria, que haja acordo entre os
entes federados em favor de melhores condi¢des para alfabetizacdo da Crianca Kalunga. Ela
estudou numa escola que “era uma casinha de palha”, as cadeiras ficavam amontoadas e “era
muito aluno, muito aluno para um professor alfabetizar” (p. 85). Sua inquietude ¢ decorrente

da vontade de melhorar as condi¢des educacionais das criangas de sua sala.

Contraditoriamente a realidade da criangca Tuanha, agora existem as escolas, os
prédios, os professores, mas faltam as condigdes estruturais e curriculares favoraveis,
traduzidos no direito das criangas chegar em seguranca, alimentar adequadamente, divertir e
de aprender bem. Para o socidlogo e escritor Pedro Demo, orientador desta tese de doutorado,

esse deve ser o objetivo principal de qualquer sistema de ensino.
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L3

Capitulo VII: Proposta para uma “pedagogia Bantu-Africana”: “vozes” que
ecoam dos cadernos de textos das entrevistas.

7.1. Recusa a fragmentagao da aprendizagem

Até o presente, estudamos percalcos da pedagogia convencional, em sua
concepcao e desenvolvimento pelo viés eurocéntrico, € como ela mantém hegemonia na
educagdo da populagdo brasileira. Como os europeus, por obra da colonizagdo e
desumanizagdo, preserva o capital e o lucro utilizando-se do sacrificio dos trabalhadores/as,
especialmente os negros e os povos origindrios. Para isso a escola, a educagdo e suas
respectivas teorias tradicionais tornaram-se instrumentos de manipulacdo e dominios de
consciéncias propositalmente desesclarecidas.

Ao longo do tempo, os projetos de interesses capitais adaptaram-se ou renovaram-
se, superando reacdes erigidas dos movimentos sociais. A entdo colonizagdo, mantida pela
escravizacdo de pessoas de origem africana tem sua face atualizada e seus novos elementos
contemplam e combinam processos aparentemente ndo violentos, mas essencialmente mais
perversos. Nesse cendrio, alfabetizar pessoas sempre nos pareceu, e ainda parece, seja infantil
ou adulta, garantia de direitos promovidos pela classe dominante, manipuladora, protetora e
usufruidora dos bens disponiveis.

Os sistemas de ensino, com suas normativas e ideologias, pelas maos de certos
“especialistas”, tornaram-se historicamente dominados pelos interesses das classes média e
alta: a primeira a servigo da segunda. A manutencdo dessa estrutura precisa sempre de
mecanismos da superestrutura ideologica para explicar, justificar e convalidar superioridades
de povos sobre povos. Com isso, a subalternizagdo de pessoas e de populagdes permanece
inalterada. Constato nesta tese o aprimoramento do racismo como ideologia essencial desse
processo. Ela funciona bem, porque existem mil formas de ser disfarcada, e mesmo sendo
criminalizada, nao sdo conhecidos presos/as ou presidios que estejam superlotados de racistas.

Diante do exposto, volvo o debate para discussdo de uma “Pedagogia bantu-
africana” com base nas experiéncias pesquisadas e vividas, especialmente documentadas nos
projetos pedagogicos proposto por Freire e Gramsci. A inquietagdo parte da superagdo de

velhos paradigmas encrustados no curriculo eurocéntrico € na pratica do ensino em regime
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colonial multisseriado. E possivel que o método de escrever cartas, visto na agdo desses dois
educadores progressistas, traz luz a desejadas mudangas de paradigma.

A reflexdo realizada até aqui, voltada a superar a pedagogia antidialdgica,
radicada na escola interessada, induziria a pensar um “paradigma africano” de aprendizagem.
Isso poderia ser feito como na reconstrucao de paises desse continente, apds longos periodos
de colonizagdo europeia. Para tanto, nas palavras de Amilcar Cabral, foi preciso “reafricanizar
a na¢ao”! Todo esforco feito serviu para resgatar as raizes histdricas e culturais e devolver ao
povo a paz de viver e reviver suas ancestralidades vilipendiadas pelo colonizador.

Apesar de a pressdo militar e ideologica, durante séculos, os territdrios
quilombolas brasileiros produzem saberes vitais para superacdo dos desmandos da pedagogia
eurocéntrica. Em que consistiria superar e africanizar a educac¢do, a pedagogia e, na
sequéncia, a escola? A resposta a tal questionamento em tese, passa, pela pratica da pedagogia
humanista de Freire, efetivada numa escola unitaria proposta por Gramsci. Nesse interim,
ocorreria de forma radical e peremptoria o fim da separagdo entre teoria e pratica.

A compreensdo da pedagogia desenvolvida circularmente atingiria seu auge na
hermenéutica a partir de seu “circulo gadameriano”. Pistas dessa pedagogia sao orientadas por
Flickinger (2010, p. 21), que propde desfazer “o rigido vinculo entre educagdo e
racionalidade instrumental” para com isso alterar o paradigma epistemoldgico tecnicista
arraigado nas estruturas do “ensino”. Arrisco afirmar que o ocidente se mantém hegemonico,
utilizando-se da fragmentagdo do todo e manipulando suas partes de forma isolada, com base
em principios e praticas ainda cartesianas.

Pensando assim, alfabetizar ¢ agdo descartada porque ela ¢ sindnimo de
fragmentacao, ainda que sua pratica seja por vias metodoldgicas supostamente “totalizantes”.
Do outro lado, a cosmovisao africana descarta parcelar o saber, ou picotar o conhecimento,
como se se tratasse de objetos materiais. Nela, ¢ possivel notar a perspectiva holistica do saber
vinculado a vida, ndo podendo ser fatiada, mas refletindo o todo em varias partes que se
intercomunicam dialética e harmonicamente.

Cabe ainda argumentar que alfabetizacdo ja é, em seu “existir etimoldgico”, duas
partes de um todo mutilado, a partir do qual nao € possivel realizar um circulo. O todo, nesse
caso, se formaria em circularidade, se incluisse o “Z” e voltasse ao “A”, quica ocorreria a

“azeiza¢do” constante e processual, que colaboraria para formar a base compreensiva do
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ponto inicial e de volta a ele, no caso de uma sociedade em transicdo de agrafa a digital

contemporanea.

Questionada, também se encontra a escola seriada, multisseriada, “interessada”. Ela reproduz
os fragmentos da matéria e seus arautos tentam fazer o mesmo com o pensamento, com a
cogni¢do, com a consciéncia e com as habilidades humanas. A ilustracdo para isso vem do
senso comum: os sistemas educativos ocidentais, ancorados fragmentagdo, criaram
universidades para homens brancos, depois niveis ou graus de ensino de acordo com a
necessidade da mao de obra e, por ultimo, muito recentemente (séc. XX, no Brasil), pensaram
em creches, inicialmente para depositar criangas durante o tempo de labor de seus pais.

Em ambito geral, a sociedade eurocéntrica em seu processo “evolutivo” das
cavernas a vida assemelhada a porcos na Idade Média (Hunt, 2012), em algum momento
inventou a escola. E o que ¢ essa instituicdo? Uma conceituagao possivel ¢ de que ela tenha
origem na necessidade de reunir pessoas e “socializar” conhecimentos aprisionados nas

cabecas de sabios e pedagogos'”

. Concebida, cumprindo seu papel de aparelho ideologico
dominante, tornou-se instrumento de inclusdo/exclusdo, instalada no territério quilombola a
partir da década de 1980. Nesse sentido, € mister perguntar: o que significa a escola para uma

Crianga Kalunga?

7.2. A iniciagdo escolar

Em capitulos anteriores abordamos a “interdicao cognitiva” praticada em crucial
de quem vai seguir adiante e quem ficard retido para realizar o trabalho discriminado pela
sociedade. Em algum momento do “percurso escolar”, ja que ela inclui, mas também exclui,
opera-se “o corte”. No Brasil, somente a partir de 1988, ou seja, 488 anos depois da invasao
portuguesa, pode-se vislumbrar expectativas de que todos, inclusive o povo negro, pudesse
avangar um pouco mais pessoal e profissionalmente por meio da escola.

Numa prospec¢ao invertida, quando se completam os ciclos da formagao inicial,
média e superior, em ambiente democratico, estabelece-se um invisivel “ponto de corte”. Esse

¢ sistematicamente aplicado no auge da criatividade, no limiar da “fertilidade” cognitiva, no

109 Lembrar que estou falando de um ponto de vista do ocidente; as concepcdes africanas ainda sdo “novas” por
aqui, o colonialismo as proibiu de existir e de se expandir.
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primérdio da imitagcdo. Esse € o ponto. O ponto da “apreensdo exata do sofrimento das
criangas discriminadas”, onde havera sua “Morte em tenra idade'”” (Freire, 2021, p. 198).

Em peregrinagdo pelo mundo do exilio, for¢cado pela Ditadura Militar brasileira,
ao perambular pelas livrarias de Boston — EUA, Freire encontra esse livro, o qual lhe sera
muito relevante para conceber sua Pedagogia do Oprimido. Na esséncia, Morte em tenra
idade denuncia como as criangas periféricas, majoritariamente descendentes de africanos, sdo
mortas cognitivamente antes mesmo de atingirem sua adolescéncia. Decorrente da forca de
seu conteudo, o autor foi perseguido e perdeu o emprego numa escola da cidade.

Por sua vez, ao escrever Cartas a Cristina, falar de suas memorias, de suas
experiéncias e de como as criancas nordestinas sdo interditadas pela fome, Freire evoca essa
importante obra que reforca a ideia do “ponto de corte”, da interdigdo cognitiva que sofrem as
criangas, principalmente as negras. Por que ha maior negligéncia nesse espago temporal de
escolaridade da crianga? Por que o/a professor/a do Ensino Superior tem que ter passado por
todas as fases da formacdo e o/a do Ensino Fundamental e Médio de formacdo especifica
enquanto o/a profissional da Educacdo Infantil, at¢ meados da década de 1990, bastava ter
cursado o Ensino Médio?

Pois bem, o artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira, LDB,
Lei n° 9.394/1996, de 20 de dezembro de 1996, regulamentado pelo decreto n°® 3.276/1999, de
6 de dezembro de 1999 explicita essa fragilizacdo da formagdo. Tal decreto avanca para a
criagdo de cursos ‘“normais superiores”, que podem ser oferecidos por universidades,
institutos superiores € centros universitarios, “ou outras institui¢oes de ensino superior” (art.
4°, inciso II). Tal flexibilizacdo permitiu a radpida privatizagdo, e consequente precariza¢do da
formagdo docente no pais nas décadas de 1990 e 2000, de acordo com Machado (2022, p. 73).

O que foi feito com a formagdo docente corrobora o descaso educacional para
com a infancia em nosso pais. E isso ¢ s6 o que estd na letra da lei, que ¢ diferente da
realidade, onde sequer a “Educacdo Infantil” chegou; onde o/a professor/a qualificado/a
sequer chegou para socializar seus saberes, suas habilidades e suas competéncias. Ao
contrario, as infancias negras estdo por toda parte, nas favelas nas pequenas cidades do
interior e, principalmente, nos territorios quilombolas.

Na tentativa de compreender o processo inicidtico da Crianga Kalunga a partir de

110 Livro do educador Jonathan Kozol, best-seller estadunidense, no qual Paulo Freire busca inspiracdo e
inclusive faz seu prefacio a edicao brasileira.

230



suas/es professoras/es “alfabetizadoras/es”, organizei um “quadro dial6égico™ (a seguir) entre
elas/es, utilizando trechos recortados dos textos das entrevistas semiestruturadas. Trata-se das
“vozes” de sete mulheres Kalunga, contratadas para atuar no Sistema Multisseriado de
Ensino. Seus relatos emergiram da seguinte pergunta: Como se ddo os primeiros passos, as
primeiras reagoes da crianca na sala de aula e quais estratégias sdo utilizadas para seu

acolhimento?

Quadro 3: Dialogos sobre a “Iniciagao escolar” da Crian¢a Quilombola Kalunga

Alfabetizadora | Interlocugao Resposta

“(...) é bem dificil, nos primeiros dias, realmente é dificil porque o aluno
Huri Preocupa-se. |mal presta atengdo na aula, fica assim, como se diz? Assustado, muitas
das vezes...” (CTE I, p. 63).

(...) eles pensam que véo para brincar mesmo. Quando se depara que ali
Kindoki Diverge. eles tém uma rotina a seguir, que eles tém que adaptar aquilo que o
professor esta passando, eles comecam, [em minha sala] ai ja falam:

‘Amanhéa ndo querem ir para escola ndo™ (CTE Il, p. 86).

“sempre chegam um pouco com preguica, ai, com o exercicio, vai
Makota Relata que, destravando mais, vai movimentando o corpo. (...)Tem uns que sdo mais
timidos, ai coloco mais no grupo de outros, que tém mais facilidade de
conversar” (CTE Il, p. 3).

Nefertiti “ele [o aluno] chega um pouco travado, né? As vezes ndo quer... 14 em
Diz que, casa eu néo faco isso’. Ele vai falar, alega que na casa dele ndo é assim,
que é de outro jeito” (CTE I, p. 48).

Complementa |‘e ai, apés o momento, fomos conversando, levando para brincadeira
Nzinga dizendo: também. (...) Ele comeca, a partir dai, a interagir com a turma e ia
socializando ali, e ai entdo os meninos também ja pegaram o rumo e ja
vai socializando com ele” (CTE Il, p. 78).

‘a gente inicia, quando pega o aluno, ele ja vai para a escola bem
Oniki animado, né? Sempre quando é inicio, vai animado, achando que é so
Explica que, brincadeira. (...) Aqui os meninos, alias, somos todos parentes, né? E eu
acho que ja é um modo de eles se sentirem bem a vontade. E ajuda
bastante com isso” (CTE Il, p. 32-33).

“é uma questdo que eu te falo: a crianca, a primeira vez que ela chega na
Yinga Diz que, escola, ela fica tudo ali quietinho, né?” “(...) Além da crianca comecar a
interagir na brincadeira, ele ja vai se soltando. E no outro dia, ele ja vai
falar: ‘nossa, eu vou la pra escola de novo™ (CTE I, p. 37).

Figura 17: Quadro extrato de conversa sobre a introdugdo escolar da Crianga Kalunga

Essas vozes ecoam num contexto de precdria estrutura fisica, material e de pessoal
para o desenvolvimento da Educacdo Infantil. Ainda assim, percebe-se grande esfor¢o das
professoras em garantir o direito de aprender de suas/seus pequenas/nos irmaos Kalunga. Em
suas praticas, aparecem elementos relevantes e reais de uma pedagogia que se desenvolve no

cotidiano. Em nenhum momento, elas recorrem, ou se referem a materiais, que ndo sejam seus
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proprios movimentos e argumentos. Quase todas as vozes trazem a brincadeira como
estratégia para conquistar a crianca e trazé-la para a escola, onde sdo garantidos seus

empregos.

De outro lado, ¢ também perceptivel o choque com a realidade do mundo estranho
representado nessa escola. Aparece implicito, que um dos argumentos utilizados para
convencer a crianca € que a escola “¢ lugar de brincar”. Entdo, ou ela quer “voltar amanh3a”,
por causa da brincadeira, ou ela ndo quer “voltar amanhd, por causa da auséncia da
brincadeira”. Isso € parte das lembrancas guardadas por Omokunrin durante seus cinco anos
de escolarizagdo, abandonados até o presente.

A crianca chega “assustada”, “travada”, pois ela ndo conhecia algo parecido com
aquilo, como sentar-se por varias horas em posi¢ao ereta, olhando a frente para copiar e
“prestar aten¢do”. Tudo com o que ela se depara ali ¢ diferente do que ela vive e, inclusive,
recusa-se, justificando ndo ser esses os moldes que ¢ feito em casa. Para a crianga, o que seria
a representacdo da sua “trava” naquele momento? O novo cotidiano? Ou serd a auséncia do
que corresponde aos seus costumes a sua ancestralidade?

A resposta a estas questoes parece surgir na dinamica do processo escolar, pois na
medida em que os didlogos avancam as relacdes se intensificam. Outra particularidade
relevante ¢ a imposicao de certa rotina macante e repetitiva as criangas. Tendo a compreender
que o que ¢ denominado “preguica” por Makota esta relacionado as atividades
“cronometradas”, como numa situacdo em que 7Tuanha alerta constantemente para concluirem
as tarefas, pois “a aula é de 50 minutos” (CPC IV, p. 4), evidenciando caracteristica da escola
interessada, comprometida com o “tempo das coisas” (grifos meus).

As vozes das professoras nesses trechos dizem também sobre o ndo pertencimento
a escola sentido pelas criangas. O espago ndo oferece seguranga, ndo garante o “bem viver”
que os povos Bantu desenvolveram historicamente, como afirmas Gomes & Aratjo (2023, p.
62). Compreendo a timidez e certa perplexidade das professoras. Ainda que estejam entre
parentes, hda o medo da discriminagdo, ja4 que essas criangas estio em um lugar que
possivelmente nao tenha sido feito para elas, pois nao se pode nele brincar!

No ambiente das entrevistas livres, realizadas em casa, constatou-se raciocinios

contrastantes com o observado em sala de aula, corroborado pelas criangas, que foram
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estimuladas, sem sucesso, a conversarem no intervalo. Isso porque, na sala, sua palavra ¢
cassada em favor do sistema objetivado nos livros. Como j4 salientado, além das varias
formalidades, as professoras ainda tém por obrigacdo fotografar a turma para comprovar que
houve aula naquela data.

De fato, no caminho da escola, ou em visitas de criangas que presenciei nas
residéncias das professoras, o sistema ¢ outro. A vida fora da escola flui naturalmente no
territorio, onde o didlogo e a reciproca sdo evidenciados, inclusive enquanto se grava as
entrevistas, que parecem nao ter relacdo com essa institui¢do. Em casa, os gestos e os olhares
sao como espelhos da vida real, de quem embala, cuida e protege os meninos € as meninas de
perigos externos.

O parentesco, o significado da paciéncia de quem diz “quando eu pego o aluno”,
contribui mesmo para os meninos € as meninas “pegarem o rumo”’ da vida. A timidez dessas
criangas ¢ sucumbida no joguinho de futebol do intervalo que as professoras vao assistir. Em
trés oportunidades, elas atuaram como arbitras, sem nenhuma restricdo de pegar a bola para
recomecar a partida. E, na falta de uma goleira, em uma das escolas, a merendeira nao se
esquivou, entrou em campo, levou bolada e participou ativamente.

A verdade ¢ que o parentesco ¢ também o “modo deles se sentirem bem a
vontade”, e isso reconstréi a todo momento os lacos que vinculam professoras-maes e
criangas Kalunga. Do lado de fora da escola ndo ha separacdo entre teoria e pratica. O respeito
¢ mutuo e os cumprimentos sdo efusivos. Os mais velhos sdo sempre a referéncia da atencao.
L4, na “avenida larga” dos festejos, perto do chafariz, as professoras sdo reconhecidas e
respeitadas. As criancas pedem bén¢do, como na escola. Mas ndo somente isso, elas
perguntam e entram nas barracas livremente.

Em todas as entrevistas, ndo somente as sete aqui selecionadas, a referéncia as
brincadeiras foi trazida nas perguntas. Mas as perguntas tém a ver com o observado na escola,
tem a ver com ideia da pedagogia libertadora e, também, com a dindmica geral do territdrio:
os jogos de futebol, a danga da Stcia, os festejos. A abordagem das brincadeiras e dos jogos
veio ao encontro de uma pedagogia bantu-africana achada na comunidade: o “jogo de cintura”
parecendo estratégia metodologica recorrente. Sobre esse fenOmeno tratarei no capitulo
seguinte.

Sobre a “iniciagdo escolar” da Crianga Kalunga, no modelo praticado nas salas
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observadas, arrisco afirmar que ¢ dramatica em dois sentidos: primeiro que a escola arruina as
professoras, tornando-as dependentes de um sistema de ensino estranho, perverso, linear e
desumano; segundo a escola foi tornada chdo demarcado, tomada de assalto pela norma,
insensivel aos saberes ancestrais locais. A escola fala a lingua do opressor e debocha da
lingua do oprimido, dizendo que ela ¢ errada (CTE I, p. 10).

A pressuposta ineficacia da alfabetizacdo, também por trazer na sua génese e
operacionalizagdo a fragmentagdo, remete-nos a pensar o processo ““inicidtico”, mesmo
sabendo que ele, por si s6, ndo responde ao que emerge da ancestralidade bantu-africana. S6
que o termo nao importaria muito. Importaria superar uma coluna rigida da escola, chamada
curriculo, artefato determinante dos enquadramentos, alinhamentos e ferraduras da cultura
eurocéntrica, interessada no controle da escola para, a partir dela, facilitar a escraviza¢do de
pessoas, de culturas e de comunidades.

D’agora em diante, esfor¢ar-me-ei pela propositura de superagdo do curriculo em
suas varias facetas, todas elas portadoras de artimanhas coloniais em seus tipos arquitetados
para dominar, ndo para libertar, como nos lembra Real (2022 p. 120). Um passo essencial ¢
romper as grades e matrizes curriculares determinados de cima para baixo. Ao descolonizar o
curriculo, a escola se tornaria acessivel, participativa e democratica, onde o que fosse
ensinado ndo destoaria do que fosse vivido em casa, segundo Nefertiti. Se os pais e maes
tivessem opinado ativamente, se eles pertencessem ao “sistema educativo”, as barreiras

poderiam ser transpostas em conjunto entre escola e familias Kalunga.

7.3. A descoloniza¢do'" do curriculo

Durante a realizagdo das entrevistas ndo estruturadas, tanto com as professoras
Kalunga natas quanto as demais, a palavra “matriz’ dominou os espagos dialdgicos dos
aspectos didaticos, pedagdgicos e politicos. Esse termo chegou a sofrer mutagdes semanticas,
ao ser transformado de substantivo comum para substantivo proprio: “(...) a Matriz quer que
ele siga como se ele tivesse alfabetizado”, e “Ai como é que vocé ja segue uma matriz com um
aluno que ndo esta no nivel daquela matriz?” (CTE 1, p. 23).

Ao contexto forjado nessas declaragdes, cabe perguntar quem € o sujeito Matriz, o

111 Em algum momento este conceito pode avangar e ser superado pelo de decolonialidade, conforme Costa &
Grosfoguel, 2016, mas ndo é o caso pretendido nesta pesquisa.
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que ela quer e que norma, ou lei € essa que deve ser seguida? Entdo, a matriz assume papéis
de relevancia extraordindria perante as praticas de ensino na area pesquisada. Trata-se de
representar um personagem que exerce poder no sistema de ensino porque “primeiramente,
vem a matriz, que ja vem a regra para a gente, e a gente tem que seguir aquilo” (idem, p. 47).

As professoras nao se sentem confortaveis, nem mesmo para relatar suas praticas,
quando algo est4 relacionado a autonomia no trabalho. Quando se referem as criangas, sdo
taxativas sobre a interferéncia negativa “porque ali na matriz esta um linguajar, muitas das
vezes a crian¢a ndo entende” (p. 59). Além disso, (...) hoje em dia mudaram tantas coisas,
ne? Nas matrizes curriculares que a gente segue, né? (p. 65).

Ao conversar com as “alfabetizadoras”, percebe-se nelas indignacdo e rebeldia
quando o assunto traz a tona aspectos curriculares: “bom, eu utilizo mais ou menos a matriz
de habilidade e que também ndo esta muito dentro da nossa realidade, né?” (CTE 11, p. 30).
Elas apresentam uma visdo critica e t€ém clareza de que “a matriz de habilidades deles [dos
operadores das secretarias] é voltada mais para a cidade, ndo serve para quilombo” (p. 32).
Portanto, “(...) nds fugimos do tema, acontece um pouco, la da matriz, como eu disse. Mas se
nos formos seguir realmente a matriz, principalmente historia” (p. 34).

Essa abordagem remete-nos a reflexdo sobre a aplicagdo da Lei Federal n°
10.639/2003, que trata da obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira na
Educacdo Basica, publica e privada. Em entrevistas anteriores, quando tratamos da formagao
de professores/as ao indagar sobre o conteudo dessa lei, as/os professoras/es demonstraram
sério desconhecimento de seu contetido, as vezes até mesmo de sua existéncia. Ressalte-se
que, ha vinte anos, as diretrizes curriculares, livros didaticos e demais materiais informativos
vem sendo adaptados em decorréncia da implantacdo deste dispositivo legal.

Sobre a realidade da “alfabetizacdo” das criancas da regido pesquisada, “como que
a gente vai alfabetizar o menino se la na matriz ndo tem a coordenagdao motora?” (p. 37). E,
ainda que ndo tenha 14 essa possibilidade, ndo ha tempo nem materiais elaborados, nem
estudos que esclarecam e colaborem com a formagdo dos professores/as para tal empreita.
Outra professora reitera que a “matriz ndo tem nada a ver com essas coisas. Ndo entra, ndo
tem nada assim. A gente planeja em cima da matriz e explica também fora essas coisas” (p.
60).

E o caminho posto ¢ esse, ele esta pavimentado para desenvolver o ensino e as

235



sugestoes externas nem sempre sao bem-vindas. O tipo de vinculo empregaticio de contratos
temporarios deixa as professoras com sua “liberdade por um fio” (Reis & Gomes, 1996).
Entdo, “a gente ndo pode estar fugindo direto da matriz, porque a matriz é o norte do
professor. (...) SO porque aquela matriz estda naquele caminho, eu vou naquele caminho
retinho? Ndo, vocé pode ter outros desvios” (p. 89). A sensagdo ¢ de que a professora se
encontra numa corda bamba, com dificuldade para fazer a travessia e praticar o basico
necessario a aprendizagem de suas criangas.

Diante de realidade tdo desfavoravel, como trabalhar para descolonizar o
curriculo? No campo teodrico, essa acdo pode ser verificada em experi€ncias, ainda que
isoladas, no Brasil. Destaco o que ocorre na Escola Pluricultural Odé Kaiodé'?, na Cidade de
Goias. Sua politica pedagogica ultrapassa os muros colocados pela concepgao eurocéntrica de
ensino e se desenvolve vinculada a natureza e aos ancestrais daqueles que ali estudam,
conforme estuda-se em seu Projeto Politico Pedagogico.

A Escola Pluricultural Odé Kayodé, ou simplesmente EPOK, transmite em suas
artérias a poesia que escorre das entranhas freirianas desde “Cangdo 6bvia” do proprio Freire
(1967), escrita no exilio, “para a rosa que se abrira na primavera”, ainda que aqui no Brasil
iniciavamos uma década sob Ditadura Militar, contraria a liberdade e a diversidade. Na trilha
paulofreiriana, a EPOK sustenta-se “na alegria da boniteza” de suas criangas em circulos de
cultura e aprendizagem. Alias, a aprendizagem ¢ o valor do papel da escola que se sobrepde,
que emerge do texto do projeto. Nele, “aprender” ¢ soberano em relagdo a ensinar, pois os
educadores se colocam na mesma roda com as criangas.

A escola tem raizes profundas plantadas na roga dos povos africanos e originarios
do Brasil profundo, dos quilombos e aldeias pindoramas. Nas palavras do texto, ¢ possivel
perceber o seu jeito festivo de aprender com as plantas, com os animais, com 0s rios e
florestas e uns com os outros ao celebrarem cada dia o “Bom dia”, como elemento do
curriculo! O tripé “diagndstico, fundamentagdo tedrica e organizagdo do trabalho
pedagogico” (p. 5) explicita-se como tarefa ajustada a participacdo (p. 7) dos diversos atores
das aprendizagens, que tornam essa escola “lugar privilegiado de ensinar e aprender” ao
“aprender com a festa um jeito de ensinar” (PPP, 2021, p. 35).

Prevalece na proposta o “ensinar aprendendo” e o “aprender fazendo” de forma

112 Estudo realizado por ocasido do curso da disciplina Tdpicos especiais em pesquisa II, do Programa de Pos-
Graduagao em Direitos Humanos e Cidadania — PPGDH do CEAM/UnB.
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livre, criativa e “aparentemente caotica, com suas regras estéticas e libertarias” (IDEM, p.
36), onde as criangas e educadoras/educadores estudam, vivenciam e aprofundam por meio de
projetos durante todo o ano letivo. Odé Kayodé, “o cagador que traz alegria” (p. 10), resiste a
investida do bandeirante, depois é enganado, mas nao perece, renasce na forga ancestral de
africanos e africanas filhos e filhas de Oxossi, como dona Maria Stella, baiana, doutora da
causa negra, patronesse da escola. E essa alegria trazida da roga compde o festejo que ilumina
o projeto e a alma da escola.

Nessa escola, “a educagdo [se da] por meio da lida com a terra, a plantagdo, o
cuidado com o meio ambiente” (p. 11). Caracteristica que combina com as ancestralidades
que governam os movimentos de resisténcia aos assédios do consumo, do imediato, do
sistema capitalista, que cooptam o diverso, para obter lucros com sua quantidade.

Os “recursos humanos” da escola compdem-se entre tantos de educadoras e
educadores (p.14), numa similaridade com Rubem Alves, quando trata da distingdo entre
jequitibas e eucaliptos em suas “Conversas com quem gosta de ensinar” (1985). Esses sdo
descartaveis, imediatos e passageiros, mas aqueles sdo resistentes e ndo se importam com o
passar dos tempos. “E aquela arvore, diferente de todas, que sentiu coisas que ninguém mais
sentiu.” (Alves, 1985 p. 13). Em vez de corredores, patio, departamentos, ou salas de aula, a
EPOK ¢ organizada em espagos coloridos como “Casa da lua, Sala passaredo, Sala tucano,
Sala arara-verde...” (p. 17), etc., lugares dedicados as vivéncias e aprendizagens
significativamente conectadas a natureza, despertadoras de imaginagdo e curiosidades
infantis.

Os fortes vinculos afetivos naturais desses espagos, € a circularidade curricular de
inspira¢do afro-indigena, torna a escola plural, poética, mas também singular, cantada na
primeira, mas também na terceira pessoal do plural: “meu quintal € o maior do mundo”; “em
nosso quintal as criangas” experimentam caminhos e formas visuais (PPP, p. 18). A EPOK ¢
uma escola premiada, ndo pela quantidade medida e ranqueada pelo mercado que compra e
vende formacgdo, mas porque tudo parece surtir efeito na sua capacidade de transformar
pessoas em cidaddos, alunos em criangas aprendentes, que produzem conteudo e magia. Tanto
na Radio da Vila quanto no Cine Vila, ou na Sacizada, os sentidos afloram “textos, desenhos,
trabalhos nos murais” (Idem, p. 21).

A “Escola na Roga”, a Agroecologia remete a territorios quilombolas e indigena,
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onde os ancestrais conduziam suas vidas no chdo sagrado, portanto respeitado. Mais sagrado
ainda ¢ o comer, o suster-se da mae terra contra a logica explorativa capitalista (p. 24) que a
tudo detona para arrancar matérias que sirvam para enfeitar a visdo. O movimento estabiliza a
proposta de aprender em circulo, de brincar e viver em sintonia com a natureza, de que somos
parte integrante. Fora das grades, as criangas respiram vivéncias compartilhadas. A comida, a
coleta e a colheita interagem com a labuta da aprendizagem direta, significativa e integral na
escola.

Essas caracteristicas fizeram com que a EPOK fosse classificada mundialmente
no rol de “Escolas Criativas” por trabalhar na perspectiva dos multiplos compartilhamentos.
Seu curriculo se fundamenta no viés decolonial e intercultural, segundo Sant’Ana (2021, p.
133), tendo a criatividade das criangas e das/os educadoras/es como um de seus valores
principais. Com isso, as tentativas de enquadramento das atividades, seja de ensino-
aprendizagem ou de avaliacao sao facilmente transcendidas.

No que concerne a avaliagdo, a EPOK assemelha-se ao praticado pela Escola da

Ponte!"?

, que valoriza a autonomia do estudante, conquistada na vivéncia, no vinculo, no
relatado sincero a partir do “o que fizemos” e também do “o que aprendi” na realidade do que
foi feito e avaliado (PPP, p. 33). A ancestralidade de Odé¢ Kayodé realiza-se na goianidade da
“Festa dos Avos” (p. 36) que se fazem presentes e participam ativamente. Alids, Kayodé ¢
festa durante todo o ano, em cada projeto consumado, em cada manifestagdo. A escola chega
a enfatizar a “Pedagogia da festa” para materializar sua dinamica, sua danga, sua circularidade
promovida para aprender.

Os principios e valores da EPOK coincidem com seus fundamentos marxianos e
sociointeracionistas (p. 41), construidos histérica e culturalmente na diferenga que a Africa e
os Povos Indigenas cultivam. Nessa perspectiva, a “exata” matematica toma forma de
etnomatematica a ser desmistificada e humanizada (p. 43) para romper com as grades da
“gaiola” do curriculo tradicional, para deixar as criancas voarem e revoarem feito passarinhos

até encontrarem o “céu” de variadas cores e sons (Idem, Ibidem).

A pluriculturalidade da experiéncia aparece em sua organizacdo curricular,

113 “Dispositivos de autorregulacdo da aprendizagem”: “preciso de ajuda; eu ja sei”, etc. SILVA Carlos
Manique da; RIBEIRO Cléaudia Pinto. Apropriacdo do espaco escolar pelo projeto pedagégico: o caso da Escola

da Ponte, disponivel em: https://www.scielo.br/j/ep/a/JBHqXxZ7L.PbTqHfQxBRmFFK/abstract/?lang=pt, dia
10/5/2023.
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pautada por muitas circularidades “em torno de si e também na orbita do universo, da sua
volta. Enxergamos as tessituras circulares como fundantes e ao mesmo tempo aparentes na
escola”, como aponta Sant’Ana (2021, p. 135). E isso permite romper com as barreiras
impostas pelo curriculo tradicional, colocado em pratica e ndo questionado nas escolas
Kalunga observadas.

Viarias imagens podem ser construidas na leitura cuidadosa do projeto Odé
Kayodé. Seus elementos concretos, como o jogo Mancala, remetem a valores que se
movimentam por si s6 no tabuleiro pedagodgico e festivo da escola. Mancala ¢ jogo, é
semeadura, ¢ colheita, ¢ ADI no Benim, ¢ Ayo6 na Nigéria, ¢ OURI em Cabo Verde (p. 44) e ¢
tantos outros movimentos em muitas outras partes da Africa.

A experiéncia aqui ensaiada resulta da resignacdao de pessoas que ousam romper
barreiras coloniais arraigadas. O curriculo da atual escola majoritéria brasileira, consiste ainda
de resquicios do autoritarismo ocidental. Simbolicamente, trata-se de “estruturas de concreto
armado”, levantadas nas estruturas das consciéncias, da literatura, da midia corporativa
financiada, das entranhas do poder economico e das praticas educacionais antidemocraticas.

Num lado oposto, os jogos e as brincadeiras que ilustram a experiéncia Odé
Kaiodé, aparecem naturalmente no territorio quilombola quando a atividade for conversar
livremente, integrar conhecimentos e praticas pedagogicas libertadoras. Quando se fecha
numa sala com cadeiras enfileiradas para copiar, reproduzir conteudo por meio de ditados,
decorar texto por repeticdo, a criatividade se esvai. Nesse ambiente, certa agdo invisivel
exercida pela “matriz” assusta as criangas e oprime as professoras.

Metaforicamente nas veias do territorio Kalunga, locus dessa investigacao, corre o
sangue da Africa-Bantu, povos que educam suas geracdes apropriando-se da performance
como método principal desde tempos remotos. Os registros, obtidos por meio da etnografia

comparada, estudados por Fourshey (2019) apontam que

o ensino e a aprendizagem eram processos ativos. Historias orais, contos,
mitos, cangOes charadas e provérbios narrados ao redor das fogueiras
noturnas, ou em outras situacdes informais e formais funcionavam como
formas comunitarias de educagdo. O publico era chamado para participar em
determinados momentos especificos’ (Fourshey, 2019, p. 153).

Esse trecho revela o nucleo relevante da pedagogia Bantu-Africana,
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desembarcado em terras brasileiras do ventre Kalunga. E o contraponto da “matriz”, que
sufoca a palavra e silencia suas historias. Estd ai a relacdo perfeita com a natureza, a luz
natural, a chama e o repertorio inteligente dos géneros textuais presentes na comunidade de
forma ativa e indissociavel.

Nao a-toa, durante as entrevistas semiestruturadas, ao mencionar os ancidos e
ancias Kalunga, a professora entrevistada Nefertiti, nome da Rainha de Kemet, Egito, que
significa “a mais bela chegou” e viveu entre 1370 e 1330 a. C, verbalizou: “(...) E sem contar
que essas pessoas sdo professores da gente, so que é uma forma diferente, porque a gente
sabe o papel e eles sabem a vida real” (CTE 1, p. 53).

O saber dessa professora coaduna com sua Africa, com seu povo, sem jamais ter
tido contato fisico, do outro lado do oceano atlantico, ha cerca de 400 anos de seus ancestrais.
Entre outras situacdes, Nefertiti lembra, no didlogo do quadro 3, o abismo que hé entre o que
a crianga vive € o que a escola lhe oferece. Ela se incomoda ao relatar esse drama que a
crianga sofre ao sair dos cuidados de seus pais e adentrar a escola fragmentada, controlada e
engessada pela “matriz” curricular.

As pesquisas da autora citada anteriormente registram os principais aspectos da
pedagogia Bantu-Africana desde seus primordios. Impressiona como esses povos organizaram
as formas de aprendizagens para criangas, a partir dos 2 anos de idade, quando iniciavam
ouvir os mais velhos contarem histérias, provérbios e mitos. Entre os 5 e 6 anos, as criangas
sdo iniciadas ao aprendizado do cuidado com os recém-nascidos, o que ainda ¢ observado em
aldeias da Africa Central (Fourshey, 2019, p. 154).

As dancas e as cangdes sdo as performances que formam as mais frequentes
atividades de transmissdo dos saberes ancestrais, necessarios a sobrevivéncia e a perpetuacao
da espécie. Por meio da musica e das coreografias ancestrais, esses povos repassavam as
formas essenciais da caga, da pesca, dos cuidados pessoais e da vida sexual reprodutiva. E,
também, assim perpetuavam a honra aos antepassados e sua “imortalidade” cultural, que
mantinha acesa a chama da vida nos mortais.

Evidentemente que vivemos no século XXI, numa sociedade infinitamente
complexa, mas violenta e desumanizada. Para justificarmos esse contexto para negar a
simplicidade dos antepassados, precisamos buscar explica¢des neles. Por que evoluimos tanto,

mas preservamos os piores comportamentos, como a antipatia, a violéncia fisica e psicoldgica,
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o homicidio, o feminicidio? Os avangos adquiridos durante a ocupacao do planeta acabam
sendo utilizados para destruir o proprio planeta, seus animais e também os seres humanos.

Nesse contexto, apos inicio e queda de grandes civilizagdes e impérios, do
desenvolvimento de estados nacionais, da realizagdo de duas guerras mundiais, da
colonizacdo de povos africanos e sua lenta descolonizagdo, precisamos descolonizar o
curriculo escolar. Ou seja, tornar a aprendizagem ato humano, sem interferéncia de regras
dificultadoras, manipuladas pelo interesse de alguma pessoa, ou grupo. Tornar a educacdo
valor universal e direito humano inegociavel.

No caso do curriculo escolar deste territorio, ¢ fundamental descoloniza-lo e
africaniza-lo sem desprezar o acervo tecnologico produzido pelo ocidente, desde que esse
aparato seja humanizado. Isso ocorreria em um tempo de transi¢do e adaptacdo até o
desaparecimento completo da velha estrutura e seu consumo pela ferrugem. Para tanto, ndo
serd necessario a “violéncia” que sustenta o curriculo eurocéntrico a custa da segregagao e
morte de criangas em tenra idade. A experiéncia Odé Kaiodé, descrita por Sant’Ana (2021),

em “cadernos, trangas e atabaques”, atesta esta possibilidade.

7.4. Superacao do ensino multisseriado

Conforme debatido anteriormente, no item 5.4, o Sistema Multisseriado de Ensino
representa um dos aspectos do negligenciamento e manipula¢ao da aprendizagem na fonte.
Ele ¢ parte do projeto, resquicio ainda do periodo colonial, preservado até os dias atuais. Apds
esse estudo ¢ possivel afirmar que a realidade encontrada ¢ uma mostra do que ainda ocorre
em significativo quinhao do territdrio nacional contra povos quilombolas e originarios.

Como a alfabetizacdo, que tem na sua génese e estrutura metodologica a
fragmentacao, o sistema multisseriado contém em si esta mesma caracteristica, que o sustenta
como parte integrante do curriculo tradicional em suas facetas formal e prescritiva: a seriagao
do tempo escolar. O termo “seriagdo” ¢ heranca do fordismo europeu e estadunidense que
moldou o sistema de produgdo capitalista apds a segunda Guerra Mundial, em meados da
década de 1940. Importa ressaltar que apenas abandonar a multisseriacdo em favor da
seriagdo nao significa resolver o problema do direito de a crianca aprender bem.

Como também ja feito referéncia nesta tese, a organiza¢do do ensino em “classes
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multisseriadas™ gera vantagens pecunidrias para quem a oferece. Na outra ponta, as criangas €
as professoras, no atual modelo, sdo desafiadas a contentarem-se com flashes do que deveria
por direito ser ofertado na totalidade. Objetivamente, ¢ possivel aferir a hipotese de que dez
ou mais horas de dedicagdo docente e desenvolvimento de atividades de aprendizagem sejam
condensadas em quatro. Portanto, todas as participantes desta pesquisa disseram ser
insuficiente o tempo para “atender” as necessidades de aprendizagem das criancas.

A seriagdo ou compartimentacdo do tempo de aprender, em partes, com estacdes
marcadas, metrificadas, ja é danoso a cogni¢do humana. Estudioso, critico da escola
capitalista, Freitas (2003, p. 67) nos mostra como essa régua ¢ utilizada na sala de aula,
“como se fosse numa fabrica” (grifos meus). Em “Ciclos, Seriagdo e Avaliacdo”, esse
professor propde pensarmos na utilizagao de “formas mais ousadas para definir os tempos e
os espagos da escola’.

Compreende-se, nesta tese, que nao ha como pensar modelos sociais justos, numa
escola carcomida, radicalizada em praticas pedagdgicas coloniais. Os ciclos recomendados
por Freitas (2014), na obra citada, numa escola como essa, também nao resultardo em avangos
significativos, se sua estrutura, seu curriculo e mesmo as mentalidades continuarem
colonizadas, isto €, pensando como o opressor. A descolonizagao do curriculo, conforme
exposto na secdo anterior, deve ser seguida da decolonialidade das mentes, tarefa deixada para
outras pesquisas da temadtica ainda por vir.

Mas, no que se refere ao tempo, a seriagdo escolar, para delimitar espagos
cognitivos, funciona bem para manter o modelo atual. Nele, o processo avaliativo formal
objetivo tradicional cumpre a rigor seu papel de enquadrar as criangas em cada série e ali
coloniza-las. Ao pensarmos numa sociedade justa, ndo deveria haver frustracdo por uma
crianga nao “passar de ano”. Porém, mesmo que todos ganhardo mais um ano de vida, a
escola vai lhe inculcar ter “perdido o ano”.

Sendo a seriacdo, no entender de Freitas (2003), 16gica perversa apropriada pela
escola capitalista, o que poderia ser dito da multisseriagdo? Primeiro, cabe ressaltar que paises
avancados cientifica e tecnologicamente a adotam e obtém resultados positivos, o que nao
ocorre em nacdes atrasadas, com baixo investimento em educagdo (Silveira et. al 2013).
Conforme essas pesquisadoras, dados da Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a

Ciéncia e a Cultura (UNESCO) coletados em 2006, atestam que, “30% do total de classes
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escolares existentes no mundo pertencem a modalidade multisseriada, em que um professor
trabalha com alunos de varias séries escolares ao mesmo tempo e em um mesmo ambiente”.

Trata-se, portanto, de modalidade praticada no mundo inteiro. Aqui no Brasil, o
Programa Escola Ativa (PEA)'* do Governo Federal confere, em 2010, que “cerca de 40 mil
escolas multisseriadas e 1,3 milhdo de alunos” foram atendidos no ano anterior. Diferente do
que ocorre em paises desenvolvidos, aqui as escolas que utilizam do sistema multisseriado
estdo localizadas em territdrios quilombolas, indigenas e outras localidades afastadas das
grandes metropoles.

O ensino ofertado em salas com criangas de idades diversas, posicionadas pelos
sistemas de ensino em “niveis diferentes” de aprendizagens, sdo para criangas pobres, negras
e indigenas em todo territdrio nacional. S3o essas criangas, as que percorrem longos trechos a
pé, ou em transportes precarios improvisados por conta de suas proprias familias. Percorrendo
estradas empoeiradas ou lamagais, trieiros e matas, ou atravessando rios. Sao essas mesmas
criangas, que chegam a escola com fome e mantém essa fome para chegar tarde em casa apos
um periodo (matutino ou vespertino) de aula.

Na area abrangida por essa investigagdo e, como escutado de criangas, e anotado
em caderno de campo “a crianca multisseriada” sente fome. Ela acorda muito cedo, nao tem
tempo, nem mantimento para alimentar-se adequadamente. Ressalte-se que quase a totalidade
dessas criangas estdo no limiar de seu “personalismo”, defendido aqui como ponto “C” (ponto
de corte), ou ponto chave, ou ponto crucial da cognicdo humana, terreno no qual se decide que
adulto formaremos: frustrado/a, reprimido/a, violento/a, fechado/a ou aberto/a aprendizagem e
adaptado/as as variadas situacdes cotidianas.

A exposicdo em torno do Sistema Multisseriado de Ensino, como fator
preponderante & manutencdo da atual escola excludente da crianca negra brasileira, nesse caso
a Kalunga, atravessa e ¢ atravessado pelo debate da formacao dos professores e pela didatica.
Em pesquisa que versa sobre a critica a organizacdo do trabalho pedagogico e da didatica,
Freitas (2005, p. 242) ¢ enfatico em demonstrar como essa escola elimina o sujeito,
utilizando-se de filtros localizados no final de algumas das “séries” estabelecidas no projeto
educativo. Em algum momento dessas “séries”, at¢ proximo a idade que o mercado entende

como “idade produtiva”, as criancas das classes populares sdo eliminadas, jogadas para fora,

114 Programa criado em 1997, para atender a LDB lei 9394/1996 em escolas do Nordeste Brasileiro,
implementado no pais pela Resolu¢ao/CD/FNDE n° 56, de 9 de novembro de 2009.
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expulsas da escola.

Quanto ao ensino multisseriado observado nas escolas, preparei um quadro
expositivo a partir da visdo, da compreensao e da agdo pedagbgica entendida e proposta pela
professora Kalunga. O quadro 4 ¢ produzido utilizando-se de trechos literais pronunciados por
elas. A elaboracao e exposicdo deste, tém por objetivo demonstrar peculiaridades do que
pensam as participantes sobre essa parte especifica do curriculo por elas enfrentadas no dia a

dia das salas multisseriadas.

Quadro 4: llustracdo conceitual da multisseriagao das aulas pelas professoras
Kalunga envolvidas na investigagao

Profa. Visao Compreensao Acao pedagogica
Agbasé | “Néo é facil: é “(...) alfabetizacdo tem que vim | “(...) eu fagco joguinhos, fago o
complicado...” de casa também”. que puder, fago o possivel”.
Huri “E muita perda de | “O nivel que as criangas se “Tudo assim, a base da gente
aprendizagem!” encontram é por parte escrever no quadro, usar o livro
preocupante...” didatico...”
Kindoki | “E angustiante “O primeiro ano é o que precisa | “Nés temos um quadro. Eu divido
mesmo!” mais da atencéo do professor” |0 meu em trés [partes]’.
Makota |“E bem “Tem que ter muita (Respostas vagas).
complicado” paciéncia...”
Nefertiti | “E puxado! (dificil)” | “Uma sala de aula ndo vai estar | “Volta atras, [para ver] aonde
todo aluno alinhado...” encaixa ele [o aluno]”.
Nzinga | “E coisa muito (Compreensao vaga) “Eu passo a atividade e ele vai
interdisciplinar” rompendo [andando]’.
Oriki “E um desafio...” | “Ai tem deles que ndo “Tem que achar outro jeito de
conseguem chegar la” planejar para poder dar certo”.
Tuanha | “E dificil...” “Deixa o professor e as “As vezes, vocé divide o quadro...”

criangas confusos com aquilo,
em termos de concentragdo...”

Yinga “Ai é que pega! “Vocé vai, faz aquilo e vocé “Vocé vai la, corre la e tenta pegar
(complica)” acha que vocé fez o maximo...” | na mao da crianga...”
Zaya “E dificil demais”. |(Compreensao vaga) “Ai vocé tem que pegar na méo da
crianga...”

Fonte: Cadernos de textos de entrevistas semiestruturadas — CTEs — | e Il; junho/2024

Figura 18: Quadro de ilustragdes conceituais das salas multisseriadas de ensino, pelas
professoras.
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A técnica da entrevista semiestruturada, escolhida para investigar os direitos
humanos das criangas quilombolas Kalunga, aplicada a professoras/es Kalunga, permitiu-nos
conversar e escutd-las em suas potencialidades e fragilidades. Dentre os assuntos abordados
nas conversas, um deles versa sobre o Sistema Multisseriado de Ensino, a partir do qual foi
possivel elaborar o quadro acima, sintese das percepgdes basicas das participantes.

A visdo que essas educadoras tém desse sistema ¢ de agonia. E isso corrobora o
observado em sala de aula e o que estd materializado no quadro-giz dividido em varios
compartimentos. Como diz Hage (2014, p. 15), “As aproximagoes que temos realizado com a
realidade educacional do campo nos ofereceram algumas pistas para referenciar propostas
de intervencdo nesse quadro dramdtico e desafiador que envolve as escolas rurais
multisseriadas”. Esse estudioso do Programa Escola Ativa vé esse sistema como transgressao
ao paradigma seriado urbano. Para ele, essa transgressdo deve “romper, superar, transcender
ao paradigma seriado urbano de ensino, que em sua versdo precarizada, se materializa
hegemonicamente sob a forma de escolas multi(seriadas)”.

Como ja dito anteriormente, passar de uma modalidade para outra, apenas mudara
a face, mas o corpo continuara o mesmo. Para o caso das salas pesquisadas, considerando que
elas estdo ancestralmente ligadas ao paradigma educativo bantu-africana, a solug¢ao € provocar
a ruptura, ainda que ndo seja a curto prazo. As reflexdes de Rege (2014) imprimem muita
relevancia, mas elas/es precisam ser trazidas para o caso especifico, j& que o professor fala
genericamente para varios segmentos rurais.

No que se refere ao reflexo produzido pelo sistema multisseriado no “historico da
crianga”, ou no que ele interfere na pratica e saide do profissional, parece haver pouca
literatura disponivel. Ao fazer buscas na WEB, foi encontrada uma pesquisa que apresenta
indicadores de estresse acentuado em professoras/es que atuam neste sistema. Os estudos
realizados por meio do preenchimento de formulérios, com respostas livres, encontraram
niveis consideraveis também de ansiedade nestas/es professoras/es (Silveira et.al, 2014).

A referida pesquisa analisou as formas como sdo enfrentados os problemas de
saude mental desses profissionais. Constatou-se que parte consideravel delas/es consegue
enfrentar o problema e outra parte também consideravel recorre a fugas, principalmente em
praticas religiosas. Essas discussdes corroboram o que foi observado em sala de aula no

territorio. Zaya foi a professora que mais intensamente deixou latente esse comportamento,
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chegando a descontrolar-se. Entretanto, em todas as salas, as professoras demonstraram
irritagdo diante das multiplas demandas da sala.

As criancas observadas em todas as salas aparentaram dificuldades de
concentrarem-se nas atividades. Em alguns casos, (CPC I, IIl ¢ V) o ambiente foi desfigurado,
momento em que as criangas tiveram seus direitos a aprendizagem visivelmente violados. A
maior parte do tempo, nestes trés casos, as criangas reuniam-se préximo a mesa da professora,
outras apontavam o lapis insistentemente, por varias vezes, utilizando estilete. Num dos casos
a crianga “P”, de familia de pessoas ndo Kalunga, ocupou toda a atengdo da professora e das
demais criancas, a ponto de algumas delas protestarem e reivindicarem da responsavel o
controle da sala, portanto seu ambiente de aprendizagem.

Nas salas observadas, as criangas se mostraram confusas entre realizar sua
atividade, participar da atividade do colega, ou ndo fazer nenhuma atividade. Nesses casos
concretos, em sala de aula, a ideia do “jogo de cintura” nado ¢ utilizada como método. A
tentativa de equilibrar os diversos conteudos e interesses conflitua com a tentativa da

professora de dispensar aten¢do individual para as criangas (Silveira, et. al. 2014).

Capitulo VIII: O “jogo de cintura” e a garantia do direito a aprendizagem
infantil Kalunga: uma “nova” prdxis a ser escutada e compreendida

8. 1. Por uma “Pedagogia da ‘Escuta’”

A categoria filoséfica basica para interpretacdo deste capitulo é a “teoria da acao
antidialoégica” encontrada na obra de Freire e perceptivel na relagdo Estado e sociedade
brasileira. A acdo antidialogica ¢ parte da metodologia do projeto colonial de dominagdo de
povos originarios e de africanos escravizados no pais. No sistema escravista brasileiro, um
dos mais longos que conhecemos, seus beneficiarios diretos, a “elite” dominante branca, nao
se contentou em enriquecer com essa pratica. Ela providenciou o genocidio (Nascimento,
2016) da populagdo escravizada e, para isso, utilizou todo o aparato estatal.

A pratica dessa violéncia contra o povo negro inicia-se pelo assassinato da
memoria, depois da identidade e da cultura, utilizando-se do racismo que impede a crianga de

estudar, decretando sua “morte em tenra idade”, o racismo brasileiro disfarca-se em sua
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negacao, para reafirmar a sofisticagdo constante, que contamina, em especial, a escola, em
tese, responsavel pela formacao das novas geragdes.

Nesse interim, apesar do repudio declarado ao analfabetismo desde meados do
século XIX, existem leis que proibem criangas negras de estudar e sua interdicdo esta
embutida em projeto sistematico, gerenciado pelas autoridades brancas, controladoras do
poder (Freire*, 1993). Portanto, os direitos a aprendizagem das criangas filhas de negras e
negros sdo oficialmente negados, comprovado na fala do Ministro da Educagdo brasileira na
conclusdo do item 5.4 desta tese.

Nesse estagio da tese “Alfabetiza¢do e/ou iniciag¢do escolar: os direitos humanos
da Crian¢a Quilombola Kalunga”, depois de propor a africanizagdo da educag¢do como porta
para democratizar e humanizar a pedagogia e a escola, proponho escutar atentamente as vozes
que vém da Africa e sobrevivem no territorio brasileiro. Uma pedagogia da escuta poderia ser
proposta para pensar a educacdo a partir do povo que nela esta inserido. A escuta como
método dirige-se a superacdo do antididlogo arraigado na escola. E, a escuta como teoria,
refor¢a a compreensdo da palavra falada e escrita (Flickinger, 2010).

Durante esta investigacdo, ao exercitar a escuta das professoras Kalunga, emergiu
nova categoria analitica concebida no corpo e consolidada na praxis. Trata-se do “jogo de
cintura”, “instdncia” transitiva pressupostamente anterior a superagdo da “matriz” que
aprisiona o didlogo e impede a crianca de performar sua cultura. O referido “jogo” parece
mitigar os efeitos da interdi¢do e permitir que “Orikis” sigam seus ritmos e suas “sonoridades
ancestrais” (Santos, 2022, p. 5), ndo perdendo de vista seus meninos € meninas.

Nessa perspectiva, a recusa sistemdtica da “alfabetizagdo colonial” e sua
reelaboragdo como parte da descolonizacdo das mentes, reforgaria a luta pelos direitos
humanos da Crianga Kalunga. A partir dessa garantia, o caminho se abriria para cuidar
efetivamente da crianca em seu estadgio cognitivo personalistico e conduziria ao “banco dos
réus” o projeto Kalunga-Educacgdo. Apds sua condenacdo, espera-se que seja construida uma
escola para o povo Kalunga, a partir do didlogo com ele, e escuta de suas necessidades.

Centelhas desse projeto ainda sobre vivem inquestionaveis no curriculo linear e na
colonialidade do Sistema Multisseriado de Ensino. Entretanto, a mais arraigada centelha
dessas estruturas ¢ encontrada nas praticas, que transitam entre resistir e reproduzir o

autoritarismo das “professoras treinadas” da década de 1990. Essa contradi¢do expressa-se em
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“reacOes pedagogicas” diversas que precisam ser escutadas, pois, no fundo, se prestada a

aten¢do, ouve-se vozes de suas ancestralidades ao cuidarem das/os mais frageis Kalunguinhas.

8.2. Escuta a professora Kalunga

Do exercicio de escuta das professoras Kalunga, realizado por meio de entrevistas
semiestruturadas, emergiu muito frequentemente a expressao “jogo de cintura”, a qual tentarei
compreender nesta tese. Recorréncia espontinea em todas as conversas, inclusive os/as
professores/as ndo Kalunga, a expressao nao aparece como um “dito popular” conhecido na
regido, mas aparentemente como estratégia alternativa aos desafios do Sistema Multisseriado
de Ensino praticado nas escolas locais.

A pratica do “jogo de cintura” também pareceu ser utilizada para resistir ou
contrapor a “matriz”, muito recorrentemente encarada como vila na vida escolar, e que ¢ tida
como corruptora da autonomia docente tdo necessaria ao desenvolvimento dos saberes de uma
comunidade tradicional. Paralelamente ao “jogo de cintura”, emergiu também o verbo
“rebolar” muito frequentemente atrelado a frase imperativa “a gente tem que!”. “A gente tem
que ‘rebolar’ para dar conta do multisseriado”.

Destaco algumas mostras desses imperativos pronunciados pelas/os participantes,
durante as conversas, que se deram natural e livremente fora do contexto de trabalho escolar

de cada uma das entrevistadas:

Al é onde a gente chama o ‘jogo de cintura’. Ai em cima daquela atividade,
a gente vai elaborar outra, que consegue que o aluno consegue atingir a
meta (CTE 1, p. 51).

Vocé tem que saber dar uma dinamica ali, para ele saber que tem que ter
um ‘jogo de cintura’ para ir todo mundo junto, ndo pode ficar ninguém para
tras (CTE 11, p. 6).

Por que jogo de cintura? Eu sempre uso essa palavra, ‘jogo de cintura’.
Porque vocé pega primeiro, segundo, terceiro ano... (CTE 11, p. 61).

A esséncia desse “jogo de cintura”, em sua face real, ¢ evidenciada ao escutar a
professora na liberdade de sua residéncia. Nesse ambiente, d4 para ouvir e sentir latente uma
praxis pedagogica que tende a evoluir para um grito de libertagdo. O potencial, a for¢a motriz
da danga, do movimento alternado, quer superar o quadro-giz dividido em varias partes e as

criangas sacrificadas, forcadas a copiar constantemente. Nesses locais de escuta, suas falas

248



\

dirigem-se a elementos naturais, a vegetagdo, aos animais € também aos ancidos e ancias
como suas referéncias. Isso ¢ evidenciado no olhar e voz passiva de Zaya, quando fala da
utilizagdo de gravetos como materiais que facilitam a aprendizagem de seus alunos.

No decorrer dos didlogos, também caracterizados como “escutacdo”, sempre que
houve referéncia a dindmicas em sala de aula, foram mencionadas a danga e os jogos de
futebol no patio da escola. Do outro lado, na esteira dessas mengdes, encontra-se o fato de
as/os entrevistadas/os expressarem-se indiferentemente como e porque levam literalmente a
escola aos festejos, onde sdo desenvolvidas atividades teatrais, dangas e rezas. Percebe-se que
isso faz parte do “jogo de cintura” para adaptar a auséncia de um calendario que atenda as
peculiaridades culturais locais.

Quanto ao curriculo praticado, supostamente oculto nas praticas, as professoras
mantém certo improviso, com a prevaléncia de atividades de contetido eurocéntrico, como
representacoes das personagens Chapeuzinho Vermelho € Rapunzel. Durante a observagao,
tanto em sala de aula quanto nas atividades realizadas nos festejos, ndo foi verificada
brincadeira que se referisse aos assuntos ou tradi¢des locais. E possivel que a estratégia do
jogo de cintura esteja ligada as praticas peculiares, em contraposi¢ao aos anseios do curriculo
imposto de fora para dentro.

A ““visdo politica”, presente na concepg¢do das/os professoras/es, indica o jogo de
cintura relacionado a um sutil “tipo de danga” que confunde seu interlocutor. Em vdrias
oportunidades, referem-se a Stcia como atividade em aulas de Artes e Educacdo Fisica.
Principalmente para as professoras Kalunga, essa danca tradicional ¢ vital ao processo
adaptativo da crianga, mas também nos eventos escolares e extraescolares. Dizem que
praticam a “Sucia mirim” e a danga do “Boilé”, conforme citadas anteriormente, uma espécie
de “Sucia para os meninos”. Pouco diferente da Sucia, no Boil¢, sdo formados pares de
dangantes que se movimentam em circulo, alternando e interagindo em filas, onde os
participantes ficam um em frente ao outro.

Quanto ao “jogo de cintura”, esse poderia ser interpretado como método que
proporcionasse certa flexibilidade em favor da aprendizagem das criangas. Entretanto, o que
parece ser este movimento uma postura evasiva de aplicagdo das atividades “prontas”,
originadas em elaboracdes externas, um tanto monologas, das quais fazem criticas incisivas.

Ponji, “aquele que conhece os cantos da casa”, na cultura e lingua Kimbundu, me diz que “a
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gente fala o jogo de cintura’, a gente tem que ter ‘jogo de cintura’ pra estar trabalhando
com alfabetizagdo” (CTE I, p. 16).

Em suas expressdes faciais e gestos com as maos de educador, que se tornou
“Calungueiro”, exalta a necessidade de as professoras usarem da criatividade para extrairem
bons resultados dessa “metodologia”. Ele defende que nao haja dicotomia (p. 20) entre a
familia da crianca e a escola, pois a cultura e os costumes devam ser considerados em sintonia
com as necessidades cognitivas das criangas envolvidas.

Este personagem exerce influéncia sobre a formacao das professoras Kalunga,
também da pedagogia que elas praticam, pois, como ja mencionado, varias delas foram
alfabetizadas por ele. Pode-se dizer que ha troca entre sua adesdo e integracdo ao territorio, e
a representacdo do sistema de ensino eurocéntrico, que preside o ensino implantado nas
localidades. De certa maneira, Ponji molda as agdes que formam as criangas de trés ou mais
geracdes nos espagos das escolas pesquisadas.

A partir de percepcdes e agdes destoantes, Yinga, chama para si todo o processo,
numa espécie de auto culpa determinada por certo “criador”. E dela a maior parte das
evocacdes do verbo “rebolar” em sala de aula. “O professor tem de ‘rebolar’ ali dentro da
sala de aula, porque ndo é facil” (CTE 1, p. 40). Em algum momento, Yinga diz que o
professor tem que “se virar”’, fazendo uma “coisa de louco”, na tentativa de conseguir €xito
para garantir o direito de as criangas Kalunga aprenderem.

Essa professora também reconhece a “matriz” como “entidade”, que tem
personalidade e perversidades que se entrecruzam. Funciona, em sua percepgdo, para cometer
maldades, retirando a responsabilidade de seus operadores. Compartilham com ela os
professores/as ndo Kalunga, mesmo aqueles que possuem vinculos permanentes com o
sistema de ensino. De algum modo, todos os envolvidos na educacdo nesse contexto estdo
submetidos aos ditames politicos, mas isso recai sobre algo abstrato, no caso um agente oco
denominado “matriz”.

Referente ainda a figura indefinida, Nefertiti conforma-se com esse imperativo.
Ela parece ir um pouco mais longe, pois sugere atingir o corpo da crianga por meio de
brincadeiras que ela considera essenciais. Se a crianga tem dificuldades para expressar, entao
¢ preciso brincar para “quebrar o gelo” (CTE L,(p. 47). Nessa tarefa, ha a necessidade também

do “jogo de cintura” para equilibrar tais situagcdes. Ao mesmo tempo, ela defende atividades
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domesticadoras e tenta sutilmente implantar habitos de conformagao por parte das criancas.

Para isso, Nefertiti subverte as atividades prontas em favor das criancgas. Procura
prepara-las trabalhando, ou “treinando-as”, como diz, antes delas serem expostas as tais
atividades elaboradas por técnicos externos. Essa preocupagdo parece fazer parte da
performance de Ponji, que a alfabetizou, do qual ela carrega as melhores lembrancas de sua
infancia em sala de aula, que se deu a partir de seus oito anos de idade. Escutar essa “rainha”
em sua finitude e simplicidade implicaria revisar alguns conceitos em torno da fragilidade das
tarefas xerocopiadas.

Huri ¢ um adjetivo Kimbundu para alguém calmo, solitario, mas que recorre a
preceitos que molda um sistema de ensino justo com a idade da crianga (CTE I, p. 60). E
necessario que a crianga esteja lendo aos 6 ou 7 anos, e ndo se alfabetizando, como ¢ em sua
escola. Relata que faz “pesquisas” para encontrar métodos mais eficientes, que melhor
atendam a meninada. Sua queixa requereria atencdo para o fato de a crianca nao ser
sacrificada, as vezes expulsas no periodo personalistico, como denuncia Paulo Freire (2020, p.
233).

Como iniciar escolarmente a criangca que possivelmente ja tenha perdido o
interesse, ou formado seus conceitos na dureza da lida cotidiana? Essa ndo ¢ uma pergunta
feita por Huri, mas desta tese. Todavia, ela relata que “enfrenta uma barra” e que essa
travessia ¢ muito dificil. Por essa razdo, vive reinventando formas diarias para desenvolver
suas atividades. Como dito anteriormente por ela, “a crianga chega assustada” na escola. Nao
fosse o fato de as criangas ja conviverem, todas conhecerem umas as outras, o que as fazem
um pouco “tranquilas” (CTE I, p. 63), nem sequer chegariam perto da escola.

Apresentando postura bem cartesiana, focada naquilo que, segundo ela, as
criangas devem aprender definitivamente, temos a professora Tuanha. Sua pratica também ¢
verbalizada tendo como valvula a ideia do “jogo de cintura”. Trata-se de uma docente que
gosta de usar “quebra-cabecas” como brinquedo pedagogico e que, segundo ela, tem 14 seus
“truques”, que garante “dar certo” perante as criangas, com as quais trabalha.

Tuanha demonstra ndo desistir de seus “ideais pedagdgicos”. Enfrenta as
adversidades e persiste até obter respostas de que seus alunos aprenderam, inclusive com
retorno positivo dos pais. Ela enfrentou racismo explicito na escola desde seu Ensino

Fundamental e agora o combate em sua sala (CPC IV, p. 6). Além disso, preocupa-se com o

251



tempo sufocado pelo sistema multisseriado, que consome rapidamente as horas insuficientes
para conduzir a diversidade de problemas e niveis de aprendizagens.

Tanto as manifestacdes culturais quanto as sementes de frutos naturais sdo objetos
da pratica pedagdgica dessa professora. Ela estd também muito preocupada com o meio
ambiente no territdrio. Escutar essa professora nos coloca em posicao de aprendizagem de seu
dinamismo e ecletismo nas areas do esporte e da cultura local. Suas criangas, apesar das
dificuldades observadas do ponto de vista eurocéntrico, tém Otimas chances e demonstram
sinais de participagdo, interessantes de serem observados: estdo atentos aos problemas da
comunidade e dos colegas em sala.

O conteido obtido do didlogo com Tuanha extrapola os limites desta
investigacdo. Enquanto investiga-se indicios da violagdo dos direitos humanos da Crianga
Kalunga, essa professora vai além: suas informacdes sdo suficientes para a realizacdo de
outras pesquisas que discutam, por exemplo a relacdo da aprendizagem com as condigdes
sociais das criancas, ou a influéncia das atividades culturais no curriculo escolar da educacao
no local. Assim como algumas outras, Tuanha deixa perceber a natureza da ancestralidade

Bantu-Africana, principalmente no campo da hospitalidade.

Os principios da hospitalidade parecem conectar e relacionar-se com as
varias dimensdes da vida do povo Bantu, discutidas nos capitulos anteriores.
Alguns exemplos incluem as relagdes entre os ancestrais e os vivos, (...) 0
respeito aos pioneiros da terra, praticas sociais como as iniciagcdes e a
abordagem hierarquica em muitas esferas da vida, enfatizando a construgéo
de relagdes laterais (Fourshey, 2019, p. 227).

O povo Kalunga da area pesquisada inscreve-se nessa vanguarda. O exemplo de
Tuanha ilustra o que ¢ visto e sentido nas profundidades dos seios familiares. Na estadia
estabelecida, a cordialidade e o respeito aos visitantes ¢ prioridade. Um quarto ¢ arrumado
para o visitante, o qual se torna preferencial antes, durante e depois das refeigoes.
Impressiona, pois as pessoas sdo visivelmente exploradas e ha historias horriveis de viajantes
que se aproveitam dessa recepgdo para roubar.

Nas escolas, o lanche ¢ compartilhado em primeiro lugar para o visitante, ainda
que haja recomendacdo contra essa pratica. As merendeiras sdo mulheres que fazem a
limpeza, as vezes capinam ao redor da escola e servem a merenda visivelmente felizes,

engajadas no ritual de alimentar as criangas, a professora e os visitantes. H4 uma situagao de
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proibi¢do que atinge pais que vém de longe e esperam até o final da aula, um lamento
explicito e mostras de que essa regra ndo tem sucesso, exceto com a presenga de algum
visitante, do qual todos estdo desconfiados que seja um fiscal do governo.

Zeladora dos Orixas no Candomblé, a professora Makota revela-se bastante aberta
com seus alunos. Conforme seu relato (sua sala nao foi observada), ela tem o cuidado de
organizar as criancas em grupos, observando aquelas que sdo mais timidas. J& os mais
tagarelas, ela aproveita suas falas individuais (CTE II, p. 3). Diz que utiliza como método a
“contagao de historias”, estimulando a conversacao das criancas.

Essa “zeladora” também se mostra paciente € amorosa, € também se apropria do
“jogo de cintura” para manter suas criangas atentas as aprendizagens, “um ajudando ao
outro”. Ela declara que foi alfabetizada aos oito anos de idade e se recorda de muitas
dificuldades para aprender. Makota tem sempre um sorriso que denuncia sua meiguice perante
seus irmaos ¢ irmas na sala de aula. Vé-se brilho em seus olhos ao relatar como as criangas
interagem ao ouvirem um ancido, ou uma ancia contar historias na sala (CTE 11, p. 10).

Além de professora, Makota participa do futebol feminino, onde ¢ conhecida
efusivamente por um apelido carinhoso pronunciado no diminutivo. “*****inha” & assim
reconhecida com respeito e carinho, tanto pelas criancas quanto pelos ancidos e ancias da
comunidade. “***inha”. Fala pouco, mas ¢ bem cuidadosa para expressar seu pensamento nas
conversas sobre a alfabetizacdo das criangas Kalunga, como ela.

Ao redor de uma mesa de madeira grande, cheia de sacolas, garrafas pet, varias
criangas a brincar e assistir TV, eu me sentei para conversar com Oriki e Kindoki.
Atenciosamente, a TV foi desligada e as criangas se dispersaram. Olhares serenos e
amistosos, Oriki, como género literario lorubd, se dispds a conversar me deixando bem a
vontade. Ela tem olhos muito abertos para os problemas que enfrentam seus alunos e se
posiciona ceticamente em relacdo a “matriz”’. Mesmo dizendo ndo conhecer a lei 10.639/2003,
ela estd atenta a negligéncia dos materiais pedagdgicos no que concerne aos estudos da
cultura e historia africanas.

Como Gomes & Araujo (2023), essa professora critica as engrenagens do
curriculo, que proporcionam injustigas para com as criangas negras € pobres das escolas
publicas no pais. Oriki vira e mexe faz referéncia ao “jogo de cintura” porque tem que

manter-se em atividade para continuar contribuindo com a luta pelos direitos das criangas.
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Como ela mesma diz, diante das atividades do programa de alfabetizagdo do Estado: “A7 é um
desafio bem grande, a gente tem que ‘rebolar’, para poder ver o que é que faz, com as
criangas, com esse ‘novo método’ (CTE 11, p. 31).

Nessa ciranda, Oriki arrisca-se e tem sua “liberdade por um fio” nas trincheiras
didaticas do territorio (Karasch, 2012), ao ultrapassar as barreiras das criticas a “matriz” e
desafiar certas estruturas postas em sua propria realidade. Ao visita-la durante o dia,
encontrei um grupo de seis criangas que vieram a sua casa para ter aula de refor¢o. Trata-se de
criangas vizinhas que tinham a oportunidade de complementar atividades de aprendizagem no
horéario vespertino, junto aos filhos da professora-mae solo, como ela mesma se define.

Defendo nesta tese a superacdo da acdo antidialdgica, detalhada por Paulo Freire
no livro Pedagogia do Oprimido. No que se refere a esta categoria, o sistema de ensino e seus
operadores precisam ser questionados e alterados. Sua principal alteragdo é no sentido de
caminhar evoluindo, e progressivamente a escuta de Oriki. Outra dimensdo de mudanga trata-
se de atuar coerentemente com o momento crucial da idade cognitiva das criangas, pois elas
parecem ter a chave que acionam a libertagdo em suas visdes e opinides.

A causa disso fica evidente na negligéncia estatal ao negar e ou “fechar os olhos”
para a crianca em seu momento personalistico. Na esteira de algumas outras professoras, essa
apresenta clara percep¢do do problema: no sistema multisseriado esta o grande desafio! Nele,
a crianga “até que aprende, mas ndo como devia. Aprende ja passado do tempo” (CTE 11, (p.
34). Algumas criangas até que conseguem chegar 14 nas escolas da rede estadual, ou no nivel
adiante, segunda fase do Ensino Fundamental e Mé¢édio, porém, hd quase que um
sentenciamento da crianga até onde ela vai, ou até onde podera ir.

O problema da familia brasileira pobre, preta e sua relagdo com a escola
capitalista excludente constitui-se num dilema. No caso de uma familia Kalunga, a situacdo ¢
externada na personagem da menina Muénga, em quem estd as maiores preocupacdes de
Oriki. Por mais que rebole em sala de aula, esse ¢ um problema entre muitos que fogem ao
seu alcance. Como Nefertiti, Oriki também foi alfabetizada por Ponji numa perspectiva mais
critica com a externalidade explicita de quem tornou-se Kalunga de maneira definitiva, sem
preconceitos e ou exploragao.

Ainda ao redor da “grande mesa”, a noite vai se estendendo e as criancas

recolhendo-se, Oriki lamenta a falta de participagdo popular em torno dos interesses da

254



comunidade. Ela diz que faz sua parte e frequenta qualquer reunido em que sao divulgadas
propostas de melhorias para a vida de seu povo. Na mesma medida, incomoda-se com a
desmobiliza¢do das tradigdes em que as rezas estdo sendo substituidas pelos “encantos” da
tecnologia e as pessoas mais novas nao se mostram interessadas em assumir as manifestagdes
culturais. Nota-se a cosmopercepcdo dela em compreender a cultura como alimento da
historia da populacdo (Romao, 2012).

Diferentemente das dificuldades de comunicacdo em sala de aula, Zaya sabe ver,
escuta seus alunos e tem consciéncia do seu papel na educagdo deles/as. Dialoga com as
criangas e lhes chama muita atencdo o fato de elas desejarem estudar para ajudarem a
minimizar o sofrimento dos pais e maes (CTE II, p. 51). Suas observagdes vao ao encontro
das dificeis condi¢des de trabalho no campo, que obrigam muitos a mudarem-se para a zona
urbana alimentando a ilusdo de melhor sobreviverem. Essa situagdo expulsou a familia de
Muénga do territério.

Zaya identifica dois fenomenos prejudiciais ao seu povo. Diz que estd preocupada
com as questdes ambientais, sobremaneira a agricultura afetada pelo desmatamento das
margens dos rios para o plantio aproveitando a umidade das aguas em lugar da falta das
chuvas regulares que antes eram abundantes. O outro problema esta relacionado a educacao.
Ela preocupa-se com certo choque de datas do calendério escolar, com as datas, ou periodos
das atividades culturais tradicionais. Explica que as criancas e 0s jovens que se interessam,
em dar continuidade nas manifestagdes ndo tém o apoio da escola, mas sdo punidos com a
anotagao de faltas que os reprovam (CTE II, p. 52).

Entdo, a escola torna-se desincentivadora da cultura, além de impor seu calendario
em dias comerciais e ndo culturais, tais como natal, pdascoa, dias de pais e mdes, que nao
condizem com a cosmopercepcao africana. Assim, o que ressalta Magda Soares (2008, p. 9),
sobre a existéncia de uma escola contra o povo, contra a cultura do povo, leva as criangas a
ignorarem ou desconhecerem suas raizes culturais. Essa autora responde cientificamente a
pergunta se escola € ou ndo contra, com a afirma¢do de que “os que conseguem” nela entrar,
“ndo consegue aprender, ou ndo conseguem’ permanecer.

O “método” do “jogo de cintura” ¢ muito enfatizado por Zaya, principalmente
quando se refere a matriz curricular, que também choca com os interesses intrinsecos da

comunidade. As manifestacdes dessa professora sdo também bastante vinculadas a fauna e
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flora. Suas lembrangas de crianga remontam ao passado de “andar em trieiros”, colher
frutinhas e fazer brinquedos utilizando-se delas (CTE II, p. 59), sempre exaltando as belezas e
a simplicidade da vida no campo.

Alfabetizada ja adolescente, aos 13 anos, quando ja trabalhava em “casas de
familia”, Zaya mostra-se muito experiente na vida. Sua trajetoria também denuncia a farsa
que ¢ a manobra conservadora de escravizar criangas e adolescentes na pratica da moradia nas
tais, “casas de familia”. O que se verifica ¢ o abuso, o trabalho em troca da comida com
discurso de as pessoas morarem na cidade “para estudar”. Escutar Zaya é também aprender a
dinamica da vida maternal precoce e sem planejamento. E também perceber a importancia da
conexdo natural com animais e vegetais, concomitante aos cuidados familiares.

A escolarizagdo dessa educadora remonta a primeira fase do projeto Kalunga-
Educagdo. Pelas maos das “professoras treinadas”, que se arranchavam no territdrio por
algum tempo para dar aulas, como descreve Real (2022) em seu trabalho etnografico
realizado no amago da comunidade e da escola, onde esse projeto se materializou. Zaya ¢
desse periodo de escolas improvisadas em barracdes cobertos e cercados de palha, ou em
aulas que ocorriam nas residéncias dos Kalunga. Ao refletir sobre suas experiéncias, Zaya
demonstra preocupagdo ao ver criangas “passar fome” em sala de aula (CTE II, p. 72).

Passo a escutar Nzinga, nome que alude a resignada guerreira Jaga', a reinar
numa sala de aula. O “jogo de cintura” dessa “rainha” consiste, entre outros, em formar
palavras pulando, no jogo da “amarelinha”, no chao da escola (CTE I, p. 77). Ela corrobora o
que diz Oriki ao verbalizar que o tempo, entendido aqui como “personalistico”, passou;
portanto, a escola perdeu a oportunidade de garantir o direito da crianca. Ao contrario, a
expulsa, constrangendo-a, discriminando e negando sua cultura, seus valores, como o que se
conclui na realidade de Omokunrin.

Depois que a crianga perde a motivagdo e se ilude com a perspectiva de que ¢
preciso ter, e para ter tem que trabalhar, o discurso da escola ndo cola mais. Essa professora
diz que os pais e as mdes até que se esforcam, mesmo alguns analfabetos tentam ajudar as
criangas “escrever o nome”. Mas as familias acabam priorizando seu “ter”, que € o basico
para sobreviver na sociedade capitalista do trabalho exaustivo. Ressalte-se que, nessa

sociedade, quem ndo possui dinheiro morre de fome, pois a comida ndo ¢ um direito natural,

115 Povos também conhecidos como Imbangalas, que viveram nos territérios da hoje Reptiblica de Angola e dos
dois Congos, regiao central da Africa (Munanga, 2009 p. 93).
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como ¢, por exemplo, na ilha de Cuba''®.

A professora a que me refiro, descreve como lida com a aprendizagem do sistema
multisseriado. Ela relata com serenidade e passividade e, escutd-la parece vé-la atuando em
sala de aula, ajudando as criancas, que, em seu modo de dizer “estdo atrds”, ou com
dificuldades. Ao mesmo tempo, ela diz que permite que as demais, que estdo a frente,
realizem atividades “autonomas” (CTE II, p. 80). Por outro lado, Nzinga vé a escola como
oportunidade de emprego e entende que as demais dificuldades vao sendo superadas, ou serdo
superadas a partir disso.

Em outra posicao, ao redor de uma mesa abarrotada de sacolas, por volta das
dezoito horas, na sala da casa de Oriki, foi a oportunidade de Kindoki manifestar-se. Sua
performance ¢ de vibragdo, com voz que parece conectar corpo a alma para comunicar ideias,
como ensina Zumthor (2018, p. 50). Ela se mostra trabalhar “focada em objetivos”; diz que
precisa alcangar algum resultado de aprendizagem em sala de aula, mesmo que para isso tenha
que utilizar brincadeiras. Mas adverte que: “tem que ter a hora certa de brincar”, pois os pais
confiam na escola para que as criancas tenham “uma boa aprendizagem” (CTE 11, p. 87).

Escutar Kindoki ¢ quase participar de sua aula, tamanha é sua seriedade e
diretividade com que enfatiza os assuntos. Oralmente, ela ¢ a que mais explora a expressao
“jogo de cintura” (idem, p. 89) e, na pratica, dialoga com as criangas, pois conquistou o
respeito e a admiragdo delas. Ela pratica certa indissociabilidade entre a sala de aula e o
joguinho de futebol das criangas no intervalo, ajudando-os a se “libertarem” das quatro
paredes da sala.

No interior da sala de aula, diante dos diversos dos niveis de aprendizagem,
Kindoki taz poucas distingdes e adapta os conteudos a quase totalidade das criancas, operando
com certa homogeneidade. Argumenta que o que ela altera ¢ a forma de expor os mesmos
temas para as diferentes faixas etarias. Quanto a si, diz que “a tempos sonhava em ser
professora” e colocou esperancas nesses sonhos, agindo sempre nessa dire¢do, estudando
atenta as oportunidades e comprometida, como ensina Freire (2011, p. 94) em Pedagogia da

Autonomia.

116 Tlha do Caribe, que possui, em 2023, 11,2 milhdes de habitantes e que desde o inicio do século XX, sofre
embargo econdmico dos EUA. Reflexao sobre ela disponivel em:

https://www.ihu.unisinos.br/categorias/611078-cuba-resiste-artigo-de-frei-betto, acesso dia 10 de janeiro de
2025.
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Essa docente ativa reconhece e¢ faz questdo de citar “Tuia Kalunga''™ em sua

trajetoria escolar. Refor¢a a importincia do potencial da mulher Kalunga na resiliéncia dessa
lider na sua formacdo. Kindoki diz que “aprendeu mesmo foi com Tuia”, porque as demais
professoras “de fora” vinham e ficavam “contando historias de filmes” para as criancas
Kalunga, que sequer sabiam o que era televisdo. Alids, segundo ela, em sua idade, de 2007
para 2008, as criangas nem sequer teriam visto um aparelho de TV, (CTE II, p. 94).

O depoimento de Kindoki revela que o “colonizador” pouco agregou para a sua
formagdo como “profissional”. O que se percebe é uma formacao autodidata, que mesmo em
desvantagens materiais, ha “uma entrega verdadeira” a causa do direito de a crianga aprender;
isso com muito “jogo de cintura”, como diz. Do ponto de vista dessa entrevistada, existe certa
“md vontade” que contribui para que “o Kalunga” ndo receba ‘“aquele conhecimento”
necessario a sua libertacdo. Indicio forte dessa complacéncia ¢ a utilizagdo do tempo para
comentar sobre filmes.

As professoras Kalunga, no auge de suas performances, resistem e ainda
aprendem da fragil profissdo do magistério a combater “em circulo”, cada uma a seu modo, a
proteger suas criangas com palavras medidas perante o colonizador. Por mais que guardam os
sinais da malvadeza colonial das professoras “treinadas”, também guardam elementos de
ancestralidade, observados principalmente durante os festejos, ou quando se distanciam dos
arredores da escola. Essas docentes literalmente “rebolam” na sala de aula e se mantém
contrarias a “matriz” invasora, monstro que vem a luz do dia roubar e destruir sonhos infantis
Kalunga.

O cotidiano dessas mulheres ¢ dividido entre sua sala de aula multisseriada e a
vida diaria rural, inclusive de pequenas plantagdes, como descritas no item 2.4 desta tese.
Além de professoras, trata-se de africanas que também lavram o solo para tirar dele parte das
substancias alimentares da familia. Seu jogo de cintura ¢ também sua luta, sua crenca na
poténcia dos ancidos e ancids que ensinam com a palavra e com corpo que fala e suporta a
frieza do colonizador.

Quanto ao corpo, esse ¢ marcado pela dureza do exercicio didrio, mas aliviado na

pratica da danga, simbolizada no “jogo de cintura” politico-pedagogico da fungdo. Suas

117 Maria Helena Kalunga é o nome que a batizaram. Trata-se de uma professora-mae, lider, fundadora da
Associacao de Mulheres Kalunga. A primeira a cursar o mestrado e ser efetivada no sistema de ensino local.
Ela se reconhece como Tuia, nome recebido na infancia.
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presencas enquanto agentes de transformacao da vida das criangas resistem como “elementos
misteriosos aos quais nos dirigem as flechas que tento aqui esbogar, sem que seja possivel
determinar, de maneira precisa, o lugar para onde elas convergem” (Zumthor, 2018, p.74).

O que se pode ver ¢ a Sucia, a Sucia mirim, o Boil¢, compondo o jogo, num
tabuleiro que ensina resistir ¢ alegrar-se ao mesmo tempo. A professora Kalunga fala pouco
ao colonizador, mas se solta na roda com seu povo e na “trincheira” da sala de aula de seu
territorio. Entdo, “vocé faz aquele jogo de cintura, faz varias curvas ali, faz varias estradas,
vocé consegue encontrar, sim, com certeza. Ndo é impossivel. Dificil é, impossivel ndo” (CTE
I, p. 100).

Escutar essas professoras no que conseguem preservar da sabedoria de seu povo ¢
um exercicio de aprendizado multiplo, historicamente ignorado pelo colonizador, que se
sustenta no antidialogo como método. Todavia, ao escutar com atengdo, ¢ possivel “ouvir o
coragdo do territdrio” pulsar nelas quando ensinam as criangas em casa, quando se esforcam
para ndo deixar nenhuma para trds, ou quando as protegem para atravessar o rio que os levam
para a escola do outro lado do “Alminha”.

8.3. Escuta ao professor Paulo Freire

A cor do céu, o verde-azul do mar, os coqueiros, os cajueiros (...); o gingar do corpo
das gentes andando pelas ruas, seu sorriso disponivel a vida, (...) isso me tomou

todo ¢ me fez perceber que eu era mais africano do que pensava (Freire, 2021, p.
13/14).

O ato de escutar refor¢a nosso ato de participar, ou fazer parte, ser parte de, por
isso a proposta de concluir esta tese exercitando a escuta. Compreendo que esse ato exige o
siléncio externo para tornar interna a voz da outra e do outro. Um aprendizado adquirido por
Freire na Africa. Escutando, trabalhando para colaborar com a reconstrucdo de paises
arrasados pelo colonialismo, principalmente os de dominio portugués, ele seguiu. No
territorio Kalunga, aprende-se a mesma ligao.

La, em Guiné-Bissau — Africa, como aqui no quilombo Kalunga, a escuta ¢

sagrada, s6 depois dela € que vem a escrita.

Mas ai é uma coisa engragada Sérgio'": como a Africa vai ensinando a

118 Sérgio Guimaraes, professor, que como Paulo Freire trabalhou pela UNESCO e UNICEF, em vérios paises
da Africa na década de 1970.
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gente! Como a realidade vai ensinando! (...) a gente estd enfrentando uma
cultura cuja memoria — por ‘n’ razdes que ndo interessa aqui conversar — €
auditiva, ¢ oral e ndo escrita (Freire, 2021b, p. 72).

No contexto relatado acima, o/a professor/a € o “animador cultural”, aquele que 1€
em voz alta antes de comegar o trabalho. A sala ¢ o “circulo de cultura”, o lugar que renova a
esperanca no didlogo. Assim, o Quilombo também pode ensinar na dinamica de seu ritmo, na
sua roda de conversa. A Africa ensina Paulo Freire a escrever cartas, a serem lidas para seus
lideres, que o fardo aos animadores, que fardo as criangas e aos jovens em processo de
reafricanizacdo de suas mentes. Freire me ensina refutar o mero treino dessas professoras,
para ensinar suas criancas. Elas precisam ser escutadas em suas performances desde o
planejamento ao desenvolvimento da aprendizagem.

Ao ler suas cartas a Guiné-Bissau, aprendo que os alfabetizandos nao vao aos
circulos “para receber passivamente as ‘letras’, como se fossem presentes dos
alfabetizadores. Viriam para ajudar a torna-los [melhores] alfabetizadores” (Freire, 20217, p.
153). Portanto, ndo ha dicotomia entre quem aprende e quem ensina, as pessoas aprendem
juntas, compartilhando os saberes. Pressuponho que as/os animadoras/es culturais, no papel
de “alfabetizadoras/es”, também se utilizem do “jogo de cintura” ao qual recorrem as
professoras Kalunga. Afinal, na Guiné-Bissau, o colonizador foi disperso, mas o povo ainda
guarda suas “marcas” da colonizacdo e a principal delas ¢ a Lingua Portuguesa.

Em consequéncia dessas marcas, ¢ preciso descolonizar as mentes, tanto nos
paises que expulsaram os colonizadores quanto nos quilombos e favelas brasileiros forjados
na didspora num tempo que a eurocentricidade chama de “tempos modernos”. Mas o que
significa “descolonizar as mentes?” Antes de responder, ¢ necessario dizer que os
colonizadores condenam os colonizados a profunda inferioridade, impondo a elas e eles,
auséncia de passado, de identidade e de humanidade.

O colonizador re-nomeia tudo e imputa sua “civiliza¢do”, justificando-se pelo que
ele entende como “selvageria” e “barbaridade” do outro, do d’agora em diante colonizado e
explorado por ele. Descolonizar, na visdo de Amilcar Cabral ¢ reafricanizar-se, tomar
consciéncia, mas acima de tudo posicionar-se e agir livre das “algemas culturais” e
ideologicas do colonizador, isto €, livrar-se de sua lingua, de sua religido, de seus habitos, de

sua educacdo. Para tanto, diz Freire, também citando este lider revolucionario guineense, ¢
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necessario que haja

uma reconversao dos espiritos — das mentalidades — se revela indispensavel a
sua (dos intelectuais) verdadeira integracdo ao movimento de libertagdo.
Uma tal “reconversdo — reafricanizagdo, no nosso caso”, diz ele, “pode se
operar antes da luta, mas ndo se completa a ndo ser no curso daquela, no
contato cotidiano com as massas populares ¢ na comunhdo de sacrificios que
a luta exige” (Freire, 2021a, p. 150).

Portanto, descolonizar, ou apagar as marcas do colonizador, ndo ¢ um processo
simples, mas complexo e, na maioria das vezes, doloroso. Papel essencial nessa empreita
assumem as/os educadoras/es. Eles e elas de fato tém a possibilidade de colaborar com a
desmistificagdo de determinadas crengas impostas pelo colonizador. Esse, por sua vez, resiste
e torna a investir sofisticadamente para manter sua posicdo de dominante e conservar seu
status quo em vigor. Por tal razdo os colonizadores se autoproclamam “conservadores”, € os
colonizados, muitos deles e delas, assumem esse mesmo discurso e mantém os interesses do
seu contrario intacto.

O proprio Freire nos ajuda a compreender esse fendmeno ao trazer a superficie a
dentincia do oprimido engravidado do opressor, representando-o, sendo assim esse que estd
naquele hospedado (Freire, 2005, p. 153). No ambito escolar educacional de criangas negras
quilombolas, esse tipo de relacdo pode assemelhar-se ao que me refiro anteriormente como
“feitorizacdo” da escola, que ¢ quando ela se torna instituicdo de interesse que renda algum
dividendo aos seus dirigentes. Hipoteticamente, esse tipo de escola estd organizado no aspecto
quantitativo, que relaciona, por exemplo, as matriculas aos recursos investidos nela.

[lustracao disso ¢ o valor destinado & merenda escolar. O Ministério da Educagao
— MEC disponibiliza R$ 0,50 centavos diarios por aluno para o Ensino Fundamental. Ja para a
crianga quilombola e indigena esse valor é de R$ 0,86 centavos, 2023. Se esses valores sdo
suficientes ou ndo, numa concepg¢ao autoritaria, colonial e opressora de gestao, em raros casos
sera feita uma complementacdo individual. Nao ha preocupacgdo se a crianca reside longe ou
perto, se ela tem ou ndo comida em casa.

Pressuponho que superagdo dessa concepgdo colabora para a descolonizacio
politica e econdmica que abre caminhos para a descolonizacdo cultural, que, por sua vez,
planifica possibilidades de descolonizar as mentes e, entdo, abortar a figura do opressor. Tal

empreita possui certo grau de dificuldade e distdncia até que haja o desaparecimento das
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sombras do colonizador. Dado o fato de que, de alguma forma, ele também ¢ influenciado
pelo colonizado, acho razoavel pensar que haverd casos e aspectos irreversiveis. Talvez, por
isso, Freire propde também a libertacdo do opressor e ndo apenas a inversdo para fazer do
oprimido novo opressor. Por isso, sua palavra-chave é a conscientizacdo do oprimido
radicalizada no seio do processo educativo.

Tratamos no item 7.3 da descoloniza¢do do curriculo ¢ entendemos isso como
essencial & democratizacdo da escola. Democratizada, portanto, descolonizada, pensar-se-ia e
realizaria a formagdo das criancas, de modo a garantir seus direitos humanos. Todavia,
realizar tal objetivo dependeria da adesao politica e agdo dos educadores e das educadoras. Na
visdo freiriana, isso ndo se viabiliza se as estruturas continuarem manipuladas por interesses,
como se fossem ““feitorias™ das quais eram exigidos certos “resultados”.

Nesse interim, escutar Paulo Freire € revisar o processo educativo e optar por uma
educagdo libertadora das criangas pretas brasileiras, sobretudo as Kalunga, ndo somente no
campo da retdrica, como foi o projeto Kalunga-Educacdo, mas pela tomada de consciéncia e
responsabilidade com o “inédito viavel”, que pode ser germinado desde a Pedagogia do
Oprimido em 1967, até a Pedagogia da Esperanca em 1992. Mas o inédito viavel ¢ também
gerido na desesperanga, em situagdes que exigem esfor¢o de atuagdo consciente da realidade
posta, as vezes considerada imutavel.

A escola, ou a sociedade que escuta Paulo Freire, tem consciéncia da ineficacia

197 ¢ cultiva seu inédito vidavel em didlogos com pais, maes, criangas €

“educagdo bancaria
educadores/as. No caso da Crianga Kalunga, seu inédito vidvel encontra-se no bojo dos
saberes ancestrais familiares, mas também na elaboracdo e reelaboracdo da praxis pedagdgica
no territdrio, se superada a acdo antidialogica imposta pelo sistema de ensino vigente.
Entretanto, percebo que a pedagogia do oprimido, da autonomia, da esperanca ou
da indignacao de Paulo Freire ainda ndo adentraram de fato as escolas brasileiras. O que aqui
chegou foram citacdes, empolgacdo sem ler de alguns/mas e a desinformacao de outros/as. A
mudanc¢a na matriz curricular ndo chegou para garantir os interesses das criangas e as politicas

educacionais continuam autoritdrias. A preocupacdo com a nota do Indice de

Desenvolvimento da Educagdao Basica — IDEB continua ocupando parte significativa do ano

119 Metéfora utilizada por Paulo Freire para a concepc¢do de educacdo “interessada” em que a crianca é vista
como um caixa de “banco”, no qual se “deposita” contetidos e os/as professores/as sao operadores/as que
realizam os “depositos”.
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letivo e o debate livre dos problemas e conteudos, sem opgdes de mudangas que atendam os

anseios das criangas.

Consideracoes finais

A presente jornada de pesquisa, iniciada no segundo semestre de 2021 enquanto
viviamos momentos dramaticos da pandemia de COVID-19, (Corona Virus Disease) compde-
se essencialmente de travessias praxeoldgicas no campo dos direitos humanos de criangas
negras em tempos iniciais de aprendizagem escolar. Na oportunidade, o mundo atravessava o
auge de perdas humanas, vitimas do SARS-CoV-2, (do Inglés “Severe Acute Respiratory

Syndrome'*®”

) a democracia experimentava ser destruida por dentro e um papa esforcava-se
para remover estruturas medievais da igreja Catélica, como a condenacdo de pessoas
Lésbicas, Gays, Transexuais, Queer, Intersexuais, Assexuais, e outras, ou LGBTQIA+.

Diante de realidade tdo complexa, imprevisivel e desafiadora, propusemos indagar
por dentro escolas de um territorio habitado por descendentes de africanos desterritorializados
e questionar professoras e professores a respeito dos direitos humanos de suas criangas.
Estratégias para evidenciar esses direitos foram diversificadas, desde a observacdo
participante in loco até o escrutinio de textos de autores locais, como o livro Quilombo
Kalunga: Cultura e Curriculo Escolar, do docente e pesquisador da UEG/UFG, Real (2022).

Além de salientar os direitos da infincia nessa comunidade, intentei discuti-los
com “alfabetizadoras/es” e tentar compreender a categoria “jogo de cintura” emergida de suas
praticas, a luz de literatura agregada em torno do tema proposto. Agindo assim, busquei
compreender processos e politicas que historicamente mantiveram a interdicdo do corpo e da
cogni¢do da crianga preta brasileira, numa pesquisa focalizada em Muénga, menina
“desertada” pelas condic¢des sociais a ela inventariada.

As voltas dadas ao redor do baoba, ritual promovido pelos traficantes de pessoas
na Africa com a intencdo de fazé-las esquecer seu nome, esquecer suas raizes, de alguma
forma se repete através dos tempos. Ao chegar ao lugar do suplicio, do trabalho for¢ado, da

dignidade roubada, desses povos sdo sequestradas a vida e a existéncia cultural. Mas nao tem

120 Significa em Portugués “Sindrome Respiratéria Aguda Grave”, traducdo instantanea do sistema “Google
tradutor”
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como roubar a alma, a inteligéncia, a criatividade. Entdo, o povo negro continua criando,
resistindo, lutando, reconstruindo.

O homem e a mulher Kalunga estdo a milhares de milhas e centenas de anos
distantes da sua gente, da sua ama, da sua terra. S6 que a Africa nio morre com o sujeito.
Pressuponho nao ser por acaso que ancidos rondem a escola, verificando-a e quem dela cuida.
Porque ali, ainda que desviada, manipulada e vigiada, nela ainda repousa o sonho da menina e
o desejo do menino. A Crianca Kalunga, ou o “Malungo na Escola” parece tornar a esperanga
de que a senzala seja abandonada para sempre.

Na escola Kalunga, ainda hoje, se tiver um ancido por perto, esse sente-se parte
dela, ainda que ndo seja convidado para ensinar, para repassar o que aprendeu com a vida. O
saber esta ali guardado nele, ou nela, mas o sistema que oprime a escola, nio a/o enxerga. E a
que cede a casa para ser sala de aula, é o que disponibiliza o terreno para construir, é a que
benze a crianga, € o que conta a histéria para manté-la viva.

Mas a escola acaba sendo obrigada a “ajoelhar-se” e rezar para seu algoz,
lembrando-se dele todos os dias. Do outro lado, Oriki resiste e seus alunos rezam com
indiferenca, como um protocolo de a¢des mortas; ja Kindoki, resignada, corrige suas criangas,
para cumprir direitinho este rito; ha salas em que simplesmente ndo ha rezas; ha outras em
que se reza para ocupar o tempo, por auséncia de planejamento adequado.

A ligacdo entre a escola, a natureza e a vida para a harmonizac¢do do ensino e a
introducdo da crianga, aparece no papel da merendeira e na presenca dos animais, guias das
criangas. Essas atuam como maes que alimentam, que cuidam, que ajudam nas tarefas e que
também estudam para dar seu exemplo. Quando falta 4gua, a merendeira, parceira de Kajinga,
leva 4gua do rio, que alimenta a todos. Depois ela economiza e mata a fome dos pais,
daqueles que protegem os filhos, pelo mato, a caminho da escola.

Para muitas Criangas Kalunga, ha um cao ou cadela que a guarda na ida e na volta
da escola. Aproveitam-se do que rende a merenda e tornam-se vigilantes atentos da area, das
suas criangas, das quais tornaram-se parte importante do equilibrio familiar, pois ajudam na
caca e no cuidado dos outros animais. Os cdes avisam da presenca de estranhos e combatem
outros animais ao redor da escola, enquanto as criangas estao por ali.

A Crianga Kalunga ¢ ativa e constroi sua pedagogia, seja para discutir as

prioridades, seja para mudar de assunto e acalmar a professora. Também entende a mensagem
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ancestral da ajuda, do cuidar do outro, da cooperagao, ainda que seja atropelada pelo monstro
empreendedor da prosperidade religiosa eurocéntrica. Essa crianga esta atenta; quando tem
oportunidade, denuncia e mantém-se firme diante das dificuldades que afetam o humor e a
emocao de Zaya.

Na esteira reflexiva e critica, fundamentada em Paulo Freire, foram literalmente
visualizados processos desumanizantes, como a objetificacdo, a discriminag¢do racial e a
expulsdo escolar, mantidas mansamente nas estruturas dos sistemas de ensino do nosso pais.
Contraposto a esse cenario, emerge o debate da africanizagdo da educagdo, da pedagogia e da
escola, considerando travessias da obra desse pedagogo, apds experiéncia dele realizada no
continente africano. Ou seja, enfrentei o desafio de propor mudanga na textura e na tintura da
escola, sua forma de educar e de conceber a aprendizagem, a partir de outro paradigma.

Durante todo o percurso, tomei como objetivo o escutar, que ¢ uma caracteristica
dos povos bantu-africanos, ambicionando uma escola desinteressada que atraisse para si
principios da hermenéutica enquanto metodologia circularizante de compreensao da realidade.
Depois de escutar pessoas incumbidas de “alfabetizar”, e o filésofo e pedagogo Paulo Freire,
necessario se fez escutar e manter-me atento as demandas da crianga Muénga em seu periodo
de aprendizagem.

Além de crianga, Muénga compde o nosso agora. Sua dinamica, seu “jogo” ¢ o
movimento necessario, a ser implementado no curriculo. Sua infancia no territorio refere-se
também a quase totalidade das infincias de ontem e de hoje. A trajetoria de seus pais reflete o
extrato social de parte significativa da “familia Kalunga”, que ora ¢ violentada pela
desestrutura econdmica, que induz ao alcoolismo, ora ¢ violentada em sua ancestralidade
bantu-africana, pelo fervor neopentecostal, que induz a alienacao.

Muénga é em esséncia a fotografia colorida e em movimentos do sujeito principal
desta pesquisa: a Crianga Quilombola Kalunga. O processo de desumanizacao deste sujeito,
de uma forma ou de outra, valida o racismo, a subalternidade e a acdo antidialogica
predominante, mas com sinais de resisténcias nas praticas observadas.

Trouxe o estudo inédito e relevante, organizado pelas professoras Nilma Lino
Gomes e Marlene Araujo (2023), pois ele dialoga com o que defendo e porque coloca a
infancia desta crianga no centro das atengdes, contrapondo-se a negligéncia a que foi relegada

desde a invasdo portuguesa no inicio do século XVI. Compreendo que as dificuldades
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encontradas como a violéncia fisica, o racismo, a corrupcao e a desigualdade social, que nos
afligem enquanto nag¢do, estdo enraizadas na cultura de maus tratos dispensados as criangas.
Isso se da durante infancia, mas em especial e estrategicamente quando a crianca inicia seu
“desvelamento social” para a concretizacdo de seus direitos, assim que principiar
questionamentos proprios.

No caso da crianca negra, o racismo multidimensional funciona como sua pré-
condenacdo. Para qualquer expressdo de liberdade, ja existem prontas, para copiar e colar, as
taramelas atravessadas nas diversas portas de seu futuro. O primeiro ataque violento ¢
desferido contra o cabelo dela. A partir do cabelo, todo o corpo negro passa a ser atacado
violentamente, a ponto de a pessoa achar que tem algo de errado e que o seu agressor esta
certo. Confirmo isso no que me disse Kindoki ao lembrar sua adolescéncia estudantil:
“gquando estava estudando la [na zona urbana], chamava de Kalungueiro cabelo ruim,
Kalungueiro preto do pé rachado, a gente sofreu, na sala de aula” (Entrevista, dia
22/03/2023).

Do ponto de vista da psicologia, aliada da pedagogia, a “virada de chave” para a
consolidagdo de direitos ocorre no momento inicial da “leitura de mundo”, ou do seu desvelar,
ali nas proximidades ou no auge do personalismo walloniano, conforme explicitado no
capitulo VI. Defendo ser esse, ainda que indeterminado, o momento da interdicao,
evidentemente forjada em contextos politicos, ambientais e ideologicos, entre outros
condicionantes, ocorridos durante a infancia.

Reitera o psicologo francés, que esse periodo esté situado entre os 3 e os 6 anos de
idade biologica; portanto, conheci Muénga quando ela ja havia superado essa idade, e ja
contava com 8 anos, teoricamente aproximando-se da adolescéncia, em periodo que este
pesquisador nomeia de “categorial”. Nesse estagio a crianca desenvolve o conhecimento.
“Trata-se antes da aptiddo para imaginar entre objetos percebidos e um deslocamento, uma
trajetoria, uma direg¢do que ndo sdo visiveis”’ (Wallon, 2007, p. 154).

Esse estdgio de desenvolvimento cognitivo pareceu estar latente ao realizar a
observagdo participante na sala de aula, em que notei a presenga de Muénga. Ela deixava
transparecer certa angustia, especificamente numa atividade da disciplina de lingua
portuguesa. Ao analisar as atitudes desta menina em “peregrinacdo” pela sala, buscando

suporte para demonstrar a aprendizagem da grafia dos nomes de seus pais, percebi
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principalmente que ela tem consciéncia do significado dessa competéncia, encontrando-se em
plena capacidade de categorizagdo portanto.

Trouxe para este texto algumas caracteristicas pessoais e aspectos contextuais em
que se situa esta crian¢a. Aquela descrigdo acrescento que ela usa cabelo de tranga, sua altura
esta na faixa de 1,45 metro e pesa cerca de 36 kg. Conforme relato de sua professora e da
coordenagdo de ensino, atualmente (2023) ela possui bom repertério de comunicacdo. Eu a
observei jogando bola com os demais colegas e notei bastante energia em participar da
disputa, fortemente determinada. Ela corre por todas as partes do campinho. Mostrou-se muito
gentil com os colegas ao consertar as traves improvisadas quando elas vinham abaixo.

Escutar o que demanda essa crianca a partir de sua condi¢do de menina
quilombola Kalunga em estagio de formag¢ao de conhecimentos a beira da adolescéncia ¢ o
desafio proposto. Compreender e respeitar seu desenvolvimento hormonal de progesterona e
estrogénio que provocam alteragdes fisicas nas meninas ¢ obrigagdo dos adultos e do Estado.

Na antiga tradicdo de povos Bantu, ao redor dessa idade as meninas sdo iniciadas
“em pequenos grupos” e tem uma “ancid cujo papel era supervisionar e guiar essas
observancias”, Fourshey (2019 p. 162). Ou seja, desde tempos remotos as meninas na idade
de Muénga recebem cuidados e atencdo especificos, o que nao foi objeto de analise neste
estudo, mas serve para situar o periodo etario e nuances da sua idade.

No caso do processo educativo formal vigente, na regido das escolas pesquisadas
ndo hé oferta de Educacdo Infantil, ou seja, creches para o acolhimento de criangas de 0 a 3
anos e pré-escolas que atendam a crianca dos 3 aos 5 anos. Nesse conjunto de ofertas,
poderiamos identificar o que, numa cosmopercepcao africana, talvez fosse entendido como
“iniciacdo escolar”, que ndo foi garantida a Muénga, sua insercdo se deu diretamente no
Ensino Fundamental, aos 7 anos, no Sistema Multisseriado de Ensino de niveis de
aprendizagem, no qual as criangas sdo classificadas em 1°, 2°, 3° e 4° anos.

Reitero que como vérias outras e outros na sala, ela ndo sabia escrever, mas sabe
ler sua realidade; entretanto, ndo conseguia organizar os codigos da lingua para fazer sua
demonstracdo publica dessa habilidade. Mas qual a importancia, naquele momento, de
Muénga saber escrever e ler? Ora, a professora langou um desafio e havia pessoas externas na
sala, possivelmente alguém que “fiscalizava”. Dar-se a conhecer, falar da familia,

apresentando nomes de pais e maes era uma demonstragdo orgulhosa das referéncias que
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algumas criangas faziam, exaltando nomes e sobrenomes.

O que o Estado brasileiro oferece a Muénga? Em sua idade, o sistema de ensino
tem como meta “entregd-la” lendo e escrevendo. Assim ¢ a cartilha da escola liberal,
interessada com resultado expresso em estatistica. Em vez de a escola ter como sua missao
realizar desenvolver e promover os direitos desta menina, ela ¢ quem se esforca para adquirir
“habilidades”, que, traduzidas em ntimeros, melhorem a pontuagdo esperada dos sistemas de
avaliacdo externos a escola. Além do mais, sua inicia¢do escolar na idade favoravel para a
consecucao da “justica curricular” ja lhe foi negada.

Afinal, em que consistiria escutar as necessidades dessa garota Kalunga? Sua
alimentacdo, sua moradia, seu lazer e suas expressdes culturais, como e quem os garantira?
Sem saber escrever e ler, numa sociedade que vive da manipulagdo das imagens e dos
codigos, essa menina estd a beira da exclusdo do sistema educacional. Ela podera arrastar-se
por mais algum tempo até encontrar novo “filtro social” que lhe expurgara provavelmente,
sendo acusada de “evasdo escolar”.

Muénga ¢ a representacdo da Crianca Kalunga, expostas a um sistema escolar
exclusivo e interessado. Para satisfacao dele, ela foi aprovada, “passou de ano”. A escola
determinou sua vida e sua historia. Segundo sua professora, passados 8 meses, que a observeli,
ela ainda tem dificuldades nas silabas “complexas”, seu foco ¢ dangar a partir do que consome
das “redes sociais” (Entrevista, 04/12/2023). Muénga estd exposta ao descartavel, ao
convencimento criminoso do mercado das redes e, assustada, como numa ilha cercada, ela
parece ndo mais querer brincar.

Todavia, ela ¢ uma Crianga que possui constitucional e moralmente, direitos de
educagdo e cultura garantidos para seu desenvolvimento. Para tanto, ¢ necessario replanejar e
superar o Sistema Multisseriado de Ensino, esse que ndo promove a integragdo dos niveis,
mas fragmenta-os para manter-se hegemonico. Paralelo a esse processo, urge combater e
vencer o racismo multidimensional, e sua revigoracdo, que se sustenta na acao antidialogica
do Estado para com a sociedade. Concluo por identificar que o racismo arraigado pelo projeto
Kalunga-Educagdo se encontra parcialmente reproduzido na pratica pedagdgica de seus
€gressos.

Inobstante a isso, cabe a “Pedagogia da Escuta”, proposta como plataforma para

elaboracdo e pratica de novo projeto, empreender a alfabetizacdo no tempo historico,
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biologico e cultural da Crianca Kalunga. E, a partir da garantia dos direitos humanos de
Muénga, conceber uma escola desinteressada, democratica, capaz de iniciar meninos e
meninas numa escola que escute sua curiosidade e a0 mesmo tempo que mantenha integrada
sua identidade a sua ancestralidade africana. O curriculo descolonizado, conduzido por
mentes decolonizadas dara cor, nitidez, destaque, negrito ao pensamento e a pratica educativa
no quilombo ou na cidade, onde houver crianga negra Kalunga ou ndo (Gomes & Aratjo,
2023, p. 138).

Por fim, a postura freiriana reflexiva, consciente e critica transgrediria a escola
interessada superando-a para realizar as diversas outras travessias numa perspectiva
humanista e libertadora. Ao deixar para trds o “jogo de cintura” como disfarce e resisténcia,
sua pratica consistiria tdo somente em movimentos alegres, outra caracteristica dos povos
Bantu. O “registro fotografico” deste momento do texto, ndo mais consistiria em servir de
evidéncias de ‘“‘aulas dadas”, mas eternizaria a imagem de Omokunrin, Polegarzinha,
Carlinha, Muénga e as demais criancas Kalunga juntas, alfabetizadas para garantia de seus
direitos humanos.

De um lado, Omokunrin e Polegarzinha representam dois tipos de desumanizacao
distintos: o primeiro vilipendiado pelo racismo multidimensional contemporaneo, a segunda
pela manipulacdo e distracdo tecnologica comandada pela midia financiada. De outro
Carlinha e Muénga estdo nas favelas e territorios quilombolas, & mercé de politicas publicas
educacionais para a infancia, as vezes negadas, as vezes manipuladas, sortidas de sutis
estratégias de expulsao escolar e negligenciamento cognitivo infantil.

Num contexto de grandes transformagdes, a maior delas talvez seja a de
interromper os processos de desumaniza¢do em curso por meio da manipulacio de algoritmos
e do racismo multidimensional. Para isso, é necessario que escola, a educa¢do e a cultura
formem um circulo. A educagdo defendida ¢ a que, humanizando-se, dé conta das
diversidades que vao do “velho” ao que se renova para ser refeito da poténcia da Crianga
Kalunga, atraida pela senioridade de seu povo.

Enfim, esta tese ¢ entregue a sociedade para ser posta na roda de conversa, ser
debatida, ser criticada e, se possivel, para tornar-se ponta pé de novas propostas. Sua serventia
¢ evidenciar, discutir, propor e provocar didlogos de pretensas construgdes. E como a

exposi¢do de sementes crioulas que indicam novas plantagdes na terra sagrada do Territorio.
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Que a metafora da colheita em seu tempo propicie “fartura” de direitos e que, na travessia
entre Muénga e Omokunrin, haja uma escola justa, desinteressada, dialdgica, democratica e

africanizada, em respeito aos saberes de seus ancestrais.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ALFABETIZACAO E OU INICIACAO ESCOLAR: OS DIREITOS HUMANOS E
CIDADANIA DA CRIANCA QUILOMBOLA KALUNGA

Pesquisador: PROF. ADELINO MACHADO

Area Tematica:

Versédo: 1

CAAE: 82388724.2.0000.5540

Instituicdo Proponente: Centro de Estudos Avancgados e Multidisciplinares
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 7.133.600

Apresentacéo do Projeto:

"Projeto de tese de doutorado, em Educacdo em e para Direitos Humanos e Cidadania, elaborado a partir
de pesquisas bibliografica e de campo, utilizando-se de técnicas do Estudo de Caso complexo, conforme
Lidke (2014). O estudo é uma abordagem qualitativa, originada em pressupostos da pedagogia critica,
proposto para investigar a docéncia, os direitos humanos e a formacéo de professoras e professores
Kalunga, dos anos iniciais da Rede Municipal de Ensino de Monte Alegre de Goias. A pesquisa de campo é
realizada neste territorio, em duas etapas distintas de imersdo em sala de aula e na comunidade
Quilombola, por cerca de 12 dias cada etapa, com a realizacdo de entrevistas abertas com 8 colaboradoras
e colaboradores, voluntarios, professoras e professores, que atuam em escolas nas comunidades Tinguizal,
Bom Jardim, Barra, Contenda, Sucuri, Areia e Carolina. As principais fontes tedrico-bibliograficas utilizadas,
entre outras, sdo: Freire (1967, 2001, 2005, 2011, 2020 €2021); Gramsci (1976, 2006, 1982, 2020 e 2021);
Demo (2001, 2004 e 2015); Nosella (2004);Manacorda (1990); Adorno (1995) e Semeraro (2021). Além
dessas referéncias, valho-me de artigos baixados da Web e textos legais, como a lei 10.639/2003 e o
decreto 7,037/2009, etc. Espera-se ao fim da pesquisa e da elaboracéo do texto final da tese, fortalecer a
articulagéo entre os direitos humanos e a formacéo de professoras e professores, com a intensificagdo do
combate as fragmentagdes teoria-préatica, ensino-aprendizagem, etc. Almeja-se ainda, que a
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obra resultante da pesquisa, torne-se conteido circulante e promova debates académicos no campo da
teoria critica contemporénea em busca de melhorias da qualidade da formacgéo da professora e do professor
Kalunga, com a efetivacdo de direitos humanos na escola e na vida docente do povo preto e da sociedade
como um todo."

*Retirado das Informacdes Basicas do Projeto

Objetivo da Pesquisa:
"Objetivo primério: Identificar a articulacdo dos direitos humanos com a formacdo de professoras e
professores Kalunga e promover o aprofundamento do debate de efetivacdes ou violacdes desses direitos."

*Retirado das Informacdes Bésicas do Projeto

Avaliagcdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos: "A pesquisa ndo oferece risco iminente a saude fisica e psiquica dos participes professores, porém
desconfortos pedagoégicos ou administrativos podem ser ocasionados, como por exemplo: exposi¢ao e
vulnerabilidade dos participantes; conflitos culturais e sociais; sobrecarga dos professores; expectativas
irrealistas; interferéncia na dindmica escolar e reagcfes negativas da comunidade com a pesquisa. Para
tanto, segue protocolo de mitigacao de riscos associados a pesquisa, promovendo um ambiente seguro e
respeitoso para todos os participantes e garantindo a integridade e a eficacia do estudo.

1. Garantia da confidencialidade e seguranca dos dados coletados

Consentimento Informado: Obter o consentimento informado de todos os participantes, explicando
claramente os objetivos da pesquisa, os procedimentos e como 0s dados serdo utilizados e protegidos.

Anonimato: Garantir que todas as informacfes coletadas sejam andnimas, removendo qualquer
identificacdo pessoal dos dados.

Armazenamento Seguro: Armazenar os dados de forma segura, utilizando criptografia e acesso restrito aos
membros da equipe de pesquisa.
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2. Abordagem sobre questdes culturais e sociais com sensibilidade
Termo de Anuéncia Institucional: Tratar a pesquisa com seriedade e nos mais altos padrdes éticos,
recebendo o aval da pesquisa da Prefeitura Municipal de Monte Alegre de Goidas, Secretaria Municipal de

educacéo e Cultura.

Capacitagdo Cultural: Proporcionar treinamento a equipe de pesquisa sobre as culturas e préticas sociais
dos professores Kalunga, para garantir uma abordagem respeitosa e sensivel.

Didlogo Aberto: Promover um dialogo aberto e continuo com os participantes, garantindo que suas
perspectivas e preocupacdes sejam ouvidas e respeitadas.

Consultoria Local: Inclusdo consultores locais ou lideres comunitarios no planejamento e execugéo da
pesquisa para facilitar a compreensao e a aceitacdo das praticas culturais.

3. Minimizac&o da sobrecarga de trabalho para os professores

Planejamento de Horarios: Coordenar com as escolas para planejar as atividades de pesquisa em horarios
que néo interfiram nas responsabilidades normais dos professores.

Compensacao de Tempo: Oferecer compensacao de tempo ou apoio adicional, como assistentes de sala de
aula, para aliviar a carga de trabalho dos professores durante o periodo de pesquisa.

4. Gerenciamento das expectativas relativas a pesquisa

Comunicagdo Transparente: Informar claramente aos participantes sobre o alcance e os limites da pesquisa,
evitando criar expectativas irrealistas sobre mudancas imediatas.

Feedback Continuo: Fornecer feedback continuo sobre o progresso da pesquisa e envolver os participantes
na interpretacdo dos resultados e nas recomendagdes finais.
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5. Minimizacao de interferéncias na dinamica escolar

Intervencdo Minima: Planejar as atividades de coleta de dados para minimizar interrup¢des na rotina
escolar, realizando observacg8es e entrevistas fora do horario de aula sempre que possivel.

Coordenacdo com a Escola: Trabalhar em estreita colaboracdo com a administragdo escolar para garantir
gue a pesquisa se integre de forma harmoniosa as atividades escolares.

6. Gerenciamento de reac6es da comunidade escolar

Comunicacgéo Proativa: Manter uma comunicacao proativa aos envolvidos para explicar os objetivos e
beneficios da pesquisa.

Engajamento da Comunidade: Envolver a comunidade escolar no processo de pesquisa, solicitando
feedback e colaboracdo em todas as etapas do estudo.

Transparéncia e Inclusdo: Garantir transparéncia nas atividades de pesquisa e incluir representantes da
comunidade escolar nas discussfes e decisdes relacionadas ao estudo.

7. Monitoramento e avaliagdo continua

Supervisdo e Avaliacdo: Supervisdo e avaliacdo continua para monitorar a implementacao do protocolo de
mitigag&o de riscos e fazer ajustes conforme necessario.

Feedback dos Participantes: Coletar regularmente feedback dos participantes para identificar e abordar
qualquer preocupacdo ou problema que surja durante a pesquisa.

Beneficios:
Espera-se contribuir para a adocao e implantacdo de novas praticas e concepcéao alfabetizante, da crianca

Quilombola Kalunga, a partir da consideracdo de sua cultura e ancestralidade africana e de condi¢cbes
sociais inerentes, no contexto das escolas Municipais e Estaduais do
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territdrio Kalunga, do municipio de Monte Alegre de Goias."

*Retirado das Informacdes Basicas do Projeto

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

mo

O projeto de pesquisa estd adequado as exigéncias das Resolugdes CNS 466/2012, 510/2016 e

complementares.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacgéo obrigatoria:

O pesquisador forneceu todos os termos de apresentagdo obrigatdria.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

O projeto de pesquisa estd adequado as exigéncias das Resolu¢gdes CNS 466/2012, 510/2016 e

complementares.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informacdes Béasicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO_P | 01/08/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2391958.pdf 15:58:20
TCLE / Termos de | TCLEPROFESSORES.pdf 01/08/2024 |PROF. ADELINO Aceito
Assentimento / 15:58:00 |MACHADO
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / |PROJETODEPESQUISADOUTORADO.| 01/08/2024 |PROF. ADELINO Aceito
Brochura pdf 15:57:43 | MACHADO
Investigador
Cronograma CRONOGRAMADETRABALHO.pdf 01/08/2024 |PROF. ADELINO Aceito

15:57:30 | MACHADO
Outros CARTADEREVISAOETICA.pdf 01/08/2024 |PROF. ADELINO Aceito
15:57:17 MACHADO
Outros LATTESORIENTADOR.pdf 01/08/2024 |PROF. ADELINO Aceito
15:56:49 | MACHADO
Outros LATTESPESQUISADOR.pdf 01/08/2024 |PROF. ADELINO Aceito
15:56:32 | MACHADO
Outros TERMODEANUENCIAINSTITUCIONAL | 01/08/2024 |PROF. ADELINO Aceito
PREFEITURA.pdf 15:56:06 | MACHADO
Outros INSTRUMENTODECOLETADEDADOS.| 01/08/2024 |PROF. ADELINO Aceito
pdf 15:55:43 | MACHADO
Outros CARTADEENCAMINHAMENTOCEP. 01/08/2024 |PROF. ADELINO Aceito
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Outros pdf 15:55:23 | MACHADO Aceito
Folha de Rosto FolhaderostoADELINO.pdf 01/08/2024 |PROF. ADELINO Aceito
15:54:59 | MACHADO

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

BRASILIA, 09 de Outubro de 2024

Assinado por:

ANDRE VON BORRIES LOPES
(Coordenador(a))
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Apéndice I: Revivendo minha “iniciacgdo escolar”

Acabara o més de janeiro de 1975. HAa muitos dias chovia sem
parar. Meu pai estava sentado numa bancada de tabuas retirada de
um grande tamboril, que ele construira, aproveitando sobras de uma
serraria. De repente ouvi fortes discussoes entre ele e minha mae.
Sai correndo para ver, porque minha mie falava alto e apontava o
dedo rispidamente para o rosto de seu marido. Mas em seguida ela
estendeu a mido e lhe disse, com sorriso de paz e amor:

— Vai logo home, me dé esse dinheiro, poque essa semana eu
tenho que registrar esses minino!

— Calma muié, deixe passar mais uns dias! Agora eu ndo
tenho dinheiro! Disse ele sorrindo debochadamente, como se minha
mae quisesse algo supérfluo, ou estivesse brincando.

— De hoje ndo passa, océ tem que me dd esse dinheiro, eu
sel que océ tem! Disse minha m3e encarando firme com as mdos a
cintura.

Depois de alguns minutos, meu pai enfiou a mao no bolso bem
devagar e retirou o dinheiro. Minha mde agiu rapido! Foi ao
cartorio e registrou a mim, minha irmd Glorinha e meu irmdo
Laudelino. Ela tinha pressa, pois as matriculas no MOBRAL
encerravam dia 5 de fevereiro daquele ano e jia era dia 26 de
janeiro.

Cerca de trés semanas depois, numa sala improvisada, nas
dependéncias de um templo da Igreja Evangélica Assembleia de Deus,
1la estavamos eu e minha irmd Glorinha surpreendendo-nos todas as
manhas, com as novas ligOes. Lembro-me como se fosse hoje do livro
retangular de folhas pardas e capa fosca. A professora Alminda
escrevia no quadro-giz pendurado e apontava insistentemente
naquele livro. Primeiro eram letras, em seguida as silabas, depois
as frases. Havia muito esforco da professora para que as criancas
a adolescentes aprendessem ler. Entdo, ela dava esses passos em
sequéncia, todos os dias.

No meu caso, havia certo estimulo porque minha mie rezava e
pedia para sua Santa. Ela sonhava e falava que queria me ver um
“dot6”, ou um “adévogado”. Ndo contente com o que experimentava na
escola, descobri uma caixa cheia de papéis que meu pai guardava e,
qualquer descuido dele eu “malinava”: “fucava” os documentos
querendo saber o que estava escrito neles. Naquela época, meu pai,
que havia se curado de uma doenga que o deixara parado por cinco
anos, montou um butiquim, aonde vendia pinga, balas e doces. Boa
parte destes, eu e minha irma comiamos escondidos. Eu queria fazer
as contas de meu pai e também queria ler as marcas das balinhas.
Nunca me esque¢o da bala “Nilva”.

Moravamos numa rua que dava acesso a varias fazendas,
povoados e cidades vizinhas. Quanto a escola estimulava-me ouvir
parentes e vizinhos, como meu tio Jair Machado, chamar a atencgao
de meu pai, porque que eu e minha irmd Glorinha, estavamos fora da
escola. Assim ouvia meu tio dizer:

— Coloca esses minino na escola, Guilhermino! Ja ta
passando da hora! Dizia ele toda vez que passava em casa.

As preocupagbes do tio Jair pouco incomodavam meu pai, mas
minha mde sentia-se e dizia-se envergonhada de ser cobrada por
pessoas “de fora”. Meu pai dizia que “filho de pobre tem que
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trabalhar e cumprir com as obrigagb6es”; nao fazer divida e se
fizer pagar em dia. Ele odiava gente mentirosa, falsa, e criticava
uma tal “negaga” e o cinismo. Também detestava quem fazia
gracinha, para justificar coisa séria; nao gostava de gente
“pidona”. Para ele pedir era comportamento de gente “atoa”.

Diariamente meu pai aproveitava pedacgos de tabuas, ripas,
tarugos etc, de uma das serrarias da cidade e fazia pequenos
moveis como cantoneiras, banquinhos, caixotes, atajés e portas.
Reaproveitando o que sobrava do trabalho de meu pai, eu fazia
carrinhos de madeira e de lata. Nos intervalos das feituras dele
eu usava o serrote, o martelo e o facdo para esculpir as pecgas e
montar os carrinhos. Para isso aproveitava os pregos tortos, os
quais os desamassava para torna-los utilizaveis novamente.

Meus carrinhos eram cobigados pelas criancas daquela rua e
até o bairro em que viviamos. Cheguei a vender, mas o interesse
maior era exibir e brincar com esses carrinhos. Certa vez um rapaz
estava “cortejando” minha irmi e, para que eu ndao o dedurasse, ele
comprou um destes carrinhos por um preco “exorbitante”. Mas nao
adiantou, contei tudo e mais um pouco para nossa mae.

Como eu disse no inicio, minha mde conseguiu arrancar o
dinheiro do meu pai e nos registrar. Ela ficou muito contrariada
porque ndo pode compor os nossos nomes com os de pai, pelo fato de
serem casados somente na igreja, portanto nossos sobrenomes
ficaram somente o dela.

Dali em diante foi uma euforia s6! Minha mde comprou tecido
e mandou fazer nossa “farda”, pois era assim que chamava, em tempo
de regime militar. Era camisa branca de algibeira em baixo e em
cima, uma espécie de jaleco e calga amarelo-escuro (mostarda),
para homens e blusa branca de manga com algibeira em cima e saia
para as mulheres. O calcado era conga, iguais para homens e
mulheres, meus pais demoraram comprar, nos fomos um bom tempo de
chinelo “havaiana”, ou chinelo de dedo. Havaiana é uma marca, mas
neste interior de Goids, lembro que quase todos os produtos
ficaram conhecidos pelas suas marcas: Bombril, Velho barreiro,
Brama, Colgate, etc.

Numa segunda-feira de marco 14 fomos nds estudar com a
professora Alminda. Tratava-se de uma alfabetizacdo para criangas
fora da idade escolar. Como ja tinha dito estudavamos de forma
indutiva das letras que se juntavam, até formar frases. No meu
caso nos trés primeiros dias eu decorei o texto e ja anunciei em
casa que ja sabia ler. A primeira licdo que decorei foi a do “Beto
e barrigudo”, que era a segunda licdo, a licdo do “B”.

Mas ndo demorou e eu ja estava lendo mesmo e fazendo as
tarefas conforme a professora passava no quadro. 1975 foi um ano
de muitas alegrias em casa, porque eu e minha irma aprendermos ler
e escrever. Estavamos “alfabetizados” ndo porque sabiamos o
alfabeto, mas porque sabiamos 1ler, escrever e iniciados na
tabuada.

Neste tempo eu pedi um caderno para meu pai, sO0 para
escrever musicas. Assim que aprendi ler, fui logo colocando em
pratica a escrita no meu “caderno de musicas”. Eu as ouvia pelo
radio, ou as que rodava em casa na nossa radiola e as transcrevia
para este “caderno de arame”, ou caderno de espiral.
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Apeguei-me aos papéis e desde entdo ndo poderia ver uma
folha escrita que ia atras dela para ler. Neste tempo meu
trabalhava como carroceiro fazendo fretes das fazendas para a zona
urbana. Eu era seu ajudante para campear o cavalo de manhi,
assistir no arreio e abrir cancelas durante os trajetos. Ja lendo
palavras e algumas frases, ao avistar uma folha qualquer jogada a
beira da estrada, eu descia da carroga em movimento e voltava, sem
prejuizo da viagem, pois meu pai tinha pressa para ganhar nosso
pao.

Ao apropriar-me de folhas de jornal, 1lia palavras e
perguntava meu do que se tratava. Ele logo se enfurecia, pois as
desconhecia e ndo interessava pensar sobre o dizia certa folha de
papel empoeirada. Eu via o magico, o distante, o que minha mie
procurava em suas rezas. Enxergava outra realidade, pessoas
famosas, um outro lado daquela infancia pacata, na qual estava
presente minha irmd e eu. Mas a escola nos confrontaria com
outros, com diferentes que eu comecava interagir.

Em 1976, fomos para e Escola Estadual Professora Ricarda,
matriculados no “primeiro forte”. Era “forte” porque sabiamos ler.
Os que ndo sabiam ler eram “fracos”. NOs nao fomos para o segundo
ano porque o Mobral ndo certificava como 1° ano, apenas como
“alfabetizado”. Doravante, todo ano uma escola diferente: 1977
Colégio Dom Alano; 1978 Colégio Felismina; 1979 Escola Estadual
Barreirdo, onde mudara meus pais. A partir deste ano o trabalho na
roca e o emprego em fazendas me retiraram completamente da sala de
aula.

Minha iniciacdo escolar ou alfabetizacdo foi de conflitos
da minha mae com meu pai, da condigdao familiar de dificuldades
para adquirir o basico, da sobrevivéncia; das mudancas constantes
de escola; de morar em casa de parentes (meus pais se mudaram
provisoriamente para a Fazenda Gameleira em 1977 e em seguida
definitivamente para o povoado Barreirdo).

Esses conflitos todos, eu os interpreto como filtros
estratégicos que separam os empobrecidos dos enriquecidos. Estes
vao incentivando e protegendo seus filhos do sol quente, da fome,
do trabalho infantil; aqueles sao forcados a usarem seus filhos
para ajudar no sustento. Dessa forma, o sistema vai expulsando a
maioria da escola e selecionando a minoria para continuar e em
seguida assumir as melhores posigdes no tecido social.

Campos Belos, 14 de fevereiro, 2025
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Apéndice II: Carta ao professor Paulo Freire (in memdria)
Caro prof. Paulo Freire,

Ouvi falar de ti pela primeira vez numa indagacdo a mim feita pela
prof.? Dilsilene Aires em 1996, ocasido que eu cursava o primeiro ano do
curso de pedagogia da Universidade Estadual do Tocantins — UNITINS. Saira do
emprego de auxiliar de almoxarife na usina de alcool Depasa-Destilaria Vale
do Palmas S/A, situada na zona rural do municipio de Arraias - TO. Me
desempregara porque passara no vestibular desta recém—instalada e pioneira
Instituicdo de Ensino Superior. A partir de entdo fui procurar emprego na
zona urbana de Campos Belos - GO, para facilitar minha frequéncia ao curso.

Mas antes, na usina, na fungdao que exercia, sentia-me comovido
diariamente com os trabalhadores e trabalhadoras que, para retirar
ferramentas, pecas ou mantimentos no almoxarifado “assinavam” utilizando o
dedo polegar na requisicdo. Resignei-me com a situacdo e procurei a direcao
da empresa propondo-me a ministrar aulas noturnas para alfabetizar essas
pessoas, que se humilhavam todas os dias no balcdo do almoxarifado.

Na conversa com a professora ela estranhou o fato de eu declarar nao
ter ouvido falar de ti. Para ela este tipo de preocupagdo e iniciativa tem a
ver com o vosso pensamento e preocupacao. De fato, logo nas primeiras semanas
na Universidade fui compreendendo sua importancia para a libertacgdo,
principalmente das pessoas oprimidas pelo trabalho pesado, mantido para o
enriquecimento de seu opressor.

Ao levar minhas preocupagdes as geréncias, estas as levaram a direcao
da empresa, que incumbiu a esposa de um dos diretores a assumir a tarefa de
empenhar-se junto ao departamento educacional, para providéncias. Comovida,
ela esforgou-se e conseguiu instalar wuma turma de adultos a serem
alfabetizados no periodo noturno, na “escolinha” local destinada a criancas
filhas dos trabalhadores, escolinha limitada a duas ou trés séries iniciais
do ensino fundamental.

Enquanto ela realizou as tratativas para a abertura da sala e
contratar-me como professor “alfabetizador”, eu cuidei de planejar as aulas.
As atividades de ensino propostas tratavam de “comparar as formas das
ferramentas” as letras como estratégia para facilitar o reconhecimento delas:
0 “A” se fazia com um “alicate”, o “b” se fazia com o micrometro industrial,
0 “c” com a meia lua e assim sucessivamente. Estavamos no correr do ano de
1994.

A turma foi aberta e funcionou regularmente por cerca de 2 semestres,
mas devido as escalas de trabalho, pois ndo tiveram nenhuma alteracdo nela
para facilitar a participacdo dos trabalhadores, a ideia ndo progrediu. Nos
primeiros dias, os trabalhadores eufdricos compareceram em massa: a sala nao
coube tantos estudantes interessados, como se vissem uma magica da
alfabetizagdo instantanea.

Estudantes que persistiram foram mudados de horario, outros eram
obrigados a fazer horas extras, outros davam assisténcia as maquinas no campo
sem horarios determinados. Com isso a iniciativa foi abortada, nem t&o pouco
obteve qualquer investimento, mas somente a minha contratacdo pelo o6rgao
estadual de ensino presente na regido.

Havia uma barreira intransponivel, a condig¢do social do trabalhador
ndo o deixa ultrapassar os muros da sobrevivéncia. Entdo ele se submete ao
maximo e coloca seu corpo no negdcio, seu labor torna-se sua “dignidade” e
seu pensamento, seu saber s3o interditados nestas condigbdes. Nao havia
combinagdo naquele contexto, a ndo ser meu silenciamento, nas palavras frias
do contrato.

Havia 4 anos que na cidade histoérica de Arraias — Tocantins, distante
22 Km de Campos Belos — Goids, toda a populagdo se orgulhava de ter recebido
a primeira Instituigdo de Ensino Superior, gracas a criacdo do novo Estado em
1988. A Unitins foi aberta no local, com os cursos de Matematica e Pedagogia.
Prestei o vestibular de 1995 e ingressei em 1996, deixando o emprego sob
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protestos de muitos colegas, que consideravam loucura, um “pai de familia”
abandonar o emprego para estudar.

Como estudante de pedagogia me envolvi em varios projetos sempre
conduzido pela filosofia da praxis e engajado na luta da libertagdo por meio
da leitura. Atento ao mundo pedagdgico, no dia 2 de maio de 1997, me lembro
de lamentar seu falecimento pelos corredores da UNITINS. Passaram-se U anos.
Fui escolhido para ser o orador representante da turma durante a colacdo de
grau. Ao discursar vesti-me da sua pedagogia. Entdo tive o deslumbre de
finalizar minha fala muito aplaudido abordando sonhos de Tlibertagéo,
coletados na tua pedagogia humanista e contagiante.

Apos ter participado de projetos de extensdo no municipio de Aurora do
Tocantins, inspirado em sua obra, andei de avido pela primeira e conheci o
mar também pela primeira vez, como participante da jornada de capacitagdo de
alfabetizadores do Programa “Alfabetizacdo Solidaria”, fazendo ponte com o
municipio de Vargem Grande - Maranhdo. Ao escrever um livro de memdrias em
parceria com outros colegas, citei que “filosofar, assim, se impbée ndo como
puro encanto, mas como espanto diante do mundo (.)”, como estd escrito em sua
Gultima obra, a Pedagogia da Indignagdo, publicada em 2000, pela sua esposa
Ana Maria de Araljo Freire.

Neste ano fui convidado para atuar como secretario de educagdo da
minha cidade. Entdo tive a oportunidade de trabalhar pelo plano de carreira e
regularizacdo das escolas, propus o projeto “Sagrada familia na Escola”,
registrado em livro da saudosa professora Aracy Batista Cordeiro. Em seguida
entrei para a docéncia e, fui aprovado no concurso publico da Universidade
Estadual de Goias, gragcas a releitura atenta de seu livro Pedagogia da
Autonomia.

Esta luz é que me faz escrever e escrever-te abre horizontes da minha
luta pelos direitos humanos da Crianca Quilombola Kalunga, como as que
encontrastes na Guiné-Bissau. Elas se refazem na esperanca da escola justa.
Lembro-me de suas revelagbes a Cristina, mas também das preocupagbes com
Carlinha, enquanto por aqui me vejo bastante envolvido com situagdo de
Muénga, até com as transformagbées em curso no Quilombo, muito tendente a
desumanizagdo de seu povo.

Por ocasido da selegdo para o doutorado no programa de pds—graduacgido
em direitos humanos na UnB, eu fiz a explanacdo e por fim a prof.® Lucia
Pulino perguntou se eu ndo ia falar “da principal referéncia citada”. Eu pedi
mais dois minutos e recompus minha apresentacdo. Por esta razdo estou imerso
em sua obra, refazendo leituras do seu método, revisando seu humanismo e
bebendo um pouco de suas fontes, para melhor entender a educagdo como
estrategia para libertacdo.

Lhe falo das dificuldades encontradas, do avanco do autoritarismo no
pais que o indicaram para ser patrono da educagdo. N3do leram suas obras
direito e as escolas estdo carentes da Pedagogia Esperanca. Vejo que os
oprimidos mais uma vez foram enganados e agora estdo distraidos, cada um com
uma maquina na mdo, ignorando os livros. A boniteza de sonhar como as
criancas e realizar-se pela 1leitura esta sob condugdo algoritimos, tao
velozes, quanto eficientes para excluir.

Ainda assim, transformei em 7livro o texto da minha dissertacdo de
mestrado sobre a sofrida formagdo de professores e dediquei ao centenario da
tua grandiosa obra e existéncia. Por fim, nos encontramos mais dedicadamente
em minha pesquisa para o doutoramento em direitos humanos. A leitura de tuas
obras, para mim s3o como fardis da pratica pedagdégica humanista, o
aprofundamento nelas vao me doutorando, reconstruindo sonhos, encorajando
esperangas, desfazendo mitos, com isso humanizando-me para a docéncia e para
a vida.

Grato,
Adelino Soares Santos Machado, sob 1lua
quarto crescente de 1° de margo de 2025.
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Apéndice III: Lista de obras de Paulo Freire (citadas e/ou estudadas)

Obra ‘ Ano de publicacido ‘ Edicao estudada
Primeira fase
A educagdo de adultos e as populagdoes marginais. O problema dos | 1958 1958
mocambos*
Educagdo e atualidade brasileira (tese) 1959 Edicao 2001
Papel da educag@o na humanizagao (texto de palestra) 1967 Edic¢ao 1997
Segunda fase
Educacdo como pratica da liberdade 1967 56 Ed. 2023
Pedagogia do Oprimido 1968 47 ed. 2005
Cartas a Guiné-Bissau: registro € uma experiéncia em processo 1975 8* Ed. 2021

Terceira fase

Educagio e mudanga 1981 45 Ed. 2021
A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam 1982 29* Ed. 1994
Pedagogia da esperanga 1992 17* Ed. 2011
Politica e educagao 1993 8* Ed. 2007
Pedagogia da indignacdo: cartas pedagdgicas e outros escritos 1997 7* ed. 2022
Conscientizagdo: teoria e pratica da libertagdo: uma introdugao ao | 1979 3* Ed. 1980
pensamento de Paulo Freire

A Africa ensinando a gente: Angola, Guiné-Bissau, Sdo Tomé e 2003 5* Ed. 2021
Principe

Cartas a Cristina: reflexdes sobre minha vida e minha praxis 1994 4* Ed. 2021
Direitos humanos e educagdo libertadora: gestdo democratica da |2019 2* Ed. 2020

educagdo publica na cidade de Sao Paulo

Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa 1996 Edigao 2011

* Texto citado pelo Instituto Paulo Freire e por Beisiegel (2010, p. 27) e outros, mas ndo encontrado na integra
fisica ou digitalmente.
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Apéndice IV: Roteiro de perguntas as/aos “alfabetizadores/as”

I. O que ¢ para vocé, uma crianga alfabetizada?

II. Que método vocé utiliza? Isto €, qual é sua estratégia, qual é o seu segredo para
alfabetizar?

III. Que dinamicas, ou as atividades iniciais vocé utiliza para integrar as criancas ao
ambiente escolar?

IV. Detalhe um pouco mais a liga¢do entre a iniciagdo escolar, a adaptagdo da crianca e
sua alfabetizacdo.

V. Como vocé explora as brincadeiras e jogos, tanto para socializagdo, quanto para
estimular o aprendizado em sala de aula ou fora dela?

VI. Vocé utiliza brincadeiras tradicionais praticadas na comunidade, em sua pratica de
ensinar?

VIL Fale um pouco sobre a relagdo da alfabetizacao e a vida real das criangas no
quilombo.

VIIL Como ¢ a alfabetizagdo das criancas no contexto da sala multisseriada de
ensino, praticada no quilombo?

IX. Para que vocé desenvolva seu trabalho de alfabetizagdo, lhe sdo dadas orientagdes,
capacitagoes e leituras?

X. Relate-me como se deu seu processo iniciatico escolar, sua propria alfabetizagao.

XI. Como vocé relaciona as necessidades basicas (culturais, econdmicas e sociais), com a
introducao da crianga Kalunga na escola.

XII. Comente sobre a vida real da crianca no quilombo: como sua alimentagdo, sua
saude, sua moradia, sua religido, sua familia, as tradicionais do lugar esta relacionada
com sua vida escolar?

XI1II. Como os fatores externos, o ambiente, as autoridades, as aulas em casa, as
escolas construidas de palha e barro, as condi¢des trabalho, interferem na introducdo
das criangas na escola?

XIV. Caso queira, complemente suas opinides sobre os desafios de alfabetizar

criangas no Quilombo.

Territorio Kalunga de Monte Alegre de Goias, 3 de junho de 2024.
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Apéndice V: Roteiro de perguntas a Omokunrin
Parte 1:

Qual sua idade e nome completo?

O que mais gosta de fazer aqui no territorio Kalunga?
Com que idade entrou na escola?

Conte-me. Com foi sua entrada na escola?

Quanto tempo permaneceu estudando nela?

Quando parou de estudar?

Porque parou de estudar?

Sente saudade da escola?

Depois que parou de estudar, aprendeu alguma profissao?

Ainda vive com seus pais?

Parte 2:

Quando era crianga, o que pensava que iria ser quando crescesse?
O que esperava da escola?

Tem alguma professora ou professor, que considera especial?
Porque?

O que mais gostava de fazer na escola?

Que profissdo gostaria de ter aprendido?

O que sonha daqui para a frente?

O que faz hoje em dia?

Tem vontade de voltar a estudar?

Territorio Kalunga de Monte Alegre de Goids, 7 de fevereiro de 2025.
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Apéndice VI: Pseudonimia dos/as participantes da pesquisa

Pseudonimo Significado Referéncia
Agbasa Do grupo linguistico iorubano e significa “folha de|Beniste (2021, p. 580).
palmeira”, que secada serve de combustivel
Huri Expressdo para significar estado de siléncio: adj.|Assis Junior (1967, p. 53).
Calado; Silencioso; Calmo.
Mukua Adjetivo para pessoa envergonhado, timida, | Assis Junior (1967, p. 76).
acanhada, cerimoniosa.
Imoxi Que nao admite divisao; igual; da mesma natureza. Assis Junior (1967, p. 59).
Kindoki Significa interacdes; manifesta-se na poténcia da |Santana (2019, pp. 69-70).
palavra falada.
Kajinga Pequeno barrete tecido de palha fina; cobertura de|Assis Junior (1967, p. 83).
cabeca dos clérigos.
Makota Origem loruba; plural de dikota, que significa irma | Santos, (2015)
mais velha; zeladora dos Orixas no Candomblé.
Muénga Aprendiz; Praticante; discipulo; aquele ou aquela que | Assis Junior (1967, p. 296).
esta no principio.
Nefertiti  |Rainha de Kemet, Egito; seu nome significa “a mais | Domingues (2018)
bela chegou”; viveu entre 1370 e 1330 antes de
Cristo.
Nzinga Membro da etnia Jagas; lutou contra traficante de | Domingues (2018)
escravizados em Angola; viveu entre 1582 e 1663.
Oriki Significa poema sagrado; instrumento de cordas do |Santana (2019, p. 73).
Mali.
Omokunrin | Rapaz, Jovem, s. 0d6, omokunrin, 0démokunrin. Beniste (2021, p. 988).
Ponji Pessoa astuta; ladina; que conhece os cantos da casa. | Assis Junior (1967, p. 338).
Undumbe | Noviciato ou catecumenato; pessoa nova, ainda em | Assis Junior (1967, p. 371).
formacao.
Tuanhanha |Adj. (IX) Fulgurante (...) Diz-se do sol ou lua muito | Assis Junior (1967, p. 361).

(ou Tuanha)

brilhante, luminoso, claro.

Yinga Yinga significa afirmagdo, presenga; pessoa|Santana (2019, p. 67).
desenrolada.
Zaya Significa saber, ver, ter consciéncia da realidade, das | Santana (2019 p. 74)

coisas.
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IDENTIDADES DE PERCURSO E TRANSPOSICOES
- INJUSTIFICADAS.

]

v APRENDENDO COM OS PROCESSOS REVOLUCIONARIOS NO
CONTINENTE AFRICANO: PRATICAS PEDAGOGICAS DE PAULO
FREIRE.

Campos Belos/GO
Outubro/2022

nuaaaganun

IR

299



1134404108

29"

|

i

UNIVERSIDADE DE BRASILIA- UnB
CENTRO DE ESTUDOS AVANCADOS MULTIDISCIPLINARES — CEAM
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM DIREITOS E CIDADANIA — PPGDH
Disciplina: Semindrio de tese

Doutorando: Adelino Soares Santos Machado
Orientador: Pedro Demo

APOSTILA DE ESTUDOS 11

1. FORMACAO DE PROFESSORES
v Bernardete Gatti
v Antonio Novoa
v Referenciais do Brasil
o Gramsci e a Formagio de educadores

 Dialogos de Paulo Freire com Antonio Gramsci

2. DIREITOS HUMANQS E FORMACAO DOCENTE
v Vera Candau e Sacavino
v Talita Santana Maciel

v Alline Costa e Gercina Novais

Campos Belos, Goias
Novembro/2022
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM DIREITOS E CIDADANIA -
PPGDH

ANTOLOGIA DE TEXTOS DA WEB III

N Texto Autor(es)
1 Traduc3o, interacdes e cosmologias africanas Tigana Santana

J

Brevissimas consideracdes sobre linguas bantu, em particular, Tigana Santana

2 linguz Kikongo: memorias afro-brasileiras

=

(WS}

ducac3o das relacdes étnico-raciais nas instituicdes escolares Petronilha Beatriz

—_——-Zc=

Gongalves e Silva

Liberdade policial e indiferenga legal: a apuracao judicidria ~ Michel Misse; Coralina

b=

dos “zutos de resisténcia” no Rio de Janeiro (2001-2011) Chistoph Grillo; Natasha
Elbas Neri
S As origens dos escravizados bantu de Africa Central Samba Tomba Justes Axel
deportados as Américas dos dos séculos XVI- XIX

Do aprender ao ensinar: o que é ser professor nos dias atuais Leticia Ferreira Paiva e

o

outros
= A influéncia da formacdo dos docentes no processo de ensino eJoana Darc Saraiva de
aprendizagem na escola municipal Barra... Sousa e Luis Ortiz
Jiménez

A sscola unitaria em Gramsci e a educagdo profissional no Neila Pedrotti Drabach

[= =]

2 Gramsci e o debate sobre a escola ptiblica no Brasil Rosemary Dore

Formac3o de professores o método peripatético: didlogos entre Vantoir Roberto Brancher

Erancisco Imbernén e Antonio Lancetti e outros

Campos Belos/GO
Maio/2023
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Universidade de Brasilia
Centro de Estudos Avangados e Multidisciplinares
Programa de Pés-Graduagdo em Direitos Humanos

TOPICOS ESPECIAIS EM PESQUISA: EDUCACAO PUBLICA EMANCIPATORIA E
REPRODUTIVA

Professor(a): Pedro Demo e Vanessa Maria de Castro

Aluno: Adelino Soares Santos Machado
TRABALHO FINAL:
LEITURA INTERPRETATIVA DO “CADERNO XII” E A EDUCACAO EM

GRAMSCI

ANTOLOGIA DE TEXTOS:

<

Desvelando “caixas-pretas” dos textos de estratégia: uma abordagem baseada na

hermenéutica critica.

Linguagem, hermenéutica e educagio.

A hermenéutica na pesquisa educacional: validade e demarcac¢do do conhecimento.
Um método hermenéutico-gadameriano de andlise de dados em pesquisa qualitativa.
“Hermenéutica objetiva” e sua apropriagfo na pesquisa empirica na area da educagéo.

Aportes hermenéuticos no desenvolvimento de metodologias qualitativas.

AN NN N NN

A hermenéutica formativa e a arte de interpretar: docen01a em praticas de cuidar e ]
educar, ™ [ WM@W APV 6o Ao )NC a PoSrafe ole
v o ~V0«ww§/‘w EQLWW 0{/@‘( (/C\/\ QO/ WLU ) };&D—)A M 2L, (}74,%

Gramsci: Caderno 12 (,

Campos Belos/GO
Julho/2023
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~ Universidade de Brasilia (UnB) ’
Centro de Estudos Avancados Multidisciplinares (CE{;&M)

| _d Programa de Pés-Graduacio em Direitos Humanos e Cidadaliia (PPGDH)

|

Discipiina: Seminario de lettura em Direttos Humanos
Professores: Pedro Demo e Vanessa Castro

—— Aluno: Adelino Soares Santos Machado

. Ensaio Individual: A alfabetiza¢io menosprezada e o sacrificio da infincia no Quilombo:

a cidadania desconstruida na fonte.

. ~ Artigos baixados da WEB, que tratam do problema da alfabetizacdo de criangas, para

embasar producéo de ensaio sobre a tematica.
TEXTOS:

— I. NEVES, Vanessa Ferréz Almeida [et.al]. Infincia e Escolarizagdo: a inser¢do das
criangas no ensino fundamental.

[I. MIRA, Rosenilde dos Santos; PINTO, Jacyguara Costa. Evasdo escolar na escola
Quilombola: principais fatores nos anos finais do ensino fundamental.

= 1. SAWAYA, Sandra Maria. Alfabetizagfo e fracasso escolar: problematizando alguns

e pressupostos da concepgdo construtivista.

IV. SILVA, Deise Rosalio. A perspectiva pedagdgica de Antonio Gramsgi.

V. DEMO, Pedro. Crianga alfabetizada.

Campos Belos, Goias
Novembro/2023
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Direito & alfabetizagdo e continuag¢édo escolar do aluno Quilombola.

v

. “(...) Enquanto 70% das criangas brancas sdo alfabetizadas, apenas 352% das pretas sdo
alfabetizadas. Veja a distor¢do! Enquanto um aluno, a diferenca de aprendizagem, entre um
grupo de criangas negras e brancas no ensino [fundamental]: enquanto um aluno branco
estd no 9° ano, o aluno preto estd no 3° ano do ensino fundamental. Sdo 6 anos de diferenca
de aprendizagem entre alunos negros e brancos no Brasil. Sdo dados do ltimo censo do

INEP”

Ministro Camilo Santana, em audiéncia no Senado Federal, dia 16 de abril de 2024.

TEXTOS

1-UM BALANCO CRITICO DA “DECADA DA ALFABETIZACAOQ?”. Disponivel em:
https://www.scielo.br/i/ccedés/a/RthY6OOGth iphb6nsm8P8k/?format=pdf&lang=pt,
) acessado dia 19 de abril de 2024.-

) 2-Alfabetizacio, linguagem e ideologia. Disponivel em: £
https://www.scielo.br/i/es/a/XJSKhWCVsyV44dthrr5GQIW?format:pdf&lang:p_t, acesso
dia 19 de abril de 2024.
3-Educacio escolar: a vez ¢ a VvozZ das criancas. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ensaio/a/T7KrzGkytVmnSsN3 YXHQwwz/?format=pdf&lang=pt,
acesso dia 19 de abril de 2024.

\;:’4~Esco'la publica para os negros e  0S pobres.  Disponivel — em:
‘https://www.scielo.br/i/rbedu/a/hiFManSYWMSSgth6SKHTG/?format=pdf&lang=m.
acesso dia 19 de abril de 2024.
5-Escravos, libertos, filhos de africanos livres, ndo livres, pretos, ingénuos: disponivel em:
https://www.scielo.br/i/ep/a/9thHKerg987cSqu7SbN,q/?format=pdf&1ang=pt, acesso dia
19 de abril de 2024.
6-O direito humano a aprendizagem. Disponivel em: .
https://www.scielo.br/i/er/a/MnTnDJqDFVS49DqsCerwR,q/?format=pdf&lang=m, acesso
dia 19 de abril de 2024.
7-A  educagio escolar como um  direito  humano. Disponivel  em:
https://www.scielo.br/i/es/a/MMTMmp6w8n6vBerkaCJtc/?formatZDdf&lang=pt, acesso
dia 19 de abril de 2024.

Campos Belos, Goias, 19 de abril de 2024.
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