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RESUMO
Criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) frequentemente demonstram desafios no
processamento sensorial, o que, por sua vez, contribui para o aumento dos comportamentos
desadaptativos. Objetivo: Esta dissertacdo foi estruturada em dois capitulos, com o objetivo
principal de avaliar a influéncia do processamento sensorial (PS) nos comportamentos
desadaptativos (CoD) em criangas com TEA que frequentassem a primeira etapa do Ensino
Fundamental. O primeiro capitulo oferece uma visdo geral do tema, enquanto o segundo
apresenta um estudo transversal, quantitativo, de cardter descritivo e comparativo, que
demonstra como o PS influencia as alteragdes comportamentais desta populacdo. Método: Uma
amostra representativa de 204 estudantes, matriculados na primeira etapa do Ensino
Fundamental no Distrito federal em 2024, participou deste estudo. Os critérios de inclusdo
adotados foram: (a) que frequentassem classes comuns inclusivas, classes comuns inversas ou
classes especiais do ensino fundamental I, em escolas publicas no DF; (b) que tivessem idades
entre 0s 6 ¢ 0s 10 anos e 11 meses de idade; (¢) que tivessem diagnostico médico de TEA; (d)
que ndo apresentassem comprometimentos sensoriais ou motores; (€) que apresentassem
sintomatologia (comprometimento de socializacdo, comunica¢do, comportamentos repetitivos
e interesses limitados) que caracteriza o TEA, através da obtengdo de escores > 59 na Escala
de Responsividade Social 2 (ERS-2), confirmando os sintomas de TEA. Os professores que
responderam aos questionarios deveriam conhecer as criancas ha, pelo menos, dois meses. A
coleta de dados foi conduzida utilizando-se o formulario eletronico Google Forms. Variaveis
e instrumentos: O processamento sensorial foi avaliado por meio do Sensory Profile 2 School
Companion (SPSC2) (Dunn, 2014), adaptado e validado para o Brasil por Almohalha et al.
(2023). O questiondrio, que € respondido por professores, ¢ composto por 44 itens. Os escores
dos quadrantes, segoes e fatores escolares do instrumento, permitem a divisdo das criangas em
grupos com PS tipico e desviante. J& os comportamentos desadaptativos foram analisados com
0 Aberrant Behavior Checklist-ABC (Aman & Singh, 1985), adaptado e validado para o Brasil
por Losapio et al. (2011). O questionario, que ¢ respondido por pais, cuidadores e/ou
professores, ¢ composto por 58 itens. A escala avalia a presenca e a severidade de cinco
comportamentos comuns em individuos com distirbios do desenvolvimento e intelectual:
irritabilidade, agita¢do e choro, letargia e esquiva social, comportamentos estereotipados,
hiperatividade e fala inapropriada. Analise estatistica: A estatistica descritiva foi utilizada
para caracterizar a amostra, os perfis sensoriais e os comportamentos desadaptativos. Para fins
de andlises comparativas, os participantes foram organizados, com base nas pontuacgdes

normativas para a populacao brasileira (Almohalha et al., 2023), em dois grupos: Grupo Tipico



(GT) (com escores dentro de =1 DP da média normativa) ¢ Grupo Desviante (GD) (com
escores superiores ou inferiores a 1 DP da média normativa). Essa categorizag¢do foi aplicada
aos trés dominios do SPSC?2 (quadrantes, areas sensoriais e fatores escolares). Inicialmente,
calculou-se a prevaléncia de escores tipicos e desviantes, em seguida, realizaram-se
comparagdes entre grupos para verificar associagdes com as variaveis categoricas (sexo, idade
e tipo de turma) por meio do teste qui-quadrado () de Pearson. Por fim, para as comparagdes
entre grupos para verificar os CoD, utilizou-se o teste ¢ de Student. O nivel de significancia
adotado nos testes foi de 5% (p < 0.05). Resultados: Os resultados indicaram que 72,5% dos
estudantes demonstravam desafios em pelo menos um dos aspectos do processamento sensorial
avaliados (quadrantes, segcoes ou fatores escolares). Consequentemente, esses estudantes
manifestavam mais comportamentos desadaptativos, especialmente hiperatividade,
irritabilidade e estereotipia. Conclusao: O presente estudo possui implicagdes importantes para
a pratica clinica e, sobretudo, escolar, visto que seus resultados indicam quais tendéncias de
resposta as demandas sensoriais exercem maior influéncia sobre as alteragcdes comportamentais
em ambiente escolar. Com essas informagdes, ¢ possivel implementar adequagdes ambientais,
distribuir os estudantes de forma mais estratégica por tipo de turma e identificar a necessidade
de acompanhamento por um profissional especializado.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista (TEA); Processamento Sensorial;

Comportamentos Desadaptativos



ABSTRACT
Children with Autism Spectrum Disorder (ASD) frequently demonstrate challenges in sensory
processing, which, in turn, contributes to an increase in maladaptive behaviors. Objective: This
dissertation was structured in two chapters, with the main objective of evaluating the influence
of sensory processing (SP) on maladaptive behaviors (MB) in children with ASD attending the
first stage of Elementary School. The first chapter provides an overview of the theme, while the
second presents a cross-sectional, quantitative, descriptive, and comparative study, which
demonstrates how SP influences behavioral changes in this population. Method: A
representative sample of 204 students, enrolled in the first stage of Elementary School in the
Federal District in 2024, participated in this study. The inclusion criteria adopted were: (a)
attendance in inclusive mainstream classes, reverse mainstream classes, or special classes in
the first stage of Elementary School in public schools in the Federal District; (b) age between 6
years and 10 years and 11 months; (c) having a medical diagnosis of ASD; (d) absence of
sensory or motor impairments; (e) presentation of symptomatology (impairments in
socialization, communication, repetitive behaviors, and limited interests) characteristic of ASD,
confirmed by scores > 59 on the Social Responsiveness Scale 2 (SRS-2). The teachers who
responded to the questionnaires must have known the children for at least two months. Data
collection was conducted using Google Forms electronic tool. Variables and
Instruments: Sensory processing was assessed using the Sensory Profile 2 School Companion
(SPSC2) (Dunn, 2014), adapted and validated for Brazil by Almohalha et al. (2023). The
questionnaire, which is completed by teachers, consists of 44 items. The scores from the
quadrants, sections, and school factors of the instrument allow for the division of children into
groups with typical and atypical SP. Maladaptive behaviors were analyzed using the Aberrant
Behavior Checklist (ABC) (Aman & Singh, 1985), adapted and validated for Brazil by Losapio
et al. (2011). The questionnaire, which is completed by parents, caregivers, and/or teachers,
consists of 58 items. The scale assesses the presence and severity of five behaviors common in
individuals with developmental and intellectual disorders: Irritability, Agitation, and Crying;
Lethargy and Social Avoidance; Stereotyped Behaviors; Hyperactivity; and Inappropriate
Speech. Statistical Analysis: Descriptive statistics were used to characterize the sample,
sensory profiles, and maladaptive behaviors. For comparative analyses, participants were
organized, based on normative scores for the Brazilian population (Almohalha et al., 2023),
into two groups: Typical Group (TG) (scores within £1 SD of the normative mean) and Atypical
Group (AG) (scores above or below 1 SD from the normative mean). This categorization was

applied to the three domains of the SPSC2 (quadrants, sensory areas, and school factors).



Initially, the prevalence of typical and atypical scores was calculated. Then, comparisons
between groups were performed to verify associations with categorical variables (sex, age, and
type of class) using Pearson's chi-square test (y?). Finally, Student's t-test was used for group
comparisons regarding MB. The significance level adopted for the tests was 5% (p < 0.05).
Results: The results indicated that 72.5% of the students demonstrated challenges in at least
one of the assessed aspects of sensory processing (quadrants, sections, or school factors).
Consequently, these students exhibited more maladaptive behaviors, especially hyperactivity,
irritability, and stereotypy. Conclusion: The present study has important implications for
clinical and, especially, educational practice, as its results indicate which sensory response
tendencies exert the greatest influence on behavioral changes in the school environment. With
this information, it is possible to implement environmental adaptations, distribute students more
strategically by class type, and identify the need for support from a specialized professional.

Keywords: Autism Spectrum Disorder (ASD); Sensory Processing; Maladaptive Behaviors
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APRESENTACAO

O interesse pela area da atividade motora adaptada surgiu devido aos seis anos de
atuacao no Programa de Educacao Precoce da Secretaria de Educagao do Distrito Federal (DF).
Nesse periodo foi possivel acompanhar o aumento na incidéncia de casos de criancas
diagnosticadas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na rede publica do DF. Com o
objetivo de aumentar meus conhecimentos tedrico-pratico nesta area que se encontra em franca
ascensao e que carece de produgdes cientificas principalmente no ambito escolar, e por estar
atuando na coordenagdo deste programa decidi al¢ar novos desafios, concorrendo a uma vaga
de mestrado em um dos programas de pds-graduagdo mais conceituados no Brasil. Ao adentrar
como aluna regular no Programa de P6s Graduagdo em Educagdo Fisica da Faculdade de
Educacdo Fisica da Universidade de Brasilia (PPGEF/FEF/UnB) comecei a fazer parte do
Laboratdrio de Atividade Motora Adaptada da FEF/UnB e a familiarizar-me com as variaveis
e os instrumentos deste projeto de dissertagdo onde pude perceber que embora existam muitos
estudos sobre processamento sensorial de criangas com TEA ainda ha necessidade de se
investigar essa sensorialidade em ambiente escolar com questiondrios respondidos por
professores. Essa produ¢do de conhecimento podera fornecer evidéncias sélidas que possam
enriquecer o conhecimento na area, auxiliar no processo de organizacdo pedagdgica em
ambiente educacional. Esta trajetéria na area da atividade motora adaptada tem sido
significativa tanto para meu crescimento pessoal, académico e cientifico, mas também pela

oportunidade em poder retribuir todo esse conhecimento no ambiente educacional.
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1. INTRODUCAO GERAL

O transtorno do espectro autista (TEA) ¢ considerado um distarbio do
neurodesenvolvimento, caracterizando-se principalmente por padrdes restritos e repetitivos de
comportamentos, déficits na interagdo social e linguagem, e reacdes hiper ou hiporreativas a
estimulos sensoriais (American Psychiatric Association, 2022). Alguns estudos tém
demonstrado que criangas com esta condi¢ao apresentam alteragcdes no processamento sensorial
(PS) (Posar & Visconti, 2018; Dellapiazza et al., 2021). Estas dificuldades que traduzem um
processamento sensorial atipico (PSA) acontecem porque o sistema nervoso ao receber
mensagens dos orgdos dos sentidos ndo as transforma em respostas apropriadas (Dunn &
Brown, 1997). Esta atipicidade em criangas com TEA pode chegar a uma prevaléncia de 97%
(Baranek et al., 2006; Tomcheck & Dunn, 2007; Ashburner et al., 2008; Ben-Sasson et al.,
2009; Dellapiazza et al., 2018), situagdo essa, que provoca alteragdes nos seus comportamentos
desadaptativos (CoD) (Baker et al., 2008; Dellapiazza et al., 2019).

Nos estudos sobre PS, Burns et al. (2017) enfatizam que a ferramenta mais utilizada € o
Sensory Profile. Este questionario fundamenta-se no modelo sensorial de Dunn (1997) que
considera a existéncia de uma interagdo entre limiares neurologicos (quantidade de estimulos
sensoriais indispensaveis para se produzir uma resposta neuronal) e o comportamento de
autorregulacdo, (estratégia que os individuos utilizam para gerir suas necessidades). O Sensory
Profile ¢ composto por 125 itens, respondido por pais ou cuidadores que relatam a frequéncia
de comportamentos relacionados a eventos sensoriais na vida diaria de criangas entre 3 a 11
anos (Dunn, 1997, 1999, 2014). Apesar de apresentar uma forte consisténcia interna e uma boa
validade discriminante entre grupos de criangcas com deficiéncias, apresenta um nimero
elevado de itens que ocasiona dificuldades de preenchimento em fun¢do do tempo, para além
de algumas faixas etarias ndo serem contempladas (Brown & Dunn, 2010).

Com o objetivo de tornar a ferramenta mais precisa e abrangente, Dunn desenvolveu
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versdes adicionais do Sensory Profile, dentre elas: Infant/Toddler Sensory Profile (Dunn, 2002)
para ser aplicado do nascimento até os 36 meses; o0 Adolescent/Adult Sensory Profile (Brown
& Dunn, 2002) para criancas de 11 anos ou mais; o Short Sensory Profile (Mclntosh et al.,
1999) que € um questiondrio com 38 itens para uso em protocolos de triagem e pesquisas, €
ainda o Sensory Profile School Companion para criangas de 3 a 11 anos, composto por 62 itens,
que fornece informagdes sensoriais da crianga no ambiente escolar (Dunn, 2006a).

Como a ferramenta ainda ndo contemplava todas as faixas etarias escolares (Dunn,
2014; Burns et al., 2017) foi realizada uma nova versao, - Sensory Profile 2 -, que inclui cinco
questionarios, com versdes especificas para diferentes faixas etdrias e contextos, além de uma
reducdo no seu numero de itens. A ferramenta abrange criangas desde o nascimento até os 14
anos ¢ 11 meses e inclui: o Infant Sensory Profile 2 para bebés de 0 a 6 meses; o Toddler
Sensory Profile 2 para criangas de 7 a 35 meses; o Child Sensory Profile 2 para criancas de 3 a
14 anos e 11 meses; o Short Sensory Profile 2 também para criangas de 3 a 14 anos e 11 meses,
mas em uma versao reduzida e mais rapida de aplicar; e, por fim, o Sensory Profile School
Companion 2 (SPSC2) que visa utilizar o conhecimento dos professores sobre o processamento
sensorial de seus estudantes no contexto escolar (Dunn, 2014).

O SPSC?2 foi ampliado para incluir criangas de 3 a 14 anos e 11 meses, e os professores
passaram a responder a 44 itens sobre seus estudantes. O questionario foi validado e adaptado
para a populagdo de criangas brasileiras por Almohalha et al. (2023), permitindo identificar os
padrdes de processamento sensorial por meio da combinagdo das pontuagdes da ferramenta.
Essas pontuagdes estdo organizadas em secdes sensoriais (auditiva, visual, tatil, movimento e
respostas comportamentais) e associadas aos fatores escolares, que ¢é o cruzamento de
informagdes dos padrdes de PS com as caracteristicas de aprendizagem do estudante. Os fatores
escolares sdo quatro: (1) necessidade de suporte externo para otimizar a participacdo do

estudante; (2) a consciéncia e atengdo no meio escolar; (3) a tolerancia no ambiente de
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aprendizagem; (4) a disponibilidade do estudante para a aprendizagem (Dunn, 2006a; 2014).

Os padroes de processamento sensorial propostos por Dunn (1997) estdo relacionados
aos limiares neuroldgicos (altos ou baixos) e as estratégias de autorregulacdo (ativas ou
passivas). Individuos com limiar neurolégico elevado e autorregulacio ativa manifestam padrao
de processamento sensorial denominado: Explora¢do. Em contraste, aqueles que também
demonstram um limiar neuroldgico elevado, mas utilizam uma estratégia de autorregulagao
passiva, apresentam padrao de: Observagcdo. Em contrapartida, os individuos que apresentam
limiares neuroldgicos baixos ¢ estratégia de autorregulacdao passiva sdo classificados como
padrdo de: Sensibilidade, enquanto aqueles com limiares baixos e autorregulacdo ativa sdo
caracterizados pelo padrao de: Esquiva (Dunn, 2017).

Estudos que utilizaram a percepg¢ao dos professores por meio do SPSC2 identificam que
criangas com TEA apresentam alteragdes significativas em todos os padrdes de PS e em varios
sistemas sensoriais (Gentil-Gutiérrez et al., 2021; Mantovani, 2024). Entre estes padrdes os
mais encontrados sdo os de observacdo e esquiva (Mills et al., 2021; Selamat et al., 2023;
Mantovani, 2024), ao passo que os sistemas sensoriais, auditivos, visuais, € vestibulares, assim
como as respostas comportamentais destacam-se como os que se alteram com mais frequéncia
(Ward et al., 2013; Monteiro et al., 2020; Gentil-Gutiérrez et al., 2021; Selamat et al., 2023).
Independentemente destas criangas apresentarem diferengas nos limiares dos padrdes de
observag¢do e esquiva, e, também, na autorregulacdo, acabam por ndo processar estimulos
importantes (Ermer & Dunn, 1998; Kientz & Dunn, 1997), o que pode prejudicar a participagao
e dificultar as suas aprendizagens (Ashburner et al., 2008; Brown & Dunn, 2010; Dellapiaza et
al., 2019).

A fim de identificar as principais dificuldades enfrentadas por criangas com TEA no
contexto educacional, estudos utilizaram os fatores escolares do SPSC2 (Ward et al., 2013;

Monteiro et al., 2020; Gentil-Gutiérrez et al., 2021; Mantovani, 2024). Os resultados revelam
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que essas criangas apresentam altera¢des significativas nos quatro fatores escolares, ou seja,
maior necessidade de ajuda externa e menor consciéncia, atengdo, tolerancia e disponibilidade
para a aprendizagem (Gentil-Gutiérrez et al., 2021; Mantovani, 2024). No entanto, as maiores
dificuldades relatadas ¢ a baixa tolerancia ao ambiente de aprendizagem e uma maior
necessidade de apoio externo (Ward et al., 2013; Monteiro et al., 2020; Gentil-Gutiérrez et al.,
2021; Selamat et al., 2023).

A escola, sendo um espaco altamente estimulante, pode intensificar a baixa tolerancia
ao ambiente de aprendizagem e aumentar a necessidade de apoio externo, o que, por sua vez,
contribui para o aumento dos comportamentos desadaptativos (Ashburner et al., 2008; Gentil-
Gutiérrez et al., 2021). Comportamentos estes que sdo mais predominantes em criangas com
TEA (Matson et al., 2008; O'Donnell et al., 2012 Salehi et al., 2018) e que estdo associados a
uma elevada irritabilidade, hiperatividade, letargia e estereotipia (Salehi et al., 2018; Fok &
Bal, 2019; Yazawa et al., 2023; Rosen et al., 2023).

Na avaliagdo dos comportamentos desadaptativos em criangas com TEA, um dos
instrumentos utilizados € o Aberrante Behavior Checklist (ABC) cujas subescalas vao ao
encontro dos critérios de diagndstico do Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders
(Aman, 2012). E uma escala padronizada, originalmente projetada para avaliar os efeitos de
tratamentos em pessoas com deficiéncia intelectual, respondida por cuidadores, psicdlogos ou
educadores que avalia a frequéncia e a gravidade dos comportamentos desadaptativos. Esta
escala foi validada e adaptada no Brasil por Losapio et al. (2011) apresentando 58 itens
distribuidos em cinco subescalas: Irritabilidade, Agitacdo e Choro; Letargia/Retraimento social;
Comportamento Estereotipado; Hiperatividade/Descumprimento; e Fala Inapropriada (Aman
et al., 1985).

As cinco subescalas do ABC demonstra distintas associagdes entre os quatro padrdes de

PS em criangas com TEA, contudo a irritabilidade parece estar associada a todos os quadrantes
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(Dellapiazza et al., 2019; Griffin et al., 2022). Em estudos realizados com os pais e/ou
cuidadores de criangas com TEA, com o objetivo de compreender as relagdes entre os padroes
sensoriais aos comportamentos desadaptativos, verificou-se que criancas com padrdo de
esquiva apresentam aumento e, uma relagao especifica, com o comportamento de irritabilidade
(Dellapiazza et al., 2019; Griffin et al., 2022), e com a fala inadequada (Griffin et al., 2022).
Criangas sensiveis, por sua vez, demonstram aumento de comportamentos estereotipados, bem
como associacdes especificas (Dellapiazza et al., 2019; Griffin et al., 2022), enquanto as
observadoras tendem a ser mais letargicas (Dellapiazza et al., 2019). Por fim, aquelas
categorizadas como exploradoras geralmente demonstram associagdes com comportamentos
hiperativos (Dellapiazza et al., 2019; Griffin et al., 2022).

Estudos como os de Dellapiazza et al. (2019) e Griffin et al. (2022) realizados através
de questionarios aplicados aos pais confirmam uma forte correlagdo entre padrdes especificos
de PS e comportamentos desadaptativos. No entanto, ndo existem informagdes sobre o PS de
criancas com TEA em ambiente escolar e suas influéncias nos comportamentos desadaptativos.
Informacdes estas que sdo uma mais valia para que os professores possam organizar e adaptar
o processo de ensino e aprendizagem (Brown & Dunn, 2010) em uma populagdo cada vez mais
presente no ensino basico no Brasil (INEP, 2023). Diante do exposto, este estudo pretende
responder a seguinte indagacdo: Quais as caracteristicas do processamento sensorial e sua
influéncia nos comportamentos desadaptativos em criancas com TEA que frequentam o

ensino fundamental no Distrito Federal?

1.1 OBJETIVOS
1.1.1 Objetivo Geral
Avaliar a influéncia do processamento sensorial nos comportamentos desadaptativos de

criangas com TEA que frequentam a primeira etapa do ensino fundamental no Distrito Federal.
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1.1.2. Objetivos Especificos
Analisar a prevaléncia do processamento sensorial (quadrantes, areas sensoriais e
fatores escolares) e caracterizar os comportamentos desadaptativos neste grupo de criangas.
Analisar a influéncia do processamento sensorial nos comportamentos desadaptativos

(irritabilidade, letargia, hiperatividade, estereotipia e fala inadequada) neste grupo de criangas.

1.2 PRESSUPOSTOS DA PESQUISA

Nesta dissertagdo, com base nos objetivos e na literatura optou-se por adotar os
seguintes pressupostos: a) As criangas com TEA que frequentam a primeira etapa do ensino
fundamental da rede publica de ensino no Distrito Federal possuem um perfil sensorial
desviante, o qual influencia os seus comportamentos desadaptativos; b) As criangas com TEA
que frequentam a primeira etapa do ensino fundamental no Distrito Federal que possuem um
perfil sensorial desviante sao mais observadoras e exploradoras, menos sensiveis € se esquivam

mais em relacdo as criangas que possuem um perfil sensorial tipico.

1.3 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

O presente estudo foi analisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Faculdade de Ciéncias da Saide da Universidade de Brasilia — UnB sob o parecer n.
6.842.538/24, CAEE 78719424.2.0000.0030 tendo sido homologado de acordo com a CNS
466/2012. Anteriormente a realizacdo de qualquer procedimento metodologico, todos os
participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE, dando ciéncia
de que estavam de acordo com sua participa¢do na pesquisa de forma voluntaria e conheciam

os procedimentos a serem realizados.
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1.4 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

A estrutura desta dissertagdo sustenta-se no artigo 34 do regulamento do programa de
pos-graduacao em Educacao Fisica da Universidade de Brasilia, onde refere que a elaboracao
de Dissertagdes e Teses podera ser realizada em formato monografico ou em formato de artigos,
conforme regulamentacado interna do PPGEF (Regulamento do Programa de P6s-Graduagao em
Educacao Fisica, 2021). Deste modo, optou-se pelo formato de artigos, dispostos em capitulos
estruturados e precedidos de introdugao geral.

A presente dissertagcdo ¢ composta por dois capitulos, sendo que no primeiro capitulo
estd apresentada a problematica do estudo, justificativa, objetivos, pressupostos e aspectos
éticos da pesquisa. O segundo capitulo € composto por um estudo transversal, quantitativo, de
carater descritivo e comparativo, que apresenta como o processamento sensorial influencia nas
alteragdes comportamentais de criangas com TEA que frequentam a primeira etapa do ensino

fundamental no Distrito Federal.
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2. INFLUENCIA DO PROCESSAMENTO SENSORIAL NOS COMPORTAMENTOS
DESADAPTATIVOS EM CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA QUE FREQUENTAM O ENSINO FUNDAMENTAL NO DISTRITO
FEDERAL (BRASIL)

2.1 INTRODUCAO

O transtorno do espectro autista (TEA) ¢ caracterizado como um transtorno do
neurodesenvolvimento que abarca um continuum de condigdes que vao desde dificuldades de
cognicdo e comunicagdo-interacdo social até a realizacdo de atividades, interesses ou
comportamentos sensoriais-motores repetitivos e atipicos, com origem nas fases iniciais da vida
e que acompanha o individuo por toda sua existéncia (American Psychiatric Association, 2022;
Lord et al., 2020; Robertson & Baron-Cohen, 2017).

As caracteristicas e os sintomas associados a esta condicdo do neurodesenvolvimento,
descritos pela APA desde a publicagdo do DSM-5 em 2013 até ao DSM-5-TR em 2022,
justificam a existéncia de estudos que evidenciam que estas criangas apresentam alteracdes no
processamento sensorial (PS) (Posar & Visconti, 2018; Robertson & Baron-Cohen, 2017),
nomeadamente através da percep¢ao dos pais sobre as capacidades sensoriais dos filhos no
ambiente familiar (Dellapiazza et al., 2021; Tomscheck & Dunn, 2007) utilizando o Sensory
Profile de Dunn (1999).

Face a necessidade premente de se criar condi¢cdes para a inclusdo escolar destas
criancas (Hasson et al., 2022) e de se saber que as alteracdes no processamento sensorial afetam
as aprendizagens académicas (Butera et al., 2020; Vives-Vilaroig et al., 2022), também tém
sido realizados estudos para analisar o tipo de PS que os estudantes com TEA apresentam no
contexto escolar, através da percepgao dos professores sobre as suas capacidades sensoriais
utilizando o questionario Sensory Profile School Companion de Dunn (2006, 2014). De forma
geral, estes estudos identificam que as criangas com TEA escolarizadas apresentam alteragdes

significativas no processamento e integracao sensorial (Gentil-Gutiérrez et al., 2021). De forma
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especifica, constata-se que: (a) os quadrantes sensoriais mais observados correspondem ao
padrdo de observagao e de esquiva (Mills et al., 2021; Selamat et al., 2023 Mantovani, 2024);
(b) os sistemas sensoriais que se alteram com mais frequéncia sdo o Processamento Visual,
Processamento dos Movimentos e Respostas comportamentais (Ward et al., 2013; Monteiro et
al., 2020; Gentil-Gutiérrez et al., 2021; Mantovani, 2024); (c) e os fatores escolares que
apresentam alteragdes envolvem os estudantes que tém uma maior necessidade de ajuda externa
e menor sensibilidade, atengao e disponibilidade para as aprendizagens (Gentil-Gutiérrez et al.,
2021; Selamat et al., 2023).

Outra caracteristica apresentada por estas criancas relaciona-se com a atipicidade dos
seus comportamentos expressos por uma predominancia na realizagdo de comportamentos
desadaptativos (CoD) (Matson et al., 2008; O'Donnell et al., 2012; Salehi et al., 2018; Fok &
Bal, 2019; Yazawa et al 2023; Rosen et al 2023). Além destas constatagdes, outros estudos tém
evidenciado como as alteragdes no PS no TEA se relacionam com a realiza¢ao de CoD, como
a irritabilidade, letargia, estereotipias, agitagcdo e discurso inapropriado (Griffin et al., 2022;
Dellapiazza et al., 2019; O'Donnell et al., 2012). Estes estudos identificam que: (a) criancas
com padrao de esquiva demonstram aumento de irritabilidade (Dellapiazza et al., 2019) e
associagdes especificas com a fala inadequada (Griffin et al., 2022); (b) as criangas sensiveis
demonstram aumento dos comportamentos estereotipados, assim como associagdes especificas
com esses comportamentos (Dellapiazza et al; 2019; Griffin et al., 2022); (c) as criancas
observadoras tendem a apresentar maior letargia (Dellapiazza et al; 2019); (d) e as criancas
exploradoras demonstram associacdes a comportamentos de hiperatividade (Dellapiazza et al;
2019; Griffin et al., 2022).

As evidéncias dos estudos anteriormente citados e o aumento da inclus@o escolar destas
criangas no Brasil, que em 2024, apresentaram o maior niimero de matriculas registradas nos

ultimos 10 anos, representando 44,2% dos estudantes com deficiéncia (2.076.825 matriculas)
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(INEP, 2024), sugerem que, cada vez mais, existe a necessidade de se investigar os seus
contextos de aprendizagem. Deste modo, torna-se necessario conhecer o perfil sensorial destas
criangas para poder adaptar-se de forma consistente o processo de ensino-aprendizagem e
planejar intervengdes mais eficazes (Brown & Dunn, 2010); existe também a necessidade em
se obter informagdes sobre os seus comportamentos (CoD) em contexto escolar para adequar a
distribuicdo dos estudantes pelas salas de aula (regular, especial), ajustar o tamanho das turmas
e identificar a necessidade de apoio por um professor especializado (Rosen, Schiltz & Lord,
2023).
Diante destas constatagdes, o presente estudo tem como objetivo avaliar a influéncia do
processamento sensorial nas alteracdes comportamentais de criangas com TEA que frequentam

a primeira etapa do ensino fundamental no Distrito Federal.

2.2 METODOLOGIA
Estudo transversal, quantitativo de carater descritivo e comparativo, aprovado pela
Comissdo de Etica da Faculdade de Ciéncias da Satude da Universidade de Brasilia — UnB, sob

o Protocolo 6.842.538/24 (CAEE: 78719424.2.0000.0030).

2.2.1 Participantes

Os participantes foram selecionados entre o numero total de criangas com TEA (3.283)
matriculadas, no ano de 2024 em 333 escolas publicas de ensino fundamental I no DF (Distrito
Federal, 2023). Foi calculada uma amostra representativa com um nivel de confianca de 80% e
uma margem de erro de 5%, através da formula n=[DEFF*Np(1-p)] / [(d*/Z*1.0/2*(N-1) +p*(1-
p)] (Epilnfo-7) que corresponde a 157 criangas. Foram utilizados como critérios de inclusdo:
(a) frequentarem as classes comuns inclusivas, as classes comuns inversas e as classes especiais

de escolas publicas do ensino fundamental I no DF; (b) idades compreendidas entre os 6 € 0s
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10 anos de idade; (c) diagnostico médico de TEA; (d) ndo apresentarem deficiéncias sensoriais
(visuais ou auditivas) ou motores; (e) apresentarem sintomatologia (comprometimento de
socializacdo, comunicac¢do, comportamentos repetitivos e interesses limitados) que caracteriza
o TEA, através da obtencao de escores > 59 na Escala de Responsividade Social 2 (ERS-2)
(Borges et al. 2023). A selegdo foi probabilistica, por geragdo de ntimeros aleatorios (Epilnfo7)
pela qual se selecionaram 261 criangas (66% a mais do valor representativo). Apds a exclusao
de 57 estudantes, 19 por comprometimentos sensoriais ou motores e 38 por apresentarem
pontuagdes < 60 na ERS-2, a amostra foi de 204 criangas (176 do sexo masculino, 28 do sexo
feminino), com média de idade: 8.04 = 1.41 anos. Quanto a raga/cor, 50.5% (n=103) foram
identificados como brancos, 35.3% (n=72) pardos e¢ 14.2% (n=29) negros. Em relacdo a
escolaridade, 30.9% (n=63) cursavam o 1° ano, 21.6% (n=44) o 2° ano, 21.1% (n=43) o 3° ano,
14.7% (n=30) 0 4° ano e 11.8% (n=24) o 5° ano do Ensino Fundamental. A maioria (56.4%, n=
115) frequentava turmas inversas, 34.8% (n=71) turmas inclusivas e 8.8% (n=8) classes

especiais.

2.2.2 Instrumentos

O processamento sensorial (PS) foi analisado através do Sensory Profile School
Companion 2, SPSC2 (Dunn, 2014), adaptado e validado para o Brasil por Almohalha et al.
(2023). Este questionario ¢ respondido por professores para avaliar o PS de criangas com idades
compreendidas entre 3 anos e 14 anos e 11 meses de idade. O questionario ¢ composto por 44
itens que avaliam quatro padroes sensoriais: Exploragdo Sensorial (8 itens), Esquiva Sensorial
(12 itens), Sensibilidade Sensorial (11 itens) e Observacdo Sensorial (13 itens); cinco dreas
sensoriais: Processamento Auditivo (7 itens), Processamento Visual (7 itens), Processamento
Tatil (8 itens), Processamento do Movimento (8 itens), e Respostas Comportamentais ao

processamento sensorial (11 itens); e quatro fatores escolares: Fator 1 - Suporte externo (13 de
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itens), Fator 2 — Consciéncia e atengdo (10 itens), Fator 3 - Tolerancia (12 itens) e Fator 4 -
Disponibilidade (9 itens). As respostas aos itens sao avaliadas através de uma escala tipo Likert
que vai da pontuagdo 5 (quase sempre) a pontuacio 1 (quase nunca). O desempenho tipico €
caracterizado por escores entre o valor médio e 1 desvio padrao (DP); uma diferenga provavel
por escores entre 1 e 2 DP; e a diferenca definida por escores acima de 2 DP. Os escores mais
baixos indicam que a crianga apresenta os comportamentos avaliados com menor frequéncia do
que seria esperado. Por outro lado, escores mais elevados refletem que esses comportamentos
ocorrem com maior frequéncia do que o esperado em comparagio aos seus pares.

Os comportamentos desadaptativos (CoD) foram avaliados através do Aberrant
Behavior Checklist-ABC (Aman et al., 1985) adaptado e validado para o Brasil por Losapio et
al. (2011). Este questionario ¢ respondido por pais, cuidadores, educadores ou técnicos para
avaliar a presenca e severidade de varios problemas de comportamento, comumente observados
em individuos diagnosticados com perturbagdes do desenvolvimento e intelectual, em criancas
a partir dos 6 anos de idade, adolescentes e adultos. A escala é composta por 58 itens que
permitem definir cinco dominios: irritabilidade, agitagdo e choro (15 itens), letargia e esquiva
social (16 itens), comportamentos estereotipados (7 itens), hiperatividade (16 itens) e fala
inapropriada (4 itens). As respostas aos itens sdo registradas através de uma escala tipo Likert
que vai da pontuacdo 0 (ndo € um problema) a pontuacao 3 (o problema € grave). O escore total
varia de 0 a 174 pontos, em que os valores mais elevados indicam maior severidade nas
alteragdes comportamentais.

A confirmagao da existéncia de sintomatologia que caracteriza o TEA foi avaliada por
meio da Social Responsiveness Scale 2 (Constantino & Gruber, 2012) adaptada e validada para
o Brasil por Barbosa et al. (2015); por Borges (2020); Borges et al. (2023) - Escala de
Responsividade Social 2 (ERS-2) — que ¢ respondida por cuidadores ou professores para

identificar a sintomatologia relacionada com o comportamento social reciproco e interagao
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social de criangas e adolescentes de 4 a 18 anos de idade. A escala ¢ composta por 65 itens que
permitem definir 5 subescalas: Percep¢do Social (8 itens); Cogni¢do Social (12 itens);
Comunicagdo Social (22 itens); Motivagdo Social (11 itens); Padroes de Comportamento
Restritos e Repetitivos (12 itens). As respostas aos itens sdo registadas através de uma escala
tipo Likert que vai da pontuacdo 1 (ndo ¢ verdade) a pontuacao 4 (quase sempre ¢ verdade),
posteriormente recodificado de 0-3. A pontuagdo total varia de 0 a 195 pontos traduzindo o
nivel de sintomatologia, em que os valores mais elevados indicam maiores prejuizos nas
habilidades sociais, de acordo com os seguintes pontos de corte: > 76 indicam danos
significativos no comportamento social reciproco com interferéncia severa nas interagdes
sociais cotidianas; de 66-75 indicam um nivel moderado com prejuizos significativos no
comportamento social reciproco e nas interagdes sociais cotidianas; de 60-65 indicam um nivel
leve com prejuizos importantes no comportamento social reciproco e interagdes sociais

regulares; e < 59 indica alguma sintomatologia que nao esta associada ao TEA.

2.2.3 Procedimentos

Ap6s a autorizacdo da Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal os diretores
das escolas foram contatados via Whatsapp para breve explicag@o sobre a pesquisa em questao.
Apo6s sua autorizacdo, foi agendada uma apresentacdo da pesquisa para os professores que
atuavam com criangas diagnosticadas com TEA. Os professores que aceitaram participar da
pesquisa receberam um folder explicativo, com o QR code que dava acesso ao Google Forms.
Antes dos professores responderem a pesquisa, os representantes legais das criangas e os
proprios professores assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido. Responderam aos
questionarios 261 professores (235 do sexo feminino, 26 do sexo masculino) que deveriam ter
contato com as criangas cinco dias por semana e conhecé-las hd pelo menos dois meses. Em

relagdo a sua formacdo, 93.5% (n=244) eram formados em Pedagogia. A maioria possuia
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especializacao (79.7%, n=208), 16.5% (n=43) tinham graduagdo; 3.1% (n=8) eram mestres e
0.4% (n=1) tinham doutorado. Quanto ao tempo de atuacdo docente, 52.9% (n=138)
lecionavam ha mais de 10 anos, 31.4% (n=82) mais de 5 anos, 11.5% (n=30) mais de um 1 ano
e 4.2% até 1 ano. Considerando o tempo de atuagao do professor com a crianga, 80.1% (n=209)
relataram estar com o estudante ha mais de dois meses, 11.1% (n=29) hd um ano e 8.8% (n=23)
mais de um ano.

O estudo foi realizado em diferentes Regides Administrativas do Distrito Federal:
Ceilandia (34.1%, n=89); Samambaia (12.6%, n=33); Gama (8.8%, n=23); Taguatinga (8.8%,
n=23); Santa Maria (8.0%, n=21); Brasilia (6.5%, n=17); Recanto das Emas (6.5%, n=17);
Riacho Fundo I e II (4.6%, n=12); Guara (3.1%, n=8); Planaltina (2.7%, n=7); Brazlandia
(2.3%, n=6); Nucleo Bandeirante (1.5%, n=4) e Sol Nascente (0.4%, n=1). Foram respeitados

todos os procedimentos da Declaration of Helsinki-WMA (2013).

2.2.4 Anailise Estatistica
Os dados foram tabulados e analisados por meio do programa IBM SPSS Statistics for
Windows (Versao 27.0, 2020). Utilizamos estatistica descritiva para caracterizar a amostra e as
variaveis do PS e do CoD. Com base nas pontuagdes normativas para a populagdo brasileira
(Almohalha et al., 2023), os participantes foram organizados em dois grupos: Grupo Tipico
(GT) (escores dentro de £1 DP da média normativa) e Grupo Desviante (GD) (escores
superiores ou inferiores a 1 DP da média normativa) relativamente aos trés dominios do SPSC2
(quadrantes, areas sensoriais e fatores escolares) para fins de andlise comparativa.
Em um primeiro momento, foi calculada a prevaléncia de escores tipicos e desviantes, em
seguida, foram realizadas comparagdes entre grupos para verificar associagdes entre as
variaveis categoricas, relativamente ao sexo (1- Feminino; 2- Masculino), faixa de idade (1- 6

anos; 2- 7 anos; 3- 8 anos; 4- 9 anos; 5- 10 anos) e tipo de turma (1- Inclusiva; 2- Inversa; 3-
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Especial), utilizando-se o teste qui-quadrado (%?) de Pearson para independéncia. Na

comparagao do CoD utilizou-se o teste ¢ de Students. O nivel de significancia adotado nos testes

foi de 5% (p < 0.05).

2.3 RESULTADOS
2.3.1 Prevaléncia do processamento sensorial

Neste estudo, verificou-se que a maioria das criangas (72.5%) apresentava um padrao
desviante em ao menos uma das varidveis do PS (quadrantes, areas sensoriais ou fatores
escolares). Relativamente aos quadrantes, verificou-se que a maioria das criangas pertencia ao
GD, estando 80.9% no padrao de esquiva, 78,9% no padrao observador, 74% no padrao sensivel
e 62.3% no padrao explorador com (ver Tabela 1).

Relativamente as areas sensoriais, verificou-se que as maiores prevaléncias estavam nos
GDs: 81.4% na resposta comportamental, 78.9% no processamento auditivo, 74.5% no
processamento de movimento, 73.0% no processamento visual e 63.7% no processamento tatil
(ver Tabela 1).

Relativamente aos fatores escolares, identificou-se que as maiores prevaléncias estavam
nos GDs: 81.9% no fator escolar 3 (tolerancia), 80.4% no fator escolar 1 (suporte externo),
70.6% no fator escolar 4 (disponibilidade) e 65.2% no fator escolar 2 (consciéncia e atengao)

(ver Tabela 1).

2.3.2 Caracterizacao do comportamento desadaptativo
Os resultados dos CoD, indicaram que os valores médios mais elevados incidiram sobre
a hiperatividade (20.6 = 12.1), seguido de irritabilidade (16.1 £ 11.3), letargia (14.9 = 10.1),

estereotipias (6.93+5.9) e fala inadequada (4.2 £+ 3.5).
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Tabela 1. Descri¢ao dos resultados e prevaléncia do processamento sensorial

Amostra total Grupo tipico Grupo Desviante
n M(DP) Valores tipicos n(%) M(DP) n(%) M(DP)
Quadrantes
Exploragdo (EX) 204 22.6(7.4) 7-20 77(37.7) 153(3.3) 127(62.3) 27.0(5.5)
Observagdo (OB) 204 37.0(11.2) 9-27 43(21.1) 20.7(4.7) 161(78.9) 41.3(8.0)
Esquiva (ES) 204 33.8(11.9) 9-23 39(19.1) 18.2(42) 165(80.9) 37.4(10.0)
Sensibilidade (SN) 204 30.4(10.0) 11-24 53(26.0) 18.8(3.6) 151(74.0) 34.5(8.2)
Areas Sensoriais
Auditivo (PA) 204 21.7(6.7) 6-15 43(21.1) 12.4(2.2) 161(78.9) 24.1(5.2)
Visual (PV) 204 21.1(7.3) 6-17 55(27.0) 12.3(3.4) 149(73.0) 24.4(5.5)
Tatil (PT) 204 18.3(6.8) 7-16 74(36.3) 12.4(2.6) 130(63.7) 21.7(6.2)
Movimento (PM) 204 22.6(7.2) 6-18 52(25.5) 13.8(3.0) 152(74.5) 25.7(5.5)
Comportamental
RO) 204 32.3(11.3) 8-23 38(18.6) 18.1(43) 166(81.4) 35.6(9.8)
Fatores Escolares
Fator 1 (FE1) 204 38.3(11.1) 10-28 40(19.6) 22.6(4.9) 164(80.4) 42.2(8.5)
Fator 2 (FE2) 204 26.8(9.2) 10-24 71(34.8) 19.1(3.7)  133(65.2) 30.9(8.6)
Fator 3 (FE3) 204 35.7(11.3) 9-23 37(18.1) 18.9(43) 167(81.9) 39.4(8.6)
Fator 4 (FE4) 204 22.9(9.0) 6-16 60(29.4) 13.7(3.0)  144(70.6) 26.8(7.9)

Nota: Valores tipicos conforme normatizagdo para a populagdo brasileira (Almohalha et al., 2023).

2.3.3 Comparacio do sexo, faixa de idade e tipo de turma entre grupos por quadrantes,
areas sensoriais e fatores escolares

Relativamente ao sexo, observou-se apenas uma associacdo estatisticamente
significativa, de pequena magnitude, no quadrante de sensibilidade [y* (1, n=204) = 4.81;
p=0.02; @ = -0.15]. A analise indicou uma frequéncia maior de crian¢as do sexo masculino no
GD para esse quadrante. Este resultado tem uma baixa probabilidade de ter ocorrido ao acaso
(apenas 2%). Em relagdo, a faixa de idade e ao tipo de turma nenhuma associagdo

estatisticamente significativa foi encontrada.
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2.3.4 Comparaciao do comportamento desadaptativo entre grupos por quadrantes do
perfil sensorial

A andlise dos subdominios do CoD por cada quadrante revelou que os GDs
apresentaram valores médios superiores na maioria dos subdominios, exceto na letargia que no
quadrante exploracdo demonstrou valores inferiores aos do GT. Nos subdominios irritabilidade,
estereotipia e hiperatividade dos CoD, observaram-se diferencgas estatisticamente significativas
entre os grupos nos quatro quadrantes. A magnitude de efeito (d de Cohen) para estas diferencas
variou de moderada a grande para irritabilidade e hiperatividade, e de pequena a moderada para
a estereotipia.

No subdominio letargia, observaram-se diferencas estatisticamente significativas entre
os grupos em trés dos quatro quadrantes: esquiva [t(202)=3.26, p=0.001, d=0.5], observa¢ao
[t(202)=3.46, p=0.000, d=0.6], e sensibilidade [t(202)=2.63, p=0.009, d=0.4]. A magnitude de
efeito para estas diferencas variou de pequena a moderada

No subdominio fala inadequada, observaram-se diferencas estatisticamente
significativas entre os grupos em dois quadrantes: exploracdo [t(202)=4.07, p=0.000, d=0.5], e
sensibilidade [t(202)=2.20, p=0.02, d=0.3]. A magnitude de efeito para estas diferengas variou
de pequena a moderada.

Em todos os subdominios do CoD, observou-se que apenas o quadrante sensibilidade
apresentou diferencas significativas em todos eles (Tabela 2). A magnitude de efeito foi
pequena para estereotipia, letargia e fala inadequada; moderada para a hiperatividade, e grande

para a irritabilidade (d= 0.9).

2.3.5 Comparacio do comportamento desadaptativo entre grupos por areas sensoriais
A andlise dos subdominios do CoD por cada secdo sensorial revelou que os GDs

apresentaram valores médios superiores na maioria dos subdominios, exceto na fala
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inadequada, que, no processamento auditivo, demonstrou valores aproximados ao GT. Nos
subdominios irritabilidade, estereotipia e hiperatividade dos CoD, observaram-se diferencas
estatisticamente significativas entre os grupos de cada uma das cinco areas sensoriais (Tabela
3). A magnitude de efeito para estas diferencas variou de moderada a grande para irritabilidade
e hiperatividade, exceto no processamento tatil, que o efeito foi pequeno; para a estereotipia, a
magnitude de efeito variou de pequena a moderada.

No subdominio letargia, observaram-se diferencas estatisticamente significativas entre
os grupos em trés areas, todas com magnitude de efeito moderada: processamento auditivo
[t(202)=2.91, p=0.001, d=0.5], processamento visual [t(202)=3.45, p=0.000, d=0.5], e
processamento de respostas comportamentais [t(202)=3.80, p=0.000, d=0.6].

Em todos os subdominios do CoD, observou-se que apenas a area do processamento
visual e as respostas comportamentais apresentaram diferencas significativas em todos eles

(Tabela 3). A magnitude de efeito para estas diferencas variou de moderada a grande.

Tabela 2. Descricdo e comparagdo de cada CoD entre o GT e GD em cada quadrante

sensorial
Exploragao Observacio Esquiva Sensibilidade

GT GD GT GD GT GD GT GD
CoD n="77 n=127 n=49 n= 155 n=39 n= 165 n= 53 n= 151
Média Média Média Média Média Média Média Média

(DP) (DP) (DP) (DP) (DP) (DP) (DP) (DP)

13.8 18.8F 10.0 18.7§ 12.1 18.0 9.5 19.5§

Irritabilidade

(10.3) (11.5) 9.5) (11.1) (10.7) (11.2) (8.8) (11.0)

15.8 14.3 10.2 16.1§ 10.2 16.0§ 11.7 16.01

Letargia

9.9) (10.2) 8.7) (10.2) 9.7) 9.9) 9.0) (10.2)

5.6 7.7* 4.8 7.47 52 7.3% 5.1 7.5%

Estereotipia

(5.8) (5.8) 6.1) (5.7 (5.8) (5.8) 5.7) (5.8)

16.4 23.2§ 13.9 22.4§ 14.7 22.0§ 14.8 22.7§

Hiperatividade

(11.0) (12.1) (12.7) (11.3) (10.9) (12.0) (12.3) (11.4)

Fala 2.9 4.9§ 3.6 4.4 3.7 43 33 4.5%
Inadequada (3.2) (3.4 3.5) (3.5) 34 3.5) (3.3) 3.5)

Nota: GT = Grupo Tipico; GD = Grupo Desviante. CoD = Comportamentos Desadaptativos
* p<0,05; T p<0,01; § p<0,001.
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Tabela 3. Descricdo e comparagdo de cada CoD entre o GT e GD em cada area sensorial e

comportamental.
Auditivo Visual Tatil Movimentos Comportamento
GT GD GT GD GT GD GT GD GT GD
CoD n=43 n=161 n=>55 n= 149 n=74 n= 130 n=>52 n=152 n=38 n=166
Média Média Média Média Média Média Média Meédia  Média Meédia
(DP) (DP) (DP) (DP) (DP) (DP) (DP) (DP) (DP) (DP)
R 9.8 17.8 11.6 17.7 12.9 17.9 10.9 17.9 7.4 18.1
Irritabilidade g 4 (11.2§) (9.4) (11.5§) (9.3) (11.9§) 9.5) (11.4§) (6.8) (11.2§)
Letargia 10.9 15.9% 10.9 16.3§ 13.7 15.5 13.1 15.5 9.3 16.1§
(8.6) (10.2) (8.8) (10.2) 9.5) 104 9.9) do0.n (9.3 9.9)
.. 4.9 7.4% 43 7.8§ 5.7 7.6* 49 7.6% 44 7.5%
Estereotipia

(5.7 (5.8) (5.0) (5.9 (5.7 (5.9 54 (5.9) (5.2) (5.9)
Hiperatividade 14.5 22.3§ 15.6 22.5§ 17.5 22.4% 13.7 23.0§ 13.7 22.2%
(11.6) (11.7) (11.7) (11.7) (11.1) (12.3) (10.9) (11.6) (9.9 (12.1)
Fala 3.7 4.3 3.4 4.5% 3.5 4.6* 2.8 4.7§ 3.5 4.4§
Inadequada (3.2) (3.6) (3.1) (3.6) (3.2) (3.6) (3.1) (3.5) (3.3) (3.5)
Nota: GT = Grupo Tipico; GD = Grupo Desviante. CoD = Comportamentos Desadaptativos
* p<0,05; T p<0,01; § p<0,001.

2.3.6 Comparacao do comportamento desadaptativo entre grupos por fatores escolares

A andlise dos subdominios do CoD por cada fator escolar revelou que os GDs
apresentaram valores médios superiores na maioria dos subdominios.

No subdominio irritabilidade, observaram-se diferencas estatisticamente significativas
entre os grupos de cada um dos fatores escolares. A magnitude de efeito para estas diferencas
variou de moderada a grande.

No subdominio estereotipia observaram-se diferencas estatisticamente significativas
entre os grupos em trés dos quatro fatores escolares, com magnitude de efeito variando de
pequena a moderada: fator 2 [t(202)=2.74, p=0.007, d=0.4], fator 3 [t(202)=2.65, p=0.009,
d=0.6] e fator 4 [t(202)=2.26, p=0.02, d=0.3].

No subdominio letargia, observaram-se diferengas estatisticamente significativas entre
os grupos dos seguintes fatores: fator 3 [t(202)=3.60, p=0.000, d=0.4] e fator 4 [t(202)=4.11,
p=0.000, d=0.6], com magnitude de efeito que variou de pequena a moderada.

No subdominio hiperatividade, ndo se observaram diferencas estatisticamente

significativas entre os grupos apenas para o fator 2 [t(202)=1.93, p=0.054].
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No subdominio fala inadequada observaram-se diferencas estatisticamente

significativas entre os grupos apenas no fator 2 [t(202)=3.68, p=0.000, d=0.5], com magnitude
de efeito moderada.

Em todos os subdominios do CoD, observou-se que o Fator 3 e Fator 4 apresentaram

diferengas significativas em todos eles (Tabela 4).

Tabela 4. Descricdo e comparagdo de cada CoD entre o GT ¢ GD em cada Fator

Escolar

Fator Escolar 1 Fator Escolar 2 Fator Escolar 3 Fator Escolar 4

GT GD GT GD GT GD GT GD
CoD n=40 n= 164 n=71 n=133 n=167 n=37 n= 144 n= 60
Média Média Média Média Média Média Média Média

(DP) (DP) (DP) (DP) (DP) (DP) (DP) (DP)

9.9 17.6§ 13 17.7% 8.7 17.7§ 12.9 17.4%

Irritabilidade

(9.4) (11.2) (10.3) (11.5) 9.9) (11) ©.7) (11.7)

. 14.1 15.1 14.8 14.9 9.6 16§ 10.5 16.7§

Letargia

(10) (10.1) (10.3) (10) 9.2) (9.9) (8.1) (10.3)

. 53 73 53 7.7% 4.6 7.4% 5.4 7.5%

Estereotipia

(5.8) (5.8) (5.6) (5.9) (6) (5.7) (6.1) (5.7

13.5 22.4§ 18.4 21.8 14.4 22§ 17.3 22%

Hiperatividade

(11 (11.8) (12.4) (11.8) (12.2) (11.7) (10.9) (12.4)

Fala 33 4.4 3 48§ 34 4.4 4 43
Inadequada (3.2) (3.5) (3.2) (3.5) 3.7 34 (3.5 (3.5)

Nota: GT = Grupo Tipico; GD = Grupo Desviante. CoD = Comportamentos Desadaptativos
* p<0,05; T p<0,01; § p<0,001.

2.4  DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este estudo transversal investigou as caracteristicas do PS de estudantes com TEA que
frequentavam a primeira etapa do ensino fundamental, bem como sua relagdo com os
comportamentos desadaptativos. Os resultados indicaram que a maioria dessas criangas
apresentava alteragdes em pelo menos um dos aspectos do processamento sensorial,
manifestando comportamentos desadaptativos, sendo os mais recorrentes a hiperatividade,

irritabilidade e estereotipia.
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2.4.1 Prevaléncia do processamento sensorial

Relativamente aos quadrantes do PS constatou-se que os trés grupos mais prevalentes
estavam relacionados com o padrdo de esquiva, de observagao e sensibilidade. Este resultado
vai ao encontro de outros estudos que também utilizaram questiondrios respondidos por
professores sobre o PS de criangas em ambiente escolar (Mantovani, 2024; Selamat et al.,
2023). O estudo de Mantovani (2024) investigou o PS e engajamento em 51 criangas com TEA,
revelando que 80.39% apresentavam padrao de esquiva. Na mesma linha, Selamat et al. (2023),
em seu estudo sobre o impacto dos problemas de PS no engajamento ocupacional, identificaram
que das 169 criancas, 72% eram esquivas e 63.9% eram observadoras. A caracteristica de serem
esquivas ou observadoras pode estar relacionada com atitudes de evitacdo aos estimulos,
dificuldade em seleciona-los ou em percebé-los. A alta prevaléncia de criangas sensiveis no
estudo em questdo vai ao encontro do estudo de Selamat et al. (2023), que constataram que as
criangas sensiveis se incluiam entre os trés padrdes mais predominantes. Esta prevaléncia pode
ser explicada pela elevada intensidade com que estas criangas detectam os estimulos do meio
envolvente, levando-as assim a ndo se adaptarem e a sentirem-se sobrecarregadas.
Relativamente ao quadrante menos prevalente, constatou-se que estava relacionado ao padrao
de exploracdo. Esta constatagdo, no entanto, diverge do estudo de Monteiro et al. (2020) que,
ao analisar o PS de 62 criancas diagnosticados com TEA, com idades entre 3 e 14 anos,
identificou uma maior prevaléncia nas criancas exploradoras. Esta divergéncia pode ser
explicada pela diferenca etaria da amostra desse estudo que era predominantemente constituida
por criangas mais novas (4-5 anos de idade). O fato de existirem menos criangas exploradoras,
no presente estudo, pode estar relacionada tanto a faixa etaria da amostra quanto a intensidade
e variabilidade de estimulos que o ambiente escolar proporciona, levando a terem atitudes de

evitagdo aos estimulos sensoriais € a um menor interesse em explorar o ambiente.
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Em relagdo as areas sensoriais constatou-se que as quatro secdes mais prevalentes
estavam relacionadas com as respostas comportamentais, processamento auditivo,
processamento dos movimentos e processamento visual. Embora o estudo de Monteiro et al.
(2020) também tenha identificado essas areas entre as quatro mais prevalentes, os resultados
divergem quanto a ordem de incidéncia. Esta divergéncia foi observada em outros estudos,
como os de Selamat et al. (2023) e Mantovani (2024). O estudo de Monteiro et al. (2020), por
exemplo, identificou que 72.5% das criangas apresentavam alteragdes no processamento visual,
69.3% no processamento do movimento, 62.9% no processamento auditivo e 59.7% nas
respostas comportamentais. J& o estudo de Mantovani (2024) identificou que 76.47%
apresentavam alteragdes no processamento visual e no processamento dos movimentos, 72.55%
no processamento tatil, e 66.67% nas respostas comportamentais. Esta divergéncia pode ser
atribuida ao fato de as criangas mais novas avaliadas nos estudos acima referidos estarem
iniciando a vida académica e ainda nao terem adquirido estratégias de enfrentamento diante dos
multiplos estimulos do ambiente escolar. O fato de as respostas comportamentais apresentarem
alta prevaléncia neste estudo pode ser atribuido as alteragdes ao processar os sons, 0S
movimentos e as informagdes visuais, levando-as a dificuldade em lidar com mudancgas na
rotina, frustragdo, letargia e/ou angustia frente as experiéncias sensoriais. Quanto a drea menos
prevalente, constatou-se que estava relacionado ao processamento tatil. Este resultado, ¢é
corroborado pelo estudo de Monteiro et al. (2020), que também identificou essa secdo como a
menos prevalente entre as criancas do seu estudo. No entanto, diverge do estudo de Selamat et
al. (2023), que identificou o processamento tatil como o mais prevalente. Essa divergéncia pode
ser explicada pelos diferentes contextos de avaliagdo. O estudo de Selamat et al. (2023), por
exemplo, foi realizado com cuidadores em contexto clinico, que ¢ naturalmente menos
estimulante do que o ambiente escolar. Este tltimo apresenta alta variabilidade de estimulos

sensoriais, como toques e esbarrdes, o que pode contribuir para uma melhor habitua¢do da
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crianca. A observagdo de menos desafios no processamento de estimulos tateis, no presente
estudo, pode refletir a alta adaptabilidade deste dominio, uma caracteristica ja reportada na
literatura (Fernandez-Andrés et al. 2015).

No que se refere aos fatores escolares constatou-se que os trés mais prevalentes estavam
relacionados com o fator 3 (tolerancia), o fator 1 (suporte externo) e o fator 4 (disponibilidade
para a aprendizagem). Este resultado vai ao encontro do estudo de Selamat et al. (2023), que ao
analisar 169 criangas verificou que 70.4% apresentavam desafios referentes a tolerancia de
estimulos no ambiente escolar, 65.7% necessitavam de suporte externo e 64.5% demonstravam-
se indisponiveis para a aprendizagem. Estes resultados parecem indicar que a sobrecarga
sensorial causada pelos estimulos do ambiente educacional pode fazer com que os estudantes
necessitem de adaptagdes ambientais e instrucionais face a menor disponibilidade que
apresentam para as aprendizagens. O fator menos prevalente foi o fator escolar 2 (consciéncia
e atencdo). Este resultado vai ao encontro de outros estudos, por exemplo, Selamat et al. (2023)
observaram que apenas 23.7% das criancas em andlise apresentavam desafios quanto a
consciéncia e atencdo no ambiente de aprendizagem. De forma semelhante, Monteiro et al.
(2020), identificaram que 56.4% da sua amostra apresentava alteracdes nesse fator. Esta
constatagdo, no entanto, diverge do estudo de Mantovani (2024) que identificou esse fator como
o segundo mais prevalente entre criangas em idade pré-escolar. Esta divergéncia pode ser
explicada pela diferenca etaria da amostra desse estudo que era predominantemente constituida
por criangas mais novas (4 anos) que tendem a apresentar maiores dificuldades na consciéncia
e atencdo (fator escolar 2), levando assim, a existir uma maior porcentagem de criangas com
alteracdes neste dominio. O maior envolvimento das criangas no ambiente de aprendizagem,
observado no presente estudo, pode ser explicado tanto pelo fator etdrio, quanto pela rica

diversidade de estimulos e informagdes escolares. Essa combinag@o de fatores parece leva-las
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a priorizar os estimulos de maior interesse. No entanto, como refere Dunn (2017), elevados ou
baixos niveis de atencdo podem afetar as capacidades de adesdo as atividades de aprendizagem.
2.4.2 Sexo, faixa de idade e tipo de turma por quadrante, area sensorial e fatores escolares

Ao observar as varidveis demograficas como sexo, faixa de idade, e tipo de turma dos
grupos em estudo por cada quadrante, area sensorial e fatores escolares, constatou-se que,
enquanto o sexo apresentou relagdes especificas com o PS, a idade e o tipo de turma ndo
demonstraram qualquer relacdo. Estes resultados contribuem para a literatura atual,
adicionando evidéncias a respeito da influéncia do sexo em criangas com TEA, cujas pesquisas
ainda sdo escassas (Osorio et al., 2021).

No que diz respeito ao sexo, observou-se que neste estudo as criangas do sexo masculino
apresentavam de forma predominante atitudes sensiveis (quadrante sensibilidade). Este
resultado, no entanto, contradiz em certa medida o estudo de Osério et al. (2021) que,
identificaram o sexo feminino tendo perfis especificos de processamento sensorial. Desse
modo, o resultado deste estudo sugere que os estudantes do sexo masculino sdo mais sensiveis,
ou seja, reagem rapidamente e de forma intensa aos estimulos sensoriais e manifestam maior

distragdo e sobrecarga sensorial.

2.4.3 Comportamento desadaptativo por quadrantes do perfil sensorial

No que se refere as comparagdes entre grupos por quadrantes, os resultados
demonstraram que o comportamento de irritabilidade, caracterizado neste estudo por
heteroagressao, autolesdo e acessos de furia foi mais problematico nos grupos desviantes do
que nos grupos tipicos em todos os padrdes analisados. Este resultado vai ao encontro do estudo
de Dellapiazza et al. (2019), que ao analisar o impacto do PS atipico nos CoD de criangas com
TEA a partir da perspectiva dos pais, constatou niveis mais elevados de irritabilidade naquelas

com alteracdes no PS do que naquelas com PS tipico, independentemente do padrao sensorial
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analisado. A irritabilidade ¢ frequentemente apontada na literatura como um comportamento
caracteristico de criancas com TEA, sendo esta evidéncia consistente com estudos anteriores
(Salehi et al., 2018; Yazawa et al. 2023). Por exemplo, Salehi et al. (2018) constataram que
criancas com TEA (sem sindromes genéticas associadas) apresentavam maior irritabilidade do
que criancas com outras sindromes genéticas, como Sindrome de Down e Sindrome de Prader-
Willi. De forma complementar, Yazawa et al. (2023), reforcam a alta prevaléncia deste
comportamento, ao identificar que a irritabilidade foi observada em 50% ou mais da sua
amostra. Neste contexto, o resultado do presente estudo sugere que o aumento da irritabilidade
em criangas com altera¢des nos padrdes sensoriais (GD) pode ser explicado por necessidades
distintas. Nas criangas com padrao de observagao e exploragdo, a irritabilidade possivelmente
decorre da frustragdo pela falta de estimulos suficientes. Ja nas criancas com padrao de
sensibilidade e esquiva, esse comportamento pode surgir como resposta a sobrecarga de
estimulos, podendo ser interpretado como uma estratégia de enfrentamento (luta) diante de um
ambiente percebido como aversivo.

Relativamente ao comportamento de estereotipia, definido neste estudo por movimentos
corporais repetitivos, constatou-se que era mais problematico nos grupos desviantes do que nos
grupos tipicos em todos os padrdes sensoriais. Este resultado vai ao encontro de Dellapiazza et
al. (2019), que constaram um aumento dos comportamentos estereotipados nos grupos atipicos
de cada padrio sensorial. De forma mais especifica, Carcel-Lopez e Prieto (2025), ao
analisarem a relagdo entre perfil sensorial e comportamentos repetitivos no TEA, identificaram
que a insisténcia na mesmice (que inclui interesses restritos, rotinas rigidas e rituais) estava
fortemente associada aos padrdes de evitagdo e sensibilidade, enquanto os comportamentos
motores € sensoriais (que se referem a repeticdo de movimentos de maos ou dedos) estavam
ligados principalmente ao padrdo de exploragdo. Estes comportamentos parecem funcionar

como uma estratégia de autorregulagdo em resposta as multiplas necessidades sensoriais
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(Joosten & Bundy, 2010; Schulz & Stevenson, 2019). Nesse sentido, Joosten e Bundy (2010)
constataram que criangas com TEA apresentavam comportamentos estereotipados e repetitivos,
possivelmente como forma de atender as necessidades relacionadas a alteragdes no
processamento sensorial. No mesmo sentido, Schulz e Stevenson (2019) postulam que os
Comportamentos Restritos e Repetitivos (CRR) podem atuar como um mecanismo
homeostatico, por meio do qual as criangas exercem controle sobre seu ambiente, limitando a
exposicao a novos estimulos. Dessa forma, o resultado apresentado neste estudo parece sugerir
que, frente as alteragdes nos padrdes sensoriais, 0 aumento dos comportamentos estereotipados
assume fungdes distintas conforme o padrao sensorial. Entre as criangas sensiveis e de esquiva,
esse comportamento parece funcionar como uma estratégia de autorregulagdo para aliviar o
estresse causado pela sobrecarga. Ja entre as criangas observadoras e exploradoras, o mesmo
comportamento parece funcionar para suprir a necessidade de estimula¢do diante de uma
privacdo sensorial.

Quanto ao comportamento de hiperatividade, que neste estudo abrange condutas como
impulsividade, inquietacdo e agitagcdo, apresentou-se como mais problematico nos grupos
desviantes do que nos grupos tipicos em todos os padrdes. Este resultado, no entanto, diverge
do estudo de Dellapiazza et al. (2019), que constataram o comportamento de hiperatividade
como problematico apenas quando as criancas apresentavam alteragdes nos padrdes de
exploracdo e sensibilidade. Esta divergéncia pode ser explicada pela diferenga entre os
contextos analisados, ou seja, os dados do presente estudo originam-se da perspectiva dos
professores em contexto escolar, enquanto os de Dellapiazza et al. (2019) provém da percepgao
dos cuidadores em contextos menos estimulantes. O que foi observado no presente estudo pode
ser interpretado como um indicativo de insatisfagcao ou desconforto sensorial, decorrente de um
gerenciamento sensorial ineficaz. No estudo de Griffin et al. (2022), que identificaram

associagoes entre o PS e a hiperatividade, os autores propuseram que a hiperatividade funciona
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como uma forma de evitar estimulos aversivos, enquanto a agitagdo reflete uma tentativa
continua em monitorar o ambiente para minimizar o desconforto sensorial. Da mesma forma,
Gundogdu et al. (2023) apontam que a hiperatividade deriva de uma modulagdo sensorial
ineficaz. Portanto, os resultados deste estudo sugerem que, diante de alteragdes nos padroes
sensoriais, 0 aumento do comportamento de hiperatividade pode funcionar ndo s6 para a busca
ativa por estimulos (padrdo de exploracdo), mas principalmente como uma estratégia de
vigilancia ativa para evitar a sobrecarga sensorial em ambientes complexos.

Acerca do comportamento de letargia/esquiva social, caracterizado neste estudo por
aumento na lentidao, sonoléncia, isolamento, falta de energia e pouca reacdo social, demonstrou
ser mais problematico nos grupos desviantes do que nos grupos tipicos, apenas nos padrdes de
observagao, esquiva e sensibilidade. Essas manifestagdes podem ser reflexo de uma sobrecarga
sensorial, que ocorre quando a tolerdncia a estimulos do ambiente ¢ excedida, levando os
estudantes a um estado de desligamento (shutdown), o que resulta em um comportamento de
hiporresponsividade (Phung et al., 2021; Raymaker et al., 2020). Nesse sentido, Raymaker et
al. (2020), por meio de entrevistas com pessoas com TEA, observaram que o Burnout autista
foi relatado como uma exaustao cronica que leva a perda de habilidades e a tolerancia reduzida
a estimulos, o que, por sua vez, faz com que os individuos evitem estimulos sensoriais e
interagdes sociais. Esta situacdo com adultos ¢ andloga ao que acontece com criangas (TEA),
pois Phung et al. (2021), verificaram que ha aumento do comportamento de inércia e exaustao
quando estas iniciam ou finalizam tarefas escolares. Por outro lado, os resultados do presente
estudo indicaram que criangas com o padrdo de exploragdo exibiram menos comportamentos
letargicos em comparagdo as criangas com respostas tipicas nesse mesmo padrao. Este resultado
diverge do que foi observado por Dellapiazza et al. (2019), que, com base na percep¢do dos
pais, constataram aumento dos comportamentos letargicos até mesmo nas criangas com padrao

de exploragdo. Uma possivel explicagdo para essa divergéncia ¢ que as criangas no estudo de
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Dellapiazza et al. (2019) foram avaliadas em um ambiente menos estimulante. Dessa forma, o
resultado deste estudo sugere que a manifestacdo de comportamentos letargicos e de esquiva
social pode ser influenciada pelos padrdes sensoriais: enquanto nas criancas de observagao a
letargia se apresenta como uma caracteristica intrinseca e constante, nas criancas de esquiva e
sensibilidade, a lentiddo, sonoléncia e falta de energia ndo sdo constantes, mas sim uma possivel
resposta de desligamento (shutdown) devido a sobrecarga sensorial, especialmente quando
comparadas as criangas com respostas tipicas. Por sua vez, a auséncia do aumento desse
comportamento entre as criangas exploradoras pode ser explicada pela caracteristica marcante
desse grupo na busca ativamente por estimulos sensoriais.

Finalmente, a fala inadequada que neste estudo ¢é representada por vocalizagdes
excessivas (em quantidade e/ou tom), ecolalias e falta de direcionamento social da fala, revelou-
se mais problematica nos grupos desviantes do que nos grupos tipicos, apenas nos padrdes de
exploragdo e sensibilidade. De fato, problemas de comunicacao social, incluindo dificuldades
na integragdo da comunicagdo verbal e ndo verbal, estdo entre os sintomas mais comuns do
TEA (Vogindroukas et al., 2022). No entanto, no presente estudo verificou-se que a fala das
criancgas com padrdes de observacdo e esquiva era semelhante a do grupo tipico. Este resultado
diverge do que foi constatado por Dellapiazza et al. (2019) que, apesar de utilizar outro
instrumento para analisar esse comportamento, verificou que criancas com padrdao de esquiva
apresentavam uma melhor comunicacdo do que criangas com PS tipico. Esta particularidade
apresentada no presente estudo ¢ corroborada pela pesquisa de Toth et al. (2006), que
demonstram a relagdo da capacidade de atencdo compartilhada na aquisi¢ao da linguagem. De
forma concreta, o resultado deste estudo parece demonstrar que aspectos pragmaticos da fala
sdo beneficiados quando as criangas processam menos estimulos externos (observacido e
esquiva), o que leva a ndo existir diferencas entre os grupos desviantes e tipicos, contudo, mais

pesquisas sao necessarias para confirmar essa relagao.
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2.4.4 Comportamento desadaptativo por areas sensoriais do perfil sensorial

No que diz respeito as comparagdes entre grupos por areas sensoriais, os resultados
indicaram que o comportamento de irritabilidade foi mais problematico nos grupos desviantes
do que nos grupos tipicos em todas as areas sensoriais analisadas. Este resultado, no entanto,
diverge dos achados de Dellapiazza et al. (2019), que ao analisar o PS através do Sensory
Profile, identificaram que as criangas com alteragdes no processamento dos movimentos
apresentavam niveis de irritabilidade semelhante ao grupo com PS tipico. Esta divergéncia pode
ser explicada, como dito anteriormente, pela diferenca entre os contextos analisados. As
criancas do presente estudo foram observadas por professores em um contexto altamente
estimulante (escolar), enquanto as do estudo de Dellapiazza el al. (2019) foram observadas por
pais em um ambiente naturalmente menos estimulante. Notavelmente, no estudo de Dellapiazza
et al. (2019), os pais relataram que, embora a maioria das criangas com TEA apresentasse
processamento visual semelhante ao de criangas tipicas, as que tinham alteracdes nessa area
apresentavam maior irritabilidade. Diante do exposto, o resultado do presente estudo sugere
que criangas com TEA podem apresentar niveis elevados de irritabilidade, independentemente
da area sensorial alterada. Este resultado, por sua vez, alinha-se a premissa de estudos, como o
de Kalvin et al. (2021), que consideram a irritabilidade um sintoma central e multifatorial no
TEA.

Quanto ao comportamento de estereotipia, que neste estudo pode ser entendido dentro
do dominio mais amplo dos CRR, verificou-se que este foi mais problematico nos grupos
desviantes do que nos grupos tipicos em todas as areas sensoriais. Neste sentido, Noda et al.
(2024), ao investigarem as associacdes do PS as subcategorias dos CRR, identificaram que
alteragdes no processamento visual e auditivo prediziam a subcategoria que incluia movimentos

repetitivos, interesses sensoriais incomuns e uso repetitivo de objetos. Adicionalmente, os
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autores relataram associagdo entre o processamento vestibular e os CRR da subcategoria
caracterizada por estereotipias motoras. Por outro lado, Dellapiazza et al (2019), em um estudo
comparativo, observaram aumento do comportamento de estereotipia em criangas com
alteragdes nas areas sensoriais. Dessa forma, o resultado apresentado neste estudo a respeito do
comportamento estereotipado sugere que seu aumento ¢ generalizado frente as alteragdes em
diversas areas sensoriais. Este achado ¢ corroborado por estudos como os de Joosten e Bundy
(2010) e Schulz e Stevenson (2019), que postulam a estereotipia como um comportamento de
autorregulacdo em resposta as multiplas necessidades sensoriais.

No que se refere ao comportamento de hiperatividade, observou-se que esse foi mais
problematico nos grupos desviantes do que nos grupos tipicos em todas as areas sensoriais.
Ashburner et al. (2008), ao utilizarem o Short Sensory Profile (SSP) em criangas com TEA de
6 a 10 anos, identificaram que altera¢des sensoriais, principalmente no processamento tatil
estava associado ao aumento de hiperatividade. Dellapiazza et al. (2019), por sua vez, em seu
estudo comparativo, também observaram aumento desse comportamento nas criancas
independentemente da area sensorial alterada. Nesse sentido, Murray (2010) propde que a
hiperatividade no TEA pode manifestar-se em estereotipias motoras altamente repetitivas ou
surgir de ansiedade/agitagdo quando o individuo se encontra em ambientes sociais ou sensoriais
de alta demanda. Dessa maneira, o resultado apresentado neste estudo sugere que o aumento de
comportamentos hiperativos pode ocorrer devido aos desafios em processar os estimulos
sensoriais que excedem a capacidade da crianga, o que ¢ refor¢ado por Griffin et al. (2022) ao
destacarem que a hiperatividade funciona como uma forma de evitar estimulos aversivos.

Quanto ao comportamento de letargia/esquiva social, verificou-se que esse foi mais
problemdtico nos grupos desviantes do que nos grupos tipicos, apenas nas areas do
processamento auditivo, visual e respostas comportamentais. Neste sentido, Dellapiazza et al.

(2019), observaram que as criancas com desafios no processamento auditivo também
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apresentavam aumento deste comportamento. Ainda, no presente estudo, verificou-se que os
grupos desviantes nas areas do processamento tatil e de movimentos apresentavam
comportamento de letargia/esquiva social semelhante ao do grupo tipico. No entanto, este
resultado diverge do que foi observado por Dellapiazza et al. (2019), ao identificarem que as
criangas com alteracdes tateis também apresentavam aumento de comportamentos letargicos e
de esquiva social. Esta divergéncia pode ser explicada, como sugerido anteriormente, pelas
diferengas entre os contextos analisados, ou seja, enquanto as criangas do estudo de Dellapiazza
et al. (2019) foram observadas pelos pais em contexto controlado, as do presente estudo foram
observadas por professores em um ambiente repleto de estimulos imprevisiveis. Portanto, o
resultado do presente estudo sugere que o aumento de comportamento letargico e de esquiva
social pode ocorrer principalmente em resposta a uma sobrecarga sensorial gerada pela
inabilidade de lidar com estimulos sensoriais especialmente auditivos e visuais. Por sua vez, a
auséncia de aumento da letargia nas criangas com desafios tateis e de movimentos pode ser
explicada pela natureza reativa dessas areas, que tende a gerar respostas motoras ageis.

Acerca da fala inadequada, constatou-se que foi mais problemdtica nos grupos
desviantes do que nos grupos tipicos, nas areas do processamento visual, tatil, de movimentos
e de respostas comportamentais. Neste sentido e de acordo com Lane et al. (2010), as
dificuldades no PS apresentadas pelas criangcas com TEA e o comprometimento da
comunicacdo estdo inter-relacionadas. No entanto, curiosamente, no presente estudo verificou-
se que a fala das criancas do grupo desviante na area do processamento auditivo era semelhante
a do grupo tipico. Conforme apontado por Baranek et al. (2006), existe uma hipotética relacao
entre as alteragdes no processamento auditivo com os déficits de linguagem. Por sua vez,
Roberts et al. (2008, 2011, 2019) verificaram, mediante estudos com medidas eletrofisiologicas,
que alteragdes no processamento auditivo estavam associadas as dificuldades de linguagem e

comunicagdo. Nesse contexto, o resultado do presente estudo sugere que o aumento da fala
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inadequada pode ser explicado pela sobrecarga ao processar multiplos estimulos, e nao
propriamente a dificuldade especifica em processar estimulos auditivos.

2.4.5 Comportamentos desadaptativos por fatores escolares do perfil sensorial

No que diz respeito as comparagdes entre grupos por cada fator escolar, constatou-se
que o comportamento de irritabilidade foi mais problematico nos grupos desviantes do que nos
grupos tipicos em todos os fatores analisados, ou seja, quando houve aumento da necessidade
de suporte externo (fator 1), redug@o na consciéncia e atengdo nas atividades de aprendizagem
(fator 2), maior intolerancia aos estimulos do ambiente (fator 3) e menor disponibilidade para
a aprendizagem (fator 4). Este resultado alinha-se com a literatura, que indica que esse
comportamento ¢ comum em criangas com TEA (Salehi et al., 2018). Relativamente ao
resultado do presente estudo pode sugerir-se que o aumento da irritabilidade nas criangas com
alteragdes nos fatores escolares ocorre pelas dificuldades em responder a demandas cognitivas
(fatores escolares 1, 2 e 4) ou ambientais (fator escolar 3), evidenciando assim a sua natureza
complexa e multifatorial.

Quanto ao comportamento de estereotipia, observou-se que esse foi mais problematico
nos grupos desviantes do que nos grupos tipicos apenas no fator escolar 2 (que envolve a
consciéncia e atengdo), fator escolar 3 (que envolve a tolerancia aos estimulos do ambiente) e
fator escolar 4 (que envolve a disponibilidade para a aprendizagem). Indo ao encontro desses
resultados, Ahmad e Jameel (2024), em um estudo qualitativo realizado com pais e professores
de criangas com TEA, relataram que o envolvimento em comportamentos estereotipados
comprometia a aten¢do dessas criangcas em ambiente escolar. Neste mesmo sentido, o estudo
qualitativo de Silva (2022), realizado com pais e professores de estudantes com TEA (7 e 20
anos,) verificou que, para alguns professores, as estereotipias parecem ocorrer em momentos
de estresse, ansiedade e diante de estimulos ambientais, o que pode refletir no

comprometimento do desenvolvimento de areas sociais, cognitivas e educacionais, dificultando
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o foco e a atencdo. A partir da constatagdo desses autores, de que o comportamento
estereotipado para além de se relacionar com a atencdo e a disponibilidade para as
aprendizagens, também ¢ influenciado pelos estimulos ambientais, o que leva a sugerir que as
criangas do presente estudo com alteragdes na atencdo e consciéncia (fator 2), na tolerancia aos
estimulos do ambiente (fator 3) e na disponibilidade para a aprendizagem (fator 4) demonstram
maior necessidade de recorrer a comportamentos de autorregulagdo, como as estereotipias. Por
outro lado, verificou-se que o grupo desviante do fator escolar 1 (que mede a necessidade de
suporte direto e redirecionamento por parte do professor) demonstrava o comportamento de
estereotipia de modo semelhante ao grupo tipico. Indo ao encontro desse resultado, Gulsrud et
al. (2009) postulam que existem outras estratégias de autorregulagao infantil como a procura de
assisténcia pelo outro. Esta constatagdo permite sugerir que a procura por assisténcia do outro
talvez funcione como a principal estratégia de autoregulacio para as criangas com alteragdes
no fator 1 (que mede a necessidade de suporte externo), o que pode leva-las a ndo se
diferenciarem relativamente a estereotipia.

O comportamento de hiperatividade mostrou-se mais problematico nos grupos
desviantes do que nos grupos tipicos apenas no fator escolar 1 (referentes a necessidade de
suporte externo), fator escolar 3 (intolerancia aos estimulos do ambiente) e fator escolar 4
(disponibilidade para a aprendizagem). De forma geral, Griffin et al. (2022) postulam que os
comportamentos de hiperatividade atuam como uma maneira de evitar estimulos aversivos,
enquanto a agitacdo consiste em uma tentativa constante de monitorar o ambiente para reduzir
o desconforto sensorial. De forma especifica, Silva (2022) ao obter relatos de professores sobre
a aprendizagem de criangas com TEA, verificou que a disponibilidade para a aprendizagem
apresenta niveis variados e na maior parte das vezes, parece estar relacionada com o emocional
do estudante, podendo inclusive a agita¢do estar relacionada a essa disponibilidade. Desse

modo, essas constatagdes permitem inferir que a baixa tolerancia aos estimulos do ambiente
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(fator 3) e a maior necessidade de suporte externo (fator 1) faz com que as criangas do presente
estudo recorram a comportamentos de hiperatividade e/ou agitagdo, o que, por sua vez, pode
também comprometer sua disponibilidade para a aprendizagem. Por outro lado, este estudo
demonstrou que o grupo desviante do fator escolar 2 (que abrange a consciéncia e atencao)
apresentou o comportamento de hiperatividade de modo semelhante ao grupo tipico. Para
Murray et al. (2005) a atengdo no TEA opera por meio de um foco intenso em interesses restritos
e altamente motivadores que podem leva-los a uma desatencao generalizada para estimulos que
ndo sdo do seu interesse. Por sua vez, Grolnick et al (1996), ao caracterizar os comportamentos
regulatorios observou que desviar a atengdo dos estimulos negativos era uma estratégia de
regulacdo ativa utilizada pelas criangas. Neste contexto, as constatacdes apresentadas elucidam
os resultados deste estudo ao indicar que o foco de atengdo intenso em estimulos do seu
interesse parece funcionar como uma estratégia de regulagdo ativa para as criangas com
alteragdes no fator 2, o que, por sua vez, parece atenuar a necessidade de recorrer a
comportamentos hiperativos como uma estratégia de regulacao.

Em relacdo ao comportamento de letargia/esquiva social, observou-se que esse foi mais
problemdtico nos grupos desviantes do que nos grupos tipicos, apenas no fator escolar 3
(tolerancia aos estimulos do ambiente e no fator escolar 4 (disponibilidade para a
aprendizagem). De forma anéloga, tanto Phung et al. (2021) quanto Raymaker et al. (2020), ao
explorarem a percepcdo de individuos com TEA, a respeito de situagdes como esgotamento e
desligamento, constataram que a intolerancia a estimulos do ambiente pode resultar no estado
de shutdown, caracterizado por lentiddo, retraimento social e uma aparente falta de energia.
Nessa linha, Silva (2022) identificou, a partir de relatos de maes de criangas com TEA, que os
estimulos ambientais podem sobrecarregar essas criangas. Essa sobrecarga, por sua vez, pode
leva-las a apresentar dificuldades na interacdo social e, consequentemente, a desafios no

processo de aprendizagem. Neste contexto, o aumento do comportamento de letargia/esquiva
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social observado no presente estudo pode ser justificado pela sobrecarga sensorial causada pela
baixa tolerancia a estimulos ambientais provocando também a diminui¢do da disponibilidade
para a aprendizagem. Por outro lado, no presente estudo, observou-se que os grupos desviantes
do fator escolar 1 (necessidade de suporte externo) e fator escolar 2 (concentragdo e atencao)
apresentavam o comportamento de letargia/esquiva social de modo semelhante ao grupo tipico.
Nesse sentido, Phung et al. (2021) identificaram que as criangas ¢ jovens do seu estudo
relataram que estratégias como falar sobre seus interesses e ter o apoio social dos professores
parecem funcionar como fatores que atenuam o esgotamento, a inércia e desligamento. A luz
dessas constatagdes, o resultado do presente estudo sugere que o apoio do professor frente as
necessidades sensoriais dos estudantes, bem como o direcionamento da atencdo das criancas
para outros estimulos possivelmente mais motivadores, parecem diminuir a sobrecarga ao
atuarem como reguladores.

Por fim, a fala inadequada revelou-se mais problematica nos grupos desviantes do que
nos grupos tipicos apenas no fator escolar 2 (concentragdo e atencdo). Nessa linha, Murray et
al. (2005) propdem que fungdes cognitivas complexas, como o uso da linguagem, exigem uma
aten¢do mais amplamente distribuida. De modo semelhante, Toth et al. (2006) postulam que a
habilidade de atengdo conjunta, tanto em criangas com desenvolvimento tipico quanto em
criangas com TEA, esta associada ao desenvolvimento da linguagem e da comunicagdo. Diante
dessas constatacoes, o resultado do presente estudo sugere que o aumento da fala inadequada
ocorre, eventualmente, pela alteragdo na habilidade de compartilhar a atencao (fator 2). No
entanto, a razdo pela qual as criangas com alteragdes nos restantes fatores escolares nao
apresentarem diferencas na fala inadequada parece demonstrar que fatores como a sobrecarga
sensorial, a necessidade de mais adaptagdes e a menor disponibilidade ndo influenciam este

comportamento.
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O presente estudo incluiu uma grande amostra de criangas diagnosticadas com TEA e
sintomatologia confirmada por meio da escala de rastreio (ERS-2), com uma coleta de dados
realizada em contexto natural (escolar), tornando-se um aspecto de grande relevancia, uma vez
que os comportamentos sdo influenciados pelo ambiente. No entanto, uma das limita¢des
encontradas refere-se a composicao da amostra que foi constituida apenas por estudantes da
primeira etapa do ensino fundamental, com idades entre 6 e 10 anos, em escolas publicas do
Distrito Federal (Brasil), o que limita a generalizacdo dos resultados para outras realidades
educacionais e faixas etdrias. Outra limitacdo refere-se a aplicacdo de um instrumento que
apenas forneceu inferéncias sobre as respostas sensoriais das criangas através da percep¢ao dos

professores, ndo as avaliando de forma direta.

2.5 CONCLUSAO

O presente estudo apresentou uma andlise quantitativa de carater descritivo e
comparativo com evidéncias claras sobre a influéncia do processamento sensorial nos
comportamentos desadaptativos de criangas com TEA que frequentam a primeira etapa do
ensino fundamental no Distrito Federal. Os resultados destacam que 72,5% dos estudantes
demonstravam desafios em pelo menos um dos aspectos do processamento sensorial avaliados
(quadrantes, areas sensoriais, ou fatores escolares). Em relacdo aos quadrantes, constatou-se
que o padrao de esquiva foi o0 mais prevalente, enquanto o de exploracao foi o menos prevalente.
Entre as areas sensoriais, as respostas comportamentais foram a mais prevalente, sendo o
processamento tatil, o menos prevalente. Quanto aos fatores escolares, o fator 3 (tolerdncia) foi
0 mais prevalente, ao passo que o fator 2 (concentragdo e aten¢ao) foi o menos prevalente.

Relativamente as varidveis demograficas idade, sexo e tipo de turma, constatou-se que
a idade e o tipo de turma ndo influenciam o processamento sensorial. Por sua vez, o sexo

masculino influenciou o padrdo de sensibilidade.
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No que diz respeito, aos comportamentos desadaptativos, constatou-se que as alteragdes
no processamento sensorial de cada quadrante influenciaram o aumento do comportamento de
irritabilidade, estereotipia e hiperatividade. Por sua vez, apenas o padrdo de exploracdo nao
influenciou o aumento do comportamento de letargia/esquiva social. Por fim, apenas os padrdes
de exploragao e sensibilidade influenciaram o aumento do comportamento da fala inadequada.

Quanto as areas sensoriais, constatou-se que as alteragdes no processamento sensorial
em qualquer uma delas influenciaram o aumento do comportamento de irritabilidade,
estereotipia e hiperatividade. Além disso, alteragdes no processamento auditivo, processamento
visual e processamento de respostas comportamentais influenciaram o aumento de
comportamentos letargicos e de esquiva social. Curiosamente, apenas as alteragcdes no
processamento auditivo nao influenciaram o aumento da fala inadequada.

Em relagdo aos fatores escolares, constatou-se que as alteracdes em cada um dos fatores
escolares influenciaram o aumento do comportamento de irritabilidade. No entanto, apenas as
alteracdes no fator escolar 2 (concentragdo e aten¢do), fator escolar 3 (tolerancia) e fator escolar
4 (disponibilidade para a aprendizagem) influenciaram o aumento de estereotipias. Ademais,
apenas as alteragcdes no fator escolar 3 e fator escolar 4 influenciaram o aumento do
comportamento de letargia. Por fim, apenas as alteragcdes no fator escolar 2 ndo influenciaram

o aumento do comportamento de hiperatividade e influenciaram o aumento da fala inadequada.
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3. CONSIDERACOES FINAIS DA DISSERTACAO

O presente estudo teve como objetivo principal avaliar a influéncia do processamento
sensorial nos comportamentos desadaptativos de criancas com TEA, a partir da perspectiva de
professores da primeira etapa do ensino fundamental no Distrito Federal. Para alcangar os
resultados obtidos, foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos: a) analisar a
prevaléncia do processamento sensorial (quadrantes, areas sensoriais e fatores escolares) e
caracterizar os comportamentos desadaptativos de criangas com TEA; b) analisar a influéncia
do processamento sensorial nos comportamentos desadaptativos (irritabilidade, letargia,
hiperatividade, estereotipia e fala inadequada) neste grupo de criangas.

Do ponto de vista tedrico e pratico, esta dissertagao contribuiu: 1) para se compreender
arelagdo entre processamento sensorial e comportamentos desadaptativos de criangas com TEA
no contexto escolar, area ainda pouco explorada na literatura; 2) para de forma personalizada
se fundamentar o desenvolvimento de intervengdes mais eficazes em criangas com TEA, bem
como para a criacdo de ambientes escolares mais adequados as necessidades dessa populagao.
Pesquisas futuras podem abranger outras regidoes geograficas e niveis de escolaridade, bem
como incorporar uma abordagem observacional direta para complementar o entendimento

sobre a influéncia do PS em outros perfis demograficos.
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APENDICE I - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE
(PAIS E/OU RESPONSAVEL)

Vimos por meio deste TCLE solicitar que o(a) Senhor(a) como Pai e/ou responséavel autorize
que o(a) Professor(a) do seu filho(a) responda a trés questionarios sobre “Perfil sensorial e
comportamental de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)”. A identidade
do (a) seu(sua) filho(a) e do(a) Professor(a) também sera preservada em todas as etapas desta
pesquisa. Nao existem quaisquer riscos para o(a) seu(sua) filho(a), pois ndo tera contato com o
professor que apenas respondera os questionarios. A sua autorizagao ¢ voluntaria, podendo se
recusar em qualquer momento sem nenhum prejuizo, a autorizar que o Professor(a) do seu
filho(a) responda os questiondrios. Se o(a) senhor(a) aceitar participar estard contribuindo no
processo de organizagdo pedagogica em ambiente educacional e terapéutica em ambiente
clinico. Os pesquisadores deste estudo sdo Lumaria Campos, Haryadna Pereira e Rubens
Spessoto (Profissionais de Educacao Fisica) e o professor Paulo Gutierres Filho (Fisioterapeuta)
responsavel pela pesquisa. Todas as despesas que o(a) Senhor(a) como Pai e/ou responsavel,
tiver relacionadas diretamente ao projeto de pesquisa (tais como, passagem para o local da
pesquisa, alimentagcdo no local da pesquisa ou exames para realizacdo da pesquisa) serdo
cobertas pelo pesquisador responsavel. Caso haja algum dano direto ou indireto decorrente da
pesquisa, vocé podera ser indenizado, obedecendo-se as disposicdes legais vigentes no Brasil.
Os resultados da pesquisa serdo divulgados na UnB podendo ser publicados posteriormente. Os
dados e materiais serdo utilizados somente para esta pesquisa e ficardo sob a guarda do
pesquisador por um periodo de cinco anos, apos isso serao destruidos. Se o(a) Senhor(a) tiver
qualquer duvida em relagdo a pesquisa, por favor telefone inclusive a cobrar e em qualquer
horario para Paulo Gutierres Filho na Universidade de Brasilia nos telefones (61) 983397959
ou (61) 31072566 ou envie um e-mail para (profgutierres@unb.br). Este projeto foi Aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias da Saude (CEP/FS) da UnB. O
CEP ¢ composto por profissionais de diferentes areas cuja fungdo ¢ defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e contribuir no desenvolvimento da
pesquisa dentro de padroes éticos. As duvidas com relagao a assinatura do TCLE ou os direitos
do participante da pesquisa podem ser esclarecidos pelo telefone (61) 3107-1947 ou do e-mail
cepfs@unb.br ou cepfsunb@gmail.com horario de atendimento de 08:00hs as 14:00hs, de
segunda a sexta-feira. O CEP/FS se localiza na Faculdade de Ciéncias da Saude, Campus
Universitario Darcy Ribeiro, Universidade de Brasilia, Asa Norte. Este documento foi
elaborado em duas vias, uma ficard com o pesquisador responsavel e a outra com o(a) Senhor(a)
Pai e/ou responsavel da crianga.

Nome/Assinatura Pesquisador Responsavel
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APENDICE II - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
(PROFESSOR)
O(a) Senhor(a) Professor(a) esta sendo convidado(a) para participar de uma pesquisa
desenvolvida pelo Laboratorio de Atividade Motora Adaptada da Faculdade de Educacao Fisica
da Universidade de Brasilia intitulada “Perfil sensorial e comportamental de crian¢as com
Transtorno do Espectro Autista (TEA)” tendo como objetivo analisar o impacto do
processamento sensorial atipico na realizagdo dos comportamentos desadaptativos em criancas
com TEA que frequentam institui¢des particulares e publicas no Distrito Federal (Brasil). O
projeto envolve a sua participacdo em preencher trés questionarios via platatforma GoogleForms
que sera disponibilizado através do seu diretor/coordenador da sua instituicdo, um sobre Perfil
Sensorial de Acompanhamento Escolar, outro sobre Perfil Comportamental, ¢ um de
caracterizagdo sociodemografica, cuja duragdo total ¢ de 20 minutos referente a(s) crianga(s)
com TEA atendida(s) pelo(a) Senhor(a) Professor(a). O(a) Senhor(a) recebera todos os
esclarecimentos necessarios antes e no decorrer da pesquisa e lhe asseguramos que seu nome
nao aparecera sendo mantido o mais rigoroso sigilo pela omissao total de quaisquer informagdes
que permitam identificd-lo(a). Os riscos decorrentes de sua participacdo na pesquisa sao
considerados minimos para quem responde aos questiondrios por envolver desconforto ao
tempo dedicado a este preenchimento. Para minimizar tal desconforto, vocé podera responder
em momento que melhor lhe convier. Se o(a) senhor(a) aceitar participar estara contribuindo
para que se possa conhecer a prevaléncia e o tipo de processamento sensorial de criangas com
TEA que frequentam instituicdes publicas e privadas no Distrito Federal. Além de trazer
evidéncias cientificas que podem enriquecer o conhecimento na area, auxilia também no
processo de organizagdo pedagogica em ambiente educacional e organizagdo terapéutica em
ambiente clinico. Vocé€ pode se recusar a responder aos questionarios, podendo desistir de
participar da pesquisa em qualquer momento sem nenhum prejuizo. Os pesquisadores deste
estudo sdo Lumaria Campos, Haryadna Pereira e Rubens Spessoto (Profissionais de Educagao
Fisica) e o professor Paulo Gutierres Filho (Fisioterapeuta) responsavel pela pesquisa. A sua
participacao ¢ voluntdria, ndo existindo qualquer contribui¢do financeira pela colaboragao.
Todas as despesas que o(a) Senhor(a) Professor(a), tiver relacionadas diretamente ao projeto de
pesquisa (tais como, passagem para o local da pesquisa, alimentacdo no local da pesquisa ou
exames para realizagdo da pesquisa) serdo cobertas pelo pesquisador responsavel. Caso haja

algum dano direto ou indireto decorrente de sua participacdo na pesquisa, vocé podera ser
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indenizado, obedecendo-se as disposicdes legais vigentes no Brasil. Os resultados da pesquisa
serdo divulgados na Universidade de Brasilia podendo ser publicados posteriormente. Os dados
e materiais serdo utilizados somente para esta pesquisa e ficarao sob a guarda do pesquisador
por um periodo de cinco anos, apos isso serdo destruidos. Se o(a) Senhor(a) tiver qualquer
duvida em relacdo a pesquisa, por favor telefone inclusive a cobrar e em qualquer horario para
Paulo Gutierres Filho na Universidade de Brasilia nos telefones (61) 983397959 ou (61) 3107
ou envie um e-mail para (profgutierres@unb.br). Este projeto foi Aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias da Satude (CEP/FS) da UnB. O CEP é composto
por profissionais de diferentes areas cuja fungdo ¢ defender os interesses dos participantes da
pesquisa em sua integridade e dignidade e contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro
de padrdes éticos. As duvidas com relagdo a assinatura do TCLE ou os direitos do participante

da pesquisa podem ser esclarecidos pelo telefone (61) 3107-1947 ou e-mail cepfs@unb.br ou

cepfsunb@gmail.com horéario de atendimento de 08:00hs as 14:00hs, de segunda a sexta-feira.

O CEP/FS se localiza na Faculdade de Ciéncias da Satde, Campus Universitario Darcy Ribeiro,
Universidade de Brasilia, Asa Norte. Solicitamos a sua autorizagdo para o uso de seus dados
para a produc¢do de artigos técnicos e cientificos. Este documento foi elaborado em duas vias,

uma ficard com o pesquisador responsavel e a outra com o(a) Senhor(a) Professor(a).

Nome/Assinatura Pesquisador Responsavel

Brasilia,  de de
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APENDICE III - FICHA DE DADOS DEMOGRAFICOS
A) PROFESSOR

Data: / /

Identificagdao do Professor: exemplo P1, P2, P3...ou T1, T2, T3... respectivamente
Sexo: ()M ()F

Data de Nascimento:

Escolaridade:

() Ensino Médio com Magistério

() Ensino Superior Incompleto. Curso:
() Ensino Superior Completo. Curso:
() P6s Graduagao (Especializacdo)

() P6s Graduagdo (Mestrado)

() P6s Graduagdo (Doutorado)
Tempo de Atuagdao Docente em Anos:
Atua em qual regido administrativa?
Quantas vezes por semana atua com a criangca com TEA:
Hé quanto tempo atua com a crianga com TEA:

B) CRIANCA(S) COM TEA ATENDIDA(S)
Identificagdo da Crianga: exemplo C1, C2, C3...
Sexo: ()M ()F

Data de Nascimento:
Grupo étnico (marcar):
() Branco

() Negro

() Pardo

() Outros (especifique):
A Crianga tem: (marque uma das alternativas)

a. Surdez? Nao Sim ? (Nao sei)

b. Cegueira?  Nao Sim ? (Nao sei)

c. Epilepsia?  Nao Sim ? (Nao set)

d. Paralisia cerebral? = Nao Sim ? (Nao sei)

e. Outro:

Tipo de turma da crianga: (marque uma das alternativas abaixo)
() Ensino Regular

() Ensino Inverso

() Ensino Especial
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ANEXO I - ACOMPANHAMENTO ESCOLAR - PERFIL SENSORIAL 2
(SCHOOL COMPANION SENSORY PROFILE 2)

Questionario do Professor - De 3 anos e 0 meses a 14 anos e 11 meses

Nivel de escolaridade do(a) estudante:
Dé uma estimativa da frequéncia de contato que vocé tem com esse(a) estudante:

() I dia/semana () 2 dias / semana ( ) 3 a 4 vezes pro semana ( ) Diariamente ( ) Outro

Por quantos anos vocé tem contato com esse(a) estudante:

()6 mesesoumenos ()7 mesesalano()lanoa2anos()2a3anos()3ad4anos()4as
anos () 5 anos ou mais

INSTRUCOES
As paginas a seguir contem afirmacdes que descrevem como os estudantes podem agir. Leia
cada frase e selecione a opcdo que melhor descreve a frequéncia na qual esse(a) estudante
demonstra esse comportamento. Marque uma op¢ao para cada afirmagao.
Use estas orientagdes para marcar suas respostas:
Quando tem a oportunidade, esse(a) estudante...
Quase sempre Responde desta maneira Quase sempre (90% ou mais do tempo)

Frequentemente Responde desta maneira Frequentemente (75% do tempo)

Metade do tempo | Responde desta maneira Metade do tempo (50% do tempo)

Ocasionalmente Responde desta maneira Ocasionalmente (25% do tempo)

Quase nunca Responde desta maneira Quase nunca (10% ou menos do tempo)

Nao se aplica Se vocé ndo puder responder porque vocé ndo observou o
comportamento ou acha que tal item ndo se aplica a esse(a)

estudante, marque nao se aplique.

Quase sempre Frequentemente Metade do tempo | Ocasionalmente Quase nunca
(90% ou mais do tempo) | (75% do tempo) (50% do tempo) (25% do tempo) (10% ou menos do tempo)
Processamento AUDITIVO » 3 o
2 5 5 < s
g £ E S =
5 g s g =)
5 @ g © = = ©
< |3 2 | 2 | B g g |¢g 2
2 3 8 g 5 g 8 ] 3
° = & e = g| o & z
2 s =]
& g 2 Meu/minha estudante.. 5 4 3 2 1 0
1 OB 1 perde instrugdes verbais na sala de aula, mais do que estudantes da
mesma idade.
1 OB 2 para de prestar atengdo em mim ou parece que me ignora.
3 OB 3 tem dificuldade em concluir tarefas em uma condigao barulhenta.
2 SN 4 manda os outros ficarem quietos.
3 EV 5 fica angustiado(a) durante reunides, almogos ou outros grandes
encontros.
3 SN 6 reage intensamente a sons inesperados ou barulhentos (por
exemplo, alarme de incéndio, livros caindo no chdo, portas batendo,
anincios, sinos).
3 SN 7 tem dificuldade em participar de atividades em grupo nas quais a
muito falatorio.
Pontuagdo bruta AUDITIVA




Comentarios sobre o processamento AUDITIVO:
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Q (=} Q
o = = K] ~
Processamento VISUAL g, g é’ s 3
£ | 8 < | g E
= @ =} ™ = =
s |8 g |2 |2 g 2 |¢ 2
g | £ s 15 |28 & |¢& g
s k= - & = = g o & z
k<] s
S 8 2 Meu/minha estudante.. 5 4 3 2 1 0
1 OB 8 perde instrugdes escritas ou demonstradas mais do que estudantes
da mesma idade.
1 OB 9 tem dificuldade para manter materiais e acessorios organizados para
uso durante o dia.
1 OB 10 deixa itens em branco em uma folha de tarefas com muitas
informagdes escritas, apesar de saber as respostas.
2 EX 11 observa as pessoas conforme elas se movem ao redor da sala.
2 SN 12 se desvia de tarefas para observar todas as agdes na sala.
4 OB 13 nao faz contato visual comigo durante interagdes do dia a dia.
2 EX 14 ¢ atraido(a) por telas de tv ou de computado com graficos
intensamente coloridos, em ritmo acelerado.
Pontuago bruta VISUAL
Comentarios sobre o processamento VISUAL:
Processamento do TATO ° ° °
g g e % < s
g g £ g =
= 2 = © = E N
= [5) 5 g 9 ol .8 [5) 2
S ] 4 3 £ g & E o
7 o = 2 gl o = ]
° = & 3 = 8| O & 4
2 s =]
& & 2 Meu/minha estudante.. 5 4 3 2 1 0
1 EX 15 fica demasiadamente perto de outras pessoas ao conversar face a
face.
1 OB 16 nao parece perceber quando seu rosto e mao continuam sujos.
1 EX 17 toca as pessoas ou objetos aponto de incomodar outros.
2 EX 18 exibe a necessidade de tocar objetos, superficies ou texturas (por
exemplo, quer obter a sensagdo de tudo ao redor).
2 SN 19 deseja limpar as maos rapidamente durante tarefas que envolvem
sujeira.
2 SN 20 se incomoda facilmente com lesdes pequenas (por exemplo, ao
esbarrar em alguma coisa, se arranha ou se corta).
3 SN 21 usa apenas as pontas dos dedos para trabalhar em projetos que
exigem manipulagao.
3 EV 22 se esquiva ou recua quando o seu corpo ¢ tocado ou quando outras
pessoas chegam muito perto.

Comentarios sobre o processamento do TATO:

Pontuagao bruta do TATO

Quase sempre

Frequentemente

Metade do tempo | Ocasionalmente

Quase nunca

(90% ou mais do tempo) | (75% do tempo) (50% do tempo) (25% do tempo) (10% ou menos do tempo)
Processamento de MOVIMENTOS ° ° °
— 2 % = ;E) © S
3 =" 2
ER = |5 2| T
z | £ 2 | 3 ) g | E s
5 | 5§ | = 2 |5 |2 gl 2 |2 X
2 o o £ R
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Meu/minha estudante.. 5 4 3 2 1 0
4 OB 23 ndo consegue manter objetos estdveis ao realizar tarefas (por
exemplo, ndo segura o papel enquanto escreve).
1 EX 24 brinca com ou manuseia objetos (por exemplo, lapis, cadernos,
pastas).
1 SN 25 ¢ inquieto(a)ou sente-se perturbado(a) ao ficar em pé em uma fila
ou proximo(a) a outras pessoas (por exemplo, entrar no Onibus,
entrar na escola, sentar-se de forma organizada).
1 OB 26 relaxa o corpo, afunda-se ou estende-se na cadeira.
1 OB 27 esbarra em coisas, sem conseguir, notar objetos ou pessoas no
caminho.
1 EX 28 esta sempre ativo(a).
2 EX 29 parece encontrar infinitas razdes para se aproximar de um professor.
4 EV 30 ¢ mais lento(a) para participar de tarefas ou atividades fisicamente
ativas do que estudantes da mesma idade.
Pontuagao bruta de MOVIMENTOS
4 EV 31 fica em pé ou senta-se ao lado do parquinho durante o intervalo.*
4 EV 32 se recusa a participar de jogos de equipe (por exemplo, futebol,
basquete).
*este item ndo faz parte da pontuacdo bruta de MOVIMENTOS.
Comentarios sobre o processamento de MOVIMENTOS:
Respostas COMPORTAMENTAIS associadas ao ° ° °
processamento sensorial g_ é A é s 8
5 | ¢ < g s
k| o . s | 8 | 8 s 2
s | g 2 |5 | £ &3 | ¢ :
3 |2 & | & | 2838 |38 s
§ § E’ Meu/minha estudante.. 5 4 3 2 1 0
3 OB 33 Faz as coisas de maneira mais dificil do que necessario (por
exemplo, perde tempo, move-se lentamente).
4 OB 34 Parece estar cansado(a) (por exemplo, ndo tem energia, ¢ lento(a)).
2 SN 35 Pode ser descrito(a) como reativo em excesso ou dramatico em
comparagdo a estudantes da mesma idade.
4 EV 36 Nao tem senso de humor.
4 EV 37 Pode ser descrito(a) como inflexivel em comparagdo a estudantes
da mesma idade.
3 EV 38 Fica angustiado(a) com mudangas nos planos, rotinas ou
expectativas.
3 SN 39 Pode ser teimoso(a) ou ndo cooperativo(a).
3 EV 40 Persevera até um ponto que interfere com a participagdo (por
exemplo, ndo consegue mudar de atitude).
3 EV 41 Se afasta quando ocorre mudangas no ambiente ou na rotina.
3 EV 42 Fica frustrado(a) facilmente.
4 EV 43 Interage ou participa em grupos com menos frequéncia que
estudantes da mesma idade.
Pontuacao bruta de COMPORTAMENTAL
[ ]

‘ 2 l SN ‘ 44 ‘ Se incomoda quando as regras sdo quebradas*

*Este item ndo faz parte da pontuagdo bruta COMPORTAMENTAL
Comentarios sobre o processamento de COMPORTAMENTALIS:

APENAS PARA USO INTERNO




LEGENDA DOS ICONES LEGENDA DA PONTUACAO
EX Exploragdo 5 Quase sempre = 90% ou mais
EV Esquiva 4 Frequentemente = 75%
SN Sensibilidade 3 Metade do tempo = 50%
OB Observacgao 2 Ocasionalmente = 25%
1 Quase nunca = 10% ou menos

Observacoes
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ANEXO II - ESCALA DE COMPORTAMENTO ATIiPICO

(ABC - ABERRANT BEHAVIOR CHECKLIST)

Instrucdes

Pontue o comportamento da crianga em relagdo as quatro ultimas semanas. Para cada item
decida se o comportamento € um problema e circule o numero apropriado:

0 =nao ¢ problema,;

1 = 0 comportamento € um problema, mas em grau leve;
2 = o problema tem gravidade moderada;

3 = o problema ¢ grave.

Quando estiver julgando o comportamento da crianga, tenha em mente os pontos a seguir:

a) Considere a frequéncia com que cada comportamento acontece de forma relativa. Por
exemplo, se um estudante tem em média mais acessos de furia do que a maioria de outros
estudantes que vocé conhece, ou do que a maioria dos seus colegas de classe, a gravidade ¢
provavelmente moderada (2) ou grave (3), mesmo que ocorra somente uma ou duas vezes por
semana. Outros comportamentos, como desobediéncia, provavelmente precisam ocorrer com
maior frequéncia para merecer a pontuagdo maxima.

b) Considere a opinido de outros cuidadores da crianga, caso vocé tenha acesso a essa
informagdo. Se a crianga tem problemas com outros, mas nao com voce€, tente levar em conta a
situacdo de maneira geral.

c) Tente considerar se um determinado comportamento interfere no desenvolvimento,
funcionamento ou relacionamento dele/dela. Por exemplo, balangar o corpo ou retraimento
social podem ndo perturbar outras criangas ou adultos, mas certamente atrapalha o
funcionamento ou desenvolvimento individual.

Nao se detenha muito tempo em cada item, sua primeira impressao geralmente € a correta.

1. Excessivamente ativo (a) em casa, na escola, no trabalho ou em | 0 1 2 3
qualquer lugar

2. Fere-se de proposito 0 1 2 3
3. Indiferente, lento (a) parado(a) 0 1 2 3
4. Agressivo(a) com outras criancas ou adultos (verbalmente ou | 0 1 2 3
fisicamente)

5. Procura se isolar dos outros 0 1 2 3
6. Movimentos corporais repetitivos € sem sentido 0 1 2 3
7. Barulhento(a) (ruidos grosseiros e inapropriados) 0 1 2 3
8. Grita inapropriadamente 0 1 2 3
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9. Fala excessivamente

10

.Crises de birra/ acesso de furia

11.

Comportamentos estereotipados, movimentos anormais,

repetitivos

12.

Preocupado(a), fixa o olhar no vazio

13

. Impulsivo(a) (age sem pensar)

14.

Irritavel e queixoso (a)

15.

Inquieto(a), incapaz de permanecer sentado(a)

16.

Retraido(a); prefere atividades solitarias

17.

Estranho, comportamento esquisito

18.

Desobediente; dificil de controlar

19.

Grita em momentos inapropriados

20.

Expressdo facial imdvel, fixa; falta de resposta emocional

21.

Incomoda os outros

22.

Fala repetitiva

23.

Nao faz nada a ndo ser ficar sentado(a) e olhar os outros

24.

Nao € cooperativo

25.

Depressivo(a)

26.

Resiste a qualquer forma de contato fisico

27.

Movimenta ou balanga a cabeca de tras para frente repetidamente

28.

Nao presta atengao as instrugdes

29.

Os pedidos tém que ser atendidos imediatamente

30.

Isola-se de outras criancas ou de adultos

31

. Tumultua as atividades em grupo

32.

Fica sentado(a) ou em pé na mesma posi¢do por muito tempo

33.

Fala sozinho(a) em voz alta

34.

Chora por minimos aborrecimentos ¢ machucados

35.

Movimentos repetitivos das maos, corpo ou da cabega

36.

O humor muda rapidamente

37.

Nao acompanha as atividades estruturadas (ndo reage)

38

. Nao permanece sentado(a) (ex. durante as ligdes ou outras

atividades, refeigoes.)

O O O O O O O O O O O o O O o o o o o o o o o o o o <o
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39

. Nao fica sentado(a) nem por um tempo minimo
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40.

Dificil alcangé-lo(la), contata-lo(la) ou chegar até ele(ela)

41.

Chora e grita inapropriadamente

42.

Prefere ficar sozinho(a)

43.

Naio tenta se comunicar por palavras ou gestos

44.

Distrai-se com facilidade

45.

Balanga ou agita as maos ou pés repetidamente

46.

Repete varias vezes uma palavra ou frase

47.

Bate os pés, ou faz barulho estrondoso com objetos ou bate portas

com for¢a

O O O O o o o ©
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48.

Constantemente corre ou pula em torno do comodo

49.

Balanga o corpo para tras e para frente repetidamente

50.

Causa machucados em si mesmo

51.

Nao presta atengao quando falam com ele(ela)

52.

Pratica violéncia contra si proprio

53.

Inativo(a), nunca se move espontaneamente

54.

Tende a ser excessivamente ativo(a)

55.

Reage negativamente ao contato afetivo

56.

Ignora propositalmente as instru¢des

57.

Tem acesso de furia ou birra quando contrariado

58.

Demonstra pouca reagdo social aos outros

S| O O O O o o o o o ©

N D D DN N N N N N N

W W] W] W W Wl Wl W W W W




81

ANEXO III - ESCALA DE RESPONSIVIDADE SOCIAL (SR-2)

Pré-Escolar () Masculino () Feminino

Nome da Crianga: Idade da crianca  anos  meses
Nome do avaliador: Data da avaliagdo:  / /
Relacao com o avaliador: () Mae () Pai () Outro adulto com a guarda

( )Professor (a) () Outro especialista

Escola ou clinica:

Instrucoes

Em cada questao, por favor preencha o circulo que melhor descreva o comportamento

da crianga nos ultimos 6 meses.

1- NAO E VERDADE 3- MUITAS VEZES E VERDADE
2- ALGUMAS VEZES E VERDADE 4- QUASE SEMPRE E VERDADE

1. Parece muito mais inquieto em situagdes sociais do que quando esta | 0 1 2 3 4
sozinho

2. As expressdes em seu rosto ndo combinam com o que estd dizendo 0 1 2 3 4
3. Parece confiante (ou seguro) quando estd interagindo com outras | 0 1 2 3 4
pessoas

4. Quando hé sobrecarga de estimulos, a crianca parece se desligar, do

ambiente, apresentando padrdes rigidos e inflexiveis de| 0 1 2 3 4
comportamento, aparentemente estranhos.

5. Nao percebe quando os outros estdo tentando tirar vantagem dele ou | 0 1 2 3 4
dela

6. Prefere estar sozinho do que com os outros 0 1 2 3 4
7. Demonstra perceber o que os outros pensando ou sentindo 0 1 2 3 4
8. Se comporta de maneira estranha ou bizarra 0 1 2 3 4
9. Fica proximo a adultos, parece ser muito dependente deles 0 1 2 3 4
10. E incapaz de compreender o sentido da conversa de criangas mais | 0 1 2 3 4
velhas ou adultos

11. E autoconfiante 0 1 2 3 4
12. E capaz de comunicar seus sentimentos a outras pessoas com gestos | 0 1 2 3 4
e palavras

13. E devagar ou nio consegue interagir com os colegas 0 1 2 3 4
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14. Nao tem boa coordenagao nas atividades motoras 0 2 3 4
15. E capaz de entender o tom de voz e as expressdes faciais de outras | 0 2 3 4
pessoas

16. Evita o contato social ou tem contato visual diferente 0 2 3 4
17. Reconhece algo quando ¢ injusto 0 2 3 4
18. Quando estd no parquinho ou em grupo com outras criangas | 0 2 3 4
pequenas, nao tenta interagir com elas

19. Fica frustrado quando ndo consegue expressar suas ideias em uma | 0 2 3 4
conversa

20. Tem um jeito estranho de brincar com os brinquedos 0 2 3 4
21. E capaz de imitar as a¢des de outras pessoas 0 2 3 4
22. Brinca adequadamente com criangas da sua idade 0 2 3 4
23. Nao participa de atividades em grupo a menos que seja convidadoa | 0 2 3 4
fazé-lo

24. Tem mais dificuldades do que outras criangas com mudangasnasua | 0 2 3 4
rotina

25. Nao parece se importar ¢ estar fora de sintonia ou em um “mundo” | 0 2 3 4
diferente dos outros

26. Oferece conforto para os outros quando estdo tristes 0 2 3 4
27. Evita iniciar interagdes sociais com seus colegas ou adultos 0 2 3 4
28. Pensa ou fala sobre a mesma coisa repetidamente 0 2 3 4
29. E considerado como estranho ou esquisito por outras criancas 0 2 3 4
30. Fica perturbado em uma situacdo com muitas coisas acontecendo 0 2 3 4
31. Nao consegue tirar algo da sua mente uma vez que comeca a pensar | 0 2 3 4
sobre isso

32. Quer ser trocado quando a fralda ou a cueca/calcinha estd suja ou | 0 2 3 4
molhada

33. E socialmente inadequado, mesmo quando tenta ser educado 0 2 3 4
34. Evita pessoas que querem se aproximar dela por meio de contato | 0 2 3 4
efetivo

35. Tem dificuldade em manter interacado normal com outras criancas 0 2 3 4
36. Tem dificuldade em se relacionar com adultos 0 2 3 4
37. Tem dificuldade em se relacionar com seus colegas 0 2 3 4
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38. Responde adequadamente as mudangas de humor dos outros (por
exemplo, quando o humor de um amigo ou companheiro muda de feliz

para triste

39. Tem uma variedade de interesses extraordinariamente incomuns

40. E imaginativo, habil em fantasiar (contudo sem perder contato com

a realidade)

41. Muda de uma atividade para outra sem objetivo aparente

42. Parece excessivamente sensivel aos sons, texturas ou choros

43. Separa-se facilmente (ou frequentemente) dos cuidadores

44. Nao entende como os eventos se encadeiam, se sucedem, da mesma

forma que outras criangas da sua idade o fazem
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45. Focaliza (ou dirige) sua aten¢do para onde outros estdo olhando ou

ouvindo

46. Tem expressao facial excessivamente séria

47. Comporta-se como tolo ou ri de forma inadequada

48. Tem senso de humor e entende as piadas

49. E extremamente habil em algumas tarefas especificas, mas nao € tao

bom em outras tarefas.
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50. Tem comportamentos repetitivos, estranhos, tais como agitar as

maos ou balangar o corpo fora de contexto

51. Responde a questdes claras e diretas de maneira que ndo parecem

fazer nenhum sentido

52. Sabe quando est4 falando muito alto ou fazendo muito barulho

53. Fala com as pessoas com um tom de voz incomum (por exemplo,

fala como um rob6 ou como se estivesse dando uma palestra

54. Parece agir com as pessoas como se elas fossem objetos

55. Sabe quando estd muito proximo ou invadindo o espaco de alguém

56. Caminha entre duas pessoas que estao conversando

57. Outras criangas ndo gostam de brincar com ele ou ela

S| O o ©
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58. Concentra-se muito nos detalhes das coisas ao invés de ver o todo.
Por exemplo, gira as rodas de um carrinho, mas ndo brinca como se
fosse um carro, ou brinca com o cabelo de uma boneca, mas ndo com

ela toda
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59. E excessivamente desconfiado

60. E emocionalmente distante, ndo demonstrando seus sentimentos

61. E inflexivel, leva muito tempo para mudar suas ideias

62. D4 explicagdes incomuns ou ilogicas do porqué de fazer as coisas

63. Toca os outros de maneira incomum (por exemplo, pode tocar em

alguém apenas para fazer contato e depois ir embora sem dizer nada)
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64. Fica muito agitado em situagdes sociais

[e)
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65. Fica com o olhar perdido ou olha fixamente para o nada




ANEXO IV — AUTORIZACAO DA SECRETARIA DE EDUCACAO DO

DISTRITO FEDERAL

l Governo do Distrito Federal
Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal
ﬁ ) Subsecretaria de Formacio Continuada dos Profissionais da Educacio
J. el o Diretoria de Organizacdo do Trabalho Pedagidgico e Pesquisa

Memorando N2 155/2024 - SEE/EAPE/DIOP Brasilia-DF, 06 de junho de 2024.

A Coordenacio Regional de Ensino de Brazlindia, Ceilindia, Gama, Guard, Micleo Bandeirantes,
Paranod, Planaltina, Plano Piloto, Recanto das Emas, Samambaia, Santa Maria, Sio Sebastiio,
Sobradinho, Taguatinga.

Assunto: Encaminhamento de pesquisador(a).

Apds andlise documental da solicitagio de pesquisa no dmbito desta Secretaria de

Educacio, encaminhamos Lumdria Alves Campos para a realizacio de pesquisaﬂ de

MESTRADO intitulada ““PERFIL SENSORIAL E COMPORTAMENTAL DE CRIANCAS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)”, em elaboragio no dmbito do Universidade de Brasilia,
Programa de Pds-Graduacio em Educacio Fisica.

Salientamos que 2 autorizagdo final da coleta dos dados na escola dependerd do aceite
do(a) gestor(a) da unidade escolar ou do responsavel pelo setor objeto da pesguisa. Nas pesquisas
que envolvam profissionais e estudantes, & necessdrio cumprir os principios que norteiam as
ResolugBes CNS 466/2012 e 510/2016 e, quando for o caso, observar os requisitos normativos do
Programa de Pés-Graduacio da Instituicio de Ensino Superior.

Na medida em que houver o aceite final do{a) gestor(a) da unidade escolar efou do
setor objeto da pesquisa, a Secretaria de Educacio coloca-se ciente de suas corresponsabilidades
enquanto instituicio coparticipante do referido projeto de pesquisa e de seu compromisso no
resguardo da seguranca e do bem-estar dos(as) participantes, dispondo da infraestrutura necessaria
para a garantia dos elementos necessarios & seguranca @ bemeestar de todos(as) os{as)
envolvidos(as).

31}
__Esta autorizagdo tem validade de doze meses, a contar desta data de expedicio.

Atenciosamente,

—
seil

Documento assinado eletronl camente por MARTHA LEMOS DE MORAES - Matr.0226314-9,
Professor(a) de Educagio Basica, em 06/06/2024, s 15:07, conforme art. 69 do Decreto n®
36.756, de 16 de seternbro de 2015, publicado no Didrio Oficial do Distrito Federal n® 180,
quinta-feira, 17 de setembro de 2015.
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Documento 255l nado eletronl camente por LUCIANA DE ALMEIDA LULA RIBEIRD - Matr.
00328073, Diretor(g) de Organizacio do Trabalho Pedagdgico & P Isa, e 10/06/2024, a5
11:42, conforme art. 69 do Decreto n® 36.756, de 16 de setembro de 2015, publicado no Diério
Oficial do Distrito Federal n® 180, quinta-feira, 17 de setembro de 2015.

A zutenticldade do documento pode ser conferi da no site:
hittpey/f'sel .df govbr/sel /oontrolador_externo.php?
acao=documents_conferirld_orgao_acesso_externo=0
verificador= 142778886 cidign CRC= DBADSEEC.

“Brasilia - Patrim&nio Cultural da Humanidade"
SGAS 307 Sul Conjunto A - CEP 70.3%0-070 - DF
Telefone(s):

Sitio - www .se.df gov.br

00080-00177281/2023-02 Doe. SEI/GDF 142778886
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ANEXO V - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

FACULDADE DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE DE “§ Qgiabgrerma
BRASILIA - UNB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Perfil Sensorial e Comportamental de Criangas com TEA
Pesquisador: Paulo Gutiermes Filho

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 7287104242 00000030

Instituigio Proponente: Faculdade de Educagio Fisica - UnB

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
MNimero do Parecer: 6.842.538
Apresentagio do Projeto:

Conforme documento "PE_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_2212385.pdf". postado em
14/05/2024:

"Resumo:
O transtomo do espectro autista (TEA) caracteriza-se por um transtorno do neurcdesenvolvimento que

envolve dificuldades na interagSo social, comunicagio & comportamentos repetitivos e restritos (DSM-5,

2013). O objetivo da presente investigagio sera verificar a prevaléncia do processamento sensorial atipico &

o seu impacto na realizagio dos comportamentos atipicos em criangas com TEA ne Distrito Federal (Brasil).

(o]

estudo sera caracterizado come exploratorio, quantitativo e de corte transversal. Num primeirc momenio
sera calculada a prevaléncia dos valores do processamenio sensorial tipico e atipico. Em seguida sera
realizada uma analise multivariada da covariancia (ANCOVA) dos valores do Aberrant Behavior Checklist
{ABC) significativamente associados com o processamento sensorial atipico por quadrante, seg.a'lo e fator
escolar para detectar o

impacto do processamento sensorial na realizago dos comportamentos neste grupo de criangas. Espera-se
constatar a existéncia predominante de um processamento sensorial atipico que, por sua vez, ira influsnciar
o aparecimento de comportamentos desadaptativos/atipicos ”

Endersgo:  Faculdage o2 Cléncas 43 Sande, Universidade oe Brasila - Campus Darcy Ribein

Balimo: Asa Norie CEP: 70.910-900
UF: DF Municiplo: BRASILIA
Telefons: (6113107-1347 E-mall: captsunbgiigmall com

Priagirea 1 e 13
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FACULDADE DE CIENCIAS DA
= SAUDE DA UNIVERSIDADE DE < 2levgfforme
P BRASILIA - UNB

Confinuacio do Farecer: 6842538

"Hipotese:
Dificuldades no processamento sensorial de eriangas com TEA influenciam a malizapﬁﬂdemnpu‘lanenms
atipicos"

"Metodologia Proposta:
Apds a aprovagio pelo Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias da Saide (CEP/FS) da
UnB, serio selecionadas aleatoriamente, 30% das 358 escolas localizadas nas 33 regides administrativas
do DF, apds o sorteio contactar-se-a com os diretores das respectivas escolas selecionadas para agendar
data & hora para que possa ser apresentado os cbjetivos do estudo, beneficios e demais informagdes que
se fizerem necessarias. Neste momento, sera solicitado a cada diretor o total das criangas com TEA
atendidas na faixa etaria entre 03 e 10 anos para posteriormente realizar um sorteio aleatorio, onde 30%
destas criangas serdo selecionadas. Quando da apresentagio dos objetivos da pesquisa na

escola selecionada, sera informado ac diretor que o estudo sera realizado atraves da plataforma Google
Forms e que ndo somente a idenfidade do professonftécnico mas também da crianga, sera preservada em
todas as etapas desta pesquisa, pois serdo identificados apenas por um codige aleatério gerado pelo
programa que armazena os dades, o qual sera protegido por senha criptografada exclusiva aos

pesquisaderes principais. Mesta oeaside, disponibilizar-se-a um folder explicative da pesquisa para ser

entregue pelo diretor da escola aos Pais efou responsaveis para que, caso concordem com a pesguisa,

assinem o termo de consentimenta livre e esclarecido, TCLE (PAIS EAOU RESF’GNS.ENES} autorizando

ofa)
Professor{a)iTécnico do seu filho{a) a responder trés gquestionarios (um sobre Perfil Sensorial de

Acompanhamento Escolar, outro sobre Perfil Comportamental, & um de caracterizagio socio-demografica,

cuja duragio total & de 20 minutos) todos necessarios para realizagio de um projeto de pesquisa intitulado
¢ Perfil sensorial e comportamental de criangas com Transtomo do Espectro Autista (TEA);. Apos o diretor
da escola receber

todos os TCLE (PAIS E/OU RESPDNSA\I‘EIS} devidamente assinados, este ird contactar com os
respectivos professores/tecnicos destas criangas. Cabe salientar que cada diretor recebera um folder
explicativo da pesquisa com QR CODE e um link de acesso aos guestionarios juntamente com o TCLE
{F'F-'.DFESSOR."'I’I'ECNIEO] para ser entregue aos professores/técnicos das criangas com TEA que na qual
os Pais efou responsaveis deram consentimento. O mesmo procedimento ocorrerd em relagio as

instituighes particulares, neste caso a ABRACI, a ProKids e a Associagio

Endersgo;  Faculdade 02 Cléncias da Sande, Lniversidade ge Brasila - Campus Darcy Ribeiro

Balrmo:  Asa Nore CEP: 70.910-900
UF: OF Municipio: BRASILIA
Telefone: (61)3107-1947 E-mall: cepiunbfiigmall com

Prlgrea (13 5m 13
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FACULDADE DE CIENCIAS DA
= SAUDE DA UNIVERSIDADE DE “§ Qpiavgforme
& BRASILIA - UNB

Contnusglo do Panecer 6,842 538

Tudo Azul. ou seja apds a aprovagdo pelo Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias da
Salde (CEP/FS) da UnB, contactar-se-4 com os coordenadores das respectivas instituigbes para agendar
data & hora para que possa ser apresentado os cbjetivos do estudo, beneficios e demais informagdes que
se fizerem necessarias. Meste momento, sera solicitade a cada coordenador o iotal das criangas com TEA
atendidas na faixa etaria entre 03 e 10 anos para posteriormente realizar um sorteio aleatorio, onde 30%
destas criangas serdo selecionadas. Quando da apresentagio dos

objetivos da pesquisa nas respectivas instituigdes, serd informado ac coordenador que o estudo serd
realizado atraves da plataforma GoogleForms e gque ndo somente a identidade do professerfiécnico mas
também da crianga, sera preservada em todas as etapas desta pesquisa, pois serdo identificados apenas
per um eodige aleatdrio gerade pelo programa gque armazena os dades, o qual sera protegido per senha
criptografada exclusiva aos pesquisadores principais. Nesta ocasido, disponibilizar-se-a um folder explicative
da pesquisa para ser entregue pelo coordenador aos Pais e/ou responsaveis para que, caso concordem
com a pesquisa, assinem o termo de consentimento livre e esclarecido, TCLE (PAIS EMOU
RESPONSAVEIS) autorizando o professarftécnico do seu filho(a) a responder trés questionarios{um sobre
Perfil Sensorial de Acompanhamento Escolar, outro sobre Perfil Comportamental, e um de caracterizagio
socio-demografica. cuja duragSo total & de 20 minutos).”

"Critério de Inclusdo:

Participardo do estudo (1) criangas de ambos os sexos, (2) com diagnastico médico confirmado de autismo,

{3) com idades compreendidas entre os 4 e 10 anos. (4) ser professor de crianga com TEA atendida na faixa
etiria entre 03 e 10 ancs em uma das 358 escolas localizadas nas 33 regides administrativas do DF ou ser
um profissionalitéenico de crianga com TEA atendida na faixa etaria entre 03 e 10 anos em uma das
instituighes

privadas (neste caso a Associagio Brasileira de Autismo Comportamento e Intervengao (ABRACI), a Pro
Kids Servigos Médicos LTDA ou a Associagdo Tudo Azul)

"Critéric de ExclusSo:
Serdo excluidos da pesquisa as criangas que (1) apresentarem sindromes ou diagnésticos associades como

por exemplo, retardo mental.”

"Metodologia de Anslise de Dados:
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Os dados serdo tabulados e analisades por meio do programa Statistical Package Social Science {SPSS,

wersdo 28). Sera utilizada estatistica descritiva para caracterizar a amostra e as variaveis em estudo. Os
valores dos quadrantes, sepﬁes e falores escolares serio usados para definir dois grupos de criangas com
TEA em fungio do funcionamento do perfil sensorial: grupo atipico (valores inferiores a 1 DF) e grupo tipico
(walores.

acima de 1 DP). Num primeiro momento sera calculada a prevaléncia dos valores do processamento

sensorial tipico e atipico. Depois serfo realizadas comparagdes intergrupos (atipicoltipico) baseado no sexo,

idade cronoldgica, tipo de turma (frequentada) através do teste de QuiQuadrado (X2) e comparagio
intergrupo com base dos valores do ABC, através do teste t-Students ou Mann-Whitney. Finalmente serd
realizada uma analise multivariada da covaridncia (ANCOVA) dos valores do ABC significativamente
associados como processamento sensarial atipico por quadrante, segdo e fator escolar. O nivel de
significincia adotado nos testes sera de 95% (p = 0.05)."

"Desfecho Primario:

Espera-se conhecer a prevaléncia e o fipo de processamento sensorial das criangas com TEA, e constatar
gque quanio maior forem as dificuldades no processamento sensorial, mais desadaptados serao os seus
compaortamentos.®

"Tamanho da Ameosira no Brasil: 1.000"

Objetive da Pesquisa:

Conforme documento "PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_2212365.pdf", postado em
14/05/2024:

"Objetivo Primario:

Analisar o impacto do processamento sensorial atipico na realizagio dos comportamentos desadaptatives

em criangas com TEA que frequentam instituigies particulares e piblicas no Distrito Federal (Brasil)."

"Objetivo Secundario:
Awaliar a prevaléncia e o tipo de Processamento Sensorial destas criangas.”
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Avaliagio dos Riscos e Beneficios:
Conforme documento "PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_FROJETO_2212385 pdf', postada em
14/05/2024:

"Riscos:

Méo existemn quaisquer riscos para a crianga com TEA, pois esta ndo tera contaio com o Professon Técnico
gque apenas respondera trés guestionarios. Mo entanio pode-se considerar um risco minime para quem
responde aos questionarios (Professor/Técnico) por envolver desconforto ac tempo dedicado a este
preenchimenta. Para minimizar tal desconforto, vocé podera responder em momento que melhar lhe convier.
A sua identidade serd preservada em todas as etapas desta pesquisa, pois serdo identificados apenas por
um codigo aleatéric gerado pelo programa gue armazena os dados, o qual sera protegido por senha
criptografada exclusiva aos pesquisadores principais.Os riscos decomentes de sua participago na pesquisa
=30 considerados minimos para quem responde aos gquestiondrios por envolver desconforto ao tempo
dedicado a este preenchimento. A sua identidade e da(s) crianga(s) serd preservada em todas as etapas
desta pesquisa, pois serdo identificados apenas por um cddigo aleatorio gerado pelo programa que
armmazena os dados, o qual sera protegide por senha criptografada exclusiva aos pesquisadores principais.

Beneficios:

Se o(a) senhor{a) aceitar participar estara contribuinde para que se possa conhecer a prevaléncia e o tipo
de processamento sensorial de criangas com TEA que frequentam inslih.li?c'bes pliblicas e privadas no
Distrito Federal. Além de trazer evidéncias cientificas que pedem enriguecer o conhecimento na area, auxilia
também no processo de organizagio pedagdgica em ambiente educacional e organizagio terapéutica em
ambiente

clinico.”

Comentirios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Trata-se de projeto de pesquisa de iniciagio cientifica, mestrado e doutorado do Programa de
Posgraduagio em Educagio Fisica - PPGEF/UnB, sob a responsabilidade de Paulo Gutierres Filho.
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A equipe de pesguisa tambem & constituida por Rubens Eduardo Mascimento Spessoto, Professer da
Secretaria de Estado de Educal;.in do Distrite Federal - SEDF e Integrante do LABAMA (Laboratorio de
Atividade Motora Adaptada) - FEF/UnB, Haryadna do Mascimento Pereira, graduada em Fisioterapia e
Educagdo Fisica e Lumaria Alves Campos, Mestranda em Eduagdc Fisica -UnB.

Sera realizado um estudo corte transversal, natureza quantitativa, descritivo e inferencial a ser realizado
pelo pesquisador responsavel, professor da Faculdade de Educagio Fisica (FEF) MUniversidade de Brasilia -
UNB.

A pesquisa sera realizada com 1.000 participantes incluindo 500 do Grupo 1 Tipicos e 500 do Grupo 2
Atipicos pela avaliagdo do Perfil Sensorial @ Comportamental.

MNa pesquisa serdo selecionadas aleatoriamente, 30% das 358 escolas localizadas nas 33 regides
adminisirativas do DF, apes o sorteio contactar-se-a com os diretores das respeciivas escolas selecionadas
para agendar data e hora para gque possa ser apresentado os objetives de estudo, beneficios e demais
informagbes que se fizerem necessarias. Neste momento, sera solicitado a cada diretor o total das criangas

com TEA atendidas na faixa etaria entre 03 e 10 anos para posteriormente realizar um sorteio aleatorio,

onde 30% destas criangas serdo selecionadas. Quando da apresen‘tﬂgéo dos objetivos da pesquisa na

escola selecionada, sera informado ac diretor que o estudo sera realizado atraves da plataforma Google
Forms e que ndo somente a idenfidade do professonftécnico mas também da crianga, sera preservada em
todas as etapas desta pesquisa. pois serdo identificados apenas por um codigo aleatdrio gerado pelo
programa que armazena os dados, o qual serd protegido por senha criptografada exclusiva aos
pesquisadores principais. Mesta ocasido, disponibilizar-se-3 um folder explicative da pesquisa para ser

entregue pelo diretor da escola aos Pais efou responsaveis para que, caso concordem com a pesguisa,

assinem o termo de consentimento livre & esclarecido, TCLE (PAIS EAOU RESF‘CIINSAVES} autorizando
o{a) Professor{a)Técnico do seu filho(a) a responder dois questionarios, um sobre Perfil Sensorial de
Acompanhamento Escolar e outro sobre Perfil Comportamental, ambos necessarios para realizagio de um
projeto de pesquisa intitulade "Perfil sensorial e comportamental de criangas com Transtome do Espectro
Autista (TEA)".
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O documento de TCLE encontra-se anexado na Plataforma Brasil, conforme documento
"TCLE_professor. pdf”, postado em DESA03/2024.

Trata-se de uma pesquisa com financiamento proprio com previsio de gastos de RS 1.200,00, o que inclui
gasto com 01 Manual Perfil Sensorial conforme documento em versSo editivel
"PLAMILHA_DE_ORCAMENTO.doc”, postado em 28/03/2024.

Pelo cronograma, o projeto serd executado de agosto/2023 até novembrof2025 com inicio previsto para
coleta de dados em maic/2024. conforme documento em versdo editivel
"PLAMILHA_CROMNOGRAMA docx®, postado em 28/03/2024.

A ASSOCIACAD BRASILEIRA DE AUTISMO, COMPORTAMENTO E INTERVEMCAD - ABRACLUDF, a
ASSOCIACAD TUDOD AZUL AUTISMO - ATA, a PRO KIDS SERVICOS MEDICOS LTDA e a SECRETARIA
DE ESTADC DE EDUCACAQ DO DISTRITO FEDERAL sio instituigies coparticipantes.

Os eurriculos dos pesquisadores foram anexados.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:
Decumentos acrescentados ac processo e analisades para emissao deste parecer:

1 - Informagdes Basicas do Projeto - "PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_2212365 pdf,

postado em 14/05/2024.

2 - Carta de Respostas as Pendéncias apontadas pelo CEP, informando as respostas do pesguisador as
pendencias apontadas pele CEP. Versae editavel
"CARTA_DE_RESPOSTAS_AS_PENDENCIAS_APONTADAS_PELO_CEP_2024_05_14.doc”. postado em
14/05/2024.

3 - Projeto detalhado - vers3o editivel "Projeto_detalhada_2024_D5_14.docx”, postada em 14/05/2024.

4 - TCLE - versSo editdvel "TCLE_Pais_2024_05_14 REVISADO.docx", postado em 14/05/2024, &
*TCLE_Professor_2024_05_13.docx”, postado em 13/05/2024.

5§ - OQutros documentos - "Projeto_detalhado_2024_05_13.docx",
*TCLE_Pais_2024_05_13_REVISADO.docx", "TCLE_Pais_2024_D5_13.docx”. postado em
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130572024
8 - Cronograma - versao editavel "PLANILHA_CROMNOGRAMA_FINAL_2024_05_13.doex", postado em
13/05/2024.

Recomendagbes:
Mao se aplicam.

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagtes:
Analise das respostas as pendéncias apontadas no Parecer Consubstanciade Mo. 8.814.117:

1. A coleta de dades esta prevista para iniciar em maio/2024. Solicita-se atualizar o cronograma prevendo o
inicio da pesquisa para periodo posterior & aprovacio pelo CEP. Ressalta-se que cabe ac pesquisador
responsavel aguardar a decisio de aprovacdo ética, antes de iniciar a pesquisa (Res. CNS 486/2012, item
XI.2.a). Tal modificagdo devera ser realizada no documento referente a0 cronograma e no Projeto Basico da
Plataforma Brasil.

RESFOSTA: "acatada a solicitagdo conforme pode ser observade no documento referente a
PLANILHA_CROMNMOGRAMA_FIMAL_2024_D5_13 e no Projeto Basico da Plataforma Brasil."

ANALISE: O cronograma foi atualizado com inicio previsto para a coleta de dados em junho de 2024,

conforme documento "PLAMILHA_CRONOGRAMA_FIMNAL_2024_D5_13.docx”, postado em 13/05/2024,
no Projeto Basico da Plataforma Brasil.
PEMDENCIA ATENDIDA

2. Quanio aos TCLEs:

2.1 Ne TCLE do pai efou responsavel, solicita-se adequar o texto para uma linguagem mais clara e
acessivel, de acordo com a Resolugde CHS 466/2012.

RESPOSTA: "adequagdes realizadas conforme documento anexo TCLE_Pais 2024_05_13 onde sera
retirado o gue esta riscado em cima e inserido o que esta sublinhade. No documento anexo TCLE_Pais
2024 05 13 REVISADO consta o texto somente com as devidas Bdequaqﬁes_'

ANALISE: As alteragdes foram realizadas no TCLE., conforme documento
"TCLE_Pais_2024_05_14_REVISADO.docx". postade em 14/05/2024.
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PENDENCIA ATENDIDA

2.2 No TCLE do professeeiiutor, solicita-se especificar o tempo de preenchimento do questionario.
2.3 No TCLE & informado que o projeto envolve o preenchimento de dois questionarios via plataforma

GoogleForms, sobre Perfil Sensorial de Acompanhamento Escolar e outro sobre Perfil Comportamental.

Paorém, pela descrigio da pesquisa, s&o 03 instrumentos, uma vez que consta também o de caracterzagio
socio-demografica. Solicita-se adequagio.

RESPOSTA: "acatada a solicitagio conforme pode ser observado em amarelo (trés questionarios (um sobre
Perfil Sensorial de Acompanhamento Escolar, outro sobre Perfil Comportamental, e um de caracterizagio
socio-demografica, cuja duragdo total & de 20 minutos) no TCLE_Professor_2024_05_13. no
Projeto_detalhado_2024_05_13 (Procedimentos paginas & e 7) e no Projeto Basico da Plataforma Brasil
t'me'lbdﬂlﬂﬂiﬂ proposta).”

AMALISE: As alteragies foram realizadas, conforme documentos "TCLE_Professor_2024_05_13.docx",
postado em 13/05/2024, "Projeto_detalhado_2024_05_14.docx", postado em 14/05/2024, e no Projeto
Basice da Plataforma Brasil.

PENDENCIA ATENDIDA

3. Solicita-se esclarecer tambeém os critérios de inclusio a serem aplicados para os téenicos/professores.
Tal modificagio devera ser realizada no projeto detalhado e no Projete Basico da Plataforma Brasil.
RESPOSTA: "os critérios de inclusdo a serem aplicades para os técnicos/professores sdo: a) Mas
instituigies plblicas o critério de inclusio & ser professor de crianca com TEA atendida na faixa etéria entre
03 e 10 anos em uma das 358 escolas localizadas nas 33 regides administrativas do DF; b) Nas instituiches
privadas o critério de incluso & ser um profissionalitécnico de crianga com TEA atendida na faixa etaria
entre 03 & 10 anos em uma das instituigies privadas (neste caso a Associagio Brasileira de Autismo
Comportamento e Intervengdo (ABRACI). a Pro Kids Servigos Médicos LTDA ou a Associagio Tudo Azul)®
AMALISE: Os critérios de inclusdo dos professores foram esclarecidos, conforme documento
"Projeto_detalhado_2024_D5_14 .docx". postado em 14/05/2024.

PENDENCIA ATENDIDA

4. Solicita-se esclarecer o papel de cada membro da equipe de pesquisa.
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RESPOSTA: "os pesquisadores Lumaria Campos e Rubens Spessoto (que sdo professores da rede publica
de ensino do Distrito Federal) realizaram a coleta nas instituighes piblicas e Haryadna Pereira realizara a
coleta nas instituighes privadas, o professor Paulo Gutiermes Filho ficara responsavel pela analise dos dados,
elaboragio e submissdo dos artigos.”

ANALISE: O papel de cada um dos membros foi esclarecido.

PENDENCIA ATENDIDA

Todas as Pendéncias foram atendidas. Mo foram observados dbices &ticos.
Protocolo de pesquisa em conformidade com as Resolugio CNS 486/2012, 510/2016 e complementares.

Consideragbes Finais a critério do CEP:

Conforme a Resolugio CNS 466/2012, itens X.1.- 3.b. e X1.2.d, os pesquisadores responséveis devem
apresentar relatorios parciais semestrais, contados a partir da data de aprovacdo do protocolo de pesquisa;
& um relatdrio final do projeto de pesquisa, apds a conclus3o da pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Argquivg Pastagem Autor Situagao
Informagoes Basicas |PE_INFORMACOES _BASICAS DO P | 14/D5/2024 Aceitn
do Projeto ROJETO_2212365.pdf 13:17:43
Qutros CARTA_DE_RESPOSTAS_AS_PEMDE| 14/05/2024 |Paulo Gutiemres Filho | Aceito

NCIAS_APONTADAS PELO _CEP_202 13:17:15
4 05 14.doc
TCLE ! Termos de  |[TCLE_Pais_2024_05_14 REVISADO.d | 14/06/2024 |Paulo Gutiemes Filho | Aceito
Assentimento / ocK 13:16:50
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado ! |Projeto_detalhado_2024 0514 docx 14/056/2024 |Paulo Gutiemes Filho | Aceito
Brochura 1316848
Investigador
Informagoes Basicas | PE_INFORMACOES_BASICAS DO_P | 13/05/2024 Aceito
do Projeto ROJETO _22123685.pdf 17:33:40
Qutros CARTA_DE_RESPOSTAS_AS_PEMDE| 13/05/2024 |Paulo Gutiemes Filho | Aceito
NCIAS APONTADAS PELO CEP.doc 17:32:01
Outros PLANILHA_CROMOGRAMA_FIMAL_20| 13/05/2024 |Paulc Gutiemes Aceito
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Outros 24_05_13.docx 17:22:52  |Filho Aceito
TCLE/ Termos de  |TCLE_Professor_2024_05_13.docx 13/05/2024 |Paulo Gutierres Filho | Aceito
Assentimento | 17:28:40
Justificativa de
Auséncia
TCLE/ Termos de  |TCLE_Pais_2024_05_13.docx 13/05/2024 |Paulo Gutierres Filho | Aceito
Assentimento / 17:13:23
Justificativa de
Auséncia
TCLE ! Termos de  |[TCLE_Pais_2024_05_13 REVISADO. | 13/06/2024 |Paulo Gutiemes Filho | Aceito
Assentimento / ocK 17:11:18
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado ! |Projeto_detalhado_2024 05 _13.docx 13/05/2024 |Paulo Gutiemes Filho | Aceito
Brochura 17:09:52
Investigador
Cronograma PLANILHA_CROMOGRAMA_FIMAL doc| O04/04/2024 |Paulo Gutieres Filho | Aceito
X 1Z:19:04
Qutros DC.docx 01/04/2024 |Paulo Gutieres Filho | Aceiin
16:21:15
Outros TERMO.doc 01/04/2024 |[Paulo Gutieres Filhe | Aceito
16:14:54
TCLE ! Termos de  |TCLE_Professor. pdf 01/04/2024 |Paulo Gutieres Filho | Aceiin
Assentimento / 16:04:40
Justificativa de
Auséncia
TCLE/ Termos de  |[TCLE_Pais. pdf 01/04/2024 |[Paulo Gutieres Filhe | Aceito
Assentimento | 1@04:21
Justificativa de
Auséncia
Outros Lattes_Rubens.pdf 01/04/2024 |[Paulo Gutieres Filhe | Aceito
15:59:50
TCLE/ Termos de  |TCLE_Professor.docx 20/0372024 |Paulo Gutieres Filho | Aceito
Assentimento | 14:32:05
Justificativa de
Auséncia
TCLE/ Termos de  |TCLE_Pais.docx 20/0372024 |Paulo Gutieres Filho | Aceito
Assentimento | 14:32:56
Justificativa de
Auséncia
Curtros: Termo_Coparticipante_Abraci pdf 20/032024 |Paulo Gutieres Filho | Aceito
10:10:46
Cutros Termo_Coparticipante_Abraci docx 20/0372024 |Paulo Gutiemes Filho | Aceito
102:18
Ourtros: Termo_Coparticipante_Prokids_docx 20032024 |Paulo Gutierres Filho | Aceito
09:43:43
Cutros Termo_Coparticipante_Prokids.pdf 20/0372024 |Paulo Gutiemes Aceitn
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Cutros Termo_Coparticipante_Prokids.pdf 02:42:10  [Filho Aceitn

Cutros Termo_Coparticipants_Tudoazul pdf 20/0372024 |Paulo Gutiemes Filho | Aceito
0218

Qutros PLANILHA_ CROMOGRAMA docx 28/03/2024 |Paulo Gutieres Filho | Aceiin
20:18:38

Projeto Detalhado ! | Projeto.docx 280372024 |Paulo Gutieres Filho | Aceito

Brochura 19:47:00

Investigador

Qutros APENDICES_E_AMNEXOS PROJETO.d| 28/03/2024 |Paulo Gutiemes Filho | Aceito

el 184017

Outros CARTA. docx 28/0372024 |Paulo Gutieres Filho | Aceito
19:34:47

Ourtros: Lattes | uma pdf 2RM3A024 | Paulo Gutierres Filho | Aceito
18:26:31

Cutros Lattes_Haryadna. pdf 280372024 |Paulo Gutieres Filho | Aceito
18:24:44

Cutros Termo_Coparticipante_tudo_azul.doc 280372024 |Paulo Gutieres Filho | Aceito
18:19:53

Ourtros: LattesPaulo pdf 2RM3A024 | Paulo Gutierres Filho | Aceito
19:16:36

Cutros Termo_Coparticipante_Sec_esd.doc 280372024 |Paulo Gutieres Filho | Aceito
19:15:56

Ourtros: Memorando_ 129562824 pdf 2RM3A024 | Paulo Gutierres Filho | Aceito
18:15:20

Orgamento PLANILHA_DE_ORCAMENTO.doc 28/03/2024 |Paulo Gutieres Filho | Aceiin
18:60:21

TCLE/! Termos de | TCLE_professor.pdf 05/0372024 |Paulo Gutieres Filho | Aceito

Assentimento | 09:32:35

Justificativa de

Auséncia

TCLE /! Termos de  |TCLE_pais.pdf 05/0372024 |Paulo Gutieres Filho | Aceito

Assentimento | 02:32:19

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado ! | Projeto_pdf 040372024 |Paulo Gutieres Filho | Aceiin

Brochura 18:35:26

Investigador

Cronograma CROMOGRAMA pdf 044032024 | Paulo Gutierres Filho | Aceito
19:26:43

Cutros Termo_Coparticipante. pdf 181272023 |Paulo Gutiemes Filhe | Aceito
11:09:59

Cutros Lattes_Haryadna. pdf 16/11/2023 |Paulo Gutiemes Filhe | Aceito
17:30:39

Ourtros: Lattes_| umaria. pdf 16/11/2023 |Paulo Gutiemres Filho | Aceito
17:30:01

Outros TERMO. pdf 08/11/2023 [Paulo Gutieres Filho | Aceito
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