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RESUMO

Esta tese investiga o que professores/as de Arte podem aprender com/a
partir da série Sex Education, sob a perspectiva das pedagogias
culturais, enfatizando seu potencial como dispositivo para provocar
reflexdes criticas sobre dindmicas escolares e praticas pedagdgicas.
A pesquisa se 1insere em um contexto educacional marcado pelo
silenciamento de questdes relacionadas a identidade de género e a
diversidade sexual nos curriculos e politicas educacionais, com
énfase no estado do Parand, onde essas temdticas sdo frequentemente
marginalizadas e invisibilizadas. Nesse cendrio, a escolha da série
se justifica por sua abordagem de temdticas que dialogam diretamente
com as dindmicas de exclusdo, poder e silenciamento vivenciadas
cotidianamente nos espacos escolares. De carater qualitativo, a
pesquisa contou com a realizacdo de grupos focais envolvendo
professores/as de Arte. Nesses encontros, foram utilizados
disparadores que fomentaram debates articulando as experiéncias
profissionais dos participantes com as problemdticas apresentadas
pela série. Como metodologia, foi adotado o método PROVOQUE, due
possibilitou exercicios de analise visual critica e inventiva,
incentivando os/as participantes a problematizarem, pensarem
criticamente e questionarem interpretacdes suscitadas pelas imagens.
Esses exercicios Dbuscaram desnaturalizar o olhar e deslocar
esteredtipos de género e sexualidade retratados e produzidos pelas
narrativas da série. O principal objetivo da pesquisa é identificar
os aprendizados construidos na/a partir das imagens e narrativas
presentes na série e compreender como essas representagdes podem
sensibilizar educadores/as para refletirem sobre as diversas formas
de violéncia presentes no ambiente escolar, especialmente aquelas
relacionadas as questdes de género e sexualidade. Além disso a
pesquisa visa destacar estratégias pedagdgicas gque integrem essas
reflexdes as praticas docentes, promovendo um ensino mais inclusivo
e transformador.

Palavras-chave: Pedagogias Culturais; Formacdo Docente; Violéncia
escolar; Género e sexualidades; Sex Education.



ABSTRACT

This thesis investigates what Art teachers can learn from/through
the series Sex Education, from the perspective of cultural
pedagogies, emphasizing its potential as a device to provoke critical
reflections on school dynamics and pedagogical practices. The
research 1s situated within an educational context marked by the
silencing of issues related to gender identity and sexual diversity
in curricula and educational policies, with a particular focus on
the state of Parana, where these topics are often marginalized and
rendered invisible. In this scenario, the choice of the series is
justified by its approach to themes that directly dialogue with the
dynamics of exclusion, power, and silencing experienced daily in
school settings. The qualitative investigation involved focus groups
with Art teachers. During these sessions, prompts were used to foster
debates that connected the participants' professional experiences
with the issues presented by the series. As part of the methodology,
the PROVOQUE method was employed, allowing the application of
exercises in «critical and inventive wvisual analysis, enabling
participants to problematize, critically think, and dquestion
interpretations provoked by/in the images. These exercises aimed to
denaturalize the gaze and challenge stereotypes of gender and
sexuality depicted and produced in/by the series' narratives. The
main objective of the research 1is to identify the learnings
constructed from/through the images and narratives in the series and
to understand how these representations can sensitize educators to
reflect on the wvarious forms of wviolence present in school
environments, especially those related to gender and sexuality.
Additionally, the research seeks to highlight pedagogical strategies
that integrate these reflections into teaching practices, promoting
more inclusive and transformative education.

Keywords: Cultural Pedagogies; Teacher Education; School wviolence;
Gender and sexualities; Sex Education.



RESUMEN

Esta tesis investiga lo que los/as profesores/as de Arte pueden
aprender con/a partir de la serie Sex Education, desde la perspectiva
de las pedagogias culturales, enfatizando su potencial como
dispositivo para provocar reflexiones criticas sobre las dinédmicas
escolares y las practicas pedagdgicas. La investigacidén se sitla en
un contexto educativo marcado por el silenciamiento de cuestiones
relacionadas con la identidad de género y la diversidad sexual en
los curriculos y politicas educativas, con un enfoque especial en
el estado de Parand, donde estas tematicas suelen ser marginadas e
invisibilizadas. En este escenario, la eleccidén de la serie se
justifica por su enfoque en temas que dialogan directamente con las
dindmicas de exclusion, poder % silenciamiento vividas
cotidianamente en los espacios escolares. La investigacidén, de
caracter cualitativo, incluydé la realizacidén de grupos focales con
profesores/as de Arte. En estos encuentros, se utilizaron
disparadores para fomentar debates que articularan las experiencias
profesionales de los/as ©participantes con las ©problemdticas
presentadas en la serie. Como parte de la metodologia, se empled el
método PROVOQUE, que permitid la aplicacidén de ejercicios de andlisis
visual critico e inventivo, posibilitando que los/as participantes
problematizaran, reflexionaran criticamente 3% cuestionaran
interpretaciones provocadas por/en las imagenes. Estos ejercicios
buscaron desnaturalizar la mirada y cuestionar los estereotipos de
género y sexualidad representados y producidos en/por las narrativas
de la serie. El principal objetivo de la investigacidédn es identificar
los aprendizajes construidos en/a partir de las imagenes y narrativas
presentes en la serie, y comprender cdémo estas representaciones
pueden sensibilizar a los/as educadores/as para reflexionar sobre
las diversas formas de violencia presentes en el entorno escolar,
especialmente aquellas relacionadas con las cuestiones de género y
sexualidad. Ademas, la investigacidén Dbusca destacar estrategias
pedagdgicas que integren estas reflexiones en las practicas
docentes, promoviendo una ensefianza mas inclusiva y transformadora.

Palabras clave: Pedagogias Culturales; Formacidén Docente; Violencia
escolar; Género y Sexualidades; Sex Education.
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Me aproprio dos versos da musica “Meninos e Meninas”, do cantor
Jdo, lancada em 2021, para situar minha autoria nesta tese. “Eu vim
do interior e ainda tem tanto nesse mundo que eu ndo aprendi e que
eu ndo sei. Olha sé, mas meu coracdo & grande e cabem todos os
meninos € as meninas que eu jd amei”. E fol nesse ato de encontrar-
me em textos de outros, em vivéncias alheias, que fui compreendendo,
aos poucos, minha prépria trajetodria.

No dia 9 de fevereiro de 2009, eu, um homem cis, sulista, de
cabelos cacheados, calcando All Star, calca jeans e camiseta, entrei
pela primeira vez em uma sala de aula como professor. Esse momento
me fez revisitar meu percurso formativo enquanto aluno, trazendo a
tona memdérias que, até hoje, ressurgem sempre que entro em uma nova
turma. Mesmo apds 15 anos, sempre que estou diante de uma classe
desconhecida, é como se fragmentos do Felipe estudante percorressem
minha mente.

Formado em Arte pela Universidade Estadual do Centro-Oeste, meu
Trabalho de Conclusdao de Curso teve como foco a relacdo entre os
Corpos e o espago escolar através da danca. Esse foi meu ponto de
partida para investigar como o ensino da danca pode ampliar
possibilidades no ambiente educacional.

Gosto de dizer a amigos/as, alunos/as e colegas de pesquisa
que, Jj& na graduacdo, algo me fazia perceber a presenca de corpos
dissidentes na escola, mesmo sem compreender gue esses
questionamentos diziam respeito a minha prépria experiéncia enquanto
aluno. No mestrado, essa inquietacdo continuou presente, mas agora
desdobrada no estudo da body art e suas aplicac¢cdes no ensino de Arte.

A escolha do objeto desta pesquisa se entrelaca a um percurso
pessoal, a anseios profissionais e a pesquisa académica. Dessa forma,
ao vivenciar situacbes de violéncia de género e sexualidade no
ambiente escolar, agora na posicdo de professor, sou constantemente
levado a relembrar experiéncias de discriminacdo sofridas enquanto
aluno. Perceber que praticas de exclusdo, expressas em agressdes

fisicas, piadas homofdébicas, olhares repreensivos ou em discursos
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disfarcados de neutralidade institucional, ainda persistem, gerou
gquestionamentos que orientam esta pesquisa.
Entre as diversas formas de violéncia presentes na escola, risos
debochados, olhares de reprovacdo, tratamentos diferenciados por
parte de colegas ou professores/as, castigos
injustificdveis e agressbdes fisicas compdem um
cendrio recorrente para aqueles/as que nado se
encaixam nas normas de género e sexualidade.
Junqueira (2009) discute como a suposta neutralidade

das instituicdes escolares ndo apenas permite,

mas agrava essa realidade, pois a omissédo da
escola diante dessas violéncias contribui para
. . sua perpetuacéo.

As habilidades socioemocionais, como
autoconhecimento, autocuidado,
responsabilizacéo, trabalho em equipe e
empatia, sdo delineadas nas Competéncias
Gerais da Educacd&o Béasica pela Base Nacional

Comum Curricular (BNCC, 2018) . Essas
competéncias n&do apenas contribuem para o
desenvolvimento integral dos/as Jjovens, mas

também favorecem reflexdes sobre identidade,

relacdes 1interpessoais e reconhecimento da
diversidade.

Nesse sentido, a escola precisa assumir um
papel ativo na promocgdo dessas habilidades, néao
apenas integrando-as as praticas pedagdgicas, mas
também criando espacos de didlogo que possibilitem
discussdées criticas sobre género e sexualidade. Ao
compreender que a formacdo escolar ndo se restringe
ao desenvolvimento cognitivo, mas envolve também aspectos
emocionalis e sociais, ¢ possivel construir ambientes mais

acolhedores e atentos as experiéncias dos/as estudantes.
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No que diz respeito a sexualidade, a BNCC ndo apresenta avangos
concretos, limitando-se a reafirmar discussdes j& abordadas nos PCN,
publicados no final da década de 1990. Ainda que esses documentos
tenham proposto diretrizes importantes, como O respeito as
diferencas, a valorizacdo da diversidade e a desconstrucdo de
esteredtipos de género, na préatica, tais orientacdes enfrentaram
dificuldades para se consolidar no cotidiano escolar.

Durante meus primeiros anos como docente, em 2009, percebi que,
mesmo estando presentes nos documentos oficiais, essas diretrizes

eram frequentemente tratadas como temas

sensiveis. Em muitas ocasides, eram
evitadas nas discussdes pedagdgicas ou

relegadas a contetdos complementares,

sem um aprofundamento dgue realmente
impactasse as dindmicas escolares. Essa
resisténcia ndo se deve apenas as
pressdes sociopoliticas que visam

manter padrdes tradicionais, mas

também expde lacunas
significativas na formacéao
docente.

Muitos cursos de
licenciatura ainda néo

contemplam, de forma critica,
discussdes sobre diversidade, Figura 5 - Eu. Fotografia. 2020
género e sexualidades, o que limita a preparacdo dos/as futuros/as
professores/as para lidar com a pluralidade presente nas escolas.
Essa auséncia formativa reflete-se na inseguranca dos/as docentes ao
abordar esses temas em sala de aula, resultando, muitas vezes, no
silenciamento ou na reproducdo de discursos normativos que reforcam
exclusdes.

Em diversas reunides pedagdgicas das quais participei em escolas

de Educacédo Basica, frequentemente ouco professores/as classificarem
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esses temas como polémicos ou irrelevantes para a pratica docente.
Ao mesmo tempo, era comum receber comentadrios que reforcavam
esteredtipos e marginalizavam alunos/as dissidentes de género e
sexualidade. Frases como “aquele esquisito do 9° ano”, “sabe aquela
que ndo sabe se é menina ou menino” e até mesmo “tenho medo de falar
com aquele 14, vai que eu falo errado e vou preso, porque agora é
tudo assim” revelaram o tom de indiferenca e de desconhecimento
dos/as docentes em lidar com essas questdes. Essa postura de
resisténcia resultou ndo apenas na omissdo de discussdes sobre
diversidade, mas também na reproducdo de abordagens superficiais que
limitavam qualquer transformacdo real no ambiente educacional.

A BNCC apresenta diretrizes que sugerem valorizar a inclusédo de
género e sexualidade no curriculo. No entanto, essa valorizacéao
limita-se a pontos gerais na introducdo, <como o <respeito a
diversidade e a promocdo da equidade, sem que essas diretrizes se
traduzam em contetdos especificos ou praticas pedagdgicas concretas.
Por exemplo, as Competéncias Gerais da Educacdo Basica mencionam o
respeito a diversidade cultural e o combate a preconceitos de maneira
ampla, sem abordar diretamente a importédncia de enfrentar
desigualdades de género e sexualidade.

Como consequéncia, essas discussdes sdo tratadas de forma
genérica e frequentemente diluidas em uma abordagem transversal, o
que impede sua efetiva implementacdo no cotidiano escolar. Em vez
de incentivar praticas transformadoras, a transversalidade muitas
vezes relega essas questdes a mengdes pontuais, deixando de enfrentar
as desigualdades estruturais que impactam as relacgdes escolares e
perpetuam exclusdes.

As discussdes sobre género e sexualidade na educacdo tém sido
alvo de polémicas, especialmente impulsionadas por movimentos
conservadores que tentam minimizar a abordagem dessas tematicas no
ambiente escolar. Em resposta a essa pressdo, a BNCC adota uma
postura que busca equilibrio politico, mas que acaba sendo mais

conciliadora do que transformadora. Em vez de propor mudangas
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significativas, a BNCC repete orientacdes Ja& presentes nos PCN,
transferindo as escolas e aos/as professores/as a responsabilidade
de decidir como e até gque ponto esses temas serdo trabalhados.

Na pratica, a auséncia de politicas claras voltadas a formacéo
docente e ao apoio institucional compromete a efetividade das
diretrizes da BNCC. Sem uma estrutura que garanta suporte pedagdgico
e capacitacdo, discussdes sobre género e sexualidade acabam sendo
marginalizadas ou tratadas de forma superficial. Essa lacuna gera
um cendrio em que muitos/as professores/as, por falta de preparo ou
recursos, evitam abordar essas temédticas, reforcando a exclusdo e o
silenciamento no ambiente escolar. Sobretudo no atual contexto
sociopolitico, a discuss&o sobre género e sexualidades nas escolas
torna-se essencial para prevenir atos de violéncia e promover o
respeito a diversidade.

Como destacam Xavier (2023)e Dias (2022), a auséncia dessas
temdticas nas préaticas pedagdgicas alimenta dinédmicas de excluséo,
agravando os riscos enfrentados por individuos regularmente
agredidos devido a sua orientacdo sexual. Nesse cenario, as escolas
tém um papel indispensavel como espacos de acolhimento e
conscientizacdo, capazes de transformar as relacdes interpessoais e
combater preconceitos que ameacam vidas.

Nessa perspectiva, é importante reconhecer gque, se um documento
que orienta o funcionamento das escolas em dmbito nacional ndo aborda
essas questdes de maneira clara e explicita, torna-se dificil esperar
que escolas e professores/as assumam o papel de transformar
comportamentos reafirmados ano apds ano. Desde a Educacdo Infantil
até o Ensino Médio, a configuracdo escolar tende a reforcar a

masculinidade hegeménical, entendida como um padrdo que valoriza

1 E caracterizada por um conjunto de tracos e comportamentos considerados
"masculinos" que sdo associados ao poder e a dominagdo, como a agressividade, a
competitividade, a racionalidade, a autoconfianca e a independéncia, além da
sexualidade ativa e heterossexual. Esses tracos sdo valorizados em detrimento de
outros, como a sensibilidade, a wvulnerabilidade, a cooperagdo e a empatia, que
sdo associados a feminilidade e considerados menos desejaveis para um homem. A
masculinidade hegeménica é construida em relacdo a feminilidade e é promovida e
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atributos como forca e autoridade, enquanto marginaliza outras
formas de expressdo de género.

Além disso, as interacgdes didrias entre professores/as e
alunos/as, as normas disciplinares que privilegiam comportamentos
considerados adequados e as dinédmicas de poder nos espacos escolares
contribuem para perpetuar essas normas. Muitas vezes, essas préaticas
seguem sem serem questionadas, reforcando desigualdades e exclusdes
de forma sistematica.

E importante compreender que o conceito

de masculinidade hegeménica ndo € inerente
aos homens ou a masculinidade em si. Trata-se
de um padrao socialmente construido,
condicionado por contextos histbéricos e
‘iﬁ culturais, que pode se
transformar ao longo do tempo.
Refletindo sobre minha
trajetdria, percebo como as violéncias que vivi

enquanto aluno moldaram profundamente minhas

acdbes e escolhas. O cuidado excessivo ao

Fotografia.

selecionar roupas, o esforco para controlar
gestos mais expansivos e até a tentativa de

alterar o tom da minha wvoz para que soasse

Crianca.

mais grave sdo exemplos claros disso. Esses
comportamentos foram estratégias gque por

vezes retomei, mesmo como professor, para

Figqura 6

4 evitar reviver as exclusdes e dores

N

“.._ enfrentadas na escola como aluno. O medo
de gque essas situacdes se repetissem me levou a ajustar quem eu era,
em busca de aceitacdo e segurancga.

Os avancos na formacdo de professores/as em relacdo a

reproduzida por praticas e instituig¢des sociais, como a educagdo, a midia, a
religido e a politica. Pode ser internalizada pelos homens, que se esforcam para
se enquadrar nesse padrdo de masculinidade, mas também pode ser resistida e
questionada por aqueles que ndo se identificam com ela.
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diversidade de género ainda s&o limitados, evidenciando uma lacuna
significativa nas grades curriculares. Muitos cursos de licenciatura
ndo oferecem disciplinas especificas que incentivem uma reflexdo
critica sobre género e sexualidade. Essa auséncia compromete a
preparacdo de futuros/as docentes para enfrentar as demandas da
diversidade presente no ambiente escolar.

Com o objetivo de explorar a relevé@ncia e o

direcionamento das orientacdes sobre género,
sexualidade e diversidade nos curriculos,
analisei Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) e
as ementas dos cursos de Arte da Universidade
Estadual do Centro-Oeste e da Universidade
Federal do Litoral do Parand. Os documentos
analisados demonstram a auséncia de
contetidos sistematicos e aprofundados
sobre essas temdticas, indicando uma
lacuna formativa que limita a capacidade
dos/as docentes de integrar essas
questdes as praticas pedagdbgicas.

Esse cenadrio ndo ocorre de forma
isolada, mas reflete um contexto politico
mais amplo que 1impacta diretamente as politicas educacionais.
Durante o governo Dilma Rousseff (2011-2016), documentos como a
Resolucdo CNE/CP n.° 2, de 2015, voltados a formacdo 1inicial e
continuada de professores/as, incluiam conceitos alinhados a
diversidade e pluralidade, evidenciando uma preocupacdo em integrar
essas temdticas a formacdo docente.

A partir de 2019, no governo Jair Bolsonaro, observou-se uma
mudanca significativa, com a exclusdo de termos como género e
sexualidade de documentos normativos. A Resolucdo CNE/CP n.° 2, de
dezembro de 2019, que substituiu a de 2015, manteve a finalidade,
mas eliminou conceitos centrais relacionados a diversidade. Essa

exclusdo ndo apenas sinaliza uma ruptura ideoldgica, mas também
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reforgca o silenciamento institucional de temas cruciais para a
formacdo de professores/as, limitando as possibilidades de enfrentar
desigualdades estruturais no ambiente escolar.

Durante minha infdncia e Jjuventude, sempre me percebi
transitando entre as fronteiras de género e subjetividade, brincando
com objetos e Jjogos ora atribuidos socialmente aos pids, ora as
meninas. Essas normatizacdes, que determinam como meninos e meninas
devem ser, agir e brincar, marcaram profundamente minha trajetéria
enquanto pessoa identificada com o género masculino.

Entretanto, nenhuma dessas experiéncias foil mais impactante do
que as violéncias sofridas por conta do timbre agudo da minha voz
ou pelas formas como eu andava, sentava, corria e gesticulava. As
performances do meu corpo, muitas vezes percebidas como inadequadas
para o que se esperava de um pid, tornaram-se alvos constantes de
julgamento e excluséo.

Essas cobrancas também atravessam os patios, corredores, salas
de aula e outros espagcos escolares. Autores como Guizzo (2013),
Junqueira (200%a; 2009b; 2010; 2013a) e Louro (1997, 2000; 2008)
dedicam-se a analisar como praticas de violéncia e excluséo,
incluindo a homofobia, se manifestam nesses ambientes. Eles destacam
que violéncias, como agressodes fisicas, excluséo social,
silenciamentos e atos homofdébicos, ndo estdo restritas as relacdes
entre alunos/as, mas sdo frequentemente legitimadas pelas acgdes ou
omissbdes de docentes. Essa legitimacdo ocorre quando professores/as
minimizam situacdes de discriminac¢do, ignoram dentncias ou reforcam
esteredtipos em suas praticas pedagdbgicas.

Silva (2003) caracteriza essas intervencdes violentas nas
escolas como resultantes de um tipo de aprendizagem informal, que
opera por meio do curriculo oculto. Segundo o autor, “[...] o©
curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente
escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito,
contribuem, de forma implicita, para aprendizagens sociais” (p. 78).

Essas aprendizagens, embora ndo explicitadas, moldam comportamentos,
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reforcando normas e hierarquias que perpetuam as dindmicas de
violéncia no ambiente escolar.

Por exemplo, o curriculo oculto pode ser observado qguando
professores/as ignoram apelidos homofdébicos ou reproduzem, em sala
de aula, discursos que reforcam a masculinidade hegembnica, como
valorizar comportamentos de competitividade entre meninos enquanto
desencorajam expressdes de afeto ou sensibilidade.

Por vezes, 0s sujeitos que, voluntédria ou involuntariamente,
escapam das normas heteronormativas s&o posicionados de forma
periférica no ambiente escolar, sendo frequentemente vistos como
sujeitos problemas. Essa marginalizacdo ¢é reforcada por praticas
institucionais, como o curriculo escolar, os programas de formacéo
docente e a divisdo das areas e atividades escolares segundo padrdes
de género, que tendem a perpetuar normas heteronormativas (Louro,
1997) .

Um exemplo claro disso é a separacdo por género em aulas de
educacédo fisica, onde atividades como futebol sdo priorizadas para
meninos e danca para meninas, reforcando esteredtipos
comportamentais desde cedo. Além disso, as habilidades sociais e
cognitivas sdo estimuladas de forma desigual: meninos séo
incentivados a assumir papéis de lideranca e a adotar posturas
assertivas, enquanto meninas sdo direcionadas a atividades que
envolvem cuidado, empatia e colaboracdo. Essa segmentacdo ndo apenas
limita o desenvolvimento integral dos/as estudantes, mas também
reforca normas excludentes que moldam a forma como género e
sexualidade s&o percebidos e vividos na escola.

Ao revisitar minhas vivéncias, percebo que muitas das violéncias
sofridas na infadncia se repetem em diversos espacos, incluindo o
ambiente escolar. Essas experiéncias me levaram a refletir sobre os
processos de construcdo da masculinidade e a minha prépria trajetdria
enquanto homem bissexual. Essa autorreflexdo ndo apenas orienta os
estudos desenvolvidos nesta tese, mas também me posiciona como alguém

que busca contribuir ativamente ©para a transformacdo dessas



31

realidades, promovendo praticas que rompam com esses ciclos de
violéncia.

Steinberg (2015, p. 226) entende que "[...] o pesquisador se vé
como um académico apaixonado que se liga emocionalmente com aquilo
que estd procurando conhecer e entender". A partir dessa perspectiva,
a pesquisa ndo se limita a andlise objetiva, mas convida o
pesquisador a revisitar e (re)significar suas préprias vivéncias
como parte essencial do processo investigativo. Reconhecer que as
experiéncias pessoais moldam a forma como vemos © mundo permite
integrar subjetividade e reflexéo critica, ampliando as
possibilidades de interpretacdo e construcdo de conhecimento no
contexto da pesquisa.

Em vez de tentar negar essa influéncia subjetiva, eles podem
optar por usa-la como um ponto de partida para explorar questdes
mais amplas e reconhecer que suas préprias histdérias e perspectivas
sdo moldadas por fatores sociais, culturais e politicos. Portanto,
inicio agqui a Jjornada de compreender e desenvolver formas de
enfrentar as herancas e correntes conservadoras que ainda persistem
na Educacdo Basica. Essas praticas, que incluem a exclusdo de temas
como diversidade, género e sexualidades nos curriculos e a
resisténcia de parte da comunidade escolar, buscam minimizar os
avancos democraticos e progressistas conquistados nos ultimos anos.
Meu principal objetivo é contribuir para a minimizacdo dos casos de
violéncia relacionados ao género, as quais muitos/as alunos/as sao
expostos durante os anos de escola.

Ao longo deste texto, o uso da primeira pessoa no singular e no
plural reflete diferentes perspectivas presentes na construcdo da
tese. A primeira pessoa do singular representa meu eu autoral, que
compartilha vivéncias, reflexdes e experiéncias que fundamentam este
trabalho. Por outro lado, o uso da primeira pessoa do plural
reconhece a presenca ativa do orientador, cujas sugestdes,

direcionamentos e decisdes contribuiram de forma significativa para
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as escolhas e encaminhamentos deste processo, evidenciando a

parceria colaborativa que sustentou o desenvolvimento da pesquisa.



NTRODUCAO
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As violéncias de género e sexualidades continuam sendo um
problema persistente nas sociedades contemporaneas, sendo amplamente
reproduzidas e reforcadas no espac¢o escolar. Essas dindmicas se
manifestam de diversas formas, incluindo agressdes fisicas e
verbais, discriminacdes sutis, exclusodes, silenciamentos,
marginalizacbdes e até violéncias sistemadticas (Wright; Falek;
Greenberg, 2024).

No Brasil, o campo de pesquisas em violéncia escolar esté
consolidado, com contribuicdes significativas de autores como
Sposito (1998), Costa (1992, 2004), Charlot (2002), Meyer (2003,
2004), Louro (2004, 2007) Cézar (2004), Bento (2006), Camardo e
Mariguela (2007), Junqueira (2009), Silva (2009) Cavaleiro (2009),
Crochik (2015), Finco et al. (2017), Corréa et al. (2019), Dias et
al. (2020), Giordano (2021), Carvalho (2003). Essas investigacgdes
abordam temas como exclusédo escolar, dindmicas de poder e os impactos
das desigualdades socialis no ambiente educacional. Apesar de
avangos, as pesquisas ainda apontam lacunas importantes,
especialmente no que se refere as especificidades das violéncias de
género na préatica pedagdgica e na formacdo docente (Cassiano;
Zimmermann, 2023; Silva; Martelli; Sandri, 2023).

Essas lacunas sdo ampliadas pelos desafios enfrentados por
professores/as, que precisam lidar com o fato de que os alunos/as
aprendem muito além do espago escolar. Midias como videos, filmes,
redes sociais e séries vinculadas em plataformas de streaming néo
apenas influenciam os discursos e comportamentos dos estudantes, mas
também impactam diretamente as dindmicas escolares.

Os estudos de Ribeiro e Gomes (2020), Torres et al. (2020) e
Borges (2022) aprofundam a analise das violéncias de género nesse
contexto, explorando como essas experiéncias s&o vividas e
testemunhadas por sujeitos marginalizados no ambiente escolar. No
entanto, a literatura ainda carece de investigagdes que articulem
artefatos culturais, como séries e filmes, as praticas pedagdgicas

e a formacdo de professores/as. Esse cendrio se torna especialmente
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relevante ao considerarmos que esses artefatos integram a construcgdo
do imaginadrio dos estudantes, oferecendo oportunidades ©para
questionar normas sociais, desconstruir esteredtipos e ressignificar
exclusdes.

Utilizo o termo vivida para definir a experiéncia direta,
pessoal e subjetiva de um evento, ou seja, aquilo que a pessoa sente,
enfrenta e experimenta em primeira pessoa. Por exemplo, um/a
estudante que sofre bullying na escola tem uma experiéncia vivida
dessa violéncia, pois ele/a é o sujeito diretamente impactado pela
situacdo. O termo presenciado diz respeito a posicdo de quem
testemunhou um evento, mesmo sem estar diretamente envolvida/o nele,
como alguém gque observa ou percebe uma situacdo de violéncia
ocorrendo com outra pessoa.

Torres et al. (2020) investigam as sexualidades no ambiente
escolar, analisando como a violéncia ética? e as disputas por
reconhecimento afetam diretamente a experiéncia de alunos/as
LGBTQIAPN+. A pesquisa evidencia que, no contexto escolar, praticas
de exclusdo baseadas em preconceitos de género e sexualidade criam
ambientes hostis, nos gquais sujeitos sdo deslegitimados e
frequentemente silenciados.

Entretanto, os autores também identificaram que esses mesmos
espagos podem se transformar em locais de resisténcia, onde o
reconhecimento da diversidade sexual ¢é reivindicado por meio de
iniciativas ©pedagdgicas 1inclusivas e politicas institucionais.
Exemplos como projetos que promovem a valorizacgdo da diversidade ou
formagdes continuadas voltadas a questdes de género e sexualidade

mostram que o ambiente escolar tem potencial para desconstruir

2 A violéncia ética, conforme explorada por Judith Butler, refere-se a violéncia
que ndo é fisica, mas que resulta do ndo reconhecimento de determinados individuos
como sujeitos. Essa forma de violéncia é exercida através de quadros normativos
que excluem ou marginalizam certos corpos, tornando-os abjetos. Esses corpos, que
ndo se conformam as normas hegembénicas, sofrem uma violéncia que é Jjustificada
eticamente, mas que possul efeitos particularmente danosos. A violéncia ética,
portanto, é uma consequéncia da falta de reconhecimento e da imposigdo de normas
que desumanizam e precarizam determinadas vidas. (Butler, 2015).
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exclusdes e abrir caminhos para a transformacdo social. Dessa forma,
a escola se configura como um campo de tensdes e disputas, onde
praticas de exclusdo coexistem com possibilidades concretas de
mudanca, dependendo das acdes 1implementadas e das resisténcias
enfrentadas.

O debate sobre a violéncia no ambiente escolar exige compreender
que essas dindmicas ndo se limitam a manifestacgdes explicitas, como
agressdes fisicas ou verbais, mas também operam de forma sutil por
meio de relacdes de poder e praticas simbdlicas, muitas vezes
naturalizadas. Nesse sentido, ¢é importante reconhecer que as
violéncias escolares podem ser simultaneamente explicitas e sutis,
interagindo de maneiras que impactam profundamente as relacdes entre
educandos/as, educadores/as e gestores/as. Praticas simbdélicas, como
a omissdo de situacbes discriminatdrias, o siléncio institucional
frente a dentncias ou a invisibilizacdo de narrativas dissidentes,
sdo exemplos concretos de como desigualdades sdo reproduzidas no
ambiente escolar. Esses comportamentos, embora nem sempre
reconhecidos como formas de violéncia, perpetuam exclusdes e

dificultam a construcdo de espacos educacionais mais inclusivos.

A violéncia interpessoal direta, presente na vida social
de modo facilmente perceptivel, penetra o cotidiano
escolar, provocando grande impacto nas relacgdes e na sua
organizacdo interna; todavia, ndo obstante a evidente

7

gravidade desse fendmeno, a escola também é permeada pela
violéncia invisivel, intrinseca a estrutura social e
naturalizada nas relacdes que se desenvolvem conforme sua
determinacdo (Silva, 2019, p. 141).

Essa percepcgdo demanda O desenvolvimento de praticas
pedagdgicas capazes de abordar de maneira critica tanto as violéncias
explicitas quanto as simbdlicas, ampliando as estratégias de
enfrentamento no ambiente escolar. Violéncias fisicas, como
agressdes e insultos, sdo mais féceis de identificar, uma vez que
se manifestam de forma visivel e direta. Em contrapartida, as

violéncias simbdbélicas, que operam por meio de dindmicas de poder,
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exclusdo e controle, requerem um olhar mais atento por parte de
professores/as e gestores/as.

Essas praticas pedagdégicas podem incluir formacdes continuadas
que sensibilizem os/as educadores/as para identificar comportamentos
excludentes, estratégias de mediacdo gque promovam o didlogo entre
os/as alunos/as e projetos que integrem questdes de diversidade e
equidade ao curriculo escolar. Dessa forma, torna-se possivel
construir um ambiente escolar mais acolhedor e atento as diferentes
formas de violéncia.

Compreender como a violéncia, seja ela explicita ou invisivel,
se articula com valores e préaticas institucionalizadas que
reproduzem desigualdades estruturais exige uma andlise critica. Essa
andlise deve considerar o impacto dos discursos culturais, incluindo
aqueles disseminados por midias e tecnologias.

No cotidiano escolar, materiais pedagdgicos e livros
frequentemente reforcam esteredtipos de género, apresentando
narrativas que consolidam papéis tradicionais e marginalizam
expressdes dissidentes. Essas diné&micas influenciam a forma como os
individuos se relacionam dentro e fora do ambiente educacional,
naturalizando exclusdes e dificultando a construcdo de praticas
pedagdgicas mais inclusivas e transformadoras.

A relevancia desta pesquisa estd na possibilidade de contribuir
para uma formacdo docente mais sensivel as dindmicas de género e
sexualidade no ambiente escolar. Estudos recentes (Cassiano;
Zimmermann, 2023; Silva; Martelli; Sandri, 2023) evidenciam a
marginalizacdo dessas questdes nas praticas educativas, refletindo
a auséncia ou a insuficiéncia de debates sobre género e diversidade
nas grades curriculares. Essa lacuna compromete a formacdo inicial
dos/as docentes, dificultando o preparo para lidar com experiéncias
de discriminacdo vividas por alunos/as. Sem uma abordagem
consistente, essas praticas pedagdgicas tendem a perpetuar dindmicas
de exclusédo, deixando de reconhecer as desigualdades estruturais que

marcam o ambiente escolar. A pesquisa busca, portanto, propor
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caminhos que integrem esses debates as formag¢gdes iniciais e
continuadas, contribuindo para a construcdo de praticas educativas
mais inclusivas e transformadoras.

Diariamente, somos expostos a uma infinidade de imagens que se
disseminam em quase todos os ambientes. A popularizacdo dos
smartphones tornou esse acesso ainda mais imediato, facilitado pelos
aplicativos de redes sociais digitais disponiveis em dispositivos
mévelis conectados. Em qualquer tempo e lugar com acesso a internet,
as pessoas compartilham contetdos, interagem em plataformas digitais
e constroem suas percepcdes a partir dessas experiéncias visuais.

Essa dinédmica se reflete no comportamento de criancas e jovens,
que frequentemente utilizam dispositivos mdéveis em espagcos como
shoppings, pracas e restaurantes, muitas vezes acompanhados de seus
pais. Com base em minha experiéncia, diversas vezes observei meu
filho assistindo videos e shorts?® no YouTube ou desenhos na Netflix,
enquanto jantavamos com amigos ou viajavamos de carro.

Lembro-me de uma vez em que meu filho, empolgado, compartilhou
uma ideia que teve apds assistir a uma propaganda no YouTube,
comumente exibida antes ou durante videos mais longos. “Veja, papai!
Vamos comprar nessa loja, porque 1la eles devolvem todo o nosso
dinheiro como cashback.”

Essa situacdo, mais do que me fazer questionar a frequéncia
dele nesses dispositivos, despertou reflexdes sobre os aprendizados
que essas narrativas midiaticas promovem. O que Bernardo absorve ao
assistir a esses videos? Peppa Pig ensina desrespeito ou apenas
reflete padrdes comportamentais de criancas? Ele aprende com Peppa
Pig? E por que preferimos que eles assistam Caillou?

De acordo com Cunha (2008) apud Freisleben e Valle (2023), as
imagens e outros artefatos culturais ndo s&do neutros. Eles participam

ativamente dos processos de constituicdo dos modos de agir,

3 Shorts sdo videos curtos, de 15 a 60 segundos, com formato de celular
(retrato) numa pegada meio TikTok / Reels do Instagram. Fonte
https://agilso.com/36-30-coisas-que-voce-precisa-saber-sobre-o-shorts-do-youtube
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influenciando tanto a percepcdo de mundo quanto as praticas sociais.
Nesse contexto, torna-se essencial problematizar os contetdos
consumidos por criangas e Jjovens, compreendendo como essas
narrativas mididticas moldam subjetividades e impactam o ambiente
escolar.

Dessa forma, nos parece importante compreender que OS Processos
de aprendizagem extrapolam os muros das escolas (Freisleben e Valle,
2023) e “a forma envolvente pela qual a pedagogia cultural esté
presente nas vidas de criancas e jovens ndo pode ser simplesmente
ignorada por qualquer teoria contempordnea do curriculo” (Silva,
1999, p. 140).

A escolha da série Sex Education como objeto de estudo
justifica-se por seu alcance cultural e pela maneira inclusiva como
aborda temas sensiveis. A série explora diversidade sexual,
identidades de género e desigualdades sociais.

Sex Education & uma série de comédia dramdtica britdnica, criada
por Laurie Nunn e lancada em 2019 na plataforma de streaming Netflix.
Com uma abordagem inclusiva e aberta, a série explora temas
relacionados a sexualidade e identidade de género, como disfuncdo
erétil, orgasmo feminino, masturbacdo, consentimento sexual e
aborto. Além disso, episddios abordam questdes como bullying,
conflitos familiares e as pressdes socials enfrentadas por jovens
para se adequarem a padrdes de comportamento. Esses temas sdo
apresentados por meio de personagens com diferentes orientacgdes
sexuais e identidades de género. O tom irreverente da narrativa torna
esses topicos mais acessiveis e menos estigmatizados, especialmente

para o publico adolescente.



SERIE

ot X EDUCATIC

Sex Education

2019 |

Gragas a mae terapeuta, Otis sabe tudo de sexo. Para aproveitar
isso, a rebelde Maeve propde abrir uma clinica de terapia sexual na

escola.

Estrelando: Asa Butterfield, Gillian Anderson, Ncuti Gatwa

16

| 4temporadas | Comédia

Criacdo: Laurie Nunn

Figura 8 - Print de Tela Inicial Netflix. 2025

SERIES E FILMES ILIMITADOS

Acessar ago




41

A abordagem inclusiva da série Sex Education oferece um ponto
de partida valioso para compreender como narrativas audiovisuais
podem desafiar estigmas relacionados a sexualidade e ao género,
aspectos que frequentemente se entrelacam com as dindmicas de
violéncia nos espacos escolares.

Ao retratar personagens dque enfrentam bullying e pressdes
sociais, a série reflete realidades vividas ©por estudantes
LGBTQIAPN+, destacando como essas experiéncias podem ser
amplificadas ou mitigadas pelo ambiente escolar, especialmente
quando mediadas por praticas pedagdgicas sensiveis e
transformadoras.

Diante das dindmicas que envolvem a producgdo e reproducdo da
violéncia nos espagos escolares, torna-se necessario refletir
criticamente sobre a postura assumida pela escola nesse processo,
como explorado a seguir.

De acordo com Dadico (2023), essa instituicdo ndo é apenas um
local destinado a combater as violéncias que ocorrem dentro de seus
muros, mas também um agente fundamental no enfrentamento das formas
estruturais de violéncia. Essas formas de violéncia, gque se
manifestam em maltiplas expressdes, como exclusdo, desigualdades
sociais e estigmatizacdes, ndo apenas afetam o ambiente escolar, mas
também reverberam para além dele. No ambiente escolar, sujeitos néo
sdo apenas estudantes, funcionadrios/as e professores/as, mas também
participantes ativos na perpetuacdo ou interrupcgdo da violéncia

social.

Alguns permanecem como observadores passivos de situacdes
de conflito, o que, segundo o autor, caracteriza uma
forma de conivéncia com a agressdo: “Frise-se que mesmo
quem ‘apenas’ observa uma situacdo de violéncia, sem
reagir, ¢é também conivente, sendo apoiador mesmo, da
agressdo” (Dadico, 2023, p. 80).

Na escola, préaticas de controle, vigildncia e marginalizacéo

aparecem em diversas formas, questionando sua posicdo como uma
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institui¢cdo que tanto reproduz quanto pode combater desigualdades.
Essas prédticas incluem a padronizacdo de uniformes, a regulamentacédo
do uso de banheiros, a auséncia de respeito aos nomes e pronomes
sociais e politicas disciplinares seletivas.

Além disso, essas dindmicas se refletem nos discursos de
educadores/as, nos materiais didaticos, nas regras escolares e em
acdes que deslegitimam performances que fogem das normatividades de
género (Cadilhe, 2017, p. 48). Essa ambiguidade no papel da escola
perpetua desigualdades, enquanto limita as possibilidades de
construcdo de um ambiente verdadeiramente inclusivo e acolhedor.

A auséncia de conteuldos especificos sobre género e violéncia
nas grades curriculares dos cursos de licenciatura e nas diretrizes
de formacdo continuada revela uma lacuna significativa. (Vieira;
Ramalho; Vieira, 2017).

A Resolucdo CNE/CP n.° 4, de 29 de maio de 2024, que dispode
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionails para a Formacdo Inicial
em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educacdo Escolar
Basica, menciona questdes de género e diversidade na formacdo de
professores/as, mas ndo apresenta estratégias concretas para sua
inclusdo efetiva nos curriculos de formacdo, limitando-se a uma
abordagem genérica e pouco aprofundada. Os estudos de Bento et al.
(2023) e Mendel e Miranda (2023) evidenciam a marginalizacdo das
questdes de género e sexualidade nos espacgos de formacgdo docente.

No entanto, nos curriculos estaduais do Parand, como o Curriculo
da Rede Estadual Paranaense — CREP (2021) e o Referencial Curricular
para o Ensino Médio do Parand - RCEMP (2021), as questdes de género
sdo abordadas de forma superficial, aparecendo apenas em introducdes
e conceitos gerais que sugerem uma educacdo inclusiva e respeitosa
com as diferencas. Essa omissdo contribui para a manutencgdo de uma
educacdo gque ndo enfrenta de maneira eficaz as violéncias de género,
deixando alunos/as e professores/as sem suporte adequado (Silva;

Martelli; Sandri, 2023; Freitas, 2021).
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A violéncia interpessoal direta, presente na vida social
de modo facilmente perceptivel, penetra o cotidiano
escolar, provocando grande impacto nas relacgdes e na sua
organizacgdo interna; todavia, ndo obstante a evidente
gravidade desse fendmeno, a escola também é permeada pela
violéncia invisivel, intrinseca a estrutura social e
naturalizada nas relacdes que se desenvolvem conforme sua
determinacado (Silva, 2019, p. 141).

A neutralidade, omissdo ou abstencdo dos/as professores/as,
frequentemente abordadas em estudos sobre o tema, manifestam-se de
forma concreta na pratica escolar. Em minha trajetdéria, recordo-me
de situacdes nos diferentes niveis da Educacdo Basica em que a
auséncia de intervencdo por parte dos/as educadores/as diante de
violéncias sofridas por mim ou por colegas exemplificaram essa
postura. Embora essas atitudes muitas vezes ndo sejam intencionais,
elas refletem um contexto mais amplo, no qual os/as professores/as,
muitas vezes pressionados/as por um cendrio politico polarizado,
sofrem riscos de represdlias, com exposicdo e violéncia, o gque pode
reforcar a neutralidade docente e, consequentemente, perpetuar

exclusdes e silenciamentos.

As experiéncias marcantes na escolarizacdo ndo se referem
somente aos conteldos programaticos, mas sim as situacdes
do cotidiano vividas no interior da escola com colegas e
professores/as. Experiéncias essas que tém a ver com a
forma como constituimos nossa identidade social,
especialmente as de género e sexuais. As experiéncias que
envolvem o género e a sexualidade se ddo em diversos
momentos e espacos escolares. E dificil dizer onde
comecam e onde terminam as questdes de género e
sexualidade na escola, pois fazem parte das relacgdes de
poder da escolarizacdo, através do uso de uniformes, das
normas escolares, do uso do espaco e do tempo, mas também
nos relacionamentos, nos modelos de amizade e namoro, nas
expectativas e fantasias sobre destinos futuros.
(Balestrin e Soares, 2015, p. 50)

A escola, enquanto instituicdo social, desempenha um papel
central tanto na formacdo das subjetividades gquanto na reproducgdo
das normas sociais hegemdnicas. No entanto, essas dindmicas vado além

do ambiente escolar, dialogando com contextos como a familia, os
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meios de comunicacdo e os artefatos culturais. A educacdo, nessa
perspectiva, deve ser compreendida como um processo amplo, que
envolve diferentes espacos e formas de aprendizagem, interligando
préticas escolares a influéncias externas.

Cadilhe (2017) nos alerta para os modos com que os artefatos

culturais participam de maneira frequente na orientacdo e
reafirmacdo da heteronormatividade, limitando as representacdes das
diversidades sexuais e de género. Esses artefatos, muitas vezes,
transmitem de maneira implicita ou explicita, uma pedagogia das
sexualidades, tanto dentro quanto fora da escola. O autor também
aponta como performances homoafetivas, como beijos ou demonstragdes
de afeto entre pessoas do mesmo sexo, ainda sdo alvo de criticas e
permanecem pouco representadas em novelas, propagandas e outros
programas de TV aberta.
Judith Butler (1990, 1993, 2015, 2016), em seus estudos sobre a
teoria do reconhecimento e o relato de si, oferece uma abordagem
essencial para analisar as dindmicas que permeiam as violéncias nos
espagos escolares. Para Butler (2015), a negacdo do reconhecimento
e a 1impossibilidade de um sujeito relatar sua prépria experiéncia
configuram formas de violéncia ética. Essa violéncia, além de
silenciar identidades dissidentes, deslegitima a subjetividade dos
individuos, aprofundando processos de excluséo.

Torres, Saraiva e Gonzaga (2020) evidenciam como a violéncia
ética se manifesta no espacgco escolar, especialmente quando jovens
LGBTQIAPN+ sdo 1impedidos de expressar seus sofrimentos. Esse
silenciamento decorre de desprezo, ameacas ou coac¢cdes emocionais,
criando uma dindmica que reforgca a LGBTfobia e mantém os sujeitos
dissidentes a margem. Ao negar a esses jovens a possibilidade de
narrar suas dores, o ambiente escolar torna-se um espaco de excluséo,
intensificando a invisibilidade e a marginalizacdo social,
confirmando a premissa de que a violéncia ética perpassa ndo apenas

o corpo, mas afeta diretamente a integridade do 'eu' que narra.
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Essa violéncia surge sempre que um jovem gay €& impedido
de narrar seu sofrimento, seja na sua escola, seja em
outro lugar. O impedimento da-se pelo desprezo do
coletivo, pelas ameacas do outro, pelas coacdbes
emocionais do sujeito ou por tantos modos em que a mudez
fabrica siléncios e medo. Portanto, temos a violéncia
ética operando em favor da LGBTfobia. (Torres; Saraiva;
Gonzaga, 2020, p.4)

As marcas deixadas por essas experiéncias ultrapassam o espaco
educacional, impactando negativamente a autoestima, as relacdes
interpessoais e a autopercepg¢do dos individuos. Essas dinédmicas
reforcam a necessidade de ©préaticas pedagdgicas que abordem
criticamente tanto as formas sutis quanto as explicitas de violéncia,
por meio de projetos que promovam o didlogo, formag¢des continuadas
voltadas para a inclusédo e atividades que questionem normas sociais
excludentes.

Nas conversas em sala de aula, muitos alunos/as mencionavam
filmes e séries de plataformas de streaming, contrastando com minha
experiéncia de consumir novelas e filmes em formatos mais
convencionais. Essa diferenca de hdbitos mididticos evidenciava uma
mudanca geracional, destacando como a midia contemporidnea influencia
a formacdo cultural de maneiras distintas. Essa reflexdo me levou a
guestionar o que eles aprendem por meio desses conteldos e como essas
narrativas mididticas participam na construcdo de seus modos de ver
e de ser visto/a. Integrar essas preferéncias aos debates escolares
pode abrir caminhos para praticas pedagbdgicas que dialoguem com os
repertdérios culturais dos/as estudantes.

Os/as alunos/as demonstram como essas produgcdes culturais
ocupam um papel significativo em suas vidas. Fol durante essas
conversas que conheci a série Sex Education, frequentemente
mencionada nas discussdes dos estudantes do Ensino Médio.
Reconhecida por abordar temas como diversidade e sexualidade, a série
surgia em debates e reflexbes, muitas vezes acompanhada de spoilers,

que despertaram meu interesse.
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Essas interacdes motivaram a escolha do tema desta tese, que se
propde investigar o que professores/as de Arte podem aprender com/a
partir da série Sex Education, sob a perspectiva das pedagogias
culturais, enfatizando seu potencial como dispositivo para provocar
reflexdes criticas sobre dindmicas escolares e praticas pedagdbdgicas.

As conversas com os/as alunos/as evidenciaram que @ o0s
aprendizados adquiridos fora do espago tradicional da sala de aula
frequentemente chegam a escola, moldando imagindrios, identidades e
dindmicas pedagbgicas. Essa compreensdo levou a exploracdo da
potencialidade pedagdgica de séries como Sex Education, como
hipdétese de que reflexdes criticas, problematizacdes e a ampliacéao
dos horizontes educacionais, podem ser disparado por esses
artefatos.

Encontrei a série na Netflix apds pesquisar pelo titulo
mencionado pelos/as alunos/as. Curiosamente, ela ndo aparecia nas
recomendacdes personalizadas do meu perfil, o gque chamou minha
atencdo para a ldégica dos algoritmos de recomendacdo. Lucena et al.
(2022) explicam que algoritmos em plataformas como a Netflix tendem
a limitar a diversidade de consumo cultural, restringindo contetdos
com base no histérico de navegacdo e reforcando Dbolhas de
preferéncias pessoais. Essa dindmica revela como a curadoria digital
ndo apenas afeta o que consumimos, mas também determina aquilo que
deixamos de acessar.

Shoshana Zuboff (2016) descreve como o0s algoritmos coletam e
processam dados dos usuarios para criar perfis personalizados,
antecipando gostos e comportamentos com o objetivo de maximizar o
tempo de consumo na plataforma. Esses algoritmos sdo projetados para
recomendar contetdos com base no histérico de visualizacdo, nas
preferéncias e nos comportamentos de cada usuario. No entanto, essa
personalizacdo excessiva pode restringir a exposicdo a diferentes
tipos de contetdo e opinides, reforcando vieses e 1interesses

comerciais e politicos das plataformas.
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Conforme apontam Hallinan e Striphas (2016), os algoritmos em
plataformas de streaming ndo apenas organizam a experiéncia dos
espectadores, mas também moldam a forma como a cultura é consumida
e 1interpretada. Dessa maneira, as recomendacdes personalizadas
acabam reforcando hédbitos e preferéncias preexistentes, o que faz
com que uma série aparega para um usuario, mas ndo para outro.

A disponibilidade de contetdos em plataformas de streaming
também estd relacionada a questdes de licenciamento e distribuicéo
regional. A Netflix, por exemplo, firma contratos de distribuicéo
que variam conforme o pais, resultando em bibliotecas distintas para
diferentes regides.

Esses fatores evidenciam como a mediacdo cultural e a influéncia
tecnoldégica no acesso as produgdes culturais moldam as formas de
consumo.

Conforme aponta Jenkins (2006), as midias digitais segmentam e
direcionam produtos culturais para publicos especificos,
influenciando ndo apenas a maneira como os conteudos sdo consumidos,
mas também como s&o incorporados as praticas sociais.

No caso de Sex Education, os temas, o formato e as narrativas
foram intencionalmente desenvolvidos para dialogar com adolescentes,
refletindo seus 1interesses e experiéncias. Essa segmentacéo
contribui para criar um espaco de identificacdo, no qual a identidade
dos jovens pode contemplar questdes como sexualidade, género e saude
emocional, frequentemente ausentes em outros espacos educativos.
Para os educadores, compreender como esses conteudos sdo recebidos
e ressignificados no cotidiano dos estudantes pode abrir caminhos
para praticas pedagdgicas mais alinhadas as wvivéncias culturais
desse publico.

O problema de pesquisa desta tese emerge da constatacdo de que,
nas escolas de Educacédo Basica, as questdes relacionadas a género e
sexualidade, especialmente as subjetividades dissidentes, sé&o
frequentemente silenciadas ou marginalizadas. Muitos/as

professores/as relatam sentir-se despreparados para abordar esses
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temas em sala de aula, apesar de sua crescente presenca em artefatos
culturais, como séries, filmes e imagens que circulam entre os/as
estudantes.

Devido as restricdes impostas pela classificacdo indicativa e
pelas normativas institucionais, a Sex Education ndo pode ser
oficialmente incluida no ambiente escolar como objeto de andlise.
Diante desse contexto, esta pesquisa investigou a potencialidade
pedagdgica das narrativas da série, explorando o que professores/as
de Arte da Educacdo Bésica podem aprender com/a partir de Sex
Education e como esses aprendizados podem influenciar suas préaticas
pedagdgicas.

Esta tese argumenta que a série Sex Education funciona como um
dispositivo pedagdgico na formacdo de professores/as de Arte. Por
meio de suas narrativas provocadoras, a série interroga as normas
sociais naturalizadas, desestabiliza olhares estabelecidos e
sensibiliza os/as professores/as para a necessidade de considerar

atos de violéncia nos espacgos escolares.

Entendemos como dispositivo aquilo que tem poténcia para
movimentar o pensamento, como um meio que convida a falar,
sentir, escrever, expressar de maneiras diferentes, de
ressignificar referéncias ao esmiugar o que se encontra
em seus repertdrios. Esses dispositivos podem ser
constituidos por imagens, artefatos visuais, objetos que
disparam experiéncias pedagdgicas etc., ou seja, que
movimentam processos cognitivos conectivos ao fomentarem
a pratica de estabelecer relacgdes. (Freisleben e Valle,
2023, p. 8)

Esta pesquisa visa contribuir ao campo das pedagogias culturais,
explorando o potencial pedagdgico de artefatos mididticos, como a
série Sex Education, na formacdo docente. Além disso, a tese propde
oferecer caminhos tedéricos e metodoldgicos que facilitem a
integracdo de reflexdes sobre género e sexualidade nas préaticas
pedagdgicas, com o objetivo de romper com as dindmicas de excluséo

e silenciamento presentes no ambiente escolar.
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Hall (2016) destaca que as representacdes veiculadas pelos meios
de comunicacédo podem influenciar como entendemos e interpretamos a
realidade, reforcando ou desafiando normas sociais e relacdes de

poder desiguais. Nessa direcdo, Queiroz (2005, p. 51) afirma que

a midia é uma importante fonte de informacgcd&o sobre o
mundo para muitas pessoas, imagens equivocadas ou pouco
realistas das minorias sexuais tém um efeito nocivo, jé
que promovem uma ilusdo de que estas pessoas nao
experienciam alegrias, problemas cotidianos ou emocdes
humanas. [sic]

Queiroz (2005) destaca que imagens equivocadas ou
estereotipadas podem ter efeitos prejudiciais, ao criar a ilusédo de
que determinados grupos ndo experimentam alegrias, desafios
cotidianos ou emog¢des humanas. Tais representacdes limitam as
possibilidades de reconhecimento e legitimacdo de suas histoérias.

No entanto, como apontam Tourinho e Martins (2011), as
representacgdes mididticas ndo sdo fixas nem recebidas de forma
passiva. Os individuos interagem com essas representacdes,
reinterpretando seus significados conforme seus <contextos e
experiéncias. Isso sugere qgue, ao mesmo tempo gque as imagens
estereotipadas podem construir uma visdo limitada e prejudicial, a
dindmica de recepcdo ativa do publico também abre espaco para a
ressignificacdo e até mesmo a contraposicdo desses esteredtipos.
Dessa forma, a construgcdo das representacdes ndo se restringe a uma
légica unilateral, mas é permeada por um jogo continuo entre as

imagens produzidas e as mUltiplas interpretacdes que elas geram.

Cada individuo utiliza suas informacdes, conhecimentos,
hdbitos e referéncias para estruturar o sentido as coisas
que visualiza, valorizando-as diferentemente, negociando
seus significados de acordo com o contexto, sua
trajetédria cultural e seus interesses. (Tourinho;
Martins, 2011, p. 55).

Neste processo de negociagdo, as pessoas ndo apenas recebem as

mensagens transmitidas pelas representacdes mididticas, mas também
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podem questiona-las, subverté-las ou ressignificé-las. Esse
entendimento estd fundamentado nas perspectivas de Hall (2016) e
Ellsworth (2001), que enfatizam o cardter dindmico e contestado das
representacgcdes culturais. Ambos o0s autores destacam que as
representacdes podem, simultaneamente, reforcar ou desafiar normas
sociais e ideoldgicas, sendo moldadas pelas interacgdes dos
individuos com os contetudos, conforme seus contextos e experiéncias.

Louro (2008) destaca a complexidade da relacdo entre discurso
e imagem, afirmando que as imagens mididticas ndo apenas representam
a realidade, mas carregam significados ideoldgicos, culturais e
sociais. Esses significados ultrapassam o) que é visivel
imediatamente, demandando uma leitura critica que analise as
ideologias subjacentes e as intencgdes envolvidas em sua construcéo.

Dessa forma, a imagem deixa de ser um elemento neutro, passando
a veicular discursos de poder, reforcar desigualdades ou até mesmo
promover resisténcia. No ambiente escolar, essas camadas de
significado apresentam uma oportunidade para que educadores/as
estimulem wuma leitura critica, capacitando os/as alunos/as a
questionar e problematizar as mensagens subjacentes nos artefatos
culturais com o0s quails entram em contato.

Embora os discursos mididticos possuam o poder de perpetuar
visdes distorcidas e reforcar desigualdades, os individuos que
consomem esses contetdos ndo sdo receptores passivos. Eles
reinterpretam e ressignificam as representagdes, ajustando os
significados conforme seus contextos culturais e experiéncias
vividas. Essa interacdo ativa entre os/as espectadores/as e os
contetdos mididticos revela como esses discursos podem ser
questionados e até desafiados, dependendo das leituras criticas que
surgem em diferentes cenarios.

A producdo cinematografica, segundo Louro (2008, p. 82), tem
sido eficaz “[...] na construcdo de meninas ingénuas e de mulheres
fatais, de herdéis corajosos e de vildes corruptos e dissolutos”.

Essas narrativas estereotipadas manipulam percepcgdes e emocgdes do
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publico. O ato de “[...] direcionar o olhar, construir simpatia e
rejeicdo” por meio de estratégias como escolhas de atores, roteiros,
iluminacdo e dngulos de cémera sdo exemplos de como as manipulacdes
sdo utilizadas pelos/as realizados/as na linguagem cinematogréafica,
para que orientem percepcdes e emoc¢des do publico.

Na construgédo dessas narrativas, visdes de género sdo empregadas
em busca de moldar expectativas sobre masculinidade, feminilidade e
sexualidade. Essas praticas naturalizam representacdes que legitimam
ou questionam formas de ser e desejar, influenciando o imaginéario
cultural e reforcando ou subvertendo normas sociais.

Nesta tese, o referencial tedérico foil organizado em dois
capitulos principais. No primeiro capitulo, intitulado Outros modos
de aprendizagem: pedagogias culturais e visualidades cotidianas fora
do curriculo escolar, analisamos como a educagcdo contemporénea
enfrenta desafios significativos ao considerar as multiplas formas
de aprendizagem que ocorrem além do ambiente escolar. Sob uma
perspectiva critica, exploramos como imagens participam da formacédo
de identidades e da producdo de significados, constatando que certas
visualidades e narrativas, principalmente aquelas gque incluem
representacdes de grupos minorizados, vozes dissidentes e narrativas
que desafiam o status quo, sdo frequentemente silenciadas dos
curriculos oficiais.

A partir dessa compreensdo inicial, o segundo capitulo, Avancos
e omissdes: o lugar do género nas normativas educacionais, esclarece
como o0s curriculos e documentos norteadores escolares, em
tensionamento continuo, se tornam espacos de disputas de poder. Esses
documentos sdo frequentemente moldados por agendas politicas que
refletem os valores e interesses de grupos dominantes, resultando
em uma representacdo desigual de culturas e identidades, o que acaba
por excluir debates e discussdes sobre género nos espacos escolares.

Esses dois capitulos oferecem respaldo para investigar o que

professores/as de Arte podem aprender com Sex Education € como esses
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aprendizados podem reverberar em prol de espagos escolares que
respeitem as diferencas.

O capitulo Tramas metodolégicas: caminhos para desvelar
narrativas, apresenta os ©passos de construgdo da pesquisa,
evidenciando o método de andlise de imagens PROVOQUE.

O capitulo Resisténcias e aprendizagens: o que revelam os
resultados da pesquisa se dedicou a apresentar os dados coletados
na etapa empirica da pesquisa, qgque envolveu o trabalho direto com
professores/as da rede publica de ensino. Nesse processo, 0S8
conceitos wutilizados para definir o que eles/as aprendem foram
articulados com as teorias sobre o tema, permitindo um didlogo entre
as experiéncias relatadas e os referenciais tedricos.

Fm, a caminho de novas possibilidades: considera¢cbées, ndo
finais, articulamos as principais reflexdes e resultados alcancados
ao longo da pesquisa para discutir as contribuicdes tedricas e
praticas do estudo para o campo da educacgdo, além disso, o capitulo
destaca os limites da pesquisa, apontando questdes que ndo puderam

ser aprofundadas, mas que podem ser exploradas em estudos futuros.



Figura 9 - Otis e Eric chegam a escola. Frame. Sex Education (Temporada 1, Ep. 1) Criadora Laurie Nunn, Produtor Jon Jennings, Produtora Eleven Film, 2021



UTROS MODOS DE APRENDER:
PEDAGOGIAS CULTURAIS E
VISUALIDADES COTIDIANAS

FORA DO CURRICULO OFICIAL
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1.1 UM PONTO DE PARTIDA: AS PEDAGOGIAS CULTURAIS

Autores como David Trend (1992), Henry Giroux (1994, 1995, 1999,
2004), Tomaz Tadeu da Silva (1995, 2003), Peter McLaren (1997),
Stuart Hall (1997), Shirley Steinberg e Joe Kincheloe (1997, 2004),
Viviane Camozzato e Marisa Vorraber Costa (2013), Fernando Hernéandez
(2014), Irene Tourinho e Raimundo Martins (2014), Andrew Hickey
(2015), Paula Andrade e Marisa Vorraber Costa (2015, 2016) e Lutiere
Dalla Valle (2020) discutem os processos de aprendizagem que ocorrem
além dos espacos escolares. Esses/as pesquisadores/as sustentam que
as pedagogias culturais transcendem os limites da escola, oferecendo
perspectivas mais amplas sobre o0s espacos de aprendizagem e a forma
como influenciam a construcdo das subjetividades. Esse fendmeno se
conecta as discussdes sobre o conceito de Pedagogias Culturais, que
ampliam a visdo do que ¢é educativo, incorporando influéncias
culturais e sociais que moldam as identidades fora do contexto formal
de ensino.

De acordo com Leonardo Charréu (2018, p. 53),

definimos por pedagogia cultural o conjunto de praticas
e experiéncias de aprendizagem informal, envolvendo os
mais diversos campos do saber, e que sdo veiculados pelas
dinédmicas culturais ndo escolares da sociedade. Assim,
0sS museus, oS centros culturais, os teatros, os media
(digitais e analdégicos), entre muitos outros dispositivos
contemporaneos, sdo hoje cruciais no modo como aprendemos
muitas das coisas com as quails damos sentido a nossa
existéncia e interpretamos o mundo.

Bortolazzo (2020), assim como Charréu (2018), destaca que o
conceito de pedagogia ultrapassa o ambiente institucionalizado da
escola, abrangendo contextos sociais e culturais que também
participam da formacdo e transformacdo dos sujeitos. Essa ampliacédo
do conceito desafia as visdes tradicionais de ensino ao considerar
os artefatos culturais como elementos fundamentais para o

desenvolvimento de praticas educativas criticas. Ao reconhecer essas
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instdncias, ambos os autores reforcam a importéncia de repensar o
papel da educacdo em sua relacdo com a cultura e as dinédmicas
sociais.

Essa ideia se reflete no crescente numero de estudos gue
associam o termo pedagogia a outros conceitos, ampliando sua
aplicacdo para além dos contextos formais de ensino, como Pedagogia
Queer (Louro, 2003), Pedagogia do Olhar (Marcelo, 2009), Pedagogias
do Caminhar e do Escutar (Witcomb, 2015), Pedagogia das mulheres em
movimento (Sotero; Pereira; Santos, 2021), Pedagogia Negra Feminista
(Sotero; Pereira; Santos, 2021), Pedagogia dos terreiros (Sotero;
Pereira; Santos, 2021), Pedagogias antirracistas, (Sotero; Pereira;
Santos, 2021) Pedagogias do Corpo (Evans; Rich, 2011), Pedagogias
da Sexualidade (Louro, 2000), Pedagogia da Midia (Kellner, 2023)
Pedagogias da Noite (Silva, 2018) entre outras.

Camozzato e Costa (2013) descrevem a pluralizacdo das
pedagogias como um processo marcado por interesses e disputas dentro
das sociedades, que busca definir os rumos dos modos de aprendizagem,
orientando as trajetdérias educativas dos/as individuos/as. Segundo
Costa (2010, p. 135), uma das principais contribuic¢des das pesquisas
conduzidas sob a perspectiva dos Estudos Culturais em educacdo tem
sido “a possibilidade de se abordar de forma mais ampla, complexa e
plurifacetada a educacdo, os processos pedagdgicos, os sujeitos
implicados, as fronteiras construidas pelas ordens discursivas
dominantes”.

Essa abordagem enfatiza a necessidade de compreender a educacgéo
como um campo de praticas que transcendem o limite da sala de aula,
abrangendo diversos espacos sociais onde a aprendizagem ocorre de
forma fluida e diné&mica. Segundo Costa (2010, p. 136), os estudos

A\Y

destacam uma intensa proliferacdo de formas e intencdes
pedagdgicas, assim como de modos de ser sujeito”. Essas pesquisas
oferecem “contribuig¢des substantivas e consistentes para pensar a
educacdo sob novos &ngulos e perspectivas, para além dos limites

exclusivamente escolares” (Costa, 2010, p. 146).



57

Andrade e Costa (2017) apontam que o livro Places of Learning
(Lugares de Aprendizagem), de Elizabeth Ellsworth (2005), marcou um
avanco significativo ao demonstrar que os processos educativos se
estendem muito além dos espacos escolares. A autora argumenta gue
as aprendizagens ultrapassam oS espacos institucionais, destacando
que o ambiente cultural desempenha um papel central na formacéo
dos/as sujeitos/as e amplia as bases do gque entendemos como
pedagogia.

David Trend (1992), introduziu o termo de pedagogias culturais
em seu livro Cultural Pedagogy: arts, education, politics (Pedagogia
Cultural: Artes, Educacdo, Politicas). Giroux (2004) destaca que

Trend ndo apenas cunhou o termo, mas o ampliou,

[...] o significado da pedagogia como uma pratica
politica e moral, estendeu sua aplicacdo para além da
sala de aula, tentando ao mesmo tempo combinar o cultural
e o pedagdgico como parte de uma nocdo mais ampla de
educacédo politica e estudos culturais (Giroux, 2004, p.
61) .

David Trend (1992) argumenta que a centralidade da cultura e a
ampliacdo da pedagogia para novos espacos transformam a relacgdo entre
educacdo e politica, gerando novas dimensdes para essa interacéo.
Segundo o autor, a pedagogia é “um instrumento através do qual as
pessoas se localizam, analisam seus ambientes e formulam planos para
o futuro”, funcionando como “um método para se chegar além do
individualismo, da competicdo e do consumo, sendo, portanto, uma
acdo profundamente politica” (Trend, 1992, p. 7). Essa perspectiva
ressalta o carater politico das préaticas pedagdégicas e enfatiza a
importéncia da cultura como elemento constitutivo das experiéncias
educativas. Assim, a ©pedagogia cultural questiona as normas
estabelecidas e fomenta reflexdes sobre os processos de aprendizado
em espacos informais.

Shirley Steinberg e Joe Kincheloe foram fundamentais para a

popularizacdo do conceito de Pedagogias Culturais, que, desde os
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anos 1990, ganhou forca no campo académico e passou a ser adotado
em diferentes contextos, incluindo o Brasil (Andrade; Costa, 2017).
Para Steinberg (1997), a Pedagogia Cultural ¢é predominantemente

gerada por artefatos mididticos.

[...] a pedagogia cultural esta estruturada pela dinédmica
comercial, por forcas que se impdem a todos os aspectos
de nossas vidas privadas e das vidas de nossos/ as
filhos/as. Os padrdes de CONnsumo moldados pela
publicidade empresarial fortalecem as 1instituigdes
comerciais como os professores do nosso milénio
(Steinberg, 1997, p. 102).

Essa visdo critica evidencia como os artefatos culturais,
muitas vezes mediados por interesses comerciais, tornam-se
dispositivos pedagdgicos que moldam comportamentos, identidades e
subjetividades. Steinberg e Kincheloe (2004, p. 14) acrescentam que
“areas pedagdgicas s&o agqueles lugares onde o poder é organizado e
difundido, incluindo-se bibliotecas, TV, cinemas, jornais, revistas,
brinquedos, propagandas, videogames, livros, esportes, etc.”.

Os/as autores/as alertam que a publicidade empresarial, nesse
contexto, age como uma forca pedagdgica invisivel, moldando habitos
e modos de ser, ao mesmo tempo em que as instituicdes comerciais
passam a ser reconhecidas como novos/as professores/as. Essa
dindmica desafia-nos a compreender a extensdo do poder cultural e
como ele opera de forma significativa tanto fora quanto dentro dos
espacos educativos formais.

Conforme Andrade e Costa (2015) e Andrade e Silva (2017), o
conceito de pedagogias culturais foi introduzido no Brasil em 1997,
na palestra Kindercultura: a constru¢do corporativa da inféncia,
apresentada pela norte-americana Shirley Steinberg. O evento ocorreu
durante o IV Semindrio Internacional sobre Reestruturacdo Curricular
- Identidade Social e a Construcdo do Conhecimento, organizado pela
Secretaria Municipal de Educagcdo de Porto Alegre (SMED/POA) em

colaboracdo com universidades como a Universidade Federal do Rio
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Grande do Sul (UFRGS), sob a coordenacdo do professor Tomaz Tadeu
da Silva.

Soares e Meyer (2002) destacam gue o conceito de pedagogias
culturais orienta a compreensdo, problematizacdo e reconhecimento do
papel das imagens e das novas tecnologias na formacdo de identidades.
Embora ndo constituam um modelo Gnico e obrigatdério, essas pedagogias
mostram-se eficazes na constituicdo dos/as sujeitos/as.

Essas constatacgdes embasam a andlise desta tese sobre o papel
das imagens seriadas, como as da série Sex Education, no
desenvolvimento de praticas pedagdgicas criticas e inclusivas. Sob
a perspectiva das pedagogias culturais, as imagens ndo se limitam a
transmitir contetdos, mas sdo compreendidas como agentes ativos na

construcdo de significados e na mediacdo de relacgdes de poder.

Essas aprendizagens envolvem um complexo de forcas e de
processos que 1incluem insténcias como os meios de
comunicagdo de massa, o0s brinquedos, a literatura, o
cinema, a musica, e produzem, por exemplo, diferentes e
conflitantes formas de conceber e de viver a juventude,
O corpo e a sexualidade; de conceber e de se relacionar
com as autoridades instituidas; de conhecer o eu e ©
outro, e que redefinem mesmo os modos com que temos
teorizado os processos de ensino e aprendizagem (Soares;
Meyer, 2002, p. 139).

As configuracdes do processo educativo sédo tensionadas por
diferentes insténcias, evidenciando gque as pedagogias culturais, ao
integrar influéncias externas a escola, precisam reconhecer as
variadas formas de aprendizado que se desenvolvem fora do ambiente
formal. Essa abordagem amplia e dinamiza a compreensdo do ato de
aprender.

Steinberg (2001) destaca gque as escolas ndo podem desconsiderar
os impactos de outros espacos pedagdgicos, pois esses conhecimentos
frequentemente sdo incorporados pelos/as sujeitos/as e reverberam no
ambiente escolar. Apesar disso, o tema ainda carece de maior

discusséo.
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As pedagogias culturais ampliam o entendimento da pedagogia em
um sentido mais abrangente, ao "dialogar com diversos espacos
sociais, interacdes, rotinas e discursos, incentivando a reflexé&o
sobre o papel educativo das praticas culturais" (Watkins et al.,
2015, p. 2). Elas também expandem as “fronteiras da pedagogia, néo
havendo, portanto, distincdo entre aprendizagem formal e informal,
institucional e cotidiana” (Watkins et al., 2015, p. 12).

Um aspecto destacado na literatura é que as pedagogias culturais
criam conexdes significativas entre o curriculo e as vivéncias dos/as
alunos/as. Santana et al. (2023) destacam que essas abordagens
pedagdgicas reconhecem e validam as experiéncias dos/as estudantes,
promovendo maior participagcdo e engajamento no processo de
aprendizado. Esse reconhecimento é particularmente relevante para
alunos/as de grupos minorizados, que frequentemente enfrentam
desafios em ambientes educacionais que ndo contemplam ou refletem

plenamente suas identidades culturais e sociais.

1.2 NARRATIVAS VISUAIS E PROCESSOS DE SUBJETIVACAO

Educar significa introduzir a cunha da diferenca
em um mundo que sem ela se limitaria

a reproduzir o igual e o idéntico,

um mundo parado, um mundo morto.

(Tomaz Tadeu da Silva)

Diversos meios de comunicacdo tém sido utilizados para que as
imagens circulem em nosso cotidiano. Aparelhos de TV, celulares e
tablets oferecem acesso a conteldos variados, como séries, novelas,
filmes, desenhos, imagens postadas em redes sociais, videos, memes
e outros. Assim, os/as sujeitos/as contempordneos/as estdo em
constante interacdo com as 1imagens. Frente a esta realidade,

compreender que essas 1magens participam da construcdo da
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subjetividade dos/as individuos/as, podendo moldar a formacdo de

suas identidades e percepcdes de mundo, se torna importante.
Freisleben e Valle (2023) destacam as mudancas contemporéneas

nos espacos de aprendizagem sobre ser e constituir-se menina/mulher

ou menino/homem. Segundo os autores, se antes essa construcdo ocorria

através da igreja, familia, escola e outras instituicdes,
na contemporaneidade, essa concepgdo amplia-se para além
dessas instituigdes. Aprende-se, desde muito cedo, com
uma legido de personagens criados pelas narrativas
filmicas, produzidas pelos estidios Disney e Marvel, como
devem atuar a partir de categorias binarias (p. 4)

Durante (2014) observa que as imagens trazem consigo marcas de
valores globais e locais e, ao serem consumidas, impactam as
construgdes identitédrias e as percepcgdes sociais. Por meio dessas
representac¢des, os/as sujeitos/as sdo continuamente interpelados/as
por novas formas de interpretar a si mesmos/as e seu papel no mundo,
“construindo e legitimando concepcgdes sobre género e sexualidades,
raca, etnia e classe social” (Freisleben; Valle, 2023, p. 8).

Os sujeitos expostos/as a essas imagens ndo apenas as consomem,
mas também se posicionam em relacdo a elas. Poon (2017) afirma que
0s simbolos visuails que permeiam nosso cotidiano sdo interpretados
de forma subjetiva, com base nas convencgdes sociais que nos envolvem.

Esse processo estd relacionado as representacdes simbdbdlicas e
sociais transmitidas por essas imagens. Souza (2012) aponta que as
imagens sdo repletas de significados culturais gque interpelam os
sujeitos, oferecendo narrativas que moldam percepcdes, identidades
e comportamentos.

Foucault (1982) descreveu a subjetivacdo como um processo
continuo de construcdo do sujeito, gque envolve a internalizacdo e a
negociacdo de discursos e praticas sociais. Esse processo ocorre por
meio da apropriacdo da obra ou do texto que o individuo recebe e
interpreta. Chartier (1999, p. 13) complementa que é por meio dessa

interagdo que o sujeito ¢é interpelado/a e moldado/a pelas
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representacgdes culturais e simbdlicas as quais se expde. Butler
(1990) argumenta que o0s processos de subjetivacdo envolvem a
repeticdo de normas que conformam os corpos e os modos de ser.

As i1imagens, como mediadoras nos processos de subjetivacéo,
criam um campo de tensdo que desafia as narrativas dominantes e
possibilita a contestacdo das normas estabelecidas. Esse carater
ambivalente das imagens é explorado por autores como Barthes (1984),
que entende a imagem como uma forma de discurso visual, passivel de
diferentes leituras, dependendo do contexto e da interpretacdo do/a
espectador/a.

A leitura das imagens envolve um processo ativo de atribuicdo
de sentido, qgque pode tanto reproduzir ideologias dominantes quanto
subverté-las. Esse campo de tensdo emerge do confronto entre as
significacbdes impostas e as possibilidades de ressignificacéao,
especialmente no ambiente educativo.

De forma semelhante, Foucault (1988) destaca, em seus estudos
sobre subjetividade e poder, dque as imagens exercem uma funcgdo
reguladora em regimes de controle social. Elas ndo apenas podem
moldar a maneira como 0Os sujeitos enxergam o mundo, mas sdo locais
de veiculacdo de comportamentos e identidades. As imagens, tornam-
se parciais, desempenhando um papel ativo na criacdo e transformacdo
da subjetividade, participando de um processo continuo de construcédo
de significados (Reid, 2018).

Reconhecer as imagens como disparadores de aprendizagem &
relevante para questionarmos por qgque determinadas representacdes
visuais, como as de artistas europeus ou alinhadas a padrdes
hegemdnicos, sdo legitimadas nos espagos escolares. Em
contrapartida, representacgdes que abordam temas como diversidade de
género e sexualidades frequentemente s&do marginalizadas, tratadas de
forma subversiva ou completamente excluidas.

Essa exclusdo reflete disputas de poder e significados,

conforme defendem autores criticos como Tomaz Tadeu da Silva (1999),



63

que veem o curriculo como um campo de selecdo que privilegia certas
representacgdes em detrimento de outras.

Nesse contexto, as imagens tém potencial de atuar como campo
de mediacdo de significados e wvalores culturais, questionando
percepcdes sobre identidades. Quando integradas ao curriculo,
tornam-se dispositivos que ampliam o processo de aprendizagem,
promovendo reflexdes criticas, emancipatdrias e inclusivas.
(Freire; Macedo, 2005; Gil-Glazer, 2021).

Como enfatiza Hernédndez (2009), posicionar-se criticamente
diante das imagens contribui para a reconstrugdo de referéncias
culturais e para um olhar mais critico sobre si, o outro e o mundo.
Esse processo envolve desconstruir "um olhar naturalizado", como
propdem Freisleben e Valle (2009), e reconhecer como as
representacdes visuais impactam subjetividades e dindmicas sociais
(Thompson, 1995).

Como observado por Freisleben e Valle (2023), narrativas
visuais influenciam diretamente a formacdo de gestos, falas e
atitudes, especialmente entre criancas. Minha experiéncia pessoal
com meu filho evidencia como narrativas audiovisuais moldam praticas
e imagindrios. Ao assistir a filmes ou séries, ele frequentemente
recria as histdérias que vivenciou, utilizando borddes, figurinos
improvisados e aderecos feitos por ele. Essas praticas mostram como
a cultura midiatica participa da construcédo de identidades infantis,
moldando a expressdo e a criatividade.

Esse momento exemplifica como as criancas, influenciadas por
narrativas audiovisuais e culturais, desenvolvem uma percepgao
apurada sobre identidade e representacdo. Tal afirmativa se
concretiza em uma situacdo vivenciada apds um exame de coleta de
sangue, quando meu filho se recusou a usar um band-aid com a imagem
de um menino de cabelos cacheados e o6culos. Ao justificar, ele
afirmou: "Eu ndo vou usar esse band-aid, eu nem uso oculos."

A escolha ou rejeicdo de determinados elementos visuais

demonstra como elas associam sua prdépria imagem as referéncias que
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consideram mais prdéximas de suas experiéncias ou aspiracdes,
reforcando, assim, o impacto da cultura infantil no imagindrio e
comportamento das criancgas.

Outro exemplo ocorreu durante um didlogo entre meu filho e um
amigo, apds especulacdes sobre um short que viram no YouTube. O
conteldo do video tratava de um personagem da segunda temporada da

série Round 6

Centenas de jogadores falidos aceitam um estranho convite
para um jogo de sobrevivéncia. Um prémio miliondrio
aguarda, mas as apostas sdo altas e mortais. (descricgéo
da plataforma de streaming, 2021)

Apesar de a classificacdo indicativa da série Round 6 ser para
maiores de 16 anos, apds seu lancamento no Brasil, em 2021, pela
plataforma Netflix, foi comum observar criancas em patios de escolas
de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental - Séries Iniciais,
brincando de batatinha frita 1,2,3, jogo apresentado na série. A
série wultrapassou a classificacdo etdria e chegou ao ambiente
escolar. Um exemplo disso foi registrado na Escola Municipal Herbert
José de Souza, no municipio de Ribeir&do Pires.?, onde uma professora
propbds o jogo em um plano de aula, adaptando-o para um contexto
educativo mais adequado a faixa etaria.

Freisleben e Valle (2023) esclarecem gue as criancas “consomem
producdes que nédo sdo direcionadas a elas, inclusive aquelas que,
conforme classificac¢des indicativas, sdo exclusivas do publico
adulto.” (p. 3)

Ainda, durante a conversa, meu filho perguntou ao seu amigo
sobre a personagem Hyun-ju (interpretada por Park Sung-hoon), a
jogadora 120. A pergunta foi: Se vocé assistiu mesmo a série, me

diga, 120 é homem ou mulher? O amigo respondeu: E um homem gque quer

4 http://ribeiraopires.educaon.com.br/wp-
content/uploads/2021/12/Herbertjosedesouza jardimII edfisica- sem39.pdf
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ser mulher. Ele sé tinha irmds e, quando viu que queria ser mulher,
foi expulso do exército e a familia ndo acolheu ele.

A interacdo entre eles e narrativas audiovisuais evidencia como
as imagens desempenham um papel central na construgdo de conceitos
sobre género e sexualidade. A curiosidade do meu filho em relacdo a
personagem Hyun-ju, da série Round 6, e a resposta interpretativa
de seu amigo sobre a trajetdédria da personagem demonstram como, ao
aprender com as 1imagens, as criangas processam, reproduzem e
ressignificam representacdes culturais. No caso de Hyun-ju, a
percepcdo da personagem como "um homem que quer ser mulher" reflete
ndo apenas os conteldos apresentados pelo short, mas também como
criancas incorporam discursos sociais e culturais pré-existentes
sobre identidade de género.

Diante do entendimento da participacdo das 1imagens nos
processos de construcdo da autoimagem, do outro e do mundo, torna-
se 1importante questionar acerca do silenciamento de determinadas
narrativas visuais, especialmente aquelas dque discursam grupos

culturais minorizados ou marginalizados, nos espacgos escolares.

1.3 IMAGENS EXCLUIDAS: QUANDO VISUALIDADES SAO
SILENCIADAS

Imagens que compdem os livros didaticos, slides e outros
materiais prescritos nos curriculos oficiais, refletem decisbes
politicas e culturais que determinam o que é considerado conhecimento
legitimo. Simultaneamente, essas escolhas definem quem tem direito
a ser representado e quem sofre apagamentos nas referéncias
escolares.

Um exemplo ilustrativo de gue imagens e discussdes que abordam
temas como género e sexualidade, ou que utilizam estéticas
consideradas grotescas, feias ou abjetas, sdo frequentemente alvo de
proibic&o, é o Manual dos Colégios Civicos Militares - CCM do Estado

do Parand, gque orienta qgue cadernos, mochilas, estojos e outros
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materiais escolares ndo contenham imagens de caveiras, monstros,
simbolos associados a movimentos sociais ou politicos, ou que facam
apologia a sentimentos como depressdo, morte, suicidio e violéncia.

Além disso, o manual concede autonomia a gestores/as, equipes
pedagbgicas e professores/as para decidir em casos omissos,
reforcando a subjetividade nas escolhas do que ¢é permitido ou
censurado. Nesse cendrio, imagens consideradas legitimas sdo aceitas
e promovidas, enquanto aquelas vistas como transgressoras
frequentemente resultam em sangdes contra quem tenta inseri-las no
ambiente escolar. Esse mecanismo reflete ndo apenas o controle
cultural presente no curriculo, mas também a perpetuacdo de
hierarquias que silenciam determinados discursos visuais.

Ao considerar que as imagens veiculadas em livros didaticos,
materiais pedagdbgicos, apostilas, PowerPoint, filmes, videos e
documentarios, apresentam conteudos e formas de viver, o curriculo,
ao invisibilizar representacdes visuais dissidentes, atua como um
mecanismo de controle cultural. Esse controle contribui para a
manutencdo de hierarquias sociais e culturais dentro do ambiente
escolar, na medida que restringe formas de representacdo. (Silva,
1999) Embora n&o seja o Unico fator, o curriculo exerce um papel
significativo na formacdo da subjetividade dos/as estudantes,
promovendo determinados imaginadrios coletivos enquanto silencia
outros.

Dentro do ambiente educacional, imagens Jja legitimadas pela
histdéria da arte emergem com maior frequéncia em materiais didaticos,
pbsteres e outros recursos. Esses elementos despertam sensacdes,
geram percepgcdes e podem perpetuam esteredtipos opressivos
relacionados a masculinidade, feminilidade e raca (Hall, 1997).
Nesse contexto, as representacdes visuais disponiveis aos/as
alunos/as refletem predominantemente um padrdo homogéneo e
hegemdénico, o que reforca a exclusdo de vozes diversas e limita o

espaco para narrativas alternativas.
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Por meio de anadlise de materiais wutilizados nas escolas
estaduais do Parand entre os anos de 2016 e 2019, Domingos Filho
(2018) investigou a presenca de artistas homens, mulheres e queer
em dois livros didaticos amplamente distribuidos aos/as alunos/as do
Ensino Fundamental: Arte em Interacdo (Bozzano; Frenda; Gusméo,
2013) e Por Toda Parte (Ferrari et al., 2013), ambos referenciando
o PNLD 2016-2019. Os resultados apontaram uma representacédo
desproporcional: Arte em Interagdo apresentou 133 artistas homens,
22 artistas mulheres e apenas 1 artista queer, enquanto Por Toda
Parte trouxe 97 artistas homens, 26 artistas mulheres e nenhum
artista queer. A auséncia e apagamento de sujeitos da diversidade,
naturalizam as desigualdades de género.

Filho (2018) baseia-se no conceito de dominacdo masculina de
Bourdieu (2014) para problematizar os resultados de sua pesquisa. O
autor aponta que o viés androcéntrico nos dois livros analisados
evidencia um tipo de dominacdo masculina, que privilegia a producéo
cultural de homens em detrimento de mulheres e sujeitos queer. Em
consonédncia com essa anadlise, Perrot (2007) argumenta gque as
contribuicdes das mulheres na histéria da arte sdo sistematicamente
apagadas. Hernandez (2007) complementa essa discussédo ao afirmar que
a auséncia de diversidade reforca a ideia de que apenas determinadas
formas de producdo cultural e artistica sdo validas.

Representacdes limitadas a narrativas eurocéntricas e
androcéntricas podem marginalizar vozes e perspectivas diversas,
silenciando as experiéncias e expressbes criativas de alunos/as
pertencentes a grupos sub-representados (Delgado, 2020). Como
consequéncia, o ensino da arte permanece restrito a essas
perspectivas dominantes, negligenciando a riqueza e a diversidade
cultural que existem além desse modelo hegembnico (Kishimoto, 2018).

Como discutido por Nelson (2019), gquando as representacdes
visuais nos materiais pedagdgicos privilegiam um padrdo homogéneo e
hegemédnico, elas reforcam a invisibilizacdo de sujeitos cujas

vivéncias ndo se alinham aos moldes dominantes. A auséncia de imagens
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que retratem a diversidade cultural, de género e racial limita as
oportunidades dos/as estudantes de se reconhecerem nas narrativas
educacionais, levando ao enfraquecimento da autoimagem e da
autoestima de grupos sub-representados. E importante repensar o
ensino da Arte, para que reflita uma gama inclusiva e diversa de
perspectivas, reconhecendo a complexidade e a riqueza das producdes
culturais globais (Ladson-Billings, 2014).

No Parané, desde 2022, foi instituida a plataforma RCO+Aulas,
que disponibiliza aos/as professores/as do estado, recursos e
materiais pedagdgicos prontos. Esses materiais incluem
planejamentos, apresentacdes em PowerPoint, exercicios e outros
recursos organizados por componentes curriculares e séries, com ©
objetivo de uniformizar as praticas pedagdgicas no estado.

Na péagina oficial da plataforma, sdo descritas as seguintes

funcionalidades

Vocé conhece o RCO+Aulas? E um médulo de planejamento
que estd disponivel no Registro de Classe Online (RCO).
Nele, o professor encontra planos de aula especificos
para suas disciplinas e séries para as quais leciona, com
sugestdes pedagdgicas e encaminhamentos metodoldgicos.
Os planos de aula sdo organizados por tema, conteudo,
conhecimentos prévios e objetivos. Eles também se
dividem por trimestre e contemplam, além dos contetdos
essenciais, informac¢des e atividades complementares. Na
ferramenta on-line, ¢é possivel encontrar links para
videoaulas, slides e listas de exercicios (Parand, 2022)

Os materiais disponibilizados na plataforma s&o elaborados por
individuos que nd&o estdo lecionando no momento, o que submete a
organizacdo do processo educativo a sujeitos externos ao espacgo
escolar. Essa dinédmica destaca uma desconexdo entre a producdo dos
materialis e a préatica pedagbgica cotidiana. Como resultado, os/as
professores/as sdo reduzidos/as a condicdo de aplicadores de
materiais e slides prontos, reforcando o pressuposto de uma
"separacdo entre tomadores/as de decisdo e implementadores/as".

Nesse modelo, entende-se que, mesmo quando as politicas s&o claras
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e coerentes, eventuais falhas de implementacdo sdo atribuidas aos/as
agentes executores, como os/as professores/as (Silva; Barbosa;
Kérbes, 2022, p. 410).

Ao examinar os slides disponibilizados para a disciplina de
Arte no terceiro trimestre de 2024, voltados para a 1% Série do
Ensino Médio, foi possivel identificar a seguinte configuracéao,

conforme os dados organizados na Tabela 1, apresentada abaixo:

Tabela 1 - Andlise do Material disponibilizado aos professores - 1% Série do EM
- 3° Trimestre
Aula Coptegdo Objetivos Atividades Representacao nas
Principal Propostas Imagens
Producdo de

Explorar a origem

. curtas-metragens Louls e Auguste
. o do cinema e o . . -
Histdéria do . inspirados no Lumiere, Johnny Depp,
1 , impacto das ) . . .
Cinema ) cinema inicial figura masculina de um
tecnologias no seu L .
. dos irméos diretor.
desenvolvimento. L
Lumiere.

. Fi PNG f ini
Conhecer e aplicar tgura eminina,

Producdo de cena de cinema com
os elementos da P s . .
Elementos da 1inguagem videos utilizando figura masculina, cena
2 Linguagem +hguag técnicas como de cinema com figura
: . audiovisual em .
Audiovisual N follow e reverse feminina, cena de
produgdes . ~
raticas follow. cinema com trés homens,
p . Charlie Chaplin
Compreender o Anélise de videos Trés imagens que
contexto histérico e experimentacéo apresentam grupos de
Elementos da da danca e de movimentos mulheres dancando,
3 Linguagem da explorar os baseados nos grupos mistos dancando,
Danca elementos béasicos elementos duas imagens de
da linguagem da corporais, espaco bailarinas do teatro
dancga. e tempo. Guaira
Identificar os
elementos da . ~
LT Experimentacdo de
musica e danga; .
. movimentos com Homens em dancas
Linguagem da reconhecer sua . . . . .
4 L. , ~ misica e objetos, tribais, bailarinas da
Musica e Danca integracdao em L .
como bolas de Curitiba Cia de Danca
contextos .
. .. meia.
histéricos e
culturais.
Compreender a
danga . =
CA Criacdo de
contemporénea e . Isadora Duncan, Martha
coreografias
Danca suas Graham, Merce
5 ~ . . explorando : )
Contemporanea caracteristicas; . Cunningham e Doris
) objetos :
analisar obras T Humphrey, Gabriel Canda
cotidianos.

dessa expressao
artistica.

Explorar o

. s Planejamento de
contexto histdérico
Performance: performances
da performance e

Marina Abramovic,
Hugo Ball, Yves Klein,
Jackson Pollock, Renata

6 Corpo e . s escolares . )
p , identificar suas Felinto, Desvio
Contemporaneidade P . abordando temas .
caracteristicas . Coletivo, Elsa von
. . . sociais.
principais. Freytag
Identificar o Criacdo de

Happening e Arte
Sensorial

Tadeusz Kantor, Claes

happening como happenings Oldenburg, Melo Filho,

expresséo interativos com
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artistica e
conhecer o
Neoconcretismo.

participacgédo do
publico.

Lygia Clark, Hélio
Oiticica

Fluxus e Arte

Compreender o
movimento Fluxus e
sua relevancia;
reconhecer a

Criacédo de
manifestos
escolares,

Allan Kaprow, Yoko Ono,
George Maciunas,
Charlotte Moorman,
June Paik, Joseph

Nam

Conceitual discussdo sobre a
relacdo entre , N Beuys, Wolf Vostell,
importancia da
performances e arte Henry Flynt, Paulo
arte conceitual. ) Bruscky
Realizacéo de
Conhecer o batalhas de MCs,
subgénero analise de Homens (MCs em
9 Improvisacdo no freestyle e sua critérios batalha), Fabio Brazza,
Rap e Freestyle importancia para o técnicos de Charles
rap; experienciar avaliacdo como Segat, Emicida, MC Onyx
um duelo de MCs. flow e
criatividade.
Estudar a histoéria
e caracteristicas =
. Encenagdo de
. da Commedia .
10 Commedia Dell’Arte: personagens como Paul Cézanne,
Dell’Arte ! Arlequim, Pierrot Konstantin Somov
explorar .
. : - e Colombina.
improvisacgdo na
encenacao.
Compreender a
importéncia do L
. - ) ) Criacdo de cenas .
Improvisagao no improviso no . . Grupos mistos de homens
11 \ improvisadas em
Teatro teatro; realizar UDOS e mulheres
jogos teatrais de grupos.
improvisagéo.
Entender a
expressividade Pratica de jogos
corporal no teatrais .
Jerzy Grotowski, Grupo
12 O Corpo no Teatro teatro; explorar envolvendo Y . ¢ p
) . _ LUME (mistos)
técnicas de expressao
preparagdo do corporal.
corpo.
Conhecer as Prgt}ca de Todas as imagens
P . ) atividades
. técnicas do circo L. apresentam homens em
13 Arte Circense . R . fisicas baseadas s }
e sua influéncia . . praticas circenses
At em técnicas .. .
na arte cénica. \ tradicionais
circenses.
. Criacdo de . .
Explorar métodos , ¢ Emile Reynaud, Emile
, . \ - flipbooks e
Técnicas de de animacdo, como \ ~ Cohl, Leonardo
14 \ - . experimentacao £
Animacao stop motion e ) . Cadaval, Alvaro Marins,
. - .. com técnicas de
animagdo digital. . ~ Raul Pederneiras
animacdao.
Estudar diferentes Planejamento de
15 Narrativa tipos de narrativa storyboards para Indeterminado (foco
Audiovisual e seu impacto no narrativas técnico e narrativo)
audiovisual. audiovisuais.
Compreender a
estrutura e Elaboracédo de
16 Roteiro importéncia do roteiros simples Indeterminado (foco em
Audiovisual roteiro em com descricdo de ferramentas de roteiro)
produgdes cenas e didlogos.
audiovisuais.
Estudar os Prética de
Pl Angul i f £ £i .
anosle ngulos diferentes otggra la e Indeterminado (foco
17 na Linguagem enquadramentos e filmagem . .
, . ~ R L. técnico em planos)
Audiovisual angulos de camera utilizando
no audiovisual. dngulos variados.
18 Fotografia e Compreender a Producéo de Indeterminado (énfase

Estética Visual

estética visual na

fotografias

na estética e cenario)
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fotografia e sua baseadas em temas
aplicacdo em estéticos
narrativas. definidos.

Na andlise dos slides do PowerPoint, foram contabilizadas 35
representac¢cdes masculinas, incluindo artistas, ilustracdes e imagens
em formato PNG, enquanto o género feminino foi representado por 9
artistas e 6 ilustracgdes. Adicionalmente, identificaram-se apenas 4
representacdes ou artistas LGBTQIAPN+, além de 14 imagens que
apresentavam grupos mistos. Para fins de andlise, consideraram-se
representacdes visuais todas as 1magens em PNG ou ilustracgdes
utilizadas nos materiais.

A predominédncia masculina ¢é evidente, especialmente nas
ilustragcdes que abordam temas histdéricos. Em contrapartida, as
atividades préaticas relacionadas a linguagem da danca apresentaram
maior destaque para grupos femininos, como bailarinas. Essa
discrepancia reforca um padrdo recorrente nos materiais pedagdgicos:
enquanto o masculino domina narrativas histdéricas e culturais, o
feminino é frequentemente associado a areas consideradas
periféricas. Além disso, a presenca quase 1nsignificante de
representacdes LGBTQIAPN+ evidencia a exclusdo de narrativas
dissidentes e marginalizadas no contexto educacional. Quando o
curriculo ignora representacgdes que englobam diversidade cultural e
social, os/as alunos/as podem ndo se sentir reconhecidos ou
compreendidos (Riddle, 2023; Schwartz, 2018).

O cenario educacional brasileiro dos ultimos 10 anos reflete um
movimento crescente de censura que se manifesta também nas aulas de
Arte no estado do Parand. Esse contexto é marcado por acgdes
coordenadas e aliancas politicas destinadas a suprimir debates sobre
questdes ligadas ao guarda-chuva de género, como apontam Filho e
Procépio (2023, p. 261). A articulacdo dessas acdes evidencia uma
tentativa sistemética de deslegitimar temdticas relacionadas a

diversidade e a inclusdo, restringindo o espaco para reflexdes



72

criticas e fortalecendo narrativas conservadoras no ambiente
escolar. Essa dindmica compromete n&do apenas a pluralidade de vozes
no curriculo, mas também o papel transformador gque o ensino de Arte
pode desempenhar ao questionar estruturas sociais e culturais
hegemdnicas.

A repressdo de expressdes artisticas e literdrias evidencia um
campo de tenséo caracteristico dos conflitos culturais
contemporéneos. De um lado, encontram-se artistas e artivistas
empenhados em questionar regimes de violéncia historicamente
perpetuados, utilizando suas producdes como espacos de resisténcia
e critica social. Do outro, h& organizacdes e individuos gque buscam
censurar e 1impedir o surgimento dessas manifestacdes, reafirmando
estruturas de poder e silenciamento. Como destacam Filho e Procédpio
(2023), essa oposicdo reflete um embate mais amplo sobre quem tem o
direito de narrar, de ser representado e de transformar as narrativas
predominantes na histéria e na cultura.

Em 2017, a obra literaria "Enquanto o Sono Ndo Vem", de José
Mario Brandi, foi banida das escolas da grande Vitdéria, com alegacdes
de que a obra promovia incesto. A obra "Aparelho Sexual e Cia." de
Philippe Chappuis e Hélene Bruller, gque explora a autodescoberta
durante a puberdade, também foi censurada. Jair Bolsonaro, candidato
a presidéncia na época, classificou "Aparelho Sexual e Cia." como
parte do chamado "kit gay", distribuido pelo Ministério da Educacéo.
O termo "kit gay" se refere a uma série de materiais educativos que,
de acordo com a classificacdo feita ©por Bolsonaro e outros
opositores, seriam usados para promover a “ideologia de género” nas
escolas. Esses materiais incluiam videos e livros gque abordavam
questdes de sexualidade, género e diversidade sexual. O termo foi
utilizado de forma pejorativa e ficou associado a uma campanha de
resisténcia a 1inclusédo de temas sobre género e sexualidade no
curriculo escolar. (Human Rights Watch, 2022)

Outro exemplo notavel de censura ocorreu na Bienal do Livro de

2019, quando o prefeito Marcelo Crivella proibiu a presencga de
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“Vingadores: A Cruzada das Criancas” no evento. Os fiscais da
Secretaria Municipal de Ordem Publica ndo encontraram exemplares do
livro, pois ele j& havia esgotado. Como um ato de resisténcia, o
influenciador Felipe Neto comprou todos os livros e os distribuiu
gratuitamente ao puUblico presente (Malta; Flexor; Costa, 2020).

O prefeito teceu criticas ao livro, considerando-o um material
impréprio por conter uma cena de dois personagens homens se beijando
(Figura 10). A justificativa do prefeito era proteger as criancas

(Jucéa, 2019).



e bR W NONE R RCICER YOI bIN | ing — personagens do HQ “Wingadores - A Cruzada das=Crighcas?. Eonte: Reproducado. HNENEHIkicH
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Outros livros infantis e juvenis, como "O Menino que Espiava
por Dentro", de Ana Maria Machado, e "O Menino Sem Pdtria", de Luiz
Puntel, foram acusados de promover ideologias de esquerda, levando
a sua remocdo das escolas do Rio de Janeiro.

Essas instédncias de censura sdo amplificadas por outras
ocorréncias pelo pails. Por exemplo, a Cdmara Legislativa do Distrito
Federal aprovou, em primeiro turno, o Projeto de Lei n.° 1.958/18,
que proibe manifestacdes artisticas e culturais com teor
pornografico ou que difamem simbolos religiosos em espacos publicos
do Distrito Federal.

A live “Roda Bicha” (Figura 11), com o lancamento da campanha
“Crianca Viada Show” que deveria acontecer em 14 de maio de 2021,
foi censurada pela Prefeitura de Itajai, em Santa Catarina, alegando
que o termo utilizado poderia violar o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, cancelando assim a transmissdo do evento pelo YouTube.

De acordo com os/as organizadores/as, a live tinha como objetivo
abordar as histdérias de individuos adultos LGBTQIAPN+ e as violéncias
gue marcaram suas trajetdrias ao longo da vida, promovendo reflexdes
sobre inclusdo e memdria. No entanto, a mesma prefeitura que censurou
o evento também ordenou o cancelamento de exposicdes contendo

contetido homoerdético e a retirada de obras que tratavam de casamentos

gays.
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ACESSIVEL EM LIBRAS
LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

Figura 11 - Cartaz Roda Bicha - Fonte - wwwl.folha.uol.com.
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Esses casos fazem parte de uma tendéncia, que incluiu também a
suspensdo de pecas teatrais em espacos culturais publicos, como a
Caixa Cultural. Segundo reportagem da CBN:

A\Y

a Caixa Econdmica Federal suspendeu a exposicdo "O
grito!"™ que trazia ilustracdes do ex-presidente Jair
Bolsonaro defecando na bandeira do Brasil e o presidente
da Cémara Arthur Lira Jjunto a senadora e ex-ministra
Damares Alves e o0 ex-ministro da economia Paulo Guedes
em uma lata de lixo [...] em nota, o banco informou que
decidiu pela suspensdo apds identificar nas obras
manifestacdo com viés politico-partidario, o que fere as
diretrizes do programa. (Lopes, 2023)

Em marco de 2024, a Secretaria Estadual de Educacdo do Paranéa
emitiu uma Circular de Oficio (DEDUC/SEED) solicitando que todas as
escolas devolvessem o livro “O Avesso da Pele” (2020) do escritor
Jeferson Tendrio, vencedor do Prémio Jabuti, na categoria “Romance
Literdario”, em 2021. As escolas teriam o prazo de quatro dias, a
partir da data de publicacdo da circular, para envia-lo as
instituic¢des supervisoras regionais de ensino. A Justificativa
fornecida pela Secretaria foi que o livro era destinado ao publico
com 18 anos ou mais.

Segundo o Governador Ratinho Junior, por meio da Secretaria de
Educacdo do Estado do Parana, o livro apresenta linguagem impropria
e a decisdo segque estatutos legais da lei brasileira, de salvaguarda
a crianca e ao adolescente. (Figura 12 e Figura 13) Os governadores
de Goiads e Mato Grosso do Sul também emitiram oficios para o

recolhimento do livro.
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“Vem minha branquinha. Vem, meu neg3o.
Chupa a tua branquinha. Chupa o teu nego.
Adoro tua pele branquinha. Adoro a tua pele,
meu nego. Adoro tua boceta branca. Adoro teu
pau preto. E de repente vocés gozavam. E dali
para a frente sera sempre assim que irdo gozar”.

Figura 12 - Trecho do Livro "O Avesso da Pele" - Fonte - wwwl.folha.uol.com.br
2021

O governado de Mato Grosso do Sul, Eduardo Riedel (PSDB), em
nota, Jjustificou que a retirada do material ocorreu por causa de

linguagem imprdpria. (Figura 13)

“0 fato € que, no dia em que perdi minha virgindade, foi um tanto esquisito,
porque nunca tinha usado camisinha”, relata o narrador da historia. “Na verdade
eu ja havia usado apenas para me masturbar quando nao queria sujar a mao.
Entao eu e a Tamires nos deitamos na minha cama, aproveitando que minha
mae estava no trabalho. [...] Comecamos a nos beijar e a passar a mao um no
corpo do outro. [...] Tentei abrir o pacotinho [a camisinha] com a mao, mas a
embalagem nao facilitou. [...] Depois de vencermos essa etapa, passei para a
tarefa seguinte: me dedicar a manter o pa* duro tempo suficiente para
desenrolar aquela borracha. [...] Quando finalmente encaixei a camisinha,
comecamos a hos beijar, e logo em seguida a penetrei.”

Figura 13 - Trecho do Livro "O Avesso da Pele" - Fonte https://revistaoceste.com/
2024

Essa decisdo incomum merece um exame mais detalhado, pois
levanta questdes sobre a eficdcia das medidas de censura em ambientes
educacionais. O motivo declarado para essa acdo, ou seja, que o livro
é destinado a uma faixa etédria especifica, parece uma justificativa
um tanto fragil, principalmente por ele fazer parte do Programa
Nacional do Livro e do Material Didético (PNLD) publicado em edital

no ano de 2019, ainda durante o governo do presidente Bolsonaro.
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A plataforma Observatdério da Censura a Arte®, criada em 2019,
pelo Instituto de Jornalismo Nonada, tem se proposto a mapear casos
de censura a obras artisticas no Brasil. Em 10 de setembro de 2019,
na data de seu lancamento foram divulgados 29 casos de censura
ocorridos naquele ano. Segundo o instituto, os <critérios do
Observatdério de Comunicacdo, Liberdade de Expressdo e Censura da
Universidade de S&do Paulo (USP), que define a censura como “um ato
que visa alterar, modificar, silenciar, interditar manifestacdes de
producdo simbdélica - livros, revistas, charges, encenacdes teatrais,
musicas, dancas, pintura, desenho, noticias, conteuddos digitais,
games”, foram usados como pardmetro para a coleta.

Segundo © Observatorio da Censura a4 Arte, a escolha da data
para o lancamento da plataforma, em 10 de setembro, foil marcada pelo
aniversdrio de dois anos do cancelamento da mostra Queermuseu,
ocorrido em 10 de setembro de 2017.

A exposicdo “Queermuseu - Cartografias da diferenca na Arte
Brasileira®” foi fechada apbds acusacdes de apologia a pedofilia,
zoofilia e blasfémia religiosa. A abertura aconteceu no dia 15 de
agosto e a exposicdo permaneceria até o dia 8 de outubro, no

Santander Cultural, em Porto Alegre.

5 https://observatoriodacensura.com.br

® A exposicdo foi reaberta, um ano depois, com datas de 18 de agosto a 16 de
setembro de 2018, na Escola de Artes Visuais Parque Lage - Rio de Janeiro. Seria
realizada pelo Museu de Arte do Rio (MAR), no entanto foi censurada pelo prefeito
Marcelo Crivella. (EAV-PARQUE LAGE, 2019).
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A obra da artista Bia Leite’ (Figura 14) sofreu ataques por seu
conteldo considerado impréprio para criancas. Segundo a artista, o
trabalho teve como intencdo "celebrar esses tracos, que durante toda
a inféncia foram motivo de xingamentos e violéncia". Dias (2017)
afirma gque as poses ndo heteronormativas geraram a acusagdo de
apologia a pedofilia, negando todo o cardter educativo da obra, como
espaco para reflexdes acerca da identidade, da inféncia e sobre
bullying.

O prefeito Marcelo Crivella, um més depois, vetou a exposicéo
na cidade do Rio de janeiro, afirmando que a exposicdo "de pedofilia
e zoofilia™ ndo iria para o Museu de Arte do Rio (MAR). "S6 se for
no fundo do mar", afirmou a época.

O curador da exposicdo, Gaudéncio Fidelis afirmou a BBC News?®
que foram 11 meses de tormenta. Segundo Fidelis, o Movimento Brasil
Livre - MBL criou uma narrativa falsa sobre a exposicdo, causando
alarme desproporcional e o seu fechamento as pressas. O Curador ainda
foi ouvido na Comiss&do Parlamentar de Inquérito (CPI) dos Maus
Tratos, em 27 de novembro de 2017. Durante o depoimento, senadores
apresentaram obras ao curador e questionaram se as obras estavam na
exposicdo e se as criangas a manuseavam e se tocavam, e qual o
carater delas.

Ao todo, a plataforma Observatorio da Censura a Arte apresenta
113 casos de censura de 2017 a 2024. Sendo 05 atos de censura em
2017, 08 em 2018, 31 no ano de 2019, 09 atos de censura a obras e
exposicdes artisticas em 2020, 13 referentes ao ano de 2021, em 2022
foram constatados 23 casos, 10 em 2023 e em 2024 foram 14 acdes de

censura.

7 Nascida em Fortaleza, CE, 1990, a artista vive e trabalha entre Fortaleza, CE e
Brasilia, DF. Trabalha com pintura, gravura, desenho e cinema; a colagem é o que
guia o processo criativo, abordando temas como a violéncia, o conflito, o
cotidiano, o amor, questionamentos sobre género e sexualidade e a forca da familia
tlgbgi+ (PIPA, 2019).

8 https://www.bbc.com/portuguese/brasil-45191250
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Os estados com maior incidéncia de censura foram, o Rio Grande
do Sul com 21 casos, seguido por Sdo Paulo e Rio de Janeiro com 17
casos cada um, seguidos de Minas Gerais com 15 casos, Distrito
Federal com 11 e Santa Catarina com 08. Os estados do Pard e
Pernambuco contabilizam 4 censuras cada. Ceard e Mato Grosso do Sul
contabilizaram 3 situacdes de censura cada um. Goids, Paraiba, Parané
ao longo de 2017 e 2024 contabilizaram 2 casos. Os estados do Acre,
Bahia, Ceara, Espirito Santo, Mato Grosso, Ronddénia, Roraima,
registram cada um 1 caso. Por sua vez, os estados de Alagoas, Amapa,
Amazonas, Maranhédo, Piaui, Rio Grande do Norte, Sergipe, Tocantins
ndo apresentaram casos. A somatdéria de obras censuradas por estado
pode ser maior que o numero total apresentado pelo instituto, pelo
fato de que algumas exposicdes podem se caracterizar como obras
virtuais, livros ou até mesmo exposicdes itinerantes.

Diante dessas constatacdes, ¢é essencial gquestionar como os
documentos curriculares abordam ou omitem contetdos relacionados as
temidticas de género. A auséncia de imagens e contetdos que
representem a diversidade nos curriculos estaduais paranaenses néo
deve ser atribuida exclusivamente as escolhas individuais dos/as
professores/as. Pelo contrario, essa lacuna precisa ser compreendida
como parte de um movimento sistemdtico e estruturado, que reflete
as dinédmicas das politicas educacionais e curriculares.

Essa omiss&do ndo pode ser entendida como um fator isolado, mas
como o resultado de escolhas estruturais que atravessam dindmicas
institucionais e sociais, priorizando certos valores e identidades
em detrimento de outros. Como apontam os estudos de Amelia Jones
(1998), a invisibilidade de corpos dissidentes na histdéria da arte
reflete essas mesmas dindmicas de exclusdao, que silenciam
representacdes e marginalizam identidades que desafiam o status quo.

Katz (2013) e Lord e Meyer (2019) apontam, que a dindmica de
apagamento reflete pressdes sistémicas que reforcam hegemonias
culturais e excluem narrativas dissidentes. Além disso, conforme

discutido por Filho e Procdpio (2023), as pressdes politicas e
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sociais resultam na exclusdo deliberada de membdérias e representacdes

de sujeitos LGBTQIAPN+ e mulheres.

1.4 QUESTOES DE CURRICULO, QUESTOES POLITICAS

Quando as aulas de arte ndo contemplam a multiculturalidade da
producdo artistica, observa-se uma reducdo na promocao da
diversidade de visualidades e praticas culturais. Em vez disso, esses
espacos tendem a se transformar, em muitos casos, em locais de
reproducdo das expressdes visualis e culturais dominantes, o que
restringe as possibilidades de autorreconhecimento e a construcdo de
novos modos de conhecimento e de definicdo do outro.

Para compreender a escola como um campo constante de disputas
de poder, onde ora se observam avancos, ora retrocessos, € necessario
refletir sobre como as imagens que emergem dos grupos marginalizados
sdo frequentemente silenciadas ou reduzidas a esteredtipos. Nesse

contexto, Moreira (2003) ratifica que

a escola sempre teve dificuldade em lidar com a
pluralidade e a diferenca. Tende a silenciad-las e
neutraliza-las. [...] No entanto, abrir espacos para a
diversidade, a diferenca e para o cruzamento das culturas
constituil o grande desafio que estd chamada a enfrentar.
(Moreira, 2003, p. 161)

A autora destaca um desafio evidente nas escolas brasileiras no
que diz respeito a diversidade e a interculturalidade. Nas aulas de
arte, as representacdes visuais das culturas dominantes
frequentemente suprimem as manifestagdes visuais de grupos
marginalizados. Essa dindmica pode ser observada na analise
realizada de todos os planos de aula e materiais disponibilizados
pela plataforma RCO+ Aulas para a 1% série do Ensino Médio, no
terceiro trimestre de 2024, conforme apresentado na secdo anterior.

De acordo com Abreu:
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Os conhecimentos levados as salas de aula no contexto do
ensino de artes visuais, em geral, estdo impregnados pelo
véu de fumaca da heteronormatividade, das normas que
imp&dem as representacdes heterossexuais como as uUnicas
possiveis e reforcam a ideia do mundo como um lugar
bindrio, onde somente existe a possibilidade de ser
mulher ou homem, sem gradagdes ou outras alternativas
(Abreu, 2017, p. 329).

As 1imagens e o0s conteudos apresentados revelam uma selecdo
restrita e homogénea, o qgque compromete a capacidade de fomentar
andlises criticas e reflexdes mais amplas sobre a diversidade de
identidades e vivéncias culturais, limitando, assim o potencial
transformador do ensino de artes visuais.

Nogueira e Frank defendem que o “espaco educativo deve ser
mantido pela qualidade da heterogeneidade que o alimenta e ndo pela
segregacdo e homogeneidade como neutralidade forjada para continuar
lesionando ou expulsando corpos de lugares.” (2020, p. 174)

Em uma perspectiva tradicional?, a concepcdo tecnicista de
curriculo, dedicada a organizacdo e ao desenvolvimento, imbuida de
neutralidade, ainda orienta muitas ©praticas educacionais. No
entanto, Silva nos orienta a olhar o curriculo como “[...] um
discurso que, ao corporificar narrativas particulares sobre o
individuo e a sociedade, nos constitui como sujeitos e sujeitos
também muito particulares”. (Silva, 2005, p. 195

Neste sentido, esta secdo entende o curriculo a partir da
contribuicdo de autores das teorias pds-criticas, que se dedicaram
a questionar os modelos tradicionais e defendem “o curriculo a partir
da articulacdo dos conhecimentos com as relacdes de poder, mais

especificamente no que se refere a producdo das subjetividades dos

° O principal tedrico das teorias tradicionais de curriculo foi John Franklin
Bobbit que escreveu o livro The Curriculum. Bobbit associava as disciplinas
curriculares a uma questdo mecédnica voltada para a economia. A palavra-chave de
Bobbit era “eficiéncia”. Nessa perspectiva, o conceito de sistema educacional
relacionava-se ao de sistema industrial e utilizava o modelo organizacional de
Frederick Taylor. De forma mecénica e burocrédtica o curriculo seguia a légica do
Taylorismo, estabelecendo padrdes na educagdo como acontecia na industria (Lopes
e Macedo, 2011; Silva, 2017).
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sujeitos, levando em conta, principalmente, os fatores sociais e
culturais. “(Souza, 2022, p. 59)

As teorias ©pés-criticas ao problematizar a concepgdo de
curriculo utilizam uma “linguagem que recebe influéncias [...] do
pbds—-estruturalismo, do pdés-modernismo, da teoria queer, dos estudos
feministas e de género, dos estudos multiculturalistas, ©pods
colonialistas, étnicos, [...], etc” (Paraiso, 2004, p. 284).

Apple (1989) propde que sejam feitos questionamentos acerca dos
conteldos prescritos curricularmente, indagando os motivos que

alguns conhecimentos recebem legitimacdo em detrimento de outros.

Quem é o "ndés" que decidiu que essa reunido particular
de conhecimentos era apropriada? Que conjuntos de
suposicdes sociais e ideoldbgicas definem o conhecimento
de alguns grupos como sendo legitimo enquanto o
conhecimento de outros grupos ndo é nunca oficialmente
transmitido? Como a distribuicdo, producdo e controle de

conhecimento estéa relacionada as estruturas de
desigualdade na sociedade mais ampla? (Apple, 1989, p.
45) .

Essas questdes curriculares nos levam a reflexdo de que a
invisibilidade de contetdos da diversidade, sejam eles religiosos,
de género, de sexualidades, de raca e outros, prescritos nos
curriculos paranaenses, pode condicionar o papel da escola a um mero

reprodutor de contetldos e reflete dindmicas politicas e ideoldgicas.

Seja qual for o contetdo veiculado pela instituicdo, quer
ao nivel do curriculo formal, quer ao nivel do curriculo
oculto, este é assimilado sendo insensivel as modificacdes
efetuadas pelas culturas de classe e a rejeicdo das
mensagens sociails dominantes por parte da classe (ragca ou
género) (Apple, 2001, p. 55)

Nesse cenario, o curriculo é visto como uma pratica cultural e
de significacéo. Conforme enfatizado ©pela perspectiva pbs-
estruturalista, o curriculo assume um papel constitutivo, em vez de
ser apenas um reflexo de determinacdes externas. Assim, ele &

entendido como uma pratica de significacdo, gque envolve sistemas de
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relagdes e estruturas de significados que se configuram e se
manifestam através de marcas linguisticas e materiais, como textos
e imagens (Silva, 1999).

No entanto, o desafio reside em transformar o curriculo escolar
para que ele ndo apenas reconheca, mas também celebre a diversidade.
Isso implica uma revisdo das préaticas pedagdgicas que, por muito
tempo, foram moldadas por visdes hegembdbnicas e exclusivas.

Essa perspectiva sobre o conhecimento curricular destaca as
interrelacdes entre linguagem, verdade, poder, razdo e sujeito,
chamando atencdo para as forcas gque moldam as subjetividades
presentes nessas conexdes. Essa concepc¢do investiga como as relacgdes
de poder influenciam a formacdo do discurso curricular, gquestionando
quais 1interesses sdo privilegiados ou marginalizados, quem se
beneficia dessas decisdes e quem exerce autoridade nesse processo
(Maués, 2006).

Maués (2006) nos alerta para a condigcdo de gque as concepcdes
realistas de conhecimento sustentam teorias e praticas curriculares
baseadas na defesa de referéncias consensuais sobre quais
conhecimentos devem ser selecionados e transmitidos. Essas
concepcgdes se fundamentam na hierarquizacdo de um tipo especifico
de constituicdo das verdades, estabelecendo uma visdo unificada e
centralizada sobre o que é considerado véalido e importante no
curriculo.

Neste sentido, a escola emerge como um ambiente onde diferentes
individuos convivem e interagem, configurando-se também como um
espaco de constante tensdo resultante do encontro e do confronto
entre distintas culturas e ideologias.

Candau observa que

ndo ha& educacdo gque ndo esteja 1imersa nos pProcessos
culturais do contexto em que se situa. Neste sentido, néao
é possivel conceber uma experiéncia pedagdgica
“desculturizada”, 1sto ¢é, desvinculada totalmente das
questdes culturais da sociedade (Candau, 2007, p. 13).
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Conforme descreve a autora, as experiéncias pedagdgicas
inevitavelmente refletem, moldam e sdo moldadas pelas dinémicas
culturais do contexto em que se inserem. Ignorar essa
interdependéncia entre cultura e educacdo seria desconsiderar a
formacdo dos sujeitos, que, ao interagirem com os contetdos
escolares, trazem consigo suas prdoprias referéncias culturais e
histérias.

Portanto, a escola configura-se ndo apenas como um espaco de
transmissdo de conhecimentos e contetdos, mas como um ambiente de
tensdo, negociacdo e disputa de saberes, que, simultaneamente,
reflete e desafia os saberes e valores hegemdnicos.

Arroyo provoca uma reflexdo sobre a escola, ao assinalar que

O sistema escolar tem sido uma das instituig¢des mais
reguladoras da sociedade. Regula os tempos de pesquisa e
os conhecimentos que considera como legitimos, regula os
valores, culturas, memdérias, identidades a partir de
padrdes universalistas ou generalistas construidos sem
um didlogo com a alteridade e a diversidade (Arroyo,
2007, p. 119)

Ao regular os tempos de investigacdo e os saberes considerados
legitimos, a instituicdo escolar desempenha um papel central na
manutencdo de principios, tradigdes e identidades, frequentemente
baseados em padrdes universalistas. Esses padrdes, muitas vezes, séao
desenvolvidos sem uma interacdo profunda com a alteridade e a
diversidade presentes no contexto escolar, impondo um modelo que
desconsidera as mUltiplas experiéncias culturais e sociais que
constituem a vivéncia dos sujeitos.

Bourdieu incita-nos a pensar que:

Para que sejam favorecidos os mais favorecidos e
desfavorecidos os mais desfavorecidos, é necessiario e
suficiente que a escola ignore, no ambito dos contetdos
do ensino que transmite e dos critérios de avaliacdo, as
desigualdades culturais entre as criancas das diferentes
classes sociais (Bourdieu, 1998, p. 53).
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Ao tomar o que Bourdieu descreve, a escola se posiciona apenas
como um agente de regulacéo social, contribuindo para a
homogeneizacdo de saberes e praticas que, ao ndo dialogarem com a
diversidade, acabam por reforcar as normatividades impostas. A
auséncia de uma perspectiva critica sobre a pluralidade cultural
tende a naturalizar certos valores e comportamentos, enquanto
silencia outros modos de ser e estar no mundo, restringindo a
capacidade dos sujeitos de se posicionarem em relacdo a sua prdopria
identidade e ao ambiente que os cerca.

Santomé, em didlogo com Bourdieu, promove reflexdes ao

sublinhar que ao se analisar

[...] de maneira atenta os contetdos que sdo
desenvolvidos de forma explicita na maioria das
instituicdes escolares e aquilo que é enfatizado nas
propostas curriculares, chama a atengdo a arrasadora
presenca das culturas que podemos chamar de hegemdnicas.
As culturas ou vozes dos grupos sociais minoritédrios e/ou
marginalizados que ndo dispdem de estruturas importantes
de poder costumam ser silenciadas, quando nao
estereotipadas e deformadas, para anular suas
possibilidades de reacdo (Santomé, 1995, p. 161).

O autor destaca as consequéncias da omissdo ou da sub-
representacdo de determinadas imagens nos materiais didédticos e nas
préaticas pedagbdbgicas escolares. Essa exclusdo ndo apenas limita a
diversidade de perspectivas oferecidas aos estudantes, mas também
impacta profundamente a formacdo de suas identidades e suas
percepcdes de mundo.

"A resisténcia institucional e comunitdria é um dos principais
obstéaculos, especialmente em contextos conservadores, onde
representacdes e outros temas de cardter progressista sdo vistos
como uma ameaca aos valores tradicionais. Além disso, a falta de
formacdo docente para mediar debates sensiveis pode resultar em
abordagens superficiais, perpetuando preconceitos. Também hd& riscos

legais, como acusagdes de doutrinacdo ideoldgica, frequentemente
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promovidas por movimentos como o Movimento Brasil Livre e o Escola
Sem Partido.

Ndo s&o poucos 0s casos em que responsaveis por alunos/as,
politicos e outras instituig¢bdes, ao longo dos Ultimos anos,
denunciaram, de maneira equivocada, prédticas docentes que abordam as
diferencas. Em 2018, na cidade de Juazeiro do Norte, uma professora
foi afastada a pedido de responsdveis por alunos/as apds ministrar
uma aula sobre arte e respeito as matrizes africanas.?0

O Instituto Human Rights Watch publicou em maio de 2022, um
relatdério de 77 paginas chamado “ Tenho medo, esse era o objetivo
deles’: esfor¢cos para proibir a educacdo sobre género e sexualidade

no Brasil”!l., O relatério:

analisa 217 projetos de lei apresentados e leis
aprovadas, entre 2014 e 2022, destinados a proibir
explicitamente o ensino ou a divulgacgdo de conteudo
sobre género e sexualidade, ou banir a chamada
“ideologia de género” ou “doutrinacdo”, nas escolas
municipais e estaduais. (Human Rights Watch, 2022)

Por meio de andlises rigorosas, o relatdério focou na catalogacédo
dos esforcos legislativos e politicos que Dbuscam suprimir as
multiplas abordagens sobre género e sexualidade nas escolas publicas
de ensino fundamental e médio no Brasil.

A instituicdo Human Rights Watch apurou 21 leis que proibem
direta ou indiretamente a educacdo sobre género e sexualidade em
vigor no brasil, durante a construcdo do relatdrio, no ano de 2022.
No Parana foram verificadas duas leis, a lei n.° 4609/2017 que tem
como objetivo proibir a “doutrinacdo e informagbes em conflito com
as convic¢gdes morais dos pais”, e a lei n.° 4622/2017 que “Proibe
informagbes sobre ideologia e igualdade de género”, ambas da cidade

de Arapongas.

10 https://gl.globo.com/ce/ceara/noticia/promotores—cobram-esclarecimento-sobre-

afastamento-de-professora-apos-aula-de-religiao-africana.ghtml
1 https://www.hrw.org/pt/report/2022/05/12/381942
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O relatdério também revela que, por meio de Arguicdo de
Descumprimento de Preceito Fundamental (ADPF), um instrumento
juridico que permite ao Supremo Tribunal Federal (STF) controlar
atos do Poder Publico gque possam ser contradrios a Constituicéo
Federal, sete leis municipais que tratavam do banimento de discussdes
sobre género e sexualidade ou da acusacdo de doutrinacdo nas escolas
brasileiras foram declaradas inconstitucionais. Dentre essas, quatro
referiam-se a leis de cidades paranaenses: ADPF 526, ADPF 460, ADPF
600 e ADPF 461, dos municipios de Foz do Iguacu, Cascavel, Londrina
e Paranaguéa, respectivamente.

A Human Rights Watch revelou que, entre 2014 e 2018, 27
tentativas legislativas estaduais e municipais no Parand buscaram
proibir a educacdo sobre género e sexualidades. O relatdério do
Instituto também apresenta entrevistas com 56 professores/as e
gestores/as escolares de todo o Brasil, incluindo 4 paranaenses, que
compartilham situacdes vividas ao tentar implementar acdes
pedagdgicas voltadas a promocdo da diversidade.

Entre esses relatos, uma professora e uma diretora descrevem
uma situacdo em que responsaveis por alunos/as foram a um programa
de radio e televisdo da cidade de Londrina para denunciar a escola,
“alegando que esta instituicdo havia coagido seus alunos a assistirem
uma pecg¢a que pregava o amor homossexual e incentivava os alunos a
rebelarem-se contra autoridades.” (Human Rights Watch, 2022, p. 60
- 61)

A peca intitulada Quando Quebra Queima, que fez parte da mostra
itinerante do FILO (Festival Internacional de Teatro de Londrina)
de 2019, foi produzida por estudantes de S&o Paulo e estava listada
na pagina oficial do festival com a classificacé&o etaria de 10 anos.
A obra abordava as ocupacgdes que ocorreram em todo o Brasil em 2016,
inclusive no Ensino Médio, em resposta as medidas de austeridade do
governo federal na época (Watch, 2022, p. 61). A peca gerou

controvérsias, envolvendo deputados estaduais e federais, entre eles
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Filipe Barros, que, por meio de um video no Facebook, acusou a escola
e os professores de doutrinacdo e apologia ao beijo gay.

O relatdério, disponivel no site oficial, apresenta também
relatos de professores paranaenses que foram processados ou
receberam denuncias por meio do SIGO (Sistema Integrado de Gestédo e
Ouvidoria), utilizado pelo estado do Parand. Este sistema permite
que cidaddos e <cidadds facam manifestacdes, como reclamacdes,
sugestdes, elogios, dentncias e criticas, de maneira andnima,
sigilosa ou identificada.

Durante tempo que atuei como diretor auxiliar de um colégio
estadual na cidade de Guarapuava, pude perceber, In Loco, vivéncias
parecidas, vividas por professores e professoras. Com autorizacdo do
professor envolvido, exponho uma situacdo em que ele foi denunciado
de maneira anbnima. Segundo o texto, via SIGO, “o professor
transgride as normas de vestimenta da escola, ele estd em desacordo

4

com o manual.” O texto ainda o descrevia com “cabelo estilo moicano,
pintado de laranja, unhas pintadas de preto e por vezes coloridas e
tinha costume de usar saia”. A denuncia enfatizava que a presenca
do professor desrespeitava a histéria do colégio e que “a diretora
geral e o diretor auxiliar, fingem normalidade com a existéncia dele
na escola”, e por esse motivo pedia esclarecimentos por parte do
representante regional da Secretaria Estadual de Educacgdo, o Nucleo
Regional de Educac¢do de Guarapuava.

Lembro-me de juntamente com a diretora geral, redigir um texto
de esclarecimento, sob supervisdo do professor envolvido, onde por
meio de respaldo legal defendemos e reiteramos o direito
constitucional da sua presenga na escola, e problematizamos a
homofobia e outros preconceitos descritos na denltncia.

Essas situag¢des demonstram que a simples insercdo de imagens
sob a égide da diversidade e da diferenca nédo é suficiente. Na
verdade, pode-se argumentar que, em contextos permeados por

preconceitos estruturais e resisténcia cultural, essa insercgdo pode
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gerar reacdes adversas que acabam reforcando praticas
discriminatérias e de silenciamento.

As acdes devem ser sustentadas por politicas publicas dque
protejam os direitos de educadores/as e estudantes, assegurando que
a escola seja um local de aprendizado inclusivo e democratico,
conforme preconizado pela Constituicédo e pelos tratados

internacionais de direitos humanos.

1.5 VISUALIDADES, CONTRAVISUALIDADES, ACOES DE
RESISTENCIA

Autores como Reed (2011), Ferreira (2016), Pilcher (2017), Lord
e Meyer (2019), Katz et al. (2024), Rech e Birman (2023) e Filho e
Procépio (2023) tém se dedicado a investigar o apagamento de artistas
femininas, negras e LGBTQIAPN+ ao longo da histéria.

Katz (2013) aponta que essa omissdo distorce a compreensdo da
evolucgdo artistica, pois o silenciamento das contribuicdes que néo
se alinham as normas heteronormativas tem implicacdes profundas para
a construcdo das narrativas sobre a histdéria da arte. No Brasil,
Filho e Procoépio (2023) analisam como o fechamento de museus e
exposicdes com temadticas LGBTQIAPN+ instaura disputas entre
resisténcia e apagamento, afetando a preservacdo das memdrias desses
grupos.

Nesse contexto, coletivos, universidades e instituicdes
artisticas tém promovido cursos de formagdo livre voltados a
exploracédo da presenca de mulheres e sujeitos LGBTQIAPN+ na producéo
e representacdo artistica ao longo da histéria. Um exemplo & o
Instituto Adelina, que, sob a direcdo de Lorenzo Merlino,
disponibilizou o curso Por uma Histdoria da Arte LGBTQ+, com O
objetivo de problematizar a exclusdo desses sujeitos nos livros de
histéria da arte. Da mesma forma, o Museu de Arte Moderna de Sé&o

Paulo tem buscado elucidar as transformacdes na arte ocidental a
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partir das trajetdérias femininas, frequentemente esquecidas ou
apagadas. Para isso, em 2023, promoveu o curso Mulheres na Histdria
da Arte, conduzido por pesqguisadores como Carolina Vieira Filippini
Curi, Lorenzo Merlino, Maira Canina Silvestrin e Patricia Helena
Soares Fonseca Rossi de Resende.

Os esforcos de ©pesquisadores, coletivos e instituicgdes
artisticas na 1investigacdo e problematizacdo do apagamento de
mulheres, artistas negros e sujeitos LGBTQIAPN+ na histéria da arte
tém como principal objetivo reconfigurar as narrativas histdéricas
tradicionais, tornando-as mais inclusivas e representativas.

Ao incluir imagens diversificadas no curriculo, especialmente
aquelas que desafiam as normas sociais hegembnicas ou promovem a
representatividade de sujeitos e grupos historicamente apagados, os
educadores podem favorecer um espaco de aprendizagem mais inclusivo
e democratico. Essa abordagem encoraja os estudantes a gquestionarem
as representacdes predominantes nos materiais didaticos aos quais
tém acesso, além de desenvolverem um olhar critico sobre o papel das
imagens na construcdo de identidades e no reforco de determinadas
narrativas culturais e sociais (Gil-Glazer, 2021).

Conforme Kishimoto (2018), a auséncia de diversidade em
materiais didaticos e técnicas pedagdgicas contribui para a criacéo
de um clima escolar hostil para muitos/as alunos/as, além de
restringir as possibilidades de discurso. Estudos como os de Eitel
e Scheiter (2015) indicam que a capacidade de interpretar e analisar
representacdes visuais ndo apenas fortalece a compreensdo critica
dos/as estudantes, mas também os ajuda a questionar narrativas
dominantes e reconhecer os impactos dessas imagens em suas vidas.

Ao tratar as imagens como neutras ou universais, as instituicdes
educacionais acabam por reforgar narrativas que excluem a
diversidade cultural. Estudos indicam que a incluséao de
representacgdes visuais diversas é fundamental para o desenvolvimento

da literacia wvisual critica, permitindo que os/as alunos/as



94

guestionem e desafiem as narrativas dominantes (Candeias, 2013;
Kellner; Share, 2019).

Moreira (2003) destaca que os encontros entre diferentes
culturas demandam do/a professor/a de arte a construcdo de um espaco
em que as diversidades ndo apenas coexistam, mas também se cruzem e
se enriquecam, promovendo O questionamento das narrativas visuais
dominantes.

Nesse sentido, Mirzoeff enfatiza a importdncia de contestar as
visualidades que sustentam a hegemonia ocidental e suas estruturas
de poder, defendendo a necessidade de descolonizar o olhar e
reivindicar o direito de ver o mundo a partir de multiplas

perspectivas.

A contravisualidade, em sua esséncia, é a reivindicacéo
do direito de olhar. E o dissenso com a visualidade,
significando uma disputa sobre o que é visivel enquanto
elemento de uma situacdo, sobre quais elementos visiveis
pertencem ao comum e sobre a capacidade dos individuos
para identificar este comum e reivindicé-lo (Mirzoeff,
2011, p. 24, traducdo nossa).

A nocdo de contravisualidade, entendida como a reivindicacédo do
direito de olhar, constitui um desafio significativo as visualidades
dominantes que moldam a compreensdo da realidade. Segundo o autor,
esse conceito enfatiza a importédncia da resisténcia frente a
naturalizacdo de verdades hegemdnicas. Ao gquestionar o que é visivel
e quem detém legitimidade para definir o gque deve ser visto, a
contravisualidade possibilita a emergéncia de formas alternativas de
representacdo e producdo de conhecimento.

Nos ultimos cinco anos, diversas Instituicdes de Ensino
Superior (IES) tém promovido eventos académicos que abordam género,
sexualidade e educacédo, evidenciando a relevancia e a urgéncia desses
debates. Entre eles, destacam-se: o I Coldgquio Nacional 'Diadlogos
entre Género, Sexualidade e Educacdo: Do Curriculo a Formacdo de
Professores/as', realizado pela Universidade Estadual de Londrina

(UEL) de 27 a 29 de novembro de 2024; a VII Jornada Regional de
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Educacdo Sexual do Parand (JORESP) e o II Congresso de Educagdo em
Sexualidades Critica, organizados pela Universidade Estadual do
Norte do Parand (UENP) entre 20 e 24 de setembro de 2024; o V
Semindrio sobre Género da Universidade Estadual do Parand (UNESPAR),
ocorrido no campus de Paranavai nos dias 14 e 15 de agosto de 2024;
o IV Coléguio de Género e Pesquisa Histdérica - Didlogos Feministas,
promovido pelo Nucleo de Estudos de Género da Universidade Federal
do Parand (UFPR); o II Encontro sobre Psicologia, Género e
Diversidade Sexual, realizado pela Universidade Tuiuti do Parané
(UTP) em 11 de novembro de 2022; e o X Simpdésio Internacional de
Educacdo Sexual (SIES), organizado pela Universidade Estadual de
Maringa (UEM), com o tema 'Entre o visivel e o oculto: géneros e
sexualidades no didlogo educativo', previsto para abril de 2025.
Esses eventos evidenciam os esforcos das universidades em aprofundar
discussdes sobre um tema que permanece central e urgente no contexto
educacional.

Entretanto, é relevante destacar que as mudangcas nos Processos
de distribuicdo de aulas, implementadas a partir de 2023, foram
regulamentadas pela Resolucdo n.° 2.300/2024 - GS/Seed, que altera
a Resolucdo GS/Seed n.° 8.633, de 8 de dezembro de 2023. Essa
normativa estabelece como principal critério para a classificacédo na
distribuicdo de aulas aos/as professores/as da rede estadual do
Parand a maior carga horadria cumprida no Grupo de Estudos Formadores
em Acdo, com um limite médximo de 80 (oitenta) horas certificadas em
2023 pelo Nuacleo Formadores em Acdo.

O Formadores em Acdo é um programa de formacdo continuada para
professores/as promovido pela Secretaria de Estado da Educacéo
(SEED) do Parana, disponibilizado na plataforma Escola Digital. De
acordo com informac¢des do site oficial (Parana, 2022), o objetivo
do programa é apoiar o desenvolvimento profissional dos/as docentes,
incentivando préaticas ©pedagbdgicas 1novadoras e alinhadas as

orientac¢des curriculares do estado.
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O programa oferece 72 temas, abrangendo tépicos como
planejamento pedagdbdgico, avaliacdo da aprendizagem, uso de
tecnologias digitais em sala de aula, metodologias ativas e
prescricdes metodoldgicas especificas para cada componente
curricular. Os encontros ocorrem de forma assincrona, com uma carga
hordria de duas horas semanais, totalizando 40 horas por jornada.
Ao longo do ano, sé&o oferecidas trés jornadas.

O principal critério de atribuicdo de aulas, estabelecido pelas
mudancas introduzidas pela Lei Complementar 103, de 15 de Marco de
2004, que dispde sobre o Plano de Carreira do Professor da Rede
Estadual de Educacdo Basica do Parana, e pela Resolucdo n.°
3.660/2024 - GS/SEED gque trata dos critérios para a progressdo
funcional do professor e professor pedagogo, pertencentes ao Quadro
Proprio do Magistério - QPM/SEED, da rede publica estadual de
Educagdo Basica do Parand, cria um cendrio em que, embora ndo seja
explicitamente obrigatdério, hd uma limitacdo pratica a presenca de
professores em eventos externos ao espaco da Secretaria de Estado
da Educacdo do Paranéd (Seed).

A Resolucdo n.° 3.660/2024 - GS/SEED, destaca que eventos
internos organizados pela Seed ou diretamente vinculados ao programa
Formadores em Acdo oferecem maior pontuacdo, sendo vantajosos para
0 processo de progressdo funcional dos professores em comparagcido com
a participacdo em eventos de Instituig¢des de Ensino Superior (IES)
ou outras instituicdes externas.

Ao comparar duas tabelas disponibilizadas como anexo na
resolucgdo n.° 3.660/2024 - GS/SEED!? intituladas Quadro I - Eventos
Seed, disposta a partir da pagina 8 e Quadro II - Eventos Externos,
disponivel a partir da pagina 10, Congressos, Jjornadas e semindrios
realizados pela Seed ou pela Escola de Gestdol!3? pontuam 0,15 por

hora, com um médximo de 6,0 pontos por evento. Por sua vez, eventos

12 https://www.nre.seed.pr.gov.br/modules/gas/uploads/12643/res 36602024.pdf
13 Unidade administrativa da Secretaria de Educacdo e promove cursos de capacitacéo
voltados para a gestdo e recursos humanos.
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de atualizacdo de instituig¢des externas pontuam 0,10 por hora, com
um maximo de 6,0 pontos por evento. Cursos de Pdés—-graduacdo em Nivel
de mestrado pontua 2.0 em sua totalidade, enquanto doutorado pontua
3.0 em sua totalidade.

Professores/as gque atuam como tutores ou coordenadores de
eventos da Seed podem acumular até 24 pontos, contabilizando 0,2 a
hora. Por outro lado, professores/as que atuam como membros de banca
ou apresentadores de trabalho em instituig¢des reconhecidas pelo MEC
recebem pontuacdo maxima de 1,0 ponto no total e 0,20 por evento.

A producdo didatica também evidéncia essa discrepédncia. Ao
desenvolver materiais didaticos especificos para a rede estadual,
professores/as podem garantir até 4,0 pontos, com 0,5 ponto por
producdo, enquanto publicagcdes em revistas indexadas ou livros
técnicos sdo limitadas a 2,0 pontos no total, e 0,25 pontos por
publicacédo.

Esse modelo de progressdo e distribuicdo de aulas revela uma
estrutura que, muitas vezes, restringe o} acesso dos/as
professores/as a espacos de formagcdo externos ao ambiente da SEED.
Esse mecanismo de controle ndo sé6 limita a insercdo de debates sobre
género e sexualidade no contexto escolar, mas também reconfigura a
identidade profissional docente, subordinando-a as diretrizes da
SEED. Como resultado, a produgdo académica e a participacdo em
debates cientificos sdo marginalizadas, comprometendo a construcgédo
de uma educacdo que dialogue com perspectivas diversas e enfrente
os desafios contemporédneos da escola publica.

Nesse contexto, é fundamental refletir sobre os impactos desse
modelo na qualidade da educagdo e na autonomia docente. A priorizacéo
de eventos internos restringe a pluralidade de perspectivas,
limitando a capacidade de os/as professores/as acessarem debates
mais amplos e enriquecedores. Assim, a auséncia dessas discussdes
nas praticas escolares paranaenses ndo pode ser atribuida
exclusivamente a decisbes individuais dos/as docentes, mas deve ser

compreendida dentro de um contexto de controle institucional mais
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amplo, que reflete um projeto politico voltado para a limitacdo da
abordagem dessas temAdticas nas escolas.

Essas constatag¢gdes nos conduzem a compreensdo de que a presencga
ou auséncia de discussdes sobre género, sexualidades e diversidade
nas escolas paranaenses vali muito além de uma simples escolha ou ato
de coragem por parte dos/as professores/as. Elas estdo diretamente
relacionadas a wuma politica reaciondria antigénero, conforme

apontado por Jungqueira (2018).



Arzmc;os E OMISSOES: O

LUGAR DO GENERO NAS
NORMATIVAS EDUCACIONAIS
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De acordo com Miranda e Pires (2021), a politica educacional
brasileira é atravessada por um continuo processo de tensionamento,
caracterizado por avancos em determinados periodos e retrocessos em
outros. Esse movimento evidencia os desafios de conciliar demandas
sociais, culturais e politicas gque incidem diretamente sobre o
sistema educacional.

Saviani (2012) argumenta que a educacdo é, por natureza, um ato
politico, e que a presuncdo de neutralidade em suas praticas
representa uma forma eficaz de alinhd-la aos interesses dominantes.
Nesse sentido, compreender as razdes que explicam tanto a presenca,
ainda que restrita, gquanto a auséncia de politicas de género e
sexualidade no ambiente escolar ¢é fundamental, uma vez que esses
movimentos impactam diretamente as praticas educativas e sé&o
centrais para a analise desenvolvida nesta tese.

Para analisar essas dindmicas, este capitulo foi estruturado em
trés eixos. Inicialmente, realizamos um comparativo entre quatro
documentos curriculares norteadores: (1) os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) de 1997; (2) a Diretriz Curricular Estadual para
Arte (DCE) de 2009; (3) a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de
2017; e (4) o Curriculo da Rede Estadual Paranaense (CREP) de 2021.
Na sequéncia, examinamos as legislagdes e normativas que abordam
questdes de género e sexualidade no contexto escolar do Parana. Por
fim, voltamo-nos para a andlise das cartilhas e materiais formativos
disponibilizados no portal Escola Digital, plataforma utilizada para

a formacdo continuada dos/as docentes.

2.1 CARTOGRAFIAS DO SILENCIAMENTO: GENERO NOS
DOCUMENTOS OFICIAIS DE EDUCAGCAO

Vianna (2012) argumenta que as politicas publicas de educacéo,
qgquando analisadas sob a perspectiva de género e sexualidade, passam

por um processo continuo e tensionado de negociagdo. Esse contexto
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de disputas impacta diretamente a implementagdo ou a supressao de
iniciativas, incluindo projetos, programas e planos voltados ao
reconhecimento e a problematizagcdo das multiplas formas de

desigualdade presentes na sociedade

Tanto o Estado quanto os movimentos, nas suas respectivas
pluralidades, articulam-se e/ou disputam acirradamente
interesses sociais que se fazem presentes nesse processo.
Nessa arena de relacdes necessariamente conflituosas e,
por vezes, contraditédérias, a formulacdo dessas politicas,
bem como a produgdo de conhecimento sobre elas, remete a
discussdo de complexidades. (Vianna, 2012, p. 130)

Esse processo se intensificou a partir de 2016, quando a escola
brasileira passou a ser influenciada por uma agenda conservadora,
aprofundada durante o governo Bolsonaro (2018-2022). As reflexdes de
Chaloub (2022) embasam o uso do termo 'conservadora' nesta tese, em

consonédncia com as definig¢des propostas pelo autor

conservadores ndo cultivam um conceito de histéria
marcado pela ideia de progresso, Jj& que destacam, por
meio de um particular apreco pela ideia de tradicgdo, os
vinculos entre o passado e o presente. Esta visdo espacial
de histdéria, nos termos de Mannheim (1959), né&o sugere,
contudo, a simples defesa do retorno a um passado
imaginado, mas frequentemente se expressa através do
combate a perspectivas progressistas e da defesa de uma
ideia gradual de mudancga social, que submete o novo ao
crivo da tradicdo. (2022, p. 80)

Entre 2018 e 2022, as concepgdes educacionais do governo do
Parand alinharam-se as diretrizes estabelecidas pelo governo federal
sob a presidéncia de Jair Messias Bolsonaro. Um exemplo dessa
convergéncia foi a implementacdo dos Colégios Civico-Militares
(CCMs) no estado. Instituidos no Parand em 2020, por meio da Lei n.°
20.338/2020, esses colégios seguiram o modelo criado em nivel federal
em 2019. Inicialmente, o estado contava com 10 unidades nesse

formato.



102

Mesmo com a mudanga para um governo federal de carater progressista
em 2023, o governo do Parand manteve sua orientacdo conservadora. Nesse
contexto, uma acdo conjunta entre o Ministério da Educacdo e o Ministério
da Defesa resultou no encerramento dos programas de Colégios Civico-
Militares em nivel nacional, uma das prioridades da gestdo Bolsonaro. No
entanto, o programa estadual de CCMs no Parand foi mantido, e as 10 unidades
anteriormente administradas pelo governo federal passaram para a gestdo
estadual.

Maldonado (2019) destaca como grupos politicos, como a bancada
evangélica e ruralista, influenciaram as diretrizes educacionais,
promovendo a exclusdo ou modificacdo de conteldos relacionados a
género e sexualidade nos curriculos oficiais.

Penna (2017) destaca que gquestdes sensiveis, como género e
sexualidade, tém sido alvo de intensas disputas, resultando em
exclusdes ou modificacgdes significativas nos documentos oficiais.
Esse cenario reflete a consolidacdo de uma agenda conservadora no
dmbito educacional.

Moura (2018) reforca que o movimento reaciondrio n&o apenas
impede essas discussdes, mas também intensifica o estigma sobre os
sujeitos que desafiam as normas sociais convencionais, sustentando
uma agenda conservadora que desconsidera a diversidade presente no

ambiente escolar.

2.1.1 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

A década de 1990 representou um avang¢o significativo no campo
das politicas educacionais, especialmente com a criacdo dos
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs). A Constituicdo Federal de
1988 estabeleceu a necessidade de que o governo federal desenvolvesse
documentos para orientar as acgdes educativas em nivel nacional. Em
resposta a essa demanda, os PCNs foram oficialmente lancados em 1997,
com o objetivo de padronizar e orientar o curriculo das escolas de

Ensino Fundamental e Médio.
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De acordo com Vianna e Unbehaum (2004), as politicas
educacionais sdo resultado de contextos histdéricos especificos, de
modo que as diretrizes, os programas e as reformas ndo apenas atendem
as demandas educacionais, mas também refletem as condicdes
politicas, sociais e econdémicas de cada época.

Autores como Marchi (2000), Assuncdo e Teixeira (2000), Altmann
(2001), Costa (2001), Parré (2001), Andrade (2004), Fava (2004),
Freitag (2004), Vianna e Unbehaum (2004, 2006), Lira (2009), Ribeiro
(2009) e Silva (2009) destacam que a inclusédo do tema sexualidade e
género no curriculo e nas escolas, no que diz respeito a sua
oficializacéo, ¢ um marco inédito a partir dos Pardmetros
Curriculares Nacionais. (Vianna, 2012)

Com a introducdo do tema transversal da Orientacdo Sexual,
questdes de género e sexualidade passaram a ser, pela primeira vez,
incorporadas de forma oficial ao curriculo da educacdo. Essa
iniciativa representou um avanco significativo no reconhecimento da
importdncia de abordar essas temadticas no ambiente escolar,
promovendo reflexdes sobre diversidade e respeito as diferencas no

contexto educativo.

No Brasil, essa é a primeira vez gque o tema orientacédo
sexual ou educacdo sexual ¢é oficialmente inserido no
curriculo escolar nacional. De acordo com esse documento,
0s temas transversails tematizam problemas fundamentais e
urgentes da vida social -ética, saude, meio-ambiente,
orientacdo sexual e pluralidade cultural. Eles devem ser
trabalhados, ao longo de todos 0os ciclos de
escolarizacdo, de duas formas: dentro da programacéo,
através de contetudos transversalizados nas diferentes
adreas do curriculo e como extraprogramacdo, sempre Jque
surgirem questdes relacionadas ao tema (Altmann, 2003,
p. 283).

No entanto, héd diferentes perspectivas sobre a inclusdo desses
temas nos PCN. Cunha (2007), argumenta que questdes relativas a
educacdo sexual, género e diversidade Jj& vinham despertando o

interesse de pesquisadoras desde o final da década de 1970, com
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estudos que denunciavam praticas sexistas nas escolas, sinalizando
uma preocupacdo anterior a sua implementacdo formal nos documentos
curriculares.

Altmann (2001) analisa a evolucgdo da educacdo sexual nas escolas
brasileiras, destacando como os discursos sobre a sexualidade de
criancas e adolescentes foram ressignificados ao longo do tempo. Nos
anos 1920 e 1930, a sexualidade passou a ser percebida como uma
questdo de saude, deixando de ser tratada como crime. Nesse periodo,
a escola assumiu o papel de normatizar comportamentos. Durante as
décadas de 1960 e 1970, iniciativas pontuais de educacdo sexual
enfrentaram resisténcia, sendo barradas por pareceres contrarios de
6rgdos como a Comissdo Nacional de Moral e Civismo. Nos anos 1980,
Altmann (2001) observa que, embora o debate tenha persistido, as
mudangcas ocorreram majoritariamente no plano discursivo, sem se
concretizarem em praticas efetivas nas escolas.

Cunha (2007) e Altmann (2003) oferecem andlises complementares
sobre a insercdo do tema da Orientacdo Sexual nos PCN e sua relacédo
com as questdes de género e sexualidade no tema transversal. Ambos
0s autores concordam que o enfoque predominante estava voltado para
questdes de salde publica, especialmente no que diz respeito a
protecdo da juventude. Para Cunha (2007), essa inclusdo reflete os
interesses do Estado em promover a educagdo para O SexXOo sSeguro, com
0 objetivo principal de combater doencas sexualmente transmissiveis,
especialmente a AIDS. Altmann (2003) destaca que a motivacgdo para a
insercdo desses temas também estd ligada ao aumento dos casos de
gravidez na adolescéncia e a disseminacgdo do HIV.

Embora a introducdo do tema transversal da Orientacdo Sexual
tenha representado um avang¢o inédito ao incorporar questdes de género
e sexualidade ao curriculo da educacédo formal, é importante destacar
que essa inclusdo ndo garantiu que tais temas fossem tratados de
maneira consistente ou central ao longo dos documentos. (Altmann,
2001; Vianna; Unbehaum, 2004). A abordagem dos temas de género e

sexualidade nas escolas, embora reconhecida formalmente, ainda
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careceu de uma 1implementacdo eficaz e continua, refletindo um
contexto educacional em que os desafios relacionados a esses temas
nao foram totalmente superados, nem incorporados de forma
transversal nas praticas pedagdgicas.

A presenga do tema transversal sinaliza um reconhecimento
inicial da importéncia de discutir género e sexualidade, mas sua
abordagem foi limitada a algumas Areas especificas, sem a abrangéncia
necessaria para tornd-lo um elemento fundamental na estrutura
curricular. Assim, o avanco representado pela introducdo desses
temas é significativo, mas ndo o suficiente para garantir gque ocupem
uma posigdo central nos textos curriculares.

A partir dos PCN, os debates sobre o género e diversidade tém
constantemente tramados disputas curriculares, ora ganhando espaco
nos eventos educacionais, especialmente porque envolvem ndo apenas
aspectos pedagdbgicos, mas também questdes sociais relevantes

(Araujo, 2022), ora sendo excluidos ou negligenciados.

2.1.2 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os Parédmetros
Curriculares Nacionais (PCN) representam momentos distintos nas
politicas educacionais brasileiras, refletindo contextos e demandas
especificas. Enquanto os PCN foram uma proposta inicial de orientacéo
curricular, marcados pela flexibilidade e pela sugestdo de temas
transversais, a BNCC introduz uma normatizacédo, definindo
competéncias e habilidades essenciais para cada etapa da educacéo
basica.

Brazdo (2017) destaca que grande parte das escolas brasileiras
utilizava os contetdos propostos pelos livros didaticos como
principal referéncia curricular. Contudo, essa pratica
frequentemente gerava um distanciamento entre os sujeitos da

educacdo e os contetdos, uma vez dque a maioria dos exemplos,
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exercicios e ilustracdes se baseava em referéncias dos grandes
centros urbanos. Essa desconexdo resultava em desinteresse por parte
dos alunos, gque ndo se viam representados nem reconheciam sua
realidade nesses materiais.

Para 1isso, o governo federal, por meio da BNCC, propde um
curriculo nacional que combine contetdos de abrangéncia nacional com
aqueles que respeitem as particularidades regionais, promovendo a
formacdo de identidades tanto regionais quanto nacionais. Na

ocasido, propunha-se um entendimento de que

os direitos sociais, politicos e éticos e a formacéo
integral dos sujeitos seriam o norte de seu processo de
construgdo e que, sendo a base um pardmetro para inspirar
curriculos, esta deveria se pautar na Dbusca pela
equidade, no acolhimento a diversidade e nos acordos e
documentos que j& tinham sido produzidos para a Educacéo
Bédsica (Micarello; Frade, 2016).

A trajetdria da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no campo
das politicas educacionais, percorreu dois ciclos de governos
distintos: Dilma Rousseff (2011-2016) e Michel Temer (2016-2018). As
posturas diferentes adotadas por esses governos em relacdo ao
documento podem ser analisadas a partir de dois conceitos, o contexto
das conjunturas e contexto dos contetdos da politica. (Rodrigues,
2008)

O primeiro conceito refere-se “a formulacdo politica a partir
dos cendrios politicos, econdmicos e sociais”. O segundo estéa
relacionado “a andlise dos textos oficiais propriamente ditos. Eles
devem ser lidos de uma maneira critica, pois nem sempre sdo coerentes
e claros, podendo ser contraditérios” (Alves; Oliveira, 2022, p. 9)

O contexto das conjunturas no periodo do governo Dilma Rousseff
foi marcado por avancgos significativos nas politicas educacionais,
incluindo programas de formagdo inicial e continuada de professores
(Oliveira; Souza; Perucci, 2018). Essa postura é evidenciada na
primeira versdo da BNCC, que 1incorporava as perspectivas de

diferentes atores envolvidos em seu processo de construcdo. Por sua
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vez, as versdes de 2017 e 2018 que foram formuladas no governo de
Michel Temer (2016-2018) refletem um contexto das conjunturas
marcado por uma agenda neoliberal para a educacdo (Oliveira, Souza
e Perucci, 2018).

Essa mudanga de perspectiva revelava politicas educacionais com
caracteristicas distintas e justificou o cendrio de tensdo e disputas
em torno da construcdo e homologacdo do documento final. Criticas
foram direcionadas ao real interesse de membros da comissdo, cujos
nomes foram vinculados a grupos politicos e empresariais, a
uniformizacdo do ensino e ao apagamento da diversidade linguistica,
cultural, econdmica, sexual, de género e social, além de preservar
particularidades das regides brasileiras.

As divergéncias e os embates que permearam a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) evidenciam que os curriculos ndo s&o instrumentos
neutros. Eles materializam “o cenario politico, os marcos legais e
as politicas correlacionadas” dos governos. (Alves; Oliveira, 2022,
p. 9)

Tomaz Tadeu da Silva (1999) j& afirmava que esses documentos
possuem papel central na formacdo de sujeitos, refletem interesses
politicos, culturais e econdmicos que moldam a sociedade, ou seja,
o curriculo ndo se limita a transmissdo de conhecimentos, mas
"formula formas de melhor organizar experiéncias de conhecimento

dirigidas a producdo de formas particulares de subjetividade".

o curriculo nos constitui como sujeitos. [...] @)
curriculo estd centralmente envolvido naquilo que somos,
naquilo gque nos tornamos, naquilo que nos tornaremos. O
curriculo produz, o curriculo nos produz" (Silva, 2002,
p. 12).
A constatacdo de Silva nos leva a compreender por gque a escola
se configura como um campo continuo de disputas politicas e
culturais. Isso ocorre porque a escola se torna um palco onde

diferentes grupos disputam narrativas, valores e representacgdes,

buscando moldar a formacdo das prdéximas geracdes.
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Um exemplo de como essas disputas e agendas distintas entre os
governos se manifestaram foi o cancelamento das contribuigdes de
diferentes atores que participaram das primeiras versdes da BNCC.
Esse processo resultou em uma decisdo vertical, gquando o Conselho
Nacional de Educacdo, seguindo as orientacdes do MEC, removeu o0s
termos género e sexualidade da versdo final do documento.

Araujo (2022) descreve que a auséncia dos termos género e
sexualidade na versdo final da Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(2017) gerou grande controvérsia, especialmente porque a BNCC
funciona como diretriz normativa para a elaboracdo das Propostas
Pedagdgicas e Curriculares nas instituig¢des de ensino do pais. Diante
dessa exclusdo, surge uma dquestdo central: de gque maneira os
educadores podem abordar questdes de género e sexualidades no
ambiente escolar, mesmo quando a BNCC ndo contempla essas discussdes?

Segundo Souza Junior (2018), o Conselho Nacional de Educacgéo
(CNE) atendeu as demandas da bancada religiosa e do movimento “Escola
Sem Partido” e excluiu da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) os
termos relacionados ao género e orientacdo sexual. O Conselho
justificou esta decisdo afirmando que a temética do género foi alvo
de muitas controvérsias durante os debates publicos sobre a BNCC, e
informou que orientacgdes especificas sobre o tema serdo emitidas
posteriormente.

Fiz o levantamento e o comparativo dos seguintes termos nas
trés versdes da BNCC: género, sexualidade, orientacdo sexual,
homofobia, homossexuais, diversidade sexual, e género e diversidade.
E importante destacar que a andlise exclui o uso do termo género”
em referéncia ao género literdrio, musical, género discursivo ou
estilo de texto escrito, concentrando-se no conceito de género
fundamentado nos estudos de Judith Butler.

Na 1% versdo da BNCC, de 2015, o termo género aparece 15 vezes,
sexualidade 5 vezes, enquanto género e sexualidade conjuntamente ndo

€ mencionado. Além disso, o termo orientacdo sexual é& citado 1 vez,
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homofobia 2 vezes, homossexuais 1 vez, e diversidade sexual nao
aparece.

Na 2% versdo, de 2016, género é citado novamente 15 vezes, mas
sexualidade aumenta para 13 mencdes, com género e sexualidade
aparecendo 2 vezes. J& orientacdo sexual é encontrada 3 vezes,
enquanto homofobia e homossexuals permanecem com 2 e 1 mengéo,
respectivamente, e diversidade sexual continuou ausente.

Na ultima versdo, de 2017, o termo género aparece 20 vezes,
sexualidade 6 vezes, e género e sexualidade ndo ¢é mencionado.
Orientacdo sexual é citada 4 vezes, enquanto homofobia, homossexuais
e diversidade sexual ndo aparecem.

Entretanto, a contagem numérica acerca da presencga ou auséncia
dos termos acima mencionados, nas trés versdes distintas da BNCC,
ndo é suficiente para sustentar a afirmacdo de que a Ultima verséo
do documento direciona para o apagamento e silenciamento dessa
discussdo em espacos escolares.

Silva (2020) esclarece que as principais mudancas que justificam
a afirmacdo de apagamento e o silenciamento dessas discussdes e
aprendizados no documento normativo estdo relacionadas as diferencas
entre as versdes da BNCC.

A primeira versao reflete uma tentativa inicial de
transversalizar temas relacionados a diversidade, incluindo género
e sexualidade, em diversas areas do conhecimento. Na segunda verséo,
essas discussbes passam a incorporar referéncias explicitas a
diversidade de género e sexualidade em &reas como Ciéncias Humanas
(Histbéria e Geografia) e Linguagens (Arte, Lingua Portuguesa,
Educacdo Fisica). Ja& na terceira versdo, as discussdes sobre género
e sexualidade sdo deslocadas para o Ensino Religioso, sendo abordadas
sob a oética de diferentes tradigdes religiosas, o que dilui seu
carater pedagdgico e universal. (Silva, 2020)

Silva (2020) nos adverte que essa postura ameaca a afirmacéo

dos direitos humanos no Brasil, comprometendo o processo educacional
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que deveria promover o respeito a diversidade e sustentar a escola
como um espaco democradtico para debates e construcdo de conhecimento.

Nesse sentido, Louro (2008, p. 19) destaca gque "é indispenséavel
observar que, hoje, multiplicaram-se os modos de compreender, de dar
sentido e de wviver os géneros e a sexualidade", reforcando a

importédncia de abordagens inclusivas no ambiente escolar.

2.1.3 DIRETIRZES CURRICULARES ESTADUAIS

As reflexbes agora, se concentram nos documentos norteadores do
estado do Paranad, quando analisamos como as politicas educacionais
estaduais refletem, adaptam ou contrastam com as diretrizes
nacionais, especialmente em relacdo as tematicas de género e
diversidade.

Ainda durante a vigéncia dos PCNs enquanto documentos
norteadores, a partir de 2004, o governo do Parand iniciou a
elaboracdo das Diretrizes Curriculares Orientadoras da Educacéo
Basica para a Rede Estadual de Ensino, que foram publicadas em 2008.
As DCEs tinham como objetivo apresentar os fundamentos tedrico-
metodoldégicos e os contetdos estruturantes necessarios para
organizar o trabalho docente.

Esse documento foi desenvolvido entre 2004 e 2006, com ampla
participacdo de professores. A Secretaria de Estado da Educacéo
promoveu encontros, simpdsios e semanas de estudos pedagdgicos,
criando espacgos para a construcgcdo coletiva dos textos das Diretrizes
Curriculares. Nos anos de 2007 e 2008, os textos das diretrizes
passaram por leituras criticas realizadas por especialistas em
diversas disciplinas e histdéria da educacdo. Esses especialistas, em
debates presenciais, desenvolveram os ajustes finais necessarios,
articulando as equipes disciplinares do Departamento de Educacéao

Basica (DEB).
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A DCE de Arte ndo apresenta nenhum dos termos pesquisados, uma
vez que o conceito de género é tratado exclusivamente em relacdo aos
géneros musicais. Por outro lado, os DCEs de Sociologia e Educacéo
Fisica trazem abordagens mais claras sobre o tema. No DCE de Educacéo
Fisica, recomenda-se gque o conhecimento seja oferecido de forma
independente do sexo, além de propor discussdes sobre as diferencas
sociais entre os géneros, ampliando o debate para além do ambito

A\Y

esportivo. J& no DCE de Sociologia, a sexualidade ¢é abordada
especialmente ©para discutir os ©preconceitos e as diferencas
relacionadas a compreensdo das organizacgcdes humanas” (Lima, p.
4341) .

Entretanto, um documento de grande relevadncia para os debates
sobre género e sexualidade, foram as Diretrizes Curriculares de
Género e Diversidade Sexual da Secretaria de Educacdo do Estado do
Parand, publicado em versdo preliminar em 2010 e que até a presente
data ndo teve publicada sua versdo final. Esse documento propunha,
de forma explicita, discussdes e debates sobre esteredtipos,
relacdes hierdrquicas de género, diversidade sexual, feminismo,
normatividade e padronizacéo.

O documento descreve, em suas primeiras paginas, que o
questionamento sobre o prdéprio conceito de diretrizes pedagdgicas e

seu papel na educacdo foili o ponto de partida para a sua construcgédo

Ao reconhecer o texto pedagdégico como campo de disputas
e relacdes de saber-poder, que por sua vez produz um
conjunto normativo de préaticas pedagdbgicas que acabam por
se configurar em processos de exclusdo de saberes e de
sujeitos, estas diretrizes se propdem a inventar um outro
lugar para a reflexdo pedagdégica. (Parana, 2010, p.17)

As reflexdes que se ddo a partir do reconhecimento do carater
de um texto pedagdgico, sdo ampliadas quando o documento problematiza
as estruturas de poder que sustentam o curriculo, propondo um olhar

critico sobre suas narrativas hegemdnicas.
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Toma-se aqui o curriculo é uma narrativa, isto &, a
narrativa de alguns grupos sociais qgue se tornaram
perigosamente hegemdnicos e se estabeleceram como

‘universais’. Desse ponto de vista ‘universal’ é a
representacdo de conhecimento, cultura e sujeito de
grupos que, no decorrer de processos histéricos

arbitrdrios e excludentes, foram algcados ao lugar do
centro, isto é, o homem, branco, europeu, heterossexual,
produtivo e reprodutivo. (Parana, 2010, p.18)

O documento apresenta um glossario que discute e explora 41
termos e conceitos centrais para o debate sobre género, sexualidade
e educacédo. Dividido de modo estratégico, a diretriz estd organizada
em temas que buscam promover reflexdes.

A secdo inicial, Género: como e por que compreender?, propunha
aos/as professores/as o entendimento de como a escola divide e
reafirma posic¢des diferentes para meninos e meninas. A secdo Género,
sexualidade e educagcdo busca apresentar aos educadores dgue esta
temética, ndo é recente, para tanto traca um panorama histdrico sobre
o assunto. Por fim, a secdo Homofobia na Escola, abordou acdes e
pridticas de prevencéo, sugerindo estratégias de combate a
discriminacdo no ambiente escolar, destacando a importéncia de agdes

pedagdégicas no enfrentamento de preconceitos.

2.1.4 CURRICULO DA REDE ESTADUAL PARANAENSE — CREP E
REFERENCIAL CURRICULAR DO PARANA

A fim de construir um curriculo alinhado a BNCC, a DCE foi
substituida pelo Curriculo da Rede Estadual Paranaense — CREP voltado
para o Ensino Fundamental e pelo Referencial Curricular do Parana,
dedicado ao Ensino Médio, atualmente em vigéncia (Freitas, 2021).

A anadlise do Referencial Curricular do Parané: Principios,
Direitos e Orientacdes seguiu o mesmo pardmetro de busca, o termo
género aparece 20 vezes, para este nUmero sdo desconsideradas as

insercdes do termo em que ele se refere a género textual, musical e
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outros que ndo expressam O 1interesse de estudo desta tese.
Sexualidades e orientacdo sexual aparecem 3 vezes cada um,
homossexuais 1 vez e homofobia, diversidade sexual e género e
sexualidade ndo aparecem.

O termo sexualidades presente na pagina 18 foi utilizado para
afirmar gque os conhecimentos escolares devem estar articulados as
questdes “étnico-raciais, de género, das sexualidades, da
territorialidade e outros aspectos da diversidade sociocultural e
das questdes socicambientais” durante a construgcdo de curriculos.
(Parana, 2018, p.18) As outras duas vezes que o termo aparece,
refere-se ao conteudo sexualidade humana, no componente curricular
de Biologia.

O termo orientacdo sexual ndo se refere a contetdos prescritos
em componentes curriculares, mas é utilizado gquando o documento
propde que a “origem social e étnica, sua orientacdo sexual, género,
crengas sejam respeitados” em prol do acesso, permanéncia e sucesso
escolar. (Paranéa, 2018, p.1l4)

O Curriculo da Rede Estadual Paranaense - CREP é um documento
de carater normativo e organiza a estrutura curricular do estado.
Ajustado as diretrizes da BNCC, atende as particularidades e demandas
especificas do ensino no Parana. O CREP estd organizado em nove
componentes curriculares: Artes, Ciéncias, Educacdo Fisica, Ensino
Religioso, Geografia, Histdéria, Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa e
Matemdtica, contemplando duas etapas da Educacdo Béasica: anos
iniciais e anos finais do Ensino Fundamental. O documento apresenta
unidades temédticas, objetos de conhecimento, cddigos de organizacdo,
objetivos de aprendizagem e sugestdes de contetdo. Esses conteudos
sdo organizados por trimestres, facilitando a estruturacdo do ensino
ao longo do ano letivo.

O termo orientacdo sexual ndo € mencionado no Curriculo da Rede
Estadual Paranaense (CREP). O termo género aparece apenas uma vez,
na pagina 6, em referéncia a Lei n.° 16.454/2010, que trata de género

e diversidade sexual. J& o termo sexualidade é citado vinte vezes,
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entre as paginas 26, 27 e 28, no contexto da biologia, sendo tratado
como contetdo e objeto de conhecimento. Essas ocorréncias indicam
uma abordagem limitada e restrita desses temas no documento,
principalmente ao dmbito bioldgico, sem proposic¢des dos conceitos na
condicdo de conteudos prescritos.

Louro (2008) afirma que a multiplicidade de formas de viver e
compreender género e sexualidade deve ser reconhecida nas praticas
educativas, uma vez que estas questdes fazem parte da experiéncia
cotidiana dos estudantes.

Junqueira (2012) amplia a discussdo ao apontar que os curriculos
oficiais promovem silenciamentos e invisibilizag¢des e que ainda se
mostram omissos as discussdes sobre género e sexualidades.

Nascimento e Jesus (2020) enriquecem o debate trazido por Louro
(2008) e Junqueira (2012) ao chamar a atencdo para o modo com que O
curriculo, ao longo dos anos constituiu-se um lugar de producgdo e
reproducdo de normalidades e anormalidades, reafirmando valores,
crencas e normas que legitimam um perfil masculino, branco,

heterossexual, burgués.

2.2 ENTRE SILENCIOS E REFLEXOS: OS TRAMAS
INVISIVEIS NOS MATERIAIS DE GENERO E SEXUALIDADE
PARA PROFESSORES/AS NO PARANA

A inclusédo de uma perspectiva de género nas politicas publicas
educacionais brasileiras é relativamente recente e apresenta um grau
de institucionalizacdo menor em comparacdo com Aareas como saude e
trabalho, onde esses debates j& possuem maiores declaracdes. Neste
contexto, a educacdo “é um espaco de disputas hegemdnicas, em que o
processo de ensino-aprendizagem é perpassado por elementos politicos
e ideoldégicos.” (Pinheiro, 2019, p. 137)

Jakimiu (2020) alerta que, ao considerar uma trajetdria
histérica em que o direito a educacdo no Brasil foi negado a muitos,

a existéncia de leis e diretrizes para sujeitos minorizados e
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marginalizados torna-se essencial. Mesmo que essas normativas ndo
promovam mudancas imediatas, seu carater obrigatério pode
representar um primeiro passo para a efetivagdo de direitos, ainda

gue esse processo ndo ocorra de forma linear (Mainardes, 2006).

[...] a existéncia de um direito, seja em sentido forte
ou fraco, implica sempre a existéncia de um sistema
normativo, onde por “existéncia” deve entender se tanto
o mero fator exterior de um direito histdérico ou vigente
quanto o reconhecimento de um conjunto de normas como
guia da proépria acdo. A figura do direito tem como
correlato a figura da obrigacdo. (Bobbio, 2004, p. 79 -
80)

Dessa forma, ao investigar o que os/as professores/as de Arte
podem aprender com a série Sex Education e como ela pode funcionar
como campo de construcdo de sensibilidade e atencdo as violéncias
gue ocorrem em espagos escolares, torna-se importante compreender as
implicacgcdes da auséncia, do apagamento ou da falta de materiais
disponibilizados aos/as professores/as que tratem do tema, e como
essas lacunas podem influenciar as acdes pedagdgicas.

A maior parte dos documentos gque regulamentam a pratica de
politicas publicas no campo da educacdo apresenta a perspectiva de
género subsumida & nocdo geral dos direitos e valores (Vianna &
Unbehaum, 2004a, 2004b; Vianna, Unbehaum & Aratjo, 2003). Esse
aspecto se reflete na pouca visibilidade e de efetivacdo de mudancas
nos curriculos de formacdo docente e na pratica docente que incorpore
uma perspectiva de igualdade de género.

A Secretaria de Educacdo do Estado do Paranéd, por meio do seu
site oficial, disponibiliza, na aba formacdo de professores/as, um
link intitulado “escola digital”!4. Nesse endereco, sdo oferecidos
diversos recursos, como documentos, materiais digitais,

oportunidades de formacdo, informacdes sobre bibliotecas e museus,

4 Disponivel no enderec¢o eletrdnico:

https://professor.escoladigital.pr.gov.br/genero diversidade sexual
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além de sugestdes para 1inovar a pratica docente, incentivar a
pesquisa e fomentar a participacdo em prémios e eventos.

Entre essas opg¢des, um link timido pode direcionar a uma pagina
que se dedica exclusivamente a tratar de assuntos relacionados ao
Género e Diversidade Sexual. Segundo apresentacdo do préprio site,
o “espaco é destinado a subsidiar a pratica pedagdgica nas tematicas
de género e diversidade sexual em busca de transformacdo da realidade
social de preconceito, discriminacdo e exclusdo existente nas
escolas.” (Parané)

A falta de atualizacdo de materiais sobre educacdo sexual,
género e diversidade dos portais oficiais do Governo do Parané
aparenta ser resultado de pressdes politicas e culturais alinhadas
a setores conservadores, que questionam a legitimidade ou a
pertinéncia de tais materiais no ambito escolar.

Essa postura também ©pode refletir um recebimento de
enfrentamento publico e juridico diante de debates controversos,
especialmente quando grupos influentes do Legislativo e movimentos
sociais contrédrios a tais discussdes exercem pressdao.

Além disso, a falta de consenso sobre essas pautas na formulacéo
de politicas educacionais muitas vezes leva a estratégias de omisséao
ou de retirada de contetdos que abordem género e sexualidade, com ©
objetivo de evitar conflitos e manter uma imagem institucional que
dialogue com segmentos mais tradicionais da sociedade.

Abreu e Santos (2015) afirmam que, ao construir documentos té&o
relevantes para um projeto educacional, como leia, diretrizes e
normas, a auséncia de determinados conceitos, ndo se referem a um
mero esquecimento, mas refletem uma omissdo deliberada. Vianna e
Unbehaum (2004) corroboram a essa afirmativa ao apontar que a
auséncia de discussdo sobre o género nas legislacdes no campo da
educacdo pode sinalizar um desvio de foco, limitando a explicacéo
as diferencas fisicas e bioldgicas, em detrimento de seu caréater

social.



Q-_; ESCOLA DIGITAL
PROFESSOR

s bollmimed Ak Cobmskrmmssis Small - BCD  Sumain -

-lqﬂi-'lmﬂ oo oI -

| Género e Diversidade Sexual

—

G

e,

pln;—_';-- [P 4

= el

Género e

Diversidade Sexudl

Enla sopen & i 5 Skl M praicE ST pCm NEs
addl d pemc i, iscrimreecio s Mo e sodalan s e el

O noeres wormd possiblls s gersnise oo desilo & suoscso el eoo s sl
vl & Lranss nash am odon s aebslornenlos S e U Soorsesn

Espaca ne blealy do | e

Conlers o amleuak Horme Sooml & Sisids s Sovilss scammani 'ewpatas

Dow.: Baas o Bodsls de feguerrranio de hsercec do Morme Socm

Lonies ool ligioos oo e Ry H O e s rosl

e e W b manoml s boec o brsr el v che reind mcis

i i~y

g S e
=uzom Loves e LLEHoe

e g
Estcid Lrere oa Voo conkre & Mubar

Aoesaw bermizem:

117

Durante os anos de 2003 a 2007, foram elaboradas vAarias
iniciativas no ambito da diversidade sexual e de género, dque,
embora ndo totalmente implementadas, pavimentaram o caminho para
acdes futuras. Este governo, no admbito federal e que teve como
presidente Luiz Inadcio Lula da Silva, caracterizou-se pela criacéo
de grupos de trabalho e discussdes que contribuiram
significativamente para o desenvolvimento de futuras politicas na
drea da educacdo, com foco em questdes de diversidade sexual
(Pereira, 2017)

Uma delas foi a criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD)> em 2004. A secretaria se
debrucava na criacdo de politicas para enfrentamento das mais
variadas dimensdes de desigualdade, por meio da “articulacdo de
programas de combate a discriminacdo racial e sexual com projetos

de valorizacdo da diversidade étnica” (Brasil, 2004, p. 1).

Temas antes marginalizados da pauta governamental
comecaram a ser negociados durante a elaboracdo de
algumas das politicas publicas de educacdo, J& que
esta foi incumbida de instituir uma agenda voltada
para a incluséo da diversidade, ampliando a
participacdo da sociedade civil, reunindo gestores dos
sistemas de ensino, autoridades locais, representantes
de movimentos e organizag¢des sociais. (Vianna, 2015

Figura 15 - Layout da pagina
https://professor.escoladigital.pr.gov.br/genero diversidade sexual

15 A partir de 2011, essa secretaria passa a ser denominada Secretaria de
Educacédo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI)
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Foi por meio da SECAD, que em 2004 foi criado o Brasil sem
Homofobia: Programa de Combate a Violéncia e a Discriminacdo Contra
GLBT e de Promocdo da Cidadania Homossexual (BSH), que se dedicou
ao combate a homofobia, a violéncia fisica, verbal e simbdélica e na
defesa das identidades de género e da cidadania homossexual. O
programa enfatizava a formacdo continuada de professores/as na
temadtica de género, sexualidade e homofobia, com objetivo de [...]
promover acdes sistemdticas que oferecam aos profissionais da
educacdo, bases conceituais e pedagdgicas que melhor lhes dotem de
instrumentos para lidarem adequadamente com as diferencgas de
orientacdo sexual e identidade de género (Brasil, 2005, p. 4).

E importante frisar que as Diretrizes Curriculares de Género e
Diversidade Sexual da Secretaria de Educacdo do Estado do Parané
(2010), apresentadas anteriormente, sdo resultado das discussdes e
debates que surgiram a partir do Programa Brasil sem Homofobia.

No ano de 2007, a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) lancou o caderno intitulado
Género e Diversidade Sexual na Escola: reconhecer diferencas e
superar preconceitos. Com a organizacdo de importantes pesquisadores
brasileiros, como Ricardo Henriques, Maria Elisa Almeida Brandt,
Rogério Diniz Junqueira e Adelaide Chamusca, os cadernos
consolidaram-se como referéncias fundamentais nas discussdes sobre
género e diversidade sexual no ambiente escolar.

O documento confirma que, apesar dos avangos, ainda ha muito a
ser discutido sobre a inclusdo de temas como diversidade, género e
prevencdo da homofobia nas politicas educacionais. Naquele periodo,
essas questdes encontravam-se na fase 1inicial de construcdo e,
frequentemente, suas diversas dimensdes ndo eram tratadas de forma
simulténea, uniforme ou com a mesma énfase. Embora, no passado, esses
temas tenham enfrentado maiores resisténcias, ainda hoje sua
recepgdo varia significativamente entre os movimentos sociais, o
meio académico, os formuladores de politicas publicas e as préaticas

escolares.
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Conforme destaca Louro (2003, P- 130), 'As politicas
curriculares s&o, entdo, alvo da atencdo [de setores conservadores],
na tentativa de regular e orientar criangas e Jjovens dentro dos
padrdes que consideram moralmente sdos'. Essa observacdo de Louro
(2004) sobre a influéncia de setores conservadores nas politicas
curriculares dialoga diretamente com as ideias de autores como Pierre
Bourdieu e Stuart Hall, j& mencionadas em suas reflexdes sobre poder
simbdélico e a construcgcdo de significados. Bourdieu (1989) ressalta
que o poder simbdélico é exercido de maneira sutil, influenciando as
normas sociais e culturais sem que o0s sujeitos tenham plena
consciéncia desse controle. No contexto das politicas curriculares,
essa 1influéncia se manifesta na tentativa de impor padrdes
hegembénicos de moralidade, restringindo discussdes sobre género e
sexualidade.

Hall (2016) também contribui para essa andlise ao destacar que
as representacdes sdo centrais na construcdo e manutencdo das normas
sociais. A tentativa de controlar o contetdo curricular por setores
conservadores reflete a luta pelo controle das representacdes
culturais, com o objetivo de preservar a heteronormatividade e
reprimir formas alternativas de identidade de género e sexualidade.

Souza e Silva (2015) alertam que, embora atualmente vivamos um
periodo marcado pela tentativa de desligamento ou reducdo de
programas e projetos sobre diversidade nas escolas, é importante
destacar que, no passado, Jja existiram iniciativas significativas
para o desenvolvimento desse tema.

Conforme Torrada, Ribeiro e Rizza (2019), o apagamento completo
dessas questdes ndo se concretiza, pois muitos/as professores/as
adotam uma postura de resisténcia, permanecendo firmes na promogdo
de discussdes e debates sobre género nas instituic¢des escolares.

Em 2009, foi criada a Coordenacdo Geral de Promocdo dos Direitos
LGBTQIAPN+, um 6rgdo vinculado a Secretaria de Direitos Humanos, com

a missdo de articular acgdes e projetos em defesa dos direitos e da
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identidade de género nas politicas publicas brasileiras, além de
implementar acdes de prevencdo e combate a violéncia homofédbica.
Ainda em 2009, o Ministério da Educacdo (MEC) publicou o livro
Diversidade Sexual nas Escolas: Problematizacdes sobre a Homofobia
nas Escolas, organizado por Rogério Diniz Jungqueira, gque reuniu
artigos de diversos especialistas sobre o tema. O livro destaca a
importancia de enfrentar preconceitos e promover a inclusdo no ambito
da educacédo brasileira, alertando sobre a necessidade de adotar uma
postura critica no combate a violéncia e discriminacdo contra a
comunidade LGBTQIAPN+ nas escolas, além de instigar a construcdo de
uma consciéncia voltada ao respeito a diversidade (Junqueira, 2009).
Uma busca no livro pelos termos 'formacdo de professores' e
'formacdo de educadores' resultou em seis passagens que abordam a
formacdo desses profissionais no contexto de género e sexualidade
nas escolas. O documento descreve que a formacdo inicial dos/as
professores/as ¢é 1insuficiente para atender as necessidades dos
direitos a Educacdo Sexual na infdncia e adolescéncia, conforme

destacado no trecho a seguir:

O primeiro ponto seria o reconhecimento da existéncia de
uma sexualidade infantil e o “direito a Educacédo Sexual”
formal. Neste sentido, mesmo gque reconhegcamos que oS
cursos de formacdo de professores e professoras, de um
modo geral, nédo habilitem, adequadamente tais
profissionais para o trabalho de educag¢do sexual na
escola, a formagdo continuada pode e deve buscar suprir
esta lacuna. O contexto escolar pode articular discussdes
que reflitam, a respeito de como a exclusdo social da
infadncia e da adolescéncia tem sido apontada, de forma
mais enfatica, a partir da perspectiva da violéncia, seja
ela econdmica, fisica, emocional, moral, material. Mais
especificamente associada as vivéncias da sexualidade, a
vitimizacdo sexual infanto-juvenil tem ocupado a midia e
alertado a humanidade para as situacdes sexuais como:
exposicdo de seus corpos, submissdo fisica, abuso sexual,
pedofilia, pornografia, prostituicdo e turismo infantis
(Junqueira, 2009, p. 307, grifo nosso).
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Junqueira (2009) destaca a necessidade de considerar a
sexualidade infantil e o direito & educacdo sexual nas escolas,
apontando uma lacuna significativa na formacdo inicial de
professores/as em relacdo a essa tematica. Embora os cursos de
formagcdo inicial ndo ©preparem os profissionais para lidar
especificamente com a educacdo sexual, a formacdo continuada surge
como uma ferramenta essencial para suprir essa deficiéncia.

No contexto escolar, tais discussdes sdo essenciais, pois a
exclusédo social de criancas e adolescentes, frequentemente agravada
pela wvioléncia em suas diversas formas - econdmica, fisica,
emocional, moral, entre outras - impacta diretamente as vivéncias
da sexualidade (Souza; Silva, 2015). Nesse sentido, o papel da escola
é central, ndo apenas na mediacdo dessa discussdo, mas também na
construcdo de uma cultura que previna a violéncia sexual e promova
0 respeito a diversidade sexual desde a inféncia.

Furlani (2020) destaca que o papel central da educacdo sexual
é questionar e desestabilizar as chamadas 'verdades uUnicas' sobre a
sexualidade, o que implica revelar os modelos hegemdnicos que definem
o0 que é considerado normal ou aceitavel, expondo os interesses e
dindmicas de poder que sustentam essas construcdes. Nesse contexto,
0s materiais educacionais disponiveis nas escolas desempenham um
papel crucial nesse processo de desconstrucdo. Eles tém o poder de
promover debates e reflexdes, oferecendo uma abordagem critica que
desafia as normativas impostas pela sociedade e abre espaco para o

reconhecimento e a valorizacdo da diversidade sexual.



T RAMAS METODOLOGICAS:

CAMINHOS PARA DESVELAR
NARRATIVAS
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3.1 REVISAO DA LITERATURA E ANALISE DOCUMENTAL

A metodologia desta pesquisa teve inicio com uma revisao
sistematica da literatura, que serviu de base para a contextualizacéo
tebrica do conceito em andlise. Ancorada em uma abordagem qualitativa
e interpretativa, a pesquisa busca revelar as camadas de sentido que
emergem dos sistemas sociais analisados, possibilitando uma leitura
critica e sensivel aos desafios inerentes ao objeto investigado
(Morais; Neves, 2007).

Godoy (1995) destaca que os projetos de pesquisa qualitativa,
embora variem em método, forma e objetivos, compartilham
caracteristicas centrais que os definem. Entre essas, ressalta-se o
papel ativo do pesquisador, que ndo se limita a observacdo, mas se
insere no ambiente como fonte direta de dados. Além disso, a pesquisa
qualitativa privilegia uma abordagem descritiva, buscando
compreender os significados atribuidos pelos sujeitos aos objetos e
acontecimentos gque experienciam. Para isso, adota predominantemente
um percurso indutivo, no qual os dados emergem da interacdo com O

contexto pesquisado, em vez de serem predefinidos.

3.2 GRUPO FOCAL

O grupo focal constitui uma metodologia relevante em pesquisas
qualitativas, devido a sua capacidade de explorar as experiéncias e
percepcdes dos participantes. De acordo com Gatti (2005), essa
técnica possibilita a coleta de dados qualitativos por meio de
discussbes em grupo, favorecendo a investigacdo de atitudes,
sentimentos e crencas relacionadas a um tema especifico. Sua
importancia reside na possibilidade de captar dinédmicas
intersubjetivas e coletivas que, muitas vezes, ndo emergiriam em

métodos individuais, como entrevistas.
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Gui (2003) complementa essa perspectiva ao destacar a
construgdo coletiva como um aspecto fundamental do grupo focal. O
autor argumenta que, ao promover interacdes entre os participantes,
essa metodologia possibilita a emergéncia de significados
compartilhados, gerando insights singulares sobre os fendmenos
sociais. Essa dindmica evidencia <como o0os sujeitos negociam,
constroem e ressignificam interpretacdes no contexto de suas
interacdes.

A eficdcia dessa metodologia exige atencdo cuidadosa a
composicdo do grupo, a conducdo das discussdes e a interpretacdo dos
dados, de modo a revelar os significados construidos coletivamente
pelos participantes. A problematizacdo desses aspectos é essencial
para aprimorar a qualidade e a validade das pesquisas que fazem uso
do grupo focal.

Foram selecionados educadores/as de Arte das Instituicdes de
Ensino jurisdicionadas ao Nucleo Regional de Guarapuava, no Estado
do Parana, provenientes de diferentes contextos educacionais, de
modo a garantir diversidade em termos de idade, identidade de género,
orientacdo sexual e experiéncia profissional.

Os grupos focais foram conduzidos por mim, na condigcdo de
moderador, seguindo um roteiro semiestruturado que abordou temas
como percepcdes sobre as representacdes de género e sexualidade na
série, potencialidades pedagdgicas identificadas e experiéncias
pessoais relacionadas aos temas discutidos. A selecdo dos
participantes ndo se limitou aqueles que ja& tinham assistido a série.
Todos os educadores de Arte que se propuseram a participar da
pesquisa foram convidados a integrar os grupos focais,
independentemente de terem assistido ou ndo na série anteriormente.

As sessOes foram registradas em adudio e video e posteriormente
transcritas integralmente, preservando os contextos das interacdes.
A andlise dos dados seguiu uma abordagem qualitativa, com énfase na

andlise de contetdo, visando identificar padrdes, temas recorrentes



125

e reflexbes sobre a construgcdo dos personagens e o potencial
pedagdgico das narrativas apresentadas pela série.

A interpretacdo dos resultados Dbaseou-se nos conceitos e
expressdes empregados pelos professores para descrever oS
aprendizados extraidos das cenas analisadas. Esses termos,
carregados de significados, evidenciam como as narrativas da série
Sex Education mobilizaram reflexdes e estabeleceram conexdes entre
as experiéncias individuais dos participantes e os temas
problematizados nas imagens.

O principal instrumento de coleta de dados foram as gravacgdes
das conversas realizadas nos grupos focais, posteriormente
transcritas. A andlise desses textos possibilitard a identificacéo
de categorias emergentes relacionadas aos conhecimentos e vivéncias
dos participantes, estabelecendo uma relagcdo direta entre as
experiéncias narradas e os temas investigados. Esse material compora
o) corpus analitico, orientando reflexdes que conectam as

perspectivas dos educadores as questdes abordadas na pesquisa.

3.3 ANALISE DE IMAGENS: PROVOQUE!

Ao 1interpretar imagens, reconhecemos que o olhar ¢é sempre
influenciado pelos contextos nos quais estamos imersos, sejam eles
econdmicos, afetivos, sociais, histdéricos ou culturais. Com base
nesse entendimento, adotou-se o método PROVOQUE - Problematizando
Visualidades e Questionando Esteredétipos, desenvolvido por Joéo

Paulo Baliscei (2018). De acordo com o autor

Denominado de Problematizando Visualidades e Questionando

Esteredétipos - PROVOQUE, o conjunto de procedimentos que
criamos tem como objetivo orientar as investigacgdes
visuais criticas e inventivas, identificando e

desestabilizando imagens estereotipadas que insistem em
fortalecer um recorrente conglomerado de representacgdes.
(p. 87)
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O PROVOQUE é composto por cinco etapas, que orientam as acgdes
no estudo e investigacdo de visualidades. A primeira etapa, chamada
Flertando, sugere o momento de escolha das visualidades e envolve
questdes subjetivas e pessoails, estruturadas por duas acgdes
analiticas: a composicdo do corpus de andlise e a exposicdo dos
critérios escolhidos para essa selecdo. Flertar, como ato de
cortejar, demonstra interesse, mas, por ser um interesse
descompromissado, permite que as categorias sejam reestruturadas ou
reestabelecidas ao longo do processo.

Percebendo, a segunda etapa do método PROVOQUE propde a
apresentacdo verbal e visual das 1magens selecionadas. Essa
apresentacdo tem como objetivo promover um momento de socializacgdo.
No caso de artefatos visuais em movimento, como sequéncias de cenas,
Baliscei (2018) destaca que 'a combinacdo de varias cenas pode
favorecer aspectos narrativos, sugerindo a construcdo e a
linearidade de wuma histdéria, além de oportunizar o debate, a
comparacdo e o estabelecimento de relacdes entre elas' (p. 92).

A terceira etapa, Estranhando, orienta a formulacdo de perguntas
que desafiem, problematizem e estranhem aquilo que é geralmente
considerado natural. Isso nos convida a olhar as imagens ndo apenas
de forma contemplativa ou como consumidores passivos de discursos

preestabelecidos. Nesse sentido, Veiga-Neto (2007) descreve que:

[...] é& o olhar que botamos sobre as coisas que, de certa
maneira, as constitui. Sd3o os olhares que colocamos sobre as
coisas que criam os problemas do mundo [...]. O que dizemos
sobre as coisas nem sdo as proéprias coisas (como imagina o
pensamento magico), nem sdo uma representacdo das coisas (como
imagina o pensamento moderno); ao falarmos sobre as coisas,
nés as constituimos. Em outras palavras, os enunciados fazem
mais do que uma representacdo do mundo; eles produzem o mundo
(p. 30-31)

Estranhar consiste em introduzir a suspeita, dguestionar a
verdade considerada absoluta e problematizar 0s discursos

estabelecidos. Por meio dessa suspeita, ¢é possivel observar se
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algumas identidades especificas s&o reconhecidas enquanto outras
enfrentam o processo de invisibilidade (Baliscei, 2018).

A quarta etapa, denominada Dialogando, propde que respostas
sejam dadas, mesmo que de forma preliminar e incerta. A acéao
analitica dessa fase envolve uma pesquisa para fundamentar as
investigacodes, utilizando fontes como livros, documentos,
reportagens, artigos, teses e dissertacdes, que contribuem para a
base cientifica do estudo (Baliscei, 2018).

Por fim, a etapa Compartilhando, propde a socializagdo das

experiéncias. Segundo o autor, a etapa consiste na

[...] partilha entre os individuos, as investigacgdes
visuais criticas e inventivas podem ser socializadas de
diversas formas e, inclusive, repercutir outras acgdes,
tais como produgdes artisticas, cursos e oficinas de
andlise de imagens, rodas de conversa, exposicdes das
imagens investigadas, planos de aula, apresentacdes em
eventos cientificos, portfélios de documentacdo e
registro, cartazes e painéis coletivos, relatos de
experiéncias, etc (Baliscei, p.98, 2018)

As etapas do método PROVOQUE funcionam como um procedimento
estruturado para fomentar um olhar critico, orientando investigacdes
visuais que desafiem representacdes naturalizadas e estereotipadas.
Mais do que um simples conjunto de etapas lineares, o método oferece
um percurso reflexivo e dialdégico, tendo as imagens como pontos de
partida para a indagacdo. Dessa forma, ele ndo apenas propde uma
anadlise das imagens, mas também incentiva um processo continuo de
questionamento e reflexdo sobre os discursos visuais predominantes.

Tal caminho permite que educadores/as e pesquisadores/as né&o
apenas analisem visualidades, mas também questionem os contextos
histdéricos, sociais e culturais gque moldam as imagens e o ato de
olhar imagens. Ao flertar, perceber, estranhar, dialogar e

compartilhar, o PROVOQUE as possibilidades de andlise sdo ampliadas.



ESISTENCIAS E
APRENDIZAGENS: O QUE
REVELAM OS RESULTADOS
DA PESQUISA
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4.1 PRIMEIRO CONTATO COM OS PARTICIPANTES

Com o objetivo de descobrir o que professores/as podem aprender
com a série Sex Education, esta pesquisa utilizou o método de andlise
visual PROVOUE para conduzir uma “investigacdo visual critica” nos
grupos focais. A etapa de selecdo de participantes foi realizada em
parceria com o Nucleo Regional de Educacgcdo (NRE - Guarapuava), dque
abrange seis cidades. O NRE conta com um total de 90 professores/as
de Arte, o0s quais configuram o publico-alvo deste estudo.

Os/as professores/as receberam, por meio do Nucleo Regional de
Educacdo, um link enviado ao e-mail institucional para responder a
um formulario especifico. Este instrumento, estruturado com
perguntas direcionadas sobre aspectos como idade, identidade de
género, orientacdo sexual e tempo de atuacdo na profissdo, tinha
como objetivo realizar uma selecdo prévia dos participantes.

O formuldrio também incluiu questdes sobre as experiéncias
dos/as professores/as relacionadas a diversidade de género e
sexualidade nas escolas. Dentre os temas abordados, destacaram-se a
frequéncia com que esses assuntos foram tratados em sala de aula e
a vivéncia ou observacdo de situacgdes de violéncia associadas a

identidade de género e a sexualidade.

4.1.1 OS QUESTIONARIOS COMO SELEGCAO DE PARTICIPANTES, O
QUE ELES NOS DIZEM?

Por fim, o questiondrio teve como objetivo avaliar as percepcdes
dos/as professores/as sobre a importdncia de discutir género e
sexualidade na escola. As respostas obtidas forneceram subsidios
valiosos para a andlise realizada nos grupos focais, revelando
indicios sobre o nivel de resisténcia ou aceitacdo desses temas na
comunidade escolar, incluindo colegas, alunos/as e responsaveis.

Essas informacdes foram essenciais para embasar as discussdes
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subsequentes da pesquisa, permitindo estabelecer uma correlacgdo
entre o perfil dos/as professores/as e suas posturas em relacdo a

inclusdo dessas questdes no ambiente educacional.

Quadro 1 - Formuldrio para selecdo de professores/as participantes

FASE 1 - FORMULARIO PARA SELECAO DE PROFESSORES/AS PARTICIPANTES
Garantir que os educadores participantes
possuem conhecimento e interesse
adequados para conducdo das prodoximas
fases da pesquisa

OBJETIVO

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

A primeira pergunta referia-se a aceitac¢do ou ndo dos termos da
pesquisa. Se o/a participante responder com NAO o formulario é
encerrado. Se o participante responder SIM, o formuléario é
direcionado para uma nova secdo com a sSeguintes perguntas:

1 - Identificacdo do Participante
2 - Idade
3 - Tempo que atua como professor/professora/professore de Arte
4 - Identidade de Género (com as seguintes opg¢des de resposta —

Feminino, Masculino, N&o-Bin&rio, Género Fluido, Agénero,
Transfeminino, Transmasculino, prefiro nd&o responder.

5 - Orientacdo Sexual (com as seguintes opg¢des de resposta -
Heterossexual, Homossexual, Bissexual, Pansexual, Assexual, Queer,
prefiro ndo responder.

6 - Vocé j& PRESENCIOU ac¢des de violéncia relacionadas a
identidade de género e sexualidade na escola?

7 - Vocé ja VIVENCIOU acdes de violéncia relacionadas a identidade
de género e sexualidade na escola?
8 - Vocé considera relevante discutir acerca de violéncias de

género e sexualidade na escola?

A partir da resposta da pergunta 8, os/as participantes eram
encaminhados para duas secdes distintas. A resposta NAO conduzia a
pergunta 8A - Justifique o motivo em declarar como ndo relevante
discutir as violéncias de género e sexualidade na escola. E em
seguida o formulédrio era encerrado. A resposta SIM conduzia a uma
nova secdo de perguntas.

9 - Vocé ja& teve alguma experiéncia em abordar temas de
diversidade de género e sexualidade com seus alunos/as?

10 - Descreva como aconteceu essa experiéncia
11 - Vocé acredita que as discussdes sobre género e sexualidade
podem enriquecer o curriculo da disciplina de arte?

12 - Vocé se sentiria confortéavel em discutir questdes de género e
sexualidade com seus colegas durante a pesquisa?

13 - Vocé sente que hd resisténcia por parte de alunos/as, pais ou
colegas de trabalho em abordar questdes de género e sexualidade na
escola?

14 - Vocé considera a escola como um espaco adequado para a
promocdo de discussdes sobre género e sexualidade? A partir da
resposta da questdo 14, as/os participantes eram encaminhados para
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duas sec¢des distintas. A resposta NAO conduzia ao guestionamento

justifique o motivo por escolher nédo participar da pesquisa e em

seguida ao encerramento do formuldrio e a resposta SIM conduzia a

uma nova secdo de perguntas
15 - Vocé j& assistiu a série Sex Education ou estéa
familiarizado (a) com seus temas?
16 - Vocé estaria disposta a assistir e analisar de maneira
critica cenas da série "Sex Education?"
A resposta NAO conduzia ao encerramento do formuldrio e a resposta
SIM conduzia a Ultima secgdo onde o/a participante deveria inserir
seu numero de telefone e email para contato.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Dos/as 32 professores/as que acessaram o questiondrio, 2
clicaram ndo na opgdo aceito os termos da pesquisa, pPor esse motivo
o formuldrio foi encerrado. Dessa forma, apenas 30 respostas foram
consideradas validas para analise. Esse numero de respondentes
constituiu uma amostra suficiente para a primeira etapa da pesquisa,
voltada a obtencdo de dados sobre a percepcdo dos/as professores/as
em relacdo as questdes de género e sexualidade no ambiente escolar.

O grafico 1 e 2 apresentam um compilado das respostas da

primeira parte do questionario.

Grafico 1 - Respostas em relacgdo a Identidade de Género dos/as respondentes dos formuldrios

Identidade de Género

\ 46%

N

M Masculino Feminino M N3o-bindrio M Género fluido

Fonte: Dados coletados na pesquisa (2024).
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Grafico 2 - Respostas em relacdo a Sexualidade dos/as respondentes dos formuldrios

Orientacdo Sexual

%B%
9%
\ l\

W |

1

M Heterossexual Bissexual M Pansexua

B Homossexual Queer Prefiro ndo responder

Fonte: Dados coletados na pesquisa (2024).

Os dados evidenciam wuma baixa diversidade entre as/os
participantes, especialmente no que se refere a identidade de género
e orientacdo sexual. A maior parte das/os respondentes se identificou
como pertencente ao género feminino (46,67%), enquanto 70%
declararam orientagdo heterossexual. Além disso, nenhuma pessoa
participante selecionou opg¢des relacionadas a identidade trans.
Esses resultados refletem um perfil homogéneo do grupo selecionado,
o0 que pode limitar a pluralidade de perspectivas na analise, mas
também destaca a predomindncia de determinados perfis no contexto
educacional investigado.

O uso do termo "trans" nesta tese segue a definicdo proposta
por Suess (2010, p. 29), gque compreende Y“todas as pessoas Jue
elegeram uma identidade ou expressdo de género diferente da atribuida
ao nascer, incluindo pessoas transexuails, transgéneros, travestis,
cross dressers, ndo géneros, multigéneros, de género fluido, género
queer e outras autodenominacdes relacionadas”. Essa definicdo busca
respeitar a multiplicidade e complexidade de identidades e
expressdes de género, evitando qualquer reducdo classificatoéria e
reconhecendo a autonomia dos/as sujeitos em se autoidentificarem.

Nogueira e Frank (2020) problematizam a invisibilidade de
corpos trans em espacos escolares. De acordo com os autores, “em

instituicdes escolares, curiosamente parecem ser regra a auséncia de
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pessoas trans” (p. 175). Essa auséncia reflete, em grande parte, a
manutencdo de praticas normativas que limitam a presenca de corpos
dissidentes em ambientes educacionais, reproduzindo exclusdes
baseadas na heterocisnormatividade.

Essas manifestacdes configuram violéncias epistémicas,
caracterizadas pela negacdo de saberes legitimos, pela manutencdo de
esteredtipos de género e pela estigmatizacdo de corpos e identidades
fora dos padrdes normativos. Ao reproduzir essas violéncias, a escola
reforca desigualdades estruturais. No entanto, ela também pode
assumir um papel transformador, rompendo com essas praticas por meio
de acdes pedagdgicas inclusivas e da valorizacdo da diversidade.

Nogueira e Frank (2020) argumentam que O espagco escolar, em vez
de acolher, frequentemente opera como um mecanismo de reproducdo de
exclusdes sociails, reforcando barreiras estruturais que marginalizam
identidades dissidentes das convencdes bindrias. Essa dinédmica
reflete ndo apenas praticas institucionais normativas, mas também
expde a auséncia de politicas inclusivas e de formacdo docente
voltadas para a promocgdo da diversidade de género e sexualidade. Ao
negligenciar essas questdes, as escolas perpetuam desigualdades que
impactam diretamente a experiéncia educacional de sujeitos

marginalizados.

[...] o que se estabelece no espaco escolar é algo mais
complexo e violento do que pode parecer a primeira vista.
A identificacdo e a classificacdo dos corpos estranhos
revelam a certeza de que as criangas e 0s jovens
aprenderdo a ser “normais” n&o apenas por meio e bons
exemplos, mas também pelo reconhecimento e pela rejeicéo
daqueles que constituem “maus exemplos” (Miskolci, 2009,
p. 18)

Louro (2004) reforca essa constatacdo ao destacar que aqueles
cuja corporalidade é considerada estranha ou desviante em relacéo
as normas sociais enfrentam desafios significativos ao ocuparem
espacos em que sdo percebidos como corpos estranhos. Essa percepcédo

de estranheza evidencia os mecanismos de exclusdo que operam nas



134

relagdes sociais e institucionais, tornando ainda mais complexa a
insercdo e o reconhecimento desses sujeitos em ambientes marcados
por padrdes normativos.

Nesse contexto, as relacdes violentas qgque se manifestam no
ambiente escolar estdo profundamente imersas em fatores estruturais
e culturais que refletem a organizacdo social mais ampla, com a
escola funcionando como um reflexo dessas tensdes sociais e politicas
(Barbieri; Santos; Avelino, 2021). E necessdrio compreender que as
préaticas escolares ndo apenas reproduzem, mas também tém o potencial
de contestar e subverter as hierarquias dque sustentam essas
violéncias.

Os graficos a seguir, fornecem os dados referentes as respostas

para a segunda parte do questionario:

Grafico 3 - Primeira Pergunta da Segunda Parte do Questionario

Vocé ja PRESENCIOU agdes de
violéncia relacionadas a
identidade de género e sexualidade
na escola-?

BSim Nio m m

Fonte: Dados coletados na pesquisa (2024).



Grafico 4 - Segunda Pergunta da Segunda Parte do Questionario

Vocé considera relevante discutir
acerca de violéncias de género e
sexualidade na escola?

EBSim Nio = m

Fonte: Dados coletados na pesquisa (2024).

Grafico 5 - Terceira Pergunta da Segunda Parte do Questionario

Vocé ja teve alguma experiéncia em
abordar temas de diversidade de
género e sexualidade com seus/suas
alunos/as?

39%

HSim Nao

Fonte: Dados coletados na pesquisa (2024).
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Grafico 6 - Quarta Pergunta da Segunda Parte do Questionario

Vocé sente que had resisténcia por parte de
alunos, pais ou colegas de trabalho em
abordar questdes de género e sexualidade na
escola?

HSim Ndo m Nao informado

Fonte: Dados coletados na pesquisa (2024).

Grafico 7 - Quinta Pergunta da Segunda Parte do Questionario

Vocé se sentiria confortavel em
discutir questdes de género e
sexualidade com seus colegas durante
a pesquisa®?

HSim Ndo mTalvez M N3o informado

Fonte: Dados coletados na pesquisa (2024).
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Grafico 8 - Sexta Pergunta da Segunda Parte do Questiondrio

Vocé sente que ha resisténcia por
parte de alunos, pais ou colegas de
trabalho em abordar questdes de género
e sexualidade na escola?

HSim Ndo m Nao informado

Fonte: Dados coletados na pesquisa (2024).

Grafico 9 - Sétima Pergunta da Segunda Parte do Questionario

Vocé considera a escola como um espago
adequado para a promogdo de discussdes
sobre género e sexualidade?

HSim Ndo ™ N3o informado

Fonte:

Dados coletados na pesquisa (2024).
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A resisténcia observada por 63,33% das/os respondentes pode ser
compreendida a luz do conceito de violéncias de género e sexualidade,
abordado por autoras/es como Louro (2017), Colling (2018) e Junqueira
(2009) . Essas/os autoras/es enfatizam que as violéncias transcendem
a dimensdo fisica, abrangendo aspectos simbdélicos e institucionais,
como o) silenciamento, a invisibilizacéo, a imposicéo da
heteronormatividade, as politicas de exclusdo e a discriminacéo
institucionalizada. No contexto escolar, essas préaticas se
materializam, por exemplo, na negacdo de debates sobre diversidade,
na auséncia de protecdo a estudantes LGBTQIAPN+ e no reforco de
normas que excluem identidades dissidentes.

Canen nos alerta que:

Inserida no bojo destas relacgdes socioculturais
desiguais, a escola tem produzido a exclusdo daqueles
grupos cujos padrdes étnico-culturais ndo correspondem
aos dominantes. Embora o fracasso escolar tenha causas
que extravasem © ambito educacional, uma maior
conscientizacéo tem sido desenvolvida acerca da
necessidade de minimizar aqueles fatores intra-escolares
que contribuem para a perpetuacdo do problema, dentre os
quails as percepgdes e as expectativas de professores.
Conforme indicado por estudos [...] as expectativas
docentes com relacdao ao desempenho de alunos de padrdes
culturais distintos dos dominantes sdo, muitas vezes,
permeadas de esteredtipos que se refletem em préaticas
docentes que, sob o véu da neutralidade técnica,
legitimam o silenciar das diferentes “vozes” que chegam
a nossas escolas. (Canen, 2001, p. 207-208)

Segundo Foucault (1977), o poder se manifesta em todas as
esferas da sociedade, inclusive nas relacgdes dentro do ambiente
escolar. Nesse sentido, a violéncia de género na escola pode ser
entendida como uma forma de exercicio de poder sobre corpos gque néo
se conformam com as normas tradicionais de género e sexualidade.

O reconhecimento dessas formas de violéncia, bem como a
incorporacdo de debates sobre género e sexualidade no curriculo
escolar, sdo passos essenciais para a construcdo de um ambiente

educacional mais inclusivo e democréatico (Faria et al., 2022).
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Os/as professores/as foram questionados/as sobre o motivo pelo
qual ndo consideram relevante discutir as violéncias de género e

sexualidade na escola. Os/as professores/as responderam

As aulas de arte devem servir para trabalhar sobre arte,
sobre obras de arte. Sexualidade deve ser trabalhado em
casa ou nas aulas de biologia (Participante 11).

A escola ndo é lugar para esses assuntos (Participante
29).

Outro dado relevante coletado diz respeito a experiéncia em
abordar temas de diversidade de género e sexualidade em sala de aula.
Cerca de ©61% dos participantes responderam afirmativamente e
explicaram como essa experiéncia ocorreu. Algumas respostas foram
destacadas no Quadro 2, pois estdo correlacionadas a dois pontos
especificos: a sensacdo de conforto dos/as alunos/as com o/a docente

e a presenca escancarada de violéncias de género no ambiente escolar.

Quadro 2 - Respostas a questdo 10: Descreva como aconteceu essa experiéncia
[abordando temas de diversidade.
Participante Resposta
5 Reluténcia de alguns colegas em abordar o tema e também

preconceito entre os alunos.

Geralmente aproveito para usar como gancho para a discussdo,
P8 atitudes presenciadas que remetem a intolerdncia sexual e o
desrespeito as opg¢bes sexuais de cada individuo.

Ao trabalhar com conteudo de teatro os alunos possuem
P9 resisténcia, principalmente, quando precisam fazer
personagens de um género diferente do seu.

No ambiente escolar, estamos sempre levantando estas

P11 questdes de género, pols o preconceito & muito presente
entre os adolescentes, o desrespeito.

P13 Termos homofébicos e violéncia psicolégica
P17 Alguns alunos fizeram a mudang¢a do nome.

Acredito que a partir da questdo de representatividade. Ao
P22 perguntar a mim enquanto professora qual era a minha

sexualidade, e se sentirem representados em relacdo ao
professor que é um ser de autoridade.
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A boa maioria dos alunos sempre viam comentar sobre, talvez
por perceberem que sou uma pessoa aberta a dialogar sobre,
desde questdes sobre como é a vivéncia dentro de casa e a
familia, ou compartilhar algo, e eu sempre estar disposta a
conversar e ser uma escuta sequra e dialdgica, até se tornar
uma troca de experiéncias sobre as nossas vivéncias.

P24

Fonte: Dados da pesquisa (2024, grifos nossos).

O 1interesse demonstrado por professores/as com vivéncias
relacionadas a diversidade sexual aponta que experiéncias pessoais
nesse campo podem contribuir para uma malior receptividade a
abordagens pedagdgicas inclusivas. Observou-se  que esses/as
professores/as se engajam mais ativamente em debates sobre incluséo
e utilizam, com maior facilidade, recursos culturails, como séries,
para desafiar normatividades e esteredtipos em sala de aula. Essas
vivéncias pessoais potencializam a construcgédo de praticas
pedagdgicas mais abertas e sensiveis a pluralidade.

Ao relacionar os dados da pesquisa a orientacdo sexual dos/as
professores/as, observamos gque sujeitos com orientacdes sexuais
diversas (bissexuais, homossexuais, pansexuais) sdo0 o0s que mais
demonstram aceitacdo em discutir essas questdes, tanto em sala de
aula quanto com seus/as colegas. Essa aceitacdo estd relacionada a
experiéncia pessoal com as temdticas de género e a prdépria identidade
dos/as docentes. A pesquisa reforgca dgque grupos historicamente
marginalizados tendem a ser mais sensiveis e engajados com questdes
gque abordam a diversidade, refletindo diretamente na préatica
pedagdgica.

Para compreender melhor 0s motivos dos/as docentes,
guestionamos quais seriam as Jjustificativas para escolher néao
participar da pesquisa. As respostas reforcaram as lacunas que foram

sendo pontuadas ao longo deste estudo:

Hoje se faz necessdrio essa abordagem para que oOS
estudantes consigam entender corretamente as diversidades
(Participante 11).
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acredito que o ambiente escolar ndo esta preparado com
politicas publicas que contemplem estas questdes
(Participante 22).

Precisamos de professores capacitados e estrutura
adequada para a exposig¢do desses assuntos (Participante
23) .

A escola e o0s professores ndo estdo preparados para
abordar um assunto tdo relevante (Participante 13).

Esse ndo é o lugar (Participante 27).

Ao optar pela postura de neutralidade ou ao desvalorizar
questdes de género e sexualidade, a escola reforca dinédmicas de
exclusdo, promove a manutencdo de uma cultura de opressdo e apaga
ou marginaliza essas identidades no ambiente escolar (Silva, 2023).
Essa marginalizacdo ocorre tanto pela auséncia de debates sobre o
tema qgquanto pela maneira como certas identidades sdo tratadas de

forma estigmatizada ou estereotipada.

4.1.2 Selegado de Participantes para os Grupos Focais

Dos/as 30 professores/as que responderam ao questiondrio, 14
demonstraram disposicdo para assistir a trechos da série e discutir
as questdes relacionadas ao contexto da série, bem como o que ela
oferece como suporte para a compreensdo de cendrios de violéncia
dentro da escola. Esses/as professores/as receberam, por meio do
Setor de Articulacdo Académica (SAA) do NRE Guarapuava, O resumo da
pesquisa e os termos de consentimento para a participacdo.

Dos/as 14 professores/as contatados/as, 8 devolveram os termos
via e-protocolo ao Nucleo Regional. A partir da devolutiva desses
termos, o NRE enviou ao pesquisador as informacdes de telefone e e-
mail dos/as professores/as para que estes/as fossem contatados/as.
Por questdes de disponibilidade de horarios compativeis com o
pesquisador, apenas 6 professores/as compuseram a amostra final dos

grupos focais.
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Os grupos focais, realizados presencialmente, foram gravados
com o aplicativo de gravacdo de voz do smartphone. Foi informado de
maneira clara e objetiva as/os participantes sobre a gravacéao,
garantindo o anonimato delas/deles, assim como a ndo divulgacdo da
localizacdo exata da instituicdo onde foi realizada a pesqguisa, para
preservar as/os participantes de possiveis retaliacbes. Somente os
pesquisadores responsavels terdo acesso aos dados coletados.

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia,
portanto as entrevistas via Google Meet seguiram as diretrizes do
Oficio Circular n.° 02/2021/CONEP/SECNS/MS, de 24 de fevereiro de
2021, sobre "Diretrizes para procedimentos em pesquisas com qualquer
etapa em ambiente virtual".

Os/as professores/as foram contatados/as por meio de e-mail ou
WhatsApp, em conformidade com as diretrizes estabelecidas no item
2.1.1 do Oficio Circular n.° 02/2021/CONEP/SECNS/MS, respeitando as
diretrizes estabelecidas pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Socials (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. O referido
documento orienta que convites individuais enviados por e-mail sejam
direcionados a apenas um destinatario por remetente ou,
alternativamente, enviados em formato de lista oculta, garantindo a
privacidade e a seguranca dos dados dos participantes.

Em conformidade com o item 2.1.2 do mesmo oficio circular, todos
os/as participantes receberam o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), apresentado antes de responderem as perguntas
disponibilizadas em ambiente virtual ou ndo presencial. O termo
esclareceu os objetivos da pesquisa e garantiu a obtencdo da anuéncia
formal dos participantes, atendendo as exigéncias éticas aplicaveis.

Os/as participantes estdo apresentados/as por ordem alfabética
e tiveram seus nomes substituidos pelo cdédigo (P - participante +
numero de ordem alfabética), sendo respeitados os modos de

apresentacédo utilizados/as ao inicio do encontro.
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Participante 1 - Eu sou Pl1, mulher, bi, tenho 26 anos e
atuo como professora hd 4 anos.

Participante 2 - Eu sou o P2, sou homem, cis, gay, tenho
24 anos, e atuo como professor de arte hd 2 anos.
Participante 3 - Eu me chamo P3, sou mulher, hétero,
tenho 37 anos e atuo como professora de Arte hd 12 anos.
Participante 4 - Meu nome é P4, sou mulher, hétero. Tenho
42 anos e atuo como professora ha 6 anos.

Participante 5 - Fu me chamo P5, sou homem, bi, tenho 36
anos e atuo como professor de arte hda 14 anos.
Participante 6 - Eu sou a P6, sou mulher, bi, tenho 22
anos e atuo como professora ha 1 ano.

Dos/as seils participantes, quatro se autodeclararam com
vivéncias associadas a diversidade sexual e de género, com base nas
informacdes fornecidas por eles/as mesmos/as.

No inicio do século XXI, pertencer a essa comunidade significava
ser considerado parte de uma orientacdo sexual ou identidade de
género desviante. Segundo Louro (2004), o conceito de desviante

A\Y

compreende [algqueles e aquelas que transgridem as fronteiras de
género ou de sexualidade [...] sdo marcados como sujeitos diferentes
e desviantes”, ou seja, aqueles que “escapam do lugar onde deveriam
permanecer”, tornando-se “alvo de correcédo”, “rotulados (e isolados)
como ‘minorias’”, “considerados transgressores” e, por isso,
“desvalorizados e desacreditados” (p. 87).

Por sua vez, o termo dissidente, que optamos por utilizar neste
texto, refere-se a sujeitos qgque conscientemente discordam,
questionam ou resistem a normas, estruturas de poder e discursos
hegemdénicos. Diferentemente dos desviantes, dissidentes ndo sé&o
apenas afastados das normas, eles/as se colocam de maneira ativa e
politica contra elas.

Vivemos em um cendrio marcado por tensionamentos constantes,
nos quails avangos e retrocessos coexistem de forma simulténea.
Conquistas importantes, como a 1legalizacdo do casamento entre
pessoas do mesmo sexo e a ampliagdo de protecgdes legais contra
discriminacdo, convivem com o fortalecimento de movimentos que
resistem a esses direitos. Esses retrocessos, muitas vezes

justificados por argumentos de liberdade religiosa ou de expresséo,
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revelam um embate continuo entre as lutas pela ampliacdo de direitos
e as forcas que buscam preservar estruturas normativas gque perpetuam
exclusdes e desigualdades.

Um exemplo disso é a recente decisdo da Suprema Corte dos
Estados Unidos, que autorizou empresas a Se recusarem a prestar
servicos a casais LGBTQIAPN+ com base em valores religiosos. Um caso
emblemdtico é o da designer Lorie Smith, gque se negou a criar
websites para casamentos homoafetivos, justificando que tal
atividade conflitaria com suas conviccdes pessoais. Essa deciséao
representa um retrocesso nos direitos civis conquistados, ao abrir
precedentes para a legitimacdo de préaticas discriminatébérias sob o
pretexto de crencas individuais (Severn, 2023; Hoang, 2023).

Outro exemplo ocorreu no Reino Unido, onde o Partido Conservador
apresentou propostas que restringem politicas de género e limitam o
acesso a cuidados médicos para jovens transgéneros. Medidas tém sido
discutidas para regular o uso de linguagem inclusiva em instituicgdes
de saude, como a proibicdo do termo chestfeeding em substituicdo a
breastfeeding. Essas iniciativas refletem um esforco para reforcar
normas tradicionais de género e sexualidade, deslegitimando
identidades trans e né&o-bindrias. Tal postura ¢é frequentemente
justificada como uma tentativa de preservar valores considerados
tradicionais, frente ao que é percebido como uma erosdo cultural
(Hansford, 2024).

No Brasil, essas atitudes se assemelham as tentativas
recorrentes de legitimar a construgdo discursiva e politica da
"Ideologia de Género", como ferramenta central de movimentos
conservadores. Conforme Junqueira (2022), esse termo tem sido
amplamente difundido por grupos religiosos e politicos, com o
objetivo de promover uma agenda que ataca direitos relacionados a
género e sexualidades, especialmente em contextos educacionais. O
autor ressalta que o conceito ndo possui fundamentacdo cientifica e
é¢ utilizado para criar pédnico moral, reforcar desigualdades de género

e impedir avancos em politicas de direitos humanos.
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Esse movimento ganhou mais forgca desde o inicio do movimento
bolsonarista, periodo em que os termos "liberdade de expressdo" e
"liberdade religiosa" foram confundidos com a normalizacdo da
violéncia contra aqueles qgue ndo se encaixam nos padrdes
estabelecidos (Novaes; Pacheco, 2022). Os discursos de uma figura
de grande influéncia nacional tornaram a necessidade de lutas contra
a violéncia cada vez mais urgente, tanto para a comunidade LGBTQIAPN+
quanto para outros grupos minorizados (Domingues; Pesce, 2024;
Chagas; Soares; Silva, 2024).

A necessidade de sobrevivéncia leva grupos minorizados a se
envolverem ativamente na luta contra a violéncia. O impacto direto
da opressdo sobre essas populacdes impulsiona sua mobilizacdo em
busca de justica social. De acordo com Begeny et al. (2022) e Santana
et al. (2024), essa participacdo resulta na formacdo de sistemas de
apoio, no fortalecimento de redes soliddrias e no desenvolvimento
de iniciativas que enfrentam a opressdo e promovem transformacgdes
sociais.

Dunkerly, Poplin e Taylor (2022) perceberam como sujeitos
dissidentes de género e LGBTQIAPN+ vivenciam violéncias enquanto
lutam pela inclusédo e protecdo de seus direitos. Eles também fazem
uma observacdo pertinente sobre a préatica da resisténcia ativa em
situacdes de violéncia institucional e discriminacdo. Essa prontiddo
para mobilizar recursos, acgdes e apoio coletivo é uma tentativa de
reformular os sistemas de poder social e politico, bem como um meio
de promover a forca da comunidade em reacdo a violéncia. De acordo
com Gallardo-Nieto et al. (2021), isso i1lustra a tenacidade das
comunidades, constantemente ameacadas pelos mais variados modos de
violéncia.

Com base nas reflexdes trazidas pela literatura e nos resultados
da analise estatistica, observou-se que os achados da pesquisa
apresentam um viés relacionado as vivéncias e percepcdes pessoais
dos/as professores/as que Ja& experienciaram ou testemunharam

situacgdes de violéncia. Esses/as docentes demonstraram maior
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sensibilidade para identificar tais violéncias, Dbem como um
compromisso mais evidente em enfrentd-las, tanto dentro quanto fora
do espaco escolar. Desde o inicio da pesquisa, foil possivel perceber
que esse grupo de professores/as se mostrou mais engajado,
participando de maneira ativa e contribuindo significativamente para
o aprofundamento e detalhamento desta investigacédo.

A condug¢do do grupo focal comecou com a apresentacdo dos
objetivos dessa técnica de coleta de dados e de como ela pode
contribuir para a pesquisa. Em seguida, foram reforgados o anonimato,
o uso do gravador de voz e o consentimento dos/as participantes para
o estudo. Os/as professores/as foram questionados/as sobre sua
concordédncia em participar da pesquisa e orientados/as gquanto as
instrugcdes a serem seguidas, como a organizacdo da fala, o respeito
ao turno de fala dos/as demais participantes e a atencdo as cenas
apresentadas. Barbour (2009) destaca a importédncia de o pesquisador
seguir um roteiro de maneira flexivel, permitindo que a investigacéo
se desenvolva de forma natural e aprofundada.

Me apresentei como moderador do grupo focal, esclarecendo que
minha funcdo consistia em direcionar a discussédo, estimular a
participacédo, conduzir os debates, apresentar os questionamentos e
aprofundar a andlise dos temas envolvidos. Em seguida, expliquei o
papel do relator, cuja responsabilidade é analisar as comunicacdes
ndo verbais, incluindo gestualidades, expressdes corporais e
corporais.

O encontro fol estruturado da seguinte maneira: aos/as
participantes foram apresentadas as cenas, as quals o pesquisador
considerou conter atos de violéncia e/ou resisténcia. Essa escolha
refere-se a etapa Flertando, do método PROVOQUE para investigacéo
visual critica, proposto pelo pesquisador Baliscei (2018), e
considera escolhas subjetivas ou pessoais do pesquisador. Na etapa
Percebendo, as cenas foram apresentadas aos participantes, por vezes
isoladas, por vezes por meio de combinag¢des de varias cenas, O que

pode permitir a comparagdo ou relacdo entre elas (Baliscei, 2018).
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Para cada cena apresentada, ou para cada conjunto de recortes
de cenas apresentadas, os participantes foram instigados a
participar da terceira e quarta etapa do método, denominadas
Estranhando e Dialogando. Esse momento foi guiado por
questionamentos que buscavam problematizar aquilo que é
tradicionalmente considerado normal, natural ou comum. Por meio do
didlogo, abriu-se espacgo para construir a suspeita, dquestionar
verdades e debater certezas. Essa construcdo dialdgica se da em
interacdo com o outro, com as préprias referéncias pessoais e
culturais, bem como através de livros, leituras e filmes.

O grupo foi conduzido pelas seguintes questdes: Existe violéncia
na cena que vocé assistiu? Como vocé se sentiu ao assistir a esta
cena? Qual foi a motivacdo da violéncia na cena? Vocé acha que foi
bem contextualizada? Quem sdo 0s personagens envolvidos na cena de
violéncia? Como vocé avalia o desenvolvimento desses personagens
antes e depois da cena? Qual mensagem vocé acha que a cena tentou
transmitir sobre a violéncia? Foli efetiva?

O material coletado durante os grupos focais consistiu nas falas
registradas ao longo do encontro, as quais foram transcritas seguindo
as orientacdes de Marcuschi (2008). O processo de transcricgédo
desenvolveu uma série de convengdes para preservar, tanto quanto
possivel, a fidelidade e a qualidade da producdo oral. Dessa forma,
a transcricdo foi detalhada como uma passagem, uma transcodificacéo
do sonoro para o grafematico.

Seguindo as orientac¢des Marcuschi (2008), sinais foram adotados

durante o processo de transcricédo:

1.Nas pausas - Utiliza (+) para cada 0,5 segundos de
siléncio. Se mais de 1,5 segundos, coloca o tempo de
pausa entre paréntese.

2.Quando n&do entende a palavra, coloca-se INCOMPREENSIVEL
entre paréntese.

3.Enfase na fala — Coloca a silaba ou palavra em letra
maitascula.
4.Alongamento de silaba ou palavra - Coloca dois pontos

apdés a palavra ou silaba que foi prolongada.
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5.Repeticdes - Repete a silaba ou palavra de acordo com
o numero de vezes que foi repetida.

6.Sinais de atencdo - EH, AH, OH, AHA.

7./.../ Indica um corte na producdo de alguém. Seria o
mesmo que [...].

Para a realizacdo da anédlise, cada <cena selecionada foi
apresentada de maneira cuidadosa aos/as participantes, considerando
sua pertinéncia em relacdo aos objetivos da pesquisa. A escolha
dessas cenas seguiu os critérios do método PROVOQUE, visando que
funcionassem como elementos disparadores de discussdo nos Jgrupos
focais. Dessa forma, buscou-se proporcionar um ponto de partida comum

para o debate e favorecer a construcdo coletiva de significados entre

os/as participantes.

4.2 PERCEBENDO SEX EDUCATION

Seguindo as etapas do método PROVOQUE, na fase denominada
Percebendo, Baliscei (2019) propde que as imagens sejam apresentadas
de forma visual ou verbal. Essa etapa tem como objetivo socializar
as imagens com os/as participantes da investigacdo visual critica,
permitindo que estabelecam um primeiro contato com os materiais que
servirdo como base para a anadlise e discusséo.

Sex Education é uma série britdnica de comédia dramatica criada
por Laurie Nunn e lancada em 2019 na plataforma de streaming Netflix.
Ambientada na ficticia escola secundédria de Moordale, a série
explora, ao longo de suas duas primeiras temporadas, temas
relacionados a sexualidade, como homossexualidade, homofobia,
identidades de género, disfuncéao erétil, orgasmo feminino,
masturbacdo, consentimento sexual, aborto e aversdo sexual. Esses
temas sdo abordados de forma aberta, por meio de personagens qgue
representam diferentes orientacgdes sexuais e identidades de género.

Uma série dirigida por Kate Herron, centrada em sua narrativa

nos desdobramentos da vida de Otis Milburn, interpretada por Asa



Figura 16 - Otis Milburn, 2023.

Fotografia. Fonte: https://£f5.folha.uol.com.br/
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Butterfield. Otis, um adolescente de 16 anos, é filho de Jean
Milburn (Gillian Anderson), uma terapeuta sexual e autora de
livros, e de Remy Milburn (James Purefoy), também escritor, cuja
obra e postura sdo voltadas para a defesa da masculinidade e de
padrdes heteronormativos. A complexa relacdo familiar de Otis,
marcada por tensdo e contrastes entre as perspectivas de seus pais
sobre a sexualidade, desempenha um papel significativo no
desenrolar da trama.

Otis é persuadido pela enigmética e complexa Maeve Wiley,
interpretado por Emma Mackey, a oferecer conselhos sobre
relacionamentos e sexualidade aos colegas da escola Moordale.
Maeve, que vive em um trailer e questdes delicadas em sua vida
familiar, como uma mde usudria de drogas e um irmdo envolvido com
tradfico, destaca-se por sua complexidade, possivelmente forjada
pelas dificuldades que enfrenta diariamente. Sua proposta a Otis
parece também refletir um instinto de sobrevivéncia, na medida em
gue enxergamos nessa parceria uma oportunidade de garantir meios
para sustentéd-lo, enquanto desafia as normatividades escolares e

socilais.
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Figura 17 - Maeve, 2023. Fotografia. Fonte:

r




151

Sex FEducation é constituida de 4 temporadas, sendo a mais
recente delas lancada em 21 de setembro de 2023, com classificacéo
indicativa de 16 anos. A série configura padrdes referenciados ao
estilo estadunidense oitentista, as narrativas apresentadas séo
compostas por questdes de género, sexualidade, violéncia,
preconceito, homofobia, ISTs (Infecg¢bdes Sexualmente Transmissiveis)
e outros conflitos qgque perpassam as vivéncias juvenis e se passam
na Inglaterra contempordnea.

Desde sua estreia em 2019, Sex Education chama a atencdo néo
apenas por sua trama e pelos temas polémicos que aborda, mas também
pela confusdo em torno de sua temporalidade. contrapde-se ao uso de
aparelhos celulares e computadores portateis.

Afinal, em que ano se passa Sex Education ? Apesar da inspiracdo
nos anos 1980, hé& diversas referéncias a cultura pop do final dos
anos 1990 e inicio dos anos 2000. No quinto episdédio, Eric Effiong,
melhor amigo de Otis, menciona o filme Hedwig and the Angry Inch
(2001) . Ainda na primeira temporada, Otis, ao conversar com Eric,
questiona: 'Tipo ficar triste e jogar Smash Bros?' Essa fala fornece
outra pista sobre a ambientacdo temporal da série, uma vez que O
jogo foi lancado em 1999 e relancado em 2018.

A guestédo da espacialidade também gerou incertezas. Os sotaques
britdnicos, as paisagens, o urbanismo e a estrutura da escola
secundaria de Moordale sugerem uma ambientacdo no Pais de Gales. No
entanto, a auséncia de uniformes, algo incomum no sistema educacional
britdnico, os armarios longos e as jaquetas no estilo jocks remetem
a um ambiente escolar tipico dos Estados Unidos.

A incerteza quanto ao tempo e ao espago em gque se passa Sex
Education pode ser uma estratégia intencional para ampliar a
identificacdo do publico global com a série. Ao mesclar tracgos
culturais britédnicos e estadunidenses, a narrativa assume um carater
hibrido, que transcende barreiras geograficas e culturais,
favorecendo sua recepcdo em diferentes contextos. Essa indefinicgéo

permite que diversas audiéncias se conectem a série,
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publico mundial com a série. Ao mesclar tracos culturais briténicos

independentemente de seu contexto cultural e estadunidenses, a narrativa adota um carater hibrido, que
especifico, para sua popularizacéo. transcende Dbarreiras geograficas e culturais, ampliando sua

A escolha de criar uma atmosfera que recepcdo global. Essa 1indefinicdo ©permite que diferentes
sugere simultaneamente elementos de ambas as audiéncias se sintam conectadas a série, independentemente de seu
culturas, pode ser interpretada como uma contexto cultural especifico, o) que potencializa sua
estratégia da Netflix para ampliar a popularizacédo.

acessibilidade de Sex Education entre seu

publico-alvo, que, segundo a prépria Figura 18 - Otis convida Eric Effiong para jogar Smash Bros. Frame. Sex Education (Temporada 1, Ep. 5)
Criadora Laurie Nunn, Produtor Jon Jennings, Produtora Eleven Film, 2019.

plataforma, inclui espectadores a partir dos
16 anos.

Entre seu publico-alvo, gque, segundo a

prépria plataforma, inclui espectadores a
partir dos 16 anos. Ao adotar essa abordagem,
a série n&o sb6 atinge um publico mais vasto,
mas também dialoga com as expectativas e
referéncias culturais de jovens que crescem em
um mundo globalizado e habituados a consumir
produtos midiaticos que transitam entre
diferentes universos culturais.

A incerteza em relacdo ao tempo e espaco em que
se passa Sex Education pode ter sido uma estratégia
intencional para facilitar a identificacdo do ‘ -E fazer coisas normais.

-Tipo ficar triste e jogar Smash,Bros?
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A série foi lancada em um periodo marcado por mudangas na
industria do entretenimento. O espac¢o conquistado pelas plataformas
digitais durante a pandemia de COVID-19 manteve-se em alta mesmo
apbs esse periodo. Os servigcos de streaming intensificaram o
rompimento de barreiras geograficas na circulacdo de informacdes,
possibilitando didlogos globalizados entre os mais diversos assuntos
e permitindo que as experiéncias Jjuvenis Dbriténicas fossem
disseminadas e compartilhadas com outras culturas juvenis (Martins;
Silva, 2020).

A segunda temporada da série foi lancada em 2020. Os episddios
dessa fase abordam a desinformacdo sobre sexualidade e género, a
auséncia dessas discussdes nos curriculos da Escola Moordale e o
questionamento sobre quem deveria ser responsavel por responder as
davidas dos adolescentes em relacdo a sexualidade e afeto. Além
disso, temas como compulsdo sexual, conversas desconfortaveis entre
filhos e responséaveis, uso de drogas e infeccgdes sexualmente
transmissiveis (ISTs) também orientam a narrativa da temporada.

Diante da possibilidade de fechamento da Escola Moordale ao
final do ano letivo, a progressdo, em uma Ultima tentativa de manter-
la aberta, recorre a nova diretora, Hope Haddon (interpretada por
Jemima Kirke), uma conservadora determinada a importa ordem. Assim
tem inicio a terceira temporada, lancada em 17 de setembro de 2021,
que propde reflexdes sobre os modos de desligamento e invisibilizacédo
de sujeitos dissidentes no ambiente escolar. Essa temporada também
foi pelas principais. cronograma da série ao Emmy de 2022.

Hope Haddon institui cbédigos severos para vestimentas,
constrange os/as alunos/as quanto aos seus modos de existéncia e se
esforca para que todo vestigio dos temas género e sexualidade seja
apagado por completo.

A quarta e Ultima temporada é ambientada em um novo colégio,
Cavendish. Esse movimento tira os personagens, aparentemente téo

avancados nas questdes de educacdo sexual, de suas zonas de conforto.
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A adaptacdo a um colégio moderno, aberto ao ouvir seus sempre”. Alguns personagens da série, sejam eles

estudantes, também aprofunda questdes especificas de género. principais, coadjuvantes ou até mesmo aqueles que ndo

O trio mais popular de Cavendish, Aisha, Roman e Abbi, fazem parte da trama principal, tiveram suas

transita entre géneros e sexualidades dissidentes, o que narrativas resolvidas. As pendéncias narrativas

torna essa temporada, das quatro, a mais representativa do acumuladas ao longo das quatro temporadas de Sex

ponto de vista gqueer. Entretanto, pode-se afirmar que a Education foram solucionadas no final da série.

energia principal da temporada ¢é direcionada para a Questdes relacionadas ao desenvolvimento dos

exploracdo de uma fluidez identitdria ou mesmo de uma personagens, suas relacdes e dilemas pessoais,

ndo-identidade. que vinham sendo construidas ao longo da trama,

A quarta temporada ainda apresenta todo o encontram seu fechamento. E interessante notar

processo de transigcdo de género do personagem Cal. que o autor ndo hierarquizou esses desfechos,

Suas dificuldades e o0s efeitos colaterais da ou seja, personagens principais, como Adam

reposicdo hormonal de testosterona, bem como Groff, ndo tiveram um desfecho, Jj& Otis e

sua luta por uma escola menos Maeve apresentaram um final para a trama.

discriminatdéria e mais diversa, podem ser Talvez essa postura reafirme a auséncia

considerados 0os pontos fortes da de um encontro com a felicidade final,

temporada. tipica de estagios cinematograficos.

Esta ultima temporada separa os
personagens em suas histérias
individuais e as reunides de modo
orgédnico em Dbusca de um desfecho,

apostando muito mais nas incertezas

da vida do que no “felizes para

Figura 19 - Hope. Montagem com Frame. Sex Education (Temporada 1, Ep. 5) Criadora Laurie Nunn, Produtor Jon Jennings, Produtora Eleven Film, 2019.
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4.3 ESTRANHANDO - QUESTOES NORTEADORAS

A etapa chamada Estranhando, do método PROVOQUE, lanca
perguntas que tém o poder de problematizar os esteredtipos presentes
nas imagens. Mais do que fornecer respostas, a proposta é formular
perguntas que despertem curiosidade e que estranhhem aquilo que é

considerado natural (Steinberg, 2015; Veiga-Neto, 2007).

Por meio dessa suspeita ¢é possivel verificar que
determinados sujeitos, corpos, géneros, sexualidades,

racas, etnias e profissdes sao valorizadas e
evidenciadas, enquanto que outros s&o desqualificados em
esterebdtipos ou até mesmo invisibilizados. (Baliscei,
2019, p. 94)

Para esta etapa, questionamos: O que as representacdes de
personagens LGBTQIAPN+ nos dizem sobre os discursos normativos?
Quais esteredtipos sobre masculinidade e feminilidade sdo reforcados
ou subvertidos pelos personagens de Sex Education? De que forma a
escolha estética da série, figurinos, cendrios e trilha sonora,
contribui para naturalizar ou problematizar as questdes de género e
sexualidade? A diretora Hope Haddon, na terceira temporada,
evidencia o silenciamento institucional em relacdo a diversidade de
género e sexualidade? Quais elementos narrativos ou visuais da série
reforcam a heteronormatividade, mesmo em um contexto que busca
promover a diversidade? Como a performance de género e as escolhas
de vestudrio dos personagens, especialmente de Cal e Eric, desafiam
ou reafirmam as normas sociais? Quails praticas ou discursos na série
poderiam ser considerados agentes de resisténcia pedagdgica as
violéncias de género e sexualidade nos espacos escolares?

"Introduzir a suspeita é algo que se torna necessario como
tdtica" a fim de que os/as 1intérpretes suspeitem daquilo que ¢é

apresentado com natural. (Hernandez, 2007, p. 86)
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4.4 DIALOGANDO - VIOLENCIAS E RESISTENCIAS EM SEX
EDUCATION

Para realizarmos as acdes analiticas propostas na etapa
Dialogando, a quarta fase do método PROVOQUE, revisitamos cenas
especificas da série, analisando-as a partir do olhar dos/as
professores/as participantes e relacionando-as com textos, conceitos
e autores/es dos estudos sobre género e diversidade, violéncias em
espacos escolares e teorias do curriculo. As teorias que dialogam
com as andlises dos/as professores/as emergiram das definicgdes que
eles/as atribuiram as violéncias presentes nas cenas selecionadas.
Essa abordagem se justifica pela dindmica do grupo focal, o que
favorece a construcdo coletiva de significados, permitindo que as
interpretacdes dos/as participantes direcionem as conexdes tedricas
e ampliem a compreensdo das questdes verificadas.

Nas subsecdes, apresentaremos recortes em formato de frames das
cenas, acompanhados de uma descricdo textual das falas e acdes dos
personagens, a fim de conectar os elementos visuais da série as acgdes

retratadas.

4.4.1 CENA 1 - DIALOGANDO COM ADAM GROFF, ERIC EFFIONG E
MAEVE WILEY

A primeira cena estd no episddio 4 da primeira temporada de Sex
Education, entre 40'49” e 41'24”. Esse recorte foi escolhido por
abordar diretamente temas relacionados a género, sexualidade e

resisténcia, dialogando com os objetivos centrais da pesquisa.
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Cena 1 - (Descricdo de agdes - Eric anda por um corredor,
sentado em uma cadeira, Adam o V&)
Adam - Trombodurista!

Eric - E ai, Adam? Vocé encontrou a Madame?

(Descricdo de agdes - Adam faz que ndo com a cabeca)
Adam — Sente cheiro de (+) coco de cachorro?

(Descricdo de agdes — Eric enruga a testa como sinal de
estranhamento e Maeve passa por eles)

Adam - wWiley, posso falar com vocé rapidinho?

(Descricdo de acgdes - Eric sai)

Maeve - E ai, vocé ta puro hoje?

Adam - Que engracado, faz até meu pau doer. Olha, aquele
artigo que a Sands passou, escreve pra mim, posSsSo pagar.
Maeve - E pra amanhd, sinto muito.

Adam - Merda, eu preciso, preciso muito disso.
(Descricdo de acbdes — Maeve d& as costas e caminha. Adam,
olha ao redor)

Adam - Qual é, eu pago o dobro.

(Descricdo de acgdes - Maeve sorri)

Maeve - O triplo.

Adam - Ok.

Apbs a apresentacdo da cena, todos os/as participantes foram
questionados: Existe violéncia na <cena gue vVvocés assistiram?
Destacamos a resposta de P6, que apresentou uma anadlise robusta sobre
0s esterebdtipos cisgéneros presentes na cena, como a cultura

falocéntrica e o efeito de superioridade associado a figura do homem.

EFu acredito que ele, além de ser mu..ito cliché (+) a
questdo do esteredtipo dentro da propria série, no geral,
especifico nesse episddio, como a menina, aquela que é
inteligente, aquela que faz trabalhos, e quando se &
sarcdstico ou se responde de forma rispida a um homem,
utilizar jargbdes como, al, pega no meu pau, ai, ndo sei
o qué, mama minhas bolas e tal, que é o que normalmente
se é utilizado quando se responde de forma rispida, ainda
assim reafirma o esteredtipo de que o homem pensa com O
pau, ele ndo & um ser humano pensante assim como qualquer
outro, (++) mas o sujeito homem cis, com pénis, tem uma
superioridade porque o pau dele é o ponto principal da
vida, como se aqui fosse a ideia e aqui o que ele
realmente quer, o que ele realmente pensa, com o cérebro,
no caso. E uma sociedade muito falocéntrica ainda, e sabe
Deus até quando vai ser (Participante 6).

Po identifica um  padrédo falocéntrico, interpretando o
comportamento de Adam como um reforco de esteredtipos que limitam a

identidade masculina a dimensdo sexual. A andlise destaca como ©



Figura 21 - Eric e Adam. Frame. Colagem do autor.

personagem, ao longo da cena, ¢é apresentada com uma postura que
reafirma a hegemonia da masculinidade baseada na virilidade e no
poder sexual. Esse comportamento de Adam, qgue busca afirmar sua
identidade masculina através da exibicdo de sua performance sexual
e de um comportamento agressivo, reflete normas culturais que
associam a masculinidade a dominacdo, controle e objetificacédo do

corpo feminino. P6 argumenta que esse tipo de

representacdo perpetua uma visdo estreita e tdédxica
da masculinidade, que limita as possibilidades de
construcdo identitdria de homens, ao reduzir sua
complexidade a um Unico aspecto de sua performance
social, que é o sexual. Dessa forma, o personagem
de Adam torna-se um exemplo de como @Os
esteredtipos de género sdo internalizados
e manifestados nas relacdes
interpessoais, ndo apenas na ficcéo,
mas também em contextos sociails mais
amplos.

A ideia de legitimacéao da
masculinidade por meio da violéncia e da
negacdo do feminino estd enraizada em
normas culturais que perpetuam ideias de
controle como atributos fundamentais do

homem. Urra (2021) destaca que as
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masculinidades hegemdnicas s&o, muitas vezes, construidas com base na
dominacgdo, o que implica o uso desmedido de forga, comportamentos
agressivos e subjugacdo feminina como mecanismos para manutencgdo

do poder masculino frente ao feminino.
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Esses comportamentos, quando naturalizados, reafirmam esteredtipos
e fazem a manutencdo da virilidade violenta e a 1lideranca
autoritéaria.

Rosostolato (2018) corrobora as afirmagdes de Urra (2021) ao

afirmar que, na Jjuventude, os homens aprendem a

vincular a masculinidade a coleta de caracteristicas
vistas como femininas, como empatia e
vulnerabilidade. Ainda segundo o autor, essas
dinédmicas atribuem a mulher um papel de
inferioridade, ao mesmo tempo em que restringem
o homem a uma expressdo emocionalmente
limitada.

Fernandes e Natividade (2020) acrescentam
que essa 1nclusédo frequentemente leva a
naturalizacdo da violéncia contra a mulher,
ndo apenas em contextos interpessoais, mas
também nas representacdes culturais e
mididticas, que moldam a vis&o masculina e
feminina de como deveriam se comportar.

As representacdes de masculino e

feminino veiculadas no cinema, na midia e nas

Figura 22 - Maeve. Frame.
imagens, onde muitas vezes a figura do homem colagem do autor. 2025

sedutor ou do macho alfa é frequentemente exaltada, fortalecem a

narrativa de que a masculinidade

estd relacionada ao poder sobre o
outro, como apontado por Vieira e
Vitelli (2021).

Conhecer as implicacdes
pedagdgicas dessas praticas requer
uma analise critica das

visualidades associadas a
construcao e representacgao

de um padrdo masculino e

Figura 23 - Adan. Frame. Colagem do autor. 2025
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feminino que rejeita a existéncia de masculinidades e feminilidades
diversas, ou seja, dos varios modos de vivenciar o ser masculino e
feminino, reforcando as normas de género.

Padrdes de género sdo perpetuados por praticas de socializacéo
heteronormativas, que evitam gquestionamentos sobre essas normas.
Imagens, filmes, videos e séries que buscam enredar gquestionamentos
e debates muitas vezes sofrem boicote e criticas. Um exemplo foi a
campanha “The Best Man Can Be”, lancada em 2019 pela Gillette. Trata-
se de uma iniciativa que buscou redefinir o conceito de masculinidade
tradicional, incentivando comportamentos mais respeitosos e
inclusivos no relacionamento as mulheres. O video principal abordou
questdes como assédio sexual, bullying e a perpetuacdo de atitudes
machistas. A campanha atraiu os homens para serem “o melhor que pode
ser”, assumindo papéis ativos na promocdo de igualdade e respeito.
Mesmo tendo recebido elogios de tom progressista, os setores mais
conservadores interpretaram-na como uma critica generalizada ao
comportamento masculino, o que demonstra a resisténcia de uma parte
da sociedade a reconfiguracdo desses papéis.

Segundo Nascimento e Fischer (2021), a ocorréncia de boicote a
campanha ilustra a inseguranca de alguns grupos em relacdo as
mudan¢cas nas normas masculinas, revelando o qudo fortemente a
sociedade ainda associa a masculinidade a comportamentos agressivos
e dominantes.

De acordo com Rosostolato (2018), uma cultura heteronormativa
que atribui as mulheres um papel de inferioridade e limita a
expressdo emocional dos homens, aoc mesmo tempo em gue promove o ideal
de masculinidade em oposigcdo a feminilidade, reforca essas
dindmicas. Por exemplo, a teoria semidtica afirma que as pistas
visuais podem influenciar as mentes 1inconscientes das pessoas e
afetar como elas veem a si mesmas e aos outros (Santaella; Hisgall,
2016) . De acordo com os exames de subjetividade e poder de Foucault,

as representagdes visuais que vinculam a masculinidade a domindncia
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e ao poder acabam se tornando reguladores comportamentais (Reid,
2018) .

Essas técnicas de socializacdo masculina ajudam a legitimar o
machismo e a violéncia, que ainda prevalecem em nossa cultura. A
resposta conservadora as iniciativas que defendem masculinidades
mais inclusivas, de acordo com Nascimento e Fischer (2021), reflete
a resisténcia a desconstrucéo de modelos tradicionais de
masculinidade, que sustentam desigualdades de género e
peculiaridades histéricas associadas aos homens.

O conceito de que forca e controle sdo as marcas registradas da
masculinidade real é reforcado pela frequente marginalizacdo da
representacdo visual de homens que desafiam essas normas. Como
resultado, a sociedade estabelece e mantém esses padrdes, que
restringem a independéncia dos homens e apoiam a violéncia e a
desigualdade de género.

A naturalizacdo dessas atitudes comegca cedo, especialmente na
adolescéncia, fase em qgque as normas de género sdo intensamente
promovidas. Segundo Urra (2021), as masculinidades sédo
constantemente testadas e reafirmadas, enquanto a violéncia contra
mulheres, direta ou simbdélica, se torna um meio de expressar poder
e diferenciar-se do outro. Assim, as imagens de homens poderosos,
muitas vezes retratados como fortes e dominadores, funcionam como
modelos pedagdgicos que ensinam os jovens a associarem masculinidade
a dominacdo. Ao expor repetidamente esses esteredtipos, a midia
visual acaba por normalizar esse comportamento (Fernandes;
Natividade, 2020).

As afirmacgdes de Fernandes e Natividade (2020) podem ser
exemplificadas a partir da participacdo de Mark Zuckerberg, CEO da
Meta, empresa responsavel pelo Facebook, WhatsApp e Instagram, num

podcastl!®., Durante sua fala, o CEO afirmou sentir falta de energia

% https://gl.globo.com/tecnologia/noticia/2025/01/11/acho-que-a-energia-
masculina-e-boa-e-a-cultura-corporativa-estava-fugindo-dela-diz-mark-
zuckerberg.ghtml
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masculina em uma sociedade que, segundo ele, tornou-se culturalmente
neutra. O executivo associado os beneficios da agressividade em
treinos de luta, como MMA e Jiu-Jitsu, a sensacdo de poder,
exemplificado na frase: “saber que posso matar uma pessoa”, em
determinados contextos, incluindo o ambiente corporativo. Além
disso, elogiou a agressividade como uma caracteristica essencial
para a gestdo de empresas, demonstrando como a masculinidade
hegeménica ¢é frequentemente associada ao exercicio de poder e
controle, tanto no campo fisico quanto nas relac¢des organizacionais.

Consequentemente, o) exame de representacdes visuais e
simbdélicas na construcdo da masculinidade mostra que elas
construiram a realidade social, além de reflexdo. Conceitos de
agressdo e poder sdo reforcados pela interacdo entre sujeito e
imagem, ressaltando a necessidade essencial de examinar criticamente
como essas imagens influenciam nossas ideias de género e apoiam agdes
destrutivas.

Quando P6 problematiza a autoafirmacdo de Adam, ela propde uma
reflexdo sobre as diferencas percebidas nas interacdes de género,

construidas com base exclusivamente em aspectos

anatébmicos. A presenca do 6rgdo masculino,
nesse caso, ¢ interpretada como um elemento
legitimador que permite a Adam solicitar que
Maeve faca seu trabalho, ilustrando uma
dindmica de poder reforcada por normas
de género tradicionais.

Essa percepcédo dialoga com 0s
conceitos de masculinidade
hegemdédnica, formulados no final
da década de 1980, por
Connell, em meio a
consolidacdo dos Estudos
das Masculinidades.

Porém, ela ndo se refere

Figura 24 - Eric. Frame. Colagem do Autor. 2025
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apenas a “subordinacdo das mulheres a dominacd&o dos homens”, mas
também sugere a subordinacdo de homens possuidores de masculinidades
ndo hegemdédnicas (Baliscei, 2018, p. 129).

Adam, conforme as ideias de Connell (1995; 1997; 2003), assume
uma postura, uma conduta, em que suas caracteristicas e
comportamentos o legitimam frente as mulheres e aos demais homens.
Seu papel de valentdo é enaltecido por outros homens, o que o torna
“[...] sindénimo de um tipo de homem rigido, dominador, sexista e
macho" (Connell; Messerschmidt, 2013, p. 255)

Ao relacionar a postura de Adam nesta cena com o desenvolvimento
de seu personagem ao longo das quatro temporadas da série, observa-
se que a construcdo de sua masculinidade é profundamente influenciada
pela relacdo com o pal e pelos padrdes comportamentais que ele adota
como referéncia. “Desde cedo, os homens sdo ensinados por meio das
instituig¢des sociais, como familia, escola, religido e comunidade,
a desempenharem comportamentos adequados para o seu género” (Silva
et al., 2021, p. 2124).

P2, acerca da mesma cena, apresenta as seguintes contribuicdes:

O esteredtipo é muito gritante, ele & muito contrastante,
a... gente, (+) ndo dd para ver de cara, visivelmente
(+++) entdo (+) eles tentam trazer uma cena da realidade,
um contexto real, mas eles colocam dessa linguagem para
poder aparecer. Uma outra coisa que eu me atentei, porque
eu la até falar que é uma homofobia, porque eu fuil
assistir né, pra chegar sabendo (risos) eu assisto
legendado, entdo, me deu certo... (movimento de
incompreensdo com as mdos e o rosto) que essa dublagem,
porque a dublagem do Eric é muito escrachada. E o
homossexual muito escrachado. Entdo, a voz original do
ator, como assisti legendado, ndo tem essas deixas, essas
finalizacdes, essas questdes que mostram e demarcam O
esteredtipo do gay. E na dublagem, eles fazem questdo de
enfatizar isso. E, sé complementando, desculpa, ndo sei
se ha espaco para isso, mas (+++) (Participante 2).

P2 constrdéi a sua anadlise centrada na discrepédncia entre a
tentativa da série de retratar um contexto real e o uso de

esteredtipos exagerados, algo que ela percebe como uma estratégia
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para chocar e capturar a atencdo do publico. Segundo Altmann (2003),
esse tipo de representagdo limita-se a uma abordagem de género e
sexualidade com fins de impacto, mas ndo promove uma reflexdo
inclusiva e critica.

A representacdo das violéncias de género nas producdes
mididticas, muitas vezes marcada pelo uso de esteredtipos, é um
problema gque se expressa em visdes simplistas dos personagens.
Producgdes culturais que utilizam esteredtipos, como o gay e/ou homem
afeminado, reforcam papéis e dindmicas de poder que perpetuam a

violéncia simbdélica e social. Segundo Ramalho

O esterebdtipo do personagem afeminado somente ganhou
espaco no cinema devido a situacdo do risivel que
provocavam. Além disto, estes personagens nao
apresentavam perigo algum para a hegemonia da
masculinidade, devido ao fato de serem assexuados sem
qualquer demonstracdo de desejo ou vivéncias da
prépria homossexualidade. (Ramalho, 2020, p. 124)

O uso do personagem gay

afeminado como recurso
cbmico nas producgdes
culturais contribuiu para

consolidar esteredtipos e aprofundar as
violéncias enfrentadas por sujeitos

LGBTQIAPN+. Ao serem reduzidos ao papel de

provocar risos, esses personagens
reforcaram a desumanizacdo e a
marginalizacédo de identidades

dissidentes. Essa abordagem, ao mesmo
tempo em que enaltecia a masculinidade
hegembénica, relegava a feminilidade ao
campo da fragilidade e do ridiculo,
legitimando praticas de discriminacdo e

exclusdo social.

Figura 25 - Eric. Frame. Colagem do Autor. 2025
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De acordo com Russo (1987), esses personagens, além de
desempenharem um papel cbmico, também funcionavam como referéncia
para destacar a virilidade dos demais personagens masculinos
presentes. Assim, o personagem afeminado ocupava uma posicédo
intermediaria, marcada pela falta de destaque, entre a valorizacéao
da masculinidade e o desprezo direcionado a feminilidade.

Esses esteredtipos alimentam uma normatizacdo da masculinidade,
enquanto excluem ou marginalizam outras identidades de género e
sexualidade. Segundo a pesquisa de Machado (2020), o cinema

frequentemente wutiliza as representacdes de género de forma

estereotipada, representando personagens
masculinos heterossexuais como dominadores e
personagens LGBTQIAPN+ de forma exagerada,
relegando-os a papéis cbébmicos, sofridos ou
de exclusdo e infelicidade.
A tese de Arruda (2022), analisando
o papel das imagens na série Orange Is the
New Black, expde como a representacdo da
mulher lésbica e fora dos padrdes
tradicionais de feminilidade contribui
para uma visdo mais ampla e critica dos
esteredtipos. No entanto, séries e filmes em
geral tendem a explorar a divergéncia da
heteronormatividade apenas em
contextos que reforgcam a
marginalizacéo, um  padréo que
reflete o) que Butler (1990)
discute como uma matriz de
inteligibilidade, ou seja, uma
estrutura que determina quem ¢é
considerado inteligivel e digno
de ser visto na sociedade,

reforcando a visdo falocéntrica

Figura 26 - Eric. Frame. Colagem do Autor. 2025
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e heteronormativa. O comentdrio de P2 sobre a cena refere-se a Figura

25.

Acho que a primeira violéncia, de uma forma muito sutil,
é logo no inicio, nos segundos, que é a forma que o Eric
estd andando, com a bolsinha dele, super livre, a partir
do momento em que ele para e arruma a postura quando ele
vé o outro. Entdo, (+) o machdo, o padrdo, o homem que
pensa com a cabeca de baixo, e a forma como ele ja se
sentiu violentado pela forma da presenca dele ali. Ele
ndo precisou falar nada, mas ele jd arrumou a postura.
Entdo, isso é a primeira violéncia que a gente consegue
perceber (Participante 2).

Note-se que, antes de descrever o aprendizado obtido com a cena,
P2 elabora wuma critica sobre a forma como o personagem é
representado, alinhando essa constatacdo a perspectiva de Gomes
(2001) . Para o autor, o respeito a diversidade na educacdo exige o
rompimento com representacdes superficiais ou simplificadoras, que
ndo valorizam uma compreensdo ampla e inclusiva das diferencas.

Esses comportamentos agressivos, dominadores e de violéncia
contra sujeitos dissidentes, refletem um padrdo sociocultural, que
se mantém, em grande parte pela poténcia pedagdbgica das imagens.
Essas imagens, reproduzidas nas midias, no cinema e na publicidade,
possuem um papel formador da subjetividade individual e coletiva,
reforcando certos esteredtipos e promovendo uma naturalizacdo de
comportamentos que refletem uma visdo hierdrquica entre os géneros.

Outro ponto de destaque, evidente nos comentdrios dos demais
participantes sobre a cena, é a correspondéncia entre a experiéncia
exposta pelo personagem Eric e as vivéncias pessoais de P2. Segundo
Stuart Hall, a representacdo & um processo que envolve a criacdo de
significado e reflete as relacgdes sociais e culturais de quem
observa, o que ajuda a explicar como o participante conectou a
experiéncia de Eric as préprias vivéncias, reforcando a construcgéo

de sentidos sobre género e identidade.
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A violéncia vivenciada pelo personagem Eric, manifestada pelo
desligamento e retraimento corporal, ilustra o que Connell (1995;
1997; 2003) conceitua como masculinidade subordinada. Esse conceito
refere-se a posicdo de inferiorizacdo ocupada por homens cujas
identidades ou comportamentos ndo se alinham aos padrdes de
masculinidade hegembénica, sendo frequentemente marginalizados e
alvos de discriminacd&o. No caso de Eric, essa subordinacdo se
evidencia nas agressdes fisicas e nos insultos que outros homens
sofrem, destacando como as normas hegembénicas de masculinidade
perpetuam a exclusdo e a violéncia. Essa dinédmica é descrita
exclusivamente por P2, que aponta a vulnerabilidade dos homens gays

nesse contexto.

A opressdo posiciona as masculinidades homossexuais no
final de uma hierarquia entre os homens que se estrutura
de acordo com o género. Para a ideologia patriarcal, a
homossexualidade é o depdsito de tudo que a masculinidade
hegemdénica descarta simbolicamente, incluindo desde o
gosto exigente ao decorar a casa até o prazer anal
receptivo. Portanto, do ponto de vista da masculinidade
hegeménica, a homossexualidade se assimila facilmente a
feminilidade (Connell, 2003, p. 119, traducgdo nossa).

O relato de P2 aponta para a violéncia simbdélica presente nesse
momento, quando a simples presenca do machdo é suficiente para gerar
uma reacdo de retraimento por parte de Eric. Os interesses do
personagem Eric por maquiagem, roupas coloridas, sua sexualidade gay
e até mesmo seu timbre de voz agudo o aproximam de caracteristicas
que, socialmente, tém sido associadas ao feminino, posicionando-o
como um sujeito masculino subordinado.

A subordinacédo, conforme descrita por Baliscei (2018), ¢é
resultado de uma hierarquia entre masculinidades, em que agquelas que
divergem dos ideais hegemdénicos ocupam uma posicao de
vulnerabilidade. Essa dindmica se reflete na cena observada, na qual
Eric ajusta sua postura ao avistar um homem que representa o padréao

dominante de masculinidade.
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Embora a homossexualidade seja uma das principais expressdes da
masculinidade subordinada, hé& outros homens, mesmo heterossexuais,
que podem ser classificados dessa forma. Homens que ndo performam o
que é socialmente esperado do masculino, voltando-se para atividades
socialmente consideradas femininas, como pintura, danca e aquelas
relacionadas a projecdes de afeto, ou quando a sua postura representa
um rompimento com a norma, com aquilo que socialmente se espera da
condicdo do sujeito masculino, podem sofrer ataques e provocacgdes
homofdébicas.

Essa condicdo é apresentada na série em cenas que retratam
situacgdes em que o personagem Jackson Marchetti opta por participar
de uma peca teatral, gquando estuda poesia com a personagem Vivienne
ou quando envolve e constrdéi amizade com o personagem ndo binario
Cal Bowman.

O aprendizado, nesse contexto, ultrapassa as fronteiras da
experiéncia individual, sendo ampliado e enriquecido pelo didlogo
coletivo. Esse movimento evidencia como o compartilhamento de
perspectivas atua como especializado na interpretacdo de imagens,
permitindo a construcdo de sentidos que emergem da interacdo e da

troca entre participantes.

Que interessante (+) eu ndo tinha me atentado a postura
do Eric (+) como muda na hora que ele encontra. Isso ndo
tinha sido claro para mim. Se eu reassistir a cena,
acredito que sempre Vvou consegulr enxergar 1Sso.
(Participante 5)

O didlogo com os colegas possibilitou a P5 reconduzir o olhar,
considerando nuances que, inicialmente, passaram despercebidas.
Dessa forma, o coletivo se torna um espaco de construcgdo
compartilhada de significados.

A postura de P5 reflete o que Gomes (2001) propde para a
educacdo: uma abertura para a diversidade de interpretacdes dque
permite questionar e desconstruir visualidades normativas,

oferecendo aos estudantes uma formacdo mais ampla e inclusiva.
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P4, ainda sobre a primeira cena, relata a sua percepcgdo:

Eu acho que ndo estamos assistindo a mesma série (+) eu
achei estranho ele falar pau, mas o que achei estranho
foi (+) essa palavra num negdcio que parece sSer para
adolescentes, mas 1sso que vocés falaram ai, eu ndo
percebi. Se puder voltar na cena, vou tentar enxergar
isso. Talvez por ser mulher, sé foquei na atitude dele
que acheili que poderia violentar a mulher. (Participante
4)

P4 questiona o uso do termo pau em uma série voltada para
adolescentes, destacando o impacto que uma Unica palavra pode ter
na anadlise critica da cena. Esse questionamento reflete as maltiplas
possibilidades de leitura e interpretacdo das mesmas imagens.
Enquanto P4 acusa violéncia no uso indevido da palavra, P2 direciona
seu olhar para a ocorréncia de Eric diante de uma violéncia sutil,
mesmo na auséncia de agressdes fisicas ou verbais, limitada a
presenca de Adam no corredor.

As diferentes leituras que evocam a partir da cena sugerem uma
ligacdo direta com experiéncias prévias vividas pelos participantes.

Essa interpretacdo evidencia como a

subjetividade do sujeito influencia sua
leitura das narrativas visuais, permitindo
gue aspectos invisiveis a outros sejam
identificados com maior sensibilidade.
Silva (2020) pode nos
aprofundar sobre perspectivas
diferentes; segundo o autor,
os curriculos gue omitem,
silenciam ou abordam uma
postura descentralizada
sobre temas como género e
sexualidade podem, por
consequéncia, dificultar a

identificacdo de atos de violéncia.

Figura 28 - Eric. Frame. Colagem do Autor. 2025
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Altmann (2003), na mesma direcdo, afirma que a auséncia de reflexdes
sobre o tema pode limitar a capacidade dos espectadores de
identificar e questionar representacgcdes naturalizadas, o gque se
reflete nos modos distintos de atencdo as violéncias: P4 relatou a
violéncia direta, escrachada, exposta por meio do uso da palavra
pau, enquanto P2 contestou representacdes violentas naturalizadas.

Uma primeira andlise revelou debates possiveis a partir das
narrativas visuais da cena exposta. Esse didlogo tensionou a auséncia
de debates sobre género e sexualidade nos curriculos escolares,
destacando as lacunas pedagdgicas que limitam a reflexdo critica de
professores/as e alunos/as. As discussbes realizadas pelos/as
participantes apontaram diferentes nuances na recepcgdo e na leitura
da cena.

O poder das imagens estd na forma de interpelar o individuo,
ndo apenas refletindo, mas também especificando comportamentos
ideais, principalmente para os homens. Tal como observa Chartier
(1999), a subjetividade é moldada pelo modo como o individuo se
apropria das representacdes culturais que encontra.

Berger (1972) j& havia abordado como a representacdo visual
pode moldar a percepcdo da realidade, influenciando o que
consideramos aceitdvel ou inconveniente. Ao aplicar essa ideia a
representacdo de género, ¢é ©possivel observar como 1imagens e
narrativas reforcam a masculinidade hegembénica e relegam a
diversidade de orientacdes sexuais e de género a posicdes de
inferioridade ou desvio. Como apontado por Du Gay e Hall (1996),
essas representacdes culturais sé&do frequentemente internalizadas
pelos individuos, o que faz com que a prépria identidade seja
construida em torno dos papéis normativos e desiguais de género.

A afirmativa dos autores dialoga com a fala dos participantes

P2 e Po6:

A escola ainda é um lugar de violéncia, mas eu acredito
que ndés estamos numa transi¢do muito positiva. E claro
que lenta, (+) mas muito positiva, de questdes de
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representatividade, que, assim como eu, uma professora,
mulher (+) eu acredito que... bissexual, eu acho gque os
alunos, eles tém essa questdo de representatividade, de
deixar de migrar da violéncia e passar para a
representatividade sabe, e eu acho que essa questdo de
representatividade tem se tornado a mudang¢ca que as
pessoas precisavam. (Participante 6)

Entdo, eu enquanto homem gay, eles conseguem perceber a
partir do momento que eu pi...so, ndo tem como ndo dizer
quem eu sou, porque faz parte de quem eu sou. Entdo,
ainda assim, eu vejo esse lugar de resisténcia a escola,
mas eu vejo esse lugar de possibilidade, entdo, eu
enquanto professor, nesse papel de responsavel por
transmitir ali as discussdes, mediar essas discussdes,
também me vejo no papel de eu ajuda-los nessa caminhada.
Entdo, enquanto eles me veem como essa figura ali, que
estd tendo destaque, ele também vali ter o caminho sendo
construido junto comigo. (Participante 2)

Essa autorrepresentacdo desafia os esteredtipos de género ao
criar possibilidades de identificag¢do e visibilidade, oferecidas
como uma contrapartida ao apagamento simbdélico presente nas
narrativas heteronormativas. A afirmacdo de P2 pode nos sugerir que
a sua presenca na escola, a visualidade do seu corpo, das suas acdes,
do seu modo de wvestir, pode atuar na condigcdo de uma
contravisualidade enquanto poténcia contra-hegeménica. Dessa forma,
a presenca do P2 na escola pode refletir aos sujeitos LGBTQIAPN+
“[...] possibilidades de construir inventivamente novas formas de se
colocar no mundo, novas oportunidades de constituicéo da
subjetividade, novas ideias para relacionar-se consigo e com O0s
outros” (Rago; Pelegrini, 2019, p. 10-11).

A relacdo entre a representacdo midiadtica de género e a
subjetividade é profundamente interligada, conforme discutido por
Aradn e Peixoto Junior (2007). Os autores, ao utilizarem como base a
visdo de Butler, afirmam que a subjetividade é moldada por normas
culturais e sociais que, por sua vez, sdo veiculadas por meio das
representacdes mididticas.

Nesse contexto, a violéncia de género e a perpetuacdo de

esteredtipos de masculinidade e feminilidade n&do apenas refletem,
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mas também influenciam como os individuos se percebem e se comportam.
Quando a midia reproduz visdes estereotipadas, como o hétero
falocéntrico e o gay afeminado, essas imagens se tornam parte do
repertdério cultural gque os individuos utilizam para construir suas
identidades. Ademais, a midia de massa ainda reproduz
majoritariamente representacgdes que reforcam essas normas
patriarcais e hierdrquicas de género, o dque contribui para a
manutencdo de uma sociedade que tolera e até justifica a violéncia

contra minorias e mulheres.

Figura 29 - Eric e Otis. Frame. Colagem do Autor. 2025
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4.4.2 CENA 2 - DIALOGANDO COM MAEVE

Dando continuidade ao percurso analitico, a segunda cena
selecionada situa-se no episdédio 5 da primeira temporada, entre os
minutos 20'39” e 21'20”. Essa cena aborda a trajetdéria de Maeve, uma
personagem que expde as consequéncias de rumores e estigmas
associados a sua sexualidade no contexto escolar. A intensidade da
narrativa de Maeve, somada ao peso das palavras gue revelam como uma
experiéncia foil distorcida e perpetuada, tensiona as dindmicas de
violéncia simbdélica e de género gque se manifestam em espacgos
educacionais.

O interesse em exibir essa cena fol provocar reflexdes dos/as
participantes sobre as relacgdes entre praticas escolares,
representacdes sociais e a responsabilidade institucional em

enfrentar essas questdes.

Cena 2 - (Maeve conversa com Otis)

Maeve - Sabe hd quanto tempo me chamam de morde pau? (+)
Quatro anos. Gente que eu nunca vi me chama de morde pau
na minha cara.

(Descricdo de acbes - Maeve encara Otis, que permanece
estdtico e sem reacdo)
Maeve - Eu mordi o saco do Simon, transei com quatro

caras ao mesmo tempo, transei com meu primo, bato uma
punheta por cinco libras, (++) sabe como 1sso tudo
comecou? (+) Simon tentou me beijar no aniversdrio de 14
anos de Claire Tyler (+) eu disse ndo. (com os olhos
marejando) Ele espalhou pra todo mundo que eu fiz um
boquete e mordi o pau dele, e foli 1isso. Esse tipo de
coisa gruda e ndo solta nunca mais.

Em seguida, os/as participantes foram questionados/as da
seguinte maneira: quais emoc¢des a cena desperta? Como a cena pode

auxiliar na compreensdo do arco dos/as personagens?

Achei pesado (++) eu nunca assisti essa série por
completo, na verdade, ¢é a primeira vez que estou
assistindo ela com esse olhar, de prestar atencdo nas
cenas. (Participante 1)



Classificacdo: 16 conteudo sexual, droge

ata a Otis as mentiras contadas sobre ela. Frame. Sex Educati 2 Laurie Nunn, Produtor Jon Je
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Achei, assim, be..m pesada, assim, essa situacdo, e eu
acredito que rola muito, né?(+) A gente esta ai nas
escolas e a gente vé, assim, umas coisas que a gente fica
tipo (+) meu D..eus, cara. (Participante 6)

O desconforto dos/as participantes durante a andlise da cena
pode ser visto como um processo de construcdo de um olhar critico
diante das imagens, contrastando com a postura tdcita que normalmente
adotamos frente ao contetdo visual a que estamos expostos/as.

ourinho e Martins (2011) discutem o conceito de olhar téacito
como uma forma de ver que parece estavel, conformada e, em certo
sentido, anestesiada para a criacdo de significados. Seria um olhar
que aceita os significados de maneira naturalizada, sem o0s
questionar. Em contrapartida, o olhar critico ¢é reflexivo,
questionador e ativo na construcdo de significacgdes, permitindo-se
romper com as 1interpretagdes habituais e transgredir o que foi
naturalizado.

Em resposta ao que aprenderam com a cena, o0s participantes

descrevem

Isso é difamacdo. O que me parece mais Impactante nisso
tudo ¢é saber que essa cena é real, 1sso acontece na
escola. Uma aluna mandou nudes no inicio do ano, mandou
para o namorado e ele vazou, ela estd em atendimento
domiciliar o ano todo, nunca mais pisou na escola. A
familia culpa ela. Temos que mandar exercicio domiciliar,
ela faz atividades pela plataforma. (Participante 1)

Quando isso vaza, a menina nunca é questionada se é real
e essas coisas se espalham rapido, 1isso acaba com a
reputacdo. Mas é engracado que meninos ndo passam por
isso, raras vezes, e sSe acontecer eles sdo coroados de
louros. (Participante 3)

A difamacdo sofrida por Maeve, conforme descreve Pl, reflete-
se na disseminacdo de boatos sobre sua sexualidade e pode ser
compreendida como uma forma de violéncia simbdélica, cujo objetivo é
restringir sua identidade e controlar seu comportamento. Segundo

Pierre Bourdieu, a violéncia simbdélica atua “de maneira invisivel e
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sutil” (2012, p. 19), reproduzindo estruturas de poder que perpetuam
a subordinacédo de grupos, especialmente de mulheres.

No caso de Maeve, a mentira propagada

ndo apenas restringe sua liberdade de
expressao e autonomia, mas também
reforca normas de género que exigem uma
contencdo sexual das mulheres, punindo
aquelas que desafiam essas expectativas
sociais. Esse processo evidencia como ©
estigma social é utilizado como mecanismo
de controle, limitando as possibilidades
de agéncia feminina. A experiéncia de
Maeve pode ser analisada a 1luz da

teoria de Goffman (1988, p. 12), que '{/i

define o estigma como uma “marca g,é%?

profunda que interfere nas
interacdes” e opera como uma
ferramenta que nao apenas ‘ _:
silencia, mas também disciplina
Corpos e comportamentos que se
desviam das expectativas

hegemdnicas.

A mentira espalhada por

Figura 31 - Maeve de Moletom.
Simon faz com que Maeve seja Frame. Colagem do Autor. 2025

percebida de forma distorcida por aqueles ao seu redor, atribuindo
a ela uma identidade deteriorada, conceito que, segundo Goffman
(1988), exemplifica a discrepéncia entre a identidade social real e
a identidade manipulada.

Conforme aponta Goffman (1988, p. 21), o estigma “modifica, de
uma forma particular, a maneira como o0s outros se relacionam”
impondo uma dindmica de controle sobre as interac¢des sociais.

A construcdo de uma identidade estigmatizada ndo apenas

marginaliza Maeve, mas também reforca normas sociais que legitimam
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a exclusdo e a desvalorizacgdo de mulheres que desafiam expectativas
de comportamento ou moralidade.

Pl e P3 analisam que os boatos sobre a sexualidade de Maeve
consolidam a ideia de que sua imagem e identidade podem ser
definidas, manipuladas e controladas pelos homens. Segundo Saffioti
(1987, p. 42), essa pratica ndo sé6 “restringe a expressdo feminina,
mas reforca a dominacdo masculina”.

Urzéda-Freitas observa que corpo e género se produzem
discursivamente. Nas palavras do autor, “é o discurso que descreve
e identifica o corpo como matéria e o género como identidade,
legitimando a existéncia de certos corpos e marginalizando a de
outros” (2018, p. 36).

De forma alinhada, Silva (2014) aponta que a identidade e a
diferenca sdo construgdes sociais moldadas pelos discursos, os gquais
organizam e regulam as formas de pertencimento e exclusdo nos

contextos socials e educacionais.

Além de serem interdependentes, identidade e diferenca
partilham uma importante caracteristica: elas sdo o
resultado de atos de criagdo linguistica. Dizer que séao
o resultado de atos de criacdo significa dizer que né&o
sdo "elementos" da natureza, que ndo sdao essenciais, que
ndo sdo coisas que estejam simplesmente ai, a espera de
serem reveladas ou descobertas, respeitadas ou toleradas.
A identidade e a diferenca tém que ser ativamente
produzidas. Elas ndo sdo criaturas do mundo natural ou
de um mundo transcendental, mas do mundo cultural e
social. Somos ndés que as fabricamos, no contexto de
relacdes culturais e sociais. A identidade e a diferenca
sdo criag¢des sociais e culturais. Dizer, por sua vez, que
identidade e diferenca sdo o resultado de atos de criacéo
linguistica significa dizer que elas s&o criadas por meio
de atos de linguagem. Isto parece uma obviedade. Mas como
tendemos a tomé-las como dadas, como "fatos da vida", com
frequéncia esquecemos que a identidade e a diferenca tém
que ser nomeadas. E apenas por meio de atos de fala que
instituimos a identidade e a diferenca como tais. (Silva,
2014, p. 75-76)

Desse modo, ao reconhecermos que identidade e diferenca sé&o

construidas por meio de discursos (Silva, 2014; Urzéda-Freitas,
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2018), tornam-se evidentes as formas como
determinados Corpos e géneros sé&o

legitimados em detrimento de outros no

contexto escolar. Essas praticas

discursivas atuam ndo apenas na producdo
de sentidos, mas também na manutencdo de
relacdes de poder que atravessam as
experiéncias vividas.

E nesse cendrio que se insere
a anadlise da cena de Maeve, a
qual ilustra como a violéncia
simbdélica e social se
manifesta na escola por meio
de rumores, estigmas e
processos de exclusdo. As
reflexbes dos/as participantes
acerca da cena evidenciam as
consequéncias dessas dinémicas
na vivéncia escolar.

0 diadlogo entre os/as
participantes revelou a
importédncia de identificar essas Figura 32 - Maeve e seu material.
praticas de exclusdo e Frame. Colagem do Autor. 2025
reconhecé-las como parte de um sistema mais amplo gque perpetua
desigualdades de género e sexualidade. O relato do personagem ilustra
como rumores e estigmas podem se cristalizar em identidades
marginalizadas, afetando profundamente as subjetividades dos/as
estudantes, o que foi percebido por Pl, que rapidamente associou a

cena a uma situacdo que presenciou.

Gente, eu enquanto mulher, fiquei pensando, caramba,
parece que ninguém fala das prdticas sexuais masculinas,
mas parece que o0s pia tém todo direito de apontar se a
guria pode ou ndo transar. (Participante 4)
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E aquela mentira, que se tornou verdade, que se tornou mulher pela violéncia que sofre (Rosa, 2020). Essa perspectiva
mentira e que vira verdade (+) e talvez (+) nunca vai

deixar esse ciclo, que é “aquela menina j& comecou a reforca o controle sobre a sexualidade feminina, ao mesmo tempo
dar (a participante fez uma pausa longa) vou usar o que tolera ou até incentiva a liberdade sexual masculina.
termo que eles usam (+) 1i.... essa menina comegou a
dar, cresceu a bunda, os quadris. (Participante 3) Tais afirmativas se emparelham com a violéncia sofrida por
Maeve. A liberdade sexual de Simon, legitimada pela cultura
Jota (2007) explica que "“as questbes relativas a patriarcal, Jjustifica a dominacdo masculina. Andrade (2004) nos
sexualidade feminina se articulam de diferentes auxilia a compreender teoricamente as acdes de Simon: sua condicédo
maneiras em cada momento histdédrico”. Entretanto, mesmo de homem, reforcada por meio dos esteredtipos, d& a ele o papel
com diferentes nuances histéricas, a sexualidade de sujeito possuidor, enquanto a Maeve ¢é reservada o papel
feminina tem sido objeto de controle e represséao, subordinado, de quem deve ser possuida.
enquanto a masculina desfruta de maior liberdade. A Participante 6, ao corroborar com as discussdes propostas
Esse desequilibrio reflete-se em normas sociais por P4, descreve que:

que restringem le] comportamento sexual das

mulheres, impondo-lhes padrdes de pureza e Ah, gente, vou falar sobre mim, mulheres bissexuais
sofrem hein, como sofrem (++) sdo extremamente
fetichizadas nos programas. Pra que serve uma mulher
incentivados a explorar sua sexualidade de forma bissexual? Ah, é para trazer uma coleguinha e fazer um
ménage com o marido, por exemplo. Eu como uma mulher
bissexual que sou casada com um homem, O que as pessoas
me perguntam, por exemplo, quando vocé vali trazer uma
coleguinha, né, para transar com o teu marido, para
feminina sobre seus préprios corpos (Russo, sair com o teu marido? Cara, ndo é bem assim, 1isso é
pensar no outro enquanto homem, em nos deixa, assim,

castidade, enquanto os homens sdo frequentemente

mais livre. Essa dualidade perpetua a

desigualdade de género e limita a autonomia

2019) . numa situacdo muito, muito violenta, sabe? De falar,
Apesar dos avancos na igualdade de género, ndo, 1sso esta %nv151blllz§ndo a mlgha bissexualidade,
porque ela esta sendo utilizada sO para o prazer do

a conduta feminina ainda é vista como fator outro. E eu acho que é o que rola hoje no cinema, né?

. ~ . . . (Participante 6)
determinante para a ocorréncia de delitos sexuais,

evidenciando uma cultura que responsabiliza a

Figura 33 - Maeve vestida para a formatura. Frame. Colagem
do Autor. 2025
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A experiéncia de P6 pode ser entendida a partir das
consideracdes de Rosa (2020). A autora problematiza que “a mulher é
o0 sujeito desempoderado da sociedade, sem o dominio inclusive do
préprio corpo, tendo o seu comportamento rigidamente controlado”
(n.p.). Além disso, aquelas que “fogem do padrdo esperado pelo senso
comum e agem de forma sexualmente livre” (n.p.), adotando
“comportamentos claramente admitidos aos homens, sdo taxadas como
fdceis ou prostitutas” (n.p.), sendo frequentemente pressionadas a
suprir demandas sexuais masculinas.

Vilhena e Zamora (2004) relatam a respeito da visdo que a
sociedade construiu sobre as mulheres vitimas de crimes e violéncias
sexuais, evidenciando como a responsabilizacdo dessas vitimas é um
reflexo da cultura patriarcal, que tende a minimizar a violéncia

masculina e a culpabilizar a mulher por sua prépria vitimizacéo.

O estupro ¢é Jjustificado de diferentes formas nas
diferentes culturas. Frequentemente utiliza-se o
argumento do “consentimento” as mulheres violadas, na
realidade, consentiram no atague ou pediram por ele, ao
usarem roupas curtas, coladas, perfume e maquiagem
chamativos. (p. 117)

A experiéncia de P4 e P6 reflete diretamente as discussdes de

Rosa (2020) e Vilhena e Zamora (2004) ao evidenciar as

implicag¢gdes do controle social sobre a sexualidade
feminina e a culpabilizacdo das vitimas. No caso de
Maeve, suas vivéncias como uma jovem que desafia os
padrdes tradicionais de comportamento feminino
ilustram como a liberdade sexual das mulheres é
frequentemente vista como transgressora e
punida socialmente.
Assim como P4, que relata enfrentar

rigidos padrdes morals ao expressar sua
autonomia sexual, Maeve também é julgada e

rotulada como promiscua, tornando-se alvo de

Figura 34 - Maeve e o Uniforme Novo. Frame. Colagem do autor. 2025



183

criticas e discriminacdo dentro do contexto escolar. Essa dinédmica
revela a pressdo exercida sobre as mulheres para gque sigam normas
de conduta que perpetuam desigualdades de género, reafirmando seu
lugar subalterno no campo da sexualidade.

Além disso, o conceito de culpabilizacdo discutido por Vilhena
e Zamora (2004) também se conecta a experiéncia de P6 e a de Maeve,
especialmente em situacdes em que o abuso ou a violéncia sexual séo
relativizados pela sociedade com Dbase no comportamento ou na
aparéncia da vitima. Na série, Maeve é constantemente confrontada
com a ideia de que suas escolhas e estilo de vida s&o responsaveis
pelos julgamentos que sofre, semelhante a forma como P6 é pressionada
a justificar experiéncias de violéncia com base em supostos convites

ou sinais mal interpretados.

Figura 35 - Maeve e Otis. Frame. Colagem do Autor. 2025



4.4.3 CENA 3, 4, 5 e 6 - DIALOGANDO COM HOPE

Dando continuidade a pesquisa, foram apresentados 4 recortes
de cenas, extraidas da terceira temporada de Sex Education. Essas
cenas, selecionadas por sua interconexdo tematica, abordam de
maneira complementar as dindmicas de poder, controle e resisténcia
dentro do ambiente escolar. As cenas ilustram, de formas diversas,
0 impacto de regras normativas e de politicas escolares na vida
dos estudantes, especialmente aqueles gque ocupam posigcdes de
dissidéncia em relagdo as normas de género e sexualidade.

As cenas da Terceira Temporada estdo entre os Episdédios 1, 2

e 3, gque serdo descritas a seguir:

Cena 3, Terceira Temporada, Episdédio 1, 50mindds a
51min40s
(Descricdo da cena - Otis e Maeve com outros colegas,
entre eles Cal, estdo observando uma maquina destruir
um banheiro desativado. Nesse banheiro, Otis e Maeve
faziam seus atendimentos, explanando sobre educacédo
sexual aos alunos do colégio. Cal, observa a cena de Figura 36 - Cal observa a destruigdo do banheiro desativado. Frame. Sex
modo pesaroso, aquele banheiro era o espaco em que se Educgtlon (Temporada 3, Ep. }) Criadora Laurie Nunn, Produtor Jon

~ . . Jennings, Produtora Eleven Film, 2021
trocava, a escola ndo possula banheiros neutros. A
diretora Hope admira a cena).
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Cena 4, Terceira Temporada, Episddio 2, 8minl2s a 9minl5s
(Descricdo da cena - Aimée e Maeve estdo conversando
enquanto caminham em direcdo a escola. Uma linha amarela
estd pintada no chéo).

Aimée - Que linha é essa?

(J& no corredor interno da escola, Aimée, Maeve, 0Ola e
Lili, caminham, a cémera foca na linha que divide o
corredor. Uma placa estd posta com a frase “favor andar
em fila Unica”. Os alunos observam homens de amarelo,
pintando de cinza os armadrios do corredor. De mdos dadas,
Ola e Lili observam, Maeve e Aimée se entreolham. Em
outra placa na parede estd escrito, “proibido chiclete,
piercing, xingar, cabelos coloridos” em outra placa estédo
escritos as palavras “Foco, Comunidade, Perseveranca,
Disciplina, Respeito”, os homens pintam de cinza armarios
com desenhos de pénis e seios).

Figura 37 - Hope observa a destruicdo do banheiro desativado. Enguadramento sugere
superioridade. Frame. Sex Education (Temporada 3, Ep. 1) Criadora Laurie Nunn,
Produtor Jon Jennings, Produtora Eleven Film, 2021
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Sex Education E2 Episédio 2

Figura 38 - Armdrios sd&o pintados de cinza.Frame. Sex Education (Temporada Figura 39 - Uma linha amarela.

3, Ep. 2) Criadora Laurie Nunn, Produtor Jon Jennings, Produtora Eleven Criadora Laurie Nunn,
Film, 2021

Frame. Sex Education (Temporada 3, Ep. 2)
Produtor Jon Jennings, Produtora Eleven Film, 2021

Classificacdo: A6 conteudo sexual, drogas, linguagem impropria

= Latv A
| FOCO, COMUNIDADE, PERSEVERANGA,
i["scouNA,RESPErTO

Figura 40 - Aimee, Maeve, Lily e Ola caminham, uma linha amarela divide o
corredor. Frame. Sex Education (Temporada 3, Ep. 2) Criadora Laurie Nunn,
Produtor Jon Jennings, Produtora Eleven Film, 2021

Figura 41 - Ordem - Frame. Sex Education (Temporada 3, Ep. 2) Criadora
Laurie Nunn, Produtor Jon Jennings, Produtora Eleven Film, 2021
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Cena 5, Terceira Temporada, Episdédio 2, 13minl8s a
14minl2s

(Descricdo da cena - No corredor Hope e Jackson caminham,
a linha amarela é destacada pelo enquadramento) .

Hope - Queria saber a sua primeira impressdo sobre as
novas regras de conduta?

Jackson - Ah... sdo interessantes.

Hope - Interessante ndo significa nada, Jackson. Diga o
que realmente achou?

Jackson - Eu acho que ndo entendo essa linha... e 1sso

de andar em fila. Parece uma coisa meio militar.

Hope - E mais sobre criar um ambiente calmo e organizado
para aprender. Encorajar os alunos a ficarem mais quietos
e atentos aos prdoprios pensamentos.

Jackson - Ah, entdo é uma coisa meio budista.

Hope - N&do. (De modo sarcastico ri) Eu acho que é
importante os alunos usarem o Intervalo das aulas para
processarem o que aprenderam durante o dia. Preciso que
vocé me ajude a fazé-los a entender essa situagdo. Eles
te admiram, vocé é um exemplo para eles.

Jackson - (Sorri orgulhoso) Eu posso tentar, mas eu duvido
que consiga fazer eles andarem em fila.

(Cal interrompe a conversa dos dois, enquanto passa
andando de skate).

Hope - Com licencgca, 0i?
Cal - (Retirando os fones e sorrindo) Oi.
Hope - Jackson vai conversar sobre oS novos principios

do colégio.

Sex Education E2 Episédio 2

Figura 42 - Hope e Jackson conversam sobre as mudangas na escola. Print. Sex
Education (Temporada 3, Ep. 2) Criadora Laurie Nunn, Produtor Jon Jennings,
Produtora Eleven Film, 2021
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Cena 6, Terceira Temporada, Episdédio 2, 15min0O2s a

15min30s

(Descricdo da cena - alunos estdo caminhando pelo
corredor, acabaram de sair da sala de aula).

Maeve - O que é essa linha?

Aimée - Acho que é porque é irritante quando as pessoas
correm pelo corredor.

Vivienne - E de um modelo escolar da Escandindvia, para
criar unidade no campus. Corredores calmos levam a

melhores notas e a uUltima escola da Hope ficou no topo
do ranking, entdo ndo vou reclamar.

Rahim - Ndo tem nada a ver com unidade. Tem a ver com
controle. Estamos sendo colocados em caixinhas.

Aimée - Acho que é sé uma linha.

Rahim - Nunca é sé sobre uma linha.

(Maeve e Aimée estdo retirando materiais do armario. Hope
se aproxima.)

Hope - Maeve, piercing sdo proibidos.

Maeve - Por qué?

Hope - N&do vai usar um piercing quando for uma advogada
importante, né? A escola precisa te preparar para o mundo
real e, pelo que eu soube, vocé é muito inteligente.

Figura 43 - Cal é abordado por Hope ao andar de skate no corredor. Frame.
Sex Education (Temporada 3, Ep. 2) Criadora Laurie Nunn, Produtor Jon
Jennings, Produtora Eleven Film, 2021



Figura 44 - Figura 45 - Qual a finalidade da linha? Frame.

E2 Episédio 2

Sex Education (Temporada 3,

Ep.

2) Criadora Laurie Nunn,

Produtor Jon Jennings,

Dl &

Produtora Eleven Film,

2021

:

LJ
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Apbs a exibicdo das cenas, apresentel aos/as participantes os

seguintes questionamentos

E ai? Como foi para vocés? Muitas cenas? Quais percepcdes?
O que ¢é possivel se aprender? O que aprenderam?
(Propositor)

Essa diretora, esparramada nesse sofd, parece o meu
diretor. Imenso naquela cadeira. E o dono da escola, ele
manda, é o todo poderoso... ul que asco que me deu.
(Participante 6)

Durante a conducdo do grupo focal, fiz perguntas previamente
definidas, mas também formulei questionamentos ao longo da
discussdo, conforme seu direcionamento. Meu objetivo foi fomentar
reflexdes e promover didlogos mais aprofundados entre os/as

participantes.

Quais outras consideracdes sobre as cenas? (Propositor)

Ta, entdo aqui, muitos pontos, muitos, muitos, muitos
pontos mesmo. Eu fiz até uma anotag¢do. (risos) Entéo,
certo, (com tom de desconfianca) o governador tem
influéncia aqui? (risos) Outra coisa que eu vi, uma coisa
meio Doria, né? Pintar a escola de cinza, tirar os pichos
dos alunos, coitado. Mas o que essas cenas colocam é
justamente o que a educag¢do se transformou no estado do
Parand. Entdo, ali estad visivelmente, esta
figurativamente colocado o que nas escolas ndo estd.
Apesar da pintura em cinza ser igual. Porém, ndo tem uma
linha que divide. Essa linha é ténue na escola. Essa
linha ndo é desenhada, mas ela existe. A parede ndo é
construida separando, mas ela existe. Entdo, a gente esta
ali caminhando entre os dois lados. Eu me vejo nessa
posicdo. Me doéi ver uma situacdo dessa e me doi estar
numa situag¢do dessa. Por qué? Eu sou da pessoa contrdria.
O que tem a ver um pilercing? O que tem a ver um cabelo
comprido? O que isso vai te prejudicar dentro da escola?
Se vocé é um aluno bom. Se vocé tem um comportamento
pouco me importa do jeito que vocé estd. (Participante
1)

Isso, até a forma que a escola se organiza é uma forma
de minimizar totalmente as 1identidades plurais que a
gente tem. Entdo, ele minimiza, val minimizando ao
maximo. Minimizando, vai gerando ddio. Gerando d6dio, tem
tudo aquilo que a escola val contra. Entdo, ela produz o
odio que ela combate. Entdo, €& uma coisa que ndo tem nada
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a ver com a escola. Ndo tem nada a ver com nada. Entdo,
ali na série fica claro. Eu até vou pegar esse episoddio,
vou baixar e vou utilizar ele nas minhas aulas, porque
eu também ndo lembrava disso. (Participante 6)

A relacdo estabelecida por Pl e P6 entre os métodos de controle social
adotados nas escolas e as estratégias de repressdo estética em espacos
urbanos evidencia como a padronizacdo visual pode ser utilizada como
mecanismo de silenciamento. A comparacgdo entre a repintura das paredes da
Escola Moordale e o apagamento de grafites na cidade de S&o Paulo demonstra
a recorréncia de préaticas que buscam eliminar manifestacdes consideradas
transgressoras, reforgcando normativas que regulam a expressdo e O
pertencimento.

O episddio da cobertura do mural na Avenida 23 de Maio, discutido por
Arantes (2017) e Costa e Barros (2017), ilustra como a demarcacdo entre
arte legitima e vandalismo ¢é frequentemente definida por interesses
politicos e institucionais. A fala do entédo prefeito Jodo Déria, ao
diferenciar grafite de pichacdo com base em critérios subjetivos, reflete
uma légica excludente que se repete no ambiente escolar, onde determinadas
formas de expressdo sdo marginalizadas sob o pretexto de manutencdo da
ordem e da disciplina.

A histéria do grafite no Brasil, analisada por Behri, Xavierii e
Gomesiii (2022), demonstra que, apesar de sua ascensdo como linguagem
artistica reconhecida, ele ainda enfrenta tentativas de controle e
apagamento. Esse contexto se conecta a pratica escolar de restricéao
estética, na qual a personalizacdo dos espacos por estudantes é
constantemente regulada ou negada.

Ao trazer essa discussdo para o ambiente educacional, Pl traca um
paralelo entre a repintura das paredes cinzas na série Sex Education e a
padronizacdo visual imposta em escolas paranaenses. A eliminacdo de
desenhos e pinturas feitas por alunos/as nos armarios e nas salas de aula
reflete a tentativa de uniformizar a estética escolar, restringindo a
diversidade de manifestacdes criativas e impondo um padréo
institucionalizado de organizacdo espacial.

Minha prépria experiéncia escolar ilustra como, em determinados

momentos, a expressdo artistica foi incentivada e, em outros, censurada.
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Lembro-me de participar de ag¢des de pintura de murais tanto na 5% gquanto
na 8% série, inicialmente em uma atividade de Arte e, posteriormente, em
um projeto liderado por um artista convidado. Essas experiéncias demonstram
como a escola pode, em momentos especificos, permitir a personalizacdo dos
espagos, apenas para mais tarde retomar a légica da padronizacéo.

A implementacdo das salas ambientes no Paranad, a partir de 2007,
proporcionou um breve periodo de liberdade estética para professores/as e
estudantes, permitindo a personalizagdo das salas com temas relacionados
aos contetdos disciplinares. No entanto, essa dindmica foi descontinuada
em poucos anos, reforcando a ideia de que a liberdade criativa nos espacos
escolares é frequentemente tempordria e sujeita a restricdes impostas por
politicas educacionais centralizadoras.

O apagamento das intervencdes artisticas em

Sex Education e a repintura das escolas
paranaenses evidenciam uma politica de controle
simbdélico que nao apenas restringe a
expressdo dos/as estudantes, mas também
delimita os significados possiveis dentro
do ambiente escolar. Essas préaticas
reforcam um modelo de educacéo que
valoriza a conformidade em detrimento
da criatividade e da diversidade,
reproduzindo, assim, dindmicas de
exclusédo presentes na sociedade em

geral.

Figura 45 - Hope Discrusa. Frame. Colagem do Autor. 2025

Dessa forma, o estudo dessas representacdes permite compreender como
as escolas, ao adotarem politicas de silenciamento wvisual, reforcam
estruturas de poder que regulam ndo apenas a estética dos espagos, mas
também os discursos e identidades que podem ser legitimados dentro do
ambiente educacional.

Contudo, a partir de 2024, o Instituto Paranaense de Desenvolvimento
Educacional (FUNDEPAR) lancou o Manual de Identidade Visual dos Colégios

Estaduais Paranaenses. Segundo o documento...
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o objetivo ¢é servir como um guia préatico para a
padronizacdo visual da sinalizacdo nas escolas da Rede
PUblica de Ensino do Parand. O manual apresenta diretrizes
sobre o uso correto de tipografias, iconografias, ntcleos,
padrdes de pintura e elementos graficos, alinhados a
identidade wvisual do Governo do Parand para as
instituic¢des de ensino do estado. (Paranéa, 2024, p. 3)

Entre os aspectos padronizados, incluem-se a tipografia
oficial, os modelos de letreiros e até mesmo os nucleos que devem
ser utilizados.

Autores como Chang, Xu e Wattas (2018), Heller (2000) e Cesar
(2003) investigam, em suas pesquisas, ©0s impactos psicodindmicos da
cor. Ndo se trata de uma simbologia das cores ou de teorias que lhes
atribuem significados universais, mas de estudos voltados para a
compreensdo dos efeitos psicoldgicos e fisicos da cor nos individuos.

Farina (2006) argumenta que, segundo a psicodindmica das cores,
a luz provoca reacdes fisicas perceptiveis no individuo,
especialmente quando combinada com cores. A luz colorida pode, por
exemplo, intensificar a <circulacdo sanguinea e estimular a
musculatura, promovendo maior forca e ativacéo.

De acordo com Popper (1992), o cinza é associado a sentimentos
de tédio, tristeza e apatia, o que leva a reflexdo sobre o impacto
das cores nos ambientes escolares e sua influéncia no humor e
comportamento dos/as alunos/as. Uma sala predominantemente cinza,
por exemplo, pode desencorajar a criatividade e o engajamento,
reforcando a necessidade de considerar os efeitos emocionais das
cores nos espacos de aprendizado.

Ainda sobre o assunto, Pl complementa

E um discurso de apagamento. Mas que envolve legitimacdo.
Vou citar um exemplo. Meu estagidrio, propds trabalhar
com intervencdes durante suas aulas de regéncia. E ai

conversamos com a direcdo e a escola tinha
aproximadamente 20 carteiras velhas, mas que ainda ndo
constavam como inserviveis. P (uso a inicial P de

participante para ndo expor o nome mencionado) sabe bem
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do que eu to falando, vocé é diretor e entende de como
funcionam os descartes na escola. Mas, seguindo, os
alunos produziram naquelas carteiras, eles prepararam,
lixaram, fizeram uma base e depois com técnicas variadas,
construiram suas obras. Que ficaram expostas, a escola
tirou fotos, postou nas redes... e eu pensando,
me...nino, ai se td institucionalizado pode, agora deixa
uma crianca dessa desenhar numa carteira pra ver o que
acontece. (Participante 1)

As minhas consideragdes enquanto moderador e o relato de Pl
aproximam-se do processo de legitimacdo do grafite, técnica 3jé
examinada anteriormente. Segundo Behr, Xavier e Gomes (2022, p. 138-
139), as caracteristicas conceituais do grafite, “a subversdo e
espontaneidade; a abordagem de problematicas sociais, politicas e
econbmicas; a apropriacdo do espaco aberto, democratizando e
afastando a arte do elitismo que a consome atualmente, além de

utilizar o espaco urbano como atelié”, sofrem

ANY

alteracdes significativas ao inverter o Jjogo e
estabelecer uma arte que vem debaixo, dando
visibilidade para uma cultura que &, geralmente,
apagada, [...] passando inevitavelmente por um
processo de despolitizacédo” (p. 140).

Os autores ainda destacam gque, como
forma de limitar a politizacéo das
producdes artisticas, diversas insténcias
se apropriam dessas criacdes,

ressignificando-as e incorporando-as em
dindmicas de mercado. Isso é evidente em casos
como a transformacdo do grafite, inicialmente

uma expressdo esponténea e subversiva, em uma

forma de arte legitimada e comercializada,

presente em galerias e campanhas
publicitdrias. Outro exemplo ¢é o punk rock,
inicialmente um movimento de resisténcia,

posteriormente apropriado pela indastria da

Figura 46 - Hope Danca. Frame. Colagem do Autor. 2025
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musica, que converteu sua estética e discurso em produtos de consumo
massivo. Da mesma forma, o movimento hippie, qgque pregava valores
anticapitalistas e de liberdade, foi transformado em uma marca
estética e comercial, com elementos como roupas e acessdrios sendo
amplamente vendidos ©por grandes corporacdes. Esses processos
evidenciam a constante reabsorcdo de manifestacdes de resisténcia
pelo sistema que elas inicialmente contestavam.

Esse ©processo busca neutralizar seu potencial politico e
subversivo. Expressdes artisticas que frequentemente criticam as
estruturas de poder representam uma ameaca ao status quo, desafiando
normas sociais, econbmicas e culturais. Ao 1incorporar essas
produgcdes como mercadorias ou elementos de consumo, ©O sistema as
despolitiza, transformando-as em produtos que reforcam, em vez de
confrontar, as lbégicas dominantes.

No contexto escolar, os mecanismos de repressdo artistica também
se fazem ©presentes, restringindo a liberdade de <criagcdo e
estabelecendo limites a diversidade de pensamentos, formas de
expressdo e visdes de mundo. Essas limitacdes podem ser observadas
em praticas como a censura a temas considerados polémicos ou
inadequados, a 1imposicdo de padrbdes estéticos rigidos e a
desvalorizacdo de linguagens artisticas contemporéneas.

Tais restrigcdes ndo apenas comprometem a liberdade criativa
dos/as alunos/as, mas também reforcam estruturas de poder que inibem
a reflex&o critica, a pluralidade de ideias e o debate nos espacgos
educacionais, dificultando o papel da arte como ferramenta de
questionamento e transformacdo social. Essa postura também se
exemplifica na padronizacdo das pinturas das escolas paranaenses,
onde os muros e salas sdo submetidos a critérios estéticos uniformes
que limitam a diversidade de expressdes artisticas. Esse processo
inviabiliza a préatica de murais criticos e reflexivos, que outrora
ocupavam esses espacos como formas de didalogo visual e estimulo ao

pensamento critico.
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Esses modos de condicionamento de produgdes artisticas também

s&do descritos pelo moderador, ao apresentar uma situacéo.

Vou contar pra vocés, uma que me aconteceu. Vocés sabem
da minha condig¢do atual de vice-diretor, correto? Entdo,
um aluno absurdamente habilidoso fez uma tag (refere-se
a assinatura do artista grafite) e colocou na vista de
uma porta da sala dele. Pronto, estava feita a briga.
Trouxeram na minha sala, queriam que o pla pagasse uma
nova pintura, porqué a escola tinha sido recém pintada.
Eu observei, era o vice né (risos), aos poucos as coisas
foram assentando e eu comentei. Olha, vocé tem um traco
muito bonito, mas talvez pudéssemos pensar um espaco
proprio para vocé fazer 1sso. Prontamente o pia
entortando a cabeca (o propositor fez o movimento com a
cabeca como forma de ilustracdo) o menino me solta um,
ai deixa de ser, perde a ideia. Resumindo (risos) passados
uns dois meses a escola estava toda cheia de tags que a
prof. de arte fez, e pasmem, com outra turma. Mas no
mesmo dia que ela expos, o0 pia bateu na minha sala,
perguntando o que fariamos. (Moderador)

As situacbes vividas por Pl e por mim ilustram como as relacgdes
de poder se estabelecem nos espacos escolares, muitas vezes
tensionando essas mesmas estruturas de poder. Quando os professores
subvertem a partir das préaticas artisticas, seja com pinturas em
carteiras ou espalhando tags, eles nao apenas ampliam o
reconhecimento de estéticas além do conceito tradicional de belo,
mas também evidenciam como didlogos e reflexdes sdo veiculados a
partir de producdes visuais.

A ampliacdo dessa discussédo permite observar como a arte nos
espacos escolares opera tanto como um instrumento de subversdo quanto
como um meio de questionamento das normas instituidas. Ao tensionar
padrdes preestabelecidos de estética e comportamento, praticas
artisticas como pinturas em carteiras, murais ou a disseminacédo de
tags desafiam a homogeneizacdo wvisual imposta por diretrizes
institucionais, possibilitando a construcédo de narrativas

alternativas e a valorizacdo de expressdes dissidentes.



4.4.4 CENAS 7, 8 E 9 - DIALOGANDO COM CAL

Cena 7, Terceira Temporada, Episdédio 3, 10min3ls a
10min57s

(Descricdo da cena - Jackson e Cal estdo sentados em
uma mureta, Vivienne se aproxima)

Vivienne - (Para Cal) 0i, desculpa, estd com o uniforme
errado.

Cal - O que ele tem de errado?

Vivienne - E o uniforme masculino e estd muito largo
para vocé.

Cal - Acho gque estd confortavel.

Vivienne - Sdo as regras.

Jackson - Acho que vocé pode deixar passar essa.
Vivienne - Lamento, ndo posso. Vai ter que falar com
a Hope sobre isso.

Cal - Ah, vai ser divertido. (Usando camisa branca,

gravata listrada, paletd e calga cinza, Cal se afasta)

Cena 8, Terceira Temporada, Episdédio 3, 14min0O8s a
l6min40s

(Descricdo da cena - Na sala da direcdo, estdo sentadas
Hope, Lili, Ola e Maeve, Cal entra).

Cal - Vivienne me pediu para procurar Vvocé.

Hope - Sim, entre e feche a porta, por favor.

(Cal fecha a porta, Hope se senta, seu corpo estéa
relaxado e expansivo no sofd).

Hope - Olha, eu sei que é dificil transformar habitos,
mas quero que todas sigam as novas regras até o fim da
semana. Cal, vista este, por favor. (Hope entrega trés
pacotes de uniformes para Cal, que os observa e joga
um sobre a mesa).

Cal - Eu ndo vou usar saia.

Hope - (Com um lento movimento de cabeca, responde que
sim) Tudo bem. Se ndo quer usar saia é um direito seu.
Eu sou feminista. FEu entendo. Mas precisa ser do
tamanho certo. Sem calcas largas e emboladas no
tornozelo.

Cal - Mas eu... (Hope interrompe).

Hope - Eu acho que eu estou sendo mais do que justa.
(Direcionando a préxima fala para Ola) Ola,
infelizmente sé pode usar broches do colégio.

Ola - (Tocando no broche) E o meu broche LGBTQIAP+, é
Importante para mim.

Hope - E claro que é, mas seus valores ndo sdo tdo

frdgeis a ponto de dependerem de um broche. Retire.

Cena 9, Terceira Temporada, Episdédio 3 - 16minb4s
(Descricdo da cena - Cal entre em um vestiario
feminino, diversas alunas trocam os uniformes por
shorts esportivos e camisetas cinza. Cal retira o
paletd e o pendura em um gancho na parede. Em um canto,
de costas para as alunas, retira a camisa, e olha por
sobre os ombros. Cal usa um Binder faixa, vermelho.
Alunal - Meu Deus que top bizarro & aquele?

Aluna 2 - Cala a boca.

(De um pacote, Cal retira uma camisa e uma gravata
borboleta, olha para as alunas e veste uma camisa
social justa. Estica a camiseta e olha para os seios
espremidos no Binder. Retira a calga social e pega
outro pacote, veste um novo paletd, mais Justo.
Demonstra desconforto com a roupa, retira e veste
novamente as roupas largas).



Sex Education E3 Episodio 3

Figura 47 - Vivienne, vigilancia, controle e aliados. Frame. Sex Education (Temporada 3, Ep. 3) Criadora Laurie Nunn, Produtor Jon Jennings, Produtora Eleven Film, 2021
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Acerca das cenas 8 e 9, estas foram as consideracdes

Entdo, essa reproducdo desses comentdrios é muito...
ruim. Chega a doer. Mas a parte que mais ddéi mesmo...
fisicamente, além das cenas é o que vém depois, é aquilo
que a gente ja comentou, das escolas irem podando as
identidades. Mas a cena ali daquele menino trans, entdo
aquilo me doéi, eu vendo, tava me remoendo, tava me dando
um ruim no estdbmago aqui. Entdo, a escola propiciar esse
ambiente de tortura, ¢é aquilo que a gente falou.
(Participante 2)

Entdo, ali, utilizando o Binder pra esconder alguma coisa
que é natural do corpo, mas que ndo pertence a esse corpo.
Entdo, tem a dualidade interna, ao mesmo tempo que eu
tenho que lutar com a violéncia que vem em forma dos
risos. (Participante 6)

Eu acho que isso é também uma das coisas, enquanto mulher,
que me incomodou bastante nessas cenas. E, também a cena
do menino trans ali, eu peguel muito para mim, porque eu
tenho vdarios colegas trans que estdo sofrendo com
situacbes complicadas, né? Dentro do ambiente de
trabalho. Eu acho que isso é, assim, um puta problema,
assim, real, né? Da vida real mesmo. (Participante 6)

Eu acho que a cena do... do menino trans também me pega,
porque como comentava com o P (usamos a letra P para
proteger o nome do/a participante) ontem, da aluna trans
no colégio que ela ta comegcando nesse processo, ela veio
até mim para fazer uma reclamacdo do uso do banheiro, que
ela ndo tava se sentindo confortdvel utilizar o banheiro
masculino. Entdo, eu me vi ali, essa situacdo dela. Entao,
como? Como que ela se sente? Ele estava no banheiro, dito
feminino. Os corpos, geneticamente falando, ali,
aparentemente, sdo os mesmos. Mas ele ndo se entende, ele
ndo se vé dessa maneira. Mas ai tem essa dualidade. Entdo,
eu ndo me sinto bem, ao mesmo tempo que elas ndo querem
que esse corpo esteja presente ali. Entdo, imaginei como
isso passa na vida da minha aluna, que esta la comigo,
toda semana, tendo esses problemas de uma necessidade
bdsica, que é 1ir ao banheiro, se torna um pesadelo.
Quantas e quantas vezes essa cena que a gente viu ali,
ela sofreu. Acho que é isso que pegou mais. (Participante
2)

Sabe que eu vejo vocés falando, mas ndo me sinto apto a
resolver esses problemas na escola, e nem é por falta de
vontade, €& incapacidade mesmo, ndo sei o que significa
essas siglas. Mas sabe, sinto que nossa demanda aumentou
tanto, que ndo tenho nem tempo pra pensar ou pra me
disponibilizar aprender sobre isso. (Participante 4)
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Durante as conversas sobre a cena, alguns/as participantes garantir um tratamento respeitoso, ético e condizente com a
relataram preocupacdo com a forma como as instituic¢des escolares identidade de género de estudantes transexuais e travestis
tratam questdes relacionadas a identidade de género, (APP Sindicato, 2021). O documento também orientava que
especialmente no que diz respeito aos/as estudantes - 0s banheiros deveriam ser utilizados conforme a

transgéneros. Eles/as descreveram episddios que evidenciam identidade de género com a qual os/as alunos/as se

ndo apenas o sofrimento vivenciado por esses/as alunos/as, autodeclarassem.

mas também a angustia de professores/as ao presenciarem Construido em 2010 a partir de pareceres do

praticas que deslegitimam e suprimem identidades, gerando um Conselho Estadual de Educacdo e do Ministério Publico

ambiente de exclusdo e silenciamento. Estadual, esse documento nédo esté mais

O governo do Parand possui uma pagina especifica com acessivel pelo link originalmente

informacdes sobre nome social e acolhimento para estudantes disponibilizado pela SEED, o que

trans. 17 A estrutura do site apresenta perguntas que sugere um possivel processo de

esclarecem as principais duvidas sobre o assunto. As descontinuidade ou ocultacéao

respostas sdo pertinentes e seguem respaldo legal para dessa diretriz.

sua formulacdo. Entretanto, gquestdes como o uso do Ao afirmar: "Entdo, essa

banheiro néo sdo mencionadas, evidenciando a reproducdo desses comentarios é

fragilidade da politica estadual sobre o tema. muito... ruim. Chega a doer. Mas a

A Orientacdo Pedagdgica n.° 0o1/2010, parte que mais déi mesmo fisicamente,

documento elaborado pelo entdo Departamento da além das cenas, é o que vem depois, é

Diversidade da Secretaria de Estado da Educacéo aquilo que a gente ja comentou, das

(SEED), estabelecia diretrizes a serem observadas escolas irem podando as identidades”,

por toda a comunidade escolar, com o objetivo de P2 reflete que a escola, em vez de atuar

7 https: ofessor.escoladigital. .gov.br/FAQ/nome social
ps://pr s =k pr.gov.br/FAQ/ - * Figura 51 - Estilo Cal. Frame. Colagem do Autor. 2025
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como um espac¢o de acolhimento e desenvolvimento integral, muitas
vezes funciona como um agente normativo que silencia e invisibiliza
as diferencas.

O ambiente escolar, embora tenha o potencial de ser um espaco
acolhedor e transformador, ainda carrega préaticas e discursos gue
reforcam esteredtipos de género e sexualidade. Para estudantes
LGBTQIAPN+, essas estruturas podem significar ndo apenas a excluséo,
mas também a negacdo de suas identidades e experiéncias, contribuindo
para um contexto de vulnerabilidade e impacto negativo na vivéncia

escolar.

uma vez gque sua orientagdo sexual e identidade de género
pdem em xeque oOs esteredtipos de género tradicionais e a
heteronormatividade, essas pessocas sdo colocadas em
situacdo de vulnerabilidade e desvantagem em relagdo aos
seus direitos (Lins, 2016, p. 56).

A afirmacdo de Lins (2016) destaca uma realidade ainda presente
em muitas escolas, a dificuldade em lidar com estudantes que ndo se
enquadram nas normas de género ou na heteronormatividade. Essa
vulnerabilidade se manifesta de diversas formas, como preconceitos
didrios, silenciamento de demandas especificas ou a auséncia de
politicas escolares gue garantam seguranca e respeito, incluindo a
clareza sobre o uso do banheiro.

O depoimento de P2, ao narrar a experiéncia de uma estudante
trans que expressou desconforto em utilizar o banheiro masculino,
revela como a falta de preparo institucional e de politicas
inclusivas transforma acdes basicas do cotidiano escolar em fontes
de sofrimento e exclusédo. "Ela veio até mim para fazer uma reclamagcdo
do uso do banheiro, que ela ndo tava se sentindo confortavel em
utilizar o banheiro masculino. Entdo, eu me vi ali, nessa cena, a
mesma situacdo dela... uma necessidade bdsica, que é ir ao banheiro,
se torna um pesadelo." Essa vivéncia expde ndo apenas o impacto

direto da falta de inclusdo, mas também a inexisténcia de mecanismos
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claros para lidar com essas situagdes de maneira sensivel e
respeitosa.

Vale ressaltar que, apesar do discurso recorrente em torno do
respeito a diversidade e de outros termos amplamente utilizados no
contexto escolar, essas expressbdes frequentemente carecem de
aprofundamento e aplicacdo pratica. No Parand, por exemplo, existem
diretrizes voltadas & inclusdo, mas o acesso a esses documentos é
dificultado por problemas como 1links corrompidos ou paginas
inexistentes. Essa desconexdo entre a criacdo de politicas e sua
implementacdo efetiva deixa tanto os/as estudantes quanto os/as
educadores/as desamparados/as diante de situacdes que exigem preparo
e ag¢des concretas.

As reflexbGes de P2 e P6 evidenciam como as experiéncias vividas
por estudantes em dissidéncia de género s&o marcadas por préaticas
de opresséao que dialogam diretamente com O conceito de
heteroterrorismo, conforme descrito por Bento (2011). A autora
define heteroterrorismo como um conjunto de opressdes e violéncias,
sejam elas fisicas, verbais ou simbdélicas, direcionadas a individuos
cujas identidades questionam as normatividades de género. Essas
praticas ndo se limitam a exclusdo, mas buscam anular, silenciar e
apagar socialmente tais corpos, reforcando estruturas de poder que
legitimam apenas identidades normativas (Bento, 2011, p. 556).

Bento (2008) aprofunda essa analise ao apontar que essas
violéncias ndo ocorrem de maneira isolada, mas fazem parte de um
processo sistematico que busca eliminar o que é percebido como ameaca
ao espacgo escolar. Como a autora ressalta, "[...] na verdade, h& um
desejo em eliminar e excluir aqueles que contaminam o espago escolar.
H& um processo de expulsdo e ndo de evasao" (Bento, 2008, p. 129).
Essas reflexdes indicam que, ao 1invés de promover inclusdo e
acolhimento, a escola frequentemente funciona como um mecanismo de
repressdo que perpetua exclusdes e violéncias estruturais contra

identidades dissidentes.
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Jesus (2012), em sua pesquisa sobre a inclusédo de pessoas dimensdo administrativa e se configura como um

trans no ambiente escolar, reconhecimento da diversidade humana,
aponta a necessidade de combatendo barreiras simbdélicas e materiais
adaptacdes institucionais que historicamente colocam esses/as
que assegurem direitos estudantes em situacdes de vulnerabilidade
fundamentais, como o uso do dentro do sistema educacional (Junior, Aguiar
nome social e o acesso a e Maia, 2019).
banheiros de acordo com a Os desafios enfrentados por estudantes
identidade de género. Essas trans no ambiente escolar sdo evidenciados
medidas nao apenas promovem em situacdes praticas, como nos relatos de
dignidade e respeito, mas também professores/as que Dbuscam acolher e
criam condig¢des mais equitativas compreender suas vivéncias. Esses relatos
para a permanéncia e 0 sucesso demonstram tanto os esforgcos individuais
escolar desses/as estudantes. de acolhimento quanto as tensdes geradas
A incluséao de estudantes por preconceitos que ainda permeiam o
transgéneros e ndo bindrios nas escolas brasileiras espaco escolar, revelando a necessidade de um
tem emergido como um tema central nos debates compromisso coletivo na construgdo de um
educacionais e juridicos contemporaneos, ambiente educacional mais inclusivo.
refletindo a urgéncia de repensar praticas e
politicas gque ainda reproduzem exclusdes e
violéncias (Silva e Neto, 2022) . A
implementacdo de medidas inclusivas, como a

garantia do nome social, ultrapassa a

Figura 52 - Cal Uniformizado. Frame. Colagem do autor. 2025



207

Temos uma professora que é bem envolvida com essas coisas,
usando as palavras que falaram bastante aqui hoje, so a
presenca dela na escola ja é subversiva. Ai ela foi
acolher uma aluna, ela nunca pediu pra chamar ela por
nome de menino, mas o cabelo sugeria corte masculino, e
ela foi acolher, vocés sabem que a gente tem 1sso agora
nas escolas né, a escuta ativa, cada escola tem um
professor ou alguém da escola que faz essa escuta. A
professora foi 14, acolher, e conversar sobre 1sso com a
menina. Perguntou se ela se sentia bem com aquele
uniforme, perguntou sobre a sexualidade, se estava
passando por bullying ou alguma coisa. No outro dia a mie
da menina tava na escola, pense o furdunco. (Participante
5)

Acredito que nos ultimos anos, ndo é que a gente ndo quer
tratar desse assuntos... a gente tem medo... eu tenho
medo de ser mal interpretado, de sofrer represalia, de
precisar responder juridicamente. (Participante 1)

Ai gente, vou falar (risos) eu, uma vez, ful conversar
com uma aluna trans, e fuli falar que eu achava que aquela
escola era de boas com a presenca dela 1a, que ela podia
se sentir segura la, que eu ndo via comentdrios ou risos.
pasmem... a menina com a voz firme me respondeu, parece
de boa porque ndo é vocé que estd na minha pele. Ai gente,
engoli seco. (Participante 6)

Os relatos dos/as participantes destacam a importédncia de
politicas inclusivas que védo além da boa intencdo individual, como
apontado por Jesus (2012). Sem adaptac¢des institucionais efetivas,
como a garantia do nome social e o respeito as identidades de género,
as iniciativas isoladas tornam-se insuficientes para transformar a
realidade vivida por esses/as estudantes no sistema educacional.

Embora o Brasil ainda n&o possua, em nivel federal, uma
regulamentacdo especifica sobre o uso de banheiros por pessoas trans
em ambientes escolares, o Supremo Tribunal Federal (STF) tem
proferido decisdes que impactam diretamente essa discussédo.

Em marco de 2018, por meio da Acéao Direta de
Inconstitucionalidade (ADI) 4.275, o STF decidiu que pessoas trans
podem alterar seu nome e sexo no registro civil sem a necessidade
de se submeterem a cirurgias de redesignacdo sexual. Essa deciséo

confirma o direito a identidade de género como um aspecto fundamental
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da dignidade humana.l® No Recurso Extraordindrio (RE) n.° 670.422, o
tribunal reafirmou o direito a autodeterminacdo de género,
permitindo a alteracdo do nome e do género no registro civil e
validando o uso do termo transgénero.l® nesses documentos oficiais.

Entretanto, o Recurso Extraordindrio n.° 845.77920, referente ao
Tema 778, qgque dquestiona se a abordagem de uma pessoa trans ao
utilizar o banheiro do género com o qual se identifica configura
conduta ofensiva a dignidade humana e aos direitos da personalidade,
passivel de reclamacdo por dano moral, foi aguardado como um possivel
marco juridico sobre o assunto. O caso envolve uma mulher transexual
de Santa Catarina que foi retirada do banheiro feminino de um
shopping por funcionadrios e direcionada ao banheiro masculino.?!

O relator do caso, ministro Luis Roberto Barroso, votou a favor
de conceder a indenizacdo a mulher trans. Ele fundamentou seu voto
na ideia de que obrigad-la a usar o banheiro correspondente ao sexo
bioldégico, em vez do género com o qual se identifica, viola o
principio constitucional da dignidade da pessoa humana e gera direito
a indenizacdo por dano moral. O ministro Edson Fachin acompanhou
esse entendimento.

O corpo ndo pode ser entendido apenas no campo bioldgico, embora
esse pensamento ainda predomine no senso comum. Isso significa que
ndo se "nega a materialidade bioldgica", mas também ndo se "confere
a esta materialidade a centralidade na definigcdo do gque seja um

corpo" (Goellner, 2013, p. 32).
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https://portal.stf.jus.br/noticias/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=371085&utm s

ource
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https://portal.stf.jus.br/noticias/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=386930&utm s
ource

20 RE 845.779/STF andamento do processo.
https://portal.stf.jus.br/jurisprudenciaRepercussao/verAndamentoProcesso.asp?inc
idente=4657292&numeroProc esso=845779&classeProcesso=RE&numeroTema=778

°l https://noticias.stf.jus.br/postsnoticias/por-razoes-processuais—-stf-rejeita-
exame-de-recurso-sobre-uso-de-banheiro-por-pessoa-trans/?utm source
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Iniciado em novembro de 2015, o julgamento foi interrompido por
um pedido de vista do ministro Luiz Fux, que devolveu O processo
apenas em junho de 2023, gquase oito anos depois. Contudo, em deciséo
recente, o STF rejeitou o recurso por 8 votos a 3. A maioria das/os
ministras/os entendeu que o caso especifico ndo apresentava questdo
constitucional a ser comprovada, optando por ndo se pronunciar sobre

o mérito da questéo.

Essa decisdo demonstra que, apesar de
avancos em algumas A&reas, ainda existe uma
lacuna na regulamentacdo dos direitos
" fundamentais de pessoas trans no Brasil,

especialmente no ambiente escolar. A
auséncia de um posicionamento mais amplo
do STF sobre o tema reforca a necessidade
de politicas publicas gque garantam
a inclusdo e o respeito a
identidade de género,
assegurando condig¢des dignas
para estudantes trans em suas
trajetdrias educacionais.

A falta de um
posicionamento definitivo do
STEF sobre o uso de banheiros
conforme a identidade de
género evidencia a necessidade
urgente de politicas publicas
claras e inclusivas que
garantam os direitos
fundamentais das pessoas trans
no pais.

No ambito infralegal,

existem diversos normativos que

# asseguram o direito ao wuso do

Figura 53 - Rahim. Frame. Colagem do Autor. 2025
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banheiro conforme a identidade de género das pessoas trans, como a
Portaria Conjunta n°® 3/2017, do governo do Distrito Federal, e a
Portaria n® 7/2018, do Ministério Publico da Unido, que regulamentam
a matéria no dmbito interno da administracdo publica.

Embora haja um movimento nacional e internacional pela promocgdo
da inclusdo de pessoas transgénero e ndo-bindrias nos ambientes
escolares, alguns estados Dbrasileiros ainda se respaldam em
legislacbdes especificas ou interpretacdes de 1leis vigentes para
negar a implementacgdo de banheiros unissex em escolas. Essas acgdes
geralmente baseiam-se em argumentos relacionados a protecdo de
valores tradicionais, a moralidade publica e a suposta protecdo de
criancas e adolescentes.

Em 2022, a Associacdo Brasileira de Gays, Lésbicas, Bissexuais,
Travestis, Transexuais e Intersexos (ABGLT) realizou um levantamento

identificando 44 projetos de lei em

tramitacdo em diferentes casas
legislativas brasileiras. Todos
esses projetos visavam restringir
O acesso de pessoas trans aos
banheiros correspondentes a sua
identidade de género, apontando

para o crescimento de

pautas legislativas
contrarias aos
direitos dessa

populacdo. Segundo a
entidade, dez
desses projetos

ja haviam se

tornado lei e

estavam em
vigor até
aquele ano,

Figura 54 - Jackson Marchetti Canta. Frame. Colagem do Autor. 2025
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ilustrando a forca dessas medidas que, segundo tedricos/as due
discutem a producdo discursiva da identidade e da diferenca, podem
reforcar formas de exclusédo (Silva, 2014; Urzéda-Freitas, 2018).

Nesse sentido, ¢é fundamental analisar como tais propostas
legislativas articulam-se com processos de discriminacgdo e
marginalizacdo das comunidades trans, acarretando consequéncias
concretas no acesso a espacos pUblicos e servicos basicos. Do ponto
de wvista das teorias que enfatizam o carater discursivo das
identidades, essas leis podem reforcar barreiras simbdélicas e
institucionais que legitimam a ideia de determinados corpos como
indesejados ou impréprios em certos ambientes.

As observacgdes apresentadas pelas/os participantes colocam
ainda em reflexdo o "choque entre os corpos indecentes na escola e
a pretensa funcdo de formar um tipo determinado de cidadao" (Silva,
2018) . Vale ressaltar que nem sempre tais atitudes sdo reconhecidas
como formas de violéncia pelos sujeitos que vivenciam o cotidiano
escolar. Dessa forma, a escola, espagco destinado ao conhecimento
sobre questdes vinculadas a sexualidade, torna-se também um lugar de

ocultamento de outros modos de existéncia. Conforme destaca Louro:

De modo mais amplo, as sociedades realizam esses
processos e, entdo, constroem os contornos demarcadores
das fronteiras entre aqueles que representam a norma (em
consondncia com seus padrdes culturais) e aqueles que
ficam fora dela, as suas margens. Em nossa sociedade, a
norma que se estabelece, historicamente, remete ao homem
branco, heterossexual, de classe média urbana e cristédo,
e essa passa a ser a referéncia que ndo precisa mais ser
nomeada. Serdo os “outros” sujeitos sociais que se
tornardo “marcados”, que se definirdo e serdo denominados
a partir dessa referéncia. Desta forma, a mulher ¢é
representada como o “segundo sexo”, e gays e lésbicas séo
descritos como desviantes da Norma heterossexual (Louro,
2013, p. 17-18).

O trecho apresentado estd bem estruturado, com clareza conceitual e
coeréncia argumentativa. Alguns pequenos ajustes podem melhorar ainda mais

a fluidez e a pontuacdo. Sugiro a seguinte reformulacéo:
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Quando os corpos sdo concebidos como espacos de formagcdo de
identidades e subjetividades, nos quais o desejo e o bem-estar
consigo mesmos/as se desenvolvem e se expressam na relacdo com O
outro/a, tornam-se locais privilegiados de interpretacdo. Contudo,
nesse contexto, as construcdes estabelecidas na interacdo entre
corpo e instituicdo escolar assumem uma dimensdo singular, marcada
por normas e expectativas que frequentemente reconfiguram essas
expressodes.

A dimens&do predominante é a da normatizacdo e exclusdo, na qual a
diversidade corporal e identitdria é suprimida em favor de um padréao
unico e idealizado, negando a existéncia dos corpos dissidentes.
Esse processo de normatizacdo transforma o corpo em alvo de controle
e disciplinamento, tornando-o objeto de vigildncia e adequacéo.
Nessa ldégica, o bem-estar e o reconhecimento da subjetividade séo
sacrificados em prol da imposicdo de um "cidaddo ideal"™, conforme
0s padrdes institucionais. Como observa Turner (2014, p. 66), O corpo
“é produto de relacdes de poder e politica. O corpo, como objeto de
poder, é produzido para ser controlado, identificado e reproduzido”.
Nesse sentido, articulam-se praticas de intervencdo e patrulhamento
voltadas a conformagcdo e, em certos casos, a interdicdo das
existéncias de determinados corpos no ambiente escolar. Tal controle
estabelece o que é considerado adequado ou inadequado, apropriado ou
inapropriado, normal ou anormal, decente ou indecente, destacando o
poder da norma ao categorizar certos sujeitos como ameacadores. Na
continuidade dos debates, as/os participantes trouxeram reflexdes a

respeito da cena 7.

Eu ndo quero saber, eu ndo quero mostrar que 1Sso me
devastou. O “eu sou feminista” me quebrou, assim, no
meio. Ndo, ai, sério? Eu acho que é o discurso de odio
mais disfarcado que existe no meio... no meio feminista,
né? (Participante 6)

Eu acho que essas cenas também tém pontos
importantissimos a serem discutidos. Nido sé do feminismo,
mas essa figura do bom samaritano que essa mulher passa
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[...] é aquela pessoa boazinha dentro da escola que quer
ser o legal, quer ser o divertido, Ah, eu sou acolhedor.
Ai, de onde que eu sou machista? Eu tenho uma mide que é
uma mulher. Ou, nossa, eu ndo sou homofdébico, tenho até
amigos que sdo. (Participante 2)

A fala das/os participantes revela espanto, desconforto e indignacéo
ao perceberem que a identidade feminista foi utilizada para legitimar acgdes
de violéncia contra outra mulher, cuja sexualidade ndo corresponde a
heterossexualidade. A indignagdo surge ndo apenas pela evidente
contradicdo—ja que o feminismo, em sua esséncia, busca combater todas as
formas de opressdo contra mulheres—, mas também por demonstrar como
preconceitos podem se infiltrar em movimentos que deveriam promover
inclusdo e igualdade.

Segundo Lizandra Souza (2015), a reprodugcdo do machismo por mulheres
pode ser compreendida como resultado da internalizacdo de estruturas
opressivas profundamente enraizadas na sociedade. Ribeiro reforca
qgue o machismo constitui um sistema que ndo apenas oprime, mas também
molda a maneira como as pessoas pensam e agem, independentemente do
género.

Ao reproduzirem uma ideologia internalizada por meio de construgdes
simbdlicas e discursivas presentes nas praticas sociais cotidianas,
as/os individuos contribuem para a manutencdo e perpetuacdo desse
sistema. Nesse contexto, ainda que ndo se beneficiem diretamente
dessa i1deologia, mulheres que reproduzem praticas machistas
fortalecem as estruturas existentes de poder, dificultando a
emergéncia de perspectivas alternativas e limitando as
possibilidades de transformacdo social (Souza, 2015).

Na Terceira Temporada, Episdédio 2, entre 15min02s e 15min30s, a fala
de Rahim alerta sobre as diversas linhas, sutis ou explicitas, que
vém sendo tracadas nos espagos escolares: “Ndo é sbé6 uma linha, séao

4

modos de controle, estamos sendo colocados em caixinhas.” Essas
"caixinhas" podem ser associadas a padronizacdo e ao uso de
uniformes, dialogando diretamente com o relato de P5 sobre essa

tematica.
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Temos uma professora que é bem envolvida com essas coisas,
usando as palavras que falaram bastante aqui hoje, so a
presenca dela na escola ja é subversiva. Ai ela foi
acolher uma aluna, ela nunca pediu pra chamar ela por
nome de menino, mas o cabelo sugeria corte masculino, e
ela foi acolher, vocés sabem que a gente tem isso agora
nas escolas né, a escuta ativa, cada escola tem um
professor ou alguém da escola que faz essa escuta. A
professora foi 14, acolher, e conversar sobre 1sso com a
menina. Perguntou se ela se sentia bem com aquele
uniforme, perguntou sobre a sexualidade, se estava
passando por bullying ou alguma coisa. No outro dia a miae
da menina tava na escola, pense o furdunco. (Participante
5)

Mais do que cumprir a premissa de protecdo ou promover um Senso
de igualdade, o uniforme escolar pode configurar-se como uma forma
de vigiléncia direcionada ao corpo, reiterando mecanismos de
controle no ambiente escolar.

Ao investigar o processo de implantacdo dos uniformes
escolares, Dussel (2000) destaca que eles atuam como dispositivos
disciplinares, padronizando e controlando os Corpos das/os
estudantes, reforcando, assim, normas institucionais e expectativas

sociais especificas.

a roupa foi e é um meio poderoso de exercer a regulacdo
das populagdes e dos corpos. [...] A roupa marca o sujeito
tdo profundamente como uma incisdo cirtrgica, ligando os
individuos por meio de sistemas de significacdo que se
convertem em signos (Dussel, 2000, p. 107)

Os uniformes escolares operam como simbolos visuails da
autoridade institucional, possibilitando uma identificacdo imediata
de gquem pertence ou ndo ao espago escolar. Assim, tornam-se
instrumentos para estabelecer fronteiras entre os sujeitos
considerados adequados e aqueles percebidos como desviantes ou
ameacadores. Essa funcdo regulatdéria dos uniformes dialoga

diretamente com praticas de vigilédncia, facilitando a superviséao



constante sobre corpos que podem, mesmo que involuntariamente,
romper com padrdes pré-estabelecidos de comportamento, aparéncia
ou género.

Além disso, o uso do uniforme escolar frequentemente reforca

estéticas

escolhas

esteredtipos de género por meio de

diferenciadas para meninos e meninas,

impondo normas especificas para cada
grupo. Dessa forma, contribui para a
manutencdo de uma divisdo binaria de

género, que pode aprofundar
desigualdades e exclusodes,
especialmente para estudantes cuja
identidade ou expressao de
género ndo se encaixa nessas
categorias rigidas. Esse
cendrio evidencia como O
uniforme pode se tornar uma

ferramenta de controle
social que transcende a
simples intencdo de criar
igualdade visual ou

pertencimento.

215

Por fim, cabe refletir sobre as consequéncias pedagdgicas e
psicoldégicas decorrentes dessa vigildncia e normatizacdo wvisual
dos corpos. Quando estudantes tém sua subjetividade e expressdao
pessoal limitadas pelo uso obrigatdério do uniforme, é possivel
que vivenciem sentimentos de inadequag¢do, ansiedade ou exclusdo,
impactando negativamente sua autocestima e desempenho académico.

Portanto, torna-se relevante que a instituicdo escolar

repense suas praticas, gquestionando-se sobre até
que ponto tais dispositivos
disciplinares contribuem
efetivamente para a formacéao
integral dos estudantes ou

apenas reforcam dindmicas

de controle e submisséo.

Figura 55 - O famoso trio. Frame. Colagem do Autor. 2025
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4.5 COMPARTILHANDO - SEX EDUCATION

ANY

Por fim, a Gltima etapa do conjunto de procedimentos propde “a
socializacédo das vivéncias proporcionadas pelo PROVOQUE” (Baliscei,
2019, p. 95). Sobre esse momento, Aguirre (2014, p. 251) complementa
ao afirmar que o ato de compartilhar “[...] contém também, em si
mesmo, um ato de aprendizagem, tanto para quem obtém uma resposta
ao que mostra, quanto para quem observa o produzido por outras/os e
extral disso ensinamentos para suas prdprias produgdes futuras”.
Compartilhar aprendizados é mais do que uma simples troca de
ideias; é um convite a reflex&o conjunta, permitindo que diferentes
vivéncias dialoguem entre si, gerando novos significados. Ao
promover essa interacdo, cria-se um espago potente de validacdo das

experiéncias individuais e coletivas, favorecendo a construcdo de

conhecimentos compartilhados e enriquecedores.

Pensando nisso, como estratégia de partilha entre os
individuos, as investigacdes visuais criticas e
inventivas podem ser socializadas de diversas formas e,
inclusive, repercutir outras acgdes, tais como producdes
artisticas, cursos e oficinas de andlise de imagens,
rodas de conversa, exposicgdes das imagens investigadas,
planos de aula, apresentacdes em eventos cientificos,
portfélios de documentacdo e registro, cartazes e painéis
coletivos, relatos de experiéncias etc. (Baliscei,
2019, p. 95)

As questdes finais do grupo focal incentivaram as/os
participantes a refletirem sobre como as representacdes mididticas
podem simultaneamente reproduzir discursos excludentes e questiona-
los, especialmente gquando abordam temas como sexualidade, identidade
de género e praticas de bullying no contexto escolar.

A intencédo foi compreender como a série, ao retratar situacdes
tanto de opressdo quanto de resisténcia, pode servir como ponto de

partida para processos reflexivos. Nesse sentido, tais
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representacdes mididticas auxiliam educadoras/es, estudantes e
demais agentes escolares na identificagcdo e enfrentamento das

maltiplas formas de violéncia presentes no cotidiano escolar.

Como vocés percebem as representacbes de género e
sexualidade em Sex Education? Elas refletem situacdes
reais vivenciadas pelos alunos? Pelas alunas?
(Propositor)

Eu vejo que a série consegue captar as angustias e dilemas
que muitos alunos enfrentam, mas que... na escola, acabam
sendo silenciados. 0s personagens, mesmo vivendo em um
contexto diferente do nosso, lidam com questodes
universais, como a descoberta da sexualidade,
preconceitos familiares e socialis, e a busca por
pertencimento. Eu acho essas situag¢des sdo muito reais,
especialmente quando penso em alunos que jd me procuraram
para falar sobre suas duvidas e medos. (Participante 1)

As representac¢des na série sdo bastante ricas, mas também
idealizadas. E muito massa ver personagens LGBTQIAPN+ que
sdo centrais na série, mas o jeito que os conflitos sdo
resolvidos parece rdpido demais. Na escola, vejo que oOsS
alunos vivenciam violéncias mais sutis, como
microagressées, ou enfrentam um siléncio completo quando
tentam trazer essas questdes para o ambiente escolar.
Apesar disso tudo, (risos) acho que a série pode ser um
ponto de partida para discutirmos essas temdticas, mas
passar a série na escola? De jeito nenhum. E mais pra
gente, professores. (Participante 3)

As falas de Pl e P3 evidenciam tanto as potencialidades quanto
as limitacdes da série. Por um lado, situacdes como a descoberta da
sexualidade, os preconceitos familiares e sociais e a busca por
pertencimento dialogam diretamente com questdes reais enfrentadas
por muitas/os estudantes. Por outro lado, as/os participantes
destacam que a série apresenta certo grau de idealizacgdo, sobretudo
em aspectos relacionados a rapida resolucdo de conflitos e a
predomindncia de violéncias explicitas, como agressdes verbais e
fisicas.

No cotidiano escolar, sujeitos LGBTQIAPN+ frequentemente
enfrentam formas sutis de violéncia, como microagressdes e a

imposic&o de barreiras que dificultam discussdes sobre género e



218

sexualidade—dindmicas reforcadas pelo siléncio institucional.

Junqueira (2009) observa que, embora as violéncias explicitas sejam

recorrentes, sdo o0os preconceitos silenciosos que geram maior
impacto, causando intimidacéo, inseguranca, isolamento e
estigmatizacdo. Nesse contexto, Prado et al. (2009) destacam gque

tais dinédmicas constituem fatores determinantes para a evasdo e o
abandono escolar.

O fato de a série posicionar sujeitos LGBTQIAPN+ no centro de
sua trama representa um avanco significativo em termos de
visibilidade e inclusdo—elementos que, segundo as/os participantes,
ainda sdo pouco presentes no ambiente escolar. Apesar das limitacdes
apontadas, P3 confirma o potencial da série como disparadora de
reflexdes, sendo uma imagem que provoca questionamentos e incentiva
a problematizacdo critica. Essa perspectiva encontra respaldo em

Freitas (2014), gue aponta...

[...] uma réapida anédlise da realidade escolar demonstra
a construcgdo histérica e cultural de uma pedagogia e um
curriculo que silenciam as diferencas sexuais, de género
e minorias e que conduzem praticas e culturas escolares
do preconceito, da discriminacdo, da segregacédo (p. 17).

Essa dificuldade é destacada por Souza (2018), que afirma: “as
politicas de formacéao docente para diversidade enfrentam
resisténcias culturais e institucionais, mas s&o fundamentais para
construir uma pratica pedagdégica que promova os direitos humanos e
a inclusdo” (p. 119). Considerando esse contexto, ¢é importante
questionar como professoras e professores percebem sua prépria
capacidade para tratar questdes de género e sexualidade em sala de
aula, tendo em vista tanto as limitacdes impostas por projetos
politicos e normas cisheteronormativas quanto os desafios envolvidos
na garantia de praticas inclusivas.

Durante 0s grupos focais, as/os participantes foram
provocadas/os com a pergunta: “Wocé se sente preparada/o para abordar

temas relacionados a género e sexualidade em sala de aula? Por qué?”.



219

O objetivo foil compreender como percebem seu preparo pessoal e
profissional e quais dificuldades identificam, especialmente
relacionadas as barreiras institucionais e culturais que ainda

condicionam a abordagem dessas temdticas no ambiente escolar.

As vezes me sinto preparada. Ndo pedagogicamente (risos)
mas acho que minha vivéncia de mulher, bissexual me ajuda
a ter empatia. Eu entendo de diversidade, mas eu poderia
saber como tratar esses temas de maneira “pedagogica”.
(a participante verbalizou o uso de aspas relacionada a

palavra pedagdgica). (Participante 1)
Eu sinto a mesma coisa... Vvou roubar tua resposta Pl
(usamos Pl para proteger o nome da participante) (risos)

mas eu penso a mesma coisa, ser viado me ajuda a entender
viados (+) mas como tratar do assunto, de maneira

pedagdégica... desculpe Paulo Freire... ainda é confuso
pra mim... na verdade, serd que existe um trato pedagdgico
pra isso?... é Importante agucar nosso olhar, aprender a
detectar... acho que é isso..., mas sempre tenho receio

de abordar de modo direto e ser processado por um pai,
cidaddo de bem. (risos) (Participante 2)

Gente, eu tenho experiéncia de sala de aula, mas, eu ndo
lembro de ter visto isso na graduacdo, nem nas pdos que
eu fiz. Parece que nem se falava sobre isso. Tipo, tenho
vontade, mas nem sei por onde comecar, eeeentdo, talvez
seja melhor nem falar, pra ndo falar errado né, e como
diz P2 (usamos P2 para proteger o nome da participante)
quero ser processada? Eu ndo... Na escola rolou o
seguinte, o prof. de geografia escreveu todes no quadro
pela manhd, meio-dia o pal ja estava mandando foto do
quadro questionando a direcdo, se existia todes na lingua
portuguesa e que iria ao Niucleo. (Participante 4)

Pl destacou, por exemplo, que sua vivéncia como mulher bissexual
favorece uma percepcdo mais sensivel as qguestdes de diversidade,
permitindo maior empatia com os estudantes. Contudo, constatou-se a
auséncia de uma formagdo consistente como uma dificuldade para tratar
pedagogicamente o tema. Por outro lado, P2 revela que sua identidade
como homem gay facilita a compreensdo das demandas de estudantes
LGBTQIAPN+, mas revelou inseguranca ao mediar o debate em sala de
aula, devido a falta de diretrizes claras na legislacdo. J& P4

relatou que, durante a graduacdo e a pds-graduacdo, nunca recebeu



220

orientac¢des sobre como abordar questdes de género e sexualidade, o
que gera recebimento de proporcdo de discussdo por medo de cometer
erros.

Essas experiéncias refletem o que Ramos (2017) descreve ao
afirmar que a escola frequentemente evita esses temas, tratando-os
como marginais ou polémicos. Essa omissdo contribui para que praticas
discriminatdérias permanecam presentes no cotidiano escolar, afetando
tanto estudantes LGBTQIAPN+ quanto educadoras/es que tentam abordar
essas questdes em um ambiente marcado pela resisténcia institucional
e pela falta de didlogo.

As falas de Pl, P2 e P4 revelam um claro distanciamento entre

as experiéncias pessoais, marcadas por uma compreensdo empirica da
diversidade, e a auséncia de uma formacdo docente estruturada. Isso
evidencia a necessidade urgente de politicas de formacdo continuada
que incentivem debates criticos e transformadores no espaco escolar.
Como apontam Bento et al. (2023), os cursos de licenciatura ainda
falham em oferecer uma abordagem consistente e critica sobre questdes
de género, representando um desafio recorrente na formacdo de
professoras e professores.
E importante ressaltar que educadores/es que se identificaram
como dissidentes ou pertencentes a comunidade LGBTQIAPN+
participaram mais ativos dos grupos focais. Essa proximidade com as
temdticas parece intensificada por suas prdéprias vivéncias
relacionadas a discriminagcdo ou a invisibilidade, proporcionando
maior sensibilidade para identificar processos de exclusdo e
refletir criticamente sobre eles. Carvalho e Casagrande (2008)
reforcam essa ideia, destacando a 1importédncia de integrar
experiéncias pessoals as metodologias criticas que fomentam debates
inclusivos na escola. Essa conexdo entre vivéncia e pratica
pedagbégica demonstra o potencial transformador de educadoras/es
engajadas/as nessas questdes.

Finalmente, fatores como limitacdes de tempo, excesso de

atribuicdes profissionais e pessoais, falta de incentivo
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institucional e barreiras culturais e estruturais podem fortalecer
a percepcdo de que esses debates sdo secundadrios ou sensiveis,
contribuindo para uma baixa adesdo. Essa constatacdo foil explorada
pela pergunta feita pelo propositor: “Na opinido de vocés, quais
motivos explicam a baixa adesdo aos grupos focais e a limitada
participacédo nos questionadrios? Além disso, o que levou vocés a optar

por participar desta discussédo?”

Eu respondo, eu sempre falo, ndo pareli de falar nenhum
momento. (risos) Mas eu optel por participar porque é um
assunto que me chama a atengdo... é obvio que estamos
esgotados, estamos exaustos, é muito trabalho, muito RCO,
plataforma, governo estd matando, talvez as pessoas
acabem escolhendo o que realmente querem participar,
aquilo que mais chama a atencdo delas... Ndo acho que é
uma discorddncia total do assunto, ou um pensamento de
que 1isso ndo é relevante, mas pode ser 1sso, eu me
proponho fazer aquilo que é relevante pra mim.
(Participante 6)

Vai 14, eu falo também... & isso, falou desse assunto, é
importante pra mim, eu quero participar, €& interessante
pra mim, me move, me chama atencdo... talvez outros

professores ndo tenham 1isso, entdo é irrelevante,
querendo ou ndo, isso ndo é obrigatdrio, ndo é cobrado...
mas quem tem um olhar pra 1isso, se importa, quer.
(Participante 2)

Os relatos de P6 e P2 destacam que a adesdo a pesqguisa e a
participacdo em grupos focais estdo diretamente relacionadas a
relevédncia subjetiva que o tema assume para cada professor/ou
professor. Enquanto o depoimento de P6 evidencia um interesse pessoal
e identificacdo com o tema, P2 ressalta que o engajamento depende
de uma conexdo emocional ou motivacdo especifica.

Contudo, é importante considerar que as exigéncias
institucionais, como politicas de formacdo continuada ou presséo
curriculares, podem dificultar o envolvimento dos/os docentes,
especialmente em contextos nos quais a escola ndo acolhe ou legitima
essas pautas. Essas limitagdes evidenciam como o ambiente
institucional impacta diretamente as possibilidades de discussdo e

aprofundamento em temas sensiveis, como género e sexualidade.
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Nesse contexto, construimos a seguinte questdo para reflexédo:
Quais caminhos podem ser tracados para a superacdo dessas violéncias
em espacos escolares? E como professoras e professores podem se
tornar mals atentas/as essas dindmicas, de modo a transformar

efetivamente suas préaticas pedagdgicas?

Nos temos que fazer o Formadores em Acdo, né? Um
caminho seria incluir nos formadores essas
tematicas. Veja, tem temas de cada componente, ai
tem observacdo de sala de aula, tem clima escolar,
mas ndo tem nada especifico sobre isso.
(Participante 2)

Gente, vocés que sdo mais novinhos ndo vdo lembrar
(risos) mas antes, quando surgiu o PDE, os
professores do PDE precisavam aplicar a pesquisa,
tipo fazer um curso, e o restante dos professores da
rede eram alunos. E esses cursos eram a partir do
tema de pesquisa do professor PDE, e era muito
variado, tinha de tudo. E tinham pesquisa sobre
género e aula de Arte. (Participante 3)

GTR o nome, (risos) eu sou mals antigo entdo (risos)
eu sou do tempo que iamos até Faxinal, fazer cursos
de uma semana, eram muitos tipos de curso (++) 1isso
no tempo do Requido. (Participante 5)

Se formos pensar bem, é aquilo que conversamos até
mesmo na escola, o estado tem uma visdo de educacdo,
ele sabe o que quer, entdo (++) até mesmo O0S Cursos
que ele nos oferece (++) sdo assuntos do Iinteresse
dele, veja, observacdo de sala de aula, propor esse
curso para os professores é um modo de tentar nos
convencer que €& normal os diretores e pedagogos
assistirem nossa aula e nos avaliar. Entdo, ele vai
disponibilizar cursos, que (P gesticulou aspas ao
usar a palavra) “formem” professores que eles
querem. Gente, é aquilo que x (usamos O termo x para
preservar a identidade do/a pessoa mencionada e que
ndo fazia parte dos participantes da pesquisa)
curriculo ndo é neutro, bem pelo contrdrio, no Parana
estd muito claro, que tipo de cidaddo o governo quer.
(Participante 2)

Hoje esta atrelado o avancgo de professores
concursados, nesses formadores, até a distribuicdo
de aula agora, precisa fazer no minimo dois
formadores, se ndo (+) tua colocacdo cai 1a pra
baixo. Ai ficamos nds, duas horas de nossa semana,
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num curso que ndo podemos expressar nossas ideias
que o formador jd interrompe. (Participante 3)

Vocés estdo na equipe? (+++) na equipe
multidisciplinar? (++) Se pensar bem, esses assuntos
poderiam fazer parte da equipe né, mas falamos de
racismo e indigena. Ndo sdo mais assuntos da equipe
diversidade e género, e um tempo foi. (Participante
1)

Os relatos das/os participantes evidenciaram o impacto
significativo que as politicas de formacdo docente e o direcionamento
institucional exercem sobre o engajamento com temas sensiveis, como
género e sexualidade. Ainda que existam programas voltados para a
formacdo continuada, como os Formadores em Acdo, essas iniciativas
reproduzem frequentemente interesses estatais que limitam a
abrangéncia das discussdes.

O programa Formadores em Acdo tem como objetivo apoiar o
desenvolvimento profissional dos/os docentes, promovendo praticas
pedagdgicas 1inovadoras alinhadas as orientagdes curriculares
previstas pelo Estado (Parana, 2022). O programa oferece 72 temas
diferentes, abrangendo assuntos como planejamento pedagdgico,
avaliacdo da aprendizagem, uso de tecnologias digitais em sala de
aula, metodologias ativas e métodos especificos para o ensino de
cada componente curricular. Os encontros sdo realizados de maneira
assincrona, com duas horas semanais, totalizando 40 horas por
jornada, sendo oferecidas trés jornadas anuais. Contudo,
participantes como P2 e P3 destacam que, apesar desta proposta
inicial, o programa ndo contempla temas mais profundos relacionados
ao género e a sexualidade, refletindo uma resisténcia institucional
e a falta de incentivo para abordar dquestdes com potencial
transformador.

Essa auséncia é particularmente significativa, uma vez que a
participacdo no Grupo de Estudos Formadores em A¢do tornou-se, a
partir de 2024, designada obrigatdéria ©para classificacdo na

distribuicdo de aulas, conforme descrito por P3 e detalhada nas
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normativas estaduais, conforme Of. Circular n.°. 014/2023 -
DEDUC/SEED. 22 O critério se repete para o ano letivo de 2025,
conforme Of. Circular n.° 028/2024 - DEDUC/SEED23(Paranéd, 2022;
DEDUC/SEED, 2024).

Como apontam P2 e P3, a auséncia de temas relacionados a género
e sexualidade nos programas de formacdo continuada revela ndo apenas
a falta de incentivo para abordar questdes urgentes, mas também uma
resisténcia institucional que desencoraja debates com potencial
transformador. Essa postura dialoga diretamente com a andlise de
Junqueira (2013), ao afirmar que o recebimento das possiveis
repercussdes negativas frequentemente desestimula professoras/es a
tratarem de assuntos sensiveis no contexto escolar. Carvalho (2008)
complementa destacando que essa exclusdo, ou mesmo as barreiras que
limitam o acesso a determinados temas, perpetuam violéncias
simbdélicas, enquanto o siléncio institucional pode ser interpretado
como conivéncia com discriminacdes.

Por outro lado, P3 e P5 mencionam iniciativas anteriores no
admbito do Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE), destacando
gue pesquisas realizadas anteriormente abriram espago para o debate
sobre género e sexualidade de maneira contextualizada e relevante
as/aos educadores/es. Apesar de pontual, essa dindmica possibilitou
uma abordagem mais plural e contextualizada, permitindo que tais
temas fossem tratados de maneira prdéxima a realidade wvivida nas
escolas e, consequentemente, favorecendo préaticas educativas
inclusivas.

Ao analisar o modelo anterior de formacdo proposto pelo Estado,
percebe-se que aquele formato favorece uma maior aproximacdo entre
a formacdo continuada e a realidade das escolas. A selecdo de

conteldos e metodologias foi orientada por necessidades e interesses

22 https://www.documentador.pr.gov.br/documentador/pub.do?action=d&uuid=Qgtf-
escriba-seedl43e9a2c8-db37-437a-ba37-0755b724d271 &emPg=true
23 https://www.documentador.pr.gov.br/documentador/pub.do?action=d&uuid=@gtf-
escriba-seed@d9dc0c43-e5b8-452f-8230-cdd7al2ab672&emPg=true



https://www.documentador.pr.gov.br/documentador/pub.do?action=d&uuid=@gtf-escriba-seed@43e9a2c8-db37-437a-ba37-0755b724d271&emPg=true
https://www.documentador.pr.gov.br/documentador/pub.do?action=d&uuid=@gtf-escriba-seed@43e9a2c8-db37-437a-ba37-0755b724d271&emPg=true
https://www.documentador.pr.gov.br/documentador/pub.do?action=d&uuid=@gtf-escriba-seed@d9dc0c43-e5b8-452f-8230-cdd7a12a5672&emPg=true
https://www.documentador.pr.gov.br/documentador/pub.do?action=d&uuid=@gtf-escriba-seed@d9dc0c43-e5b8-452f-8230-cdd7a12a5672&emPg=true
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especificos de cada contexto educativo, contribuindo diretamente
para suprir lacunas formativas. Paiva (2003) argumenta que a formacédo
continuada deve preparar docentes para lidar com as demandas que
emergem do cotidiano da sala de aula, atendendo as especificidades
praticas do ambiente escolar.

Imbernén (2010) reforca que a formacdo continuada tem o papel
fundamental de integrar novos conhecimentos adquiridos na formacéo
inicial, permitindo que lacunas da préatica docente sejam
gradualmente preenchidas. Para o autor, o didlogo entre docentes e
a troca de experiéncias ao longo desse processo formativo sé&o
elementos essenciais, enriquecendo a pratica educativa e fomentando

aprendizagens coletivas. Nesse sentido, Rosemberg (2002) destaca que

A formacdo continuada do professor tem sido colocada com
um fator importante que pode contribuir para a mudanga
do curso da histdéria e promover a articulacdo escola-
comunidade, resguardando a complexa tarefa social
reservada a educacdo: transformar criticamente a
realidade por meio da construcdo e da disseminacdo do
conhecimento (Rosemberg, 2002, p. 35).

Como apontam P2 e P3, a auséncia de temas relacionados a género
e sexualidade nos programas de formacdo continuada reflete ndo apenas
a falta de incentivo institucional para tratar questdes urgentes,
mas também revela uma resisténcia que desestimula debates com
potencial transformador. Essa postura estd alinhada a andlise de
Junqueira (2013), que afirma gque muitas vezes escolas evitam abordar
assuntos considerados sensiveis, gerando uma omissdo institucional
que perpetua formas de discriminac&o. Nesse sentido, Carvalho (2008)
enfatiza que a exclusdo ou limitacdo desses debates reforca
violéncias simbdlicas, enquanto o siléncio das instituicgdes pode ser
interpretado como uma forma de conivéncia com praticas
discriminatédrias.

Por isso, é fundamental que professoras e professores estejam
preparados para abordar questdes relacionadas a género, diversidade

e sexualidade em suas préaticas pedagbdgicas. Esses temas ndo devem
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ser tratados como marginais ou opcionais, mas como elementos centrais
para garantir uma educacgdo inclusiva e comprometida com os direitos
humanos. Contudo, vivemos em um contexto em que essas pautas tém
sido sistematicamente deslegitimadas, tornando o ambiente escolar um
espaco desafiador para abordagens criticas e transformadoras.

No cendrio brasileiro recente, especialmente durante o periodo
pd6s-2018, politicas governamentais intensificaram barreiras para o
debate sobre género e sexualidade nas escolas. Discursos oficiais
disseminaram a narrativa de uma suposta "ideologia de género",
alimentando a desinformacdo e incentivando a exclusdo dessas
temadticas dos espacos escolares. Paralelamente, foram realizados
esforcos explicitos para retirar materiais didéticos sobre
diversidade sexual e identidade de género, contribuindo para a
invisibilidade e marginalizacdo dessas questdes no debate publico e
institucional. Esse contexto politico reforcou ainda mais a urgéncia
de se desenvolverem iniciativas pedagdgicas e politicas de formacéao
continuada que efetivamente promovam a inclusdo, os direitos humanos

e a valorizacdo da diversidade.



CAMINHO DE NOVAS
POSSIBILIDADES:

CONSIDERACOES, NAO FINAIS
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Conforme descrevi no inicio desta tese, minha busca e meu anseio

por compreender as dindmicas de violéncia que ocorreram e que ainda
persistem nos espagcos escolares tém sido constantes, atravessando
minha trajetdéria e marcando profundamente minha existéncia. Entender
o que sofri e por que sofri, bem como investigar as razdes pelas
quais essas violéncias permanecem presentes nesses ambientes, talvez
seja o gue me move enquanto pessoa, pai, sujeito e professor.
Por muitos anos, senti um profundo desconforto, uma sensacdo de
inadequacdo que me fazia corar, sentir-me inapto e despreparado para
abordar algo que eu mesmo ndo compreendia completamente. Como poderia
opinar ou discutir algo que jé& parecia definido, algo que sempre foi
e gque aparentemente continuaria sendo? Essa aparente imutabilidade
refletia-se claramente nos espacos escolares, onde, em conselhos de
classe, estudantes continuavam sendo tratados com desprezo, chamados
de "veadinho", "estranho" ou "afeminado", perpetuando estigmas e
exclusodes.

Elaborar esta tese exigiu de mim muito mais do que tempo e
disciplina. Houve momentos em que a vontade faltou, o desespero
surgiu, e o desejo de abandonar esses assuntos apareceu com forcga.
Pensar em aceitar a impoténcia diante de um sistema ja estabelecido
parecia mais facil. Afinal, eu sobrevivi, mesmo que com sequelas e
terapia. Se eu consegui, talvez outros também sobrevivessem.
Contudo, esse trabalho exigiu coragem, exigiu que eu enfrentasse
algo do qual, por muito tempo, escolhi fugir. Foi um processo de
confrontar ndo apenas os temas, mas também a mim mesmo, reconhecendo
que revisitar essas questdes era essencial para dar sentido ao que
me move enquanto sujeito, professor e pesquisador.

Esses assuntos frequentemente tiraram meu sono e tornaram-se
presenca constante nas minhas aulas. Diversas vezes me encontrei
provocando reflexdes, discutindo, buscando inspiracdo e tentando
levar esperanca aqueles/as dque ainda enfrentam violéncias nos

espacos escolares. Seja na Educacdo Basica, onde tais discussodes
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comecaram timidamente a ganhar espaco, seja no periodo em que fui
professor temporédrio no Ensino Superior, sugerindo temas de TCC,
orientando iniciag¢des cientificas e conduzindo aulas que abordavam
essa realidade tdo presente nas escolas. Foli nesse movimento gque
percebi a urgéncia ndo apenas de abordar, mas também de enfrentar
essas questdes, relacionando-as aos desafios pedagdgicos e sociais.

Problematizar minha acdo docente também exigiu revisitar
episddios que eu preferiria esquecer. Fol necessario admitir que,
por vezes, também desempenhei o papel de agressor, daquele gque talvez
por medo ou inseguranc¢a recorria a violéncia como forma de proteger
minha prépria vulnerabilidade. Por isso, o processo de reflexdo foi
doloroso, mas indispensavel para reconhecer as complexidades que
envolvem as dindmicas de violéncia nos espagos escolares e,
principalmente, compreender a necessidade de romper com essas
praticas, tanto em mim gquanto nos sistemas que as sustentam.

Além disso, compartilhar esses acontecimentos em aula com
estudantes foi fundamental para aprofundar os debates e estimular
compreensdes mais amplas. Essa exposicdo promoveu reflexdes sobre
como, muitas vezes, reproduzimos violéncias inconscientemente ou
como mecanismo defensivo diante das violéncias sofridas.

Escrever, repensar, pesquisar, questionar e até corar ao
elaborar esta tese me fez revisitar inumeras situacdes do inicio da
minha jornada como professor na Educacédo Basica. Com apenas 19 anos,
fui interrompido varias vezes por estudantes do Ensino Fundamental
e Médio que perguntavam diretamente: "Professor, vocé ¢é gay?"
Recordo-me das inumeras ocasides em que menti sobre mim mesmo por
medo, tentando evitar violéncias semelhantes as que vivenciei
enquanto estudante. Essa resposta defensiva era mais gque uma simples
reacgcdo; era uma estratégia de sobrevivéncia diante de um ambiente
escolar que constantemente perpetuava exclusdes e Jjulgamentos.
Revisitar essas memdrias tornou-se essencial para entender as marcas
deixadas por tais experiéncias e sua conexdo direta com a tematica

central desta pesquisa.
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Ainda me cobro pelas ocasides em que reproduzi praticas que
reforcavam divisdes de género na escola. Separar estudantes entre
"meninos" e "meninas" para organizar filas ou atividades especificas
é¢ um exemplo de como, inadvertidamente, reforcei estruturas gque
sustentam exclusdes e segregacdes. Reconhecer esses momentos € um
exercicio necessadrio para entender como praticas cotidianas
perpetuam desigualdades e silenciamentos. Esse processo de
autocritica foil crucial para repensar minhas agdes e buscar
alternativas mais inclusivas e equitativas.

Esse conjunto de membérias evidencia que a escola, assim como o0s
conteldos escolares, ainda estd profundamente atravessada por
questdes de género e sexualidade, mesmo quando ndo explicitamente
anunciadas, estando presentes no curriculo oculto. Essa compreensédo
me levou a refletir: se eu, que sofri com tudo isso, ainda me senti
despreparado ou reproduzi tais acgdes, talvez outros/as docentes
também se sintam despreparados/as ou alheios/as a essas guestdes que
atravessam diariamente os espacos escolares, as salas de aula e
deixam marcas profundas nos/as estudantes.

Nesse percurso, relembrei minha infancia e desconfortos em
diversos espacos, como nas casas da minha avdé ou de parentes durante
férias escolares. Uma lembranca particularmente marcante surgiu:
brincava tranquilamente em frente a casa de uma tia com uma boneca
de porcelana, dquando meninos da rua riram e apontaram para mim,
provocando-me a questionar onde estava o erro. Esse episddio,
aparentemente isolado, refletia tantas outras experiéncias de
exclusdo e silenciamento gque marcaram minha trajetédria.

Hoje reconheco claramente esse episddio como uma forma de
silenciamento ou exclusédo, uma tentativa de invisibilizar algo que,
se ignorado, ndo precisaria ser discutido ou enfrentado. Conforme
destacam Louro (2017), Colling (2018) e Jungqueira (2009), esse
silenciamento constitui uma violéncia simbdélica presente em
ambientes escolares e sociais. Frases como “pec¢a desculpas por chamar

o colega de viado”, “deem as médos e facam as pazes”, ou “aqui néo
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temos gays ou héteros, somos todos humanos” refletem uma negacgdo do
reconhecimento e apagamento de identidades dissidentes.

Esses exemplos ilustram como uma pesquisa pode transformar néo
apenas quem a realiza, mas também provocar mudancas significativas
em seu entorno. Quando percebi que estudantes da Educacdo Béasica se
sentiram protegidos/as por meio das minhas ac¢des ou quando trouxe
para reunides pedagdgicas a urgéncia dessas questdes, ficou claro o
potencial dessas discussdes para ressignificar praticas
institucionais e pedagdbgicas.

Por outro lado, esta pesquisa também evidenciou o quanto esses
temas ainda sdo vistos com indiferenca por muitos/as docentes. Um
exemplo concreto dessa resisténcia foi a demora e dificuldade na
aprovacdo deste projeto pelo Nucleo Regional de Educacdo, que exigiu
reunides presenciais e ajustes para liberar a distribuicdo do
formuldrio aos/as docentes. Essas acdes demonstram como estruturas
educacionais frequentemente refletem e <reforcam exclusdes e
silenciamentos.

Esta pesquisa buscou analisar como a série Sex Education pode
atuar como disparadora pedagdgica para abordar género e sexualidade
nas escolas. O estudo revelou que docentes com vivéncias pessoais
relacionadas a diversidade sexual e de género demonstraram maior
sensibilidade e engajamento, corroborando a importancia das
experiéncias pessoais na construgdo de praticas pedagdgicas criticas

e inclusivas.

O que professores de Arte aprendem com a/na série Sex

Education?

As discussdes realizadas nos grupos focais revelaram gque a série
Sex Education provoca reflexdes sobre exclusao, poder e
silenciamento no ambiente escolar. Os/as participantes destacaram

que a série promove um olhar critico sobre praticas
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institucionalizadas de exclusdo, relacdes de poder e silenciamento
relacionados a diversidade sexual e de género.

Entretanto, também foi observado pelas/os participantes que, em
alguns momentos, a série apresenta personagens de maneira
estereotipada ou simplifica questdes complexas. Exemplos mencionados
incluem o retrato do personagem gay afeminado ou resolucdes réapidas
para conflitos delicados. Mesmo assim, esses mesmos aspectos foram
considerados relevantes, pois atuaram como pontos de partida para
qgquestionamentos e reflexdes mais profundas.

Esses debates ressaltam a importdncia de materiais mididticos
como disparadores pedagbdgicos. Embora apresentem limitacdes, também
oferecem oportunidades valiosas para abordagens criticas sobre
representacdes e praticas escolares cotidianas. Nesse sentido, a
série evidencia questdes relacionadas a exclusdo, ao poder e ao
silenciamento no ambiente escolar, destacando a relevancia de
abordagens pedagdgicas que promovam reflexdes sobre esses temas. Em
didlogo com essas percepcdes, iniciativas que utilizam imagens e
narrativas mididticas podem fomentar discuss&es criticas e auxiliar
docentes e estudantes no enfrentamento efetivo das diné&micas de

exclusdo e violéncia ainda persistentes nas escolas.

Como essas reflexées podem impactar as praticas

pedagdégicas®?

As discussbes realizadas nos grupos focais demonstraram que as
reflexdes provocadas pela série podem, de fato, transformar-se em
praticas pedagdgicas concretas. Ndo se trata de pedagogizar a série,
mas de utilizd-la como um ponto de partida para questionar o que é
dado como natural e para desestabilizar normas gue perpetuam
exclusdes e violéncias no ambiente escolar.

No entanto, o debate sobre género e sexualidade nas praticas

educativas ainda enfrenta grandes desafios. A auséncia de politicas
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educacionais claras e a resisténcia institucional muitas vezes séao
barreiras significativas. Muitos/os docentes manifestaram interesse
em aprofundar essas tematicas, mas relataram enfrentar resisténcias
por parte de gestores/as, familias e colegas, demonstrando uma
necessidade urgente de suporte institucional mais consistente. Criar
condigdes que permitam integrar esses temas ao curriculo de forma
planejada e contextualizada é fundamental para promover uma educacdo
inclusiva e coerente com os direitos humanos.

Outro ponto relevante identificado pela pesquisa é que muitas
das iniciativas mais consistentes para o enfrentamento das
violéncias relacionadas as questdes LGBTQIAPN+ partem de professoras
e professores com experiéncias pessoais de exclusdo e preconceito.
Essas vivéncias sdo destacadas por participantes como
impulsionadoras para acdes pedagdgicas mais sensiveis e engajadas.
Tais experiéncias pessoais tornam-se motores essenciais,
possibilitando uma atuacdo mais empatica e comprometida com a
construcdo de ambientes escolares seguros e acolhedores.

A pesquisa também revelou um claro distanciamento entre o
curriculo formal e a realidade cotidiana dos/os docentes. A falta
de materiais pedagdgicos que abordem o género e a sexualidade de
forma transversal e integrada ao ensino de Arte representa uma lacuna
evidente. Ainda assim, os estudantes frequentemente Dbuscam
orientacdo sobre esses temas, sinalizando uma demanda por dialogo,
mesmo em contextos institucionais pouco acolhedores ou resistentes.
Essas iniciativas individuais, ainda que limitadas, tém potencial
significativo para transformar realidades escolares. Elas mostram
como O compromisso pessoal e a empatia podem atuar como forgas
mobilizadoras e de renovacdo, inclusive em contextos institucionais
restritivos. Além disso, a representatividade de professoras e
professores que assumem abertamente posturas inclusivas pode
inspirar mudancas mais amplas, desafiando as estruturas que

sustentam silenciamentos e exclusdes.
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Quais limitag¢des e lacunas permanecem existentes?

Embora as discuss®es realizadas tenham feito reflexdes
relevantes, é necessidrio considerar algumas limitacdes desta
pesquisa. O numero reduzido de participantes restringe a amplitude
dos resultados e evidencia o desafio constante de engajar um maior
numero de educadoras/es em debates sobre género e sexualidade. Esse
dado pode indicar tanto desinteresse quanto a resisténcia dos/as
docentes em abordar temas gue dquestionam normas e estruturas
consolidadas na escola.

Outro ponto importante é a auséncia de perspectivas de outros
sujeitos diretamente envolvidos na dinémica escolar, como
estudantes, familias e equipes gestoras. A inclusdo dessas vozes
poderia enriquecer significativamente as andlises e aprofundar a
compreensdo das questdes investigadas. Em especial, a participacéo
de estudantes em futuras pesquisas permitiria acessar percepcgdes
mais abrangentes sobre como os Jjovens experimentam e interpretam
cotidianamente questdes relacionadas a género e sexual.

Por fim, pesquisas futuras que realizam uma andlise comparativa
das politicas educacionais podem ser adotadas por diferentes estados
brasileiros ajudando a identificar fatores institucionais e
culturais que facilitam ou dificultam a implementacdo de praticas
exclusivas nas escolas. Investigar essas variagdes regionais
contribuiria para mapear aspectos que favorecem ou limitam
abordagens educativas efetivamente comprometidas com os direitos

humanos e com a promoc¢do da diversidade.

Quais caminhos futuros e quais implementag¢des praticas da

pesquisa®?

Esta tese contribuiu para compreender as intersecgdes entre

pedagogias culturais, visualidades e préaticas educativas, destacando
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como essas dimensdes fomentam reflexdes criticas sobre as violéncias
de género presentes nos espacos escolares.

As discussbdes realizadas evidenciaram que as pedagogias
culturais e as visualidades podem atuar como dispositivos potentes
para questionar discursos naturalizados e desestabilizar praticas
violentas, oferecendo caminhos para uma educacdo mais inclusiva e
transformadora. Nesse sentido, a pesquisa destacou a necessidade de
programas formativos que integrem oficinas ©praticas, debates
interativos e andlise de casos reais, incorporando as temédticas de
género e sexualidade de maneira transversal e integrada ao curriculo
escolar. Além disso, ¢ fundamental que esses contetdos ndo sejam
restritos apenas a formacdo continuada, mas sejam incorporados desde
a formacdo inicial dos/os docentes.

Um exemplo concreto dessa proposta é a iniciativa de estabelecer
um didlogo entre género, sexualidade e producgdes artisticas, como a
parceria local desenvolvida pelo Programa Institucional de Bolsas,
que relaciona esses temas com praticas pedagdbgicas especificas. A
consolidacdo de parcerias entre escolas, universidades e gestores
publicos surge, assim, como uma estratégia essencial para reduzir
lacunas estruturais. Essas redes colaborativas possibilitam né&o
apenas disseminar conhecimento e compartilhar boas praticas, mas
também construir ambientes educacionais efetivamente inclusivos e
transformadores.

Finalmente, esta tese vail além da proposicdo de solucgdes
especificas; ela convida a uma reflex&o critica sobre a importéancia
de movimentos coletivos, intencionais e corajosos. Romper com ciclos
de exclus&o e silenciamento requer a criacdo de espagos nos quais
género e sexualidade ndo sejam apenas concebidos, mas vivenciados

como partes legitimas e essenciais do cotidiano escolar.
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