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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo compreender os aspectos relacionados a histéria
de vida (identidade docente), a praxis e as competéncias profissionais desenvolvidas
pelos professores de Ensino de Ciéncias (Ciéncias da Natureza e Matematica) que
atuam ou que ja se aposentaram apos trabalharem em Salas de Recursos Especifica
para Estudantes com Deficiéncia Visual. Buscou-se identificar elementos que
pudessem ser incorporados a formacdo de novos professores, contribuindo para a
inclusdo escolar e o aprimoramento do Ensino de Ciéncias para estudantes com
deficiéncia visual. Para garantir a acessibilidade académica, todas as imagens e
elementos visuais foram acompanhados de descricfes detalhadas, elaboradas para
interpretacdo tanto por programas leitores de tela quanto por ledores humanos. O
estudo abordou inicialmente o funcionamento da visdo e os fundamentos para
compreender a deficiéncia visual e suas implicacdes pedagdgicas. Também analisou
a evolucao da percepcao social sobre pessoas com deficiéncia, destacando sua luta
histérica por direitos. A Teoria Historico-Cultural de Vigotski foi explorada com énfase
na superacao de barreiras socioculturais e no suporte a inclusdo educacional. Além
disso, investigamos a formacao do conceito de competéncias e identidade docente,
examinando o significado de ser professor e os desafios enfrentados em contextos
inclusivos. A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, utilizando a Anélise Textual
Discursiva (ATD) como método de interpretacdo dos dados. Além disso, incorporou a
Inteligéncia Artificial como ferramenta de apoio para a compilacdo de informacdes,
transcricdo de entrevistas e criagdo da identidade visual do trabalho. Grupos de
Reflexdo, entrevistas individuais e questionarios foram utilizados como técnicas de
pesquisa, envolvendo professores de Ciéncias da Natureza e Matematica e trés
grupos de cursistas de Braille, Soroban e Analise Funcional da Viséo. Esses espacos
permitiram trocas de experiéncias, reflexdes sobre praticas pedagdgicas,
competéncias e identidade docente, além de sugestbes para aprimorar a formacao
continuada de professores. Assim, a pesquisa permitiu estabelecer conexdes entre
competéncias, praxis e identidade docente, fornecendo subsidios para o
aprimoramento de cursos voltados a formagéo de professores interessados em atuar
em Salas de Recursos Especificas para Estudantes com Deficiéncia Visual,
especialmente no Ensino de Ciéncias Inclusivo.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar; Deficiéncia Visual; Grupo de Reflexdo; Formagéao
de Professores; Inteligéncia Artificial.
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ABSTRACT

This research aimed to understand aspects related to life history (teacher identity),
praxis, and professional competencies developed by Science Education teachers
(Natural Sciences and Mathematics) who are currently working or have retired after
teaching in Resource Rooms for Students with Visual Impairments. The goal was to
identify elements that could be incorporated into the training of new teachers,
contributing to school inclusion and the enhancement of Science Education for
students with visual impairments. To ensure academic accessibility, all images and
visual elements were accompanied by detailed descriptions, designed for
interpretation by both screen readers and human readers. The study initially addressed
the functioning of vision and the foundations for understanding visual impairment and
its pedagogical implications. It also analyzed the evolution of social perception
regarding individuals with disabilities, highlighting their historical struggle for rights.
Vygotsky's Cultural-Historical Theory was explored with an emphasis on overcoming
sociocultural barriers and supporting educational inclusion. Additionally, we
investigated the formation of the concept of competencies and teacher identity,
examining the meaning of being a teacher and the challenges faced in inclusive
contexts. The research adopted a qualitative approach, utilizing Discursive Textual
Analysis (DTA) as a method for data interpretation. Furthermore, Artificial Intelligence
was incorporated as a support tool for compiling information, transcribing interviews,
and creating the visual identity of the work. Reflection Groups, individual interviews,
and questionnaires were used as research techniques, involving Natural Sciences and
Mathematics teachers and three groups of course participants in Braille, Soroban, and
Functional Vision Analysis. These spaces allowed for the exchange of experiences,
reflections on pedagogical practices, competencies, and teacher identity, as well as
suggestions to improve the continuing education of teachers. Thus, the research
established connections between competencies, praxis, and teacher identity, providing
support for the improvement of courses aimed at training teachers interested in
working in Resource Rooms for Students with Visual Impairments, especially in
Inclusive Science Education.

Keywords: School Inclusion; Visual Impairment; Reflection Groups; Teacher Training;
Artificial Intelligence.
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APRESENTACAO DO PESQUISADOR

Sou natural de Sao Luis, no Maranhao, e cheguei a Brasilia em fevereiro de
2004. Formei-me em Ciéncias Biol6gicas no Centro Universitario de Brasilia e, durante
esse periodo, trabalhei como tecnélogo na Rede Sarah de Hospitais de Reabilitacao.
Nesse hospital, aprendi que cada pessoa € Unica, por isso deve ser respeitada em
suas particularidades e tratada com dignidade.

O contato com pacientes de inUmeros tipos de doencas — ndo degenerativas,
degenerativas e terminais — de diferentes idades, sexos e etnias, ensinou-me que é
possivel superar os obstaculos que a vida nos apresenta, ja que o ser humano tem
alta capacidade de resiliéncial e de aprender com os desafios de uma nova realidade.

Em 2012, assumi o cargo de docente da Secretaria de Educac&o do Distrito
Federal na Regido Administrativa do Paranod, cujo cotidiano escolar é bastante
desafiador, tendo em vista o grande numero de estudantes em sala de aula e as
condi¢cdes sociais vividas pela comunidade periférica. Na escola, desenvolvi
atividades com estudantes que tinham deficiéncias, adequando-as ao contexto de sala
de aula e a minha experiéncia prévia com pessoas com deficiéncia. Dessa forma, meu
aperfeicoamento profissional foi direcionado a realizacdo de cursos na éarea da
Educacéao Inclusiva.

Entre 2016 e 2018, iniciei meu trabalho em uma Sala de Recursos
Multifuncional do tipo | na Regido Administrativa do Plano Piloto, espaco este voltado
para o atendimento de estudantes com deficiéncia Fisica, intelectual e com transtorno
do espectro autista.

Nesta mesma época realizei meu Mestrado que abordou a temética da inclusédo
da pessoa com deficiéncia, com foco na pessoa com deficiéncia visual. Durante a
pesquisa, realizei um trabalho em uma escola de ensino médio com um estudante
com deficiéncia visual e seus colegas de sala de aula. Esse trabalho nos mostrou que
o0 maior desejo do estudante era ser reconhecido como um ser humano, e nao pela
sua deficiéncia. Desenvolvemos inumaras atividades, sendo uma delas a

apresentacao de um trabalho escolar em conjunto com o estudantes e com sua

! Adotamos em nossa pesquisa o conceito de resiliéncia, relacionando-o a capacidade que alguns
individuos apresentam de superar adversidades da vida, considerando o polo tematico ligado ao
processo de adaptacéo e superacdo discutido por Taboada et al. (2006).



equipe, o que permitiu aos demais colegas de sala percebessem que ele era, um ser
humano, como eles. Muitas das dificuldades enfrentadas pelo estudante ndo estavam
relacionadas a deficiéncia visual, mas em grande parte as barreiras impostas pelo
meio social, incluindo a falta de adaptacBes e suporte necessarios para que ele
pudesse ser realmente incluso no ambiente escolar e na vida em sociedade.

Depois passei a trabalhar em uma Sala de Recursos Multifuncional do tipo Il na
Regido Administrativa de Taguatinga. Ela funcionava como um polo e realizava o
atendimento de estudantes cegos, com baixa visdo e visdo monocular, das séries
iniciais do ensino fundamental até o ensino médio. Oferece suporte pedagdgico para
as familias, para estudantes e para outras escolas, com a producdo de material
ampliado, impresso em Braille e com outras adequacdes necessarias. Entre as
atividades desenvolvidas, destacam-se a realizacao das Analises Funcionais da Visao
(AFVs) e o suporte técnico para as escolas, como a instalacdo, a configuracao e a

manutenc¢ao das impressoras Braille, além do ensino do uso do Programa Braille Facil.
2Quadro 1 - Mapa de Localizag&o das Regifes Administrativas do Distrito Federal3
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Emas 1 RarkiWay Botanico Paranoa

Santa Maria Sao Sebastiao

Fonte: Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilio (PDAD) feita pela Companhia de Planejamento do
Distrito Federal (Codeplan, 2021)

2 Para tornar esta tese mais acessivel a pessoas com deficiéncia visual, incluimos as descricées
detalhadas de todas as imagens e elementos visuais, elaboradas de forma a serem interpretadas tanto
por programas leitores de tela quanto por ledores humanos.

3 A Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilio (PDAD) é realizada pela Codeplan com periodicidade
bianual e tem objetivo é fornecer um retrato socioeconémico do Distrito Federal e todas suas Regifes
Administrativas (CODEPLAN, 2021).
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Descricdo — Quadro 1 - imagem mostra um mapa dividido em diferentes regides
administrativas do Distrito Federal, Brasil. As areas em verde representam regifes centrais,
como Plano Piloto, Lago Sul, Lago Norte e outras, enquanto as areas em azul indicam regibes
mais afastadas, como Planaltina, Sobradinho Il e Santa Maria. Fonte: Distrito Federal
(CODEPLAN, 2021). — Fim da descricdo

Apoés dois anos (2017 e 2018) neste polo, aprendi muito tanto com os
professores com quem trabalhei quanto com aqueles que conheci atuando no mesmo
segmento da Educacdo Especial, dessa forma decidi reiniciar esse tipo de
atendimento aos estudantes com deficiéncia visual do ensino médio e dos anos finais
do ensino fundamental na Regido Administrativa de Ceilandia. Isso ocorreu devido ao
fato de esses dois segmentos especificos estarem sem professores e sem uma sala
em funcionamento.

O ano de 2019 foi desafiador, pois, ao chegar a Regional da Ceilandia, tive que
trabalhar na montagem de uma Sala de Recursos — mobilizagdo de moveis,
equipamentos, pintura da sala, entre outros — e na formacéo de professores, devido a
escassez crescente de professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
destinado aos estudantes com deficiéncia visual na rede publica de ensino.

A Ceilandia é a Regido Administrativa lider populacional de Brasilia, com um
total de 350.347 moradores de populacdo urbana e uma extensdo de 230,3 km2,
conforme estudo da Codeplan (2021) apresentado no PDAD 2021. Entendemos que
este fato intensifica nossa responsabilidade de oferecer uma educacéo inclusiva e de
qualidade a todos os seus habitantes.

A Coordenacdo Regional de Ensino (CRE) da Ceilandia atende, além da
propria regido, as Regifes Administrativas do Sol Nascente/Pér do Sol, totalizando
83.102 habitantes em uma area de 40,49 Km2. A responsabilidade desta CRE é
imensa, uma vez que gerencia 97 escolas da regido, além de creches parceiras, da
Escola Técnica da Ceilandia (ETC), do Centro Interescolar de Linguas da Ceilandia
(CILC) e da Escola Parque Anisio Teixeira de Ceilandia (EPAT).

Os dados do I-Educar 2023 indicam que a CRE da Ceilandia atende 92
estudantes com Deficiéncia Visual, distribuidos em diferentes niveis educacionais.
Além disso, € importante considerar que a Secretaria de Educacdo utiliza outros
sistemas que podem nao contabilizar a totalidade real dos estudantes com Deficiéncia
Visual, como os sistemas da ETC, CILC e EPAT.
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Todo esse contexto e a realidade que encontramos na Ceilandia
desencadearam as inquietacfes que levaram a realizacdo desta pesquisa, pois me
fizeram pensar e me apegar ao desejo de contribuir, de forma positiva, na vida de
outras pessoas, quer fossem estudantes, familias, professores, servidores ou

prestadores de servi¢os da escola.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa foi inicialmente construida a partir de questionamentos e
inquietacdes do professor pesquisador* acerca da formacdo de novos professores
para a inclusdo escolar e de como isso acontece por intermédio do Ensino de
Ciéncias; das motivacdes que levaram esses professores a trabalharem com
estudantes deste segmento educacional, mais especificamente com estudantes com
deficiéncia visual; e de que maneiras esse processo pode ser aprimorado para
assegurar uma inclusdo que realmente alcance o pleno exercicio dos direitos
humanos e das liberdades fundamentais em igualdade de oportunidades (ONU,
1948).

Neste sentido, a tese foi organizada em um trabalho que discute e tenta elucidar
como o0 processo de formacdo continuada, realizado com e por professores
especialistas da Sala de Recursos Especifica para Estudantes com Deficiéncia Visual
(SRE/DV), no contexto do Ensino em Ciéncias, pode contribuir para melhorar o
processo de ensino-aprendizagem e favorecer a inclusdo do estudante com
deficiéncia visual no ambiente escolar e em sua vida autbnoma.

Na Lei n®5.105, de 3 de maio de 2013 (que dispde sobre a Reestruturacéo da
Carreira Magistério Publico do Distrito Federal) sao definidos, em seu Capitulo I, que
trata da Organizacdo da Carreira Magistério, e na Secéao |, que aborda os Conceitos
Basicos, especificamente no artigo 2°, os seguintes conceitos, detalhados nos incisos
[, 11, 1, VI e VII:

| — cargo: o conjunto de atribuicbes e de responsabilidades
previstas na estrutura organizacional que devem ser cometidas ao
servidor;

Il — carreira: o conjunto de cargos de natureza semelhante,
distribuidos de acordo com a sua responsabilidade e a sua
complexidade;

IIl — professor de educacéo basica: o titular de cargo da carreira
Magistério Publico com atribuicdes que abrangem as funcdes de
magistério e as atividades pedagdgicas;

4 Neste trabalho, reconhecemos a importancia da valorizacdo da diversidade e do combate a
discriminacdo, inclusive de género. Todavia, adotaremos, na escrita do texto, as regras da norma culta
da lingua portuguesa, utilizando os substantivos na forma masculina.



VI — area de atuacdo: a area da educacdo basica em que o
servidor desenvolve suas atividades;

VIl — qualificacdo profissional: o aprimoramento do servidor
com vistas a formacéo continuada e ao desenvolvimento na carreira
(Distrito Federal, 2013).

A partir dessa problematica, surge nossa pergunta de pesquisa: quais
conexdes entre, a identidade docente, as praticas pedagdgicas e as competéncias,
encontradas nas falas de professores do Ensino de Ciéncias (Ciéncias da Natureza e
Matematica) que atuam ou que jA se aposentaram apOs trabalharem na Sala de
Recursos Especifica para Estudantes com Deficiéncia Visual, que podem ser
identificadas para serem incorporadas na formacéo de novos professores desta area,
com o intuito de transformar o processo de inclusdo e o processo de ensino-
aprendizagem de estudantes com deficiéncia visual?

Para responder a essa pergunta, definimos como objetivo geral: compreender
0s aspectos relacionados a histéria de vida (identidade docente), a praxis e as
competéncias® profissionais desenvolvidas pelos professores de Ensino de Ciéncias
(Ciéncias da Natureza e Matematica) que atuam ou que jA se aposentaram apés
trabalharem em Salas de Recursos Especifica para Estudantes com Deficiéncia
Visual. Essa compreenséo busca identificar praticas e estratégias que possam ser
replicadas de forma a aprimorar os cursos voltados a formacéo continuada de novos
profissionais para essa area de Atendimento Educacional Especializado.

E, por conseguinte, propomos como objetivos especificos:

1. Caracterizar o perfil dos estudantes acompanhados nas Salas de Recursos
Especifica para Estudantes com Deficiéncia Visual (SRE/DV) da Secretaria de
Educacao do Distrito Federal (SEEDF).

2. Analisar o processo de inclusdo escolar de estudantes com Deficiéncia Visual na

Rede Publica de Ensino do Distrito Federal.

5 Os conceitos de determinadas palavras podem variar entre autores, tornando essencial a definicdo
clara dos termos utilizados em uma pesquisa. Neste estudo, adotamos o termo competéncia(s)
conforme os documentos oficiais que normatizam a educacéo brasileira, como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) define competéncia como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver

demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
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3. Investigar como a formacdo e as competéncias dos docentes que atuam ou
atuaram em SRE/DVs podem influenciar positivamente o Ensino de Ciéncias
para estudantes com Deficiéncia Visual.

4. ldentificar trajetorias e competéncias profissionais dos docentes de SRE/DVs para
aprimorar o Ensino de Ciéncias aos estudantes acompanhados.

5. Desenvolver e aplicar cursos voltados a formacdo de novos professores para
atuacdo em SRE/DVs, mais especificamente voltado para o componente de
Ensino de Ciéncias.

6. Avaliar a eficacia dos cursos de formacao desenvolvidos para formar professores
para atuacdo em SRE/DVs.

A pesquisa foi organizada em seis capitulos, cada um abordando aspectos
distintos da tema que procuramos compreender. Ao longo destes capitulos, logo
abaixo das figuras, tabelas e quadros, foram adicionadas legendas de
audiodescricbes com o objetivo de tornar a tese mais acessivel para pessoas com
deficiéncia visual que utilizem leitores de tela ou um ledor (pessoa responsavel por ler
textos em voz alta para pessoas cegas ou com baixa viséo).

Assim, no primeiro capitulo, discutamos o funcionamento da visao, as principais
doencas oculares que podem levar a deficiéncia visual e a classificacdo dos tipos de
deficiéncia visual: cegueira, baixa visdo e visdo monocular. Esses conceitos séo
explicados com base em parametros legais que sustentam a garantia de direitos civis
e educacionais dessas pessoas.

No segundo capitulo tratamos da percepcdo social sobre as pessoas com
deficiéncia ao longo da histéria e sua luta por direitos, com um enfoque especifico na
deficiéncia visual. Explora-se como essa viséo evoluiu no Brasil, analisando o contexto
historico, as politicas publicas inclusivas e a implementacdo dessas medidas nas
escolas publicas do Distrito Federal.

No terceiro capitulo, abordamos a Teoria Historico-Cultural de Vigotski como
fundamento para compreender as nuances do ser humano. S&o discutidos conceitos
essenciais da teoria, com destaque para o processo de compensacao realizado por
pessoas com deficiéncia, que ocorre principalmente no contexto social.

No quarto capitulo apresentamos as competéncias e a praxis dos professores

no Ensino Inclusivo de Ciéncias. Este capitulo examina as perspectivas sobre a
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formacdo docente, as politicas publicas e as praticas pedagdgicas, com foco nas
estratégias para um Ensino de Ciéncias mais inclusivo.

No quinto capitulo detalhamos os procedimentos metodoldgicos da pesquisa.
Sao descritos os fundamentos tedricos da metodologia, 0 contexto da pesquisa, as
fases desenvolvidas, os participantes, os instrumentos utilizados e a analise dos
dados. Destaca-se o0 uso inovador de Inteligéncias Artificiais na compilacdo de
informac0es, transcricdo de entrevistas e criacdo de mapas mentais.

No sexto capitulo, analisamos as informac¢des obtidas por meio das entrevistas
realizadas com os participantes e nos grupos de reflexao. Este capitulo também inclui
discussbes relacionadas aos cursos ministrados, como Braille, Soroban e Analise
Funcional da Visao, integrando as percepcdes dos participantes.

Por fim, o texto é encerrado com as consideracdes finais, que apresentam as
conclusdes do estudo, e os apéndices, que reinem materiais complementares, como

descricédo dos roteiros de entrevistas, questionarios e programas de curso.
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1. A VISAO E A PESSOA COM DEFICIENCIA VISUAL

A primeira avaliagdo global sobre a deficiéncia visual data de 1972. Nesse
periodo, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) demonstrou que existiam entre 10
e 15 milhdes de individuos cegos no mundo aproximadamente. Até 2050, estima-se
que o numero de seres humanos no planeta possa alcancar 9,7 bilhdes. Com base
nessa projecao, a Agéncia Internacional para a Prevencao da Cegueira (International
Agency for the Prevention of Blindness — IAPB) supde que, desse total,
aproximadamente 1,7 bilhdo de individuos apresentardo alguma forma de deficiéncia
visual (Avila; Umbelino, 2023).

Acreditamos que a compreensdao do que é, e de como se caracteriza, a
deficiéncia visual requer o entendimento inicial do funcionamento da visdo. Esse
processo de criacdo e interpretacdo da imagem visual esta relacionado a utilizacdo de
varias estruturas do corpo humano, sendo os olhos apenas uma parte desse complexo
sistema. Nesse feito, estdo envolvidos aspectos do funcionamento fisiolégico do
corpo, das funcdes sensorio-motoras, da percepcédo de inUmeros aspectos do mundo
ao nosso redor e das interpretac6es mediadas pela parte psicologica do individuo.

Entendemos, obviamente, que as avaliagdes clinicas realizadas por médicos
oftalmologistas sdo de grande importancia para a saude geral das pessoas, contudo,
mesmo na falta total de visdo ou em casos de comprometimento visual parcial, a
existéncia de algum residuo visual aponta para a possibilidade de estimulacdo. Dessa
forma, na completa auséncia de visao, existem métodos alternativos para a aquisi¢céao
de conhecimento e promocao de uma vida autbnoma. Tal abordagem tem o potencial
de transformar essas pessoas em cidaddos participativos na sociedade em que
vivemos.

Portanto, uma deficiéncia visual que resulte na auséncia completa ou parcial da
visdo ndo significa um comprometimento geral na capacidade de desenvolvimento
como sujeito, de estabelecer conexdes com outras pessoas, objetos e eventos ao
redor, nem na habilidade de responder a estimulos.

Cobo, Rodriguez e Bueno (2003) nos mostram, como um exemplo de
compensacao, que criancas com deficiéncia visual utilizam os recursos disponiveis
para encontrar formas alternativas de desenvolvimento e podem apresentar respostas

surpreendentes quando comparadas a criangas que nao tem essa condi¢&o visual.



Logo, quando falamos sobre o sistema visual, Rocha (1987) e a OMS (2019) nos
apresentam alguns termos necessarios para o entendimento das fungdes visuais e da

variedade de atividades e ocupacdes que ela possibilita, como:

— A acuidade visual é a capacidade de ver detalhes
claramente, independentemente da distancia do objeto.

- A acuidade visual a distancia € usada em muitas situagdes
guotidianas, como a leitura de um quadro em sala de aula, placas de
sinalizagdo, nUmeros dos autocarros ou para reconhecer uma pessoa
numa sala. E importante para muitas ocupacdes e atividades
recreativas, como praticar desportos.

- A acuidade visual é importante para quase todas as tarefas
de proximidade, como ler e escrever. Também é usada em muitas
ocupacdes e atividades recreativas, como a apanha do cha, a
classificacao de graos e o uso de telemdveis e computadores.

— A percepcado das cores tem um papel muito pratico,
permitindo a diferenciacdo de objetos de tamanho e forma
semelhantes, como, por exemplo, medicamentos. Também é
importante para ocupacdes como trabalhos eléctricos, aviacdo e
moda.

— A vis@o estereopsia/binocular (percepc¢ao de profundidade)
permite avaliar as distancias e a velocidade de aproximacdo dos
objetos. E importante para muitas tarefas préximas, como verter
liquidos num copo ou enfiar uma agulha.

— A sensibilidade ao contraste refere-se a capacidade de
distinguir um objeto do seu plano de fundo, o que geralmente pode
envolver a distingdo de tons de cinza. E especialmente importante em
situacdes de pouca luz, como conduzir a noite.

— A visdo nos campos visuais periféricos, bem como na parte
central do campo visual, ajuda o individuo a movimentar-se com
seguranca, detectando obstaculos e movimentos na viséo lateral de
uma pessoa. E importante para uma condugdo segura e para muitas
ocupacdes e desportos (p. 5).

N&o se pode negar que a visdo possui grande relevancia no desenvolvimento
fisico, emocional e cognitivo dos seres humanos. As estruturas anatdmicas
necessarias a visao estao presentes desde o nascimento, porém elas ainda nao estao
totalmente desenvolvidas. Durante os primeiros dez anos de vida, o sistema visual da
crianga passa por um processo de amadurecimento, sendo 0s primeiros 18 meses
especialmente determinantes para esse desenvolvimento. O desenvolvimento
humano transcorre de forma integrada, englobando as esferas motora, visual e
cognitiva (Brasil, 2016).

Por esse motivo, 0 acompanhamento e a avaliacdo da evolucao e da maturacao
do sistema visual, bem como da integracdo que se da por meio das reacdes

perceptivo-visuais — respostas visomotoras diante de estimulos e a interacdo entre
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fixacdo, seguimento e exploracdo — devem ser realizados para evitar a ocorréncia de
adversidade nesse processo (Brasil, 2016).

Rocha (1987) nos ensina que a capacidade de ver o mundo nos seres humanos
€ realizada pelos olhos, 0s quais sao responsaveis pela aquisicdo de
aproximadamente 80% do conhecimento humano. Portanto, caso ocorra qualquer
déficit nesse 6rgdo, ha o comprometimento, em maneira e em niveis diferentes, do
desenvolvimento das capacidades intelectuais e psicomotoras, o que afeta a formacgao
escolar, profissional e diferentes aspectos da vida do individuo.

Ainda de acordo com Rocha (1987), a funcéo do olho é:

[...] Captar a luz do ambiente a luz do meio ambiente e
converté-la em impulsos nervosos, 0s quais, através das vias épticas,
sdo transmitidos ao cértex visual, situado no lobo occipital. E o cortex
visual que “interpreta” as imagens formadas no olho. O olho recebe o
impulso, as vias épticas os transmitem; o cortex visual interpreta, como
imagens fisicamente bem definidas as sensacdes iniciais captadas
pelos olhos. Em ultima analise, portanto, conclui-se que é o cérebro
gue enxerga [...] (p. 21).

Em seus estudos, Honora e Frizanco (2008) nos mostram que o ato de enxergar
nao é algo que ocorre de forma originaria no ser humano, ou seja, ao nascer, ainda
nao possuimos a capacidade de ver e compreender as imagens, é um ato aprendido
com outros individuos e pela mediacéo social.

Bruno e Mota (2001) nos relatam que “a capacidade de ver e interpretar as
imagens visuais depende da funcdo cerebral de receber, codificar, selecionar,
armazenar e associar essas imagens a outras experiéncias anteriores” (p. 29).

O olho humano, também chamado de globo ocular, é sustentado por camadas
de gordura dentro da cavidade do crénio, e seus movimentos séo realizados por seis
muasculos oculares. Ele é constituido por diferentes estruturas complexas que

trabalham em conjunto com o cérebro de forma integrada para a formacao da imagem.
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Figura 1 - Anatomia externa do olho humano
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Descricdo — Figura 1: A imagem apresenta uma ilustracdo detalhada da anatomia externa do
olho humano, destacando partes como sobrancelha, cilios, palpebra superior e inferior, iris,
pupila e conjuntiva cobrindo a esclera. As estruturas estéo identificadas com linhas e legendas
para facilitar a compreenséo visual. Fonte: o Autor (2024), Netter (2011). — Fim da descri¢ao.

Segundo Maia (2018, grifo nosso), algumas das estruturas do olho e das
funcdes que realizam em nosso organismo podem ser explicadas da seguinte forma:
a esclera é a parte branca externa do olho, protege as estruturas internas e serve de
fixacdo para os musculos extraoculares. A conjuntiva € uma pelicula vascular que
recobre a esclera na porcao visivel, até a cornea, ela também recobre a parte interna
da palpebra inferior e superior. A cérnea, situada na parte mais externa, atua como a
‘janela” do olho e foca a luz que entra. O corpo ciliar, localizado atras da iris, €
responsavel pela formac¢ao do humor aquoso, pela manutencao da presséo intraocular

e pelo ajuste do foco.

5 As imagens apresentadas neste capitulo foram adquiridas e editadas pelo autor da pesquisa. O livro
Atlas de Anatomia Humana de Netter (2011) foi utilizado como referéncia principal para garantir a
preciséo dos termos das estruturas oculares representadas.
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Figura 2 - Anatomia externa e interna do olho humano e entrada da luz no olho humano
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Descricdo — Figura 2: A primeira imagem apresenta uma visdo detalhada do olho humano,
destacando estruturas externas e internas, como esclera, pupila, cérnea, retina, nervo éptico
e musculos oculares. A segunda imagem mostra um corte transversal do olho humano,
indicando o percurso da luz até a retina e destacando elementos como cristalino, cérnea,
humor vitreo e nervo Optico. Fonte: o Autor (2024), Netter (2011). — Fim da descrig&o.

A iris contém pigmento e musculos que ajustam o tamanho da pupila,

controlando a quantidade de luz que entra no olho: ambiente muito iluminado faz a

pupila se contrair, ambiente pouco iluminado faz a pupila se dilatar. O aparelho

lacrimal é composto pela glandula lacrimal, que produz lagrimas que umidificam e

nutrem o olho. Nas partes internas superior e inferior da palpebra, préximas ao nariz,

existem os pontos lacrimais e o canal lacrimal, que drenam as lagrimas utilizadas para

0 saco lacrimal, localizado no nariz (Oliveira; Kara-José; Sampaio, 2000; Maia, 2018,

grifo nosso).
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Figura 3 - Sistema lacrimal do olho humano
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Descricdo — Figura 3: A imagem apresenta uma ilustracdo do sistema lacrimal humano,
destacando estruturas como a glandula lacrimal, pontos lacrimais superior e inferior,
canaliculos lacrimais, saco lacrimal e canal lacrimo-nasal. As partes estdo rotuladas para
facilitar a identificagdo e compreenséo do fluxo lacrimal. Fonte: o Autor (2024), Netter (2011).
— Fim da Descrigéo.

O humor vitreo, substancia gelatinosa no centro do olho, contribui para a forma
esférica do globo ocular. O cristalino, localizado atras da pupila, € uma lente
biconvexa, transparente e flexivel que foca a luz na retina, ajustando-se para a visao
de perto e de longe. O nervo éptico € responsavel por transmitir imagens da retina
para o cérebro (Maia, 2018, grifo n0sso).

A retina, camada nervosa interna sensivel a luz, € onde as imagens séo
formadas, e a cordide a camada vascular entre a retina e a esclera, fornece oxigénio
e nutrientes. Os cilios protegem o olho de sujeiras e particulas. As palpebras
distribuem lagrimas, protegendo e limpando a cérnea (Maia, 2018, grifo nosso).

A macula, parte central da retina, € essencial para a visdo de detalhes. O
humor aquoso, liquido entre a cornea e o cristalino, mantém a pressao intraocular e

nutre o olho (Maia, 2018, grifo nosso).
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Figura 4 - Macula

Fonte: o Autor (2024), Netter (2011)

Descricdo — Figura 4: A imagem mostra uma visdo interna da retina do olho humano,
destacando a macula, que contém a fovea central responsavel pela visdo de detalhes, e o
nervo Optico, ponto de saida dos impulso. Fonte: o Autor (2024), Netter (2011). — Fim da
descri¢do. Fim da descricéo.

Bruno e Mota (2001) detalham que “a retina é formada por células
fotorreceptoras, os cones, responsaveis pela visdo central e de cores e pelos
bastonetes, responsaveis pela visdo periférica e adaptacdo a pouca iluminacdo, a
visdo noturna” (p. 29).

Essas células fotorreceptoras — cones e bastonetes — transformam as ondas
luminosas em impulsos nervosos, encaminhados pelo nervo optico, que serdo

posteriormente interpretados e decodificados pelo cérebro.
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Figura 5 - Secédo da Retina Figura, células fotorreceptoras bastonetes e cones
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Descricdo — Figura 5: A primeira imagem ilustra a anatomia da retina do olho humano,
mostrando o trajeto da luz até os bastonetes e cones, passando por células bipolares e
ganglionares. A segunda imagem detalha os fotorreceptores, destacando a estrutura dos
bastonetes e cones, com segmentos internos, externos e discos membranosos que captam a
luz. Fonte: o Autor (2024), Netter (2011). — Fim da descricao.

Portanto, as percepcfes e imagens visuais captadas pelo olho humano, que
sdo invertidas ao passarem pela retina, sdo transportadas até o cérebro pelo nervo
optico e, posteriormente, ajustadas pelo cértex visual occipital. Apos passarem por um
processo de decodificacdo, interpretacdo e associacdo de imagens, tornam-se
conscientes (Bruno; Mota, 2001).

Outro aspecto relevante, para Bruno e Mota (2001), no entendimento do
funcionamento da visdo, € a compreensao da chamada visdo tridimensional ou
estereoscopica, que “ocorre quando ha binocularidade, o que possibilita a percepcéo
da posicao dos objetos no espaco, o calculo da distancia entre eles e a nocao de
profundidade” (p. 32).

As imagens que sao integradas, codificadas e interpretas pelo cérebro ocorrem
porque a informacéo visual de ambos os olhos (visdo binocular) é fundida em uma
Gnica imagem. Ressalta-se que esse processo acontece quando a visdo binocular

desenvolveu-se adequadamente e os dois olhos trabalham em conjunto (Brasil 2007).
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Figura 6 - Caminho Visual e Sistema Visual
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Descricdo — Figura 6: A primeira imagem mostra o processamento do campo visual humano,
destacando o quiasma Optico, nervos épticos e como o cérebro integra os campos direito e
esquerdo de visdo. A segunda imagem detalha o sistema visual, incluindo o globo ocular,
quiasma Optico, nervo éptico e cortex visual primario, evidenciando o trajeto dos estimulos
visuais até o cérebro. Fonte: MSD (2024, p.1), o Autor (2024), Netter (2011). — Fim da
descricéo.

Dificuldades na formacé&o ou no desenvolvimento do sistema visual, seja como
um todo ou em partes, devem ser corrigidas tdo logo quanto possivel, ou caso seja
possivel, antes que ocorra a diminuicdo da plasticidade neuronal e cortical resultante
do envelhecimento do organismo, essenciais ao desenvolvimento adequado do
sistema e da func¢éo visual do individuo (Bruno; Mota, 2001).

Em relagéo ao desenvolvimento da deficiéncia visual na infancia, a maioria das
criancgas ja nasce com essa condi¢do devido a doencgas congénitas ou hereditarias,
enguanto algumas podem adquiri-la posteriormente. Caso a deficiéncia visual apareca
ap0s 0s cinco anos, a crianca provavelmente tera atingido grande parte do seu
potencial visual, o que pode ocasionar a preservacao das imagens e memorias visuais
acumuladas. Aquelas que sdo cegas desde o nascimento ou que perdem a visédo

precocemente terdo outros caminhos de desenvolvimento cognitivo (Bruno, 2006).
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Ja na fase adulta de um individuo, a maior parte das doencas que causam
deficiéncias visuais acomete 0s idosos, 0 que compromete sua qualidade de vida.
Avila e Umbelino (2023) nos apresentam que, segundo a Organizacdo Mundial da
Saude:

[..] o envelhecimento da populacdo € o principal fator para o
aumento de pessoas com deficiéncia visual no mundo, seguido pelas
mudancgas no estilo de vida e a urbanizagdo. Além disso, a falta de

s

acesso a um atendimento oftalmologico de qualidade é apontada
como um fator importante para aumento do risco de progressao das

doencgas oculares e na efetividade do tratamento (p.18).
Avila e Umbelino (2023) destacam que, em 2003, a Organiza¢do Mundial da
Saude publicou normas sobre “Desenvolvimento de Normas para Caracterizacdo de
Perda Visual e Funcionalidade Visual”, priorizando a acuidade visual real apresentada

pela pessoa, sem considerar a melhor correcao, conforme ilustrado na Tabela 1.

Tabela 17 - Categorizacéo de deficiéncia visual, de acordo com valores de acuidade visual
apresentada

ACUIDADE VISUAL APRESENTADA

CATEGORIAS
Menor que Igual ou maior que
Deficiéncia visual leve ou auséncia de deficiéncia visual e
0 3/10 (0.3)
20/70
6/19 6/60
Deficiéncia visual moderada - 1 3.2/10 (0.3) 1/10 (0.1)
20/63 20/200
6/60 3/60
Deficiéncia visual grave - 2 1/10 (0.1) 1/20 (0.05)
20/200 20/400
1/60*
Cegueira - 3 1/23/?0905) Ll ()
20/400 5/300 (20/1200)
*conta dedos
1/60*
Cegueira - 4 1/50 (0.02) Percepcéao de luz
5/300 (20/1200)
Cegueira - 5 Percepcéo de luz
9 Indeterminado ou ndo especificado

Fonte: Avila, Umbelino (2023, p.13)

7 A proposta da pesquisa realizada pela OMS em 2003 representa a acuidade visual com trés tipos de
valores, que encontramos em trés tabelas de avaliagdo oftalmoldgica de acuidade visual. Essas sao as
Tabelas: em metros, em pés — Tabela de Snellen e em nimeros decimais — Tabela logMAR (Costa e
Santos, 2018).
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Descricdo — Tabela 1: A tabela apresenta categorias de deficiéncia visual e cegueira,
classificadas pela acuidade visual, variando de auséncia de deficiéncia visual até cegueira
total. Os valores indicam limites inferiores e superiores medidos em escalas de Snellen,
fracbes decimais e correspondentes internacionais. Fonte: Avila, Umbelino (2023, p.13). -Fim
da descricéo.

A deficiéncia visual pode manifestar-se desde o nascimento ou em qualquer
outro momento da vida. De forma sucinta, podemos conceitua-la como a perda total
ou parcial da capacidade visual de um ou de ambos os olhos, o que sera detalhado a
seguir. Todavia, esse conceito pode variar de acordo com o comprometimento visual
apresentado por cada individuo.

Para a Conselho Brasileiro de Oftalmologia (CBO, 2018), apesar dos avancos
tecnolégicos, a deficiéncia visual se faz presente como uma realidade na vida de
muitas pessoas e pode ser classificada, levando-se em consideragdo alguns

aspectos, como:

Evitavel - Quando ha prevencao ou tratamento de doencas oculares
ou sistémicas que podem levar a perda visual. Por exemplo,
prevencao, diagndstico e tratamento da diabetes mellitus para que ndo
haja lesdo da retina e, como consequéncia, a perda visual,

Reversivel - Por exemplo, a realizacdo da cirurgia para a catarata
permite a recuperacao da visao;

Profunda (deficiéncia visual profunda) - A pessoa apresenta uma
resposta visual muito pequena ou nenhuma percepgdo visual
(cegueira);

Leve, moderada ou grave - A deficiéncia visual moderada e a
deficiéncia visual grave sao categorias conhecidas como baixa visao.
Sao condi¢bes intermediarias entre a visdo normal e a perda total da
visdo e que levam ao prejuizo na realizacdo de determinadas
atividades e impacto negativo sobre a funcionalidade do individuo
acometido (CBO, 2018, p. 9, grifo nosso).

A Organizacdo Mundial da Saude utiliza duas classificacdes como referéncia
para descrever o estado de saude dos individuos: a Classificacdo Internacional de
Doencas (CID-10) e a Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e
Saude (CIF).

A CID-10 tem como finalidade caracterizar doencas e incapacidades, servindo
como parametro legal e como ferramenta de controle epidemiologico e administrativo
da saude populacional nos paises membros da OMS. No Brasil, essa classificacao é
amplamente utilizada na legislagdo que regula o acesso a direitos e beneficios para
pessoas com deficiéncia. Conforme Di Nubila e Buchalla (2008), sua aplicacéo exige
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a “apresentacao do laudo médico assinado, acompanhado da avaliacdo e assinatura
de outros profissionais de equipes multiprofissionais, como o preenchimento de
campos especificos para cédigos CID ou a simples informacdo destes codigos
(p.327)".

Por outro lado, a CIF complementa a CID-10 ao incorporar uma abordagem
mais ampla, considerando fatores biologicos, psiquicos e sociais para compreender
as necessidades individuais das pessoas. Ainda segundo Di Nubila e Buchalla (2008),
essa classificacdo busca representar a funcionalidade, a incapacidade e a satde com
um carater multidisciplinar e aplicavel a diferentes culturas. Além disso, introduz a
inclusdo de aspectos contextuais, ampliando a complexidade da analise da saude e
das condicdes de vida dos individuos.

Embora utilizem critérios distintos, CID-10 e CIF se complementam na
compreensao da saude humana, permitindo uma visdo mais abrangente e integrada.
Nesse sentido, a OMS destaca que o0 ponto central para o combate aos diferentes
tipos de deficiéncia visual estd na prestacdo de servigos eficazes e acessiveis de
saude ocular, passando pelo reforco dos cuidados com a visdo através da sua

integrac&o no sistema de satde (Avila e Umbelino, 2023, p.15).

1.1 A Cegueira e cegueira legal

No Brasil, a Portaria n°® 3.128/2008, do Ministério da Saude, adota a
Classificacao Estatistica Internacional de Doencas (CID), mencionada no subcapitulo
anterior, para classificar diagnosticos de doencas, problemas de salude e causas
externas de lesdes e agravos. Criada pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS), a
CID é periodicamente atualizada para refletir os avangos no conhecimento sobre
saude e aprimorar sua aplicacdo na pratica médica e na formulagdo de politicas
publicas.

A portaria em questao estabelece em seu Artigo 1°, paragrafos 1° e 2°, que:

Art. 1° Definir que as Redes Estaduais de Atencdo a Pessoa com
Deficiéncia Visual sejam compostas por acdes na atencdo basica e
Servicos de Reabilitacdo Visual.

§ 1° Considera-se pessoa com deficiéncia visual aquela que apresenta
baixa visdo ou cegueira.

§ 2° Considera-se baixa visdo ou visdo subnormal, quando o valor da
acuidade visual corrigida no melhor olho é menor do que 0,3 e maior
ou igual a 0,05 ou seu campo visual é menor do que 20° no melhor
olho com a melhor correcdo Optica (categorias 1 e 2 de graus de
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comprometimento visual do CID 10) e considera-se cegueira
gquando esses valores se encontram abaixo de 0,05 ou o campo
visual menor do que 10° (categorias 3, 4 e 5 do CID 10) (Brasil, 2008
grifo nosso).

De acordo com o CID, a cegueira pode ser entendida da perda grave ou total
da visédo até a auséncia completa da percepcéo de luz (sem percepcéo de luz - SPL).
Ou seja, considera-se cegueira quando esses valores se encontram abaixo de 0,05

ou 0 campo visual € menor do que 10° (categorias 3, 4 e 5 do CID 10).

Tabela 2 - Classificacdo da Acuidade Visual

CLASSIFICACAO ACUIDADE VISUAL SNELLEN | ACUIDADE VISUAL DECIMAL
Visdo Normal 20/12 a 20/25 15a0,8
Préxima do Normal 20/30 a 20/60 0,6a0,3
Baixa Visdo Moderada 20/80 a 20/150 0,25a0,12
Baixa Visdo Severa 20/200 a 20/400 0,10 a 0,05
Baixa Visdo Profunda 20/500 a 20/1000 0,04 a 0,02
Proximo a Cegueira 20/1200 a 20/2500 0,015 a 0,008
Cegueira Total SPL SPL

Fonte: Brasil (2016 p. 10)

Descricdo — Tabela 2: A tabela apresenta a classificacdo da acuidade visual, desde visédo
normal até cegueira total. S&o listadas as faixas de acuidade visual em escala Snellen e
decimal, abrangendo categorias como visdao normal, baixa visdo moderada, severa e
profunda, proximo a cegueira e cegueira total (sem percepcdo de luz - SPL). Fonte: Brasil
(2016 p. 10). — Fim da descrigéo.

Essa condicdo compromete funcdes elementares da visdo, como a capacidade
de perceber cores, tamanhos, distancias, formas, posicdes ou movimentos, em um
campo mais ou menos abrangente. Sua presenca pode levar a enucleacéo, que é a
retirada do globo ocular, o que resulta no uso de proteses oculares em substituicdo a
um dos olhos ou a ambos (Brasil, 2007).

A cegueira pode ser congénita ou adquirida ap0s o nascimento em decorréncia
de causas organicas ou acidentais. Legalmente, emprega-se o termo “cegueira legal”
para designhar uma pessoa com baixa visdo severa, com o intuito de equipara-la, para
fins de obtencé&o de direitos sociais, a uma pessoa com cegueira total (Brasil, 2007).

A cegueira legal compreende as pessoas que percebem vultos, que

conseguem contar dedos a curta distancia e aquelas que mantém apenas a percepcao
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luminosa, estando estas mais proximas da cegueira total (ou amaurose) (Avila e
Umbelino, 2023).

Contudo, sob a perspectiva educacional, € importante reconhecer que essa
pessoa possui um resquicio visual que pode ser estimulado para a aquisicdo de
conhecimentos no ambito escolar, profissional e pessoal.

Dessa forma, o termo “cegueira legal ndo mostra o potencial visual Gtil para a

execucao de tarefas” do individuo (Brasil, 2006, p. 16).

1.2 A Baixa Visao ou Visao Subnormal

A Portaria n°® 3.128/2008 do Ministério da Saude também conceitua a baixa

visdo ou visdo subnormal em seu Artigo 1°, paragrafos 1° e 2°, como:

Art. 1° Definir que as Redes Estaduais de Atencdo a Pessoa com
Deficiéncia Visual sejam compostas por acdes na atencdo basica e
Servigos de Reabilitagéo Visual.

§ 1° Considera-se pessoa com deficiéncia visual aquela que apresenta
baixa viséo ou cegueira.

§ 2° Considera-se baixa visdo ou visdo subnormal, quando o valor da
acuidade visual corrigida no melhor olho € menor do que 0,3 e maior
ou igual a 0,05 ou seu campo visual € menor do que 20° no melhor
olho com a melhor correcdo Optica (categorias 1 e 2 de graus de
comprometimento visual do CID 10) e considera-se cegueira quando
esses valores se encontram abaixo de 0,05 ou o campo visual menor
do que 10° (categorias 3, 4 e 5 do CID 10) (Brasil, 2008 grifo nosso).

Ao considerarmos o CID-10 na Portaria n°® 3.128, entendemos que a baixa visdo
ou visao subnormal é caracterizada quando a acuidade visual corrigida no melhor olho
é inferior a 0,3 (tabela decimal) ou 20/60 (tabela Snellen) e superior ou igual a 0,05
(tabela decimal) ou 20/400 (tabela Snellen), ou quando o campo visual é inferior a 20°
no melhor olho com a melhor correcdo Optica (categorias 1 e 2 de graus de
comprometimento visual do CID 10).

A baixa visao é uma alteracao visual resultante de varios fatores, que aparecem
de forma individual ou combinada, como, por exemplo, baixa acuidade visual, reducéo
significativa do campo visual e mudancas corticais ou na sensibilidade a contrastes.
Tais condicdes afetam, limitam e criam obstaculos para a capacidade visual do
individuo (Brasil, 2006).

A Organizagdo Mundial da Saude descreve a baixa visdo como uma deficiéncia
que, “mesmo apos tratamento e/ou correcao refrativa, permanece uma acuidade

visual inferior a 20/60 (tabela Snellen), que vai até a percepcéo de luz, ou um campo
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visual menor que 10° do campo visual central” (Avila e Umbelino, 2023, p. 12), mas

que representa uma visdo com potencial de uso na vida cotidiana.

1.3 A Visdo Monocular

Em 2021 no Brasil, a visdo monocular foi equiparada a deficiéncia sensorial do
tipo visual pela Lei n° 14.126, em seu artigo 1°, como pode ser visto a seguir:

Art. 1° Fica a visdo monocular classificada como deficiéncia sensorial,
do tipo visual, para todos os efeitos legais.

Paragrafo Unico. O previsto no § 2° do art. 2° da Lei n°® 13.146, de 6 de
julho de 2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), aplica-se a visdo
monocular, conforme o disposto no caput deste artigo.

Avila e Umbelino (2023) descrevem a visdo monocular como a presenca da
visdo normal em um olho e a auséncia de visdo (cegueira) no olho adjacente, com
uma acuidade visual inferior a 0,05 (tabela decimal) ou 20/400 (tabela Snellen) com a
melhor correcéo visual.

E prosseguem ao explicar que a visdo monocular perturba a “estereopsia
(visdo de profundidade, 3D ou percepcdo espacial dos objetos), permitindo-se
examinar a posicao e a dire¢ao dos objetos dentro do campo da visdo humana em um
unico plano, ou seja, apenas em duas dimensées” (Avila e Umbelino, 2023, p.13).

Desse modo, pacientes com visdo monocular tém a maior parte de suas
funcdes visuais preservadas, mas apresentam barreiras para estimar a profundidade
e as distancias, caracteristicas inerentes a visao tridimensional.

Por ser uma classificacéo recente, a literatura sobre a visdo monocular torna-
se escassa, uma vez que a maioria dos pesquisadores foca em elucidar topicos
relacionados a comprometimentos que atinjam a visdo bilateral (Avila e Umbelino,
2023).

1.4 Doencgas oculares que podem causar a Deficiéncia Visual

A visdo ocupa um papel central em relacdo aos cinco sentidos e a diversos
aspectos e fases da vida, predomina nas interacdes interpessoais e sociais por meio
de sinais néo verbais, gestos e expressdes faciais. Na sociedade global
contemporanea, a capacidade de ver é crescentemente valorizada e influéncia desde
tecnologias interativas até a organizacdo dos espacos urbanos, da comunicacao, da

educagéo e dos sistemas financeiros (OMS, 2019).
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As doencas oculares que podem levar a deficiéncia visual e cegueira séo o alvo
das estratégias de prevencéao clinica e tratamento oftalmolégico em todo o mundo.
Todavia, é importante ndo subestima-las, pois, embora possam nao resultar em
deficiéncia visual, sdo probleméticas e dolorosas, com potencial para causar
deficiéncia visual se nao tratadas em tempo habil e de forma adequada (OMS, 2019).

Entre as enfermidades que podem causar deficiéncia visual, mesmo que de
forma temporéaria, destacam-se o glaucoma; a catarata senil ou congénita; a
degeneracdo macular relacionada a idade; a retinopatia diabética, a hipertensiva e da
prematuridade; o ceratocone; a atrofia 6ptica; o albinismo ocular; a retinose pigmentar;
0 nistagmo; a ambliopia; a toxoplasmose; e os erros de refracdo, entre outras.

O glaucoma é o aumento da pressdao intraocular que pode danificar o nervo
optico se nao for tratado, o que pode levar a perda progressiva da visao. Ele pode
ocorrer de forma congénita ou se desenvolver ap0s o nascimento e pode ser bilateral

ou unilateral (Bruno; Mota, 2001).

Figura 7 - Glaucoma

GLAUCOMA

AALTA PRESSAO
DANIFICA O NERVO
OPTICO

CANAL DE DRENAGEM OBSTRUIDO
FLUIDO ACUMULADO EM
EXCESSO NO OLHO CAUSA
O AUMENTO DA PRESSAO

Fonte: o Autor (2024), Netter (2011)

Descricdo — Figura 7: A imagem apresenta uma ilustracdo do olho humano com énfase nos
efeitos do glaucoma. Mostra o canal de drenagem obstruido, que provoca acumulo de fluido,
aumentando a pressao intraocular. Setas indicam a alta pressao que danifica o nervo o6ptico,
com legendas explicativas destacando o processo. Fonte: o Autor (2024), Netter (2011). — Fim
da descricéo.
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A catarata esta relacionada a opacidade do cristalino. Caso ndo seja tratada,
pode ocasionar a perda progressiva da visdo, que se torna nebulosa e desfocada, e
pode resultar em cegueira. Ela pode ocorrer de forma congénita ou se desenvolver
com o aumento da idade, pode ocorrer de forma bilateral ou unilateral (Rocha, 1987,
Martin; Bueno, 2003).

Figura 8 - Retinopatia diabética e Catarata
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Fonte: o Autor (2024), Netter (2011)

Descricdo — Figura 8: A imagem apresenta uma ilustracdo do olho humano afetado pela
retinopatia diabética. Mostra areas com manchas algodoadas, aneurismas, crescimento
anormal de vasos sanguineos, hemorragias e exsudatos duros, destacando os danos
causados a retina devido a doenca. Fonte: o Autor (2024), Netter (2011). — Fim da descrig&o.

A degeneracdo macular relacionada a idade (DMRI) consiste na degeneracao
da parte central da retina, chamada macula, onde os estimulos luminosos sdo
captados para envio ao cortex visual cerebral para integracdo, interpretacdo e
decodificagdo da imagem. Ela leva a ocorréncia de manchas escuras, sombras ou
distorcdo da viséo central. Além disso, os riscos de sofrer de DMRI aumentam com a
idade (OMS, 2019).
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Figura 9 - Degeneragdo Macular Relativa a Idade

Olho normal Olho com DMRI seca Olho com DMRI umida

Visao normal Visio distorcida Ponto cego no meio
(preservada) e fragmentada do campo visual

Fonte: o Autor (2024), Netter (2011)

Descricdo — Figura 9: A imagem compara trés condicdes da retina relacionadas a
Degeneracdo Macular Relacionada a Idade (DMRI): um olho normal com visdo preservada,
um olho com DMRI seca apresentando viséo distorcida e fragmentada, e um olho com DMRI
Umida exibindo um ponto cego no centro do campo visual. Fonte: o Autor (2024), Netter
(2011). — Fim da descri¢ao.

Existem varios tipos de retinopatias, como o0 nome sugere, sdo doencas da
retina, cada uma com suas caracteristicas especificas. Neste trabalho, abordaremos
a retinopatia diabética, a hipertensiva e a da prematuridade.

A retinopatia diabética € uma das complicacbes da diabetes e pode causar
danos aos vasos sanguineos da retina, 0 que resulta em vazamento ou bloqueio.
Consequentemente, ocorre o inchago na parte central da retina, que pode levar a
problemas de visdo. Na forma mais grave, vasos anormais frageis crescem na retina,
ocasionando o sangramento ou a formacao de cicatrizes (Rocha, 1987; Bruno; Mota,
2001; Martin; Bueno, 2003; OMS, 2019).

A retinopatia hipertensiva é causada pela pressao arterial alta e pode levar a
alteracdes nos vasos sanguineos da retina, incluindo estreitamento, espessamento,
hemorragias e, em casos graves, inchaco do disco éptico (Rocha, 1987; Bruno; Mota,
2001; Martin; Bueno, 2003; OMS, 2019).

Enquanto isso, a retinopatia da prematuridade (ROP) afeta recém-nascidos

prematuros, levando ao desenvolvimento anormal de vasos na retina. Todas as
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retinopatias anteriormente citadas, se nao tratadas em tempo habil, podem levar a
cegueira (Rocha, 1987; Bruno; Mota, 2001; Martin; Bueno, 2003; OMS, 2019).

O ceratocone é uma distrofia corneana que se manifesta majoritariamente na
puberdade, embora, mais raramente, possa aparecer de forma congénita.
Caracteriza-se pela deformacdo conica da cornea; a medida que evolui, a cérnea
torna-se mais delgada e afunilada, o que acarreta alteracdes na forma, curvatura e

transparéncia (Rocha, 1987).

Figura 10 - Olho com ceratocone

OLHO NORMAL OLHO COM CERATOCONE
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ESCLERA

Fonte: o Autor (2024), Netter (2011)

Descrigao — Figura 10: A imagem compara um olho normal, com cérnea regular e estruturas
intactas, a um olho com ceratocone, que apresenta a superficie da cornea afinada e irregular
em formato de cone. As legendas destacam diferencas estruturais como a deformacgéo da
cornea no ceratocone. Fonte: o Autor (2024), Netter (2011). — Fim da descri¢ao.

A atrofia Optica é a perda total ou parcial da visdo devido a lesdes ou doencas
no nervo optico, disco éptico ou papila, 0 que pode levar a degeneragéo das fibras
neuronais. Existem dois tipos principais: a atrofia 6ptica simples, na qual o disco 6ptico
se torna palido devido a doencas como hidrocefalia, meningiomas e sifilis; e a atrofia
Optica secundaria, causada por neurite Optica, neurorretinite e edema papilar,
resultante de doencas infecciosas de origem viral, bacteriana ou protozoaria (Bruno;
Mota, 2001).
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Figura 11 - Atrofia do nervo 6éptico

ATROFIA DO NERVO
OPTICO

DISCO OPTICO ATROFIA DO NERVO OPTICO

NERVO OPTICO

Fonte: o Autor (2024), Netter (2011)

Descricao — Figura 11: A imagem ilustra a atrofia do nervo éptico, destacando o disco 6ptico
com alteracdes visiveis e a progressdo da degeneracdo no nervo 6ptico. Mostra a relacao
entre 0 olho e o0 nervo, evidenciando os danos que comprometem a transmissdo de
informacdes visuais ao cérebro. Fonte: o Autor (2024), Netter (2011). — Fim da descri¢ao.

O albinismo ocular € uma condicao de fundo genético que reduz a pigmentacdo
dos olhos, da pele e do cabelo, logo, afeta também a viséo (Pereira; Araujo; Patuzzo,
2016).

A retinose pigmentar pode se manifestar de varias formas e € um tipo de
alteracao retiniana frequentemente associada a doencas genéticas, como a sindrome
de Laurence-Moon, Bardet-Biedl, Usher, entre outras. E uma distrofia retiniana
caracterizada por uma degeneragdo progressiva que leva a destruicdo dos cones
(responsaveis pela visdo das cores) e dos bastonetes (visdo de formas). Nesses
casos, € indicado um acompanhamento genético para aconselhamento e prevencao

da ocorréncia dela em novos descendentes (Rocha, 1987).
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Figura 12 - Retinose pigmentar

Retina comprometida
G ERCE T EV pela retinose pigmentar

Fonte: Sindrome de Usher Brasil (2024, p.1)

Descricdo — Figura 12: A imagem compara uma retina sem lesées, com coloracdo uniforme e
vasos sanguineos bem definidos, a uma retina comprometida pela retinose pigmentar, que
apresenta areas escuras, pigmentacao irregular e danos visiveis ao tecido ocular. Fonte: o
Autor (2024), Netter (2011). — Fim da descricao.

O nistagmo consiste em oscilagdes involuntarias e ritmicas dos olhos que
alteram o sistema sensdrio-motor ocular. Pode ser congénito ou adquirido, mas sua
origem ndo € plenamente compreendida, estando associada a fatores como
alteracdes neurologicas, vestibulares, lesées no sistema nervoso central, de origem
cerebelar, ou tumores intracranianos (Bruno; Mota, 2001).

A ambliopia também conhecida como “olho preguicoso” caracteriza-se pela
interrupg&o ou regressao no desenvolvimento visual de um ou de ambos os olhos, 0
gue resulta a diminuicdo da acuidade visual sem uma alteragc&o organica intracraniana
visivel (Bruno; Mota, 2001).

A toxoplasmose, causada pelo protozoario Toxoplasma gondii, tem o ser
humano como hospedeiro secundario. Pode variar de uma forma assintomatica até
manifestacbes graves. A forma congénita pode causar coriorretinite macular
toxoplasmica, o que causa perda definitiva da visdo; enquanto a adquirida na fase
adulta pode provocar cicatrizes maculares na retina, que ocasionam perda visual
(Rocha 1987).
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Figura 13 - Toxoplasmose ocular

Retina com cicatrizes
Retina Saudavel causadas pela toxoplasmose

Fonte: Realités Ophtalmologiques (2015)

Descrigdo — Figura 13: A imagem compara uma retina sem lesfes, com vasos sanguineos
nitidos e estrutura preservada, a uma retina com cicatrizes causadas pela toxoplasmose,
exibindo manchas escuras e alteracdes significativas na superficie ocular. Fonte: o Autor
(2024), Netter (2011). — Fim da descricao.

Por conta de configuracdes atipicas do globo ocular, a luz ndo converge de
forma correta na retina, o que resulta em uma visdao embacada. Diversos séo os tipos
de erro de refracdo, 0os mais comuns séo: a hipermetropia, a miopia e o astigmatismo.

Os erros de refracdo sdo doencas oculares que, segundo a OMS (2019),
causam deficiéncia visual, de forma temporaria, devido a auséncia de correcdo Optica
(uso 6culos e lentes de contato). Isso ocorre em regifes pobres do mundo, nas quais
a populagdo tem pouco acesso a tratamentos oftalmoldgicos e um poder aquisitivo
baixo, 0 que torna os erros de refracdo a maior causa de deficiéncia visual, quando

nao corrigidos.
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Figura 14 - Erros de refracdo

= SO NN A
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NEGATIVAS POSITIVAS

Fonte: o Autor (2024), Netter (2011)

Descricdo — Figura 14: A imagem apresenta exemplos de erros de refragcdo comparados a
visdo normal. Mostra miopia, onde a imagem se forma antes da retina; hipermetropia, com a
imagem se formando apos a retina; e astigmatismo, com a imagem desfocada em diferentes
planos. Cada condi¢ao inclui a respectiva corregdo com lentes especificas: lentes divergentes
para miopia, convergentes para hipermetropia e cilindricas para astigmatismo. Fonte: o Autor
(2024), Netter (2011). — Fim da descrigéo.

Bruno e Mota (2001) expdem que a hipermetropia € um erro de refracdo que
gera dificuldades para a viséo de perto. E causada pelo achatamento do globo ocular,
que faz com que das imagens se formem atras da retina. A hipermetropia pode ser
corrigida com lentes convergentes ou positivas. A miopia é a dificuldade em ver
objetos distantes devido ao alongamento do globo ocular, que leva a formacao de
imagens antes da retina. Ela pode ser corrigida com lentes divergentes ou negativas.
Por ultimo, o astigmatismo, que ocorre devido a curvatura irregular da cornea e causa
a deformacdo das imagens, com sintomas como dores de cabeca e distorcdo das
imagens. Ele pode ser corrigido com lentes cilindricas.

Ao longo deste capitulo, buscamos compreender a visdo humana, os tipos de
deficiéncia visual e como as alteracbes na visdo podem impactar, mas nao
impossibilitar, o desenvolvimento do individuo. Destarte, é possivel construir caminhos
alternativos que viabilizem um processo de compensacao, promovendo-se uma vida
autbnoma em diversos aspectos, conforme 0s pressupostos da Teoria Historico-
Cultural de Vigotski. Cabe ressaltar que a teoria de Vigotski rompe com a visao médica

gue considera a deficiéncia visual um defeito, bem como com a nocao ingénua de que
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a auséncia de um dos sentidos pode ser automaticamente compensada pelo
desenvolvimento elevado dos demais.

Em seu manuscrito "A Crianca Cega", Vigotski explica que esse processo de
substituicdo dos sentidos deve ser compreendido de maneira mais ampla,
considerando aspectos sociais, culturais e psicolégicos no desenvolvimento da

crianca com deficiéncia visual:

A substituicdo, portanto, ndo deve ser entendida no sentido de
gue outros 6rgados assumem diretamente as func¢des fisioldgicas da
visdo, mas no sentido da reorganizacdo complexa de toda a atividade
psiquica, provocada pela alteracdo da funcdo mais importante e
dirigida, por meio da associacdo, da memoria e da atenc¢do, a criacdo
e a formacéo de um novo tipo de equilibrio do organismo no lugar do
Orgao afetado (Vigotski, 2022, p.145).

Ao longo desse manuscrito, Vigotski nos ensina que a cegueira — conceito que
pode ser ampliado para outras formas de deficiéncia visual — ndo se resume a
auséncia ou alteracdo do sentido da visdo causada por um defeito ou mau
funcionamento de um 6rgéo. Trata-se, na verdade, de um processo que promove uma
ampla reconfiguracdo das potencialidades do organismo e da personalidade do
individuo que vivencia essa condicao.

Ainda segundo Vigotski, a cegueira, ao provocar a reorganiza¢cao do organismo
e da personalidade, possibilita 0 surgimento de novos caminhos alternativos para o
desenvolvimento de todas as fungBes compensatérias, tornando-se um elemento
fundamental no desenvolvimento na construcdo do desenvolvimento humano,
portanto, “cegueira ndo é, somente um defeito, uma debilidade, mas também, em
sentido, uma fonte de manifestacdo das capacidades, uma forga” (Vigostski, 2022,
p.141).

Também é importante destacar que as desigualdades sociais tém uma relacéo
direta com a deficiéncia visual, especialmente em paises em desenvolvimento, onde
mais de 90% das pessoas com essa condicdo residem segundo a Organizacao
Mundial da Saude (Nacdes Unidas Brasil, 2019a). A caréncia de acesso adequado a
servicos de saude ocular, educacéo, emprego e infraestrutura contribui para reforcar
a exclusdo social e perpetuar a pobreza. Para superar esses desafios, é essencial
adotar politicas publicas que promovam a inclusdo e a equidade, alinhadas aos

Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel da ONU (Nacdes Unidas Brasil, 2019a).
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2 A INCLUSAO ESCOLAR E A DEFICIENCIA VISUAL NO
BRASIL E NO DISTRITO FEDERAL

A compreensdo de como as pessoas com deficiéncia foram percebidas ao
longo da historia é essencial para entendermos o papel da diversidade em nossa
espécie e aprimorarmos leis, normas e direitos que garantam suporte adequado as
suas necessidades e limitagdes. Esse entendimento nos permite construir um meio
social mais seguro e acolhedor, no qual todos possam exercer um papel positivo na
transformacéao e evolugao da sociedade como um todo.

Conforme Fernandes e Mdl (2019), o processo de inclusdo de pessoas com
deficiéncia tem sido complexo e gradual, influenciado por valores culturais e sociais
gue evoluiram lentamente, frequentemente por meio de tensdes e conflitos. Apesar
de os avancgos obtidos, especialmente com a Constituicdo Federal de 1988, conhecida
como Constituicdo Cidada, o processo de inclusdo nao ocorreu de forma uniforme.
Persistem praticas de exclusdo e segregacdo em diferentes ambientes e grupos
sociais, revelando que a inclusédo ainda é um desafio a ser superado.

Embora o caminho para a inclusdo em diversos aspectos da vida social seja
longo e marcado por desafios, € na convivéncia social que se iniciam 0s avangos, as
conquistas e as evolugcbes necessarias. As percepcdes sobre as diferencas séo
construidas no ambito das interagBes sociais, que envolvem relacbes de poder.
Segundo Gomes (2007), as “caracteristicas” sdo consideradas diferentes apenas
porque 0s sujeitos sociais, dentro de seu contexto historico-cultural, nomearam-nas e
identificaram-nas como tais.

No campo educacional, a distincdo entre integracdo e inclusdo é de extrema
importdncia para compreensdo das praticas existentes. A integracdo, enquanto
modelo anterior & inclusdo, buscava inserir estudantes com deficiéncia no ensino
regular, mas exigia que eles se adaptassem as condi¢des previamente estabelecidas
pela escola, sem transformar suas estruturas ou praticas pedagdgicas. Trata-se de
uma insergao parcial, muitas vezes marcada por servicos segregados. Como aponta
Mantoan (2003, p. 23), “os alunos tém de mudar para se adaptarem as exigéncias da
escola”. Por outro lado, a inclusdo, fundamentada em principios de equidade e direitos
humanos, demanda uma transformacéo ampla do sistema educacional. Esse modelo

acolhe todos os estudantes desde o inicio da vida escolar e adapta curriculos, politicas



e praticas as necessidades individuais, promovendo pertencimento e
desenvolvimento coletivo (Mantoan, 2003).

Ainda hoje, observamos que muitas escolas praticam a integracdo, o que
impede a concretizacdo da inclusdo verdadeira. Essa realidade ressalta a
necessidade continua de evolucao no ambiente escolar para atender as necessidades
de todos e valorizar a diversidade humana.

Diante desses desafios, acreditamos que o Ensino de Ciéncias Inclusivo se
apresenta como um espaco pedagogico que pode ser intencionalmente organizado
para minimizar barreiras culturais, cognitivas e emocionais, e auxiliar a inclusao de
pessoas com deficiéncia. Com base na Teoria Histérico-Cultural de Vigotski, o
ambiente escolar pode ser transformado em um espaco de aprendizado colaborativo
e inclusivo. A seguir, apresentamos momentos historicos que ilustram a evolucao dos

direitos e das percepcdes sobre as pessoas com deficiéncia.

2.1 A percepcdao social sobre as pessoas com deficiéncia na trajetéria historica

Historicamente, o conceito de “deficiéncia” esteve associado a uma visao
negativa, frequentemente empregado para medir incapacidades, anormalidades e
limitacdes na autodeterminacao e autonomia para realizar atividades cotidianas. Essa
percepcao baseava-se em contraste com o que era considerado “normal” ou produtivo
dentro da sociedade. Registros histéricos mostram que a diversidade humana sempre
existiu, embora a forma como as pessoas com deficiéncia foram tratadas tenha
variado de acordo com o0s contextos sociais, politicos e culturais de cada época
(Richardson, 2009).

Nesse sentido, Fernandes e Mdl (2019) destacam que “ao longo da histéria,
pessoas com deficiéncia enfrentaram estigmatizacéo e exclusao, por isso necessitam
de uma luta continua por direitos basicos e inclusao social para seu desenvolvimento

pleno” (p.14), como representado no quadro abaixo.
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Figura 15 - A percepcao social sobre as pessoas com deficiéncia na trajetoria histérica
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Epoca: Pré-histéria Epoca: Idade Epoca: Fim do Epoca: Século XX
e sociedades da Média (século V ao século XVIII e XIX (apo6s a Segunda
Antiguidade XV) e (1760-1900), Guerra Mundial) e
classica (até cerca Renascimento durante a século XXI (até os
do século IV d.C.). (século XVI). Revolugao dias atuais).
Industrial.

Fonte: Fernandes e M4l (2019, p. 38).

Descricdo — Figura 15: A imagem apresenta uma linha do tempo com quatro etapas
representando a evolugdo histdrica das préticas sociais em relagdo as pessoas com
deficiéncia na seguinte ordem: eliminacdo, segregacéo, integracdo e inclusdo. Cada etapa
inclui um icone visual, um titulo e uma descricdo com o periodo correspondente, indo da pré-
historia ao século XXI, destacando a transicdo de praticas excludentes para inclusivas. Fonte:
Fernandes e Mdl (2019, p. 38). — Fim da descrigéo.

O periodo pré-histérico da humanidade, anterior ao desenvolvimento da escrita,
€ marcado pelo surgimento das primeiras sociedades humanas e pelo uso de
ferramentas rudimentares. Nesse contexto, as comunidades eram majoritariamente
ndémades, dependiam da caca, da pesca e da coleta para sobreviver (Fagan, Duranni,
2016). Além disso, a sobrevivéncia estava diretamente relacionada a capacidade de
adaptacdo as adversidades climaticas e ambientais. Como consequéncia, pessoas
consideradas incapazes de contribuir para a sobrevivéncia coletiva eram
frequentemente abandonadas em ambientes indspitos, levando-as a morte
(Rodrigues; Maranhe, 2008; Anjos, 2018). Essa pratica, embora comum, variava entre
comunidades e refletia as condi¢cdes desafiadoras enfrentadas por essas sociedades.

Estudos também apontam que algumas poucas comunidades pré-histéricas
adotaram atitudes mais inclusivas. Entre os Azandes, as criancas com deficiéncia

eram cuidadas e protegidas por seus pais e parentes, sendo tratadas com afeto e
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respeito, em oposicdo a pratica predominante de abandono observada em outras
sociedades da época (Silva, 1987; Fernandes; Mdl, 2019).

O periodo Classico, compreendido entre os séculos V a.C. e V d.C,,
caracterizou-se como uma era de grande desenvolvimento cultural, politico e social, a
exemplo das civilizacdes grega e romana. Essas sociedades destacaram-se por suas
contribuicBes a Filosofia, as Artes, a Ciéncia e a organizacao politica, influenciaram
profundamente a construcdo do pensamento ocidental. Nesse contexto, predominava
uma ética que exaltava atributos como for¢a Fisica, beleza estética e produtividade.
Como consequéncia, pessoas com deficiéncia frequentemente sofriam abandono,
perseguicdes ou até eliminacao, devido as suas caracteristicas consideradas fora do
padrdo estético. Essa postura refletia os valores da época, que marginalizavam
aqueles que nao se alinhavam aos critérios essenciais para o funcionamento daquelas
comunidades (Silva, 1987; Miranda, 2009; Piva, 2015; Anjos, 2018; Fernandes; Mdl,
2019).

Na Idade Média, as crencas religiosas tiveram uma dupla influéncia, enquanto
algumas préticas legitimavam a discriminacdo, outras incentivavam acgfes de
compaixao. Uliana (2015) aponta que o Cristianismo emergente desempenhou um
papel importante ao reconhecer a necessidade de cuidado e protecdo as pessoas com
deficiéncia. Contudo, essa abordagem, apesar de significativa, ainda era insuficiente
para garantir inclusao plena e acesso a direitos fundamentais.

Com a transicédo da Idade Média para a Idade Moderna, o avanco da Ciéncia
trouxe mudancas profundas na compreensdo da deficiéncia. Nesse periodo, a
condicdo passou a ser analisada sob uma perspectiva clinica, desvinculada das
interpretacbes religiosas ou miticas. Segundo Fernandes e Mdél (2019), essa
transformacao impulsionou a criagdo de instituicbes especializadas, como hospitais
ortopédicos e escolas voltadas a surdos e cegos, que buscavam integrar pessoas com
deficiéncia, de forma mais efetiva, & sociedade. Esse novo paradigma marcou o inicio
de uma abordagem sistematica e cientifica em relagdo a incluséo (Silva, 1987).

Nesse cenario, observa-se o inicio da valorizacao do ser humano, em oposi¢ao
as concepcdes miticas-cristds relativas ao defeito e sofrimento. A Ciéncia,
gradualmente, direcionou seus estudos para compreender as leis da natureza,
afastando-se das interpretacdes divinas. Entre as contribuicdbes mais significativas,
destaca-se o método experimental de Francis Bacon, baseado na observacéo,

formulacdo de hipbteses e testagem cientifica. Com essas transformacgdes, foi
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possivel identificar avancos na percepcdo das pessoas com deficiéncia, que
passaram a ser percebidas sob uma perspectiva clinica, ndo mais associadas a
castigos divinos (Richardson, 2009).

Nos séculos XVII, XVIII e XIX, despontaram instituicdes especializadas para
atender pessoas com deficiéncia: hospitais ortopédicos, centros para surdos e cegos,
além de hospicios — para individuos com deficiéncias intelectuais e sensoriais. Essas
iniciativas visavam retirar essas pessoas do convivio familiar e social e coloca-las em
espacos considerados mais adequados as suas necessidades (Silva, 1987; Uliana,
2015). Paralelamente, nos paises nérdicos, surgiram concepc¢des que enfatizavam o
desenvolvimento do potencial laboral das pessoas com deficiéncia. Inicialmente, o
foco estava em treina-las para tarefas compativeis com suas habilidades, geralmente
atividades repetitivas ou de esforco fisico. Embora limitada, essa abordagem marcou
o inicio de uma visao funcional da inclusédo delas no mercado de trabalho (Silva, 1987;
Uliana, 2015).

Ja no final do século XIX, as primeiras escolas especiais surgiram com 0
objetivo exclusivo de educar pessoas com deficiéncia. Elas introduziram o termo
“‘especial” para descrever o atendimento oferecido, fundamentando-se em uma
abordagem predominantemente clinica (Miranda, 2004; Anjos, 2018).

Da Idade Moderna a contemporaneidade, numerosos estudos tém explorado a
relagdo entre o individuo e a sociedade, possibilitando mudancga significativas na
forma como pessoas com deficiéncia sdo percebidas. Essa evolugdo proporcionou
oportunidades educacionais e sociais, pois culminou nha busca continua por direitos
(Richardson, 2009). Como resultado, os avancos registrados nesse percurso levaram
ao desenvolvimento do modelo de inclusdo embasado na Declaracao Universal dos
Direitos Humanos (ONU, 1948) e nos principios de equidade. Esse paradigma de
incluséo contrariava praticas tradicionais da educacao especial e da educacao regular,
diferenciando-se do modelo da integragao, por promover a participacao plena de todos
os estudantes em salas de aula regulares (Mittler, 2003; Mendes, 2006; Valle; Connor,
2014; Uliana, 2015).

O modelo de inclusdo procura reestruturar o sistema educacional para atender
as necessidades de todos, o0 que beneficia tanto as pessoas com deficiéncia quanto
os demais individuos, ja que prima pelo sucesso coletivo (Mantoan, 2003). Portanto,
ao valorizar a diversidade, uma sociedade inclusiva promove ambientes de

aprendizado colaborativos e significativos ao eliminar barreiras Fisicas,
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comunicacionais e pedagogicas e ao estimular as interacdes sociais positivas em
oposicao a competicéo (Valle; Connor, 2014).

Pode-se dizer que o século XIX representou um marco na abordagem cientifica
da deficiéncia, pois foi caracterizado por um dinamismo que levou ao desenvolvimento
de novas estratégias sociais e educacionais. A partir desse momento, a inclusdo
passou a ser fundamentada em pesquisas interdisciplinares, superando-se crencas
populares e préticas baseadas exclusivamente na saude. Gradualmente, a deficiéncia
foi transposta de um foco biolégico e médico para perspectivas psicolégicas e
educacionais, que ainda norteiam o entendimento contemporaneo (Silva, 1987,
Jannuzzi, 2004; Mazzota, 2005; Rodrigues; Maranhe, 2008; Miranda, 2009;
Richardson, 2009; Piva, 2015; Uliana, 2015; Anjos, 2018; Fernandes; Mdél, 2019;
Vigotski, 2021).

2.2 A deficiéncia visual e os desafios da inclusdo escolar ao longo do tempo.

Historicamente, a deficiéncia visual seguiu trajetérias semelhantes as das
demais deficiéncias fisicas e sensoriais, sendo o tratamento dispensado as pessoas
condicionado pelo contexto histérico em que viviam. Dessa forma, as atitudes em
relacdo a elas refletiam os valores, as crencas e as necessidades de cada periodo.

Conforme discutido anteriormente, durante a Pré-Histéria, a maioria dos povos
abandonava ou exterminava individuos com deficiéncias, frequentemente motivados
por crencas ou pela percepcdo de que essas pessoas representavam um obstaculo a
busca por recursos para o0 grupo ou tribo. Entretanto, em algumas comunidades,
individuos com doencas, velhice ou deficiéncias eram aceitos de formas variadas,
desde a simples tolerancia até a atribuicdo de honrarias e fun¢des importantes dentro
da coletividade (Silva, 1987; Fernandes; Madl, 2019).

Na Antiguidade, encontram-se registros que mencionam diretamente a
cegueira, com figuras de destaque em diferentes culturas. Havia, por exemplo, farads,
reis e outras pessoas de diversas classes sociais que eram cegos, como Anisis, farad
da IV Dinastia no século XXV a.C.; Sedecias, rei de Juda, cegado por Nabucodonosor;
e os filosofos gregos Demdcrito e Homero, ambos célebres e cegos. Além disso,
Didimo, um tedlogo cego, chegou a ocupar a posicdo de diretor da Escola de
Alexandria, demonstrando-se, dessa maneira, que a deficiéncia visual ndo impedia o

reconhecimento de suas habilidades (Silva, 1987).
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O tratamento dispensado as pessoas com deficiéncia visual na Antiguidade e
na ldade Média variava amplamente conforme os fatores sociais, religiosos,
econdmicos, politicos e culturais, seguindo os padrées de exclusdo ou inclusao, como
discutido anteriormente. Na Idade Média, por sua vez, é possivel identificar figuras
notaveis que deixaram um legado marcante, apesar da cegueira. Entre elas estao
Enrico Dandolo, o “doge” e embaixador veneziano; Santo Herveu, 0 monge cego da
Bretanha; Luis Ill, o “Cego”, rei da Provenca e da Itdlia; Antbnio de Cabezédn,
compositor cego de musica para 6rgdo na Espanha; e Galileo Galilei, matematico,
astrdnomo e fisico, que perdeu a visdo nos ultimos anos de vida devido a uma doenca
reumatica (Silva, 1987).

Na Idade Moderna, marcada pela efervescéncia cultural e cientifica, novos
conhecimentos comecgaram a transformar a forma como a sociedade entendia e lidava
com as pessoas com deficiéncia. Esse periodo foi caracterizado pelo avanco
significativo de diversas areas do saber, que contribuiram para a valorizacdo das
capacidades humanas em diferentes contextos.

Entre os exemplos dessa evolucdo, destacam-se figuras notaveis como
Nicholas Saunderson (1682-1739), cientista cego e matematico, que ocupou 0 posto
de professor em Cambridge e foi membro da Royal Society; John Gough, biélogo
inglés especializado na classificacdo de animais e plantas; Leonard Euler, matematico
duas vezes premiado pela Academia de Ciéncias de Paris; Francois Huber, zo6logo
inglés considerado uma das maiores autoridades em comportamento de abelhas; e
Antdnio Francisco Lisboa, o “Aleijadinho”, cujo legado artistico é reconhecido até hoje,
mesmo tendo enfrentado severas limitagcdes Fisicas e visuais (Silva, 1987; Bruno;
Mota, 2001).

Por sua vez, Richardson (2009) relata que o ambiente propicio ao
desenvolvimento de novas ideias durante a ldade Moderna foi decisivo para os
avancos relacionados a inclusdo das pessoas com deficiéncia. A Revolugéo Francesa
(1789) simbolizou ndo apenas uma ruptura politica, mas também um marco no
pensamento social, com a criacdo de invencdes destinadas a facilitar a vida e a
integracdo das pessoas, inclusive aquelas com deficiéncia. Entre elas, destacam-se:
cadeiras de rodas, bengalas, bastdes, muletas, proteses, macas, coletes e camas
moveis, que passaram a oferecer melhores condi¢cdes de trabalho, locomocéo e

qualidade de vida para essas pessoas.
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Esse periodo evidencia o impacto positivo da intersecdo entre 0 avango
cientifico e a sensibilidade social, que comecou a reconhecer a importancia de
desenvolver solucdes praticas e acessiveis as pessoas com deficiéncia. Portanto, a
Idade Moderna consolidou-se como um momento historico de transformacgdo na
percepcao e valorizagcdo das capacidades humanas, promovendo-se ndo apenas a
inclusdo, mas também o respeito as singularidades.

Com isso, as limitacBes decorrentes da deficiéncia visual passaram a ser
reconhecidas como desafios a serem superados por meio de adaptacdes construidas
pela sociedade. Nesse periodo, comecou a despontar a compreensao de que cabe a
sociedade oferecer ao individuo 0s meios necessarios para compensar suas
limitacbes por meio recursos e ambientes que atendam as suas necessidades
especificas. Essa mudanca representou o inicio de uma construcdo social em que a
responsabilidade recai sobre a sociedade, e ndo sobre o individuo, para garantir sua
inclusdo e participacdo plena. Dessa maneira, o foco deslocou-se do sujeito como
centro das limitagdes para a busca de solugdes coletivas e inovadoras, que pudessem
eliminar barreiras e transforma-las em oportunidades de desenvolvimento.

Um dos exemplos mais marcantes desse periodo foi a criacdo da primeira
escola para cegos, fundada por Valentin Hatly (1745-1822). Em 1784, Hally inaugurou
o Instituto Real dos Jovens Cegos, em Paris, sendo utilizados recursos em alto relevo
para ensinar a escrita e a Matematica. Essa iniciativa representou um marco na
educacao inclusiva ao demonstrar como 0s recursos adequados podem viabilizar o
aprendizado de pessoas com deficiéncia visual. Além disso, em 1791, essa instituicdo
foi transformada em uma escola publica, o que reforca o compromisso social com a
democratizacdo do acesso a educacao (Rocha, 1987; Pereira, 2011; Fernandes; Mdl,
2019).

Com o marco estabelecido por Haly, outras escolas especializadas no
atendimento a estudantes com cegueira foram fundadas em diversos paises,
conforme nos mostram Rocha (1987) e Uliana (2015), sendo elas: em Portugal, no
México, na China, na Inglaterra, no Japéo e no Chile. Ja, na Argentina, surgiu a Escola
para Cegos e Surdos.

Outro marco significativo foi a apresentacgéo feita pelo capitédo Nicolas-Charles-
Marie Barbier de La Serre, em Paris, no Instituto Nacional de Jovens, por volta de
1819, sobre seu codigo militar de “sonografia” ou escrita noturna. Esse sistema de

simbolos foi utilizado, por um tempo, para compartilhar informacfes entre soldados
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franceses durante a guerra e consistia em pontos salientes no papel. Cabe destacar
ele foi desenvolvido por Barbier e foi projetado para atender as necessidades
especificas do exército militar francés durante uma guerra, permitindo-se apenas a
leitura (Rocha, 1987; Pereira, 2011).

Quadro 2 - Sonografia ou escrita noturna de Charles Barbier
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Fonte: Wikipedia (2024)

Descricdo — Quadro 2: A imagem apresenta uma tabela com o alfabeto braille, mostrando
combinacdes de pontos em relevo para representar letras, silabas e sons. Cada célula contém
uma letra ou combinagéo fonética, acompanhada pela representacao visual dos pontos braille
correspondentes, distribuidos em colunas organizadas. Fonte: Wikipedia (2024). — Fim da
descrigao.

Louis Braille (1809-1852), um estudante cego, do Instituto Nacional para
Jovens Cegos de Paris, aprimorou o codigo desenvolvido por Barbier ao reduzir a
quantidade de pontos para seis, que € 0 maximo que os dedos conseguem alcancar
simultaneamente. Essa adaptacdo tornou o sistema mais pratico e acessivel. Nos
seus primérdios, o sistema Braille enfrentou resisténcias, no entanto, foi amplamente
celebrado pelos estudantes cegos da época e, com o tempo, tornou-se mundialmente
aceito e difundido (Rocha, 1987; Pereira, 2011).

A evolucado trazida por Louis Braille representou um avanco essencial na
acessibilidade ao conhecimento. Além de permitir a leitura, o sistema possibilitou

também a escrita, marcando um ponto de transformacéo na vida das pessoas cegas.
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A partir de entéo, elas tiveram ndo apenas acesso a inumeras obras e livros por meio
da leitura, mas também passaram a registrar seus préprios pensamentos de forma
escrita. Essa capacidade ampliou significativamente as oportunidades de participacao
em diversas esferas, como educacéo, literatura, comunicacéo pessoal e, até mesmo,
producéo cientifica, sendo promovidas inclusdo e autonomia.

Uliana (2015) explica que foram criadas duas versfes do Sistema Braille:
inicialmente um em 1825 e depois outro em 1837. Esse Ultimo sistema se tornou um
cadigo universal de leitura e escrita tétil e utiliza um conjunto de seis pontos em relevo
para formar 63 diferentes simbolos. Estes sdo criados pela combinacdo dos pontos
em seis posicoes possiveis, representando-se letras, acentos, pontuacdo, nimeros,

simbolos matematicos e musicais.

Quadro 3 - Sistema Braille

Alfabeto Braille {Leitura)
Disposicio Universal dos 63 Sinais Simples do Sistema Braille
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Fonte: Sa; Campos; Silva (2007, p.23)

Descricdo — Quadro 3: A imagem apresenta uma tabela explicativa do alfabeto braille com a
disposi¢do universal dos 63 sinais simples do sistema. A tabela é dividida em séries,
mostrando como os pontos em relevo formam letras, nimeros e simbolos. Cada série é
acompanhada por uma legenda que descreve a ldgica da combinacao dos pontos na célula
braille. Fonte: S4; Campos; Silva (2007, p.23). — Fim da descri¢éo.
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A composicdo de multiplos simbolos permite expandir o numero de
representacbes possiveis, o que facilita diversas aplicacbes no cotidiano.
Particularmente, essa versatilidade ajuda no ensino de variados conteudos e
diferentes disciplinas, como Matemaética, Fisica, Quimica, Biologia, Musica, entre
outras.

Desde entéo, os avancos tecnoldgicos tém possibilitado uma ampla variedade
de recursos, incluindo diversos tipos de regletes e puncdes (equipamentos para
escrita Braille feita a mao). Além de sorobans adaptados para o ensino de Matematica,
borrachas especificas para apagar a escrita Braille, bem como maquinas de
datilografar Perkins. Estas Ultimas estdo disponiveis na versao classica (mecanica),
elétrica e automatica, que é denominada Perkins Smart. Ela dispde de um visor digital
que da um retorno de audiovisual para os estudantes com deficiéncia visual, seja do
tipo cegueira total ou baixa visdo. HA uma variedade de impressoras Braille no
mercado, como as Index Braille DV4 e 5 e a Index Everest, fabricadas pela Index
Braille. Além dessas, existem linhas Braille, materiais que podem ser impressos em
impressoras 3D, programas de leitura de tela, digitalizadores de texto para a criagao

de arquivos de audio, entre outros recursos.

Quadro 4 - Equipamento usado no processo de Ensino-aprendizagem em Braille

- R
e :
A = &5 Reglete de Mesa e Index Braille:
LA reglete de bolso Impressora Braille
sl e S ¢ Modelos Basic-D V4 e V5

Sorobans (abacos)
adaptados para o ensino
de matematica na versao Impressora Braille
maior para o professor e Modelos Everest-D V4 e

menor para o estudante | V5

Index Braille:

A Linha Braille é
utilizada em conjunto
com um computador

para ler o Braille em
documentos virtuais

Tipos diferentes de
puncao para escrita
Braille utilizando a
reglete

Linha Braille feita em
impressora 3D

Maquina de datilografar
Perkins Elétrica

Maquina de datilografar
Perkins Elétrica

Maquina de datilografar
Perkins Smart

Fonte: o Autor (2024), Index Braille (2024), Perkins (2024), Tecassistiva (2024), SLMetalumi (2024) e
Thingiverse (2024)

Descricdo — Quadro 4: A imagem apresenta uma colecdo de ferramentas e dispositivos
usados para a escrita e leitura em braille, distribuidos em blocos organizados. Inclui regletes
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de mesa e de bolso, sorobans adaptados, punc¢des para escrita, maquinas de datilografar
Perkins (elétrica e smart), impressoras braille e linha braille para leitura em computadores,
além de exemplos de linha braille feita em impressora 3D. Fonte: o Autor (2024), Index Braille
(2024), Perkins (2024), Tecassistiva (2024), SLMetalumi (2024) e Thingiverse (2024). — Fim
da descricéo.

O percurso histérico de evolugcdo na forma de perceber a pessoa com
deficiéncia e de forma-la, em especial, a pessoa com deficiéncia visual, considerando-
se as barreiras enfrentadas em suas vidas cotidianas, levou a ampliagdo da atencao
dedicada a elas pela. Houve uma compreenséao de que as dificuldades ndo decorrem
apenas de condicdes Fisicas ou biolégicas, mas, sobretudo, da auséncia de recursos
e estratégias sociais que permitam superar esses desafios. Nesse sentido, a
sociedade tem sido reconhecida como um agente capaz de impulsionar e promover o
desenvolvimento humano ao buscar implementar servicos legais, sociais e
educacionais que garantam a inclusdo e a equidade no acesso as oportunidades.

De acordo com Pereira (2011), o reconhecimento social das pessoas com
deficiéncia avancgou significativamente ao longo dos anos, refletindo-se na ampliacéo
de servicos e politicas publicas. As com deficiéncia visual também foram beneficiadas,
0 que evidencia a necessidade de garantir condicdes que permitam superar as
barreiras impostas pela falta de acessibilidade. Esse progresso busca assegurar o
pleno desenvolvimento e a participacdo delas como individuos ativos na sociedade,
respeitando-se as especificidades de suas necessidades.

Entendemos esse movimento como algo positivo e que deve ser ampliado,
cada vez mais, para que ele seja capaz de alcancar todas as pessoas com deficiéncia.
Por isso, discutiremos a seguir a inclusdo no ambito escolar, no Brasil e no Distrito
Federal, sendo abordados os desafios enfrentados, as estratégias utilizadas e os

avancos conquistados no contexto educacional.

2.3 Politicas Educacionais Inclusivas no Brasil e no Distrito Federal:

No Brasil, o processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia visual teve
inicio com a criacao do Instituto Imperial dos Meninos Cegos, em 17 de setembro de
1854, por Dom Pedro Il. Idealizado por José Alvares de Azevedo, cego de nascenca,
o Instituto foi inspirado no modelo do Instituto dos Jovens Cegos de Paris, onde

Alvares de Azevedo havia estudado. Assim sendo, ele utilizou seu conhecimento para
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liderar uma iniciativa que resultou na criacdo da primeira escola para cegos no Brasil
(Rocha, 1987; Pereira, 2011; Uliana, 2015).

[...] Foi durante sua atuacéo como professor de uma jovem chamada
Adélia Sigaud que Alvares de Azevedo teve a oportunidade de
transformar a histéria da educacao de pessoas cegas no pais. Adélia
era filha do médico da Corte Imperial, Dr. Francisco Xavier Sigaud. Por
intermédio dele, Alvares de Azevedo obteve uma audiéncia com o
Imperador Pedro Il. O imperador ficou profundamente impressionado
com a demonstracdo do Sistema Braille apresentada pelo professor,
0 que resultou na proposta de criagdo de uma escola no Brasil similar
a de Paris (IBC, 2023, p.1).

Conforme relatam Rocha (1987) e Uliana (2015), José Alvares de Azevedo
faleceu pouco tempo apds a inauguracéo do Instituto, no entanto, antes de sua morte,
ele ensinou o Braille a Adélia, que continuou a difundir esse conhecimento entre
estudantes cegos em todo o Brasil.

Atualmente, o Instituto Imperial dos Meninos Cegos é conhecido como Instituto
Benjamin Constant (IBC). Esse 6rgao singular, dotado de autonomia administrativa
limitada, esta diretamente vinculado ao Gabinete do Ministro de Estado da Educacao
(MEC).

Além do IBC, outras instituicdes focadas na educacdo e no desenvolvimento
profissional de pessoas com deficiéncia visual surgiram no pais ao longo do século
XX. Entre elas, destacam-se: o Instituto Padre Chico, em S&o Paulo (1928); o Instituto
de Cegos da Bahia (1936); o Instituto de Cegos de Pernambuco (1935); o Instituto de
Cegos Paranaenses, em Curitiba (1944); e a Fundacéo para o Livro do Cego no Brasil,
hoje conhecida como Fundacao Dorina Nowill para Cegos (1946) (Mazzotta, 2005;
Reily, 2004; Pereira, 2011; Uliana, 2015).

Nesse contexto sobre as Politicas Educacionais Inclusivas no Brasil voltadas
para pessoas com deficiéncia visual, destaca-se o papel da professora cega Dorina
de Gouvéa Nowill. Como apontam Cardoso e Martinez (2023), Dorina se destacou
como uma das precursoras no desenvolvimento da educacéo especial no Brasil, com
foco na escolarizacdo de estudantes com deficiéncia visual.

Sua trajetoria é marcada por um ativismo que transcendeu a filantropia,
consolidando-a como uma "intelectual criadora e mediadora”. Ao longo de sua vida
profissional, atuou na formacéo de professores, na elaboracdo de politicas publicas,
na producado e adaptagcdo de materiais didaticos para o Braille, na criacdo de redes de
apoio e sociabilidade para pessoas com deficiéncia visual e suas familias, além de

influenciar diretamente a implementacdo de politicas educacionais inclusivas. Seu
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impacto ultrapassou as fronteiras nacionais, promovendo intercambios e influéncias
no movimento associativo internacional dos cegos (CARDOSO; MARTINEZ, 2023).

Como mencionado anteriormente, as transformacfes na forma como a
sociedade enxerga a pessoa com deficiéncia foram fruto de intensas lutas por incluséo
em todos os aspectos da vida social. Anjos (2018) destaca que marcos internacionais
e declaracdes globais centraram-se em trés pilares: 1) garantir os direitos
fundamentais das pessoas com deficiéncia; 2) assegurar a oferta de educacgdo
especializada; e 3) combater préticas de exclusédo social e educacional.

Por ser signatario desses marcos internacionais, o Brasil assumiu o
compromisso de implementar politicas publicas para promover a inclusdo de pessoas
com deficiéncia em todas as esferas sociais, com destaque para o ambiente escolar,
foco deste trabalho (Anjos, 2018).

O processo de incluséo escolar de estudantes com deficiéncia no pais, passam
a ser garantidos por um conjunto de leis, resolucdes e diretrizes. Esses instrumentos
procuraram garantir o direito fundamental do acesso a educacao. A Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB), atualizada em 2016, representou um marco
importante na universalizacado da educacao basica, ao se alinhar aos principios da
Constituicdo de 1988. O artigo 58 da LDB menciona o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) de forma geral, que posteriormente é detalhado na Resoluc¢ao n°
4 do Conselho Nacional de Educacéao (Brasil, 1988; 2016; 2009b).

Esse sistema de normas forma a base para a construcdo de uma educacgao
mais inclusiva no pais. Ele destaca a necessidade de se adaptar curriculos,
metodologias e recursos pedagodgicos, ao mesmo tempo que propde a eliminacdo de
barreiras Fisicas, comunicacionais e pedagégicas. Dessa maneira, reforca o
COmpromisso com o acesso a educagao.

A Convencdao Internacional sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, no
Brasil, possui status de emenda constitucional e trouxe uma abordagem voltada aos
direitos humanos (Brasil, 2009a). Isso significa remover barreiras que impedem o
acesso ao ambiente escolar e a permanéncia de estudantes com deficiéncia nele. No
caso de discentes com deficiéncia visual, essas acfes incluem a utilizacdo de
materiais pedagogicos acessiveis, como livros em Braille e com letras ampliadas; o
uso de tecnologias assistivas; a instalacao de pisos tateis e sinalizacdes em Bralille;
além da formacdo continuada dos professores para atender as necessidades

especificas destes estudantes.
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A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (PNEEPEI) complementa essas normas ao consolidar praticas que
possibilitam a evolucdo da Educacdo Especial. Ela reafirma que a inclusdo deve
ocorrer preferencialmente na rede regular de ensino, com o suporte do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e das Salas de Recursos. Um ponto central dessa
politica é a valorizacdo de metodologias pedagodgicas que respeitem as necessidades
de cada estudante e que promovam a interacao entre os professores do ensino regular
e os profissionais do atendimento especializado (Brasil, 2008).

Além disso, a Resolucdo n°® 4 do CNE, publicada em 2009, regulamentou a
estrutura do AEE na Educacédo Basica por meio do detalhamento das diretrizes sobre
o funcionamento, a implementacdo, a formacdo necessaria para os professores
responsaveis pelo AEE; seu papel de parceria com os professores das classes
regulares; o papel das Salas de Recursos Multifuncionais na utilizacao, adaptacéo e
producdo de recursos pedagogicos para torna-los assistivos; e o direito dos
estudantes ao atendimento (Brasil, 2009b).

Essa resolucéo estabelece que o atendimento deve ocorrer preferencialmente
no contraturno e em salas de Recursos Multifuncionais das Escolas Regulares. Ela
reforca a importancia da acessibilidade ao abordar a remocéo de barreiras Fisicas e
de comunicacéo, servindo como base para a aplicacdo do Decreto n° 6.571, que
garante a incluséo educacional de maneira integral.

A tabela a seguir apresenta, de forma cronoldgica, algumas das principais
legislacbes brasileiras que estruturaram a Educacdo Especial e Inclusiva,
reafirmando-se o direito & educacao gratuita e de qualidade para todas as pessoas,

incluindo aquelas com deficiéncia:

Tabela 3 - Instrumentos Normativos da Educacéao Especial e Inclusiva

Ano/Legislacéo Aspectos Legais

A Constituicdo Federal assegura a Educacédo como direito de todos (Art. 205),
promovendo o pleno desenvolvimento da pessoa, a cidadania e a qualificacéo
para o trabalho. O Art. 206 garante a igualdade de condicdes de acesso e
permanéncia na escola, enquanto o Art. 208 estabelece o dever do Estado de
oferecer Atendimento Educacional Especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino, dentro da faixa etaria obrigatoria
de 4 a 17 anos.

O texto dispbe sobre a integracéo social das pessoas com deficiéncia. Na area
da Educacéo, por exemplo, obriga a insercéo de escolas especiais, privadas e
publicas no sistema educacional e a oferta, obrigatéria e gratuita, da Educacao
Especial em estabelecimento publico de ensino.

A Lei n° 8.069, ou ECA, assegura: - Atendimento Educacional Especializado
para criancas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino; -
Trabalho protegido para adolescentes com deficiéncia; - Prioridade nas acdes e
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1988 - Constituicdo
Federal

1989 — Lei n° 7.853

1990 — Lei n° 8.069
(Estatuto da Crianca




e do Adolescente -
ECA)

politicas publicas de prevencéo e protecao voltadas para familias com criangas
e adolescentes em condicéo de deficiéncia. O ECA reafirma o compromisso com
a incluséo e a protecao integral desses grupos.

1996 Lei de
Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), em vigor desde 1996,
dedica um capitulo a Educacdo Especial, estabelecendo diretrizes
fundamentais: Servigos de Apoio Especializado: Deve ser garantido, na escola
regular, sempre que necessario, para atender as peculiaridades dos estudantes
de Educacdo Especial.- Atendimento Educacional: Pode ser oferecido em
classes, escolas ou servigos especializados, caso a inclusédo em classes comuns
do ensino regular ndo seja viavel devido as condigbes especificas dos
estudantes.- Formacdo de Docentes: prevé a capacitacdo adequada dos
professores para atender as demandas da Educacdo Especial. Adaptacao
Curricular: Determina a adequacao de curriculos, métodos, técnicas e recursos
pedagdégicos para suprir as necessidades de estudantes com deficiéncia (PcD),
transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotacdo
(AH/SD). A LDB reforca o compromisso com uma educacdo inclusiva,
respeitando a diversidade e promovendo o desenvolvimento integral de todos os
estudantes.

(LDB)
Lei n®9.394
2001 - Resolucao

CNE/CEB n° 2

2002 Resolucéo
CNE/CP n°1/2002

O texto do Conselho Nacional de Educacédo (CNE) institui Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educagdo Basica. Entre os principais pontos,
afirma que “os sistemas de ensino devem matricular todos os estudantes,
cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias
para uma educacéo de qualidade para todos”. Porém, o documento coloca como
possibilidade a substituicdo do ensino regular pelo atendimento especializado.
Considera ainda que o atendimento escolar dos estudantes com deficiéncia tem
inicio na Educacao Infantil, “assegurando-lhes os servicos de educacao especial
sempre que se evidencie, mediante avaliacao e interacdo com a familia e a
comunidade, a necessidade de Atendimento Educacional Especializado “.

A resolucdo da “diretrizes curriculares nacionais para a formacédo de docentes
da Educacao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao
plena”. Sobre a Educagdo Inclusiva, afirma que a formagdo deve incluir
“conhecimentos sobre criancas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as
especificidades dos estudantes com necessidades educacionais especiais”.

2006 - Plano
Nacional de
Educacéao em
Direitos  Humanos
(PNEDH)

2007 - Plano de

Desenvolvimento da
Educacéao (PDE)

Elaborado pelo MEC, Ministério da Justica, Unesco e Secretaria Especial dos
Direitos Humanos, o PNEDH tem como meta a inclusédo de temas sobre pessoas
com deficiéncia nos curriculos escolares, promovendo a conscientizacdo e o
respeito a diversidade.

O PDE de 2007 foca na Educacéo Inclusiva, tratando de: - Infraestrutura Escolar,
garantindo acessibilidade nas edificagdes; - Formagéo de Professores para
atender as necessidades inclusivas; - Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais. O plano busca assegurar condicfes adequadas para a inclusao
de todos os estudantes.

2008 -  Politica
Nacional de
Educacdo Especial
na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI)

2008 - Decreto n°
6.571

A PNEEPEI (Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva), publicada em 2008, € um marco no histérico da incluséo
escolar no Brasil. Este documento orienta politicas publicas para garantir uma
educacdo de qualidade para todos os estudantes, com foco na inclusdo de
pessoas com deficiéncia (PcD), transtornos globais do desenvolvimento (TGD)
e altas habilidades/superdotacao (AH/SD).A PNEEPEI destaca a importancia de
transformar a escola regular em um espaco inclusivo, por meio da oferta de
Atendimento Educacional Especializado(AEE), da formacdo continuada de
professores e do fortalecimento de praticas pedagdgicas que assegurem a
participacdo plena e equitativa de todos. Essa politica reafirma o compromisso
com uma educacdo que valorize a diversidade e promova a equidade,
combatendo a excluséo social e educacional.

Dispde sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educacéo
Basica e o define como “o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de forma complementar
ou suplementar a formacado dos estudantes no ensino regular”. O decreto obriga
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a Unido a prestar apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino no
oferecimento da modalidade. Além disso, reforca que o AEE deve estar
integrado ao projeto pedagdgico da escola.

2009 — Resolucéo n°

A Resolugcédo n® 4 de 2009 orienta o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) na Educacgéo Bésica, que deve ocorrer no contraturno, preferencialmente
em salas de recursos multifuncionais nas escolas regulares. A norma aborda

CNE/CEB n° 7/2010

4 CNE/CEB acessibilidade, promovendo a eliminacdo de barreiras Fisicas, comunicacionais
e pedagogicas, e serve como diretriz para o cumprimento do Decreto n°® 6.571,
garantindo a inclusdo educacional.

A Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia é um
tratado de direitos humanos adotado pela Assembleia Geral das Nagfes Unidas
~_em 13 de dezembro de 2006. O Brasil demonstrou seu compromisso com a
2009 —-Convencéao| ~ . ~ e o
. inclusdo ao assinar a Convencédo em 30 de marco de 2007 e ratifica-la em 1° de

Internacional sobre . .

- agosto de 2008. Posteriormente, em 25 de agosto de 2009, o pais promulgou a

os Direitos das ~ . X o
Convencao e seu Protocolo Facultativo por meio do Decreto n° 6.949. A

Pessoas com = SO

O Convencao adota uma abordagem abrangente, reconhecendo que a deficiéncia

Deficiéncia . = N . oo
resulta da interacdo entre pessoas com deficiéncias e barreiras atitudinais e
ambientais que impedem sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condicBes com as demais pessoas.

Em 2010, o Conselho Nacional de Educacdo promulgou novas Diretrizes

5010 - ParecerCurriculares Nacionais, ampliando e organizando o conceito de contextualiza¢éo

como “a incluséo, a valorizacdo das diferencas e o atendimento a pluralidade e
a diversidade cultural resgatando e respeitando as varias manifestacdes de cada
comunidade”.

2014
Nacional
Educacédo (PNE)

Plano
de

A Meta 4 do PNE de 2014 busca universalizar o0 acesso a Educacéo Basica e ao
Atendimento Educacional Especializado para estudantes de 4 a 17 anos com
deficiéncia, TGD e AH/SD, preferencialmente na rede regular de ensino. Garante
um sistema educacional inclusivo, com salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados.
Entretanto, o termo “preferencialmente” é criticado por especialistas, pois pode
permitir que estudantes com deficiéncia permanecam em escolas especiais,
contrariando o objetivo de incluséo plena.

2015 — Lei n° 13.146

(Lei Brasileira de
Inclusao)

2017 - Base
Nacional Comum

Curricular (BNCC)

A Lei n° 13.146, conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, assegura
e promove, em condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e liberdades
fundamentais das pessoas com deficiéncia, com foco na inclusdo social e no
fortalecimento da cidadania.

A BNCC de 2017 promove desde cedo o respeito e o acolhimento as diferencas
individuais, abordando a diversidade étnico-cultural e a inclusdo de estudantes
da Educacdo Especial, como principios fundamentais para uma educacdo
inclusiva e equitativa.

Fonte: Todos pela Educacao (2014); Brasil (2018), Anjos (2018, p.40-42).

Descri¢cdo — Tabela
Brasil, abrangendo

3: A tabela detalha marcos legais relacionados & educagéo inclusiva no
desde a Constituicdo Federal de 1988 até a Base Nacional Comum

Curricular de 2017. Cada item apresenta 0 ano, a legislacdo e os aspectos legais, destacando
avancos como o Atendimento Educacional Especializado (AEE), a Politica Nacional de
Educacéo Especial e a promogé&o da equidade e incluséo nas escolas. Todos pela Educacgéo
(2014); Brasil (2018), Anjos (2018, p.40-42). — Fim da descricéo.

A passagem de estudantes com deficiéncia, dentre eles os com deficiéncia

visual, das escolas especiais para as regulares trouxe avangos significativos, mas

também inimeros desafios. Entre eles, destaca-se a necessidade de eliminar

barreiras Fisicas e

sociais e culturais.

arquiteténicas, além de obstaculos comunicacionais, pedagdgicos,
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Esses estudantes passaram a ser acolhidos, no contraturno, em Salas de
Recursos Multifuncionais dos tipos | e Il, conforme a nomenclatura adotada pelo
Ministério da Educacdo (MEC). Para viabilizar esse atendimento, foi necessério
construir e organizar essas salas na rede de Ensino Regular, e assegurar que
oferecessem os recursos, os profissionais e os servicos adequados as demandas
singulares dos estudantes.

As Salas de Recursos Multifuncionais sdo espacos educacionais equipados
para oferecer Atendimento Educacional Especializado (AEE) a estudantes com
Deficiéncia (DI, DV e DA), Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD),
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Altas Habilidades/superdotacdo (AH/AS),
matriculados em classes comuns do ensino regular. Elas s&o classificadas em dois

tipos, conforme os recursos disponiveis:

Sala de Recursos Multifuncionais Tipo I: Este tipo de sala é composto
por equipamentos e materiais destinados a atender diversas
necessidades educacionais especiais. Os recursos incluem
Microcomputadores com softwares especificos, Equipamentos de
informatica adaptados, Materiais pedagdgicos acessiveis, Recursos
de acessibilidade variados

Sala de Recursos Multifuncionais Tipo Il: Além dos recursos presentes
na Sala Tipo I, a Sala Tipo Il é equipada com materiais especificos
para o atendimento de alunos com deficiéncia visual. Os recursos
adicionais incluem Impressora Braille, Maguina de datilografia Braille,
reglete de mesa e puncao, soroban, Globo terrestre acessivel em alto-
relevo, Kit de desenho geométrico acessivel, Calculadora sonora,
Softwares para producdo de desenhos gréficos e tateis (Brasil, 2010,
p. 10-11).

A principal diferenca entre os dois tipos reside na presenca, na Sala Tipo Il, de
equipamentos especificos para atender as necessidades de estudantes com
deficiéncia visual, sendo complementados os recursos ja disponiveis na Sala Tipo |.

Uliana (2015) destaca como alguns dos desafios que apareceram nesse
processo de transicdo: 1) a dificuldade do Estado em formar, capacitar e manter
professores para atuarem nessas salas, ja que esses profissionais necessitam de
multiplas habilidades; 2) o desconhecimento, por parte de muitos professores do
ensino regular, das caracteristicas especificas dos estudantes com deficiéncia,
especialmente os com deficiéncia visual; 3) o tempo necessario para a transcricéo de
materiais de tinta para Braille e vice-versa, o que impacta a forma como o professor

do ensino regular organiza suas praticas pedagdgicas; e 4) o acesso limitado a livros
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didaticos, paradidaticos e materiais tateis em Braille, dificultando-se o aprendizado
adequado.

Pereira (2011) destaca que houve iniciativas exitosas, como no Estado de Séo
Paulo, voltadas a inclusdo de estudantes com deficiéncia visual. Uma a¢do marcante
foi a criacdo do professor itinerante, que, segundo ele, “possibilitava que o estudante
permanecesse em sua comunidade e com sua familia” (p. 34). Essa modalidade de
ensino serviu como suporte essencial para o estudante cego.

Entretanto, esse apoio revelou também dificuldades persistentes, como a falta
de recursos e investimentos financeiros, acesso a servicos de saude e a atendimentos
especializados. Problemas que ainda hoje impactam a inclusdo efetiva desses
estudantes.

Ao nos voltarmos ao Distrito Federal, percebemos que a criacao de leis seguiu
o0 principio da simetria constitucional, sendo respeitadas as diretrizes das legislacdes
federais. Essa abordagem refletiu 0 compromisso local com a promocéao da incluséo

e equidade educacional (Anjos, 2018).

Tabela 4 - Dispositivos legais do Distrito Federal

Legislacéo Aspectos Legais

Art. 2° Ninguém sera discriminado ou prejudicado em razdo de nascimento, idade,
etnia, raca, cor, sexo, caracteristicas genéticas, estado civil, trabalho rural ou
urbano, religido, convic¢des politicas ou filoséficas, orientacdo sexual, deficiéncia
Fisica, imunoldgica, sensorial ou mental, por ter cumprido pena, nem por qualquer,
particularidade ou condi¢éo, observada a Constituicdo Federal. Art. 232. O Poder
Publico garante Atendimento Educacional Especializado, em todos os niveis, aos
superdotados e as pessoas com deficiéncia, na medida do grau de deficiéncia de
cada individuo, inclusive com preparacéo para o trabalho. Art. 273. E dever da|
familia, da sociedade e do Poder Publico assegurar a pessoas portadoras de
deficiéncia a plena insercdo na vida econémica e social e o total desenvolvimento
de suas potencialidades.

Lei Organica do
Distrito Federal, de
08 de junho de
1993.

Lei n° 2.352, de 26
de abril de 1999.
Decreto n° 22.912,
de 25 de abril de
2002. Regulamentad
a Lei n® 2.698/2001.
Lei n° 3.218, de 05
de novembro de
2003.

Lei n° 4.317, de 09|Institui a politica distrital para integracédo da pessoa com deficiéncia, consolida as
de abril de 2009. |normas de protecao e da outras providéncias.

Fonte: Distrito Federal, (2010); Anjos, (2018, p. 43).

Dispbe sobre o atendimento aos estudantes portadores de altas habilidades.

Dispde sobre atendimentos especializados aos estudantes portadores de
deficiéncia na Educacgdo Basica em estabelecimentos publicos e particulares do
DF.

Dispbe sobre a universalizacdo da Educacdo Inclusiva nas escolas da rede
publica de ensino do Distrito Federal.

Descricdo — Tabela 4: A tabela apresenta marcos legais do Distrito Federal voltados a incluséo
e protecdo das pessoas com deficiéncia e estudantes com altas habilidades. Abrange a Lei
Organica de 1993, que proibe discriminacdo e assegura Atendimento Educacional
Especializado, e leis posteriores, como a Lei n°® 3.218 de 2003, que universaliza a Educacéo
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Inclusiva na rede publica, e a Lei n® 4.317 de 2009, que institui politicas de integracdo para
pessoas com deficiéncia. Fonte: Distrito Federal, (2010); Anjos, (2018, p. 43). — Fim da
descricéo.

A politica de Educacéo Inclusiva promovida pela Secretaria de Educacao do
Distrito Federal (SEEDF) também passou por transformacdes significativas ao longo
das décadas, refletindo-se mudancas nas concepcdes sociais e pedagdgicas sobre o
papel da educacédo na promocéao da equidade.

Na década de 1970, o atendimento a estudantes com deficiéncia era
caracterizado por préaticas segregacionistas, voltadas a moldagem dos estudantes a
um padrdo de “normalidade” definido pela sociedade da época. Como resultado, a
escolarizacao era restrita a Centros de Ensino Especial e classes especificas, com
limitadas oportunidades de convivéncia e aprendizado (Distrito Federal, 2014).

Posteriormente, houve uma transi¢cao para o modelo de integragéo, no qual os
estudantes com deficiéncia foram inseridos nas escolas regulares. Contudo, essa
abordagem ndo garantia o atendimento as suas necessidades especificas, nem
promovia uma inclusdo efetiva no ambiente escolar (Distrito Federal, 2014).

A partir da década de 1990, a inclusdo comecou a ser debatida como uma
alternativa mais abrangente, buscava incluir esses estudantes as classes regulares
por meio da valorizagdo da diversidade e da eliminagcdo de barreiras Fisicas,
comunicacionais e pedagogicas (Mendes, 2006; Piva, 2015; Anjos, 2018).

De forma especifica, mesmo dentro do paradigma da inclusao, os Centros de
Ensino Especial e as classes especificas ainda existem e sdo recursos importantes
para assegurar uma educagdo que alcance estudantes com necessidades mais
complexas e que requerem acompanhamento mais proximo para eles e suas familias.

A inclusdo escolar pode ver observada, por exemplo, no texto do art. 58 da
Resolucao n° 2/2020 — CEDF, de 24 de dezembro de 2020, que estabelece normas e

diretrizes para a Educagéo Bésica no sistema de ensino do Distrito Federal:

Art. 58. A Educacdo Especial constitui direito da pessoa com
deficiéncia e com altas habilidades ou superdotacdo, em todos os
niveis, etapas e modalidades de ensino, de forma a desenvolver suas
habilidades Fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, sendo tratada
em resolucéo especifica (Distrito Federal, 2019, p.19)

Dessa forma, o foco mudou ao se valorizar a criagdo de um ambiente de
aprendizagem que contemple as especificidades de cada estudante, com a

participagéo plena deles no cotidiano escolar. Apesar de os avangos na incluséo, de
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modo geral, ainda estdo em processo de evolucao e aperfeicoamento, mesmo assim,
percebe-se uma mudanca significativa na visao sobre inclusdo educacional, tanto na
SEEDF quanto em outras Secretarias de Educacédo de estados brasileiros e em
diversos paises ao redor do mundo.

Como ja mencionado anteriormente, ressaltamos que a teoria de Vigotski é
uma ferramenta essencial para transformar a forma como entendemos o potencial de
desenvolvimento de cada individuo, independentemente de suas limitacdes
biolégicas. Reiteramos que essa abordagem nos orienta a superagao de preconceitos,
discriminag@es e barreiras Fisicas, sociais e culturais, evidenciando-se que € no meio
social que os individuos podem superar suas limitacbes e alcancar um
desenvolvimento pleno, contribuindo, desse modo, para a transformacdo da

sociedade em que vivemos.

2.4 A estrutura de inclusado de estudantes com deficiéncia visual nas escolas

publicas do Distrito Federal.

No Distrito Federal, as Salas de Recursos Multifuncionais dos tipos | e i
passaram por um processo de reorganizacdo e receberam novas denominagoes.
Estas séo relacionadas as suas funcdes especificas e aos estudantes acompanhados:
Salas de Recursos Generalistas e Salas de Recursos Especificas. Nas Salas de
Recursos Generalistas, sdo acompanhados, individualmente ou em grupos,
estudantes com Deficiéncia Intelectual (DI), Deficiéncia Fisica (DF), Deficiéncia
Multipla (DM) e Transtorno do Espectro Autista (TEA). Os tipos de Salas de Recursos
Especificas sdo trés: Sala de Recursos para estudantes com Deficiéncia Auditiva
(DA), Sala de Recursos para estudantes com Deficiéncia Visual (DV) e Sala de
Recursos para estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) (Distrito
Federal, 2024a).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), realizado nessas salas, é
oferecido em todas as 14 Coordenacdes Regionais de Ensino (CREs) do Distrito
Federal. No caso da Sala de Recursos Generalista (SRG), o atendimento acontecera
na Unidade Escolar (UE) onde o estudante esta matriculado ou em outra UE que
ofereca esse servico e seja mais proxima de sua casa. Ja para a Sala de Recursos
Especifica (SRE), € necessario que os interessados procurem a Coordenacao
Regional de Ensino (CRE) mais proxima de sua residéncia para fazer os
encaminhamentos necessarios (Distrito Federal, 2024a).
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Nas Salas de Recursos, 0s estudantes acompanhados e 0s servi¢cos ofertados

sao detalhados de forma mais especifica no quadro a seguir:

Tabela 5 - Tipos de Salas de Recursos no Distrito Federal

Tipo de Sala

Descricao
de Recursos ¢

Espaco pedagdgico conduzido por professor especializado, com aptiddo comprovada,

Salas de oS . ; L
Recursos €M auea finalidade é oferecer ;ugortg ed,u<':a0|onal esp'eqlfalllz'ado aos estudantes com
Generalista deficiéncias Intelectual (DI), Deficiéncia Fisica (DF), deficiéncias Mdltiplas (DMU) e/ou
(SRG) Transtorno do Espectro Autista (TEA) em Unidade Escolar de Ensino Regular nas

etapas da Educacao Basica e nas modalidades da Educacao de Jovens e Adultos (EJA).
Salas de  |[Espaco pedagégico exclusivamente oferecido na Escola Bilingue (EB), por professor
Recursos [|pilingue (Libras e Lingua Portuguesa), especializado e com aptidao, cuja finalidade é de
Generalista |oferecer Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos estudantes que tém
Bilingue |deficiéncias associadas, além da Surdez/Deficiéncia Auditiva em todas as etapas dal
(SRGB) Educacéo Basica e na Modalidade de EJA.
Espaco pedagdgico conduzido por professor especializado, com aptiddo, que tem por|
finalidade oferecer Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos estudantes que

RS:(iisr,sdoes apresentam  comportamento de  Habilidades/Superdotacdo  (AH/SD), com
Especifica Surdocegueira (SC), Deficiéncia Visual (DV), Surdez/Deficiéncia Auditiva (S/DA), e com
(pSRE) outras deficiéncias associadas, matriculados em todas as etapas da Educacéo Basica,

na Modalidade da EJA, na Educacdo do Campo e na Educacdo Profissional e
Tecnologica.

Fonte: Distrito Federal (2024a).

Descricdo — Tabela 5: A tabela descreve os tipos de Salas de Recursos utilizadas para
oferecer Atendimento Educacional Especializado (AEE). Inclui Salas de Recursos Generalista
(SRG) para estudantes com deficiéncias intelectuais, Fisicas, multiplas ou transtorno do
espectro autista; Salas de Recursos Generalista Bilingue (SRGB) para estudantes com surdez
e deficiéncias associadas, oferecidas em Escolas Bilingues; e Salas de Recursos Especifica
(SRE) para estudantes com altas habilidades/superdotac¢éo, surdocegueira, deficiéncia visual,
surdez e deficiéncias associadas, abrangendo diversas modalidades de ensino. Fonte: Distrito
Federal (2024a). Fim da descrigcéo.

Héa alguns dos documentos da SEEDF que abordam o AEE, o funcionamento
das Salas de Recursos e a atuagcao dos professores que trabalham nesse
atendimento. Incluem a Estratégia de Matricula, a Portaria n® 1.608, e o Caderno de
Orientacbes de Concessdo de Aptiddo. Todos de 2024, sdo os documentos mais
recentes sobre esses assuntos. Também ha a Orientacdo Pedagdgica (OP) de 2010.

Nessa Orientacdo Pedagdgica, sdo apresentados trechos que esclarecem
aspectos fundamentais do Atendimento Educacional Especializado (AEE) no Distrito
Federal. Inicialmente, o documento aborda quem é o professor desse atendimento,
destacando-se o0 que se espera de sua formacdo inicial e de sua atuacao profissional

ao trabalhar com estudantes com deficiéncia. Em seguida, os estudantes
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acompanhados pela Educacdo Especial, com base nas necessidades especificas
desses estudantes, e as atribuicdes comuns aos profissionais que atuam nas Salas
de Recursos sao definidos.

Os professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) sao
caracterizados na Orientacdo Pedagogica de 2010, nos termos da Resolucao

CNE/CEB n° 2, como profissionais que:

[...] desenvolveram competéncias para identificar as necessidades
educacionais especiais e para definir, implementar, liderar e apoiar
estratégias de flexibilizacdo, adaptacdo curricular, procedimentos
didatico-pedagogicos e praticas alternativas. Além disso, esses
profissionais demonstram capacidade para trabalhar em equipe,
assistindo o professor da classe comum nas praticas necessarias a
inclusdo dos estudantes com necessidades educacionais especiais
(Brasil, 2009b; Distrito Federal, 2010, p. 59).

Neste documento também é destacado as competéncias dos professores nao
devem se limitar apenas a formacao inicial. A identidade docente deve considerar o
ser humano e o processo continuo de desenvolvimento profissional para a formacao
de docentes capazes de atender as necessidades especificas dos estudantes da
Educacao Especial. Entre os aspectos considerados como mais relevantes para esse
perfil profissional nesta Orientacdo Pedagdgica, destacam-se caracteristicas que
combinam competéncias, habilidades técnicas e sensibilidade, essenciais ao
atendimento educacional especializado:

- atitudes e sentimentos positivos em relacdo ao estudante com
deficiéncia e no pronto atendimento as suas necessidades
biopsicossocial,

- expectativas favoraveis sobre seu desenvolvimento e aprendizagem;
- motivacao para o trabalho e envolvimento com seus resultados;

- abertura a mudancas e flexibilidade na atuacéo docente;

- disponibilidade para enfrentar desafios;

- valores e crencas favoraveis sobre deficiéncia, pessoa com
deficiéncia e diversidade;

- atitude de enfrentamento dos obstaculos a acessibilidade do
educando e ao seu sucesso académico;

- bom relacionamento interpessoal;
- atitude positiva em relagéo a inclusao escolar e social;
- disponibilidade para capacitagéo profissional; e
- iniciativa e criatividade (Distrito Federal, 2010, p. 60).
Sobre os contextos de atuacdo do professor do AEE, o trabalho dele é

demonstrado como abrangente, pois engloba diversos contextos educacionais,
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incluindo-se instituicdes educacionais regulares, salas de recursos, classes especiais,
atendimentos curriculares especificos, instituicdes educacionais especiais, classes
hospitalares. Essa atuacdo docente assume diferentes formas, como a do professor
de sala de recursos, intérprete, guia-intérprete, professor itinerante e de atendimento
domiciliar (Distrito Federal, 2010).

Na Estratégia de Matricula de 2024, os estudantes acompanhados pela
Educacdo Especial da SEEDF incluem aqueles com necessidades educacionais
especiais decorrentes de deficiéncias especificas, como intelectual, sensorial, Fisica
e multipla. Além disso, abrange estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
Altas Habilidades/Superdotacéo (AH/SD), bem como bebés e criancas em situacao
de risco (Distrito Federal, 2023).

Em relacdo as atribui¢cdes gerais que orientam as atividades dos professores
do Atendimento Educacional Especializado (AEE), conforme apresentado na
Orientacdo Pedagdgica (OP) de 2010, elas foram elaboradas de acordo com as
legislacbes brasileiras que estruturam a educacdo especial. Essas atribuicbes
reforcam o compromisso com a superacéo das desigualdades e barreiras impostas
pelo meio social aos estudantes com deficiéncia. Além ter como objetivo a eliminacao
de preconceitos, discriminacdes e obstaculos de ordem Fisica, social e cultural,
assegurando-se uma educacdao inclusiva a todos.

Nos paragrafos seguintes, daremos mais énfase: ao processo de incluséo e
caracterizacao dos estudantes com deficiéncia visual; aos professores que trabalham
com esses estudantes em Salas de Recursos Especificas para Estudantes com
Deficiéncia Visual; mais detalhadamente, aos docentes que atuam no ensino do
componente curricular de Ciéncias da Natureza e Matematica; e a propria estrutura e
funcionamento dessas Salas de Recursos Especificas para Estudantes com
Deficiéncia Visual na SEEDF.

Os estudantes acompanhados pelas Salas de Recursos Especificas para
Estudantes com Deficiéncia Visual sdo aqueles que apresentam cegueira, baixa visao
e, desde 2021, visdo monocular.

Na Estratégia de Matricula de 2024, é estabelecido o quantitativo minimo e
maximo de estudantes necessario para a abertura das Salas de Recursos, além da
duracéo e do turno em que o atendimento para estudantes com deficiéncia visual deve
ocorrer, conforme a etapa e a modalidade da Educacdo Basica em que estdo

matriculados, descritas na tabela 6.
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Tabela 6 - Organizacéo da SRE/DV considerando o nimero de estudantes e o tempo de atendimento

Etapas e Periodo Deficiéncia Visual/Surdocegueira
Modalidades Numero de estudantes Atendimento
Criancas com DV ou Surdocego, .
~ o o L o . Devem ser ofertados no minimo
Educacéao 1°e?2 identificadas nessa  Modalidade, . .
: . ~ ; 4 e no maximo 8 atendimentos
Infantil periodos [poderdo ser atendidas nas turmas do :
" L de 50 min., no contraturno
Bloco Inicial de Alfabetizacao.
2 Ciclodo ([1°ao5°anoe Minimo 5 estudantes Maximo 10Devem ser ofertados no minimo|
Ensino EJA -1° 4 e no maximo 8 atendimentos
estudantes .
Fundamental | segmento de 50 min., no contraturno.
3 Ciclo do o o . IMinimo 5 estudantes Maximo 10 .
: 6° ao 9° ano; . Devem ser ofertados no minimo
Ensino o - mo .~ lestudantes Até 4 estudantes do . ..
1° a 3° série; P - de 4 atendimentos e no maximo
Fundamental o mesmo  nivel por horario de . .
. 2°e . L 8 atendimentos de 50 minutos,
— Ensino o atendimento, de no minimo 50
2T 3°segmentos | . no contraturno
Médio e EJA minutos, no contraturno

Fonte: Distrito Federal (2023).

Descricdo — Tabela 6: A tabela descreve etapas e modalidades de atendimento educacional
especializado para estudantes com deficiéncia visual ou surdocegueira, com especificacdes
para a Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, incluindo EJA. Detalha o
ndamero minimo e maximo de estudantes por grupo e o tempo de atendimento, que varia entre
4 e 8 sessdes de 50 minutos no contraturno, adaptado as necessidades de cada etapa. Fonte:
Distrito Federal (2023). — Fim da descricéo.

A Portaria n® 1.608, de 2024, estabelece os critérios relacionados a
organizacédo e a atuacao dos servidores integrantes da Carreira do Magistério Publico
nas atividades de docéncia e orientacdo educacional. No que diz respeito as Salas de
Recursos, a portaria normatiza, em seu artigo 95, que “para atuar no AEE/SR, o
profissional deve ser ocupante do cargo de Professor de Educagdo Basica com
aptiddo comprovada, conforme Portaria prépria.” A Portaria mencionada no artigo 95
refere-se ao Caderno de Orientacbes para Concessdao de Aptiddo de 2024,
documento no qual estdo definidos os tipos de professores e as formacgdes
académicas necessarias para atuacao nas Salas de Recursos, como sera detalhado
mais a seguir.

Além disso, de acordo com o artigo 99, da Portaria n°® 1.608, as Salas de
Recursos Especificas (SREs), como as destinadas ao atendimento de estudantes com
deficiéncia visual em cada Coordenacdo Regional de Ensino (CRE), devem ser
organizadas em polos. Estes precisam ser distribuidos, preferencialmente, de acordo
com a etapa da Educacéo Basica. Recomenda-se a criacdo de um polo para os anos

iniciais do Ensino Fundamental, outro para os anos finais do Ensino Fundamental, um
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terceiro para o Ensino Médio e, se necessario, um polo adicional para o atendimento
da Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) no periodo noturno.

No artigo 101, é estabelecido que a organizacdo da Sala de Recursos
Especifica para Estudantes com Deficiéncia Visual deve seguir as diretrizes
apresentadas na tabela 7. Nesse contexto, o quadro detalha os requisitos normativos

para a estruturacdo e o funcionamento adequado desses espacos.

Tabela 7 - Organizacdo SRE/DV conforme a Habilitacdo/Aptiddo do Professor

Periodo/
Sala de Etapa/ Anos/ Numero de Carga Habilitacao/
Recursos modalidade Série/ Professores Horaria  |Aptiddo do Professor
Segmento
Professor de
Educacéo Infantil [Pré-Escola 1 20 horas At|v_|d:':1 E158 Gl
por turno  |Aptiddo comprovada
em SRE/DV.
Ensino be Ciclo Professor de
Fundamental o o 20 horas |Atividades com
e ~ (1° ao 5° ano) |1 x
Especifica para/Educacao de 1° Segmento por turno  |Aptiddo comprovada
Estudantes Jovens e Adultos em SRE/DV.
com Professor de Ciéncias
D_ef|C|enC|a . _ 50 horas da Natqrgza e
Visual Ensino 3° Ciclo 1 Matematica, com
por turno S a
Fundamental (6° a0 9° ano) aptidao aprovada em
Ensino Médio 12 a 3° série 2° SRE/DV.
Educacéo de e 3° Professor na area de
Jovens e Adultos |Segmentos 1 20 horas |Linguagens e Ciéncias
por turno  [Humanas, com aptidao
aprovada em SRE/DV.

Fonte: Distrito Federal (2024b).

Descricdo — Tabela 7: A tabela apresenta as especificacbes das Salas de Recursos
Especificas para Estudantes com Deficiéncia Visual (SRE/DV), detalhando a
etapa/modalidade de ensino, anos/séries/segmentos, nimero de professores, carga horaria e
habilitag&do exigida. Destaca que, na Educagéo Infantil e no 2° Ciclo do Ensino Fundamental,
um professor de atividades com aptiddo em SRE/DV é responsavel. No 3° Ciclo do Ensino
Fundamental, Ensino Médio e EJA, séo necessarios dois professores, um na area de Ciéncias
da Natureza e Matematica e outro em Linguagens e Ciéncias Humanas, ambos com aptidao
comprovada em SRE/DV, cada um com 20 horas por turno. Fonte: Distrito Federal (2024b). —
Fim da descricao.

Além dos professores de Ciéncias da Natureza, Matemética, Linguagens e
Ciéncias Humanas que atuam diretamente com estudantes com deficiéncia visual nas
Salas de Recursos, o0 artigo 111 apresenta a figura do professor itinerante de
deficiéncia visual. Esse profissional também realiza atividades voltadas a inclusdo dos
estudantes nas escolas. Entre suas atribui¢ces, destaca-se a promocao da interacéo

entre os professores do SRE/DV e a comunidade escolar, que é composta por
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professores, gestdo da escola, estudantes, familias e demais servidores, com o
objetivo de fortalecer a inclusdo desses alunos ao contexto da escola regular (Distrito
Federal, 2024b).

Para uma melhor compreenséo da atuacao das Salas de Recursos Especificas
(SREs), especialmente da SRE/DV, é fundamental destacar que, no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) da SEEDF, os cursos de licenciatura séo
organizados em diferentes areas do conhecimento. Essas areas incluem Atividades,
Ciéncias Humanas, Linguagens, Ciéncias da Natureza e Matematica, classificacdes
que sao diretamente relacionadas a esse tipo de atendimento.

O MEC utiliza o Manual para Classificacdo dos Cursos de Graduacao e
Sequenciais (CINE Brasil) de 2019 em conjunto com a Tabela de Areas de
Conhecimento/Avaliagdo da Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). Estes documentos apresentam uma hierarquizacéo das areas do
conhecimento/componentes curriculares, distribuidos em grandes areas e areas de
avaliacdo, logo servem como referéncia a classificacdo dos cursos de licenciatura
(Brasil, 2019; 2022).

Assim sendo, a area de Atividades geralmente corresponde ao curso de
licenciatura em Pedagogia, voltado ao Ensino Fundamental Anos Iniciais. A area de
Ciéncias Humanas abrange disciplinas como: Historia, Geografia, Filosofia e
Sociologia, enquanto Linguagens inclui licenciaturas em Lingua Portuguesa,
Literatura e Linguas Estrangeiras. Ja Ciéncias da Natureza compreende cursos como:
Ciéncias da Natureza, Biologia, Fisica e Quimica, e Matematica refere-se a
licenciatura especifica nessa area (Brasil, 2019; 2022).

Essas classificagcbes servem como referéncia para definir as habilitacdes
exigidas dos professores que desejam atuar nas Salas de Recursos Especificas para
Estudantes com Deficiéncia Visual (SRE/DV). Para a Sala de Recursos Especifica
para Estudantes com Deficiéncia Visual de Atividades, o professor deve ser habilitado
em Pedagogia. JA para a Sala de Recursos Especifica para Estudantes com
Deficiéncia Visual de Ciéncias Humanas e Linguagens, é necessario que o professor
tenha habilitacdo em Historia, Geografia, Filosofia, Sociologia, Lingua Portuguesa,
Literatura e Linguas Estrangeiras. No caso da Sala de Recursos Especifica para
Estudantes com Deficiéncia Visual de Ciéncias da Natureza e Matemética, exige-se

habilitacdo em Ciéncias da Natureza, Biologia, Fisica, Quimica e Matematica. Por fim,
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para atuar na Itinerancia em Deficiéncia Visual, o professor pode ser habilitado em
qualquer um dos componentes curriculares (Distrito Federal, 2024c).
Adicionalmente, o professor que deseja atuar na SRE/DV deve possuir os
cursos exigidos na area de deficiéncia visual, conforme especificado no quadro a
seguir, e submeter-se a uma avaliacdo obrigatéria composta por duas etapas. A
primeira etapa consiste na analise documental, realizada pela banca examinadora,
gue verifica a documentacao comprobatoéria da formacao académica, os certificados
dos cursos exigidos, a experiéncia profissional, a construcdo de um plano de trabalho
ou plano de aula para estudantes com deficiéncia visual, além da conferéncia dos pré-
requisitos para participacdo no processo de concesséao de aptiddo. Na segunda fase,
€ realizada uma entrevista, na qual o candidato € avaliado oralmente pela banca
examinadora, abordando-se conhecimentos tedricos e praticos necessarios a area de

aptidao desejada (Distrito Federal, 2024c).

Tabela 8 - Formagéo académica e cursos exigidos para se aturar na SRE/DV

Sala de
Recursos
Especifica para|
Estudantes Cursos Exigidos Carga Horaria
com
Deficiéncia
Visual
Curso especifico para Atendimento Educacional
Atividades I_Especializado ou Préticas I?e_dagégica§ parao 120h ou 180h +
Atendimento Educacional Especializado + Sistema Braille|  80h + 80h
+ Soroban
Ciéncias Curso (_especn‘lco para Atendlmentg I_Educauonal 120h ou 180h +
Humanas e Especializado ou Praticas Pedagdgicas para o 30h
Linguagem |Atendimento Educacional Especializado + Sistema Braille
Ciéncias da Curso e_zspecifico para Atendiment(? I_Educacional
Natureza e I_Espemallzado ou Préaticas I?e_dagoglcas parao 120h ou 180h +
J Atendimento Educacional Especializado + Sistema Braille 80h + 80h
Matemaética
+ Soroban
Curso especifico para Atendimento Educacional
ltinerancia I_Especializado ou Praticas I?e_dagégicas parao 120h ou 180h +
Atendimento Educacional Especializado + Sistema Braille|  80h + 80h
+ Soroban

Fonte: Distrito Federal (2024c).

Descricdo — Tabela 8: A tabela apresenta os cursos exigidos para professores atuarem na
Sala de Recursos Especifica para Estudantes com Deficiéncia Visual, especificando as areas
de atuacao e a carga horaria necesséria. Para Atividades, Ciéncias da Natureza e Matematica,
e ltinerancia, sao exigidos cursos de Atendimento Educacional Especializado ou Préticas
Pedagdgicas (120h ou 180h), além de 80h em Sistema Braille e 80h em Soroban. Para
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Ciéncias Humanas e Linguagem, os cursos incluem Atendimento Educacional Especializado
(120h ou 180h) e 80h em Sistema Braille. Fonte: Distrito Federal (2024c). — Fim da descrigao.

Todo esse processo ocorre para garantir que os professores possuam a
formacdo adequada para atender as necessidades educacionais especificas dos
estudantes nas diferentes areas do conhecimento nas Salas de Recursos Especificas
para Estudantes com Deficiéncia Visual.

Os professores do componente Ciéncias da Natureza e Matemética das
SRE/DVs enfrentam desafios significativos, que exigem a personaliza¢do de métodos
de ensino e a incorporacéo de tecnologias assistivas em constante evolucdo, com o
objetivo de eliminar barreiras tecnoldgicas e sociais e tornar o processo de ensino-
aprendizagem mais inclusivo.

Entre essas praticas, destacam-se a transcricdo de materiais em Braille, a
ampliacdo do tamanho das letras em atividades de estudantes com baixa visédo, o uso
de recursos Opticos e ndo oOpticos, a adaptacdo de graficos e tabelas, a criagdo e
impressao de modelos tridimensionais em impressoras 3D, a utilizagcéo e producéo de
materiais tateis e o uso do soroban — aplicado no ensino de calculos em disciplinas
como Matematica, Fisica, Quimica, Biologia e Ciéncias da Natureza (Distrito Federal,
2010).

Temos, como exemplo de adequacdes tecnoldgicas, o uso de softwares leitores
de tela, ferramentas de conversdo de texto escrito para audio e dispositivos de
ampliacdo digital. Esses recursos sdo fundamentais para atender as demandas
especificas dos estudantes com deficiéncia visual.

Cabe destacar que, para o Ministério da Educacédo (MEC), a acessibilidade
envolve a eliminacéo de barreiras Fisicas, comunicacionais e atitudinais, enquanto a
tecnologia assistiva compreende recursos e servicos que proporcionam ou ampliam
habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia, a fim de garantir sua participacao
plena na sociedade (Brasil, 2007; 2021).

Consideramos que o trabalho dos professores de Ensino de Ciéncias nas
SRE/DVs vai além do campo didatico-pedagdgico, jA que assumem o papel de
mediadores ao conectar o processo de ensino-aprendizagem a inclusédo, promovendo-
se ndo apenas o desenvolvimento académico, mas também a autonomia e a inclusédo

social dos estudantes com deficiéncia visual.
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Razdo que nos leva a procurar compreender os aspectos relacionados a
historia de vida (identidade docente), a praxis e as competéncias profissionais
desenvolvidas pelos professores de Ensino de Ciéncias, que atuam ou que ja se
aposentaram apos trabalharem em Salas Especifica de Recursos de Deficiéncia
Visual. Essa compreensado busca identificar praticas e estratégias que possam ser
replicadas em cursos voltados a formacédo continuada de novos profissionais para
essa area de Atendimento Educacional Especializado.

Buscamos, dessa forma, estruturar cursos de formacgdes continuadas que
permitam capturar e integrar os aspectos das vivéncias compartilhadas pelos
professores participantes do grupo de reflexdo. Esses elementos serdo incorporados,
de forma consistente, as formacdes de professores que desejam trabalhar com
estudantes com deficiéncia visual, como nos cursos de Soroban, Braille e Analise
Funcional da Visao. Dentro desse contexto, serdo elaborados materiais e estratégias
pedagogicas que contemplem as experiéncias relatadas pelos professores a fim de
assegurar que suas praticas sejam bem-sucedidas e que suas reflexées contribuam

para o desenvolvimento de habilidades e competéncias dos novos profissionais.
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3 A TEORIA HISTORICO-CULTURAL E A DEFICIENCIA
VISUAL

Nesta pesquisa, uma das principais referéncias € a Teoria Historico-Cultural de
Vigotski, pois muitas vezes, no cotidiano de nossas vidas, nos prendemos a
deficiéncia (que uma pessoa tem) e ndo a saude e as possibilidades de superacdo
gue os seres humanos possuem. Vigotski nos fala que “notamos migalhas de defeito
e ndo captamos as enormes areas ricas de vida que as criancas que padecem de
anormalidade possuem” (Vigotski, 2021, p. 34-35).

A Teoria Histérico-Cultural enfatiza que o desenvolvimento humano ocorre por
meio da interacdo sociocultural. Isso tem implicacdes diretas para o entendimento da
praxis docente e como ela é influenciada pelas media¢cBes culturais. Assim, tal
proposicao se relaciona, de forma direta, com nosso objetivo geral de compreender a
identidade docente e as competéncias profissionais dos professores que atuam, ou
atuaram, em Salas de Recursos Especifica para Estudantes com Deficiéncia Visual
(SRE/DV), de forma a evidenciar como essas mediacdes culturais podem moldar a
pratica pedagdgica e a formacao docente.

Essa Teoria € um marco na compreensao do que significa ser um ser humano
e de sua compreensdo como um todo. Ela abrange aspectos como a Mediacéo
Sociocultural, a Zona de Desenvolvimento Iminente — ZDI® o Papel da Linguagem,

Aprendizagem Significativa e Interacionista e as Ferramentas e Simbolos Culturais.

Sera utilizada a nomenclatura Zona de Desenvolvimento Iminente em vez de Zona de
Desenvolvimento Proximal devido a explanagcdo de Zoia Prestes em sua entrevista concedida a
Vasconcelos, Buss-Simao e Fernandes (2014). Nela, Prestes menciona que a expressao Zona de
Desenvolvimento Proximal foi traduzida de maneira problematica, utilizando “proximal”, o que implica
linearidade e etapas. A traducéo Zona de Desenvolvimento Imediato também n&o é a mais adequada,
pois ndo corresponde ao que Vigotski discutiu. Assim, a traducdo Zona de Desenvolvimento Iminente
€ mais apropriada, pois Vigotski refere-se a um campo de possibilidades, dinAmico e imprevisivel.



Figura 16 - Mapa Mental da Teoria Histérico-Cultural de Vigotski

Mediagédo Sociocultural

Zona de Desenvolvimento Iminente (ZDI)
Papel da Linguagem

Ferramentas e Simbolos Culturais
Aprendizagem Significativa e Interacionista

Teoria Historico-
Cultural de Vigotski

Estudo do desenvolvimento atipico essencial para

~ entender processos comuns/tipicos
Relagdo com a

Defectologia ) ) o
Defectologia na Unido Soviética: estudo de

deficiéncias e anormalidades no desenvolvimento

Teori fisico/psicoldgico
. e(,)r.'a Reconhecimento das diferengas como riqueza e
Historico- Diverisldade Humans possibilidade do "ser humano"
Cult.uial e_a e Barreiras Sociais
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no Meio Sociocultural s g y
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oportuniza o processo compensatério e
possibilita novas vias de desenvolvimento
alternativas

Fonte: Teoria Histérico-Cultural (Vigotski, 1991; 2016; 2018; 2020; 2021; 2022).

Descricdo — Figura 16: A imagem apresenta um diagrama com o tema “Teoria Histérico-
Cultural e a Deficiéncia Visual”. Quatro tépicos principais estdo conectados ao tema central:
(1) Teoria Histérico-Cultural de Vigotski, abordando conceitos como mediac¢édo sociocultural e
zona de desenvolvimento iminente; (2) Relacdo com a Defectologia, destacando o estudo do
desenvolvimento atipico e deficiéncias; (3) Diversidade Humana e Barreiras Sociais,
enfatizando o reconhecimento das diferencas como riqueza e critica as desigualdades sociais;
(4) Compensacao da Deficiéncia no Meio Sociocultural, abordando o desenvolvimento de
funcdes simbdlicas e alternativas inclusivas no convivio social. Fonte: Teoria Historico-Cultural
(Vigotski, 1991; 2016; 2018; 2020; 2021; 2022). — Fim da descrigao.

Ao discutir Mediacao Sociocultural, é fundamental reconhecer que Vigotski, por
meio de sua Teoria Histérico-Cultural, demonstrou a importancia significativa dos
intercambios sociais que estabelecemos com nossos pares no ambiente social e
cultural, na evolucédo cognitiva de um individuo. De acordo com Zanolla (2012),
Vigotski compreende a mediacdo como “um processo cultural de aprendizagem que
estabelece ligacdes entre signo, atividades e consciéncia social”.

A Zona de Desenvolvimento Iminente, como mencionado por Zoia Prestes, em
sua entrevista concedida a Vasconcelos, Buss-Simédo e Fernandes (2014),

representava para Vigotski uma possibilidade de desenvolvimento, algo que pode, ou

81



nao, ocorrer pelo fato de o desenvolvimento humano ser imprevisivel e estar em um
campo de possibilidades muito dinamicas.

Em relacdo ao Papel da Linguagem, Vigotski defende que ela ndo apenas
expressa ideias e pensamentos, mas também os forma. A linguagem €& um
instrumento de mediacéo, permite a interacdo entre o individuo e o meio. Por meio da
linguagem, os simbolos culturais e os signos sao transmitidos e internalizados, ou
seja, o desenvolvimento do pensamento esta diretamente ligado a aquisicdo e ao uso
da linguagem (Vigotski, 1991; 2016, 2018; 2020; 2021; 2022; Prestes; Tunes, 2021).

A Teoria Histérico-Cultural estéa ligada as ideias fundamentais sobre educacéo
e desenvolvimento cognitivo, que se mostram alinhadas com uma Aprendizagem
Significativa e Interacionista. Elas se interligam na intencdo de compreender o
processo de aprendizagem e desenvolvimento cognitivo. A0 mesmo tempo,
estabelece-se uma ligacdo com as experiéncias e vivéncias sociais e culturais,
anteriormente e futuramente, vividas pelos individuos.

Pode-se observar o alinhamento das ideias de Vigotski (2021) com uma

Aprendizagem Significativa e Interacionista nos trechos a seguir:

[...] O nivel de desenvolvimento atual caracteriza 0s sucessos, 0S
resultados do desenvolvimento no dia de ontem, e a Zona de
Desenvolvimento Iminente caracteriza o desenvolvimento mental no
dia de amanhal...] (p. 191).

[...] Vamos nos referir apenas a um estudo relacionado a idade pré-
escolar que demonstra que o0 que hoje se encontra na Zona de
Desenvolvimento Iminente, amanh& estard& no nivel de
Desenvolvimento Atual, ou seja, 0 que a crianca sabe fazer hoje com
a ajuda de outros, amanha, sabera fazer sozinha [...] (p. 191).

[...] A Zona de Desenvolvimento Iminente define com presteza quais
sdo as possibilidades de a criangca dominar com orientacdo, com
ajuda, com indicagdo ou em colaboragdo o que ainda ndo domina [...]
(p. 195).

E relevante pontuar que, quando o individuo se encontra na zona de
desenvolvimento iminente, conforme discutido por Vigotski, ele estda em um estagio
em que pode realizar tarefas e adquirir novos conhecimentos com a ajuda de outra
pessoa mais experiente, como um professor ou um colega. Esse processo ocorre por
meio de interagbes sociais significativas, que funcionam como pontes para o
desenvolvimento de novas competéncias e habilidades e para a aquisicdo de
conceitos.

Diferentemente da Teoria Construtivista de Piaget, que enfatiza o aprendizado

como um processo individual e autbnomo, Vigotski destaca o papel central da
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mediacao sociocultural na aprendizagem (Palangana, 2015). Portanto, para Vigotski,
quando essa interacdo é adaptada e mediada levando-se em consideracdo as
necessidades individuais do individuo e incluindo aquelas que envolvem
necessidades especiais, ela se torna uma ferramenta indispensavel na promoc¢éo do
desenvolvimento humano.

Ferramentas culturais sdo objetos fisicos e tecnologias para interagir com o
mundo, sdo simbolos culturais, como: linguagem, Matematica, arte e escrita. E um
aspecto que estd no centro das discussdes feitas por Vigotski relacionadas as
Ferramentas e Simbolos Culturais. Dessa forma, a linguagem, a escrita, 0s mapas e
0s sistemas numeéricos, por exemplo, sdo essenciais para transmitir cultura e mediar
o desenvolvimento individual, ja que facilitam a comunicacéo, o pensamento abstrato,
a resolucédo de problemas e a transmisséo de conhecimento entre geracdes (Vigotski,
1991; 2016, 2018; 2020; 2021; 2022).

O Estudo da Defectologia, para muitos, de maneira precipitada, pode se tratar
apenas de textos que discorrem sobre a deficiéncia, o que é um equivoco. Nesse

aspecto, Prestes e Tunes (2021) nos mostram que:

[...] para Vigotski o estudo do desenvolvimento atipico é essencial para
o entendimento dos processos comuns ou tipicos. E essa ideia
perpassa todos os seus estudos de defectologia, pois se encontra no
amago de sua preocupacdo em compreender a diversificacdo das
formas de desenvolvimento cultural [...] (p. 22).

O termo “defectologia” foi utilizado em diversos paises que integravam a Unido
das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS) e se relacionava a investigacdo de
deficiéncias e distlrbios no desenvolvimento, englobando-se temas como a educacéo
especial e a reabilitacdo. Nessa obra, Vigotski apresenta uma reflexdo aprofundada
sobre o carater biolégico e social do defeito, diferencia o que caracteriza o defeito
primario e o que constitui o defeito secundario.

Vigotski esclarece que o defeito primario resulta de um aspecto biolégico
intrinseco ao individuo, como alteragc6es na visdo, na audicdo ou em outras fungdes
do organismo. Por outro lado, o secundario esta relacionado as consequéncias
sociais, psicologicas e educacionais que se manifestam a partir da interacédo entre o
defeito primario e um ambiente inadequado, isto €, um contexto que ndo oferece
condicBes adequadas ao pleno desenvolvimento do individuo (Vigotski, 2022).

Essa obra aborda ainda que a deficiéncia gera dificuldades que se materializam

na vida de uma crianca defectiva, entretanto Vigotski nos ensina que apoiar e
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estimular o processo de constituicdo e o desenvolvimento da capacidade simbdlica e
das funcdes superiores (pensamento conceitual, planejamento estratégico, resolucao
de problemas complexos, memoria légica, atencéo seletiva e voluntaria, linguagem
racional e etc.) dessas criangas possibilitam o processo de compensacao que se

desenvolve no meio social (Vigotski, 2021).

Figura 17 - Mapa Mental do Estudo da Defectologia

Educagdo Especial

Abra"gencla‘ da Desenvolvimento Humano
Defectologia
Reabilitagao
Desenvolvimento atipico e processos comunsitipicos
Teorida de Vigotski Diversificagao das formas de desenvolvimento cultural
sobre a Defectologia

Apoio e estimulo ao processo de constituicdo e
desenvolvimento da capacidade simbolica e das fungdes
superiores em criangas com deficiéncia

. Reconhecimento e valoragao das difirencas
Diversidade Humana na ¢ @

humanas
Estudo da perspectiva da Defectologia ‘
Defectoloal Combate 4s desigualdades geradas pelo meio
erectologia social
Andlise psicoldgica das Psiquismo do cego/surdo causado pelas
vivéncias relativas a consequéncias sociais do defeito fisico
cegueira/surdez segundo . ; ; =
Vigotski Educagéo da crianga com defeito vs. educagdo

da crianga normal sob o ponto de vista fisico

Compensacéo social de
qualquer defeito pela via social

Fonte: Teoria Histérico-Cultural (Vigotski, 1991; 2016, 2018; 2020; 2021; 2022).

Descri¢do — Figura 17: A imagem apresenta um diagrama sobre o “Estudo da Defectologia”,
com cinco tépicos principais conectados ao tema central. Sdo eles: (1) Abrangéncia da
Defectologia, que trata de educacéo especial, desenvolvimento humano e reabilitacdo; (2)
Teoria de Vigotski sobre a Defectologia, abordando o desenvolvimento atipico, cultural e
simbodlico; (3) Diversidade Humana na perspectiva da Defectologia, que valoriza as diferencas
humanas e combate desigualdades; (4) Andlise psicolégica das vivéncias relativas a
cegueira/surdez segundo Vigotski, com foco no impacto social e educacional; e (5)
Compensacéo social de qualquer defeito pela via social, explorando formas de superacao das
limitacBes. Fonte: Teoria Historico-Cultural (Vigotski, 1991; 2016; 2018; 2020; 2021; 2022). —
Fim da descricao.

Esses textos discutem, conforme mencionado anteriormente, o0

desenvolvimento humano no meio social, no qual as diferencas que nos tornam

84



humanos sdo reconhecidas e valorizadas. Em contrapartida, as desigualdades
geradas pelo meio social, que nos inferiorizam, sdo combatidas e criticadas.
A diversidade humana € percebida como um aspecto de rigueza e

possibilidades do “ser humano”. Fernandes (2004) esclarece que:

[...] Diversidade é esse conjunto de peculiaridades individuais que ndo
se iguala, que é impossivel padronizar, por mais que a sociedade
deseje unificar. E peculiar a cada ser uma série de diferenciacdes que
fazem parte de suas caracteristicas, enquanto ser, nessas
diferenciacdes esta contida toda a singularidade prépria dos seres
humanos. Portanto se considera como condicdo daquilo que
caracteriza o ser humano, enquanto tal, uma vez que a partir da
multiplicidade dos aspectos pessoais se forma o conjunto social dos
seres [...] (p. 76).

Vigotski (2021; 2022) destaca que as barreiras enfrentadas por criangas com
deficiéncia, como a cegueira ou a surdez, ndo decorrem exclusivamente de limitacdes
causadas pelo defeito fisico, mas também de inadequacdes sociais. Segundo o autor,
0 psiguismo do cego e do surdo ndo se desenvolve primariamente devido a auséncia
da visdo e da audicdo, mas pelo conjunto de barreiras sociais associadas a sua
condicao.

Além disso, Vigotski argumenta que, contrariamente ao senso comum,
individuos cegos ou surdos ndo percebem diretamente essa condicdo como central a
sua existéncia, pois ela sempre fez parte de sua constituicdo enquanto seres
humanos. E essencial compreender que essas condi¢des ndo devem ser tratadas
apenas como questdes de defeitos fisiolégicos, mas como fendbmenos sociais, que
requerem uma abordagem educacional voltada a mediacdo e a adaptacdo do
ambiente. Dessa forma, essa perspectiva pode favorecer a superacédo dos desafios
impostos tanto pelos aspectos biolégicos quanto pelos fatores sociais.

O autor também ressalta que, do ponto de vista educacional, ndo ha uma
diferenca essencial entre o ensino de criangas com deficiéncia e o de criangas sem
deficiéncia. A auséncia de um érgao sensorial, como a visdo ou a audicdo, representa
apenas uma limitacdo Fisica que pode ser amplamente compensada por outros
sentidos. Essa compensacdo ocorre, por exemplo, quando uma via sensorial é
substituida por outra, isso permite que a criangca com deficiéncia estabeleca conexdes
com o mundo exterior por meio de outras formas de percepcao. Vigotski aponta que
esse processo de compensacgdo € um dos caminhos fundamentais para superar as
barreiras impostas pela deficiéncia e reafirma a importancia da mediagao no contexto

educacional (Vigotski, 2021; 2022).
85



Os caminhos compensatorios e alternativos discutidos na Teoria Historico-
Cultural de Vigotski (2021) referem-se tanto as estratégias que a mente humana,
devido a sua plasticidade cerebral, € capaz de desenvolver para adquirir e construir
conceitos (sejam eles abstratos ou concretos) quanto as adaptac¢des que o meio social
deve realizar para facilitar esse processo.

Esses caminhos surgem da interacdo dinamica entre o individuo e a sociedade,
em que ambos se transformam e evoluem. A construcdo de novos caminhos
compensatoérios e alternativos ndo € um esforco s6 da pessoa com deficiéncia,;
depende fundamentalmente de uma sociedade que promova a inclusdo, que se
adeque e se reconfigure para fornecer as ferramentas culturais e os ambientes
apropriados que permitam as pessoas com deficiéncia perceber e vivenciar o mundo
de maneira significativa.

A diversidade humana, portanto, ndo sé enriquece as interacdes sociais, mas
também impulsiona a constante reformulacédo do ser humano e da sociedade em si,
evidenciando-se uma capacidade infinita de adaptacéo e reinvengéao coletiva.

E, por isso, é essencial uma mudanca de comportamento, pois, como dito por
Vigotski (2021), “detemo-nos em gramas de enfermidade e ndo percebemos quilos de
saude; notamos migalhas de defeito e ndo captamos as enormes areas ricas de vida
gue possuem as criangas que padecem de anormalidades” (p.28).

Vigotski (2021) é categérico, em sua teoria, ao demonstrar que a compensacao
de um defeito ocorre no meio sociocultural, e ndo de forma biologica, por meio do
desenvolvimento dos demais sentidos em detrimento de um que se encontra

impossibilitado de uso:

[...] Na literatura cientifica e na opinido publica, enraizou-se,
firmemente, a ideia falsa de que ha certa compensacao biolégica do
defeito. Creem que, ao nos privar de algum dos sentidos, a nhatureza
nos recompensaria com o desenvolvimento inusual dos demais, que
0S cegos possuem um tato extraordinariamente agudo, que os surdos
se distinguem por uma visao particularmente agucada. De acordo com
essa falsa convicgéo, as tarefas da pedagogia adquirem um carater
médico, terapéutico, reduzindo-se ao desenvolvimento dos sentidos

[...] (p.31).
Tunes e Preste, ao analisarem os estudos de Vigotski (2021), apontam que 0s

recursos compensatorios sédo imprescindiveis para compreender a diversidade do
desenvolvimento cultural. Esses processos, embora presentes em todos o0s
individuos, tornam-se mais evidentes em pessoas com conformacgdes psicoldgicas

incomuns, pois precisam superar obstaculos criados por instrumentos e meios
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culturais projetados para o biétipo comum. Dessa forma, o estudo dessas estratégias
de compensacédo nao apenas ilumina a compreensao sobre os modos de adaptacéo
em contextos de deficiéncia, mas também amplia o entendimento dos processos
compensatérios em individuos sem deficiéncia, evidenciando-se a riqueza e a
complexidade da capacidade humana de superar barreiras.

O trabalho de Vigotski (1991; 2016, 2018; 2020; 2021; 2022; Prestes; Tunes,
2021) elucida o quéo vital o desenvolvimento cultural se torna central as pessoas com
deficiéncia. Esse enfoque permite a compensacao das limitagbes por meio das
construgdes sociais, sublinhando-se a importancia desta na humanizacdo e na
transformacao dos processos mentais (Caixeta; Delabrida, 2007; Piva, 2015; Silva,
Ribeiro, Mieto, 2015; Anjos, 2018).

Considerando-se o processo de desenvolvimento escolar, deve-se levar em
consideracdo que o estudante esté inserido em uma realidade social. Com essa ideia,
o professor deve criar, na sala de aula, um ambiente que faca os aprendizes se
tornarem cidadaos, que pensam e atuam por si mesmaos, para que sejam capazes de
analisar as ideias que Ihes sdo apresentadas e refletir sobre a vivéncia social que

compartilham.

3.1 Mediacao e a Supercompensacao no Meio Sociocultural

A interacdo social discutida por Vigotski enfatiza a natureza coletiva do ser
humano. Para ele, o desenvolvimento/avanco do individuo se realiza por meio da
convivéncia e na realizacao de atividades colaborativas, dessa maneira o ser humano
transcende e aperfeicoa sua existéncia e suas experiéncias subjetivas.

Nesse contexto, Oliveira (2002) explica que, para Vigotski, o conceito de
mediacdo € entendido como “um processo de intervencdo de um elemento
intermediario numa relacéo; a relacdo deixa, entdo, de ser direta e passa a ser
mediada por esse elemento” (p. 26). A época, o meio sociocultural era reconhecido

como algo vasto e que englobava varios aspectos da vida:

[..] A dimenséo sociocultural do desenvolvimento humano ndo se
refere apenas a um amplo cenéario, um pano de fundo onde se
desenrola a vida individual.

Ou seja, quando Vigotski fala em cultura, ndo esta se referindo apenas
a fatores abrangentes como o pais onde o individuo vive, seu nivel
socioecondmico, a profissdo de seus pais.
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Esta falando, sim, do grupo cultural como fornecendo ao individuo um
ambiente estruturado, onde todos os elementos sdo carregados de
significado.

Toda a vida humana esta impregnada de significacdes, e a influéncia
do mundo social se d4 por meio de processos que ocorrem em
diversos niveis [...] (p. 37).

Em vista disso, as pesquisas elaboradas por Vigotski (2021, 2022),
relacionadas a Defectologia, concluem que o processo de desenvolvimento de todas
as criancas, tipicas ou atipicas, considerando-se a mediacdo sociocultural e a

compensacao, é 0 mesmo.

[...] No caso do desenvolvimento normal, essas regularidades se
realizam em um conjunto determinado de condi¢cdes. No caso do
desenvolvimento atipico, que se desvia da norma, as mesmas
regularidades, ao se realizarem em um conjunto completamente
diferente de condigbes, adquirem uma expressao especifica,
gualitativamente peculiar, sem ser uma copia absoluta, uma fotografia
(Vigotski, 2022, p. 282).

Vigotski (2021) reconhece que as peculiaridades do desenvolvimento atipico
“ndo sado resolvidas por esse ou aquele método, mas pela vida” (p. 38) e que “na
educacédo, temos a substituicdo de um analisador por outro, de uma via por outra;
empreendemos o caminho da compensacao social de qualquer defeito” (p. 33).

Logo, o que deve ser observado com atencado nas criancas defectivas néo é a
auséncia de certas fungdes, mas, sim, o surgimento de rotas alternativas como reacéo
ao “defeito”, evidenciando-se a compensacao no desenvolvimento. Dessa forma, a
compensacao ocasionada pelo meio social é valida tanto para o desenvolvimento
normal quanto atipico.

William Stern tem um papel importante ao influenciar Vigotski (2021) no
entendimento do Defeito e da Super compensacao, pois, como dito por ele, “O que
nao me mata, me fortalece” (p. 51), de modo que “de uma fraqueza surge a for¢a, das
insuficiéncias, as capacidades” (p.52).

Estabelece-se, desse modo, um processo binomial defeito-compensacéo, que
perpassa por um elemento intermediario percebido como “sentimento de
inferioridade”, mas que oportuniza o avanco/desenvolvimento da crianca defectiva.
Nas palavras desse autor: “Pois a préopria acdo do defeito € sempre secundéaria,
indireta e refletida” (Vigotski, 2021, p. 159) e “o defeito ndo provoca a compensacao
diretamente, mas, indiretamente, pelo sentimento de inferioridade que cria” (Vigotski,
2021, p. 160).
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Figura 18 - Mapa Mental do Processo binomial defeito-compensacéo

O defeito ndo provoca a
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Compensagdo normal por outro caminho & com outros recursos

Fonte: Teoria Histérico-Cultural (Vigotski, 1991;2016, 2018; 2020; 2021; 2022).

Descricdo — Figura 18: A imagem apresenta um diagrama sobre o “Processo binomial defeito-
compensacéao”, dividido em trés componentes principais. Primeiro, o “Defeito”, descrito como
forca motriz do desenvolvimento, com acdo secundaria e indireta, que ndo gera a
compensacdo diretamente. Segundo o “Sentimento de Inferioridade”, um componente
intermediario resultante de um complexo psicoldgico ligado a posi¢do social da pessoa com
deficiéncia. Por dltimo, a “Compensacao”, que destaca como a crianga com deficiéncia pode
alcancar resultados semelhantes aos de uma crianca sem deficiéncia, mas por meio de
caminhos e recursos alternativos. Fonte: Teoria Historico-Cultural (Vigotski, 1991; 2016; 2018;
2020; 2021; 2022). — Fim da descri¢ao.

Este aspecto da Teoria Histérico-Cultural mostra que, apesar das limitacdes
trazidas pelo “defeito” na vida de uma crianca defectiva, € mister proporcionar meios
para que caminhos alternativos possam ocasionar avanco em seu desenvolvimento.

A Mediacdo Sociocultural e a Compensagédo estdo alinhadas aos nossos
objetivos de pesquisa, pois buscamos entender como estratégias pedagoégicas (praxis
docente), adaptadas e mediadas culturalmente, podem atender as necessidades de
estudantes com deficiéncia visual. Esse enfoque também contribui para a criacédo
cursos de formagéo continuada voltados aos novos professores da &rea de Ensino de
Ciéncias nas SRE/DVs, incorporando-se praticas que valorizam a compensa¢do em

contextos educacionais inclusivos.

89



Figura 19 - Mapa Mental da Mediagdo Sociocultural e a Compensacao
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considerando-se a mediagdo sociocultural e a compensagao, € 0 mesmo.
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Fonte: Teoria Histérico-Cultural (Vigotski, 1991; 2016, 2018; 2020; 2021; 2022).

Descricdo — Figura 19: A imagem apresenta um diagrama sobre “Vigotski e a Mediag&o
Sociocultural”, com seis topicos principais conectados ao tema central. Inclui o
desenvolvimento cognitivo, que ocorre em niveis social e pessoal; o conceito de mediagéo e
meio sociocultural segundo Oliveira (2002), com intervencado de elementos intermediarios; a
dimensao sociocultural do desenvolvimento humano, destacando o papel do grupo cultural,
pesquisas sobre defectologia de Vigotski, que consideram a mediacdo sociocultural e a
compensacao; peculiaridades do desenvolvimento atipico, ressaltando a superagédo de
defeitos por meio da compensacéo; e o processo binomial defeito-compensac¢do, com um
elemento intermediario que envolve o sentimento de inferioridade. Fonte: Teoria Historico-
Cultural (Vigotski, 1991; 2016; 2018; 2020; 2021; 2022). — Fim da descricéo.

3.2 A Zona de Desenvolvimento Iminente

Vigotski destacava a importancia de conciliar o0 ensino com as etapas etarias
do desenvolvimento mental infantil, considerando-se que ambos estao profundamente
interligados. No entanto, variagbes decorrentes de um ensino precoce ou tardio

podem ter consequéncias negativas, por isso, € fundamental que o processo de
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ensino seja monitorado cuidadosamente para evitar dificuldades (Prestes; Tunes,
2021).

Preste e Tunes (2021) trazem a luz o termo Zona de Desenvolvimento Iminente,
um conceito desenvolvido por Vigotski, que ele relaciona o crescimento infantil,
referindo-se a distancia entre o desenvolvimento atual, marcado pela autonomia nas
tarefas, e o potencial de desenvolvimento, que pode ser alcancado com auxilio de
adultos e com a colaboragao de pares mais experientes.

Metaforicamente, o nivel de desenvolvimento atual pode ser definido como as
funcBes ja amadurecidas, os frutos desenvolvidos, as tarefas que a crianca consegue
realizar de forma autbnoma. Enquanto isso, a Zona de Desenvolvimento Iminente
representa “as fungdes que se encontram em processo de amadurecimento, nao
podendo ser nomeadas de frutos, mas sim de brotos, flores, ou seja, o que esta
comecgando a amadurecer” (Prestes; Tunes, 2021, p. 190).

Vigotski, de acordo com Preste e Tunes (2021), destaca que o desenvolvimento
infantil, tanto em criancgas tipicas quanto atipicas, é uma atividade complexa. Esse
processo envolve a interacao de diversos fatores, que precisam ser organizados de
maneira intencional e consciente, tanto no ambiente escolar quanto fora dele, como

sera detalhado a seguir.

[...] O nivel de desenvolvimento atual caracteriza 0s sucessos, 0S
resultados do desenvolvimento no dia de ontem, e a zona de
desenvolvimento iminente caracteriza o desenvolvimento mental no
dia de amanha [...] (p. 191).

[...] O que hoje se encontra na Zona de Desenvolvimento Iminente,
amanha estara no Nivel de Desenvolvimento Atual, ou seja, 0 que a
crianga sabe fazer hoje com ajuda de outros, amanhd, sabera fazer
sozinha [...] (p. 191).

O trabalho de Vigotski, que resultou na criagdo do conceito de Zona de
Desenvolvimento Iminente, materializou-se em um precioso mecanismo de
aprimoramento do desenvolvimento psicologico e educacional infantil. Isso porque
leva a identificacéo das possibilidades de a crianga dominar, com orientacao, ajuda,
indicacdo ou em colaboracéo, aquilo que ainda ndo domina, demonstrando-se, assim,

sua aplicabilidade no contexto educacional moderno.
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Figura 20 - Mapa Mental da Zona de Desenvolvimento Iminente
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Fonte: Teoria Histdrico-Cultural (Vigotski, 1991; 2016, 2018; 2020; 2021; 2022).

Descricdo — Figura 20: A imagem apresenta um diagrama sobre a “Zona de Desenvolvimento
Iminente (ZDI)”, com quatro topicos principais. O primeiro explica a ZDI como conceito de
Vigotski, que descreve a distancia entre o desenvolvimento atual e o potencial, alcangado com
apoio de adultos e pares experientes. O segundo aborda o nivel de desenvolvimento atual,
destacando funcdes amadurecidas e tarefas que a crianca realiza de forma auténoma. O
terceiro trata do desenvolvimento de criancas tipicas ou atipicas, ressaltando a importancia
de organizar fatores de forma intencional e consciente. O quarto descreve mecanismos de
aprimoramento psicolégico e educacional, incluindo identificacdo de habilidades e sua
aplicacao no contexto educacional moderno. Fonte: Teoria Historico-Cultural (Vigotski, 1991;
2016; 2018; 2020; 2021; 2022). — Fim da descri¢ao.

Isto posto, compreendemos que a Zona de Desenvolvimento Iminente (ZDI)
desempenha um papel fundamental no planejamento de intervenc¢des pedagogicas
voltadas a promocdo da autonomia dos estudantes com deficiéncia visual. Essa
abordagem permite que os novos professores de Ensino de Ciéncias que desejem
atuar nas Salas de Recursos Especifica para Estudantes com Deficiéncia Visual
(SRE/DVS), ao participarem de cursos de formacdo continuada, desenvolvam

competéncias pedagodgicas alinhadas a exploracédo da ZDI. Por meio dela, € possivel
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aplicar estratégias que incentivem o aprendizado significativo, tornando, assim, o

Ensino de Ciéncias, cada vez mais, acessivel e inclusivo.

3.3 O Papel da Fala

Como tem sido discutido ao longo desta pesquisa, Vigotski acreditava que o
desenvolvimento cognitivo ocorre inicialmente no nivel social, por meio da interacdo
com outras pessoas e com ferramentas culturais, e s6 depois no nivel pessoal.

A capacidade do ser humano de se desenvolver como individuo e de assimilar
0s saberes construidos socialmente depende, por um lado, do avancgo das funcdes
psicoldgicas superiores e, por outro, da qualidade das interacdes entre colegas, isto
€, do nivel do processo educacional que esta vivendo (Davis, Silva; Esposito, 1989).

A linguagem, e outras ferramentas culturais, atuam como mediadoras entre as
pessoas e auxiliam nos processos internos de desenvolvimento, o que pode ser
evidenciado na declaracdo de Vigotski de que “para se ensinar a falar, séo
necessarias condicbes como: atencdo, memoaria e intelecto” (Prestes; Tunes, 2021, p.
179).

Vigotski faz uma distingdo entre significado e sentido de um signo linguistico:
enquanto o significado é determinado, de forma convencional, pela coletividade, o
sentido € compreendido pelo sujeito a depender de seu contexto historico e de suas
experiéncias pessoais e sociais. A linguagem, ao ser utilizada para se conectar com
0 outro, possibilita o compartilhamento do pensamento. Logo, a capacidade de
expressar uma ideia por meio de codigos ndo so torna viavel essa partilha, como

também revela diversos aspectos da identidade do individuo (Martins, 1997).
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Figura 21 - Mapa Mental do O Papel da Linguagem
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Fonte: Teoria Histérico-Cultural (Vigotski, 1991; 2016, 2018; 2020; 2021; 2022)

Descricdo — Figura 21: A imagem apresenta um diagrama intitulado “A Linguagem como
mediadora do desenvolvimento cognitivo”, com quatro topicos principais. O primeiro aborda o
desenvolvimento cognitivo, destacando que ocorre primeiramente no nivel social e, em
seguida, no nivel pessoal, por meio de interac6es e ferramentas culturais como a linguagem.
O segundo discute que a capacidade de se desenvolver como individuo depende de funcbes
psicoldgicas superiores, da qualidade das interacdes e do processo educacional. O terceiro
ressalta que a linguagem e outras ferramentas culturais atuam como mediadoras dos
processos internos de desenvolvimento. O quarto topico explora a linguagem como expressao
do pensamento humano, que impulsiona o raciocinio e esta integrada a natureza social das
funcdes cognitivas. Fonte: Teoria Historico-Cultural (Vigotski, 1991; 2016; 2018; 2020; 2021;
2022). — Fim da descricéo.

Conclui-se, entéo, que a linguagem se estabelece como a principal forma pela
gual os humanos constroem representacées mentais e ampliam seus conhecimentos,
operando-se sempre dentro de um contexto social. Dessa maneira, 0 pensamento
humano se expressa e se forma por meio da linguagem, e ao usar palavras, sejam
elas escritas ou faladas, impulsiona-se o raciocinio: a consciéncia em si. A linguagem
e 0 pensamento sdo pilares da funcdo cognitiva, cuja natureza é essencialmente

social (Martins; Alvino, 2012; Silva; Ribeiro; Mieto, 2015).
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A linguagem, como mediadora do pensamento na aprendizagem, € um
elemento essencial a inclusdo de estudantes com deficiéncia visual. Esse aspecto da
Teoria Histérico-Cultural estd diretamente relacionado aos objetivos da nossa
pesquisa, que busca compreender como as competéncias e a préaxis docente de
professores, que atuam ou atuaram em Salas de Recursos Especificas para
Estudantes com Deficiéncia Visual (SRE/DVs), influenciam positivamente o Ensino de
Ciéncias. Notamos que muitos docentes, mesmo sem plena consciéncia, utilizam a
linguagem como uma ferramenta mediadora, promovendo-se o aprendizado e a

inclusdo dos estudantes acompanhados nessas salas.

3.4 Aprendizagem Significativa e Interacionista

Ao se refletir sobre os aspectos de uma Aprendizagem Significativa e
interacionista, presente na teoria de Vigotski, nas palavras de Martins (1997), percebe-
se que ha a presenca de “um movimento de constituicdo do homem que passa pela
vivéncia com o0s outros e vai se consolidar na formacéo adulta de cada um de no6s” (p.
113).

Martins (1997) vislumbra a interagdo como um momento em que todos 0s
estudantes terdo possibilidade de falar, de discutir suas hipoteses e de chegarem a
uma conclusao de que sao participes de uma dinamica constru¢cdo do conhecimento.

No espacgo escolar, a Aprendizagem Significativa e Interacionista podem
ocorrer por meio do professor, como mediador de a¢cdes que estimulem as interacdes

na sala de aula:

[...] Ao valorizarmos as interacdes, ndo estamos esquecendo que a
sala de aula tem papéis que precisam estar bem-definidos, mas
também queremos reforcar que estes papéis ndo estéo rigidamente
constituidos, ou seja, o professor vai, sim, ensinar o seu aluno, mas
este podera aprender também com os colegas mais experientes ou
gue tiverem vivéncias diferenciadas. Ao professor cabera, ao longo do
processo, aglutinar todas as questdes que apareceram e sistematiza-
las de forma a garantir o dominio de novos conhecimentos por todos
0s seus alunos (Martins, 1997, p. 118).

Em vista disso, Davis, Silva e Espoésito (1989) afirmam que a convivéncia entre
adultos e criancgas, assim como entre as elas préprias, ndo apenas tém um impacto
positivo, mas devem ser incentivadas, pois desempenham um papel significativo na
compreensao do individuo e nas relagdes interpessoais. Essas interacoes também
contribuem para a construcdo coletiva do conhecimento sobre a condicdo humana,
especialmente quando uma resposta particular ndo € suficiente para solucionar uma
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questdo “cada aluno deve se incumbir de parte do processo de construcdo do

conhecimento para que, num esfor¢o conjunto, a solucao seja alcancada” (p. 52).

Figura 22 - Mapa Mental da Aprendizagem Significativa e Interacionista
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Fonte: Teoria Histérico-Cultural (Vigotski, 1991; 2016, 2018; 2020; 2021; 2022)

Descricdo — Figura 22: A imagem apresenta um diagrama sobre “Aprendizagem Significativa
e Interacionista”, com seis tépicos principais. O primeiro trata da Aprendizagem Significativa,
baseada em vivéncias com outros e na constituicdo do ser humano. O segundo aborda o
Interacionismo, destacando momentos de interacdo em que os estudantes discutem hipéteses
e conclusdes. O terceiro explora o Espaco Escolar, com o professor mediando acdes
estimulantes e promovendo intera¢cdes em sala de aula. O quarto topico discute Interacdes na
Sala de Aula, onde papéis bem definidos, mas flexiveis, incentivam os estudantes a se
perceberem como criadores de conhecimento. O quinto destaca a Contribuicdo das
InteragcBes entre adultos e criangas, promovendo a construcdo coletiva do conhecimento. Por
fim, 0 sexto tépico menciona as Instituicdes Escolares, enfatizando a promocéo da construcao
do conhecimento por meio do compartilhamento de experiéncias significativas. Fonte: Teoria
Historico-Cultural (Vigotski, 1991; 2016; 2018; 2020; 2021; 2022). — Fim da descri¢ao.

E fundamental que as instituicbes escolares promovam o conhecimento e a
socializacdo de experiéncias por meio de interacdes significativas, nas quais 0s
estudantes com deficiéncia atuem, de forma ativa, junto aos demais.

Ao tratar da Aprendizagem Significativa e Interacionista, buscamos

correlacionar o ensino contextualizado ao papel do professor como intermediador no
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processo educativo. Essa perspectiva possibilita que estudantes com deficiéncia
visual tenham acesso ao curriculo de Ciéncias de forma mais inclusiva e eficiente, o
gue esta diretamente relacionado aos nossos objetivos de analisar a inclusao escolar

e aprimorar o Ensino de Ciéncias para esses discentes.

3.5 Ferramentas e Simbolos Culturais

Vigotski considera que existem duas categorias de elementos mediadores,
sendo estes recursos: 0s instrumentos e 0s signos (ou simbolos). O primeiro é faz o
papel de intermediar o contato entre o sujeito e a realidade, os animais igualmente
fazem o uso de ferramentas, entretanto, o ser humano possui a habilidade de fabricar
seus proprios instrumentos, de conserva-lo para uso futuro e de compartilhar seu uso
e técnica de fabricagdo com outros integrantes da comunidade em que vive (Vigotski,
1991; 2018; 2020; 2021; 2022; Zanolla, 2012; Anjos, 2018).

Os instrumentos sao utensilios que utilizamos para transformar ou construir
outros objetos ou modificar os elementos da natureza. Enquanto simbolos s&o
ferramentas internas que ajudam no cotidiano, na organizacdo das nossas funcoes
psicoldgicas superiores (Caixeta; Delabrida, 2007).

Os signos correspondem a instrumentos da atividade psicolégica, auxiliam a
nossa mente a tornar-se mais sofisticada. Eles possibilitam um comportamento mais
controlado (Vigotski, 1991; 2016, 2018; 2020; 2021; 2022; Zanolla, 2012).

Na Teoria Historico-Cultural de Vigotski, segundo Martins (1997), “a crianga
reconstroi internamente uma atividade externa, como resultado de processos
interativos que se dao ao longo do tempo” (p. 114). Esse fendmeno foi conceituado,
por Vigotski (2021), como uma “dupla estimulacdo: tudo que esta no sujeito existe
antes no social e, quando € apreendido e modificado pelo sujeito e devolvido para a
sociedade, passa a existir no plano interno ao sujeito. A crianca vai aprendendo e se
modificando” (p. 114).
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Figura 23 - Mapa Mental das Ferramentas e Simbolos Culturais
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Fonte: Teoria Histdrico-Cultural (Vigotski, 1991; 2016, 2018; 2020; 2021; 2022)

Descrigdo — Figura 23: A imagem apresenta um diagrama sobre “Ferramentas e Simbolos
Culturais”, com trés tdpicos principais. O primeiro, “Elementos Mediadores”, aborda
instrumentos, que sdo ferramentas concretas para transformar objetos da natureza, e signos
ou simbolos, que auxiliam na atividade psicolégica e sofisticam a mente. O segundo tépico,
“Dupla Estimulacéo segundo Vigotski”, destaca a reconstrugéo interna de atividades externas
pela crianca e o aprendizado a partir do social para o interno do individuo. O terceiro,
“Desenvolvimento Humano no Ambiente Social”, explora a constituicdo do sujeito como
consciente e capaz de transformar a sociedade, além de ressaltar a importancia do acesso a
ferramentas desenvolvidas por geracdes anteriores. Fonte: Teoria Histérico-Cultural (Vigotski,
1991; 2016; 2018; 2020; 2021; 2022). — Fim da descrigao.

Dessa forma, esse autor destaca que as oportunidades presentes no ambiente
social permitem que o ser humano se constitua como um sujeito consciente, capaz de
transformar sua vida e a sociedade em que esta inserido. Para que o desenvolvimento
ocorra, 0 acesso a ferramentas — sejam instrumentos ou signos transmitidos por
geracdes anteriores — é indispensavel (Martins, 1997).

Nesta pesquisa, o foco em Ferramentas e Simbolos Culturais busca
compreender como os professores das SRE/DVs criam e utilizam materiais acessiveis
e recursos especificos no Ensino de Ciéncias voltado a estudantes com deficiéncia
visual. Essa perspectiva contribui de maneira significativa para a elaboragao de cursos
que integrem préticas inclusivas e eficientes, alinhadas aos objetivos de formar e

avaliar novos professores para essa area.

98



3.6 A Teoria Histérico-Cultural e a Inteligéncia Artificial: as potencialidades de
uma ferramenta mediadora contemporéanea e tecnoldgica no processo de

inclusao escolar

A humanidade est4 em constante transformacédo, € marcada por um ciclo de
mudancas que, frequentemente, € impulsionado por avancos tecnolégicos. Nos
altimos anos, o desenvolvimento acelerado da Inteligéncia Artificial (IA) tem
possibilitado sua integracdo a diversos contextos do cotidiano e da cultura humana.
Essa tecnologia, inicialmente limitada a pesquisas académicas e aplicagoes
especificas, hoje se consolida como uma ferramenta versatil e acessivel.

De acordo com Sichman (2021), a Inteligéncia Atrtificial € caracterizada como
um conjunto de modelos, técnicas e tecnologias destinadas a solucionar problemas
por meio de diferentes abordagens. Entre as areas que estruturam a IA, destacam-se:
mecanismos de busca, de decisdo, de percepcdo, de planejamento, de
processamento de linguagem natural; representacdo de conhecimento; tratamento de
incertezas e aprendizado de maquina. Esses elementos podem atuar de maneira
isolada ou combinada, a depender da complexidade e natureza do desafio proposto.

A Inteligéncia Artificial (IA) funciona a partir de algoritmos que simulam
processos cognitivos humanos, permitindo a analise, interpretacdo e geracdo de
informacdes de forma automatizada. Seu funcionamento € baseado em modelos
computacionais que utilizam técnicas como aprendizado de maquina (machine
learning) e processamento de linguagem natural (PLN), permitindo que os sistemas
reconhecam padrdes e ajustem suas respostas conforme interagem com novos dados
(Boa Sorte et al., 2021). O aprendizado de maquina, por exemplo, opera a partir de
grandes volumes de informagdes armazenadas, processando esses dados por meio
de redes neurais artificiais para tomar decisdes ou prever resultados (André, 2018).

Além disso, a IA pode ser dividida em diferentes categorias, como IA fraca, que
executa tarefas especificas, como assistentes virtuais, e IA forte, que busca simular a
cogni¢do humana de forma mais abrangente (Araudjo, 2016).

Dessa forma, o funcionamento da IA esta diretamente relacionado a sua
capacidade de processamento e adaptacdo, tornando-se uma tecnologia essencial
em diversas éareas, desde a educacdo até o desenvolvimento de sistemas
automatizados para otimizacdo de processos e suporte a tomada de decisao.
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A Teoria Histoérico-Cultural de Vigotski (1991; 2016, 2018; 2020; 2021; 2022)
oferece o arcabouco tedrico para compreender a IA como uma ferramenta cultural que
pode mediar o desenvolvimento cognitivo. Vigotski destacou que ferramentas e
simbolos culturais, como a linguagem, desempenham um papel crucial na mediacéo
entre o sujeito e o mundo. Nesse prisma, a IA pode ampliar as possibilidades de
acesso ao conhecimento, especialmente para estudantes com deficiéncia. Ao atuar
como mediador tecnoldgico, ela permite a superacdo de barreiras, que antes
limitavam o aprendizado, e promove maior equidade no acesso a informacao.

No contexto do Ensino de Ciéncias Inclusivo, a IA se apresenta como uma
poderosa ferramenta pedagogica. Ela pode personalizar conteidos de ensino para
atender as necessidades especificas dos estudantes, o que permite, por exemplo, a
criacdo de materiais acessiveis, descricdes detalhadas de experimentos ou
visualizacbes adaptadas de fendbmenos complexos. Além disso, tecnologias de
processamento de linguagem natural podem facilitar a comunicacdo de estudantes
gue utilizam sistemas de leitura em braille ou sintetizadores de voz. Logo, a IA
contribui diretamente para a construcdo de um ambiente educacional mais inclusivo e
diversificado.

Contudo, Vigotski também nos fala sobre a importancia da mediacdo humana
no processo de ensino-aprendizagem, pois, embora a IA possa facilitar o acesso a
contelidos e criar condicées mais equitativas, o papel do professor é indispensavel
para contextualizar, orientar e aprofundar o conhecimento adquirido pelos estudantes.
O professor, como mediador humano, complementa as fun¢des tecnoldgicas da IA, ja
gue garante que a aprendizagem ocorra de forma significativa e integrada as
experiéncias culturais e sociais deles.

Em sintese, a Inteligéncia Artificial pode se configurar como uma extensao
contemporanea das ferramentas culturais descritas por Vigotski e potencializar o
contato entre os estudantes, os professores e o conhecimento.

Ao explorar a Teoria Historico-Cultural e suas aplicacbes no ensino de
estudantes com deficiéncia visual, buscamos demonstrar que a formacéo continuada
e o desenvolvimento de competéncias docentes para atuacdo em Salas de Recursos
Especificas para Estudantes com Deficiéncia Visual (SRE/DVs) sdo elementos
fundamentais dessa abordagem tedrica. No capitulo 3, apresentamos uma base
conceitual que justifica a criacdo de cursos voltados aos desafios do Ensino de

Ciéncias Inclusivo, alinhando-se aos objetivos gerais e especificos da pesquisa.
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Nesse contexto, a abordagem Vigotskiana destaca a importancia da interacéao
social e da mediacéao no processo de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia
visual. Para Vigotski, o desenvolvimento ocorre em um contexto sociocultural no qual
0 estudante deve ter acesso a instrumentos que o ajudem a superar tanto as barreiras
biologicas (defeito primario) quanto os obstaculos sociais e educacionais (defeito
secundario). A construcdo das competéncias profissionais, da praxis e da identidade
docente dos professores das SRDVs insere-se nessa dinamica, pois sao eles que, por
meio da mediacdo, criam estratégias para que o estudante desenvolva caminhos
alternativos de aprendizagem.

Essa perspectiva esta diretamente relacionada ao objetivo de nossa pesquisa,
gue € analisar como as competéncias, a praxis e a identidade docente podem
favorecer a autonomia e a participacdo ativa dos estudantes no Ensino de Ciéncias.
A interacdo com professores, comunidade escolar, colegas e familiares desempenha
um papel central na internalizacdo de conceitos cientificos, na apropriacdo de
estratégias acessiveis e na construgdo de significados que viabilizam uma
aprendizagem significativa. A inclusédo efetiva, segundo essa teoria, ndo se limita a
presenca fisica do estudante na escola, mas envolve a transformacédo das praticas
pedagogicas, dos materiais didaticos e da mentalidade dos agentes educacionais,
garantindo que o conhecimento seja acessivel de maneira equitativa.

Dessa forma, ao incorporar a Teoria Historico-Cultural como eixo tedrico de
nossa investigacao, buscamos compreender como as praticas docentes nas SRDVs
contribuem para o desenvolvimento da autonomia, identidade e aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia visual. Isso reforca a necessidade de uma formacgéo
docente continua e reflexiva, que valorize a mediagdo como principio fundamental
para superar barreiras no Ensino de Ciéncias e promover um ambiente educacional
inclusivo, reconhecendo o potencial de cada estudante, independentemente das

limitacdes impostas por fatores biologicos.
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4. A ATUACAO DOCENTE E O ENSINO INCLUSIVO DE
CIENCIAS: COMPETENCIAS E PRAXIS.

No capitulo quatro, discutimos o processo de construcdo do conceito de
competéncia, que atravessou diversas areas do conhecimento humano antes de ser
incorporado ao campo educacional. Esse conceito é essencial para compreender
como os professores sdo capazes de mobilizarem conhecimentos que impactam
diretamente suas praticas pedagogicas, especialmente no contexto da educacéo
inclusiva voltada para estudantes com deficiéncia visual.

Além disso, abordamos a préxis docente, compreendida como o conjunto de
acOes e reflexdes que o professor realiza ao planejar e executar suas atividades
pedagogicas. No caso especifico dos estudantes com deficiéncia visual, essa praxis
envolve a criacdo de estratégias que tornem o conhecimento acessivel, respeitando
as necessidades individuais de cada estudante. Essa abordagem n&o apenas
favorece a inclusdo no ambiente escolar, mas também promove o desenvolvimento
de competéncias que auxiliam os estudantes a superar barreiras e participar
plenamente da sociedade.

Outro tépico abordado no capitulo é a identidade docente, Antdnio Nova
destaca que o professor € uma juncéo do seu lado humano e do seu lado profissional.
A identidade do professor, enquanto pessoa, influencia diretamente suas
competéncias e se manifesta em sua praxis. Esse aspecto reforca a ideia de que a
formacao docente deve considerar o individuo em sua totalidade, incluindo seus
valores, crencas e experiéncias de vida.

Por fim, exploramos o Ensino de Ciéncias Inclusivo, entendido como um espaco
pedagdgico intencional e planejado para garantir que a inclusdo nédo se limite as
paredes da escola, mas também contribua para a formacao integral dos estudantes

ao longo da vida.
4.1 O conceito de competéncias na educacgdo: uma busca pela compreenséo de
seu processo de construcao

Ao refletir sobre um conceito desenvolvido a partir do conhecimento social, é

necessario compreender comoO ocorreu essa COﬂStI’UQaO. Nesse contexto, a



concepcao de competéncias deve permear um entendimento historico-social, de sua
aplicabilidade e das areas das quais se originou.

Embora essa conceituacdo tenha sido abordada e discutida por diversos
estudiosos ao longo dos anos, ela se apresenta com multiplos significados e
interpretacdes, estes ligados aos desejos e anseios de quem os utiliza, visando
alcancar objetivos especificos ou justificar determinadas a¢fes (Machado; Filho;
Fernandes, 2021).

O processo de construcdo das competéncias também foi analisado por
Bernstein (2003). Ele afirma que essa definicdo alcangcou o campo da educacéo por
meio de uma convergéncia de ideias oriundas das Ciéncias sociais e psicologicas. Ele
teve inicio, de forma gradativa, na década de 1960 e continuou ao longo de 1970,
abrangendo areas como da Linguistica, Psicologia, Antropologia Social, Sociologia e
Sociolinguistica. A transposicao dessas acepcdes para a educacao foi mediada pelas
chamadas “pedagogias invisiveis,” que se opunham a pedagogia dominante
relacionada ao conceito de desempenho, conhecidas como “pedagogias visiveis”.

Conforme relatado por Bernstein (2003, p. 77), “0 conceito de competéncia se
refere aos procedimentos para se fazer parte do mundo e construi-lo”. As
competéncias, por sua natureza, sdo criativas e aprendidas a partir da convivéncia
entre individuos, manifestando-se, no mundo real, por meio de realiza¢gBes praticas.
A formacao e aquisicédo delas transcendem as relagdes de poder e as desigualdades
por elas geradas; no entanto, ainda sofrem influéncia dessas relagdes, pois ocorrem
no contexto social.

As realizacfes préaticas mencionadas por Bernstein (2003) em seu artigo “A
Pedagogizacdo do Conhecimento: Estudos sobre Recontextualizac&o,” referem-se a
acOes concretas e aplicadas, em oposi¢cdo ao conhecimento puramente teorico ou
abstrato. Essas competéncias manifestam-se em situacfes diarias e reais, nas quais
as pessoas aplicam o que aprenderam para resolver problemas, realizar tarefas ou
superar desafios.

Dito isso, os procedimentos que se unem para formar uma competéncia sao
originarios de uma construcao coletiva, derivada da negociac¢ao social — entendida
como as trocas entre membros de uma sociedade, fundamentadas inicialmente em
suas visdes especificas, com o objetivo de alcancar um acordo ou objetivos comuns

—; da estruturacéo do pensamento (cognitivo); da aquisi¢ao da linguagem; e de novas
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criacbes culturais baseadas em elementos prévios. Dessa forma, trata-se de algo
forjado pelo conjunto das sociedades humanas, e ndo por uma comunidade especifica
(Machado; Filho; Fernandes, 2021).

Quando nos aprofundamos, cada vez mais, no conceito de competéncia,
percebemos como as ideias discutidas por Bernstein podem ser concebidas na
estruturacdo de uma Educacéo Inclusiva, especialmente no Ensino de Ciéncias, que
€ o foco deste trabalho. Nesse prisma, buscamos propor uma formacao continuada
para professores, com base em aspectos como: a histéria de vida (identidade
docente), a pratica e as competéncias profissionais desenvolvidas por docentes de
Ciéncias da Natureza e Matematica que atuam, ou ja atuaram, em Salas de Recursos
Especificas para Estudantes com Deficiéncia Visual.

Essa proposta tem como objetivo principal atender ao propdsito central do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) realizado nas SRE/DVs, que é a
inclusdo dos estudantes com deficiéncia visual no ambiente escolar, promovendo-se
também a eliminacdo de barreiras Fisicas, socioculturais e pedagogicas, garantindo-
se que as necessidades educacionais especificas desses estudantes sejam
observadas.

Ao longo desse processo de construcdo e compreensao do conceito de
competéncia, alguns dos enfoques relevantes para esta pesquisa — considerados
fundamentais ao entendimento deste conceito e a atuacdo docente, que perpassa 0
materialismo historico-dialético e que desejamos analisar nos grupos de reflexdo
realizados com os professores participantes — incluem aqueles propostos por autores
como Paulo Freire (2019), Perrenoud (1999a; 1999b, 2013), Saviani (2005; 2007;
2011; 2016; 2018), Libaneo (2010; 2014), Névoa (1992; 2013; 2014; 2023) e Vigotski
(1991; 2016, 2018; 2020; 2021; 2022).

As obras dos autores supracitados apresentam, em sua maioria, pontos de
convergéncia, embora existam algumas divergéncias pontuais. Um exemplo dessa
discordancia pode ser observado entre Perrenoud e Saviani no que diz respeito ao
conceito de competéncia. Perrenoud entende competéncias como a capacidade de
agir de forma eficaz em situagcdes especificas, apoiando-se em conhecimentos, mas
sem se limitar a eles. Ja Saviani alerta para o risco de o conceito de competéncia ser
utilizado de forma a reduzir o processo educacional a uma mera preparagado para o

mercado de trabalho, desconsiderando-se sua funcédo emancipadora e critica.
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Apesar desses dissensos, 0s autores contribuem de maneira significativa para
esta pesquisa. Suas intervencdes oferecem relevantes perspectivas sobre a
educacdao, pois discutem, de forma direta, temas como a atuacao docente, a formacgao
continuada dos professores, a construcdo da identidade docente, o conceito de
competéncia e a visdo do ensino-aprendizagem transformador. Essas abordagens
apontam para possibilidades de mudancas sociais capazes de impactar diretamente
a vida dos estudantes e, por extensao, a sociedade como um todo.

O processo de educacdo, tanto no Brasil quanto em outros paises, €
regulamentado pelos governos nacionais. Essa regulamentacdo ocorre por meio de
um conjunto de leis, normas e diretrizes que organizam o funcionamento das
instituicbes escolares e asseguram os direitos de acesso a educacao para todos 0s
cidadaos.

Além disso, essas regulamentacdes abrangem aspectos basilares, como a
estrutura pedagogica, os curriculos, a formacdo de professores e a inclusdo de
politicas voltadas a igualdade de oportunidades educacionais. No caso brasileiro, por
exemplo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um marco normativo que
define as aprendizagens essenciais aos diferentes niveis da Educacdo Basica
(Educacéao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio), alinhando-se as diretrizes
estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB).

Em 2017 e 2018, foi homologado um novo texto da BNCC, que define as
aprendizagens a serem desenvolvidas por todos os estudantes ao longo da Educacéo
Basica, por meio das diretrizes curriculares e das propostas pedagogicas das redes

de ensino publica e privada:

[...] @ BNCC indica que as decisbes pedagogicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da
indicacdo clara do que os alunos devem 'saber' (considerando a
constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e,
sobretudo, do que devem 'saber fazer' (considerando a mobilizagéo
desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho), a explicitagcdo das competéncias
oferece referéncias para o fortalecimento de acdes que assegurem as
aprendizagens essenciais definidas na BNCC (Brasil, 2018, p. 13).

Recentemente, em 2022, a BNCC passou por algumas alteracbes pontuais,
sendo a mais relevante a inclusdo de normas sobre Computac¢éo na Educacao Basica,
referente a aprovacdo da Resolugcdo CNE/CEB n° 1 pelo Conselho Nacional de

Educacéao (Brasil, 2022).
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Na BNCC, o conceito de competéncia adotado foi influenciado por Philippe

Perrenoud, um dos principais teéricos da Pedagogia das Competéncias:

Ao longo da Educacédo Basica, as aprendizagens essenciais definidas
na BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o
desenvolvimento de dez competéncias gerais, que consubstanciam,
no ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento.

Na BNCC, competéncia € definida como a mobilizagdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho.

Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a educagéo
deve afirmar valores e estimular acdes que contribuam para a
transformacgdo da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente
justa e, também, voltada para a preservacéao da natureza (Brasil, 2018,

p. 8).

Em seu livro “Construir as Competéncias desde a Escola” (1999b), ele define
competéncia como “uma capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de
situacdo, apoiada em conhecimentos, mas sem se limitar a eles” (Perrenoud, 1999Db,
p. 4).

Segundo Perrenoud, essa capacidade de agir mobiliza uma série de recursos
complementares, incluindo os conhecimentos, que sao representacdes da realidade
construidas a partir de nossas experiéncias e formacbes. Dessa forma,
conhecimentos e competéncias sédo intimamente conexos, embora possa haver um
conflito de prioridade entre eles, especialmente na divisdo do tempo de trabalho na
escola (Perrenoud, 1999b).

Perrenoud e Silveira destacam que as disciplinas do curriculo escolar sédo, em
grande parte, organizadas em torno de um conjunto de conhecimentos. Esse processo
de formacdo basica visa garantir que os estudantes, ao final da escolaridade
obrigatoria, adquiram o minimo necessario para viver de forma autbnoma e para terem
oportunidades de inser¢cédo no mercado de trabalho (Perrenoud, 2013; Silveira, 2021).

Perrenoud também enfatiza que:

As potencialidades do sujeito sé se transformam em competéncias
efetivas por meio de aprendizados que ndo intervém
espontaneamente, por exemplo, junto com a maturacdo do sistema
nervoso, e que também néo se realizam da mesma maneira em cada
individuo (Perrenoud, 1999b, p. 20).
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Na area educacional, o conceito de competéncia envolve a combinacdo de
saberes, habilidades e caracteristicas pessoais, que possibilitam ao individuo agir de
maneira eficiente. Além disso, a competéncia, no contexto educativo, esta relacionada
a capacidade dos estudantes em aplicar o que aprenderam para solucionar
problemas, utilizando diferentes recursos cognitivos.

Na visao de Perrenoud, para que haja a solidificacdo de uma competéncia, é
necessario que o sujeito seja capaz de identificar os conhecimentos pertinentes a
resolucdo de uma situacao especifica e mobiliza-los de forma eficaz para enfrentar tal
desafio. A capacidade de articular saberes, em tempo real, requer pratica na tomada
de decisbes, baseada no conhecimento prévio e na experiéncia pessoal.

Considerando-se a importancia do conceito de competéncias no processo de
ensino-aprendizagem, seja para a formacao dos estudantes da Educacao Bésica seja
para a formacédo continuada e orientacao da pratica docente, surge o questionamento
sobre quais sdo as competéncias e habilidades necessarias na formacdo de
professores especializados para as Salas de Recursos Especificas para Estudantes
com Deficiéncia Visual (SRE/DVs) da SEEDF.

Esse questionamento nos leva a buscar compreender como ocorre essa
atuacdo docente e como incentivar a replicacdo de caracteristicas essenciais para
alcancar o que a BNCC propde para a formagao dos estudantes, especificamente
aqueles com deficiéncia visual, no contexto do Ensino de Ciéncias Inclusivo.

E importante relembrar que os objetivos gerais da pesquisa incluem
compreender os aspectos relacionados a histéria de vida (identidade docente), a
praxis e as competéncias profissionais desenvolvidas pelos professores de Ensino de
Ciéncias (Ciéncias da Natureza e Matemética) que atuam, ou que j& se aposentaram,
em Salas de Recursos Especifica para Estudantes com Deficiéncia Visual. Esse
entendimento busca identificar estratégias que possam ser replicadas em cursos
voltados a formacéo de novos profissionais para a area de Atendimento Educacional
Especializado.

Entre os objetivos especificos, propomos: caracterizar os estudantes
acompanhados nas SRE/DV da SEEDF; compreender como ocorre 0 processo de
inclusdo dos estudantes com deficiéncia visual na rede publica do Distrito Federal,
analisar como a formacédo e as competéncias dos docentes de SRE/DV podem

aprimorar o Ensino de Ciéncias; compreender as trajetorias e identidades docentes e

107



competéncias profissionais dos especialistas de SRE/DV da SEEDF; propor e aplicar
cursos de formacdo continuada para novos professores atuarem em SRE/DV; e

avaliar os cursos desenvolvidos para essa area.

4.2 A préxis docente e a educacdo inclusiva: perspectivas criticas sobre

formacao, politicas e préaticas pedagdgicas

Ao se considerar o papel da escola no desdobramento de acdes pedagogicas
— praticas sistematicas e intencionais desenvolvidas pelo professor para estimular o
desenvolvimento integral dos estudantes —, o objetivo central é proporcionar uma
formacdo que contemple tanto aspectos académicos quanto sociais e prepare o
estudante para atuar de forma autbnoma, critica e colaborativa no corpo social. Essas
acOes sdo orientadas por normativas e diretrizes que refletem uma complexa rede de
interesses politicos, econdmicos e ideoldgicos, constantemente em disputa.

Além disso, a educacao publica brasileira, devido a sua funcao social, muitas
vezes se torna alvo dos interesses da classe dominante, o que pode, em certa medida,
explicar a influéncia dela na formulacdo de politicas publicas educacionais voltadas
as classes trabalhadoras.

Nesse contexto, as caracteristicas da formacéo e do trabalho na carreira do
magistério exigem do professor uma ampla intervencado pedagdgica, que envolve
planejamento, gestdo de sala de aula, metodologias e estratégias de ensino,
mediagdo do conhecimento, flexibilidade e adaptabilidade, entre outras habilidades
essenciais (Paulo Freire, 2019; Saviani, 2005, 2007, 2011, 2016, 2018; Libéaneo, 2010,
2014; Novoa, 1992, 2013, 2023; Noévoa; Vieira, 2017; Vigotski, 1991, 2016, 2018,
2020, 2021, 2022). O professor, logo, torna-se o elo fundamental na efetivacao das
politicas educacionais publicas, transformando-as em a¢des concretas, que alcangcam
os estudantes.

Paulo Freire, em seu livro “Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessarios a
Pratica Educativa,” discute que a formacéo e a atuacado docente ndo tém apenas o
propdsito de transferir conhecimentos tedricos aos estudantes, mas constituem um
processo critico, que exige do educador um movimento constante de busca,
guestionamento e reflexdo sobre sua pratica (Freire, 2019).

Essa obra coloca a formacgéo e a préxis docente como um caminho relevante

para revolucionar a realidade educacional vigente, considerando-se a identidade
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cultural e a autonomia dos estudantes. O intuito € promover contextos inclusivos por
meio de uma escuta ativa, capaz de despertar a curiosidade, estimular a capacidade
de aprender e transformar a existéncia. Além disso, busca motivar os discentes a
compartilharem suas histérias, dlvidas e experiéncias, sendo criada uma
comunicagao efetiva entre professores e estudantes.

Freire defende a formacdo de um educador que seja capaz de lidar com o
conhecimento de maneira aprofundada e critica, que transforme a curiosidade
ingénua em uma curiosidade critica e reflexiva. Esse professor deve estar aberto a
aprender com 0s outros, a agir de maneira coerente entre palavras e acoes, a
entender que a educacdo é uma forma de intervencédo no mundo e a trabalhar com
otimismo e entusiasmo, apesar dos desafios.

Por outro lado, Vigotski (1991, 2016, 2018, 2020, 2021, 2022) oferece uma
abordagem importante nos estudos sobre formacéo docente e pratica inclusiva. Sua
Teoria Historico-Cultural destaca que a aprendizagem ocorre em contextos sociais,
mediada pela interacdo entre professores e estudantes, bem como entre os préprios
estudantes. Vigotski argumenta que a formacéo docente continuada deve estimular a
capacidade do professor de lidar com as necessidades especificas dos estudantes,
dessa forma, valorizando os principios da incluséo e da equidade. Dessa forma, cada
estudante recebe o suporte necessario para desenvolver seus potenciais, e a escola
desempenha o papel de criar condigcbes que respeitem as diferencas individuais,
promovendo a participacdo plena e significativa de todos no ambiente escolar. Isso é
alcancado por meio de estratégias pedagoégicas que favorecam a compensacao de
limitagGes particulares e a eliminacao de barreiras socioambientais.

Cabe destacar também a percepcao de Saviani (2005, 2007, 2011, 2016, 2018)
sobre o tema, uma vez que ele € uma das principais referéncias no campo da
educacdo brasileira, especialmente no que diz respeito a relacdo entre escola e
democracia, a formacéo de professores e a préaxis docente — um conceito que busca
integrar teoria e pratica. Saviani defende “uma pedagogia que esteja atenta aos
determinantes sociais da educacéo e que permita articular o trabalho pedagogico com
as relacdes sociais” (Saviani, 2011, p. 118). Essa perspectiva resultou na formulacéo
da Teoria da Pedagogia Historico-Critica (PHC), fundamentada nas contribuicdes de
Karl Marx.
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A Pedagogia Histérico-Critica proposta por Dermeval Saviani surge como uma
alternativa politica educacional em oposicdo ao regime militar, que mantinha uma
visdo fragmentada e descontextualizada do papel da educacédo. Conforme Saviani
(2011, p. 114), “era uma politica de ajustamento dos aparelhos ideolégicos do Estado,
utilizados como instrumentos de controle da sociedade, visando perpetuar as relagbes
de dominacéo vigentes”.

Saviani considera que as dinamicas sociais moldam a educacéo, de modo que
esta deve compreender e intervir sobre a realidade, buscando transformar as
condicdes sociais existentes e integrando o conhecimento teérico a pratica
pedagogica, com o0 objetivo de promover a emancipacdo dos individuos e uma
transformacao efetiva da sociedade (Gama; Duarte, 2017). A educacao deve ir além
da mera transmissdo de conteudos — o chamado “aprender por aprender’ —, deve
assumir uma postura critica diante das contradi¢cdes sociais. “Ela € concebida como
uma mediacdo dentro da pratica social global” (Saviani, 2011, p. 120).

Nesse sentido, a PHC busca, entre seus principais escopos, o desenvolvimento
das funcdes psicologicas superiores e a formacao de um individuo singular enraizado
no contexto histérico e sociocultural. Além disso, visa formar sujeitos criticos, capazes
de compreender o mundo em que estdo inseridos e agir de maneira transformadora,
modificando suas préprias condi¢des de existéncia (Gama; Duarte, 2017).

Mazaro (2021) esclarece que a Pedagogia Historico-Critica € uma teoria da
educacao que pretende “promover acdes que favorecam o pleno desenvolvimento dos
individuos” (Mazaro, 2021, p. 231). Essa visdo defende uma pratica educativa
comprometida com a superagao das desigualdades sociais, articulando-se o trabalho
pedagdgico as realidades concretas do alunado. Busca-se promover a integracao
entre a educacao e as condicOes reais de producéo das relacdes sociais.

Libaneo (2014) percebe a escola como um espaco vital a democratizacdo da
sociedade. Ao tornar o processo educacional acessivel, a escola coloca nas maos do

11}

povo 0s conhecimentos culturalmente construidos, transformando-os em “um
instrumento de luta para sua emancipacao” (Libaneo, 2014, p. 136). Essa perspectiva
reforca o papel da educacédo como um aparato essencial de transformacéo social, com
0 objetivo de reduzir as desigualdades e promover a justica social.

Além disso, Libaneo aproxima-se do pensamento de Karl Marx ao compreender

a educacao como um meio de combate as desigualdades sociais. Do mesmo modo
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gue Marx, ele entende o ambiente educacional como uma forca capaz de impulsionar
mudancas estruturais na sociedade ao promover a emancipac¢ao dos individuos e a
superacao das opressoées historicas.

Para Libaneo, o professor desempenha um papel fundamental como mediador
cultural e social. Cabe a ele preparar os estudantes para enfrentar os desafios
contemporaneos, pois ele deve promover o0 aprimoramento cognitivo e critico
necessario a cidadania ativa e inclusiva. Nesse cenario, a educacdo é concebida
como um processo multifacetado que abrange a humanizacado, a socializagao e a
singularizac@o dos sujeitos. Libaneo entende a formac¢éo humana como uma prética
intencional e reflexiva, o que exige do educador uma constante analise de sua acao
pedagdgica, ao integrar saberes cientificos, culturais e sociais, de forma coerente e
significativa (Libaneo, 2010).

Antbnio Névoa (1992; 2013; 2023), por sua vez, discute a identidade, a praxis
e a formacdo de professores, o que converge para o abordado neste topico, do
capitulo 4, desta pesquisa. NOvoa destaca a importancia de os professores serem
agentes ativos em sua prépria formacdo e enfatiza a necessidade de atuarem de
forma colaborativa, unindo teoria e pratica.

Segundo Névoa, o processo de formacdo de professores, assim como a
formacao continuada e coletiva no ambiente escolar, sdo essenciais, pois estao
diretamente vinculados as demandas que emergem da realidade das escolas (lten;
Block; Rausch; 2015). Essa formacdo deve refletir as transformacfes sociais e
tecnoldgicas e permitir que os professores adaptem suas praticas as necessidades
concretas dos estudantes, incluindo-se, de maneira significativa, aqueles com
deficiéncia. Essa perspectiva busca assegurar uma educacéo inclusiva e eficaz, capaz
de preparar cidadaos conscientes e aptos a enfrentarem os desafios do cotidiano.

Outro aspecto abordado por Novoa (2023) refere-se ao incentivo a libertacao
do potencial do professor, permitindo-lhes autonomia para inovar em sua vivéncia
pedagdgica. Além disso, Novoa destaca a importancia de uma formacdo docente
conectada as demandas da sociedade moderna, bem como a valorizac&o do papel do
professor na sociedade.

Uma das investigacdes mais significativas de NoOvoa para a educacédo e,
consequentemente, para esta pesquisa, € sua analise sobre a dimensdo humana e

sua relacdo com a docéncia, apresentada, no capitulo 1, do livro “Vida de
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Professores”, de 2013. Essa abordagem enfatiza a necessidade de compreender o
equilibrio entre as responsabilidades profissionais e os desafios da vida pessoal,
destacando-se a influéncia matua entre essas esferas na trajetdria docente.

Novoa (2013) explora estudos que buscam analisar as trajetérias pessoais e
profissionais dos docentes, evidenciando-se o entrelagamento entre a vida privada e
a carreira. Ele ressalta como esses elementos interagem para moldar, de forma
singular, a identidade de cada professor. Além disso, apresenta os trés AAA que
sustentam o processo de construcdo da identidade docente, a adeséo, a acao e a

autoconsciéncia:

- A de Adesao, porque ser professor implica sempre a adesdo a
principios e valores, a ado¢éo de projetos e um investimento positivo
nas potencialidades das criancas e dos jovens.

- A de Acéo, porque também aqui, na escolha das melhores maneiras
de agir, se jogam decisbes tanto do foro profissional quanto do
pessoal. Todos sabemos que certas técnicas e métodos “colam”
melhor com a nossa maneira de ser do que outros.

- A de Autoconsciéncia, porque, em Ultima andlise, tudo se decide no
processo de reflexdo que o professor realiza sobre a sua propria agéo.
E uma dimens&o decisiva da profissdo docente, na medida em que a
mudanca e a inova¢cdo pedagogica estdo intimamente dependentes
desse pensamento reflexivo (Névoa, 2013, p. 16).

Em sua analise, ele nos diz que a identidade docente ndo € algo que nos é
dado, nem algo adquirido ou tratado como uma propriedade ou produto. A identidade
docente é um espaco interno do ser humano, no qual este se desconstroi e reconstroi
ao longo dos anos. Trata-se de um lugar de guestionamentos e conflitos, no qual
buscamos entender e definir nosso papel na vida e na profissédo docente. Dessa forma,
esse processo € complexo e demanda tempo, pois envolve a assimilacdo de
mudancas, inovacdes e novas praticas pedagdgicas.

A partir desse contexto, podemos concluir que a atuacao do professor é de
grande relevancia em todo contexto educacional, pois ele € quem planeja e executa
as acdes pedagogicas, adaptando-as as necessidades e aos contextos especificos
de cada estudante e da escola. Portanto, o professor se torna um mediador do
conhecimento humano, pois trabalha com os estudantes no desenvolvimento das
competéncias, estimula a capacidade deles de mobilizar tantos conhecimentos recém-
adquiridos quanto conhecimentos prévios, leva em consideracéo a histéria de vida de
cada individuo (Medeiros, 2018, 2024).
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4.3 O Ensino de Ciéncias Inclusivo

Acreditamos que o Ensino de Ciéncias Inclusivo, ofertado na Educacéo Basica
como parte integrante do componente curricular obrigatorio, desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento das competéncias, aprendizagens e habilidades
essenciais a formacéao dos estudantes ao longo das etapas e modalidades desse nivel
de ensino (Brasil, 2018).

Essas competéncias, aprendizagens e habilidades, definidas pelo Ministério da
Educacao (MEC), estdo detalhadas em instrumentos normativos que asseguram ao
direito a Educacédo e estruturam o sistema juridico e educacional brasileiro, como na
Constituicao Federal de 1988, em seus artigos 205 e 210; na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB); no Plano Nacional de Educacédo (PNE); no Plano
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI); e
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Além disso, outras diretrizes, normas
técnicas e pareceres complementam essas regulamentacoes.

O quadro a seguir foi elaborado com o propdsito de demonstrar a articulacédo
entre os instrumentos normativos, mencionados no paragrafo anterior, e buscar uma
compreensdo de como esses elementos se conectam na construcdo de uma

Educacao e de um Ensino de Ciéncias Inclusivos.

Tabela 9 - Inter-relagdo e Complementaridade das Politicas Educacionais no Brasil

Legislacéo Data de publicacéo Importancia Conexao
A LDB regulamenta o sistema educacional

_ - no pais, definindo principios, objetivos e
Lei de Diretrizes o ) ] L
diretrizes gerais que norteiam a EducacéoE a base legal
e Bases da ] )
. 20 de dezembrode em todas suas modalidades. Suaque organiza
Educacéao

Nacional (LDB) -
Lei n®9.394/1996

1996 abrangéncia é ampla, sendo considerada atodo o sistema
legislacdo de maior hierarquia no campoeducacional.
educacional, subordinada apenas a

Constituicao Federal.

O PNE é um plano estratégico que defineDesdobra

Plano Nacional metas e diretrizes para a educacdo nometas

de Educacéo _ Brasil em um horizonte de dez anos (2014—detalhadas a
) 25 de junho de 2014 )

(PNE) — Lei n° 2024). Ele complementa a LDB, detalhandojpartir das

13.005/2014 objetivos especificos para os diferentesdiretrizes da

niveis e modalidades de ensino, comolLDB.
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acesso, gualidade, inclusdo e

financiamento.

Plano Nacional

O PNEEPEI é um plano especifico para a

Base Nacional
Comum
Curricular
(BNCC)

Homologada em 20 de
de
Médio:

dezembro
2017Ensino

Homologada em 14 de

. Educacdo  Especial, elaborado naEspecializa-se
de Educacéo ) ] . ] .
] perspectiva da inclusdo. Ele se integra aoem acOes
Especial na o ) _ | )
) PNE e as diretrizes gerais da LDB, visandoinclusivas,
Perspectiva da 2009 ) o .
. garantir o direito a educagao para pessoasconectando-se
Educagéo o . .
) com deficiéncia, transtornos globais dojaos objetivos
Inclusiva _
desenvolvimento e altasdo PNE.
(PNEEPEI) - .
habilidades/superdotacéo.
Educacdo Infantil € 3§ )
] i - E um guia
Ensino Fundamental/A BNCC ¢é um documento normativo,
curricular que

derivado da LDB, que define os conteudos
essenciais que todos os estudantes
brasileiros devem aprender. Sua fungéo é

orientar os curriculos das redes de ensino

operacionaliza
0 ensino nas
escolas, em

consonancia

dezembro de 2018 ee escolas, garantindo uma formacao

com a LDB e o

alguns
< PNE.

pontoscomum e equitativa para os estud3antes.

atualizados em 2022.

Fonte: Brasil (1996, 2008, 2014, 2018, 2022).

Descricdo — Tabela 9: A tabela apresenta marcos legais relevantes para a Educacéo no Brasil,
com colunas organizadas por legislacdo, data de publicacdo, importancia e conexdo com
outras normas. Inclui a LDB (1996), que estrutura o sistema educacional; o PNE (2014), que
detalha metas estratégicas; o PNEEPEI (2009), voltado a inclusdo na Educacao Especial; e a
BNCC (2017/2018), que define conteldos essenciais para orientar curriculos e garantir
formagdo equitativa, todos interligados para promover um sistema educacional coerente e
inclusivo. Fonte: Brasil (1996, 2008, 2014, 2018, 2022). — Fim da descricao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) organiza o sistema
educacional brasileiro e garante a igualdade de acesso e a permanéncia na escola.
Além disso, fundamenta a Educacao e o Ensino de Ciéncias Inclusivo ao prever a
adaptacdo de curriculos e praticas pedagogicas para atender estudantes com
necessidades especificas.

Ao complementar a LDB, o Plano Nacional de Educacéo (PNE) estabelece
metas estratégicas para ampliar o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
capacitar professores para contextos inclusivos, incentivando praticas pedagogicas
gue valorizem a diversidade, com destaque para o trabalho desenvolvido em Salas de

Recursos:
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Meta 4: universalizar, para a populacao de 4 (quatro) a 17 (dezessete)
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, o acesso a educacdo bésica e ao
Atendimento Educacional Especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de
salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados (Brasil, 2014, p. 24).

Ainda de acordo com o PNE, em sua meta 16, percebemos a priorizacao e
reconhecimento de que a melhoria da educacédo basica no Brasil exige investimentos
na valorizagdo e na formagao inicial e continuada dos professores. As constantes
inovacdes cientifico-tecnolégicas demandam atualizacdo permanente, tanto no
conhecimento especifico de suas areas quanto na pratica docente.

Como reforco aos principios da LDB e aos objetivos do PNE, o Plano Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI) prioriza
acOes direcionadas a inclusédo das pessoas com deficiéncia. Ele também enfatiza, em
seus eixos e metas, 0 uso de materiais acessiveis a formacédo de professores e as

tecnologias assistivas como ferramentas indispensaveis a equidade no aprendizado:

O Atendimento Educacional Especializado identifica, elabora e
organiza recursos pedagdégicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando as suas
necessidades especificas (Brasil, 2008, p. 16).

O Atendimento Educacional Especializado disponibiliza programas de
enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e codigos
especificos de comunicacdo e sinalizacdo, ajudas técnicas e
tecnologia assistiva, dentre outros (Brasil, 2008, p. 16).

Para atuar na educacéo especial, o professor deve ter como base da
sua formacdo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o
exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa
formacdo possibilita a sua atuacdo no Atendimento Educacional
Especializado e deve aprofundar o carater interativo e interdisciplinar
da atuacao nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos
(Brasil, 2008, p. 18-19).

Ja a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) busca concretizar os principios
da LDB ao definir as competéncias, os conteudos essenciais e as metodologias
inclusivas que asseguram acessibilidade no Ensino de Ciéncias. Entre essas praticas,
destacam-se experimentos acessiveis e 0 uso de uma linguagem cientifica acessivel,

como se pode ver a seguir:
[...] Os sistemas e redes de ensino e as instituicdes escolares devem

se planejar com um claro foco na equidade, que pressupde reconhecer
gue as necessidades dos estudantes séo diferentes. [...]
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[..] Requer o compromisso com o0s alunos com deficiéncia,
reconhecendo a necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas e de
diferenciacdo curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia. [...]

[...] selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-
pedagdgicas diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a
conteudos complementares, se necessério, para trabalhar com as
necessidades de diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura
de origem, suas comunidades, seus grupos de socializagéo etc.; [...]

[...] selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e
tecnolégicos para apoiar 0 processo de ensinar e aprender; [...]

[...] criar e disponibilizar materiais de orientag&o para os professores,
bem como manter processos permanentes de formacéo docente que
possibilitem continuo aperfeicoamento dos processos de ensino e
aprendizagem (Brasil, 2018, p.15-17).

Nesse sentido, um Ensino de Ciéncias Inclusivo e acessivel deve contemplar
todos os estudantes, especialmente aqueles com necessidades educacionais
especificas. Para isso, € imperioso adotar abordagens pedagdgicas que reconhecam
as singularidades de cada sujeito e promova praticas educativas transformadoras e
alinhadas aos principios de equidade. Tais abordagens devem englobar desde o
acesso a formacao inicial e continuada até a compreensao de saberes direcionados a
inclusdo educacional, ampliando-se as possibilidades de praticas pedagogicas que
valorizem a diversidade humana (Raposo; Mdl, 2010; Mdl; Raposo; Pires, 2011,
Regiani; Mdl, 2013; Santos; Mol, 2016; Medeiros, 2018; Mdl; Fernandes, 2019; Mal;
Dutra, 2019; Mal; Caixeta, 2020; Schinato; Streider, 2020; Silva, 2021; Caixeta; Sousa;
Santos, 2023; Leite, 2023; Medeiros, 2024; Pinheiro; Mdl; Caixeta, 2024)

Com base nas perspectivas Historico-Social e Histérico-Critica, reconhecemos
a importancia da troca de experiéncias e da colaboracéo entre professores que atuam,
ou ja atuaram, na Educacéo Inclusiva, com enfoque nas Salas de Recursos da SEEDF
voltadas a Deficiéncia Visual. A permuta de praticas pedagdgicas, o desenvolvimento
do conjunto de competéncias e habilidades, e as reflexbes sobre os desafios
enfrentados na pratica docente sdo aspectos primordiais a constru¢do de um ensino
inclusivo e acessivel.

Nessa pesquisa, buscamos compreender os aspectos relacionados a histéria
de vida (identidade docente), a praxis e as competéncias profissionais desenvolvidas
pelos professores de Ensino de Ciéncias (Ciéncias da Natureza e Matematica) que
atuam, ou atuaram, em Salas de Recursos Especifica para Estudantes com

Deficiéncia Visual (SRE/DV) ao longo de suas carreiras. Essa analise busca identificar
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praticas e estratégias que possam ser incorporadas a cursos destinados a formacao
de novos profissionais para esse Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Dessa maneira, alinhando-se ao conceito de formacao continuada de Antdnio Novoa.

Segundo No6voa, a formacgéo docente deve ser construida ao longo do exercicio
da profissdo e deve promover um aprendizado constante e integrado a pratica
cotidiana dos professores. Esse processo permite que os educadores reflitam sobre
suas acdes, aprimorem suas estratégias e ajustem suas metodologias as demandas
dos estudantes. Além disso, ele destaca que essa formacdo deve ter um enfoque
pratico, deve valorizar experiéncias reais e deve propor solucdes que facam diferenca
na aprendizagem dos estudantes, especialmente no contexto de atendimento
especializado, como as Salas de Recursos para Estudantes com Deficiéncia Visual
(Novoa, 1992; 2013; 2023).

Com essa iniciativa, almeja-se oferecer aos estudantes com deficiéncia visual
acesso a uma Educacao Basica de qualidade, que seja motivadora e 0s prepare para
viver em sociedade de forma ativa. Eles devem ser capazes de lutar por seus direitos
e contribuir para a transformacéao de uma sociedade mais inclusiva e equitativa. Nesse
contexto, o Ensino de Ciéncias Inclusivo emerge como um espaco privilegiado para
promover esses avancos sociais, ja que possibilita uma evolucdo constante rumo a

uma sociedade mais justa para todos.
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5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta pesquisa, nos dispusemos a ouvir e entender o outro, a0 mesmo tempo,
em que aprendemos, com eles, aspectos de suas praticas e competéncias docentes,
suas historias pessoais e profissional e os desafios enfrentados ao longo do
magistério.

As atividades da pesquisa foram desenvolvidas com professores do Ensino de
Ciéncias (Ciéncias da Natureza e Matematica) com experiéncia em Salas de Recursos
Especificas para Estudantes com Deficiéncia Visual. Percebemos que esses docentes
impactam, de forma positiva, a vida de indmeras pessoas, sejam estudantes,
familiares, gestores das escolas, professores de sala de aula regular e tantos outros
profissionais que atuam no ambiente escolar.

As interacbes humanas séo, de fato, complexas, mas acreditamos que 0s
efeitos favoraveis, anteriormente citados, partem muito de nossa experiéncia de vida
como ser humano e como professor, que também trabalhou com esse atendimento e
com esses estudantes. Os resultados indubitaveis sédo, sem sombra de duvida, a luta
pela construgdo de um processo pleno de inclusdo da pessoa com deficiéncia, em
especial, com deficiéncia visual (foco deste trabalho), no ciclo escolar, bem como em
sua existéncia fora da escola.

Acreditamos que esses impactos positivos estao diretamente relacionados ao
processo de ensino-aprendizagem que ocorre no meio sociocultural, especificamente
no ambiente escolar, por meio de um Ensino de Ciéncias Inclusivo. Esse processo
deve, de fato, alcancar os estudantes por meio de atividades acessiveis as suas
necessidades especificas a fim de despertar e incentivar a curiosidade e o interesse
em aprender.

Essas tarefas podem incluir recursos como: materiais em Braille ou ampliados,
mapas em alto-relevo, materiais impressos em impressoras 3D e tecnologias
assistivas para a construcdo de conceitos abstratos e concretos. Além disso,
destacamos a importancia de diversas outras estratégias pedagodgicas acessiveis, que
estdo em constante transformacéao.

Além disso, dentre estes efeitos benéficos, estdo a luta pela criacdo de
ambientes acessiveis por meio da eliminacao de barreiras socioculturais e do trabalho

com as familias e com os préprios estudantes com deficiéncia visual, a fim de ajudéa-



los a compreender seus direitos como cidad&os e 0s meios claros para acessa-los.
Em sintese, esses impactos consistem em preparar esses estudantes para uma vida
autbnoma e com participacao ativa na sociedade em que vivemos.

Considerando-se as especificidades desta pesquisa, 0s participantes e as
técnicas de pesquisa utilizadas para se alcancar as metas propostas, optamos por
utilizar uma abordagem de método qualitativo. Como técnica de pesquisa, escolhnemos
o grupo de reflexdo, entrevistas individuais, questionario abertos e, para a
interpretagédo/anélise dos dados, a analise textual discursiva.

O método qualitativo é amplamente empregado para investigar fenbmenos
sociais, pois busca compreender as subjetividades, as experiéncias e os significados
atribuidos pelos sujeitos aos contextos que vivenciam. O grupo de reflexdo é espaco
coletivo construido para que haja o didlogo entre os participantes, mediado pelo
pesquisador, no qual sdo compartilhadas ideias sobre praticas pedagdgicas,
possibilitando-se uma anélise aprofundada dos desafios enfrentados.

As entrevistas individuais ndo sdo um recurso obrigatério na pesquisa
qualitativa, mas, em nosso estudo, foram fundamentais para compreender a realidade
vivenciada pelos participantes e alcancar os objetivos propostos. Essa técnica de
pesquisa permitiu aprofundar a analise ao fornecer informacdes contextuais valiosas
sobre as experiéncias relatadas, possibilitando uma visdo mais ampla dos desafios
enfrentados. Além disso, a estruturacdo cuidadosa das entrevistas garantiu que os
dados construidos com os participantes refletissem ndo apenas percepcoes
individuais, mas também o0s aspectos sociais e educacionais que influenciam
diretamente o processo de aprendizagem e a inclusao dos estudantes com deficiéncia
visual.

Os questionarios abertos também se mostraram uma técnica de pesquisa
valiosa na pesquisa, pois permitiram que 0s participantes expressassem suas
percepcbes de forma mais detalhada e contextualizada. Diferentemente dos
questionarios fechados, essa abordagem possibilitou uma compreensdo mais
aprofundada das experiéncias e desafios enfrentados. No contexto de nossa
pesquisa, esse método contribuiu para identificar barreiras, dificuldades, praticas
pedagdgicas, formacdes e sugestdes, além de uma ampla variedade de informagdes
que auxiliaram na melhoria dos cursos de formacdo continuada para novos

professores interessados em atuar com estudantes com deficiéncia visual.
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A Analise Textual Discursiva foi utilizada para investigar as convergéncias nas
falas dos participantes, emergidas das entrevistas individuais, dos questionarios
abertos e das discussdes ao longo do grupo de reflexdo. Esse processo permitiu
identificar padrdes e significados, favorecendo uma compreensado mais aprofundada
do fenbmeno estudado. Essa abordagem se estrutura em um movimento ciclico de
desconstrucdo, categorizagcdo e reconstrucdo dos dados, permitindo que novos
sentidos emerjam a partir das interagdes discursivas. Assim, ao reorganizar e
reinterpretar as falas e respotas dos participantes, foi possivel revelar significados que
nao estavam explicitos inicialmente, ampliando a anélise e aprofundando as reflexdes
sobre as experiéncias relatadas.

Cabe aqui novamente relembrar que o0s objetivos desta pesquisa se
concentram em assimilar e aprimorar praticas pedagdgicas e estratégias formativas
no contexto da inclusdo de estudantes com deficiéncia visual no Ensino de Ciéncias.
O objetivo geral é investigar a histéria de vida, a praxis e as competéncias dos
docentes, que atuam ou atuaram, em Salas de Recursos Especificas para Estudantes
com Deficiéncia Visual (SRE/DVs), a fim de identificar elementos que possam
subsidiar a formacé&o continuada de novos profissionais nessa area.

Nessa conjuntura, como desdobramento, os objetivos especificos abordam a
caracterizacdo do perfil dos estudantes acompanhados, a andlise do processo de
inclusdo escolar, a investigacdo da formacdo e competéncias docentes, a
identificacdo de trajetorias profissionais, bem como o desenvolvimento, a aplicacao e
a avaliacdo de cursos voltados a formacdo de professores para atuacdo nas
SRE/DVs.

5.1 Fundamentacao Tedrica da Metodologia

Ao escolhermos o método qualitativo na pesquisa, buscamos uma abordagem
que fosse, simultaneamente, flexivel e capaz de oferecer uma variedade de
instrumentos e técnicas aplicaveis. Essa escolha reflete nosso interesse em entender
a realidade por meio de um olhar contextualizado.

Assim como Creswell (2010), percebemos a pesquisa qualitativa como uma
ferramenta para perceber os significados atribuidos por individuos ou grupos a uma
determinada conjuntura. Essas interpretacdes sdo construidas a partir de aspectos,
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facetas e fenbmenos da vivéncia humana. Sob essa Optica, a pesquisa qualitativa, ao
possibilitar a emergéncia de dados por meio das interacfes naturais entre 0s
participantes, representa uma abordagem apropriada para investigar praticas
vinculadas ao Ensino de Ciéncias Inclusivo.

Essa metodologia permite captar as dindmicas socioculturais e pedagogicas
gue permeiam 0 ensino, a0 mesmo tempo, que favorece a construcao de técnicas
compativeis aos objetivos geral e especificos desta pesquisa. Por meio da formacéo
continuada de novos profissionais do Ensino de Ciéncias (Ciéncias da Natureza e
Matematica) tem-se o intuito de promover acessibilidade e equidade na educacéo
inclusiva voltada aos estudantes com deficiéncia visual.

Em consonancia com nossas ideias sobre o uso do método qualitativo na
pesquisa, € essencial compreender que o mundo, como o conhecemos e
experienciamos, constitui-se em uma representacdo do mundo real. E essa
representacdo emerge das perspectivas dos participantes da pesquisa, que foram
analisadas no decorrer deste estudo. Tal representacdo € moldada pela forma como
ocorre 0 processo de comunicac¢do, um aspecto enfatizado pelos trabalhos de Berger
e Luckmann (2004) e Luckmann (1995, apud Bauer; Gaskell, 2002).

5.2 Contexto e fases da pesquisa

A Organizacdo Mundial da Saude, em 2019, estimou que 2,2 bilhdes de
pessoas viviam com deficiéncia visual em todo o mundo, sendo que cerca de 1 bilhdo
delas eram acometidas por formas moderadas, graves e pela cegueira. Essas
condicBes poderiam ter sido evitadas e/ou ndo foram tratadas adequadamente (CBO,
2023).

Ainda de acordo com o relatério da CBO (2023), a IAPB informa que, embora
haja variacdes nos padrdes de definicdo do que constitui deficiéncia visual, “é possivel
associar sua prevaléncia as condicdes econémicas e de desenvolvimento humano, ja
gue quase 90% dos casos de deficiéncia visual estdo em paises de baixa e média
renda’”.

Diante desse quadro, desenvolvemos a pesquisa considerando as limitacdes e
os desafios que a deficiéncia visual impde a vida do individuo. Além das restricdes

causadas pela propria condicdo, essas pessoas enfrentam barreiras socioculturais,
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preconceitos e falta de preparo de uma sociedade que, muitas vezes, ndo se adequa
as suas inerentes necessidades.

No ambito escolar, podemos encontrar, como exemplo dessas adversidades, o
acesso limitado a materiais pedagoOgicos acessiveis, a escassez de recursos
tecnologicos assistivos e a presenca de barreiras Fisicas que comprometem a
mobilidade e a autonomia dos estudantes. No espaco coletivo, alguns dos entraves
sao a dificuldade de insercdo no mercado de trabalho, a discriminacéo social e a falta
de informacdes acessiveis em espacos publicos.

Concordamos com Vigotski (2021; 2022) que o meio social é elementar tanto
para a compensacao das limitacdes ocasionadas pelo defeito primario quanto para a
superacdo das barreiras impostas pelo defeito secundario. Enquanto o defeito
primério decorre de fatores biolégicos ou fisicos, o secundério surge das restricbes
impostas pelo ambiente social e podem agravar ou minimizar as dificuldades
enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia (Nuernberg, 2008).

Nessa circunstancia, o Ensino de Ciéncias pode se configurar como um espaco
organizado e favorecedor da inclusdo educacional, visto que oferece recursos e
praticas que auxiliam no progresso dos estudantes com deficiéncia visual. Esse
processo é especialmente enriquecido pelo suporte dos professores das Salas de
Recursos Especificas para Estudantes com Deficiéncia Visual (SRE/DVs),
particularmente aqueles que lecionam Ciéncias da Natureza e Matematica (Distrito
Federal; 2010; 2024a; 2024b; 2024c).

A pesquisa foi estruturada em 16 momentos, conforme pode ser observado no

guadro a seguir e descrito nos paragrafos subsequentes.

Tabela 10 - Momentos e Atividades Realizadas na Pesquisa

Momentos da Pesquisa Descricao
Desenvolvimento de dois cursos pela EAPE: ensino de Braille e
1°e 2° Soroban, essenciais para Ciéncias e Matematica voltados a estudantes

com deficiéncia visual (cegueira).
Buscando a compreensédo do perfil dos estudantes acompanhados nas
SRE/DV e o processo de incluséo escolar deste estudantes no Distrito
Federal, foi realizado um pedido de informacéo a SEEDF por meio da
Lei de Acesso a Informagéo (LAI).

Envio de um questionario com cinco perguntas via WhatsApp para
40 coletar percepcdes sobre os dois cursos e sugestdes de

aprimoramento.

Convite a quatro professores de Ciéncias (Ciéncias da Natureza e
Matematica) que atuam ou atuaram em Salas de Recursos Especificas
para Estudantes com Deficiéncia Visual, para participarem dos grupos

de reflexdo.
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50
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Realizacdo de quatro entrevistas individuais com os professores para
compreender trajetérias, experiéncias e praticas pedagdgicas.
Realizag¢é@o dos grupos de reflex&o, discutindo aspectos escolhidos
10° a0 13° pelos professores sobre formacao inicial, identidade, praticas e

competéncias docentes.

Execucdo do terceiro curso, Andlise Funcional da Visao, abordando
estratégias pedagdgicas inclusivas para estudantes com baixa viséo,
incorporando contribuicdes dos grupos de reflexdo. Aplicacdo de
guestiondrio com cinco perguntas via WhatsApp aos patrticipantes.
Reflexao individual realizada pelo pesquisador sobre os achados
16° anteriores, resultando na reorganizacao estrutural dos trés cursos para

alcancar os objetivos da pesquisa.

Fonte: o Autor (2024)

6° ao 9°

14° e 15°

Descricdo — Tabela 10: A tabela apresenta os momentos da pesquisa organizada em 16
etapas, detalhando o desenvolvimento, coleta de dados e reflexdo sobre praticas pedagdgicas
voltadas a inclusdo de estudantes com deficiéncia visual. Inclui a¢cdes como o
desenvolvimento de cursos em Braille, Soroban e andlise funcional da visdo, envio de
questionarios, entrevistas individuais com professores e grupos de reflexdo. O processo
culmina em uma reorganizacao estrutural dos cursos, com base nos achados da pesquisa e
contribuicdes dos participantes, visando alcancar os objetivos propostos. Fonte: o Autor
(2024). — Fim da descricéo.

Antes de descrever esses momentos, cabe esclarecer que os trés cursos
realizados ao longo desta pesquisa, com o intuito de aprimorar 0 processo de inclusédo
dos estudantes com deficiéncia visual por meio do Ensino de Ciéncias Inclusivo, foram
escolhidos por serem a base a formacéo continuada de professores interessados em
atuar nas SRE/DVs no componente do Ensino de Ciéncias (Ciéncias da Natureza e
Matematica). O Soroban e o Braille sdo exigéncias para se obter a habilitacdo
necessaria para ingressar nesse tipo de AEE. Ja o terceiro curso, de AFV, apesar de
nao ser obrigatorio, complementa o trabalho com os estudantes acompanhados por
esse tipo de sala de recursos, que abrange estudantes com cegueira, baixa visédo e
visdo monocular.

Assim, em relacdo a sequéncia das atividades da pesquisa, nos dois momentos
iniciais, foram desenvolvidos dois cursos por intermédio da Subsecretaria de
Formacé&o Continuada dos Profissionais da Educa¢ao (EAPE): um curso voltado ao
ensino de Braille e outro do Soroban. Ambos s&o primordiais ao Ensino de Ciéncias e
Matematica voltado a estudantes com deficiéncia visual do tipo cegueira.

No terceiro momento, foi realizado um pedido de informacdo a Secretaria de
Estado de Educacédo do Distrito Federal (SEEDF), com o intuito de compreender o
processo de incluséo escolar desses estudantes. Essa solicitagao foi formalizada com

base na Lei de Acesso a Informacédo (LAI), regulamentada pela Lei Distrital n°
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4.990/2012 e pela Lei Federal n°® 12.527/2011. Essa etapa permitiu o levantamento de
dados relevantes para caracterizar o perfil dos estudantes acompanhados e analisar
os desafios do processo inclusivo no Distrito Federal.

Na sequéncia, foram enviadas, via WhatsApp, cinco perguntas aos
participantes a fim de captar as percepc¢des sobre a execuc¢do dos cursos e identificar
possibilidades de aprimoramento.

No quinto passo, realizou-se o convite a quatro professores de Ensino de
Ciéncias (Ciéncias da Natureza e Matemética) que atuam, ou que j& se aposentaram,
em Salas de Recursos Especificas para Estudantes com Deficiéncia Visual, para
participarem nos encontros do grupo de reflexao.

Do sexto ao nono momento, antes da realizagcdo dos encontros do grupo de
reflexdo, foram realizadas quatro entrevistas individuais com esses professores. O
escopo foi compreender melhor suas trajetorias, experiéncias e praticas pedagogicas.

Do décimo ao décimo terceiro, ocorreram o0s grupos de reflexdo. Nessas
reunides, foram discutidos aspectos selecionados por eles sobre o trabalho do
professor de Ciéncias da Natureza e Matemética, de forma a entender suas formacoes
iniciais, identidades, praticas e competéncias docentes.

Do décimo quarto ao décimo quinto encontro, foi realizado o terceiro curso,
denominado Andlise Funcional da Visdo. Ele abordou a criacdo de estratégias
pedagdgicas inclusivas voltadas para estudantes com baixa visao, e ja incorporava as
contribuicbes anteriores dos grupos de reflexdo. Além disso, foi aplicado um
guestionario com cinco perguntas aos participantes do curso para revelar suas
percepc¢des sobre a execucgdo da formacao.

No décimo sexto momento, o pesquisador realizou uma reflexdo individual,
analisando os achados dos momentos anteriores. Essa etapa final possibilitou a
reorganizacao estrutural dos trés cursos realizados, considerando as contribuicdes

dos participantes e garantindo o alinhamento com os objetivos da pesquisa.

5.3 Participantes

Os participantes da pesquisa do Grupo de Reflexdo séo quatro professores das
Salas de Recursos Especificas para Estudantes com Deficiéncia Visual da Secretaria
de Estado de Educacgéo do Distrito Federal (SEEDF). Eles atuam ou atuaram no

Ensino de Ciéncias para estudantes com deficiéncia visual.
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Além desse grupo, ha trés grupos de cursistas. O primeiro foi composto por 16
professores inscritos no curso de Soroban, o segundo, por 13 professores
matriculados no curso de Braille, e o terceiro, por 17 professores que participaram do
curso de Analise Funcional da Visao (AFV). Os dois primeiros cursos foram realizados
em 2022, enquanto o terceiro ocorreu em 2024.

Os professores participantes do Grupo de Reflexdo, conforme mencionado
anteriormente, atuam no Ensino de Ciéncias nas Salas de Recursos Especificas para
Estudantes com Deficiéncia Visual (SRDVs). Foram convidados para a pesquisa por
ministrarem cursos de formacao continuada para novos docentes nessas salas, além
de representarem diferentes aspectos desse componente da carreira.

Um dos participantes leciona Ciéncias da Natureza e Mateméatica em uma
SRDV voltada para estudantes do Ensino Fundamental — Anos Finais e Ensino Médio.
Outra professora também atuou nessa area e nivel de ensino, porém, atualmente esta
aposentada. A terceira participante, pedagoga, trabalha no Ensino de Ciéncias em
uma SRDV destinada ao Ensino Fundamental — Anos Iniciais. A Ultima professora,
também pedagoga, exerce a funcdo de docente itinerante na area de deficiéncia
visual, atuando no Ensino de Ciéncias em uma SRDV que atende todos os niveis da
Educacao Basica.

Os professores cursistas foram convidados para a pesquisa por terem
concluido os cursos, pelo conhecimento adquirido na area de deficiéncia visual e pela
percepcao do impacto dessas formacdes em suas praticas docentes.

Suas vivéncias e pontos de vista sd0 essenciais para 0 aprimoramento de
novos cursos. Esses grupos participaram das formacdes em Soroban, Braille e
Andlise Funcional da Visao (AFV) como parte das atividades desenvolvidas ao longo
desta pesquisa.

A participacdo dos cursistas foi fundamental para compreender como 0s
conhecimentos adquiridos nesses cursos sdo aplicados na pratica pedagdgica e de
gue maneira contribuem para a inclusdo educacional de estudantes com deficiéncia

visual.

5.4 Procedimentos

Os procedimentos utilizados na pesquisa foram desenvolvidos e planejados
levando em consideracdo as dinamicas de vida dos professores participantes do
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grupo de reflexdo; equilibrando-se trabalho e vida pessoal para organizar os encontros
do grupo. Além disso, foram seguidas as normas e diretrizes estabelecidas pela
Subsecretaria de Formacédo Continuada dos Profissionais da Educacédo (EAPE) da
SEEDF para a oferta de cursos, garantindo-se a conformidade com as exigéncias
institucionais.

Outro aspecto relevante foi a escolha de meios acessiveis para a comunicacao
com os cursistas. Nesse sentido, optou-se pelo envio de um questionario com cinco
perguntas, que foi respondido via WhatsApp. Essa abordagem respeitou a
disponibilidade dos participantes, o que permitiu que contribuissem com a pesquisa

de forma pratica e sem comprometer suas rotinas.

5.4.1 Técnicas de Pesquisa e Procedimentos de construcéo de dados

Em nossa investigacdo, optamos por utilizar trés técnicas de pesquisa,
conforme demonstrado no fluxograma abaixo, elaborado para facilitar a compreensao

de seu uso e descritas nos paragrafos seguintes.

Figura 24 — Fluxograma da utilizagdo das técnicas de pesquisa.

Entrevista individual Envio de um
com os participantes questionario aberto
do Grupo de para os participantes do
Reflexao. curso de AFV.
Envio de dois Realizagao do Reestruturacéo dos
questionarios Grupo de cursos de formagao
abertos: um para os Reflexdo com continuada com base
participantes do quatro nas sugestoes e
curso de Soroban e participantes. reflexdes dos cursistas
outro para os do e dos professores
curso de Braille. participantes do Grupo
de Reflexao.

Fonte: o Autor (2024)

Descricdo — Figura 24: Descricao do grafico: O grafico apresenta cinco etapas numeradas em
circulos azuis conectados por setas. (1) Envio de questionarios abertos aos participantes dos
cursos de Soroban e Braille. (2) Entrevistas individuais com participantes do Grupo de
Reflex&do. (3) Realizacdo do Grupo de Reflexdo com quatro integrantes. (4) Envio de um
guestionario aberto aos participantes do curso de AFV. (5) Reestruturacdo dos cursos de
formagédo continuada com base nas sugestdes dos participantes. — Fim da Descri¢éo.

A primeira foi a utilizacdo de questionario abertos que permitiu que os
participantes refletissem e respondessem no seu proprio ritmo, fornecendo

informacdes sobre os desafios enfrentados ao longo dos cursos e na aplicagcao pratica
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dos conhecimentos adquiridos. O uso do meio digital para o envio do questionario
facilitou a participacdo dos participantes, agilizando o envio e recebimento das
respostas, garantindo diversidade de perspectivas de forma a ampliar a analise dos
dados qualitativos (Bauer; Gaskell, 2002).

Desse modo, em 2022, foram aplicados dois questionarios, cada um com cinco
perguntas, enviados via WhatsApp aos professores cursistas dos cursos de Braille e
Soroban. J4 em 2024, um terceiro questionario, também com cinco questdes, foi
encaminhado aos cursistas do curso de Anélise Funcional da Visédo (AFV) pelo mesmo
meio de comunicagdo, garantindo praticidade e acessibilidade aos participantes. As
perguntas abordaram praticas pedagdgicas e o impacto das atividades realizadas nos
cursos, buscando captar as percepcdes e sugestbes dos professores sobre o
desenvolvimento da formagao.

A segunda técnica de pesquisa aplicada foi a de entrevistas individuais, que se
mostrou flexivel e adequada, ajustando-se as necessidades da investigacdo. Essa
abordagem possibilitou uma compreenséao aprofundada, especialmente na analise de
contextos complexos e subjetivos, pois viabilizou ndo apenas a coleta de informacgdes
factuais, mas também a identificacdo das crencas, valores, sentimentos e motivacoes
dos entrevistados.

Como destacam Laville e Dionne (1999), as entrevistas individuais possibilitam
uma analise contextualizada e aprofundada, essencial para a compreensao
abrangente da realidade investigada. No estudo, as entrevistas individuais foram
conduzidas com os professores que posteriormente participariam do Grupo de
Reflexdo, garantindo a continuidade do processo investigativo. Esse procedimento
favoreceu a exploracdo e compreensdo da identidade, das praticas e das
competéncias docentes desenvolvidas pelos professores de Ensino de Ciéncias das
Salas de Recursos Especificas para Estudantes com Deficiéncia Visual (SRDVS) ao
longo de suas carreiras no acompanhamento de estudantes com deficiéncia visual
(Bauer; Gaskell, 2002).

Ja a terceira, denominada Grupo de Reflexao, possibilitou que os professores
participantes analisassem suas vivéncias, desafios e praticas pedagdgicas no
contexto da inclusdo de estudantes com deficiéncia visual. Para favorecer um
ambiente propicio ao didlogo, buscamos criar um espaco seguro para o

compartilhamento de experiéncias, minimizando interferéncias e oferecendo suporte
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pontual. Dessa forma, as discussfes ocorreram de maneira espontanea e
colaborativa, enriquecendo os dados coletados e aprofundando a compreensao sobre
a realidade dos participantes.

O Grupo de Reflexao utilizado na pesquisa foi desenvolvido com base em
metodologias que promovem a interagdo entre os participantes, incentivando a troca
de experiéncias e a construcao coletiva de saberes (Mdl et al., 2024). Essa perspectiva
fundamenta-se em praticas descritas por Vigotski, Bakhtin e Dewey, com énfase na
Teoria Historico-Cultural, no Dialogismo e no conceito de pensamento reflexivo.
Também se apoia nos trabalhos de Yves-Félix Montagne sobre Grupo de Fala e
Andlise de Praticas (Montagne, 2022; 2023a; 2023b).

Os participantes do Grupo de Reflexao foram quatro professores de SRE/DVs
da Secretaria de Estado de Educacédo do Distrito Federal (SEEDF), que atuam ou
atuaram no Ensino de Ciéncias e Matematica para estudantes com deficiéncia visual.
A selecdo considerou diferentes perfis e experiéncias dentro desse componente
curricular que podem ser observados a seguir:

1 — Um Professor de Matematica, atuante na area de Ciéncias da
Natureza e Matematica em uma SRE/DV que atende estudantes do

Ensino Fundamental Anos Finais e do Ensino Médio, trazendo uma
perspectiva atual das préticas inclusivas.

2 — Uma Professora aposentada, com vasta experiéncia acumulada
ao longo de anos de atua¢do no mesmo nivel de ensino.

3 — Uma Professora Pedagoga, atuante no Ensino de Ciéncias nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, destacando-se na adaptacéo de
conteudo para estudantes mais jovens.

4 — Uma Professora Pedagoga itinerante, que atende todos o0s niveis
da Educacéo Basica, proporcionando uma visao ampla e integradora
das préticas inclusivas (Fonte: o Autor, 2024).

A dindmica do Grupo de Reflexdo foi estruturada em quatro momentos
principais:
Acolhimento — Recep¢do dos participantes e explicacdo dos
combinados para a sesséo.
Desenvolvimento — Execuc¢ao do dialogo e troca de experiéncias.

Avaliacdo — Retomada dos objetivos da sessdo e analise sobre o
atingimento deles.

Finalizacdo — Encerramento com agradecimentos, encaminhamentos
e verificacdo do bem-estar dos patrticipantes (Mdl et al., 2024, p. 9).

O acolhimento, nessa ocasido, é entendido como a criagdo de um espaco onde
0s participantes se sintam valorizados, respeitados e confortaveis para expressar seus
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pontos de vista e sentimentos. Esse momento inicial foi essencial para estabelecer
vinculos e garantir a participacao efetiva. Alinhou—se aos principios do didlogo como
ferramenta transformadora, conforme destacado por Bakhtin (M4l et al., 2024).

Durante os encontros, o pesquisador mediou o didlogo para assegurar que
todas as vozes fossem ouvidas. A organizacédo do grupo culminou no levantamento
de situacBes-problema, escolhidas pelos participantes, com reflexdes criticas e
coletivas. O trabalho foi realizado em consonancia com a perspectiva de Vigotski, que
destaca o papel do meio social na construgdo do conhecimento, e com a concepgéao
de Dewey sobre o pensamento reflexivo ser um processo elaborado, que requer
tempo e interacdo para a formulacéo de ideias e solucdes (Mdl et al., 2024).

O uso do Grupo de Reflexdo como técnica de pesquisa para construcdo de
dados em nossa pesquisa permitiu que os professores participantes analisassem suas
praticas pedagdgicas, compartiihassem desafios e identificassem estratégias para
aprimorar o Ensino de Ciéncias em contextos inclusivos. Além disso, com base nos
achados do grupo, foram oferecidos cursos de formacdo continuada para novos
profissionais interessados em atuar no componente de Ensino de Ciéncias nas
SRE/DVs, ampliando-se a qualificacdo e as praticas inclusivas.

O Grupo de Reflexdo, diante disso, ndo foi apenas um espaco de construcao
de dados, mas também um ambiente de formacéo continuada e transformacao mutua,
0 que permitiu o aprofundamento das discussdes e a formulacdo de propostas
baseadas nas experiéncias reais dos participantes.

Os dados construidos em conjunto com os participantes ao longo da pesquisa,
revelou nuances valiosas sobre as praticas pedagdgicas e os desafios enfrentados
pelos professores. Cada participante contribuiu com elementos Unicos que, ao serem
examinados coletivamente, possibilitaram a identificacdo de padrdes recorrentes,
trajetérias profissionais semelhantes e estratégias de ensino desenvolvidas por
docentes atuantes nas Salas de Recursos Especificas para Estudantes com
Deficiéncia Visual (SRDVs). Essas informacgdes foram essenciais para compreender
como as experiéncias individuais se conectam dentro de um contexto mais amplo de
inclusdo escolar.

As pesquisas no campo do Ensino de Ciéncias abrangem nao apenas o
conhecimento teorico, mas também atividades e recursos que possibilitam sua

apropriacdo em diferentes espacos de aprendizagem, com énfase no ambiente
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escolar (Mdl, 2011; 2017). A utilizacdo dessas trés técnicas de pesquisa
(questionarios abertos, entrevistas individuais e grupo de reflexdo) demonstrou
flexibilidade, adaptando-se as particularidades do estudo e a diversidade de contextos
e participantes envolvidos. Além disso, contribuiu diretamente para o alcance dos
objetivos da pesquisa, que buscam aprimorar o processo de inclusdo de estudantes
com deficiéncia visual por meio do Ensino de Ciéncias.

Assim, a combinacdo das respostas dos questionarios aplicados aos trés
grupos de cursistas dos cursos de Soroban, Braille e Andlise Funcional da Visédo (AFV)
com a realizacao das entrevistas individuais e do Grupo de Reflexdo, no qual os quatro
professores participantes puderam interagir, foi planejada para assegurar uma
abordagem patrticipativa e dialdgica, caracteristica central deste estudo. Dessa forma,
foi possivel integrar perspectivas coletivas e individuais, promovendo uma analise
mais abrangente e aprofundada.

Além disso, foi incorporado um recurso inovador como ferramenta na
compilacdo e correlagdo de dados, na transcricdo dos audios e na criacdo de
comandos para o desenvolvimento das aulas do curso de Andlise Funcional da Visao.
Esse recurso corresponde a utilizacdo da Inteligéncia Artificial Generativa, também
conhecida como Inteligéncia Artificial (I1A).

As Inteligéncias Artificiais empregadas incluiram:

1 - ChatGPT, responsavel por compilar e identificar correlacdes entre
as falas e respostas dos participantes. Além disso, foi utilizado na
geracao das aulas do curso de Analise Funcional da Viséo (AFV) com
base nos comandos e nos temas que deveriam ser abordados. No
entanto, é importante destacar que todos os comandos foram criados
pelo pesquisador, que definiu previamente os contetdos e estruturou
as informacoes a serem inseridas. Esse processo garantiu que a IA
funcionasse como um suporte tecnolégico na construcao desse Ultimo
curso oferecido aos cursistas, otimizando a organizagdo e
apresentacao dos conteuddos;

2 - A ferramentado site Sonix, utilizada para a transcri¢cdo dos audios
do grupo de reflex&o, posteriormente revisada pelo pesquisador;

3 - Ainteligéncia artificial do site Canva, empregada na criacéo de
elementos visuais a partir das informac8es fornecidas sobre a escrita
do texto da pesquisa;

4 — O StudyFetch, que otimizou a leitura de grandes volumes de
textos em um curto espaco de tempo (Fonte: o Autor, 2024, grifo
Nosso)

A ascenséao da Inteligéncia Artificial (IA) pode sinalizar uma nova categoria de

ferramentas culturais que ampliam as possibilidades de andlise e organizacdo de
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dados. A IA é capaz de processar grandes volumes de informacdes de maneira rapida
e eficiente e identifica padrbes e correlacdes que poderiam passar despercebidos em
analises tradicionais.

No campo da pesquisa cientifica, especialmente no Ensino de Ciéncias,
percebemos que ela age como um mediador tecnoldgico, otimizando tanto a
organizacdo quanto a interpretacdo de informacbes complexas. Dessa maneira,
economiza tempo e eleva a precisdo das andlises, o que vai ao encontro do
pensamento de Almeida e Nas (2024, p. 2), que afirmam que a IA “tem o potencial de
acelerar a produtividade dos pesquisadores e reduzir custos da pesquisa cientifica”.

Entretanto, cabe mencionar que, embora a IA ofereca recursos avancados para
a compilacdo de dados, existem limitacbes a serem consideradas. Por exemplo, ao
lidar com bases de dados extensas, a IA pode enfrentar dificuldades em estabelecer
correlacdes detalhadas ou precisas. Além disso, a clareza e objetividade nos
comandos sdo fundamentais para evitar interpretacdes errbneas ou ambiguas nos
resultados apresentados. Portanto, a eficacia dessa tecnologia esta diretamente
relacionada a habilidade do usuéario em formular perguntas e avaliar criticamente as
respostas fornecidas.

Apesar dessas inovacoes, € fundamental dizermos que, para nés, a IA néo
substitui o trabalho do professor ou do pesquisador. Como mencionado anteriormente,
ela funciona como um recurso complementar, pois acelera processos como a
compilacdo de dados, mas a analise interpretativa ainda € como uma tarefa

exclusivamente humana.

5.4.2 Procedimentos de andlise de dados

Os resultados obtidos por meio dos instrumentos, procedimentos e métodos de
pesquisa foram analisados utilizando a Analise Textual Discursiva. Conforme descrito
por Moraes e Galiazzi (2016), a principal finalidade dessa metodologia € a construcao
de metatextos. Estes séo representagdes elaboradas a partir de um corpus especifico
e possibilitam a geracédo de novos entendimentos sobre o fenémeno estudado.

A ATD compreende trés etapas fundamentais: a unitarizacdo, a categorizacao
e a construcdo do metatexto. Na unitarizacédo, os dados brutos sdo fragmentados em
unidades de significado, possibilitando-se a identificacdo de elementos relevantes e
distintos dentro do corpus. Na etapa de categorizagéo, essas unidades sédo agrupadas
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de acordo com suas semelhancas, permitindo-se a construcdo de categorias
interpretativas que ajudam a organizar as informacdes. Por fim, a construcdo do
metatexto combina as categorias formadas e estabelece um discurso interpretativo
mais amplo, que sintetiza os achados da pesquisa.

No contexto desta pesquisa, a Analise Textual Discursiva permitiu que
informacdes, construidas a partir da técnica de pesquisa do grupo de reflexdo e das
respostas dos questionarios envidados aos cursistas, fossem desfragmentadas,
reorganizadas e analisadas em profundidade. As categorias interpretativas formadas
destacaram as conexdes entre competéncias docentes, praticas pedagdgicas
inclusivas e as vivéncias dos professores de Educacdo em Ciéncias que atuam, ou
atuaram, em Salas de Recursos Especificas para Estudantes com Deficiéncia Visual
(SRE/DVS). Esse processo foi basilar para compreender como essas aplicagbes
podem ser incorporadas na formacéo continuada de outros professores, visando-se
aprimorar tanto o processo de ensino-aprendizagem quanto a inclusdo escolar de
estudantes com deficiéncia visual.

Toda essa jornada nos remete as palavras de Bauer e Gaskell (2002), que

sintetizam a esséncia de nossos esforcos metodolégicos:

A mensuracao dos fatos sociais depende da categorizacdo do mundo
social. As atividades sociais devem ser distinguidas antes que
qualquer frequéncia ou percentual possa ser atribuido a qualquer
distinco. E necessario ter uma nocao das distingdes qualitativas entre
categorias sociais, antes que se possa medir quantas pessoas
pertencem a uma ou outra categoria. Se alguém quer saber a
distribuicdo de cores num jardim de flores, deve primeiramente
identificar o conjunto de cores que existem no jardim; somente depois
disso pode-se comecar a contar as flores de determinada cor. O
mesmo é verdade para os fatos sociais (p. 24).

Cremos que o uso de uma metodologia qualitativa, de instrumentos, de
procedimentos e métodos de construcdo de dados, em conjunto com a Analise Textual
Discursiva, proporcionaram uma compreensdo mais proficua dos dados construidos
por meio das interacdes realizadas com os participantes da pesquisa. Esse conjunto
de abordagens tem o potencial de revelar como determinadas préaticas pedagdgicas,
historias de vida e formagfes docentes influenciam, de forma direta, a inclusdo de
estudantes com deficiéncia visual na rede publica de ensino do Distrito Federal.
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6. GRUPO DE REFLEXAO E CURSOS MINISTRADOS: UMA
ANALISE DAS PERCEPGOES PARA CONTRUGAO E
INTERPRETAGAO DOS DADOS.

No segundo semestre de 2022, foram iniciadas as atividades planejadas para
a pesquisa, cujo proposito principal era compreender aspectos relacionados a historia
de vida (identidade docente), as praticas pedagdgicas e as competéncias profissionais
desenvolvidas por professores de Ensino de Ciéncias (Ciéncias da Natureza e
Matematica) que atuam, ou atuaram, em Salas de Recurso Especifica para
Estudantes com Deficiéncia Visual (SRE/DVS). A investigacdo buscou identificar
praticas e estratégias desses docentes no processo de inclusdo de estudantes com
deficiéncia visual, visando a sua replicacdo em cursos de formacao continuada para
formar novos profissionais que atuardo no Atendimento Educacional Especializado
(AEE) das SRE/DVs.

Como parte inicial do processo, foram oferecidos, por intermédio da
Subsecretaria de Formagéo Continuada dos Profissionais da Educagéo (EAPE), dois
cursos fundamentais: um direcionado ao ensino do sistema Braille e outro ao uso do
Soroban (Apéndices A e B). Ambos sdo essenciais para promover o Ensino Inclusivo
de Ciéncias, especialmente no contexto de estudantes com deficiéncia visual,
abrangendo aqueles com cegueira, baixa visao e visdo monocular. Eles ocorreram em
uma Sala de Recursos Especifica para Estudantes com Deficiéncia Visual de uma
Escola do Ensino Fundamental dos Anos Finais.

A importancia desses cursos ficou evidente devido a desigualdade no acesso
as tecnologias assistivas. Embora alguns estudantes com deficiéncia visual utilizem
ferramentas como leitores de tela, audios e atividades pedagogicas adaptadas,
fornecidas pelas SRE/DVs, muitos ainda enfrentam limitacGes ao acessa-las em suas
residéncias. De acordo com o Ministério da Educacédo (MEC), tecnologias assistivas
consistem em recursos e dispositivos que ampliam as habilidades funcionais de
pessoas com deficiéncia e promovem sua autonomia e inclusdo em atividades
cotidianas e educacionais (Brasil, 2007; 2021).

Apesar das inovacdes digitais, o Sistema Braille permanece a principal forma
de comunicacdo escrita para estudantes com cegueira. Quando associado ao

Soroban, torna-se imprescindivel ao Ensino de Ciéncias, pois possibilita a adaptacéo



e representacao de conceitos abstratos e concretos em disciplinas como Ciéncias da
Natureza, Quimica, Biologia, Fisica e Matematica. Além disso, durante os cursos,
foram criados materiais pedagdgicos acessiveis a fim de favorecer a inclusao desses
estudantes no processo de ensino-aprendizagem.

Ao término dos cursos, foi aplicado um questionario com cinco perguntas para
que os cursistas compartilhassem suas percepcdes iniciais e apresentassem
sugestbes de melhorias. As respostas obtidas suscitaram reflexdes criticas no
pesquisador, que impulsionaram debates aprofundados em etapas subsequentes, no
caso, nos encontros do grupo de reflexdo, realizados em quatro momentos, com a
participacdo de quatro professores.

Entre a finalizacdo dos cursos e o inicio dos encontros do grupo de reflexao,
uma solicitacdo de informacgdes foi enviada a Secretaria de Educagédo do Distrito
Federal (SEEDF) por meio da Lei de Acesso a Informacdo (LAI). Esse pedido,
protocolado no site Participa-DF, levou 20 dias para ser concluido e forneceu
subsidios para os dois primeiros objetivos especificos da pesquisa.

Durante as reunides do grupo de reflexdo, realizadas no primeiro semestre de
2024, foi estruturado e ministrado um terceiro curso, denominado Avaliacdo Funcional
da Visao (AFV). O foco dele foi capacitar professores em aspectos educacionais vitais
a estudantes com baixa visdo, abordando-se, entre outros temas, as principais
doencas que podem causar a deficiéncia visual, a elaboracdo de materiais
pedagogicos acessiveis e a necessidade de ajustes continuos diante da progressao
de certas doencas.

O Curso de AFV também promoveu a criagdo de um documento chamado de
Relatério de Analise Funcional da Viséo, que detalha para escola as especificidades
e técnicas relevantes ao desenvolvimento do trabalho pedagogico com estudantes de
baixa visdo. Esse relatério é composto de orientacdes sobre o tamanho ideal das
letras para ampliacdo, a melhor posicao para o estudante na sala de aula, o uso de
acessorios, como bonés, para minimizar a fotossensibilidade e outras estratégias.

Essas discussdes trouxeram contribuicbes significativas, com as quais foi
possivel aprimorar 0os cursos oferecidos e ter avancos nos resultados da pesquisa.
Além disso, apontaram dire¢cdes promissoras a formacgéo continuada de professores
gue atuam, ou desejam atuar, no Atendimento Educacional Especializado (AEE) das

Salas de Recurso Especifica para Estudantes com Deficiéncia Visual (SRE/DVS).
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6.1 Os Cursos de Braille, Soroban e Andlise Funcional da Visao

A realizacdo dos cursos de Braille, Soroban e de Analise Funcional da Visao
(AFV) estéo diretamente relacionados a necessidade de aprofundar o entendimento
sobre o funcionamento da visdo, aspecto essencial para a atuacéo de profissionais da
educacado no atendimento a estudantes com deficiéncia visual.

E interessantes relembrarmos que Rocha (1987) destaca que a Vis&o
desempenha um papel central na aquisicdo do conhecimento humano, sendo
responsavel por cerca de 80% das informacfes processadas pelo cérebro. Dessa
forma, qualquer comprometimento nesse sistema pode influenciar diferentes aspectos
do desenvolvimento intelectual e psicomotor, refletindo diretamente na trajetoria
escolar, na formacéao profissional e na vida cotidiana do individuo.

No entanto, a perda parcial ou total da visdo nao significa, necessariamente,
uma limitacdo absoluta na construgcdo do conhecimento e nas interacdes sociais.
Criancas com deficiéncia visual demonstram grande capacidade de adaptacao,
explorando diferentes estratégias para interpretar o ambiente e interagir com o mundo.
Cobo, Rodriguez e Bueno (2003) apontam que esses individuos desenvolvem
habilidades compensatdrias e, muitas vezes, surpreendem ao apresentar um
desempenho equiparavel ou até superior em determinadas tarefas quando
comparados a criangas videntes.

Essa perspectiva dialoga com a Teoria Historico-Cultural de Vigotski discutida
no capitulo 2 desta pesquisa, que diferencia as limitacbes impostas pela deficiéncia
em dois niveis: o defeito primario, relacionado ao comprometimento biolégico, e o
defeito secundario, que decorre das barreiras sociais, educacionais e psicolégicas
enfrentadas pelo individuo. Vigotski (2022) enfatiza que o impacto da deficiéncia ndo
esta apenas na condicao fisica em si, mas na forma como a sociedade estrutura suas
praticas e oportunidades de aprendizado.

Dessa maneira, ao invés de focar apenas nas dificuldades, é fundamental
adotar abordagens pedagdgicas que favorecam o desenvolvimento das funcbes
psicoldgicas superiores, como a memaoria, o raciocinio logico, a atencao seletiva e a
linguagem. Apoiar e estimular esses processos € essencial para que a crianga possa
desenvolver suas potencialidades, utilizando recursos sociais e culturais para
minimizar os impactos da deficiéncia e favorecer seu pleno desenvolvimento (Vigotski,
2021).
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Assim, nos dois cursos iniciais, foram oferecidas 40 vagas em cada um,
destinadas exclusivamente aos profissionais da carreira do magistério. O principal
intento foi promover o conhecimento sobre o Sistema Braille e o uso do Soroban, ja
que sao ferramentas indispensaveis ao processo de ensino-aprendizagem de
estudantes com deficiéncia visual.

Além de formar professores para utilizarem esses recursos em salas de aula
regulares, a pesquisa também buscou incentivar a formacéo de novos profissionais
interessados em atuar no Atendimento Educacional Especializado (AEE), com foco
nas Salas de Recursos Especificas para Estudantes com Deficiéncia Visual
(SRE/DVs).

O componente curricular priorizado foi o Ensino de Ciéncias, que abrange as
areas de Ciéncias da Natureza e Matematica, com o propadsito de fortalecer a inclusao
de estudantes com deficiéncia visual. As formacdes foram planejadas para alinhar
teoria e prética, além de formar os professores a desenvolverem, adaptarem e
implementarem estratégias pedagodgicas em parceria com o0s docentes das salas
regulares. Dessa forma, buscou-se garantir que os estudantes com deficiéncia visual
pudessem participar ativamente das aulas de suas escolas e avancar em seus
processos de aprendizagem.

Cada curso foi estruturado com uma carga horaria total de 90 horas,
organizadas em trés modalidades: 42 horas presenciais, 28 horas destinadas a
estudos e atividades domiciliares e 20 horas no formato on-line. Essa divisdo seguiu
as diretrizes estabelecidas pela Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da
Educacao (EAPE).

No curso voltado ao Sistema Braille, os professores tiveram acesso a
conteudos tedricos e praticos, como a historia do Braille, técnicas de leitura e escrita,
e 0 uso de ferramentas como a reglete e a maquina Perkins. Além disso, foram
abordados: a transcricdo entre o Braille e a escrita convencional, o alfabeto Braille
(incluindo letras, niumeros e caracteres especiais) e as principais patologias
relacionadas a deficiéncia visual.

Outros aspectos incluiram o uso do programa Braille Facil, a criacdo de
atividades adaptadas e a pratica do Braille Negro, técnica que possibilita a leitura do
contetdo escrito por pessoas videntes. Como parte da formacdo, os participantes

elaboraram um portfélio com a sequéncia completa das aulas e atividades. Material
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qgue sera referéncia para futuras praticas pedagogicas no trabalho com estudantes
com deficiéncia visual (Apéndice B).

No curso de Soroban, foram trabalhados contetudos tedricos e praticos,
abrangendo-se a histéria do 4baco e as técnicas para seu uso. As quatro operacdes
basicas da Matemética (adi¢éo, subtracdo, multiplicacéo e divisdo) foram aplicadas a
nameros inteiros e decimais, incluindo a prova real.

Os participantes também desenvolveram atividades com materiais reciclados,
como dados tateis em alto relevo feitos de papeldo com textura de EVA (Etileno Vinil
Acetato), ou confeccionados com impressoras 3D. Adicionalmente, criaram Quadro
Valor de Lugar (QVL) com canudos e materiais reaproveitados para trabalhar
operacdes no ensino do pré-Soroban. Um recurso suplementar foi a construcao de
uma representagdo de uma classe do Soroban, para isso, foram usadas contas
inseridas em tampas de embalagens recicladas, simulando-se a organizacdo do
abaco. Esse material foi projetado para o ensino do pré-Soroban e, como no curso de
Braille, os participantes produziram um portfélio com as atividades desenvolvidas
(Apéndice C).

No curso sobre o Sistema Braille, 13 professores se inscreveram. Desses, 8
concluiram a formacéo e foram habilitados, enquanto 5 nédo a finalizaram, sendo que
4 ndo compareceram as aulas e 1 desistiu durante o processo. Enquanto na formacéo
de Soroban, 16 professores se matricularam, dos quais 12 foram habilitados. Por outro
lado, 4 ndo concluiram a formacdo, sendo que 3 nédo frequentaram as aulas e 1

abandonou o curso ao longo do processo.

Figura 25 - Curso de Soroban e Curso de Braille
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Fonte: o Autor (2024)
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Descricdo — Figura 24: A primeira imagem € um gréfico de barras intitulado “Resumo do Curso
de Soroban”, mostrando o numero de professores inscritos (16), habilitados (12), néo
habilitados (4) e que ndo compareceram (3). A segunda imagem é um grafico similar, intitulado
“Resumo do Curso de Braille”, com professores inscritos (13), habilitados (8), ndo habilitados
(5) e que ndo compareceram (4). Ambos os graficos comparam a participacao e desempenho
em cada curso. Fonte: o Autor (2024). — Fim da descri¢éo.

Com a finalizagcdo dos cursos, foram criados dois grupos no WhatsApp,
denominados Braille 2022 e Clube do Soroban, compostos pelos cursistas habilitados
de cada formacao. O principal intuito desses grupos foi facilitar a comunicacao entre
os professores formadores e os cursistas, promovendo-se a troca de experiéncias e
aprendizados acumulados ao longo do tempo.

Apoés transcorrido um ano e meio, periodo em que os cursistas puderam aplicar
0s principios adquiridos durante as formacdes, o professor-pesquisador entrou em
contato com cada um deles por meio de ligacao telefénica. Nessas conversas, foi
explicado como eles poderiam contribuir para o processo de constru¢ao de dados da
pesquisa, cuja finalidade era avaliar e aprimorar os cursos para futuras formacoes.
Durante esse contato, foi informado que um questionario contendo cinco questdes
seria enviado a eles, acompanhado de orientacdes detalhadas previamente
explicadas nas chamadas (Apéndice A).

A utilizag&o dos questionérios abertos, de acordo com Bauer e Gaskell (2002),
representa uma técnica de pesquisa que possibilita 0 acesso a uma riqueza de
informacdes. Essa afirmacao é confirmada pelas respostas dos cursistas dos cursos
de Braille, Soroban e Analise Funcional da Visdo, apresentadas nos paragrafos
seguintes, onde relatam suas percepcdes ao responderem as cinco perguntas que
lhes foram enviadas.

No curso de Soroban dos 12 cursistas habilitados, 3 responderam as questdes
enviadas pelo WhatsApp. No curso de Braille, dos 8 habilitados, 4 enviaram suas
respostas. Esse retorno, embora parcial, forneceu dados significativos para a analise.

Com o intuito de garantir clareza e facilitar a compreensdo das respostas
fornecidas pelos professores, as cinco perguntas enviadas pelo WhatsApp séo
detalhadas a seguir. Essas questdes foram cuidadosamente elaboradas para
assegurar que as informacdes coletadas estivessem alinhadas aos objetivos da

pesquisa, permitindo uma analise consistente e fundamentada.
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1 - Como o conhecimento adquirido no curso de Braille em 2022
impactou suas praticas pedagogicas no ensino e/ou uso do Braille
para estudantes com e sem deficiéncia visual ao longo do tempo?

2 - Quais mudancas significativas vocé observou no desempenho dos
seus estudantes desde a introducdo ao ensino e/ou uso do Braille em
suas aulas?

3 - Com base em sua experiéncia, gue melhorias ou atualiza¢des vocé
sugeriria para o curso de Braille para torna-lo ainda mais eficaz para
professores que trabalham com estudantes com deficiéncia visual?

4 - Vocé poderia compartilhar alguns exemplos especificos de
atividades ou metodologias que vocé incorporou em suas aulas apos
0 curso de Braille e que tiveram um impacto positivo no aprendizado
dos seus estudantes?

5 - Na sua opinido, quais caracteristicas ou habilidades sdo essenciais
para um professor que trabalha com estudantes com deficiéncia
visual, e como um curso como este pode ajudar no desenvolvimento
dessas competéncias? (Apéndice A)

No processo de analise das respostas dos professores que participaram dos
cursos de Soroban e Braille e, posteriormente, do curso de Andlise Funcional da Visao
(AFV), foi utlizada a inteligéncia artificial ChatGPT como ferramenta para
correlacionar essas respostas ao objetivo geral da pesquisa. Essa escolha se justifica
pelos potenciais dessa tecnologia, que permite reconhecer padrbes e ajustar as
respostas conforme os comandos recebidos, facilitando a compilagéo e organizagao
dos dados (Araujos, 2016; André, 2018; Boa Sorte et al., 2022).

Para atingir esse propésito, realizou-se inicialmente o upload de arquivos no
formato .docx (padrdo de arquivos do Microsoft Word) para a inteligéncia artificial.
Esse padrédo de software € amplamente utilizado para processamento de texto, que
permite criar, editar e formatar documentos de maneira eficiente.

No caso desta pesquisa, foram enviados trés tipos de arquivos: um contendo
as respostas fornecidas pelos professores, outro com as perguntas que haviam sido
encaminhadas a eles e outro descrevendo o objetivo geral da pesquisa. A escolha
desse formato garantiu a organizacao e a acessibilidade das informacdes a fim de que
fossem processadas de maneira pratica e padronizada pela inteligéncia artificial.

Com o intuito de organizar as informacdes e facilitar o acesso pela inteligéncia
artificial, os nomes dos professores cursistas foram substituidos por identificadores
numéricos, como “Participante Braille 1, 2, 3 e 4” e “Participante Soroban 1, 2 e 3.”
Essa padronizacdo ndo apenas garantiu clareza no tratamento das informagdes, mas
também evitou possiveis confusdes entre as respostas dos participantes dos dois

Cursos.
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Posteriormente, foram definidos dois comandos especificos para a inteligéncia
artificial. Eles tinham como principal intencdo identificar padrdes comuns nas
respostas dos professores dos cursos de Braille e Soroban, contribuindo-se para uma

andlise mais sistematica e alinhada aos objetivos da pesquisa.

Realize uma busca e faga uma correlacdo entre o objetivo geral da
pesquisa, as cinco perguntas enviadas aos professores do Curso de
Braille e o conteudo das entrevistas transcritas. ldentifigue, com base
nas falas dos entrevistados, sugestbes e aspectos que podem ser
aprimorados para melhorar os cursos de Braille oferecidos no futuro.
Seja literal na analise e apresentacao das informacdes, limitando-se
estritamente ao que foi escrito pelos professores. Nao crie, extrapole
ou complete as falas dos participantes (Fonte: o autor).

Realize uma busca e faga uma correlacdo entre o objetivo geral da
pesquisa, as cinco perguntas enviadas aos professores do Curso de
Soroban e o contetdo das entrevistas transcritas. Identifique, com
base nas falas dos entrevistados, sugestdes e aspectos que podem
ser aprimorados para melhorar os cursos de Soroban oferecidos no
futuro. Seja literal na andlise e apresentacdo das informacdes,
limitando-se estritamente ao que foi escrito pelos professores. N&do
crie, extrapole ou complete as falas dos participantes (Fonte: o autor).

Na criacdo destes comandos para a Inteligéncia Atrtificial (I1A), com o objetivo
de correlacionar as falas dos participantes dos cursos de Soroban, Braille e AFV com
as transcricdes das entrevistas individuais e do grupo de reflexdo, € essencial
destacar que todas as declaracdes registradas provém exclusivamente dos préprios
participantes.

As falas apresentadas no estudo foram organizadas pela IA conforme os
comandos previamente estruturados e criados pelo pesquisador. A 1A néo realizou
qualquer modificacdo no conteddo original, limitando-se a identificar, agrupar e
destacar as falas conforme os critérios estabelecidos previamente. Assim, os trechos
extraidos correspondem exatamente ao que 0s participantes disseram, sem qualquer
alteracao ou reformulacédo automatica.

Além disso, a identificacdo dos participantes foi mantida de forma sistematica,
permitindo distinguir com clareza, por exemplo, 0 que o participante Soroban 1
expressou sobre determinado aspecto e o que o participante Braille 2 mencionou
sobre outros pontos.

O vinculo entre as falas e os participantes foi preservado por meio da estrutura
dos comandos criados. Como detalhado anteriormente, os comandos foram
desenvolvidos para correlacionar as falas sem interferir no contetdo. Dessa forma, a

IA identificou padrfes, agrupou as respostas por temas e organizou os dados
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conforme as diretrizes estabelecidas, sem qualquer manipulacdo ou reinterpretacao
dos discursos, falas ou escritas dos participantes.

Portanto, as respostas dos questionarios e as transcricdes foram
minuciosamente verificadas pelo pesquisador, que comparou cada fala com os audios
originais e com as respostas escritas para garantir a fidelidade do contetdo. A IA ndo
gerou, editou ou complementou nenhuma fala ou resposta, seja nas entrevistas ou
nos questionarios aplicados.

Desse modo, os modelos adotados foram vitais para identificar e unificar as
falas dos participantes, permitindo que o professor-pesquisador organizasse os dados
de maneira tangivel e objetiva. Essa sistematizacdo permitiu correlacionar as
informacgBes construidas com os participantes aos principios da Analise Textual
Discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi (2016). Tal abordagem ofereceu uma estrutura
organizada e facilitou a interpretacdo das falas dos professores de forma coerente e
em conformidade com o objetivo geral da pesquisa.

Nas respostas do questionario aplicado aos professores que participaram do
curso de Braille, os relatos destacaram que o curso foi uma experiéncia enriquecedora
e transformadora. Os participantes afirmaram que se sentiram mais preparados para
atender as necessidades de estudantes com deficiéncia visual. Por sua vez, alguns
deles enfatizaram a relevancia dos ensinamentos para a educacgdo inclusiva. O
aprendizado proporcionou uma ampliagdo sobre o conceito de diversidade e a
importancia da acessibilidade.

A vivéncia foi frequentemente descrita com termos como “gratidao”, “evolucéao”
e “crescimento,” o que reflete o impacto positivo do curso tanto em nivel profissional
quanto pessoal. Esses depoimentos evidenciam o papel significativo da formacéo
para o fortalecimento das praticas pedagodgicas e para a sensibilizacao em relacéo as
demandas de estudantes com deficiéncia visual, reforcando-se a relevancia de

iniciativas semelhantes no contexto educacional inclusivo.

Participantes do curso de Braille

1 - Considero o Braille essencial para a educacao inclusiva, pois
proporciona aos estudantes maior independéncia na leitura e na
escrita, gerando também uma facilidade maior de socializacéo,
comunicacgao e conhecimento de mundo.

Inicialmente, gostaria de ressaltar que o curso é incrivel. Ele nos
permite acessar um universo totalmente diferente do qual estamos
habituados.
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2 - Inicialmente, o primeiro impacto foi em nivel pessoal, em realizar o
curso e conhecer mais sobre o universo da pessoa com deficiéncia
visual e em poder fazer parte mais desse universo.

Com a realizacdo do curso em Braille, pude observar que a
comunicacgéo entre professora e a turma foi mais facilitada e isso gera
tranquilidade. Isso gera... como é que se diz? Inclusdo. Foi assim. Tem
sido muito gratificante.”

3 - Curso de Braille impactou positivamente na minha pratica
pedagdgica. Com ele foi possivel evidenciar, vivenciar dificuldades
pelos estudantes DV e os estudantes videntes. Foi possivel mostrar a
esses estudantes que as dificuldades existem e que elas precisam ser
trabalhadas, que elas precisam ser vencidas e que todos somos
capazes.

4 - No meu ponto de vista, o curso foi um curso muito bom. Muitas
ferramentas nos foram oferecidas, ensinadas, mostradas e 0 nosso
trabalho dentro da escola enquanto sala de recurso generalista nao é
sb ser uma ponte, mas ser um agente facilitador na vida do meu
estudante nesse processo da aprendizagem.

Os professores destacaram como caracteristicas primordiais para aqueles que
trabalham com estudantes com deficiéncia visual: a empatia, essencial para
compreender as necessidades dos estudantes; a paciéncia para lidar com o ritmo de
aprendizado de cada um; e a habilidade tornar materiais pedagdgicos acessiveis as

suas demandas especificas.

Participante do curso de Braille:

1 - Na minha opinido, algumas caracteristicas e habilidades se fazem
necessarias. Cito paciéncia, empatia e amor, pois existem pessoas e
pessoas. Vejo também a necessidade de se desenvolver a habilidade
de concentracao e foco.

3 - O principal é ter amor pelas criancas e pelo trabalho. Saber ensinar
com respeito, porque isso reflete em como ajudamos os estudantes a
desenvolverem competéncias e habilidades essenciais para a vida. O
curso me ajudou a refletir sobre 0 meu papel como alguém que facilita
0 acesso ao conhecimento para esses estudantes.

4 - O professor precisa de empatia, sensibilidade e dedicacéo. E
essencial saber adaptar materiais e criar estratégias que realmente
atendam as necessidades dos estudantes com deficiéncia. O curso
nos ofereceu ferramentas para isso, além de nos ajudar a entender
como ser agentes facilitadores no processo de ensino e aprendizado.

Em relacdo as sugestdes que os professores do curso de Braille desejavam
apresentar, foi elaborado um quadro para organiza-las. Essa sistematizacdo teve
como objetivo destacar os principais pontos mencionados pelos participantes.

Conforme explicado anteriormente, no que se refere ao processo de correlagao
e a fidedignidade das falas dos professores, sempre que uma sugestdo dos

participantes dos cursos de Braille e Soroban surgia em declaracdes de varios
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docentes, era registrado um espaco denominado "Sugestdes em Comum". Esse
espaco reunia as contribuicbes compartilhadas por dois, trés ou quatro participantes,
permitindo identificar convergéncias nas recomendacfes feitas pelos professores,
facilitando-se a andlise e contribuindo-se para o aperfeicoamento das futuras
formacdes, como esta representado a seguir na Tabela 11 e mais adiante na Tabela
12:

Tabela 11 - Sugestfes dos professores do Curso de Braille

Participantes Sugestao Sugestdo em comum
. Incluir Vivéncias Praticas com Pessoas com Deficiéncia
Participante | ,. . NP .
Braille 1 Visual: recomendou a presenca de pessoas com deficiéncia Estratégias
visual para troca de experiéncias. Multidisciplinares e de
. Continuagao do Curso em Niveis Avancados: destacou a [ncluséo: varios
Participante | A LA - .
Braille 2 importancia de oferecer um curso de continuidade na participantes enfat|zaram
formacao. a importancia de
. Oficinas para Producao de Materiais Pedagdégicos: estratégias pedagdgicas
Participante A e ~ . . lidad liac
Braille 3 propds oficinas para prod_ugao de materiais em Braille, com oralidade, ampliagéo
devido ao alto custo e baixa oferta. de letras e materiais
Participante Aumentar a carga horaria: sugeriu ampliar o curso para 180adaptados.
Braille 4 horas para aprofundar materiais e praticas de ensino.

Fonte: o Autor (2024)

Descricdo — Tabela 11: A tabela apresenta sugestfes feitas por participantes do curso de
Braille e uma sugestdo em comum identificada entre 0s participantes. As sugestdes
individuais incluem a inclusdo de vivéncias praticas com pessoas com deficiéncia visual,
continuidade do curso em niveis avancados, realizacdo de oficinas para producdo de
materiais pedagogicos e ampliacdo da carga horaria do curso. A sugestdo em comum destaca
a importancia de estratégias pedagdgicas multidisciplinares e inclusivas, como oralidade,
ampliacdo de letras e uso de materiais acessiveis. Fonte: o Autor (2024). — Fim da descrigao.

O segundo grupo de professores, que participou do curso de Soroban,
expressou sentimentos de satisfacdo e valorizacdo em relagdo a experiéncia. Eles
ressaltaram o efeito positivo do curso tanto nas praticas pedagdgicas quanto na
confianca para ensinar Matematica de maneira mais acessivel e inclusiva.

Os participantes descreveram 0 curso como “muito proveitoso” e
‘extremamente significativo,” destacando sua contribuicdo para a melhoria do
desempenho e do interesse dos estudantes nas operacfes Matematicas. Para além,
enfatizaram que a formacéo trouxe novos recursos e estratégias para tornar o ensino
mais dinamico.

Por fim, alguns professores sugeriram que houvesse uma carga horaria maior

para permitir o aprofundamento dos conteudos abordados e a ampliacdo das

143



possibilidades pedagdgicas. Essas observacfes também foram representadas no

quadro a seguir:

Participante do curso de Soroban

1 - O Soroban faz com que o raciocinio I6gico dos alunos fomentem
mais ainda a vontade de aprender Matemética. [...] Para mim, o
Soroban foi mais uma atividade desenvolvida por mim, com 0s meus
alunos, e que me resultou em bastante felicidade.

Foi muito bom. Eu senti que os meninos, os alunos, eles saiam mais
confiantes.

2 - O curso de Soroban foi extremamente significativo para que eu
pudesse ensinar 0os meus alunos a resolver as quatro operacoes. [...]
Entdo o curso de Soroban, para mim, nesse sentido, foi extremamente
valioso.

Eu me realizei como profissional ao ver que os alunos conseguiram
resolver, né? E acho que ficaram interessados em aprender de uma
forma diversificada.

3 - O curso de Soroban que eu fiz em 2022 veio somar muito a minha
pratica. [...] Entdo o curso de Soroban me fez ajudar os meninos com
operagdes basicas que eles tinham dificuldades.

Foi um curso muito bom, aprendi muito. [...] O grande impacto positivo
foi a questdo do tempo na resolucdo das questdes.

Na visdo dos docentes, ha caracteristicas intrinsecas nesse trabalho, como

uma comunicacdo simples e objetiva, paciéncia, flexibilidade e criatividade na

abordagem pedagogica. Também mencionaram a importancia de conhecer a area de

tecnologia assistiva, adaptar materiais didaticos e estimular o desenvolvimento tatil

dos estudantes. Por fim, acrescentaram a empatia como indispensavel para

compreender as necessidades especificas de cada estudante:

Participantes do curso de Soroban

1 - Bem, eu acho que pra gente trabalhar com deficiente visual,
primeira coisa que a gente tem que ter € uma comunicacao eficaz, né?
Uma paciéncia e flexibilidade.

Eu acho que trabalhar com pessoa com deficiente visual a gente tem
gue ter conhecimento de tecnologias assistivas, né? E isso a gente
precisa muito. A outra é a capacidade de adaptar materiais didaticos.
N&o tem jeito. A gente precisa é transformar, né? Fazer com que esses
materiais sejam mais acessiveis.

Uma outra coisa € que eu penso que a gente tem que ter € uma
criatividade na abordagem pedagdgica.

2 - Entdo eu acho que as caracteristicas essenciais e as habilidades
gue nés educadores temos que ter com o nosso educando € para
desenvolver a parte tatil deles. Ai se eu desenvolvo a parte tatil, né? E
esse sentir, esse tocar, esse abrir, esse fechar com eles, fica mais facil
para eles poder desenvolver.
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3 - Entao, para trabalhar no ensino com deficiéncia visual, eu acho que
VOCé precisa primeiro empatia com a causa, né? Vocé precisa ter bem

claro que eles séo alunos capazes.

Entdo, essa empatia de se colocar no lugar do outro também é uma
coisa que eu acho que é primordial para um professor que trabalha em

sala de recurso.

Nosso dever enquanto professor, € conseguir passar para ele a maior
guantidade de conhecimento possivel e adaptar a maior quantidade

de conteldos para que eles tenham acesso.

Os professores que participaram do Curso de Soroban fizeram sugestdes

importantes para melhorar futuros cursos. Essas ideias foram organizadas em um

quadro para facilitar a anélise e as futuras implementacao destas:

Tabela 12 - Sugestbes dos professores do Curso de Soroban

Participantes

Participante
Soroban 1

Sugestéao

Demanda Aberta: sugeriu demanda aberta no
curso para alcancar mais professores e ampliar a
formacéo.

Participante
Soroban 2

Continuacdo do Curso em Niveis Avancados:
destacou a importancia de oferecer um curso de
continuidade na formacéo.

Participante
Soroban 3

Treinamento Continuo e Encontros Esporadicos:
propds encontros regulares apds o curso para
tirar duvidas e compartilhar experiéncias.

Participante
Soroban 4

Aumentar a carga horaria: sugeriu ampliar o
curso para 180 horas para aprofundar materiais e
praticas de ensino.

Participantes
Soroban 1 e
Soroban 3

Inclusdo de Etapas Avancadas: tanto Soroban 1
guanto Soroban 3 indicaram a necessidade de
niveis avancados do curso para ampliar o uso do
Soroban.

Participantes
Soroban 2 e
Soroban 3

Carga Horéria Insuficiente: sugeriram ampliar a
carga horaria do curso para aprofundar praticas e
maior dominio do Soroban.

Sugestao em
comum

Integracéo de
Tecnologias
Assistivas e

Multidisciplinaridade:

destacaram a

importancia de
tecnologias
assistivas e
colaboracéao

multidisciplinar no
ensino.
Materiais
Pedagdgicos e
Adaptacdes: citaram
oficinas de criacao e
adaptacao de
materiais como
suporte pratico
essencial.

Fonte: o Autor (2024)

Descricdo — Tabela 12: A tabela apresenta sugestfes feitas por participantes do curso de
Soroban e ideias em comum identificadas entre eles. As sugestBes individuais incluem
demanda aberta para mais professores, continuidade do curso em niveis avancgados,
encontros regulares para tirar davidas, e ampliacdo da carga horéaria para aprofundar préticas.
SugestBes em comum destacam a integracao de tecnologias assistivas, oficinas para criacdo
de materiais pedagdgicos, inclusdo de etapas avangadas do curso e aumento da carga horaria
para maior dominio do Soroban. Fonte: o Autor (2024). — Fim da descrigé&o.
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O terceiro e ultimo curso realizado foi o de Analise Funcional da Visao, que foi
desenvolvido em paralelo as discussdes do grupo de reflexdo. A criacao dele surgiu
da necessidade de retomar formacfes voltadas ao atendimento de estudantes com
deficiéncia visual do tipo baixa visdo, visto que o ultimo curso dessa area havia sido
ministrado em 2018 por uma professora da Sala de Recurso Especifica de Deficiéncia
Visual. Diante da auséncia de ofertas de cursos similares nos anos seguintes, 0
planejamento foi iniciado no primeiro semestre e sua execucao ocorreu no segundo
semestre de 2024.

Vale destacar que Rocha (1987) e a Organizacao Mundial da Salude (OMS,
2019) enfatizam que a compreensédo da visdo ndo deve se restringir ao conhecimento
das estruturas anatbmicas do sistema visual, mas deve considerar a maneira como
esses 0rgaos operam para gerar a percepcao visual. Nesse sentido, o curso abordou
conceitos fundamentais, como acuidade visual, binocularidade, estereopsia (visao
binocular e percepcéao de profundidade), sensibilidade ao contraste e percepcéo visual
nos campos periférico e central, além de discutir doencas que podem levar a
deficiéncia visual.

Dada a complexidade do processo visual, é essencial acompanhar e avaliar a
evolucdo e a maturacdo do sistema visual, assim como a integracdo das reacfes
perceptivo-visuais. Esse acompanhamento envolve a observacdo das respostas
visomotoras diante de estimulos e da interacdo entre fixacdo, seguimento e
exploracdo. O monitoramento adequado desses aspectos contribui para a
identificacdo precoce de dificuldades visuais e para a adocdo de estratégias
pedagogicas mais eficazes, prevenindo adversidades no desenvolvimento da visao
(Brasil, 2016). Esses temas, discutidos no Capitulo 1 desta pesquisa, sdo essenciais
para que os professores compreendam as implicacdes da baixa visdo no processo de
ensino-aprendizagem e possam adotar praticas pedagdgicas mais inclusivas.

Com uma carga horaria total de 90 horas, o curso foi estruturado em 45 horas
presenciais, 36 horas on-line e 9 horas em formato indireto, respeitando-se as
diretrizes da Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacdo (EAPE). A
formacdo foi direcionada a carreira do magistério do Distrito Federal, tanto a
professores efetivos quanto temporarios.

O alvo principal do curso foi capacitar os professores sobre o funcionamento

da visdo humana, as principais doencas que podem causar deficiéncia visual e o papel
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da Analise Funcional da Visdo no ambiente escolar. Participaram 17 inscritos, dos
quais 12 foram habilitados, 4 ndo concluiram o curso e 1 ndo compareceu as

atividades.

Figura 26 - Curso de AFV
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Fonte: o Autor (2024)

Descri¢do — Figura 25: O gréafico de barras intitulado “Resumo do Curso de AFV” apresenta o
namero de professores participantes. Mostra 17 inscritos, dos quais 12 foram habilitados, 4
ndo habilitados e 1 ndo compareceu. O gréfico ilustra a distribuicdo dos resultados em relacdo
a participagcdo e desempenho no curso de Analise Funcional da Viséo (AFV). Fonte: o Autor
(2024). — Fim da descricao.

Aos cursistas habilitados, foi enviado um questionario pelo WhatsApp composto
por cinco perguntas. No entanto, apenas quatro deles responderam. O mesmo
procedimento de compilagcdo de dados, utilizando a Inteligéncia Atrtificial (I1A) do
ChatGPT, foi aplicado para observar as correlacbes em suas falas relacionadas aos
objetivos da pesquisa. As informacbes enviadas por esses participantes foram
relevantes para a avaliacao da formacao realizada e para a identificagdo de melhorias
a serem implementadas em futuros cursos, conforme também foi observado nos
cursos de Braille e Soroban. A seguir estdo as cinco perguntas enviadas a estes

cursistas no questionario via WhatsApp (Apéndice F):

1 - O curso de Analise Funcional da Visdo (AFV) foi totalmente
desenvolvido com o auxilio de inteligéncia artificial, desde a criacdo do
material didatico até o contetdo das aulas e a apostila do curso. Como
vocé se sentiu ao realizar o curso, especialmente ao descobrir que
todo o conteldo, incluindo as apostilas e as aulas, foi concebido dessa
forma? Isso impactou sua experiéncia emocional ou sua percepgao
sobre o aprendizado obtido?
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2 - Como o vocé acredita que o conhecimento adquirido no curso de
AFV em 2024 pode impactar suas praticas pedagoégicas no ensino de
estudantes com e sem deficiéncia visual?

3 - Com base em sua experiéncia neste curso, que melhorias ou
atualizacdes vocé sugeriria para o curso de AFV para torna-lo ainda
mais eficaz para professores que trabalham com estudantes com
deficiéncia visual?

4 - Vocé poderia compartilhar algum exemplo especifico de atividades
ou metodologia que vocé pensa que ird incorporar em pratica
pedagdgicas apds o curso de AFV e impacto positivo vocé acredita
gue pode ter no aprendizado dos seus estudantes?

5 - Na sua opinido, quais caracteristicas ou habilidades s&o essenciais
para um professor que trabalha com estudantes com deficiéncia
visual, e como um curso como este pode ajudar no desenvolvimento
dessas competéncias?

Os patrticipantes do curso de AFV compartilharam na primeira resposta do
qguestionario suas percep¢cdes ao serem informados de que o curso havia sido
desenvolvido com o auxilio da Inteligéncia Atrtificial (IA) do ChatGPT. De maneira
geral, a recepc¢do foi positiva, em relacdo a inovagdo e a qualidade dos recursos
produzidos, evidenciando-se o0 potencial dessa tecnologia em ampliar as
possibilidades de ensino. Alguns professores demonstraram surpresa ao saber da
origem do material, reforcando-se o impacto inovador da IA no contexto educacional.
Entretanto, foram feitas observacdes criticas sobre a repetitividade de partes do
conteudo, indicando que, embora promissora, a tecnologia necessita de refinamentos
para alcancar maior eficacia e dinamismo no desenvolvimento dos materiais. Logo

abaixo temos algumas das respostas destes cursistas:

Participantes do curso de AFV

1 - Achei bem interessante e inovador a utilizacdo de inteligéncia
artificial na criacdo do material didatico do curso, assim ampliando as
possibilidades de aprendizagem.”

2 - O curso foi muito bom, contelido necessario e esclarecedor. Estou
surpresa em saber da procedéncia do material pedagdgico utilizado,
nao sabia que era fruto da inteligéncia artificial, 6timo recurso.

3 - Foi uma surpresa saber que todo o material foi feito com o uso da
inteligéncia artificial, porém ficou um pouco repetitivo as explicactes e
as perguntas poderiam ser um pouco mais dificeis.”

Vale destacar que a IA tem a capacidade de mobilizar dados com base em
comandos adequados. Estes, por sua vez, foram integralmente produzidos pelo
professor pesquisador, que utilizou como referéncia o plano de aula elaborado por ele.

O plano de aula serviu como base para alimentar a Inteligéncia Artificial e para
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detalhar os conteldos a serem abordados e a ordem em que deveriam ser
apresentados. Essa estruturagdo permitiu que a IA atuasse como uma ferramenta
auxiliar e organizasse os topicos conforme o planejado.

Os professores do curso também destacaram que, para se trabalhar no
processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia visual, sdo essenciais
caracteristicas como: empatia, sensibilidade, comunicacéo clara e acessivel, além do
compromisso com a formacédo continuada e a utilizacdo de tecnologias assistivas.
Essas competéncias foram associadas a promocdo da autonomia dos estudantes e
indicam que o perfil do professor inclusivo exige tanto habilidades interpessoais

guanto o dominio de recursos pedagdgicos especificos:

Participante do curso de AFV

1 - Ter empatia e sensibilidade, comunicac¢do clara e acessivel,
propiciar a incluséo e autonomia dos estudantes, promover a insergao
das tecnologias para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem.

2 - Gostar do que faz, buscar conhecimentos por meio dos cursos de
formacédo continuada, compartilhar conhecimentos.

3 - Ter empatia com o0 aluno e tentar desenvolver os potenciais da
pessoa com baixa visdo e cegos, trabalhar as dificuldades e estimular
a autonomia do estudante.

Em suma, os integrantes do curso de AFV avaliaram a formagao como positiva,
destacaram a qualidade do conteudo e sua relevancia para o planejamento e a
incluséo de estudantes com deficiéncia visual. Um participante afirmou que, com o
curso, sera possivel elaborar melhor as aprendizagens, enquanto outro destacou que
os conhecimentos adquiridos ajudardo na observacdo das necessidades dos
estudantes e no contato com as familias. Apesar da objetividade e adequacéo da
carga horéria, foi apontada a auséncia de atividades praticas, com estudantes reais,
e maior foco na aplicacdo dos contetdos. As sugestdes de melhoria também foram

representadas em forma de um quadro, que sera detalhado logo abaixo:
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Figura 27 - Sugestdes dos professores do Curso de AFV
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Fonte: o Autor (2024)

Descricdo — Figura 26: A imagem apresenta um diagrama com o titulo “Sugestdes dos
professores para aprimorar o curso de AFV”. No centro, o tema conecta-se a cinco topicos:
(1) Implementar feedback constante para ajustes imediatos; (2) Incluir sessdes presenciais ou
hibridas para troca de experiéncias e préaticas supervisionadas; (3) Incorporar recursos
visuais, como imagens, para ilustrar conceitos sobre viséo residual e adaptacdes; (4) Revisar
o material didatico para torna-lo mais dindmico e reduzir a repetitividade; e (5) Dar maior
énfase na pratica com atividades interativas e simulages. Fonte: o Autor (2024). — Fim da
descricéo.

Com base nas respostas dos questionarios aplicados aos trés grupos de
cursistas, restou constatado que os professores habilitados nos cursos de Bralille,
Soroban e Analise Funcional da Visdo (AFV) reconheceram essas formacdes
continuas como fatores transformadores de suas praticas pedagogicas. Elas foram
consideradas indispensaveis a inclusdo de estudantes com deficiéncia visual, uma
vez que promoveram adaptacdes praticas e materiais pedagogicos para atendé-los.
Outrossim, o0s cursistas apresentaram sugestdes ao melhoramento dos cursos.

Identificou-se, nesse sentido, uma conexao direta com as ideias de Antonio
Novoa (1992; 2013; 2023), especialmente no que diz respeito a formagéo continuada.
A criacdo e oferta dos cursos nessas areas partiu da necessidade de promover o
processo de inclusdo dos estudantes com deficiéncia visual e formar professores

qualificados para essa atuacao.
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Os professores que participaram das trés formacdes relataram mudancas
significativas em suas praticas pedagadgicas, evidenciadas pela adocao de estratégias
para tornar conhecimentos e atividades mais acessiveis, bem como pelo
desenvolvimento de abordagens mais eficazes para atender as demandas dos
estudantes com deficiéncia visual. Essas mudancas estimularam a capacidade
desses estudantes de mobilizar tanto os conhecimentos recém-adquiridos quanto os
saberes prévios, sempre considerando sua historia de vida (Medeiros, 2018, 2024).

Esse processo esta diretamente relacionado a figura do professor como
mediador do conhecimento humano, uma vez que sua atuacdo deve considerar as
necessidades especificas de cada estudante para promover o desenvolvimento de
competéncias. Nesse sentido, Perrenoud (1999a; 1999b; 2013) define competéncia
como a capacidade de agir de maneira eficaz em situacdes especificas, apoiando-se
em conhecimentos, mas sem se restringir a eles.

Os cursistas destacaram a relevancia de uma formacdo continuada mais
alinhada as demandas praticas do ambiente escolar. Esse aspecto esta diretamente
relacionado a concepc¢do de Anténio Novoa (1992; 2013; 2023), que enfatiza que a
formacdo continuada deve ser realizada no proprio espagco escolar, baseada nas
experiéncias concretas vividas pelos professores.

Acreditamos ter alcancado 0s objetivos 5 e 6, uma vez que 0S CUursos
desenvolvidos para atuacdo em Salas de Recurso Especifica para Estudantes com
Deficiéncia Visual (SRE/DV) foram implementados com sucesso e tiveram sua
eficacia avaliada. A andlise foi realizada com base na percepcao dos trés grupos de
cursistas, ou seja, que participaram das formagdes em Braille, Soroban e AFV.

Os resultados da pesquisa reforcam a relevancia dessa abordagem teérica e
evidenciam que as vivéncias relatadas pelos participantes destacam a necessidade
de vincular a formacdo ao contexto escolar e a realidade cotidiana dos professores.
Essas sugestfes foram esquematizadas e levadas a fase do grupo de reflexdo, no
qual serviram de base para integrar as informacgdes discutidas. Durante essa fase, as
ideias debatidas coletivamente foram articuladas, de modo a dialogar com as
sugestdes dos professores cursistas, promovendo-se uma analise mais abrangente e

alinhada aos objetivos da pesquisa.
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6.2 As informacdes contidas na LAl e os objetivos da pesquisa

Em julho de 2023, foi protocolada uma solicitacdo por meio da Lei de Acesso a
Informacao (LAI), direcionada a Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal
(SEEDF). Ela foi realizada com o propdsito de satisfazer a dois objetivos especificos
desta pesquisa: (1) caracterizar o perfil dos estudantes acompanhados nas Salas de
Recurso Especificas para Estudantes com Deficiéncia Visual (SRE/DV) da SEEDF e
(2) discutir o processo de inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia visual na
rede publica de ensino do Distrito Federal.

Durante a pesquisa, verificou-se que, conforme a Orientacdo Pedagodgica de
2010, os estudantes com deficiéncia visual acompanhados pelas SRE/DVs eram
caracterizados como aqueles com cegueira ou baixa visao (Distrito Federal, 2010, p.
25). Contudo, com a promulgacdo da Lei n° 14.126/2021, pessoas com Visédo
monocular passaram a ser reconhecidas como pessoas com deficiéncia sensorial do
tipo visual, sendo incluidas nesse atendimento especializado (Brasil, 2021; Avila e
Umbelino, 2023). Essa mudanca legislativa ampliou o publico acompanhado e
destacou a demanda de adequacdes nos servicos e nas politicas de inclusédo
educacional.

Embora ja se tivesse obtido parte das respostas relacionadas aos dois objetivos
especificos da pesquisa, especialmente no que se tangia a caracterizacdo do perfil
dos estudantes com deficiéncia visual acompanhados nas SRE/DVs, ainda era
necessario reunir informacdes adicionais para aprofundar a compreensao do processo
de incluséo desses estudantes. Buscava-se identificar em qual etapa ou modalidade
da educacgédo bésica eles estavam matriculados, bem como obter dados quantitativos
detalhados sobre o numero de estudantes por etapa ou modalidade e o tipo de
deficiéncia visual.

E fundamental destacar que a deficiéncia visual, independentemente da forma
como se manifesta—cegueira, baixa visdo ou visdo monocular—, ndo impede que 0
estudante desenvolva processos de compensacdo. De acordo com Vigotski (1991,
2016, 2018; 2020; 2021; 2022), em sua Teoria Historico-Cultural, o desenvolvimento
cognitivo ocorre na interacao social e que a compensacao das limitagcdes impostas
por uma deficiéncia ndo acontece apenas no nivel biologico (defeito primario), mas
principalmente no nivel sociocultural. Para ele, as barreiras enfrentadas por pessoas

com deficiéncia ndo estdo apenas na propria limitacao sensorial, mas no meio em que
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vivem e nas oportunidades que Ihes sdo ou nao oferecidas (defeito secundario). A
mediacdo no meio escolar, realizada por professores, colegas e recursos
tecnoldgicos, é essencial para que o estudante com deficiéncia visual possa estruturar
seu aprendizado e desenvolver suas fungdes cognitivas superiores.

A obra de Bruno e Mota (2001) contribui para essa discussdo ao abordar o
processo de formacdo da imagem, as estruturas oculares e as diferentes condicdes
gue podem levar a deficiéncia visual. As autoras discutem como algumas doencas ou
alteragcbes no sistema visual podem impactar a visdo do estudante e,
consequentemente, sua aprendizagem. A partir desse entendimento, é possivel
pensar em estratégias pedagodgicas adequadas a cada caso, considerando as
necessidades individuais e a forma como cada estudante percebe o mundo.

Além desse questionamento, havia a necessidade de levantar elementos sobre
a quantidade de professores que atuavam nesse segmento do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), por regional. Esses dados eram necessarios para
tracar um panorama mais abrangente e preciso sobre a oferta de servigos
educacionais especializados, contribuindo-se para um diagnostico mais consistente
das condic¢des de inclusdo educacional.

Os dados solicitados via Lei de Acesso a Informacao (LAI) levaram 20 dias para
serem processados, devido a tramitacdo por diversos setores da Secretaria de Estado
de Educacao do Distrito Federal (SEEDF). Esse periodo foi necessario para garantir
a organizacao e disponibilizacédo das informacdes de forma precisa. Apos o prazo, as
informacdes foram disponibilizadas ao pesquisador por meio do site Participa-DF. A
solicitacdo de informagdes consistia em cinco questionamentos, que estao transcritos
a sequir:

1) Gostaria de conhecer os atendimentos e servigos disponibilizados
aos estudantes com Deficiéncia Visual nas Salas de Recursos.

2) Qual é a estrutura organizacional quando se trata da Educacgdo
Especial na Secretaria de Educacéao do Distrito Federal?

3) Por fim, peco que me informem sobre a estrutura organizacional da
Educacao Especial na Secretaria de Educacéo, incluindo os setores,
departamentos ou coordenacdes responsaveis pela implementacéo e
supervisdo das politicas e acbes voltadas para o Atendimento
Educacional Especializado de estudantes com Deficiéncia Visual.

4) Qual é o quantitativo de professores(as) de Ciéncias da
Natureza/Matematica e Cédigos e Linguagens/Humanas por sala de
Recurso de Deficiéncia Visual em cada Regional de Ensino?
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5) Gostaria de obter informacgdes sobre o nimero de estudantes com
Deficiéncia Visual por segmento da Educacdo Basica (Educacado
Infantil, Ensino Fundamental |, Ensino Fundamental Il e Ensino Médio)
em cada Regional de Ensino. Considerando-se o Tipo de Deficiéncia
Visual (Cegueira, Baixa Visdo e Visdo Monocular).

Conforme resposta a solicitacdo de numero 1, a Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) apresentou a relagdo dos atendimentos
disponibilizados aos estudantes com deficiéncia visual nas Salas de Recurso
Especifica para Estudantes com Deficiéncia Visual (SRE/DV). Essa descricao,
conforme detalhado nas paginas 84 e 85 da Orientacdo Pedagogica da SEEDF de
2010 (Distrito Federal, 2010), incluiu servigos adaptados para garantir acessibilidade
e promover a inclusdo educacional.

Entre os atendimentos, destacam-se o ensino da leitura e escrita em braille,
essencial para a alfabetizacdo de estudantes cegos, e a orientacdo no uso de
equipamentos de tecnologia assistiva, como leitores de tela e ampliadores eletronicos.
Essas tecnologias procuram dar maior autonomia aos estudantes no acesso aos
materiais pedagogicos e as informacfes em geral.

Outro servico mencionado foi o treinamento em orientagdo e mobilidade, com
0 objetivo de assegurar que os estudantes desenvolvam autonomia na locomocéo
tanto no ambiente escolar quanto fora dele. Também foram destacadas as adaptacdes
de materiais didaticos, incluindo a transcricdo de textos para braille ou formatos
ampliados, e o uso de modelos tridimensionais, ferramentas especialmente Uteis no
ensino de disciplinas como Ciéncias e Matematica.

Em relacéo a solicitacdo de numero 2, que abordava a estrutura organizacional
da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) no ambito da
Educacédo Especial, a resposta revelou que essa estrutura foi descrita na Estratégia
de Matricula da Rede Publica do Distrito Federal de 2023, revisada e atualizada em
2024, conforme registrado na pagina 58 do referido documento (Distrito Federal,
2023).

Esse feedback mostrou-se altamente expressivo, pois confirmou que 0s
documentos utilizados no capitulo 2 desta tese, ao tratar da estrutura de inclusdo de
estudantes com deficiéncia visual nas Escolas Publicas do Distrito Federal, estavam
diretamente ligados aos objetivos especificos 1 e 2. Esses objetivos procuravam
caracterizar o perfil dos estudantes acompanhados nas Salas de Recurso Especificas

para Estudantes com Deficiéncia Visual (SRE/DV) da SEEDF e discutir o processo de
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incluséo escolar de estudantes com deficiéncia visual na rede publica de ensino do
Distrito Federal.

Concluimos que essa resposta da SEEDF reforcou a consisténcia
metodoldgica adotada nesta investigacao, além de demonstrar que a fundamentacao
tedrica utilizada para sustentar as andlises e conclusdes foi adequada e pertinente ao
propésito da pesquisa. Segue abaixo a resposta da solicitacdo de informacao de

ndmero 2;

A Educacgdo Especial € uma modalidade de Ensino ofertada nas
Unidades Escolares Regulares e nas Unidades Escolares
Especializadas: os Centros de Ensino Especial (CEE), o Centro de
Ensino Especial para Deficientes Visuais (CEEDV), o Centro de Apoio
Pedagdgico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual
(CAP), o Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacédo e de
Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS), a Escola Bilingue Libras
Portugués Escrito.

Essa modalidade de ensino é garantida aos estudantes com
deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista — TEA, Altas
Habilidades/Superdotacdo — AH/SD, bebés e criangas de 0 a 4 anos
do Programa de Educacgédo Precoce.

Todas as escolas da Rede Publica de Ensino do DF que ofertam a
Educacdo Bésica e as Instituicbes Educacionais Parceiras sao
inclusivas, ou seja, se organizam para favorecer a cada estudante,
independentemente de etnia, sexo, idade, deficiéncia, condi¢ao social
ou qualquer outra situagdo, um ensino significativo, que reconhece e
respeita as diferencas e responde a cada um de acordo com suas
potencialidades e necessidades.

A solicitagdo de informagédo de niumero 3 estava relacionada a quais setores,
departamentos ou coordenagdes eram encarregados da implementacao e superviséo
das politicas e ac¢bes voltadas ao Atendimento Educacional Especializado de
estudantes com deficiéncia visual. A Secretaria de Estado de Educacao do Distrito
Federal (SEEDF) apresentou um detalhamento dessa estrutura organizacional, que
vai desde a instancia superior, representada pela Subsecretaria de Educacéo
Inclusiva e Integral (SUBIN), até a base operacional, composta por professores que
atuam diretamente com a comunidade escolar. Essa relacdo foi ilustrada no quadro

apresentado a seqguir:
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Figura 28- Estrutura Organizacional da Educacao Especial na Secretaria de Educacéo

Subsecretaria de Educagao Especial e Inclusiva

Diretoria de Educacéo Inclusiva e Atendimentos Educacionais Especializados (DEIN)

Geréncia de Atendimentos Educacionais Especializados

Coordenacao Regional de Ensino Unidade de Educagao Basica Coordenador Intermediario da
(CRE) (UNIEB) Educagcio Especial
Professor Itinerante de Deficiéncia Professor de Sala de Recursos
Visual Especifica de Deficiéncia Visual

Fonte: Distrito Federal (2024d)

Descricdo — Figura 27: O organograma ilustra a estrutura organizacional da Educacédo
Especial e Inclusiva, com a Subsecretaria de Educagéo Especial e Inclusiva no topo, seguida
pela DEIN e pela Geréncia de Atendimentos Educacionais Especializados. A hierarquia se
desdobra para a CRE, UNIEB e Coordenador Intermediario da Educacdo Especial,
culminando nos professores itinerantes de deficiéncia visual e nos professores das Salas de
Recursos Especificas para Estudantes com Deficiéncia Visual. Fonte: o Autor (2024). — Fim
da descricéo.

No nivel central, a Subsecretaria de Educacao Inclusiva e Integral (SUBIN) é
responsavel por definir, elaborar, implementar, acompanhar e avaliar as politicas e
diretrizes especificas voltadas a educacao inclusiva e integral. JA no regional, as
Coordenacfes Regionais de Ensino (CREs) desempenham o papel na articulagéo e
supervisao das politicas educacionais, assegurando que as diretrizes estabelecidas
pela SUBIN sejam devidamente implementadas nas escolas sob sua jurisdicao
(Distrito Federal, 2023).

Por fim, no ambito local, nas Unidades Escolares (UESs), os professores do
atendimento educacional especializados, sejam 0s que atuam nas Salas de Recurso
Especificas para Estudantes com Deficiéncia Visual (SRE/DV) ou os professores
itinerantes destas salas, trabalham forma direta com os estudantes, oferecendo

suporte pedagogico adequado as individualidades (Distrito Federal, 2010).
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Ao analisarmos este item da solicitacdo, observamos que a estrutura
hierarquica apresentada demonstra um sistema organizado que busca assegurar a
implementacdo coordenada das politicas de educacédo inclusiva. Esse sistema tem
inicio na formulacdo central das diretrizes e avanca até sua aplicacdo pratica nas
unidades escolares, sempre com foco no estudante como centro do processo
educativo. Essa abordagem reafirma o compromisso assumido pela SEEDF a partir
da década de 1990, visando a inclusdo desses estudantes nas classes regulares por
meio da valorizacdo da diversidade e da eliminagdo de barreiras fisicas,
comunicacionais e pedagdgicas (Mendes, 2006; Piva, 2015; Anjos, 2018).

Em relacéo ao item 4, a SEEDF informou que, no ano de 2023, o numero total
de professores das areas de Ciéncias da Natureza, Matematica, Linguagens e
Ciéncias Humanas atuando nas Salas de Recurso Especificas para Estudantes com
Deficiéncia Visual (SRE/DV) em cada Regional de Ensino era de 33 profissionais,
conforme representado no quadro a seguir. No entanto, o setor responsavel por essa
resposta relatou que, embora disponha do quantitativo geral de docentes nesse
segmento do Atendimento Educacional Especializado (AEE), ndo possui uma base de

dados que permita diferenciar a especializacdo desses professores.

Tabela 13 - Quantitativo de Professores que atuam nas SRE/DVs

CRE Quantidade
Coordenacéo de Ensino de Ceilandia 6
Coordenacao de Ensino de Planaltina 1
Coordenacao de Ensino de Samambaia 5
Coordenacao de Ensino de Sobradinho 1
Coordenacao de Ensino de do Paranoa 2
Coordenacéo de Ensino do Plano Piloto 4
Coordenacao de Ensino de Santa Maria 4
Coordenacao de Ensino de Sao Sebastido 2
Coordenacao de Ensino do Guara 2
Coordenacao de Ensino de Brazlandia 1
Coordenacédo de Ensino do Gama 2
Coordenacao de Ensino de Taguatinga 2
Coordenacéo de Ensino do Recanto das Emas 1

Fonte: Distrito Federal (2023).
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Descricdo — Tabela 13: A tabela apresenta a quantidade de professores ou recursos alocados
em diferentes Coordenacgfes Regionais de Ensino (CRE) do Distrito Federal. Os numeros
variam entre 1 e 6, com destaque para Ceilandia, que possui a maior quantidade (6), e outras
CREs como Planaltina, Sobradinho, Recanto das Emas e Brazlandia, que possuem apenas 1
cada. As demais variam entre 2 e 5. Fonte: Distrito Federal (2023). — Fim da descri¢céo.

Ou seja, néo foi possivel determinar, entre os 33 docentes, quantos pertencem
as areas de Ciéncias da Natureza e Matematica e quantos sédo da area de Linguagens
e Ciéncias Humanas. Essa lacuna pode comprometer a oferta de cursos de formacao
continuada mais direcionados e dificultar a formacé&o de professores capacitados para
atender adequadamente aos estudantes com deficiéncia visual. Consequentemente,
entendemos que essa limitacdo pode prejudicar o processo de inclusédo escolar, uma
vez que inviabiliza o planejamento e a implementacdo de iniciativas formativas
especificas voltadas ao desenvolvimento profissional dos professores que atuam nas
SRE/DVs e em outros servigos de atendimento especializado.

Dessa forma, consideramos essencial a reelaboracdo desse aspecto para
permitir que o setor responsavel consiga identificar, com clareza, a especializacao de
cada docente, diferenciando o quantitativo de professores por area. Essa melhoria
possibilitaria a oferta de formacfes continuadas mais assertivas, alinhadas as
necessidades especificas do publico acompanhado.

O item 5 da solicitacdo de informacéo referia-se ao nimero de estudantes com
deficiéncia visual matriculados em diferentes segmentos da Educacdo Basica nas
escolas publicas do Distrito Federal em 2023. Esses segmentos incluiam a Educacéo
Infantil, o Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais) e o Ensino Médio, com os dados
organizados por regional de ensino e pelo tipo de deficiéncia visual: cegueira, baixa
visao e visdo monocular. Para facilitar a compreenséao, todas essas informacdes foram

apresentadas em 4 quadros, permitindo-se uma visualizacdo detalhada dos dados:

Tabela 14 - Numero de estudantes com DV por etapa/modalidade de Ensino e CRE

~ . Ensino Ensino Ensino
Educacéo Ensino -
cre |, e [Educacan Fundamenal L0 en Cndanentalening Ve |
Jovens e| Infantil | de 9_Anos - Ciclos Ciclos Médio Tempo
Adultos Ciclos ;
Especial Integral Integral
Brazlandia 1 1 6 0 1 2 0 11
Ceilandia 10 5 68 0 0 9 0 92
Gama 4 4 38 2 1 9 3 61
Guara 2 0 28 0 0 3 0 33
Nucleo
Bandeirante 1 s = 1 . s o =
Paranoa 0 0 30 0 0 12 0 42

158



Planaltina 5 3 28 1 3 6 0 46
Plano Piloto 13 5 35 4 0 19 0 76
Reesnio tes 4 1 15 0 0 6 0 |24

Emas
Samambaia 1 3 28 0 0 9 1 42
Santa Maria 5 1 25 1 1 5 0 38
Séao

Sebasti&o 0 2 17 3 0 7 0 29
Sobradinho 3 2 22 0 0 10 0 37
Taguatinga 6 4 33 0 2 6 1 52
Total Geral 53 34 388 12 8 106 5 606

Fonte: Distrito Federal (2023)

Descricdo — Tabela 14: A tabela apresenta o niumero de estudantes com deficiéncia visual
(DV) distribuidos por etapa/modalidade de ensino e por Coordenagédo Regional de Ensino
(CRE) no Distrito Federal. As etapas incluem Educacdo de Jovens e Adultos, Educacéo
Infantil, Ensino Fundamental de 9 anos (ciclos regular, especial e integral), Ensino Médio e
Ensino Médio em Tempo Integral. Ceilandia destaca-se com o maior numero total de
estudantes acompanhados (92), enquanto Brazlandia tem o menor total (11). No geral, sdo
acompanhados 606 estudantes com DV em todas as CREs listadas. Fonte: Distrito Federal
(2023). — Fim da descri¢ao

Tabela 15 - Nimero de estudantes Cegos por etapa/modalidade de Ensino e CRE

~ . Ensino Ensino Ensino
Educacao Ensino g
cre |, e FducscaoFundamentaf T oaneT aa e Alcnsing Ve |
Jovens e| Infantil |de 9 Anos — . . Médio
Adultos Ciclos Clclo_s Ciclos Tempo
Especial Integral Integral
Brazlandia 0 0 0 0 1 1 0 2
Ceilandia 1 0 10 0 0 0 0 11
Gama 1 0 5 2 0 0 0 8
Guara 0 0 4 0 0 0 0 4
Nucleo
Bandeirante E v ¢ Y v E o Y
Paranoa 0 0 3 0 0 2 0 5
Planaltina 3 0 3 1 0 0 0 7
Plano Piloto 7 0 6 0 0 8 0 21
Recanto 0 0 0 0 0 1 0 1
das Emas
Samambaia 0 0 0 0 0 0 0 0
Santa Maria 1 0 1 1 0 0 0 3
Séao
Sebastido C 1 C s & C o 1

Fonte: Distrito Federal (2023)

Descricdo — Tabela 15: A tabela apresenta o numero de estudantes cegos distribuidos por
etapa/modalidade de ensino em diferentes Coordenac¢es Regionais de Ensino (CRE) do
Distrito Federal. As etapas incluem Educac&o de Jovens e Adultos, Educacao Infantil, Ensino
Fundamental (ciclos regular, especial e integral), Ensino Médio e Ensino Médio em Tempo
Integral. O Plano Piloto tem o maior nimero de estudantes cegos (21), enquanto algumas
CREs, como o Nucleo Bandeirante e Samambaia, ndo registram estudantes cegos. O total
geral de estudantes cegos é 70. Fonte: Distrito Federal (2023). — Fim da descri¢ao.
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Tabela 16 - Namero de estudantes com Baixa Visao, por Etapa/Modalidade de Ensino e CRE.

Educacéo Ensino Ensino Ensino Ensino
~ Fundamental [Fundamental . Médio
de Educacao|Fundamental Ensino
CRE . de 9 Anos — | de 9 Anos - . em |[Total
Jovens e | Infantil | de 9 Anos — . . Médio
. Ciclos Ciclos Tempo
Adultos Ciclos )
Especial Integral Integral
Brazlandia 1 0 2 0 0 1 0 4
Ceilandia 9 5 42 0 0 8 0 64
Gama 2 4 26 0 1 8 3 44
Guaréa 0 0 17 0 0 2 0 19
Nucleo 1 2 11 1 0 2 0o |17
Bandeirante
Paranoa 0 0 20 0 0 9 0 29
Planaltina 2 1 20 0 3 4 0 30
Plano Piloto 6 5 22 4 0 8 0 45
Recanto das 2 1 9 0 0 5 0 17
Emas
Samambaia 1 3 24 0 0 8 1 37
Santa Maria 3 0 15 0 0 2 0 20
Sao
Sebastido 0 0 14 3 0 4 0 21
Sobradinho 3 0 15 0 0 10 0 28
Taguatinga 5 1 18 0 1 2 0 27
Total Geral 35 22 255 8 5 73 4 402

Fonte: Distrito Federal (2023)

Descricdo — Tabela 16: A tabela apresenta o numero de estudantes com baixa visdo
distribuidos por etapa/modalidade de ensino em diversas Coordenag6es Regionais de Ensino
(CRE) no Distrito Federal. As etapas incluem Educacédo de Jovens e Adultos, Educacgéo
Infantil, Ensino Fundamental (ciclos regular, especial e integral), Ensino Médio e Ensino Médio
em Tempo Integral. Ceilandia possui 0 maior nimero total de estudantes com baixa visédo
(64), enquanto Brazlandia tem o menor (4). O total geral de estudantes com baixa viséo é de
402. Fonte: Distrito Federal (2023). — Fim da descrigao.

Tabela 17 - Namero de estudantes com Visdo Monocular, por Etapa/Modalidade de Ensino e CRE

Educaco Ensino Ensino Ensino Ensino
~ Fundamental|Fundamental . Médio
de Educacao|Fundamental Ensino
CRE . de 9 Anos - | de 9 Anos - P em |Total
Jovens e| Infantil | de 9 Anos - . . Médio
. Ciclos Ciclos Tempo
Adultos Ciclos )

Especial Integral Integral
Brazlandia 1 0 3 0 1 0 0 5
Ceilandia 0 0 16 0 0 3 0 19
Gama 1 0 8 0 0 1 0 10
Guaréa 2 0 7 0 0 1 0 10

Nucleo
Bandeirante 0 1 o 0 0 1 0 6
Paranoa 0 0 7 0 0 1 0 8
Planaltina 0 2 6 0 0 2 0 10
Plano Piloto 0 0 7 0 0 3 0 10
Recanto das 0 0 6 0 0 0 0 6
Emas

Samambaia 0 0 4 0 0 1 0 5
Santa Maria 1 1 9 0 1 3 0 15
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Séo
Sebastido 2 1 J v v J v [
Sobradinho 0 1 6 0 0 0 0 7
Taguatinga 0 3 13 0 1 3 1 21
Total Geral 5 9 99 0 3 22 1 139
Fonte: Distrito Federal (2023)

Descricdo — Tabela 17: A tabela apresenta o nimero de estudantes com visdo monocular
distribuidos por etapa/modalidade de ensino em diferentes Coordenacdes Regionais de
Ensino (CRE) no Distrito Federal. As etapas incluem Educacdo de Jovens e Adultos,
Educacao Infantil, Ensino Fundamental (ciclos regular, especial e integral), Ensino Médio e
Ensino Médio em Tempo Integral. Taguatinga registra 0 maior nimero de estudantes com
visdo monocular (21), enquanto Recanto das Emas e Nulcleo Bandeirante apresentam
nameros menores (6 cada). O total geral de estudantes com visdo monocular é de 139. Fonte:
Distrito Federal (2023). — Fim da descri¢éo.

No total, a Secretaria de Estado de Educagédo do Distrito Federal (SEEDF)
registrou 606 estudantes com deficiéncia visual no referido ano. Dentre esses, 70
apresentavam cegueira, conforme especificado em um dos quadros. Além disso, 402
estudantes foram identificados como pessoas com deficiéncia visual do tipo baixa
visdo, e esse quantitativo foi representado em outro grafico, que organiza os dados
por regional de ensino, etapa e modalidade da Educacdo Basica. Por fim, 139
estudantes foram caracterizados como pessoas com deficiéncia visual do tipo visao
monocular.

Em relacéo a este item, um dado que nos chamou a atencéo foi que a maioria
dos estudantes com deficiéncia visual matriculados na rede publica de ensino sdo
estudantes com baixa viséo.

Ao analisar o total de estudantes distribuidos nesses trés grupos, identificamos
uma discrepancia de cinco estudantes no quantitativo geral. Enquanto o primeiro
guadro indica 606 estudantes, a soma dos quadros 6, 7 e 8 totaliza 611. A SEEDF
esclareceu que essa diferengca ocorreu porque cinco estudantes, que possuem
simultaneamente visdo monocular e baixa visédo, foram contabilizados em mais de
uma categoria. Essa sobreposicdo justifica a diferenca observada nos dados
apresentados.

Acreditamos que esta pesquisa conseguiu atingir os objetivos especificos 1 e
2, como demonstrado pelas informagdes obtidas por meio da solicitacdo protocolada
em julho de 2023, via Lei de Acesso a Informacéao (LAI), junto & SEEDF. No primeiro

objetivo, buscamos caracterizar o perfil dos estudantes acompanhados nas Salas de
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Recurso Especifica para Estudantes com Deficiéncia Visual (SRE/DV) e identificamos
que, além de estudantes com cegueira e baixa visdo, também sdo acompanhados
estudantes com visdo monocular, conforme estabelecido pela Lei n° 14.126/2021
(Brasil, 2021). Essa mudanca reflete um aumento no niamero de estudantes que
compdem os estudantes desse atendimento. J4 no segundo objetivo, analisamos as
etapas e modalidades da Educacdo Basica em que esses estudantes estédo
matriculados e levantamos 0 montante de professores envolvidos, o que proporcionou
uma visdo mais tangivel do processo de inclusdo escolar.

Os dados disponibilizados pela SEEDF demonstraram que, em 2023, havia 606
estudantes com deficiéncia visual, sendo 70 com cegueira, 402 com baixa visao e 139
com visdo monocular. Além disso, as informacdes sobre o numero de professores nas
SRE/DVs (33 no total, sem distingdo por especialidade) mostraram a caréncia de
mecanismos de construcdo e organizacao de dados por parte da SEEDF, uma vez
que tal limitagcdo pode impactar a criacdo de cursos de formacdo continuada mais

direcionados aos professores que atuam nesse atendimento.

6.3 As Entrevista Individuais com os Participantes do Grupo de Reflex&o

Nesse momento da pesquisa, foram realizadas quatro entrevistas individuais
com professores que foram convidados a participar dos grupos de reflexdo. A
finalidade dessas entrevistas individuais foi estabelecer uma aproximacéo inicial com
esses futuros participantes dos grupos, buscando compreender a identidade docente
deles. Para isso, procuramos relacionar as analises com as contribuices teoricas de
Antonio Novoa (1992; 2013; 2023), que destacam que o professor possui uma histéria
pessoal e profissional que influencia sua pratica docente. Nesse sentido, a pesquisa
considerou relevante investigar a trajetoria de vida desses educadores ao longo de
suas carreiras.

Cada entrevista teve a duracdo, em média, de 30 minutos. Duas delas foram
realizadas in loco, nos locais de trabalho de dois professores, enquanto as outras duas
ocorreram na residéncia dos participantes. Observamos que essa etapa foi importante
para promover a proximidade necessaria com os participantes e, ao término de cada
entrevista, o pesquisador agradeceu a colaboracéo deles. Durante essas conversas,
também foi discutido quem seriam os participantes da préxima fase, como parte de

um processo de interacdo e alinhamento.
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Entendemos que essa fase representou uma preparacao para a etapa seguinte
e, de fato, mostrou-se valida. A seguir, apresentaremos uma analise das entrevistas,
organizando os conteudos de forma individual e utilizando gréaficos para representar
0s principais achados. Essas representa¢cfes evidenciardo aspectos relacionados a
identidade docente, bem como a atuacdo desses professores nas Salas de Recurso
Especificas para Estudantes com Deficiéncia Visual.

Retomando as reflexdes de Antonio Névoa, reforcamos que a identidade
docente é construida ao longo do tempo, a partir das interagfes entre experiéncias
pessoais, contextos profissionais e préaticas pedagdgicas. Dessa forma, compreender
a historia desses professores contribuira para identificar elementos que impactam
diretamente sua atuacao e podem ser incorporados na formacéo de novos docentes
voltados ao atendimento de estudantes com deficiéncia visual.

Como mencionado previamente, as entrevistas ocorreram antes da realizacao
dos grupos de reflexédo, o professor pesquisador utilizou um roteiro com uma série de
perguntas que serviam como guia durante as entrevistas. De forma natural, essas
perguntas abordaram temas relacionados a formacéao e qualificacao dos professores,
as competéncias profissionais, aos desafios enfrentados ao longo da carreira e
solucbes encontradas, as perspectivas e inovacdes, as reflexdbes pessoais, a
motivacdo de trabalhar com estudantes com deficiéncia visual, as suas caminhadas
nessa profissdo e ao impacto que eles percebiam na rotina de trabalho (Apéndice E).

Durante as entrevistas, o professor pesquisador procurou interferir de maneira
bastante pontual para permitir que os proprios entrevistados conduzissem a entrevista
e abordassem espontaneamente o0s tdpicos mencionados. Apenas quando
necessario, o pesquisador inseriu um comentario ou formulou uma pergunta
complementar para explorar algum aspecto que ainda néo havia surgido na conversa.

Para identificar os aspectos observados nesta fase da pesquisa, foi redigido um
comando especifico para a Inteligéncia Artificial (ChatGPT) e foi feito o upload das
entrevistas individuais, do objetivo geral da pesquisa e do roteiro de perguntas,

conforme descrito a sequir:

Realize uma correlacéo detalhada entre as entrevistas individuais dos
professores considerando Aline, Preta, Mario e Mariana, alinhando as
informacd8es coletadas ao objetivo geral da pesquisa e as perguntas
especificas da entrevista individual. Certifique-se de incluir na andlise
0S seguintes aspectos:
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1- A ordem das correlacBes deve seguir primeiro a professora Aline,
segundo a professora Preta, terceiro o professor Mario e quarto a
professora Mariana

2- A formacao académica de cada professor.

3-Tempo de atuacdo no atendimento educacional especializado, com
foco especifico na Sala de Recurso Especifica de Deficiéncia Visual.

4-Os fatores que levaram cada professor a trabalhar nesse contexto.

5-As motivacdes que o0s mantém engajados no trabalho com
estudantes com deficiéncia visual.

6-Algumas sugestdes que aparecam sobre formacao continuada.

7-Escreva as correlagbes de formar detalhada e seguindo a ordem
pré-estabelecida.

Utilize exclusivamente o conteddo presente nos arquivos de
transcricdo das entrevistas individuais, previamente enviados. Nao
insira informagdes externas, complementares ou interpretativas que
nao estejam explicitamente mencionadas nos documentos. Registre
as correlacdes diretamente nos arquivos das respectivas entrevistas
pessoais, garantindo fidelidade ao texto original e aderéncia as
respostas fornecidas pelos professores.

Apéds analisarmos as falas dos quatro professores sobre os temas discutidos

durante as entrevistas, optamos por apresentar as convergéncias identificadas nos

quadros a segquir.

Professores

Aline

Tabela 18 - Os primeiros achados das Entrevista Individuais

Formacéao
académica

E formada em
Pedagogia e
destacou que a

sua pos- O interesse pela Cursos de
graduacédo em Atua na area area surgiu E motivada pelo Alfabetizacao
Educacéo desde 2006, durante a p6s- otencial de seus Braille,
Especial foi guando assumiu | graduacdo em P Soroban e

determinante parauma vaga na Sala| Educacao

sua atuacao na de Recurso Especial. Um ossibilidade de Mobilidade
area. Durante a | Especifica de convite para P lizacs foram
formacéo, Deficiéncia  |participar de um rea |zag|a ° apontados
especializou-se | Visual, utilizando | curso de Braille pfe_ss_oa T como
em Braille, suas foi o ponto de prol ISSIoNa € 4 ndamentais
Soroban e especializacdes |partida para sua Hall e para a
Alfabetizacao em Braille e atuacao em PO EUS [BEE formacao de
Braille, o que a Soroban. deficiéncia causar. professores na
habilitou a visual. area.
trabalhar com

estudantes com
deficiéncia visual.

Tempo deFatores que
atuacao nojlevaram ao . ~ Sugestdes
. MotivagcOes para -
Atendimento trabalho na ; . __para formacao
: continuar na area :
Educacional Sala de continuada

Especializado  |Recursos

estudantes, vendo

Orientacdo e
neles a
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Possui formagéo

em Magistério e -
: Iniciou o
Pedagogia. Com 18 anos de
Apesar de ndo ter| experiéncia na irEloel|re . Preta destacou
concluidoa |sala de recursos EEES el 4 BT LG G a importancia
. ; g '| recursos apos | fazer a diferenca P
licenciatura em | Preta iniciou em X . do curso de
O - . convite de uma na vida dos . X
Ciéncias, adquiriu 2006 apos . baixa viséo e
N . colega e devido | estudantes e a
experiéncia com | realizar o curso | ; ~ reforcou a
~ . a demanda por | boa relagdo com )
educacéao de Braille. P necessidade
Preta . professores |colegas e familias ~
especial na zona| Trabalha como . ~ L de formacdes
" capacitados | sdo motivagdes
rural antes de itinerante, X voltadas para
para atender centrais para ~
atuar em Salas de| reforcando o adaptacao de
estudantes com Preta. -
Recurso suporte a escolas A materiais.
o deficiéncia
Especifica para regulares. g
visual.
estudantes com
Deficiéncia
Visual.
Formado em
Matemética pela A experiéncia
FAJESU, Mario prévia com Indicou a
buscou 2 2 . |estudantes com necessidade
A Esta na area ha SN
especializacao deficiéncia Destaca a de cursos em
; quatro anos, ; . ~ A
em Atendimento s visual em satisfacdo ao ver| Avaliacédo
" tendo iniciado .
Educacional U g escolas os avancos de | Funcional da
g apos identificar a o s
Mario Especializado em necessidade de r_egulares_ seus estudgntes e|Visédo e eo!lg_ao
2016. motivou Mario a o reconhecimento| de materiais
" melhorar o -
Posteriormente, . buscar das familias como| adaptados
atendimento de L L
completou cursos especializacao e principais como
. estudantes com . ' .
no Instituto A atuar incentivos. fundamentais
T deficiéncia visual.| .
Benjamin diretamente em para o
Constant, salas de trabalho.
incluindo Bralille e recursos.
Soroban.
Iniciou seu
trabalho na
SRE/DV com as
licenciaturas de
Magistério e .
. Possui vasta .
Pedagogia, o A necessidade | - . Apontou a
experiéncia, i E motivada pelo -
formando-se o de auxiliar seus X .-~ |experiéncia na
i tendo iniciado na S amor & profissdo
posteriormente irmaos sala regular
X . sala de recursos - e pela E
em Biologia : deficientes o como pré-
s motivada pela | . ~ " T possibilidade de .-
. devido a PN visuais foi o fator .|| requisito para
Mariana . convivéncia com o transformar a vida
necessidade de o decisivo para atuar na sala
. dois irmaos . S de seus
dominar . Mariana iniciar de recursos,
, deficientes L estudantes, z
contetdos para | . . sua trajetoriana . . além de cursos
atender as areas | ; ooas: AT Educacéo |nsp|r_ada PEIES em Braille e
area ha mais de ; conquistas deles. ; o~
de exatas e Especial. baixa viséo.
S 20 anos.
biologicas na Sala
de Recurso
Especifica de
Deficiéncia
Visual.
Fonte: o autor (2024)

Descricdo — Tabela 18: A tabela resume informagdes de quatro professores atuantes em Salas
de Recursos para Estudantes com Deficiéncia Visual, detalhando: formacdo académica,
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tempo de atuacdo no Atendimento Educacional Especializado, fatores que os levaram ao
trabalho na sala de recursos, motivagfes para continuar na area e sugestdes para formacao
continuada. Fonte: o Autor (2024). —Fim da descricéo.

Na realizacdo destas entrevistas individuais, pudemos observar que
perspectivas pessoais dos professores entrevistados revelaram um compromisso com
a inclusdo educacional e com a melhoria do atendimento a estudantes com deficiéncia
visual. Os dados construidos nos dao uma base para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas replicaveis e para a melhoria dos cursos de formacédo continuada que ja
foram ofertados por meio da EAPE, contribuindo-se diretamente para o alcance do
objetivo geral da pesquisa.

As entrevistas nos possibilitaram uma compreenséao da identidade docente dos
participantes e permitiram explorar suas trajetdrias docentes e suas motivacdes e
praticas pedagogicas desenvolvidas ao longo dos anos. A partir das respostas dos
participantes, foi possivel observar como a formacdo académica, a experiéncia
profissional e a vivéncia pessoal se interligam, moldando suas atuacdes em Salas de
Recurso Especificas para Estudantes com Deficiéncia Visual.

Por exemplo, o pesquisador perguntou “O que te motiva a continuar
trabalhando como docente em Salas de Recurso Especifica para Estudantes com
Deficiéncia Visual?” para a professora Aline, que respondeu, destacando situacdes

marcantes e seu sentimento em relacéo a profissao:

Pensar aonde eles podem chegar!
Pensar que eu vou poder ajudar de alguma forma.

Quando eu vejo os alunos que ndo sabiam escrever, hoje eles leem,
escrevem. Vocé perguntou na pergunta anterior de alunos. Dois
alunos que foram, que me marcaram muito no ensino, foram os que
me levaram para a alfabetizacdo Braille. Foi quando eu percebi que
podia fazer a diferenca (Professora Aline)

Esse momento da entrevista foi de muita emocao para mim como pesquisador
e ser humano. A fala da professora Aline destacou sua visao positiva e comprometida
com o ensino inclusivo. a professora Mariana também complementou esse momento
ao dizer, em sua entrevista, que: “Tudo o que me proponho a fazer pelo meu aluno,
eu me dou o maximo”, o que reforgou o papel da dedicacdo no sucesso educacional
de seus estudantes.

Em contraponto, as sugestdes para as melhorias das formacgdes continuadas
ressaltaram a importancia de cursos especificos, como Soroban, Orientacdo e
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Mobilidade, Alfabetizacdo Braille e Avaliacdo Funcional da Visdo. Estas foram
apontadas como prioritarias, porque refletem as demandas do cotidiano docente. E
foram mencionadas pelo professor Mario, que enfatizou: “Tem que fazer os cursos”.
Enquanto a professora Preta sublinhou a necessidade de adaptacgbes eficazes nos
materiais didaticos utilizados em sala de aula.

Para nés as reflexdes observadas se mostraram valiosas aos objetivos desta
pesquisa, especialmente no que diz respeito ao alcance do objetivo geral. Pois,
durante este processo, buscamos promover a incluséo de estudantes com deficiéncia
visual, dedicando-nos a construir um Ensino de Ciéncias Inclusivo, que os acolha no
ambiente escolar e os prepare para viver de maneira autbnoma em sociedade. Ao
mesmo tempo, compreendemos que a sociedade precisava evoluir, tornando-se
capaz de eliminar as barreiras socioculturais que ainda representam um obstaculo ao

pleno alcance da incluséo.

6.4 Os encontros do Grupo de Reflexao

Os encontros do grupo de reflexdo foram feitos na residéncia do professor
pesquisador, previamente acordados com 0s participantes para respeitar suas rotinas
pessoais. A maioria deles ocorreu aos sabados, pela manha, considerando-se que
duas participantes residiam em regides distantes de Brasilia e 0s outros dois proximos
ao local. Durante as reunides, o professor pesquisador, em agradecimento ao
comprometimento demonstrado pelos participantes — em contribuir com a pesquisa
e com a inclusdo de estudantes com deficiéncia visual —, organizou pequenos
presentes e momentos de acolhimento. Além do mais, todos 0s encontros contaram
com pequenas refeicdes de boas-vindas cuidadosamente preparadas a fim de criar
um ambiente colaborativo.

Um dos momentos que marcou os encontros do grupo de reflexdo foi a
presenca de uma participante que, em um determinado dia, mesmo apos realizar uma
cirurgia emergencial para retirada da vesicula, fez questao de comparecer ao evento.
Em atencdo as suas necessidades alimentares, foi preparado um lanche especial,
adequado a dieta prescrita pelo médico. Essa demonstracdo de disponibilidade e
envolvimento, tanto da participante quanto do grupo em geral, exemplifica o espirito

acolhedor e solidario que permeou todas as sessfes do grupo de reflexéo.
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Elas foram planejadas para explorar a praxis e a identidade dos docentes
participantes, bem como as competéncias daqueles que atuam, ou ja atuaram, nas
Salas de Recurso Especificas para Estudantes com Deficiéncia Visual da Secretaria
de Educacao do Distrito Federal. Esse ambiente cooperativo possibilitou a analise das
praticas e das dificuldades enfrentadas por eles e construiram informacdes
inestimaveis ao aperfeicoamento da formacdo continuada de professores que
desejam atuar na educacao especial, mais especificamente no componente de Ensino
de Ciéncias nas SRE/DVs, voltada a inclusdo de estudantes com deficiéncia visual. A
triangulagcdo com os dados obtidos nos cursos oferecidos anteriormente (Soroban,
Braille e Analise Funcional da Visao), com as informacdes solicitadas a SEEDF sobre
a estrutura da Educacéo Especial e com o quantitativo de estudantes com deficiéncia
visual por etapa e modalidade da Educacdo Bésica enriqueceu e ampliou as
consideracgdes realizadas.

O grupo de reflexdo, em nossa pesquisa, demonstrou ser uma pratica
inovadora, capaz de proporcionar a construcdo de um espago seguro para que 0s
professores partilhassem suas experiéncias, identificassem boas préaticas e
contribuissem no aprimoramento de estratégias pedagodgicas voltadas a inclusdo. A
partir desse dialogo, foi possivel confirmar a viabilidade de se melhorar as propostas
para a criacao de cursos de formacéo continuada que atendam as necessidades reais
da prética docente e dos estudantes, alinhando-se aos principios de acolhimento e a
valorizacdo humana, além de contribuir para a promocéo de uma educacéao inclusiva
e de qualidade.

O grupo de reflexdo revelou-se como uma técnica de pesquisa qualitativa
fecunda, baseada no dialogo e na construcdo coletiva. Essa sistematica permitiu o
acesso a uma vasta e complexa quantidade de dados, que se entrelacam com a
histéria pessoal e profissional dos professores participantes. Essas narrativas, por sua
vez, refletem as interagcbes e os desafios enfrentados por inUmeros estudantes ao
longo dos anos. Como pesquisador, me senti honrado por ter tido a oportunidade de
observar, participar e ser tocado por essa imensidado de saberes, construida a partir
das experiéncias reais e significativas desses seres humanos. Esse processo nao
apenas amplifica a compreensdo sobre praticas e competéncias pedagdgicas, mas
também destaca o valor essencial das trajetérias dos educadores, reafirmando-se sua

contribuicdo para a formacao e inclusédo dos estudantes.
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Para facilitar a compreenséao da discusséo sobre cada encontro, estruturamos

0 conteudo em subtopicos, que serdo detalhados a seguir.

6.4.1 O primeiro encontro do grupo de reflexao

O A primeira sessé@o do grupo de reflexdo foi realizada em um sabado, pela
manha, conforme previamente agendado. Nesse dia, os participantes se dirigiram a
residéncia do pesquisador para iniciar as atividades do grupo. Durante o encontro, foi
apresentado e lido o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), e o
pesquisador detalhou como os encontros do grupo de reflexdo seriam conduzidos.

Nesse momento inicial, 0 pesquisador apresentou o contexto da pesquisa e
realizou sua propria apresentacdo. Em seguida, pediu que cada participante se
apresentasse, informando seu nome e compartilhando brevemente suas experiéncias.
Apés essa etapa, foi solicitado que cada participante escrevesse sobre uma situacéo
relacionada a pratica docente, a identidade docente ou as competéncias necessarias
para atuar no atendimento educacional especializado em uma Sala de Recurso
Especifica de Deficiéncia Visual.

Apbs a redacdo dessas situacdes, 0 grupo realizou uma votacdo para
selecionar uma das propostas que seria discutida em profundidade. O tema escolhido
estava condizente com os objetivos 3 e 4 da pesquisa, que tratam da formacéao e das
competéncias docentes, bem como das trajetérias e competéncias profissionais dos
professores que atuam, ou atuaram, em SRE/DV.

A situacdo-problema selecionada foi a descrita pela professora Preta e
abordava os desafios enfrentados para garantir a incluséo escolar de estudantes com
deficiéncia visual, em particular os com baixa visdo. Ela destaca a resisténcia de
alguns gestores escolares em aceitar esses estudantes, pois entendem que isso
demanda trabalho adicional. Ela também aponta a luta pela permanéncia e concluséo
dos estudos desses discentes como uma das maiores barreiras enfrentadas, que é
agravada pela falta de materiais e dificuldades de dialogo com professores dentro da
rotina escolar. Para superar esses desafios, ela enfatiza a importancia de uma
comunicacdo amistosa e embasada, aliada a uma formacéo solida em deficiéncia
visual para defender os direitos dos estudantes e combater a desinformacéao.

Apbés a escolha da situacdo que seria tema do grupo de reflexdo, os
participantes comecaram a discorrer sobre ela. O primeiro encontro teve a duragéo de
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1 hora, 39 minutos e 29 segundos. Como resultado desse debate, apresentamos, no

quadro a seguir, os pontos discutidos, com foco nos objetivos 4 e 5 da pesquisa, que

tratam da formacédo, das competéncias docentes e das trajetorias profissionais no

contexto do atendimento educacional especializado de uma SRE/DV:

Tabela 19 - Fala dos Professores no Primeiro Encontro do Grupo de Reflexao

Objetivo Especifico 4: Formacéo e Objetivo Especifico 5: Trajetdrias e
Professores ~ L o .
Competéncias Docentes Competéncias Profissionais
Mencionou que sua experiéncia no
Instituto Benjamin Constant foi um marco
divisor em sua pratica docente,
especialmente no processo de
Aline alfabetizacdo em Braille. Essa formagé&o
proporcionou uma base sélida para lidar
com estudantes com deficiéncia Mariana e Aline no
intelectual associada a visual, objetivo 5 discutiram a
contrariando diagnésticos limitantes. importancia de
Compartilhou como adaptar a pratica
sua primeira docente as
experiéncia na sala de| necessidades dos
recursos foi estudantes. Ambas
determinante para | relataram como suas
moldar sua pratica trajetorias foram
docente. Ela destacou|marcadas por desafios
gue 0 compromisso e | que exigiram ndo
a responsabilidade |apenas conhecimento
Mariana séo com_pgténcias técnico, mas também
essenciais para habilidades
professores que lidam| interpessoais para
com ainclusdo. Além | criar um ambiente
disso, ela ressaltou a | acolhedor e inclusivo.
importancia de cursos
especificos, como
Soroban e Braille para
exatas, para garantir
um ensino inclusivo de
qualidade.
Destacou o uso de jogos para ensinar
conceitos matematicos e cientificos de
forma lGdica, promovendo o engajamento
dos estudantes. Ele relatou como a
Mario criatividade e a utilizacdo de atividades
praticas foram determinantes para
alcancar alunos que inicialmente
demonstravam desinteresse pelo
atendimento na sala de recursos.
Enfatizou a necessidade de formacdes
continuas especificas, como cursos de
baixa viséo e Braille, para garantir a
inclusédo de estudantes com deficiéncia
Preta visual. Ela compartilhou como sua
formacao em avaliacéo funcional da visao
foi essencial para lidar com situacfes de
resisténcia nas escolas e sensibilizar os
gestores sobre os direitos dos estudantes.

Fonte: o Autor (2024)
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Descricdo — Tabela 19: A tabela resume as contribuicdes de quatro professores durante o
primeiro encontro do Grupo de Reflexdo, destacando experiéncias formativas e competéncias
profissionais no Atendimento Educacional Especializado para estudantes com deficiéncia
visual. Fonte: o Autor (2024). — Fim da descri¢ao.

Entendemos que as falas dos participantes demonstraram uma conexao entre
os desafios enfrentados e as competéncias adquiridas ao longo de suas trajetorias
profissionais. A formacéo continuada revelou-se como um elemento vital para que os
professores pudessem superar barreiras e promover a inclusdo educacional de forma
efetiva. Nesse sentido, os relatos destacaram a magnitude de formacgdes praticas e
tedricas, que proporcionem as ferramentas para atender as especificidades dos
estudantes com deficiéncia visual.

Outro ponto significativo que surgiu das reflexbes dos participantes foi a
valorizacdo da experiéncia prévia, que contribuiu, de maneira expressiva, para a
criagdo de estratégias pedagogicas inovadoras e efetivas. Essa vivéncia pratica,
combinada com o conhecimento adquirido ao longo da formacdo, permitiu aos
professores abordar a inclusdo como um processo continuo e dindmico. A inclusao foi
descrita como uma pratica permanente, que requer ndo apenas dedicacdo e
criatividade, mas também um didlogo constante com os diversos atores escolares
para fortalecer a colaboracdo e o compromisso com uma educacao verdadeiramente

inclusiva.

6.4.2 O segundo encontro do grupo de reflexao

O segundo encontro foi realizado em um sébado, pela manha, e teve a duracéo
de 1 hora, 19 minutos e 17 segundo. Durante os encontros, foram realizados ajustes
metodoldgicos pontuais sugeridos por uma das professoras envolvidas na elaboracao
do grupo de reflexdo. Um deles foi oferecer maior liberdade aos participantes para
escolherem os temas discutidos, com a retomada de topicos abordados no primeiro
encontro ou com a introdugdo de novas situagdes. Essa abordagem, segundo a
professora, tornaria as discussdes mais ageis e significativas, enriquecendo o
processo de reflexdo. A sugestdo foi implementada, e os participantes foram
incentivados a decidir sobre quais situagdes falariam, se seriam as registradas ou se
proporiam novos topicos.

Os resultados dessa metodologia mais flexivel foram evidentes. Alguns
participantes optaram por descrever novas situacdes, ampliando o alcance do debate,

171



enguanto outros mantiveram os temas previamente escolhidos, favorecendo um
aprofundamento nas reflexdes. Essa dinamica gerou discussées mais ricas e
contemplou diferentes concepcdes, fortalecendo a colaboragdo no grupo.

A professora Preta, mais uma vez, teve sua situagdo selecionada para
discusséo. O tema abordava os desafios enfrentados por docentes, especialmente 0s
contratados temporariamente, na inclusdo de estudantes com deficiéncias e
transtornos no Ensino Médio e na Educacado de Jovens e Adultos (EJA) interventiva.
Esse assunto foi apresentado por ela devido a uma situagado vivenciada como
professora itinerante, na qual precisou mediar o processo de inclusdo de estudantes
com deficiéncia visual na EJA interventiva para professores que nao tinham formacéo
adequada para acompanha-los.

Esses desafios incluem a auséncia de formacao especifica para lidar com tais
demandas, dificuldades no Ensino de Ciéncias e a resisténcia de alguns profissionais,
frequentemente associada a sensacao de despreparo e sobrecarga.

Além das questdes levantadas, a professora Preta enfatizou a necessidade de
um planejamento mais adequado por parte da Secretaria de Educacédo, apontando
falhas na matricula de estudantes com deficiéncia em turmas regulares, sem o suporte
necessario. Essa condicdo gerou insatisfacdo entre os professores, que
frequentemente nao foram devidamente informados sobre a composi¢céo das turmas.
Apesar das adversidades, a professora destacou a importancia de apresentar
recursos pedagogicos, como os oferecidos pela Sala de Recurso, para minimizar o
impacto de uma inclusdo mal estruturada. Além disso, ressaltou a relevancia de
formacdes continuadas oferecidas pela EAPE e do didlogo constante com os
professores, promovendo-se um ambiente mais acolhedor e preparado para a
incluséo.

Com base nas reflexdes do encontro, foi elaborado o quadro a seguir, que
sintetiza as discussdes em relacdo aos objetivos investigativos da pesquisa. Essas
consideragdes destacam a conexdao direta com os desafios observados, pois revelam
a necessidade de praticas pedagdégicas mais inclusivas, politicas educacionais mais
efetivas e formacdes regulares, que contemplem tanto 0os aspectos tedricos quanto

praticos do ensino inclusivo em Ciéncias:
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Tabela 20 - Fala dos Professores no Segundo Encontro do Grupo de Reflexao

Professores

Objetivo Especifico 4:
Formacdo e Competéncias
Docentes

Objetivo Especifico 5: Trajetdrias e
Competéncias Profissionais

Aline

Exemplificou como a formacéo
especifica em Braille e no
Instituto Benjamin Constant foi
fundamental para transformar
sua pratica docente e apoiar 0s
professores do ensino regular na
alfabetizacdo de estudantes com
deficiéncia visual, evidenciando
como a formag&o bem
direcionada impacta
positivamente a inclusé@o e o
ensino.

Aline e Mariana
no objetivo 5
destacaram a

necessidade de
um processo
formativo que

contemple ndo
apenas a inclusdo
Fisica, mas
também uma
inclusao
pedagdgica, que

Mariana

Destacou a falta de preparo
inicial dos professores e o
descompasso entre a formacgéo
académica e as demandas reais
da sala de aula, especialmente
no ensino regular e na incluséo
de estudantes com deficiéncia
visual. Sua fala expde uma
lacuna estrutural que precisa ser
suprida por meio de formacdes
mais especificas e continuas.

respeite as
especificidades
de cada
estudante. Ambas
indicaram que o
estagio e a
pratica sdo
essenciais para
consolidar as
competéncias
necessarias na
formacdo inicial.

Mario

Relatou sua abordagem ladica
com jogos para ensinar
conceitos de Matematica e
Ciéncias, conectando essas
praticas a vida cotidiana dos
estudantes. Ele destacou a
importancia de ferramentas
praticas e criativas como meio
de superar barreiras no
aprendizado de Ciéncias por
estudantes com deficiéncia
visual.

Preta

Reforgou a caréncia de formagéo
dos professores temporérios,
apontando que a falta de
preparacao afeta diretamente a
gualidade do Ensino de Ciéncias
e a inclusdo de estudantes com
deficiéncia visual. A professora
destacou a importancia de cursos
especializados que ndo apenas
capacitem, mas também
oferecam suporte pratico aos
docentes.

Trouxe a experiéncia de atuar
diretamente no EJA
Interventiva e salientou as
dificuldades enfrentadas pelos
professores temporarios em
lidar com a incluséo,
apontando a necessidade de
uma formacédo continuada que
va além do basico e ofereca
ferramentas préticas para o
ensino inclusivo.

Fonte: o Autor (2024)
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Descricdo — Tabela 20: A tabela resume as contribuicdes de quatro professores durante o
segundo encontro do Grupo de Reflexdo, destacando experiéncias formativas e competéncias
profissionais no Atendimento Educacional Especializado para estudantes com deficiéncia
visual. Fonte: o Autor (2024). — Fim da descri¢ao.

As experiéncias compartilhadas neste segundo momento destacaram a
necessidade de praticas pedagogicas mais inclusivas e especificas, capazes de
atender as demandas dos estudantes com deficiéncia. Os participantes igualmente
enfatizaram a notoriedade de cursos regulares e acessiveis, ajustados ao contexto
educacional atual, que fornecam ferramentas praticas para a sala de aula.

Outro ponto levantado foi a urgéncia em desenvolver politicas educacionais que
propicie uma formacdo docente estruturada e continua, que favoregca tanto os
fundamentos tedricos quanto as estratégias praticas do ensino inclusivo em Ciéncias.
Essas formacdes devem ser adaptadas as realidades das salas de aula e devem
considerar a diversidade de condi¢cdes de trabalho, especialmente nas Salas de

Recurso.

6.4.3 O terceiro encontro do grupo de reflexao

O terceiro encontro do Grupo de Reflexdes ocorreu em um sabado e teve uma
duracdo mais curta. Esse ajuste foi possivel devido a familiaridade dos participantes
com a metodologia, j& consolidada nos encontros anteriores, e as particularidades do
dia, que incluiram compromissos na rotina dos integrantes do grupo. A sessao seguiu
a estrutura planejada, mas com maior objetividade, sendo respeitas as condi¢cdes
apresentadas pelos participantes.

Uma caracteristica marcante desse encontro foi a escolha de dar voz a outros
membros do grupo. A professora Preta, que ja havia tido suas situacdes selecionadas
nos dois encontros anteriores, optou por ouvir as contribuicbes dos demais colegas.
Dessa forma, a situacdo proposta pelo professor Mério foi escolhida como tema da
reflexdo, logo permitiu uma diversificagdo nas perspectivas discutidas e ampliou o
alcance das analises realizadas no grupo.

Mais uma vez, apresentamos as reflexdes dos professores no quadro a seguir,
com o objetivo de facilitar a conexédo dessas reflexdes com os objetivos 4 e 5 da
pesquisa. Essas contribuicbes foram organizadas de maneira a destacar os principais

pontos discutidos durante os encontros.
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Tabela 21 - Fala dos Professores no Terceiro Encontro do Grupo de Reflexdo

Objetivo Especifico 4: Formacéao e Objetivo Especifico 5: Trajetorias e
Professores ~ ~ . .
Competéncias Docentes Competéncias Profissionais
Reforcou a importancia de criar materiais
edagdégicos adaptados, como jogos que . @ B x
pedagog p 1090S g Alertou para os riscos da “desbrailizacédo”,
promovam o pensamento critico e : :
. : ~ . enfatizando a necessidade de reforcar o uso
estimulem a interag&do. Ela mencionou sua . o z .
. - P do Braille em préticas pedagdgicas. Sua fala
Aline abordagem de utilizar desafios tateis para : :
: e destacou o compromisso em manter o Braille
trabalhar conceitos de multiplicacéo e . o
. .~ lcomo ferramenta essencial de alfabetizacéo e
tempo com estudantes com baixa visao, inclusio
evidenciando como a adaptacao pode '
enriquecer o aprendizado.
Destacou a necessidade de inovagao na
pratica docente, argumentando que jogos
educativos, combinados com recursos
tecnoldgicos, podem aumentar o interesse e
Mariana a participacdo dos estudantes no
aprendizado de Ciéncias. Ela mencionou o
potencial da tecnologia, como impressoras
3D e o software Dosvox, para enriquecer o
ensino inclusivo.
Destacou a utilizacao de jogos e
tecnologia como ferramentas
pedagdgicas, incluindo o uso do RPG C . -
. Relatou sua trajetéria ao implementar préaticas
adaptado para resgatar o interesse dos i P
L X i . ludicas e tecnoldgicas, como o uso de
estudantes pelo Braille e inserir conceitos | ) ST
- A o g impressoras 3D para produzir materiais tateis.
Mario de Ciéncias e Matematica. Ele também : . ~ ;
. Ele sublinhou a importancia de validar os
mencionou o uso do software Dosvox SO
X L : . materiais diretamente com os estudantes
para criar atividades interativas que ) O o
. ey para garantir sua eficacia e acessibilidade.
conectam conteudos e gamificacgéo,
promovendo maior engajamento dos
estudantes.
Apontou que o Ensino de Ciéncias deve
ser estruturado de forma a incluir tanto a
alfabetizac&o Braille quanto a criacdo de
materiais adaptados para estudantes com
Preta . . D
diferentes niveis de alfabetizacéo,
destacando o desafio de integrar essas
demandas em um atendimento
complementar na SRE/DV.

Fonte: o Autor (2024)

Descricdo — Tabela 21: A tabela resume as contribuicbes de quatro professores no terceiro
encontro do Grupo de Reflexdo, destacando a importancia de materiais pedagdgicos
acessiveis, uso de tecnologias como impressoras 3D e software Dosvox, e a necessidade de
formacdo continua para a inclusdo de estudantes com deficiéncia visual. Fonte: o Autor
(2024). — Fim da descricao.

Observamos, nesse terceiro momento, que relatos reforcaram a importancia de

uma formacgéo continuada que junte aspectos tedricos e praticos, mostrando como

utilizar o Sistema Braille e melhorando a capacidade de adaptar materiais as

necessidades dos estudantes. Essa formacéo diversificada € importante para atender

as demandas da Sala de Recursos Especifica para Estudantes com Deficiéncia Visual
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(SRE/DV). Além do mais, foi mencionado o uso de tecnologias inovadoras, como
impressoras 3D e softwares educativos, como ferramentas capazes de superar
barreiras e possibilitar o engajamento dos estudantes no aprendizado de Ciéncias.
Outro ponto relevante foi a validagdo dos materiais diretamente pelos
estudantes, pratica apontada como de extrema importancia para assegurar sua
funcionalidade e relevancia. A abordagem centrada no estudante reforca a
necessidade de um planejamento pedagdgico personalizado, adaptado as diferentes
conjunturas escolares. Os participantes enfatizaram ainda a importancia da integracéo
entre professores da SRE/DV e os regentes das salas regulares, de forma a garantir

gue 0s materiais acessiveis sejam empregados da melhor forma possivel.

6.4.4 O quarto encontro do grupo de reflexao

O quarto e ultimo encontro do grupo de reflexdo tiveram uma duracédo de 1
hora, 15 minutos e 29 segundos. Durante essa sessdo, a metodologia previamente
estabelecida foi seguida, mas o clima de despedida foi evidente. Os participantes,
juntamente com o professor pesquisador, analisaram como o grupo de reflexado havia
se tornado parte da rotina e despertava uma expectativa de continuidade para um
proximo encontro.

Durante o quarto encontro do grupo de reflexdo, os participantes discutiram
como integrar propostas de ensino que usassem jogos educativos e estratégias de
alfabetizacdo em Braille no contexto da Sala de Recursos Especifica para Estudantes
com Deficiéncia Visual (SRE/DV). A proposta do professor Mario, que sugeriu a
utilizacao de jogos ludicos e gamificacdo no Ensino de Ciéncias, foi a escolhida pelos
demais professores. A professora Preta enfatizou a importancia de combinar a
alfabetizacdo em Braille com o Ensino de Ciéncias desde as séries iniciais, destacou
gue essa integracao pode ser desafiadora, mas essencial para o processo inclusivo.
J4 a professora Mariana ressaltou o papel da tecnologia na criacdo de jogos
interativos, apontou que ferramentas modernas, como impressoras 3D, podem captar
a atencao dos estudantes.

A situacdo sugerida pelo professor Mario foi bem recebida e as demais
participantes destacaram a necessidade de alinhar essas abordagens as
caracteristicas dos estudantes, tanto nas Séries Iniciais quanto no Ensino Médio.
Dessa forma, o pensar coletivo reforcou a relevancia de praticas pedagoégicas que
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combinem ludicidade, tecnologia e inclusdo para atender as demandas educacionais

dos estudantes com deficiéncia visual. As principais ideias desse dia foram

sintetizadas no quadro a seguir, facilitando-se a visualizagdo dos temas discutidos.

Tabela 22 - Fala dos Professores no Quarto Encontro do Grupo de Reflexéo

Professores

Objetivo Especifico 4:
Formac&o e Competéncias
Docentes

Objetivo Especifico 5: Trajetorias e
Competéncias Profissionais

Aline

Mencionou que sua experiéncia
no Instituto Benjamin Constant
foi um marco divisor em sua
pratica docente, especialmente
no processo de alfabetizagéo
em Braille. Essa formacgéo
proporcionou uma base sélida
para lidar com estudantes com
deficiéncia intelectual
associada a visual,
contrariando diagnésticos
limitantes.

Aline e Mariana
no objetivos 5
discutiram a
importancia de
adaptar a
pratica docente
as
necessidades
dos estudantes.
Ambas
relataram como

Mariana

Compartilhou como sua
primeira experiéncia na sala
de recursos foi determinante

para moldar sua pratica
docente. Ela destacou que o

compromisso e a
responsabilidade séo

competéncias essenciais para

professores que lidam com a
inclusédo. Além disso, ela
ressaltou a importancia de
cursos especificos, como

Soroban e Braille para exatas,

para garantir um ensino
inclusivo de qualidade.

suas trajetdrias
foram marcadas
por desafios que
exigiram nao
apenas
conhecimento
técnico, mas
também
habilidades
interpessoais
para criar um
ambiente
acolhedor e
inclusivo.

Mario

Destacou o uso de jogos para
ensinar conceitos matematicos
e cientificos de forma ladica,
promovendo 0 engajamento
dos estudantes. Ele relatou
como a criatividade e a

utilizacéo de atividades praticas
foram determinantes para

alcancar alunos que
inicialmente demonstravam
desinteresse pelo atendimento
na sala de recursos.

Fonte: o Autor (2024)

Descricdo — Tabela 22: A tabela sintetiza as contribuicdes de trés professores no quarto
encontro do Grupo de Reflexdo, destacando a importancia da formacao especializada, como
a obtida no Instituto Benjamin Constant, e o uso de abordagens ludicas para o Ensino de
Ciéncias e Matematica a estudantes com deficiéncia visual. Fonte: o Autor (2024). — Fim da

descricéo.
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Ao final do quarto encontro, o professor pesquisador convidou os participantes
para um almoc¢o em um restaurante arabe, como uma forma de confraternizacdo e
agradecimento, que simbolizou o encerramento dessa fase da pesquisa. Esse
encontro final destacou a importancia de criar interacbes que favorecam a
compreensao de fendbmenos complexos, como os abordados nesta pesquisa.

Acreditamos que, as contribuicdes dos professores participantes do grupo de
reflexdo foram fundamentais para compreender a praxis docente, a identidade dos
professores e as competéncias de professores de Ensino de Ciéncias (Ciéncias da
Natureza e Matemética) que atuam, ou atuaram, em Salas de Recurso Especificas
para Estudantes com Deficiéncia Visual, de forma a serem usadas no aprimoramento
de cursos de formacao continuada nessa area. Durante os encontros do grupo de
reflexdo, foram destacados exemplos concretos da praxis docente, como 0 uso de
materiais pedagoégicos acessiveis, produzidos com impressoras 3D; a criacdo de
jogos ladicos para facilitar o aprendizado de conceitos matematicos e cientificos; e a
adaptacdo de conteudos escolares utilizando-se recursos acessiveis e reciclaveis.
Esses professores também enfatizaram a importancia do planejamento intencional,
com foco na realidade de cada estudante e na busca em promover sua autonomia,
além de acbes colaborativas com o0s professores regentes para integrar praticas
inclusivas nas salas regulares.

No ambito da identidade docente, os participantes destacaram valores como: o
compromisso com a inclusdo e a justica social, a valorizacdo de sua trajetoria
profissional e a constante busca por formacdo continuada. Relataram como suas
experiéncias iniciais e os desafios enfrentados influenciaram o desenvolvimento de
uma postura profissional voltada a empatia, a criatividade e a busca por solu¢fes
inovadoras para atender as demandas de estudantes com deficiéncia visual. Esse
compromisso se reflete no engajamento em promover a cidadania dos estudantes,
conscientizando-os, juntamente com suas familias, de seus direitos e de como
acessa-los, bem como do suporte oferecido aos gestores escolares e aos professores
de sala regular, de forma que os estudantes com deficiéncia visual sejam realmente
inclusos no ambiente escolar

Ja as competéncias identificadas incluem o dominio do Braille e do Soroban,
como ferramentas essenciais a Alfabetizacdo e ao Ensino de Matematica, e a

aplicacdo da Analise Funcional da Visdo para personalizar estratégias pedagogicas

178



voltadas aos estudantes com baixa visdo. Foi destacado o dominio de tecnologias
assistivas, como o uso de softwares como Dosvox, dispositivos de ampliacdo de texto
e a confeccdo de materiais tateis para complementar o Ensino de Ciéncias. Os
professores também demonstraram ser importante a competéncia de trabalhar em
equipe e articular parcerias com outros profissionais, fortalecendo-se praticas
colaborativas, que beneficiem os estudantes com deficiéncia visual.

As sugestdes dos cursistas dos cursos de Braille, Soroban e Analise Funcional
da Visao reforcaram essas observagcfes e trouxeram propostas concretas para
aprimorar os cursos de formacgéao continuada. Para o curso de Braille, indicaram a
necessidade de moédulos avancados, voltados a adaptacao de conteudos especificos
de disciplinas como Mateméatica e Ciéncias. No curso de Soroban, sugeriram
atividades que simulem situacdes reais de ensino e ampliem a compreenséo de sua
aplicacédo prética. Ja no curso de Analise Funcional da Visao, recomendaram oficinas
gue integrem tecnologias assistivas e orientem os docentes na elaboracéo de planos
pedagdgicos personalizados, alinhados as caracteristicas dos estudantes com baixa
visdo. NO trés cursos, foi também destacada a presenca de estudantes com
deficiéncias visual para que houvesse um momento de troca de experiéncias com eles
e suas familias.

O conjunto dessas contribui¢des, tanto dos professores participantes do grupo
de reflexdo quanto dos cursistas, possibilitou alcancar o objetivo da pesquisa, que era
identificar as competéncias, a praxis e identidade docente de professores de Ensino
de Ciéncias (Ciéncias da Natureza e Matematica) que atuam, ou atuaram, em Salas
de Recurso Especificas para Estudantes com Deficiéncia Visual. De forma que essa
identificacdo de préaticas replicaveis levasse a possibilidade de se aprimorar as
formacgdes continuadas futuras.

Com base nas sugestdes e reflexdbes dos cursistas e dos professores
participantes, propomos uma reestruturacdo abrangente dos cursos de formacao
continuada, indo além do simples aumento da carga horéaria de 90 para 180 horas.
Essa reformulacéo incluiria médulos interconectados e progressivos, que permitiriam
o aprofundamento gradual das praticas pedagdgicas e o fortalecimento do vinculo
entre teoria e pratica. No curso de Braille, por exemplo, além do dominio técnico inicial,
poderiam ser incorporados moédulos avancados, focados na adaptacéo de conteudos

de disciplinas especificas, como Ciéncias e Matematica. Ja no curso de Soroban,

179



poderiam ser implementados estudos de caso que simulassem cenarios reais de sala
de aula e possibilitassem aos participantes aplicar o instrumento de forma
contextualizada e alinhada as necessidades dos estudantes. No curso de Analise
Funcional da Visdo, workshops praticos seriam substanciais para orientar a
elaboracao de planos pedagdgicos personalizados, baseados em cenarios simulados
e complementados por feedback em tempo real.

Adicionalmente, poderia ser ampliado o aprendizado sobre tecnologias
assistivas nos cursos. Oficinas préticas para o uso de softwares, como Dosvox, de
aplicativos mais modernos de ampliacdo de texto e de ferramentas que personalizam,
ainda mais, os materiais didaticos dos estudantes seriam elementos centrais nessa
proposta. A implementacdo de treinamentos voltados ao uso de impressoras 3D
permitiria que se experimentasse a criagdo de materiais pedagogicos acessiveis,
como objetos e recursos tateis para Ciéncias e para Matematica, promovendo-se 0
desenvolvimento de praticas pedagodgicas inovadoras. Para fortalecer essa
abordagem pratica, recomenda-se que se realizem parcerias com instituices que ja
utilizam essas tecnologias, proporcionando-se aos cursistas uma troca de
experiéncias enriquecedora e uma ampliacdo de seu repertério profissional.

As formacBes poderiam ser estruturadas para incluir metodologias
colaborativas, com atividades em grupo que simulassem desafios enfrentados no
ambiente escolar. Esses projetos colaborativos incentivariam a troca de ideias entre
cursistas, professores regentes e outros profissionais da educacéo, promovendo-se a
construcdo conjunta de estratégias pedagogicas inclusivas. A implementacdo de
grupos de reflexdo continuos, ao longo dos cursos e entre os professores que atuam
nas SRE/DVs, seria importante para gerar um espaco de troca permanente de
experiéncias e discussdes sobre os desafios e avancgos na pratica pedagogica. Essas
acOes garantiriam ndo apenas o compartilhamento de conhecimentos, mas também o
impacto direto nas praticas pedagogicas, oportunizando-se formag¢des mais robustas,
integradas e alinhadas as demandas reais do processo de Educacao Inclusiva do
estudante com deficiéncia visual.

As sugestdes foram organizadas em trés categorias: as competéncias, a praxis
e identidade docente. Para tornar a visualizacdo mais facil e compreensivel, foram
elaboradas 3 figuras que representam as propostas de aperfeicoamento de cursos de

formacéo continuada no Ensino de Ciéncias (Ciéncias da Natureza e Matematica),
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voltados para professores interessados em atuar nas Salas de Recursos Especificas

para Estudantes com Deficiéncia Visual (SRE/DVs). Essas sugestdes foram

desenvolvidas ao longo dos diferentes momentos da pesquisa, com a colaboragcao

dos participantes de cada momento.

Figura 29 - Sugestfes de Aperfeicoamento da Formacgdo Continuada Relacionadas as Competéncias

Profissionais

Dominio do Braille e
Alfabetizacéo Inclusiva

Competéncias
Profissionais

Formagao Integrada e

Colaborativa

Capacitacdo Tecnoldgica

Necessidade de fortalecer a alfabetizagao em Braille como base para
o ensino de ciéncias e demais disciplinas.

Sensibilizagdo para os riscos da "desbrailizagao" e a perda de
habilidades fundamentais para a autonomia dos estudantes.

Uso de softwares como Dosvox para criar atividades interativas e
adaptadas.

Aplicacdo de tecnologias como impressoras 3D para produgao de
materiais didaticos acessiveis e funcionais.

Capacitacdo especifica para professores utilizarem ferramentas
tecnoldgicas com intencionalidade pedagégica.

Promogdo de parcerias entre professores regentes e especialistas
em SRDV para garantir a continuidade e efetividade das praticas
inclusivas.

Implementagao de grupos de reflex3o regulares para troca de
experiéncias e desenvolvimento de estratégias conjuntas.

Criagdo de redes de apoio para compartilhar recursos, praticas e
desafios enfrentados no cotidiano escolar.

Fonte: o Autor (2024)

Descricdo — Figura 28: A imagem apresenta as sugestdes relacionada as “Competéncias
Profissionais,” com trés ramificagBes principais: Dominio do Braille e Alfabetizac¢&o Inclusiva,
gue destaca a importdncia do Braille e da autonomia dos estudantes; Capacitagdo
Tecnoldgica, abordando o uso de ferramentas como Dosvox e impressoras 3D; e Formacgéao
Integrada e Colaborativa, que foca em parcerias, redes de apoio e grupos de reflexdo para
praticas inclusivas. Fonte: o Autor (2024). — Fim da descrigéo.
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Figura 30 - Sugestbes de Aperfeicoamento da Formagao Continuada Relacionadas a Praxis Docente

Jogos e Ferramentas Ludicas

Materiais pedagdgicos
adaptados

Préxis Docente

Reflexéo e empatia

Direitos e Cidadania

Implementagao de jogos intencionais para conectar contetidos de
matematica e ciéncias com situagdes praticas e cotidianas.

Criagao de atividades ltidicas para engajar estudantes com
deficiéncia visual, como jogos adaptados para tatil e audicéo.

Uso de jogos para trabalhar probabilidade, interpretagéo e
criatividade.

Desenvolvimento de recursos tateis utilizando tecnologia, como
impressoras 3D, para criar dados, tabuleiros e cartas acessiveis.

Adaptagéo de materiais pedagégicos considerando diferentes
niveis de alfabetizagéo em Braille e necessidades especificas
(cegos e baixa viséo).

Incluséo de elementos reciclaveis para criar materiais simples e de
baixo custo, garantindo acessibilidade.

Planejamento de atividades centradas no estudante, estimulando
a autonomia e o pensamento critico.

Compreenséo e didlogo com professores regulares para auxiliar na
inclusdo dos estudantes nas salas de aula regulares.

Valorizagéo das realidades dos estudantes e de suas familias para
promover uma abordagem mais inclusiva e humana.

Mediagéo entre familias, escola e érgéos publicos para garantir o
cumprimento de politicas inclusivas.

Apoio direto aos professores regulares para promover praticas
pedagdgicas inclusivas.

Intervengdes em situagdes de resisténcia ou falta de preparo por
parte de gestores ou professores, utilizando recursos formativos e
sensibilizagao.

Fonte: o Autor (2024)

Descricdo — Figura 29: A figura apresenta as sugestdes relacionada a “Praxis Docente” com
guatro ramificacdes principais: Jogos e Ferramentas Ludicas, Materiais Pedagdgicos
Acessiveis, Reflexdo e Empatia, e Direitos e Cidadania. Cada ramificagdo possui descrigdes
que detalham estratégias pedagdgicas, como o0 uso de jogos inclusivos, criacao de materiais
acessiveis, praticas reflexivas e acbes voltadas para direitos e inclusdo. O layout utiliza
circulos e linhas conectivas em azul claro sobre fundo branco, organizando as ideias de
maneira clara. Fonte: o Autor (2024). — Fim da descricéo.
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Figura 31 - Sugestbes de Aperfeicoamento da Formag&o Continuada Relacionadas a Identidade
Docente

Engajamento em lutas pelos direitos dos estudantes com deficiéncia

visual.
Compromisso com a Inclusao Sensibilizagdo de gestores, familias e colegas sobre a importancia
Social da inclusdo educacional como direito basico.

Valorizagéo da diversidade e da equidade como principios
fundamentais no ambiente escolar.

Identidade
Docente

Dedicagdo a formagdo continuada como ferramenta para
transformar a prética pedagdgica e apoiar a incluséo.

Valores e Trajetoria Influéncia das primeiras experiéncias em SRDV na formagao da
profissional identidade profissional.

Reconhecimento da importancia do legado individual na construgéo
de uma pratica colaborativa e inclusiva.

Fonte: o Autor (2024)

Descricdo — Figura 30: A figura representa as sugestfes feitas relacionada a “ldentidade
Docente” conectado a duas ramificagbes: Compromisso com a Inclusdo Social e Valores e
Trajetoria Profissional. Cada ramificagdo detalha aspectos como engajamento na inclusdo de
estudantes com deficiéncia visual, valorizacdo da diversidade, dedicacdo a formacao
continuada e reconhecimento do legado individual na pratica inclusiva. O design é claro, com
linhas suaves e cores leves, enfatizando os elementos-chave. Fonte: o Autor (2024). — Fim da
descricéo.

Percebemos que a incluséo foi tratada, em todos as reunifes do grupo de
reflexdo, como um recurso dindmico e continuo, que exige ndo apenas adaptacdes
fisicas e materiais, mas também uma transformacéo cultural e pedagdgica dentro das

escolas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Chegamos as Consideracgdes Finais deste trabalho com a sensagéo de termos
percorrido uma longa jornada em busca de conectar teoria e pratica, promovendo-se
um Ensino de Ciéncias inclusivo, a formacao continuada de professores para atuacao
nas Salas de Recursos Especificas para Estudantes com Deficiéncia Visual
(SRE/DVSs) e o processo de inclusao de estudantes com deficiéncia visual. Ao refletir
sobre essa trajetoria, gostaria de compartilhar os passos que trilhamos ao longo, desta
pesquisa, eles foram marcados por momentos desafiadores e também de grande
satisfacdo. Esse percurso, repleto de adversidades, foi enriquecido pela mediacéo de
inUmeras pessoas, que levarei comigo como parte de uma experiéncia inesquecivel.

No Capitulo 1, exploramos o que € essencial para entender a deficiéncia visual
no contexto educacional. Foi uma introducdo importante para embasar todo o
trabalho, nela discutimos as implicacdes pedagdgicas e como podemos atender, de
forma mais inclusiva, os estudantes com deficiéncia visual.

Ao passar para o Capitulo 2, nos aprofundamos na teoria Histérico-Cultural de
Vigotski. Aqui, destaco como a perspectiva dele sobre os defeitos primarios e
secundarios trouxe um olhar renovado as possibilidades para serem superadas as
barreiras socioculturais. Essa parte foi crucial para fundamentar a incluséo como uma
pratica transformadora.

O Capitulo 3 nos levou por uma viagem historica e legislativa, analisando-se a
inclusdo no Brasil, desde o percurso das pessoas com deficiéncia até as leis que
garantem seus direitos, dessa maneira, chegamos ao papel essencial das Salas de
Recursos Especificas para Estudantes com Deficiéncia Visual no Distrito Federal.
Nessa parte, comecei a entender mais profundamente a relevancia do trabalho
docente nesses espacos.

No Capitulo 4, falamos sobre a praxis docente, a identidade profissional e as
competéncias que moldam o exercicio dos professores em contextos inclusivos. Essa
analise foi enriquecida por uma visédo sociocultural que conectou o ser humano ao
profissional, criando-se um panorama completo do que significa ensinar para incluir

Um dos aspectos, que realmente marcou nossa pesquisa, foi a metodologia
apresentada no Capitulo 5. Além de questionarios e entrevistas individuais, 0s grupos

de reflexdo foram o centro da investigacdo. Esses momentos, realizados com
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professores que atuam, ou ja atuaram, em Sala de Recursos Especifica para
Estudantes com Deficiéncia Visual, trouxeram uma percepcao das experiéncias de
outras pessoas. Os encontros comecaram sempre com um momento de acolhimento,
criando, por consequéncia, um ambiente de empatia e partilha. Esse clima favorecia
discussdes, nas quais os professores se sentiam a vontade para compartilhar tanto
sucessos quanto desafios. E, muitas vezes, era nas situacdes de dificuldade, que as
melhores reflexdes emergiam.

Os professores, por meio de votacao, escolhiam os temas que mais queriam
discutir. Essas trocas mostraram que a identidade docente esta profundamente ligada
a histoéria de vida e ao compromisso com a inclusdo. Como bem coloca Antdnio Névoa,
essa identidade é uma fuséo do pessoal e do profissional. Foi emocionante ouvir os
relatos e ver como esses professores se dedicam a inclusdo, porque acreditam
genuinamente no direito a educacéo para todos.

O grupo também trouxe licbes importantes sobre o aprimoramento de préaticas
pedagdgicas. De modo que, 0s momentos em que algo ndo funcionou como esperado
foram transformados em aprendizados valiosos. Discutimos juntos as possiveis
razdes e buscamos solu¢des melhores. Foi incrivel ver como o dialogo e a troca de
experiéncias criaram um espaco para crescimento coletivo.

A andlise dos dados, realizada por meio da Analise Textual Discursiva (ATD) e
pelas ferramentas de Inteligéncia Artificial na compilacdo de dados, destacaram as
competéncias, a praxis e as motivacdes desses docentes. A interacdo, com a pratica
por meio da execucdo dos Curso de Soroban, de Braille e da Analise Funcional da
Viséo, mostrou como esses conhecimentos podem alcancar, de forma positiva, a vida
dos estudantes no ambiente escolar, quando mediadas por profissionais
empoderados desse saber.

Acreditamos ter alcancado o objetivo geral e os especificos da pesquisa,
conforme detalhado no Capitulo 6, referentes a andlise e discussao dos dados. Em
relacdo aos objetivos especificos 1 e 2, observamos, no Capitulo 2, que a Secretaria
de Estado de Educacao do Distrito Federal (SEEDF) dispde de diversos documentos
que abordam a Educacdo Especial. Especificamente em relacdo ao objetivo
especifico 1, a Orientacdo Pedagdgica de 2010 caracteriza os estudantes com
deficiéncia visual acompanhados pelas Salas de Recursos Especificas para

Estudantes com Deficiéncia Visual (SRE/DVS) como aqueles com cegueira ou baixa
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visdo (Distrito Federal, 2010, p. 25). Entretanto, com a promulgacdo da Lei n°
14.126/2021, pessoas com Vvisdo monocular passaram a ser reconhecidas como
deficientes sensoriais do tipo visual, sendo, portanto, incluidas nesse atendimento
especializado.

No que diz respeito ao objetivo especifico 2, a mesma Orientacdo Pedagdgica
detalha as funcdes dos professores que atuam nas SRE/DVs, de forma a promover o
processo de inclusdo dos estudantes com deficiéncia visual. Além disso, utilizamos a
Lei de Acesso a Informacdo (LAI) para obter dados que permitiram identificar a
estrutura da SEEDF voltada a inclusdo desses estudantes. Verificamos que existe
uma estrutura hierarquica na SEEDF para a Educacdo Especial, em que a
Subsecretaria de Inclusdo (SUBIN) desempenha o papel de criar e implementar
diretrizes que sdo repassadas as SRE/DVs, o que beneficia diretamente os
estudantes desse segmento. Identificamos, por exemplo, que, em 2023, a rede publica
do Distrito Federal contava com 606 estudantes com deficiéncia visual matriculados,
sendo 70 com cegueira, 402 com baixa visdo e 139 com visdo monocular.

Observamos, entretanto, uma falha que pode comprometer o processo de
inclusdo dos estudantes com deficiéncia visual. Essa falha ocorreu ao solicitarmos o
guantitativo de professores das SRE/DVs e suas respectivas areas de atuacéo
(Ciéncias da Natureza e Matematica, Humanas ou lItinerancia). A base de dados da
SEEDF indica a existéncia de 33 professores atuando nesse atendimento, mas néo
informa a area de atuacdo de cada um. Esse tipo de situacdo pode prejudicar o
planejamento de cursos de formacdo continuada, uma vez que nao é possivel
determinar, com preciséo, as reais necessidades de professores especializados por
area. Consequentemente, tal lacuna pode resultar na falta de professores adequados
para atuar na area da deficiéncia visual, impactando-se negativamente o processo de
inclusdo dos estudantes com deficiéncia visual.

Sobre os objetivos especificos 5 e 6, acreditamos também té-los alcanc¢ado,
pois planejamos e executamos trés cursos: Soroban, Braille e Analise Funcional da
Visdo (AFV). Aléem disso, avaliamos a eficacia dessas formacbes por meio de
qguestionarios aplicados aos participantes. Com base nas respostas obtidas, foi
possivel estabelecer conexdes iniciais entre competéncias, praxis e identidade

docente. Junto a estas primeiras conexdes observadas, os cursistas habilitados
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trouxeram sugestdes valiosas ao aprimoramento dos contetdos e das metodologias
dos cursos futuros.

Os questionarios enviados aos cursistas permitiram constatar que 0s
professores habilitados nos cursos reconhecem essas formagfes continuas como
fatores transformadores de suas praticas pedagodgicas. Essas formacdes foram
consideradas importantes para a inclusdo de estudantes com deficiéncia visual, pois
possibilitam a promocao de adaptacdes praticas e materiais pedagogicos voltados ao
atendimento destes estudantes na Educagé&o Especial.

Os professores que participaram das trés formacdes relataram mudancas
significativas em suas praticas pedagoégicas, evidenciadas pela adaptacdo de
atividades e pelo desenvolvimento de estratégias, consideradas, por eles, mais
eficazes para atender as necessidades dos estudantes com deficiéncia visual. Os
resultados da pesquisa reforcam a relevancia dessa abordagem tedrica e evidenciam
gue as vivéncias relatadas pelos participantes destacam a necessidade de vincular a
formacao ao contexto escolar e a realidade cotidiana dos professores.

Essas sugestdes foram organizadas e levadas a fase do grupo de reflexao, no
qual serviram de base para integrar as informacdes discutidas. Durante essa etapa,
as ideias debatidas coletivamente foram articuladas com as sugestdes dos
professores cursistas, 0 que promoveu uma andlise mais abrangente e alinhada aos
objetivos da pesquisa.

Em relac&o aos objetivos especificos 3 e 4 da pesquisa, que estdo diretamente
ligados ao objetivo geral, acreditamos também té-los alcancado. Essa fase foi
marcada pelos encontros do grupo de reflexdo, realizados em quatro momentos.
Trabalhamos diretamente com 4 professores que atuam, ou atuaram, nas Salas de
Recursos Especificas para Estudantes com Deficiéncia Visual, no Ensino de Ciéncias,
com foco no processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia visual. Durante
esses momentos, os professores destacaram, em suas falas, a conex&o entre
competéncias, praxis e identidade docente. Essas relagfes foram representadas nas
figuras 28, 29 e 30, ao final do Capitulo 6, com 0 objetivo de aprimorar novos cursos
voltados a formacado de professores interessados em atuar nas Salas de Recursos
Especificas para Estudantes com Deficiéncia Visual, especialmente no Ensino de

Ciéncias Inclusivo.
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Os dados construidos nessa etapa foram extensos, pois o grupo de reflexdo se
mostrou um ambiente favoravel ao dialogo. A partir das escolhas e votacdes sobre as
situacbes que os professores desejavam discutir, foi possivel estabelecer uma
sequéncia légica e interconectada entre os temas abordados, que se relacionam aos
objetivos especificos 3 e 4 e ao objetivo geral da pesquisa.

Essas discussdes permitiram aos participantes expressar, de maneira genuina,
a esséncia do que significa ser um professor, comprometido com a inclusdo desses
estudantes, de Ensino de Ciéncias em uma Sala de Recursos Especifica para
Estudantes com Deficiéncia Visual. Durante as sessdes, ouvimos palavras e reflexdes
profundas que ressaltaram conceitos como a empatia e a preocupac¢ao genuina em
tornar o conhecimento acessivel aos estudantes com deficiéncia visual. Os
integrantes demostraram, em diversos momentos, a importancia de proporcionar
meios para que esses estudantes avancem em sua vida pessoal e alcancem o maximo
de seu potencial na sociedade.

Os debates realizados no grupo de reflexdo, juntamente com as sugestdes
apresentadas pelos componentes dos cursos de Braille, Soroban e Anélise Funcional
da Visédo, possibilitaram a reestruturacdo das formagdes continuadas anteriormente
realizadas. Esses aprimoramentos tornaram o0s cursos mais alinhados as
competéncias, a praxis, a identidade docente e a realidade escolar, contribuindo-se
para o processo de incluséo dos estudantes com deficiéncia visual por meio de um
Ensino de Ciéncias Inclusivo

Encerramos esta pesquisa acreditando que ela contribui para a Educacao
Inclusiva no Brasil, especialmente no Ensino de Ciéncias. Mais do que resultados
técnicos, o que realmente valorizamos sdo as conexdes humanas e 0 compromisso
com a melhoria continua. Esperamos que este trabalho inspire novas iniciativas que

tornem a educacdo mais acessivel, equitativa e transformadora.

188



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALMEIDA, V.; NAS, E. Desafios da IA responsavel na pesquisa cientifica.
Revista USP, Séo Paulo, n. 141, p. 17-28, abr./maio/jun. 2024.

ANDRE, M. Pesquisa em educac&o: buscando rigor e qualidade. Cadernos de
Pesquisa, n. 113, p. 51-64, jul. 2001.

ANJOS, H. H. C. A¢des inclusivas mediacionais no Ensino de Ciéncias no
contexto de uma escola publica do DF. 2018. 168 f., il. Dissertacao (Mestrado
Profissionalizante em Ensino de Ciéncias) — UnB, Brasilia, 2018.

ARAUJO, J. O Uso de Inteligéncia Artificial Para a Gerag&o Automatizada de
Textos Académicos: Plagio Ou Meta-Autoria? Logeion Filosofia da Informacéo 3
(1):89-107, 2016. Disponivel em: [https://philpapers.org/rec/ARAOUD]. Acesso em:
19 ago. 2024.

AVILA, M. P; UMBELINO, C. C. As condi¢des de satde ocular no Brasil 2023. 12
ed. S&o Paulo: Conselho Brasileiro de Oftalmologia (CBO), 2023. Disponivel em:
https://www.cbo.net.br/admin/docs_upload/Condicoesdesaudeocularnobrasil.pdf.
Acesso em: 30 dez. 2024.

BAUER, M. W.; GASKELL, G. Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som. 13.
ed. Petropolis - RJ: Vozes, v. 1, 2002.

BERGER, P. L. LUCKMANN, T. A construcao social darealidade: tratado de
sociologia do conhecimento. Rio de Janeiro: Editora Vozes, 2004

BERNSTEIN, B. A pedagogizag&o do conhecimento: estudos sobre
recontextualizacdo. Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, n. 120, p. 75-110, nov.
2003.

BOA SORTE, P.; FARIAS, M. A. F.; SANTOS, A. E.; SANTQOS, J. C. A,; DIAS, J. S.
S. Inteligéncia artificial e escrita académica: o que nos reserva o algoritmo
GPT-3? Revista EntreLinguas, Araraquara, v. 7, n. 00, 021035, 2021. Disponivel
em: https://doi.org/10.29051/el.v7i1.15352. Acesso em: 23 set. 2024.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado
Federal, 1988. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm. Acesso em: 28
mai. 2024.

. Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional - Lei n°® 9394/96, de 20
de dezembro de 1996.

. Educacéo infantil: saberes e praticas da inclusao: dificuldades de
comunicacao e sinalizagcdo: deficiéncia visual — Marilda Moraes Garcia Bruno e



Maria Gloria Batista da Mota. 4. ed. Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de
Educacao Especial, 2001a.

Programa de Capacitacdo de Recursos Humanos do Ensino
Fundamental: deficiéncia visual. Volume 1. Coordenacéo de Marilda Moraes
Garcia Bruno e Maria Gléria Batista da Mota; colaboracao do Instituto Benjamin
Constant. Brasilia: Ministério da Educacgéo, Secretaria de Educacéo Especial, 2001b.
196 p

. Alinclusado do aluno com baixa visdo no ensino regular. Brasilia - DF,
Ministério da Educacao, Secretaria de Educacédo Especial, 2006 - Elizabet Dias de
Sa, Izilda Maria de Campos e Myriam Beatriz Campolina Silva. Brasilia - DF,
Ministério da Educacao: Secretaria de Educacéo Especial, 2007.

. Ministério da Saude. Portaria n°® 3.128, de 24 de dezembro de 2008.
Redes Estaduais de Atencao a Pessoa com Deficiéncia Visual. Brasil, Brasilia,
DF, 24 dez. 2008. Disponivel em:
http://bvsms.saude.gov.br/bvs/saudelegis/gm/2008/prt3128 24 12 2008.html.
Acesso em: 15 mar. 2023.

. Plano Nacional de Educacéo Especial na perspectiva da Educacéo
Inclusiva - PNEEPEI/MEC. Brasilia: Secretaria de Educacgéo Especial, 2008.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf>.
Acesso em: 26 set. 2024.

. Decreto n. 6.949, de 25 de agosto de 2009. Promulga a Convencgéo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 26 ago. 2009a. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm.
Acesso em: 12 jul. 2024.

. Conselho Nacional de Educacéo. Camara de Educacéo Basica.
Resolucédo n° 4, de 2 de outubro de 2009. Institui Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacéo Bésica, modalidade
Educacéo Especial. Diario Oficial da Unido: secao 1, Brasilia, DF, p. 17, 5 out.
2009b. Disponivel em: https://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf.
Acesso em: 17 jul. 2024.

. Manual de orientacdo: programa de implantacdo de salas de recursos
multifuncionais. Brasilia, DF: Ministério da Educacédo, Secretaria de Educacao
Especial, 2010. Disponivel em: https://portal.mec.gov.br/docman/fevereiro-2012-
pdf/9936-manual-orientacao-programa-implantacao-salas-recursos-multifuncionais.
Acesso em: 17 mar. 2023.

. Lei n.13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de

Educacdo — PNE. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 2014. Disponivel em:
https://pne.mec.gov.br/ Acesso em: 26 set. 2024.

190


https://pne.mec.gov.br/

. Diretrizes de Atencdo a Saude Ocular na Infancia: deteccgéo e
intervencado precoce para prevencao dedeficiéncias visuais. 2. ed. Brasilia:
Ministério da Saude — Secretaria de Atencédo a Saude, 2016.

. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_sit
e.pdf. Acesso em: 10 jul. 2021.

. Manual para Classificacédo dos Cursos de Graduacao e Sequenciais:
CINE Brasil. Brasilia: INEP, 2019. Disponivel em: chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://download.inep.gov.br/publicaco
es/institucionais/avaliacoes_e exames_da_educacao_superior/manual_para_classifi
cacao_dos_cursos_de graducacao_e_sequenciais_cine_brasil.pdf?utm_source=cha
tgpt.com. Acesso em: 10 ago. 2024.

.Lein®14.126, de 22 de marco de 2021. Classifica a visdao monocular
como deficiéncia sensorial, do tipo visual. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23
mar. 2021.

. Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inova¢gdes. Comité Interministerial
de Tecnologia Assistiva. Plano nacional de tecnologia assistiva. Brasilia:
Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdes, 2021. 70 p.

. Tabela de Areas de Conhecimento/Avaliag&o. Brasilia: CAPES, 2022.
Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/avaliacao/instrumentos/documentos-de-apoio/tabela-de-areas-de-
conhecimento-avaliacao?utm_source=chatgpt.com. Acesso em: 16 ago. 2024.

. Ministério da Educacéao E Cultura aprova parecer que define normas
sobre 0 ensino de computacéo na educacéao basica. Portal do Governo do Brasil,
4 out. 2022. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-
br/assuntos/noticias/2022/mec-aprova-parecer-que-define-normas-sobre-o-ensino-
de-computacao-na-educacao-basica. Acesso em: 4 nov. 2024.

CAIXETA, J. E.; DELABRIDA, Z. L. C. Teorizando o desenvolvimento e a
aprendizagem. Em: Caderno de Estudos Educacgéo Infantil: desafios da
qualidade. Programa de Pos-Graduacdo em EAD, Rio de Janeiro: Universidade
Gama Filho/CETEB, 2007.

CAIXETA, J. E.; SOUSA, M. A.; SANTOS, P. F. Teoria e pratica da educacao
inclusiva. In: BARBATO, S.; BERALDO, R.; MIETTO, G.; MACIEL, D. (org.).
Contribuigcbes do desenvolvimento humano e da educag&o aos processos de
incluséo: principios, ensino superior e formacéo de professores. Brasilia: Editora
Universidade de Brasilia, p. 217-235, 2023.

CARDOSO, F. L. M.; MARTINEZ, S. A. Dorina de Gouvéa Nowill: uma intelectual
transfronteirica na educacéo dos cegos. Cadernos de Historia da Educacéo, [S.
l.], v. 22, n. Continua, p. €160, 2023. DOI: 10.14393/che-v22-2023-160. Disponivel
em: https://seer.ufu.br/index.php/che/article/view/67576. Acesso em: 24 fev. 2025.

191



CONSELHO BRASILEIRO DE OFTALMOLOGIA (CBO). Medidas essenciais para
promocdao da qualidade de vida: volume | — Série Deficiéncia Visual. Sdo Paulo:
Conselho Brasileiro de Oftalmologia: Sociedade Brasileira de Visdo Subnormal,
2018.

CONSELHO BRASILEIRO DE OFTALMOLOGIA (CBO). Conceito de Viséo
Subnormal. S&o Paulo: Conselho Brasileiro de Oftalmologia - Sociedade Brasileira
de Visdo Subnormal, 2023. Disponivel em: <
https://www.cbo.com.br/subnorma/conceito.htm> Acesso em: 14 mar. 2024.

CONSELHO BRASILEIRO DE OFTALMOLOGIA (CBO). As condi¢cfes de Saude
Ocular no Brasil 2023. S&do Paulo: Conselho Brasileiro de Oftalmologia, 2023.
Disponivel em: < https://static.poder360.com.br/2023/06/condicoes-saude-ocular-
cbo-2023-oftalmologia.pdf> Acesso em: 15 fev. 2024.

COBO, A. D.; MARTIN, M. B.;: RAMIREZ, F. R. Aprendizagem e Deficiéncia Visual.
Em: MARTIN, M. B.; BUENO, Santiago. (Org.). Deficiéncia visual: aspectos
psicoevolutivos e educativos. Trad. Magali de Lourdes Pedro. S&o Paulo: Livraria
Santos Editora, p. 27-44, 2003.

COMPANHIA DE PLANEJAMENTO DO DISTRITO FEDERAL (CODEPLAN).
Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios Distrito Federal 2021. Brasilia:
Companhia de Planejamento do Distrito Federal. Disponivel em:
<https://pdad2021.ipe.df.gov.br/static/downloads/apresentacoes/apresentacao_ras.p
df>. Acesso em: 19 nov. 2023.

CONTEUDO ABERTO. In: WIKIPEDIA: a enciclopédia livre, Imagem Sistema
Lacrimal. Disponivel em https://pt.wikipedia.org/wiki/Sistema_lacrimal. Acesso em:
10 mar. 2024.

COSTA, A. L. F. A.; SANTOS, V. R. Da visao a cidadania: tipos de tabelas de
avaliacao funcional da leitura na Educacéo Especial. Revista Brasileira de
Oftalmologia, v. 77, n. 5, p. 296-302, set. 2018.

CRESWELL, J. W. Projeto de pesquisa: métodos qualitativo, quantitativo e
misto. Tradugdo de Magda Lopes. Consultoria, supervisao e revisao técnica desta
edicao: Dirceu da Silva. 3. ed. Porto Alegre: Artmed, 2010.

DAVIS, C., SILVA, M. A. S. & ESPOSITO, Y. L. Papel e valor das interacdes
sociais em sala de aula. Cadernos De Pesquisa, Sédo Paulo, n.71, p. 49-54,
nov.1989.

DI NUBILA, H. B. V.; BUCHALLA, C. M. O papel das Classificagcbes da OMS - CID
e CIF nas definicdes de deficiéncia e incapacidade. Revista Brasileira de
Epidemiologia, v. 11, n. 2, p. 324-335, jun. 2008.

DISTRITO FEDERAL. Orientacdo Pedagdgica para Educacao Especial.

Educacdo Especial. Brasilia: Secretaria de Educac¢éo de Estado do Distrito Federal,
2010.

192



.Lein®5.105, de 3 de maio de 2013. Dispde sobre a reestruturacédo da
Carreira Magistério Publico do Distrito Federal. Disponivel em:
https://dflegis.df.gov.br/ato.php?p=lei-5105-de-03-de-maio-de-2013. Acesso em: 12
fev. 2024.

. Secretaria de Estado de Educacao. Curriculo em Movimento da
Educacédo Basica: Educacédo Especial. Brasilia, DF: SEEDF, 2014.

. Resolucgédo n°1, de 18 de dezembro de 2018. Estabelece normas para
a Educacao Basica no sistema de ensino do Distrito Federal. Alterada pela
Resolucédo n° 2- CEDF, de 6 de setembro de 2019. Disponivel em:
https://www.educacao.df.gov.br/publicacoes/. Acesso em: 8 ago. 2024.

. Secretaria de Estado de Educacdao. Estratégia de Matricula 2024.
Brasilia, DF: SEEDF, 2023. Disponivel em: https://www.educacao.df.gov.br/wp-
conteudo/uploads/2024/01/estrategia-de-matriculas-seedf-2024-17jan24.pdf. Acesso
em: 8 set. 2024.

. Estrutura Educacao Especial, 2024a Disponivel em:<
https://www.educacao.df.gov.br/educacao-especial/>. Acesso em: 20 mar. 2024.

Secretaria de Estado de Educacéo. Portaria n°® 1.608, de 28 de
novembro de 2024. Dispbe sobre os critérios referentes a organizagcéo e
atuacao dos servidores integrantes da Carreira Magistério Publico do Distrito
Federal nas atividades de docéncia e orientacdo educacional. Diario Oficial do
Distrito Federal: Brasilia, DF, 28 nov. 2024b. Disponivel em:
https://www.sinj.df.gov.br/sinj/Norma/e0376910eedf4fffbf33c1b2f130765d/see_prt_1
608 2024.html#capXl_artl43. Acesso em: 15 set. 2024.

Caderno de orientagbes para concessao de aptidao: 2024. 32 ed.
Brasilia, DF: Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal, 2024c.
Disponivel em: https://www.educacao.df.gov.br/concessao-de-aptidao/. Acesso em:
15 set. 2024.

Secretaria de Estado de Educacédo. Sobre a secretaria: quem é quem e
competéncias. Disponivel em: https://www.educacao.df.gov.br/sobre-a-secretaria-
guem-e-quem-competencias/. Acesso em: 11 nov. 2024d.

FAGAN, B. M.; DURRANI, N. World prehistory: a brief introduction. 9. ed. Nova
York: Routledge, 2016.

FERNANDES, I. A questao da diversidade da condicdo humana na sociedade.
Revista da ADPPUCRS, Porto Alegre, n. 5, p. 77-86, dez. 2004.

FERNANDES, R. F.; MOL, G. S. Da exclus&o a inclusio: uma longa jornada. In:
MOL, Gerson de Souza (org.). O Ensino de Ciéncias na escola inclusiva. Campos
dos Goytacazes, RJ: Brasil Multicultural, 2019. p. 14-39.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
62. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, p.143, 2019.

193



GAMA, C. N.; DUARTE, N. Concepcao de curriculo em Dermeval Saviani e suas
relacdes com a categoria marxista de liberdade. Interface - Comunicacéo, Saude
e Educacéo, v. 21, n. 62, p. 521-530, jul. 2017.

GOMES, N. L. Diversidade e Curriculo. Em: Indagacdes sobre o curriculo do
Ensino Fundamental. Brasilia: Brasil. Ministério da Educacédo (MEC)/ Secretaria de
Educacao Basica., v. 17, 2007.

HONORA, M. FRIZANCO, M. L. E. Esclarecendo as deficiéncias: aspectos
tedricos e préaticos para contribuir com uma sociedade inclusiva. Sdo Paulo:
Ciranda Cultural, 2008.

INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT (IBC). Sobre o IBC. Revista do Instituto
Benjamin Constant, [S.1.], 2023. Disponivel em: https://www.gov.br/ibc/pt-br/centrais-
de-conteudos/projetos/memoria-ibc/memaoria-institucional/historia-do-ibc. Acesso em:
20 mar. 2024.

INDEX BRAILLE. Everest-D V5, 2024. Disponivel em:<
https://www.indexBraille.com/en-us/Braille-embossers/everest-d-v5?c=EUR>.
Acesso em: 27 mar. 2023.

ITEN, A. P. O.; BLOCK, O.; RAUSCH, R. B. Anténio Novoa: Reflexdes Sobre
Formacgdo Continuada e a Formagao A Distancia. Atos de Pesquisa em
Educacao, v. 10, n. 2, p. 561-567, 2015.

JANNUZZI, G. M. A. A educacéao do deficiente no Brasil: dos primordios ao
inicio do séulo xxi. Sao Paulo, Autores Associados, 2004.

LAVILLE, C.; DIONNE, J. A construcao do saber: manual de metodologia da
pesquisa em Ciéncias humanas. Traducdo Heloisa Monteiro e Francisco Settineri.
Porto Alegre - RS: Artmed, 1999.

LEITE, L. B. M. Ensino de Ciéncias: avaliacdo da aprendizagem e incluséo
escolar. 2023. 199 f., il. Tese (Doutorado em Educacédo em Ciéncias) —
Universidade de Brasilia, Brasilia, 2023.

LIBANEO, J. C. As teorias pedag6gicas modernas revisitadas pelo debate
contemporaneo na educacdo. Em: LIBANEO, J. C.; SANTOS, A. (Org.). Educacéo
na era do conhecimento em rede e transdisciplinaridade. 3. ed. Campinas: Autores
Associados, p. 19-62, 2010.

. Democratizacdo da escola publica: a pedagogia critico-social dos
conteudos. 280 edi¢bes. Sao Paulo: Edi¢cbes Loyola, 2014.

MACHADO, C. L. P.; FILHO, S. B.; FERNANDES, N. L. R. O conceito de

competéncias nas teorias pedagdgicas. Revista Educar Mais, v. 5, n. 5, p. 1069-
1082, ago. 2021.

194



MAIA, N. C. F. Fundamentos basicos da oftalmologia e suas aplicacdes.
Palmas, TO: Universidade Federal do Tocantins / EDUFT, p.122, 2018.

MANTOAN, M. T. E. Inclusdo escolar: o que é? por qué? como fazer? 1°. ed. Séo
Paulo: Moderna, 2003.

MARTIN, M. B.; BUENO, S. T. Deficiéncia visual: aspectos psicoevolutivos e
educativos. Trad. Magali de Lourdes Pedro. Sdo Paulo: Livraria Santos Editora,
2003.

MARTINS, J. C. Vigotski e o papel das interagc0es sociais na sala de aula:
reconhecer e desvendar o mundo. Série Ideias, Sdo Paulo: FDE, n. 28, p. 111-
122, 1997.

MARTINS, O. B.; ALVINO, M. Conceitos de mediacdo em Vigotski, Leontiev e
Werstch. Revista Insaberes, v. 7, n. 13, p. 8-28, jan-jun 2012.

MAZARO, L. D. V. Pedagogia Histérico-Critica, Quadragésimo Ano: Novas
Aproximacdes. Momento - Dialogos Em Educacéo, v. 30, n. 01, p.227-231, 2021.

MAZZOTTA, M. J. S. Educacéao especial no Brasil: historia e politicas publicas.
4. ed. Sao Paulo: Cortez, 2005.

MEDEIROS, P. C. V. B. Atendimento Educacional Especializado: uma proposta
de acbes no Ensino de Ciéncias para o professor especialista. 2018. [209] f., il.
Dissertacdo (Mestrado Profissionalizante em Ensino de Ciéncias), Universidade de
Brasilia, Brasilia, 2018.

P. C. V. B. Um protocolo de acolhimento e acompanhamento
pedagdgico para professores que atuam com estudantes autistas do Ensino
Médio, no contexto da Educacéo em Ciéncias. 2024. [191] f. Tese (Doutorado em
Educacdo em Ciéncias), Universidade de Brasilia, Brasilia, 2024.

MENDES, E. G. A radicalizacao do debate sobre a incluséo no Brasil. Revista
brasileira de Educacéo, v. 11, p. 387-404, set/dez, 2006.

MIRANDA, A. A. B. Histéria, deficiéncia e educacao especial. Histedbr On-line,
Campinas, v. 15, p. 1-7, 2004.

MIRANDA, A. A. B. Educacéo Especial no Brasil: desenvolvimento historico.
Congresso Sociedade Brasileira de Economia, Administracdo. Sociologia Rural e
Historia da Educacéo, v. 7, 2009.

MITTLER, P. J. Educacdao Inclusiva: contextos sociais. Porto Alegre: Artmed,
2003.

MOL, G. S. O Ensino da Quimica no Ano Internacional da Quimica. Revista de
Educacéo, Ciéncias e Matemética, v. 1, n. 1, p.20-35, ago/dez. 2011.

195



G. S. Pesquisa qualitativa em ensino de Quimica. Revista Pesquisa
Qualitativa, v. 5, n. 9, p. 495-513, 2017.

G. S.; CAIXETA, J. E. (Orgs.). O Ensino de Ciéncias na escola
inclusiva: multiplos olhares. Brasilia: Encontrografia Editora, 2020.

G. S.; DUTRA, A. A. Construindo materiais didaticos acessiveis para o
Ensino de Ciéncias. Em: PEROVANO, L. P.; MELO, D. C. F. (Orgs). Praticas
inclusivas: saberes, estratégias e recursos didaticos. Campos dos Goytacazes, RJ:
Brasil Multicultural, p. 14-35, 2019.

__ G. S.; FERNANDES, R. F. Da exclusao ainclusao: uma longa jornada.
In: MOL, G. S. (Org.). O Ensino de Ciéncias na escola inclusiva. Campos dos
Goytacazes, RJ: Brasil Multicultural, p.14-39, 2019.

G. S.; RAPOSO, P. N.; PIRES, R. F. M. Desenvolvimento de estratégias
para o ensino de Quimica a alunos com deficiéncia visual. Educacao cientifica,
incluséo social e acessibilidade. Goiania: Canone, p. 127-154, 2011.

G. S.; OLIVEIRA, M. L.; PINHEIRO, M. C. M.; CAIXETA, J. E.; ALVES, C.
B. Grupo de Reflexdes: uma proposta metodoldgica para estudos em Ensino
de Ciéncias. New Trends in Qualitative Research, No prelo. Disponivel em:
https://publi.ludomedia.org/index.php/ntqgr. Acesso em: 22 dez. 2024.

MONTAGNE, Y.-F. Tenir I’orientation de la psychanalyse dans la conception et
I’animation des GPAP (Groupes de Parole et d’Analyse de Pratique). Revue de
I'analyse de pratiques professionnelles, v. 23, p. 21-50, 2022.
https://www.analysedepratique.org/?p=5465.

. O dever de se (trans)formar: uma ética docente. Palestra.
Universidade de Brasilia, Brasilia: CoEduca, 2023a. Apresentacao oral.

. Grupo de Fala e Analise de Praticas. Universidade de Brasilia. Sesséao
de Grupo de Fala. Faculdade de Educacdo, Brasilia: FE, 2023b.

MORAES, R.; GALIAZZI, M. C. Analise Textual Discursiva. 3. ed. ljui -RS: Unijui,
v. 1, 2016.

MSD. Manual de Estrutura e Funcao dos Olhos. Disponivel em:
<https://www.msdmanuals.com/pt-br/casa/dist%C3%BArbios-
oftalmol%C3%B3gicos/Biologia-dos-olhos/estrutura-e-fun%C3%A7%C3%A30-dos-
olhos>. Acesso em: 16 mar. 2024.

NACOES UNIDAS BRASIL. OMS lancga primeiro relatério mundial sobre vis&o.
2019a. Disponivel em: https://brasil.un.org/pt-br/84351-organiza%C3%A7%C3%A30-
mundial-da-sa%C3%BAde-lan%C3%A7a-primeiro-relat¥%C3%B3rio-mundial-sobre-
Vis%C3%A30. Acesso em: 2 ago. 2024.

NACOES UNIDAS BRASIL. Inclus&o de pessoas com deficiéncia é fundamental
para implementacdo da Agenda 2030. 2019b. Disponivel em:

196


https://www.analysedepratique.org/?p=5465

https://brasil.un.org/pt-br/73639-onu-inclus%C3%A30-de-pessoas-com-
defici%C3%AAncia-%C3%A9-fundamental-para-implementa%C3%A7%C3%A30-da-
agenda-2030. Acesso em: 2 ago. 2024.

NETTER, Frank H. Atlas de anatomia humana. 5. ed. Traduzido por Silvana Fausto
da Silva. Rio de Janeiro: Elsevier, 2011.

NOVOA, A. Formacéao de professores e profissdo docente. Em: NOVOA, A. Os
professores e sua formacao. Lisboa: Dom Quixote, p. 3-27, 1992.

. Os professores e as historias da sua vida. Em: NOVOA, A. Vidas de
professores. Colecéo Ciéncias da Educacéo., 2. ed. Porto: Porto Editora, p. 11-30,
2013.

(Org.). Profisséo professor. Porto: Porto Editora, 2014.

, A.; VIEIRA, P. Um alfabeto da formacgéo de professores. Critica
Educativa, n. 2, v. 3, p. 21-49, set./ 2017.

. Professores: libertar o futuro. 1. Ed. S&do Paulo: Didlogos Embalados, p.
140, 2023.

NUERNBERG, A. H. Contribuicdes de Vigotski para a educacao de pessoas
com deficiéncia visual. Psicologia em Estudo, v. 13, n. 2, p. 307-316, abr. 2008.

OLIVEIRA, M. K. Vigotski: aprendizado e desenvolvimento, um processo sécio-
historico. 4. ed. S&o Paulo: Scipione, 2002.

OLIVEIRA, R. C. S.; KARA-JOSE, N.; SAMPAIO, M. W. Entendendo a baixa vis&o:
orientacdo aos professores. Brasilia, DF: Ministério da Educacao, Secretaria de
Educacao Especial, 2000.

ORGANIZACAO MUNDIAL DE SAUDE (OMS). Relatério Mundial sobre a Vis&o.
Organizacdo Mundial de Saude, Genebra, p.188, 2019.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS (ONU). Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos. Adotada e proclamada pela resolucéo 217 A (lll) da
Assembléia Geral das Na¢fes Unidas em 10 de dezembro de 1948. Brasilia, ver
1998. Disponivel em: <http://lunesdoc.unesco.org/images/0013/001394
/139423por.pdf>. Acesso em: 02 mar. 2024.

PALANGANA, I. C. Desenvolvimento e aprendizagem em Piaget e Vigotski: a
relevancia do social. 6. ed. Sado Paulo: Summus, 2015.

PEREIRA, J. L. C. Centro de Apoio Pedagogico: avaliacado dos servicos CAP-
MA para educacao de pessoas com deficiéncia visual. S&o Carlos: UFSCar, 285
f., 2011.

PEREIRA, D. F. L.; ARAUJO, E. L.; PATUZZO, F. V. D. Perfil do paciente albino
com visao subnormal e melhoria da acuidade visual com a adaptacao de

197



recursos opticos e/ou eletrénicos. Revista Brasileira de Oftalmologia, v. 75, n. 6,
p. 456-460, nov. 2016.

PERKINS SCHOOL FOR THE BLIND. Home. Disponivel em:
https://www.perkins.org/. Acesso em: 28 mar. 2024.

PERRENOUD, P. 10 novas competéncias para ensinar. Traducdo de Patricia
Chittoni Ramos. Porto Alegre: Artmed, 1999a.

PERRENOUD, P. Construir as competéncias desde a escola. Porto Alegre:
Artmed, 1999b.

PERRENOUD, P. Desenvolver competéncias ou ensinar saberes? A escola que
prepara para a vida. Traducdo: PEREIRA, L. S.; Revisado Técnica: HORN, M. G. S;
SOLASSI, H. S. Porto Alegre: Penso, 2013.

PINHEIRO, M. C. M.; MOL, G. S.; CAIXETA, J. E. A inclus&o de estudantes do
ensino médio integrado do IFB sob o olhar dos coordenadores do NAPNE. Em:
ALENCAR, B. R. O.; ALVES, C. C. F.; CAVALCANTE, I. F.; CAVALCANTI, N. C. S.
B. (Org.). Caminhos para diversidade: deficiéncia e inclusdo. Natal: IFRN; Belém:
IFPA; Joao Pessoa: IFPB, p. 213-229, 2024.

PIVA, S. F. A. O preconceito nainclusédo dos alunos com deficiéncia na escola
publica do Distrito Federal. 2015. Monografia (Especializacdo em
Desenvolvimento Humano, Educacao e Inclusdo Escolar) - Universidade de
Brasilia/Universidade Aberta do Brasil, Brasilia, 2015.

PRESTES Z. R.; TUNES, E. Psicologia, educagéo e desenvolvimento: escritos
de L. S. Vigotski. Traducdo: PRESTES, Z.; TUNES, E. Sao Paulo: Expressao
Popular, 2021.

RAPOSO, P. N.; MOL, G. S. A diversidade para aprender conceitos cientificos: a
ressignificacdo do Ensino de Ciéncias a partir do trabalho pedagdgico com
alunos cegos. Ensino de Quimica em Foco. ljui: Edit. Unijui, p. 287-312, 2010.

REALITES OPHTALMOLOGIQUES. Toxoplasmose Oculaire: Conduite & Tenir
Chez L'Enfant. 2015. Disponivel em: https://www.realites-
ophtalmologiques.com/2015/05/14/toxoplasmose-oculaire-conduite-a-tenir-chez-
lenfant/. Acesso em: 16 mar. 2024.

REGIANI, A. M.; MOL, G. S. Inclus&o de uma aluna cega em um curso de
licenciatura em Quimica. Ciéncia & Educacgéao (Bauru), v. 19, p. 123-134, 2013.

REILY, L. H. Escola Inclusiva: linguagem e mediacao. 32 ed. Campinas: Papirus,
2004.

RICHARDSON, Z. M. R. J. Pobreza, deficiéncia visual e politicas

socioeducativas. 2009. 526 f. Tese de Doutorado — Universidade Federal da
Paraiba, Jodo Pessoa, 2009.

198



ROCHA, H. R. Ensaio sobre a problematica da cegueira: prevencao e
reabilitacdo. Belo Horizonte: Fundacao Hilton Rocha, p. 354, 1987.

RODRIGUES, O. M. P. R.; MARANHE, E. A. Educacao Especial: historia,
etiologia, conceitos e legislacdo vigente. Em: Pratica em Educacado Especial e
inclusiva na area de deficiéncia mental. Bauru: Vera Lucia Messias Fialho Capellini
(org.) MEC/ FC/ SEE, v. 12, 2008.

SA, E. D.; CAMPOS, I. M.: SILVA, M. B. C. Atendimento Educacional
Especializado: Formacao Continuada a Distancia de Professores para o
Atendimento Educacional - Especializado Deficiéncia Visual. Em: BRASIL,
Ministério da Educacéo e Cultura, SEESP/SEED/ MEC Brasilia/DF,2007.

SAINT-EXUPERY, A. O pequeno principe. Traducdo de Dom Marcos Barbosa. Rio
de Janeiro: Agir, 2009.

SANTOS, W. L. P.; MOL, G. S, (Org.). Quimica Cidad&. Volume 1: ensino médio.
12 série. 32 ed. Sao Paulo: Editora AJS, 2016.

SAVIANI, D. As concepgdes pedagogicas na histéria da educacéo brasileira.
Campinas: UNICAMP, Projeto “20 anos do HISTEDBR”, 2005.

. As ideias pedagdgicas no Brasil entre 1969 e 2001: configuracéo da
concepcédo pedagodgica produtivista. Em: SAVIANI, D. Historia das ideias
pedagogicas no Brasil. Campinas: Autores Associados, 2007.

. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacdes. 11. ed. rev.
Campinas, SP: Autores Associados, 2011.

. Da LDB (1996) ao novo PNE (2014-2024): por uma outra politica
educacional. 5. ed. rev. e ampliada. — Campinas, SP: Autores Associados, Colecéo
educagdo contemporanea, 2016.

. Escola e democracia. 43. ed. rev. - Campinas, SP: Autores Associados,
2018.

SCHINATO, L. C. S.; STRIEDER, D. M. Ensino de Ciéncias na perspectiva da
educacdo inclusiva: aimportancia dos recursos didaticos adaptados na pratica
pedagogica. Revista Temas em Educacéao, v.29, n. 2, p. 23-41, 2020.

SICHMAN, J. S. Inteligéncia Artificial e sociedade: avancos e riscos. Estudos
Avancados, v. 35, n. 101, p. 37-50, jan. 2021.

SINDROME DE USHER BRASIL. Retinose Pigmentar. Disponivel em:
<https://lwww.sindromedeusherbrasil.com.br/retinose-pigmentar>. Acesso em: 13
mar. 2024

SILVA, O. M. Epopeia Ignorada: a pessoa com deficiéncia na Histéria do mundo
de ontem e de hoje. Sdo Paulo: CEDAS, 1987.

199



SILVA, D. N. H.; RIBEIRO, J. C. C.; MIETO, G. S. M. O aluno com deficiéncia

intelectual na sala de aula: consideracdes da perspectiva histérico-cultural.
Em: MACIEL, D. A.; BARBATO, S. (Org.). Desenvolvimento humano, Educacao e
Inclusdo Escolar. Brasilia: Universidade de Brasilia, 2010. v. 1, p. 205-219, 2015.

SILVA, W. P. Sistema Dosvox e inclusédo: o pensamento critico na formacao
docente. 2021. 268 f. Tese (Doutorado em Educacao em Ciéncias) - Universidade
de Brasilia, Brasilia, 2021.

SILVEIRA, G. A. da. Andlise das competéncias empreendedoras dos alunos do
terceiro ano do curso técnico em Administracdo integrado ao ensino médio do
IFMG - Campus Bambui. 2021. 307 f. Dissertacao (Mestrado Profissional em
Administracdo) — Universidade Federal de Itajub4, Itajuba, 2021.

SL METALUMI. Materiais de escrita e leitura para pessoas com deficiéncia
visual. Disponivel em:< https://simetalumi.com.br/>. Acesso em: 27 mar. 2024

TABOADA, N.G.; LEGAL E.J.; MACHADO N. Resiliéncia: em busca de um
conceito. Revista Brasileira de Crescimento Desenvolvimento Humano 2006;
16(3):104-113.

TECASSISTIVA. Focus 40 Blue, 2024. Disponivel em:
<https://www.tecassistiva.com.br/produto/focus-40-blue/>. Acesso em: 27 mar. 2023.

THINGIVERSE. Braille Training Cell - 3D Printy, 2024. Disponivel em:
https://cdn.thingiverse.com/assets/46/21/c2/83/4f/large_display_9118eda6-57f6-48fc-
a4el-a0d9044d6e76.jpg. Acesso em: 28 mar. 2024.

TODOS PELA EDUCACAO. Todos pela educacéo, 2014. Disponivel em:
<http://www.todospelaeducacao.org.br/reportagens-tpe/31129/conheca-o-historico-
da-legislacao-sobre-inclusao/>. Acesso em: 31 de marco de 2018.

ULIANA, M. R. Formacao de professores de Matematica, Fisica e Quimica na
perspectiva da inclusédo de estudantes com deficiéncia visual: analise de uma
intervencéo realizada em Rondoénia. 2015. 314 f. Tese de Doutorado — Programa
de PoOs- Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica, Rede Amazobnica de
Educacao em Ciéncias e Matematica, Universidade Federal do Mato Grosso,
Cuiaba, 2015.

VALLE, J.; W.; CONNOR.; D. J. Ressignificando a deficiéncia: da abordagem
social as praticas inclusivas na escola. Tradu¢cdo: RODRIGUES, F. S. Porto
Alegre: AMGH, 2014.

VASCONCELOS, G. S. M.; BUSS-SIMAO, M.; FERNANDES, S. C. L. Entrevista
com Dra. Zoia Prestes. Zero-a-Seis, v. 16, n.30, p. 340-352, 2014.

VIGOTSK]I, L. S. A formacéao social da mente: o desenvolvimento dos
processos psicoldgicos superiores. Traducdo: NETO, J. C.; BARRETO, L. S. M;
AFECHE, S. C. Organizacao: Cole, M.; JOHN-STEINER, V.; SCRIBNER, S.;
SOUBERMAN, E. 4. ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 1991.

200



. Imaginacéao e criacdo na infancia. Traducado de Zoia Prestes. Sao
Paulo: WMF Martins Fontes, 2016.

. Sete aulas de L. S. Vigotski sobre os fundamentos da pedologia.
Organizacdo: Zoia Prestes e Elizabeth Tunes; traducéo: Claudia da Costa
Guimaraes Santana. Rio de Janeiro: E-Papers, 2018. 176p

. Psicologia, educacéao e desenvolvimento. Organizacgéo e traducao de
Zoia Prestes e Elizabeth Tunes. S&o Paulo: Expresséao Popular, 2020.

. Problemas da defectologia — volume |. Traducdo: PRESTES, Z.;
TUNES, E. S&o Paulo: Expressao Popular, 2021.

. Obras Completas — Tomo Cinco: Fundamentos de Defectologia.
Traducdo do Programa de Acfes Relativas as Pessoas com Necessidades
Especiais (PEE). Cascavel, PR: EDUNIOESTE, p. 488, 2022.

ZANOLLA, S. R. S. O conceito de mediacédo em Vigotski e Adorno. Psicologia &
Sociedade, v. 24, n. 1, p. 5-14, 2012.

201



APENDICES

Apéndice A — Questionario enviados ao Cursistas de Braille
e Soroban

Competéncias e Formacgdes de Professores de Sala de Recursos Especifica
para Estudantes com Deficiéncia Visual

Vocé estd sendo convidado(a) a participar de um estudo sobre as
competéncias e formacbes dos professores da Sala de Recursos Especifica para
Estudantes com Deficiéncia Visual, com o objetivo de estabelecer uma conexao entre
as competéncias, habilidades e atuacdo dos professores que trabalham ou ja
trabalharam na Sala de Recurso Especifica de Deficiéncia Visual.

O propodsito é melhorar a formacdo de novos professores nesta area e
aprimorar o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes com deficiéncia visual.
Este estudo é conduzido pelo doutorando em Educacao de Ciéncias da UnB, Heraldo
Henrique Anjos Hatton, professor da Secretaria de Educacéo do DF, sob a orientacao
do Prof. Gerson de Souza Mdl.

Pedimos que as respostas das 5 perguntas sejam gravadas em audio e
enviadas via WhatsApp. Por favor, leia as cinco perguntas antes de respondé-las. A
resposta pode ser enviada em um unico audio ou em 5 audios separados, com a
resposta de cada uma das perguntas, conforme sua preferéncia.

Antes de iniciar suas respostas, pedimos que grave uma declaracdo de
concordancia em participar desta pesquisa.

Aqui estdo as perguntas:

1 - Como o conhecimento adquirido no curso de Braille em 2022 impactou suas
praticas pedagdgicas no ensino e/ou uso do Braille para estudantes com e sem
deficiéncia visual ao longo do tempo?

2 - Quais mudancgas significativas vocé observou no desempenho dos seus
estudantes desde a introducdo ao ensino e/ou uso do Braille em suas aulas?

3 - Com base em sua experiéncia, que melhorias ou atualiza¢des vocé sugeriria
para o curso de Braille para torna-lo ainda mais eficaz para professores que trabalham
com estudantes com deficiéncia visual?

4 - Vocé poderia compartilhar alguns exemplos especificos de atividades ou

metodologias que vocé incorporou em suas aulas apds o curso de Braille e que
tiveram um impacto positivo no aprendizado dos seus estudantes?
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5 - Na sua opinido, quais caracteristicas ou habilidades sédo essenciais para um
professor que trabalha com estudantes com deficiéncia visual, e como um curso como
este pode ajudar no desenvolvimento dessas competéncias?

Agradecemos imensamente sua participacéo e colaboracao nesta pesquisa!

Heraldo Hatton
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Apéndice B — Programa do curso de Braille Integral

Nome do curso: Curso Sistema Braille Integral
Professores formadores: 3

Publico-alvo: Carreira Magistério

Carga horaria: 90h

Horas diretas: 42h

Horas indiretas: 20h
Horas online: 28h
Encontros presenciais: 14

Justificativa:

Com a politica de educacédo inclusiva adotada pelo Brasil e defendida,
amplamente, pela legislacédo brasileira, faz-se necessario a difusdo e o Ensino do
Sistema Braille no meio Educacional, em especial para docentes, que algumas vezes
se sentem despreparados para atender adequadamente as necessidades dos
educandos cegos em virtude de uma lacuna no processo de sua formacao académica.

A Educacéao Especial tem mostrado avancos no mundo todo. As tendéncias
e iniciativas mostram que o Brasil deve incentivar os programas para as pessoas com
necessidades especiais.

A Secretaria de Estado de Educacé&o do Distrito Federal, ao ofertar o curso
tem como objetivo proporcionar aos docentes conhecimentos do Sistema Braille bem
como a sua aplicabilidade.

Objetivo Geral:

Subsidiar o aprimoramento do docente para o atendimento de educando com
Deficiéncia Visual no processo de educacao inclusive e proporcionar aos docentes da
Secretaria de Educacdo do DF conhecimentos do Sistema Braille bem como a sua
aplicabilidade.

Objetivos Especificos:

Oferecer aos professores 0os conhecimentos necessarios para o Ensino da
Grafia do Sistema Braille na Lingua Portuguesa aos estudantes da Rede. Conhecer
0S aspectos tedricos e metodologicos. Apresentar técnica de uso dos recursos para
escrita e leitura do Sistema Braille. Apresentar as Normas Técnicas para a producao
de textos do Sistema Braille.

Organizacéo e Cronograma das aulas:
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Turma Data (dia e Conteudos abordados
meés)

Turma 26/08/2022 Abertura (conversa sobre
informacdes e estrutura do curso)

Turma 02/09/2022 Historia do sistema Braille

Turma 09/09/2022 .

Manuseio

Turma 16/09/2022 Painel de patologias oculares e suas
implicagcbes educacionais

Turma 23/09/2022 Orientacbes basicas para leitura e
escrita do sistema Braille visual

Turma 30/09/2022 Alfabeto Braille (letras e niUmeros)

Turma 07/10/2022 Alfabeto Braille (letras e niUmeros)

Turma 14/10/2022 Alfabeto Braille (letras e nimeros)

Turma 21/10/2022 Dicas para o uso da reglete de mesa,
da puncéo, maquina perkins e da maquina
index Braille.

Turma 28/10/2022 Leitura do sistema Braille

Turma 04/11/2022 Leitura do sistema Braille

Turma 11/11/2022 Uso do programa Braille facil para
edicdo de textos

Turma 18/11/2022

Atividades
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Apéndice C — Programa do Curso Soroban Basico pela
ordem Menos Elevada: Técnica Ocidental

Nome do curso: Soroban béasico pela ordem menos elevada: técnica ocidental
Duracéo do curso: de 26/08/2022 até 25/11/2022

Professores formadores: 3

Publico-alvo: Carreira Magistério

Carga horaria:

Horas diretas: 42

Horas indiretas: 20

Horas online: 28
Encontros presenciais: 14

Justificativa:

O atendimento de soroban é uma complementacao especifica a educacao
Matemética do estudante com deficiéncia visual. Esse atendimento € oferecido pelo
Centro de Ensino Especial de Deficientes Visuais e pelos professores das salas de
recursos. Atualmente a Secretaria de Educacdo apresenta caréncia nessa area, tém
poucos professores com esse curso, principalmente professores de soroban
(Matematica).

Soroban € um contador mecéanico. O soroban € uma versdo modificada
pelos japoneses do suanpan (&dbaco chinés). Foi trazido pelos japoneses durante a
sua imigracdo ao Brasil. Em 1949, o soroban foi adaptado por Joaquim Lima de
Moraes e Joseé Valesin, uma borracha compressora foi inserida no soroban, permitindo
0 manejo mais seguro das contas para a realizacdo dos calculos, pelos deficientes
visuais. A partir dessa adaptacédo iniciou-se a escrita aportuguesada do vocabulo
Soroban.

A utilizacdo do soroban estimula e desenvolve habilidades de calculo
mental na compreensao de mecanismos nele empregados e permite o registro e
calculo das operacbes Matematicas. Isso € possivel quando o estudante apresenta a
compreensao e dominio do conceito de niumero e das bases l6gicas do sistema de
numeracdo decimal. Com a certeza de que se trata de um instrumento que auxilia a
construcdo do saber da pessoa deficiente visual.

Este curso sera ministrado pela ordem menos elevada, ou seja, a técnica
ocidental. A técnica ocidental permite ao estudante com deficiéncia visual, que
frequenta a classe regular, acompanhar o desenvolvimento das aulas de Matemética
e compreender as explicacdes do professor regente. Essa técnica possibilita ao
professor regente acompanhar o processo realizado pelos estudantes e com isso
pode sanar as possiveis dificuldades.
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Objetivo Geral:

Oferecer aos professores orientacdes para o0 manejo do soroban, estudos de
aspectos teodricos e metodoldgicos e aprendizagem das técnicas operatorias
envolvendo as 4(quatro) operacées com nimeros naturais e decimais.

Objetivos Especificos:

Oferecer aos professores orientacdes para 0 manejo do soroban;

Compreender os aspectos teodricos e metodoldgicos;

Aplicar as técnicas operatorias envolvendo as 04 (quatro) operacbes com
nameros naturais e decimais.

Organizacao e Cronograma das aulas:

Turma Data (dia e Conteudos abordados
meEs)

1Turma 26/08/2022 Abertura e historico do soroban.

Turma 02/09/2022 :

1 Manuseio

Turma 09/09/2022 .

1 Adicao

1Turma 16/09/2022 Adicio: decimais

1Turma 23/09/2022 Adiczo: decimais

1Turma 30/09/2022 Subtracio

Turma 07/10/2022 . o

1 Subtracdo; decimais; prova real

Turma 14/10/2022 . o

1 Subtracdo; decimais; prova real

Turma 21/10/2022 L

1 Multiplicac&o

Turma 28/10/2022 e .

1 Multiplicacéo; decimais

Turma 04/11/2022 e .

1 Multiplicacéo; decimais

Turma 11/11/2022 -

1 Divisao

Turma 18/11/2022 L o

1 Divisao; decimais; prova real

Turma 25/11/2022 . .

1 Portfélio e avaliagdo; encerramento
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Apéndice D — Programa do Curso de Analise Funcional da
Visao

Nome do curso: CURSO DE ANALISE FUNCIONAL DA VISAO
Duracéo do curso: de 29/08/2024 até 05/12/2024

Professores formadores: 6

Publico-alvo: O curso € destinado a carreira magistério para professores
(efetivos ou temporérios) da Sala de Recurso Especifica de Deficiéncia Visual, para
professores (efetivos ou temporarios) que atuam no CEEDV e para professores
(efetivos ou temporarios) de Sala de Recursos Generalista.

Carga horaria:

Carga Horaria: 90 horas
Horas Diretas: 45 horas
Horas On-line (AVA): 36 horas
Horas Indiretas: 9 horas

Justificativa: A realizacdo de um curso de Analise Funcional da Visédo é de
extrema importancia para promover a inclusao efetiva de estudantes com deficiéncia
visual no ambiente educacional. Este curso oferece aos professores conhecimentos
especificos sobre as capacidades visuais residuais dos estudantes, permitindo que os
professores desenvolvam estratégias de ensino personalizadas que maximizem o
potencial de aprendizado destes estudantes.

Além disso, o curso contribui significativamente para a formacao continuada de
professores, fornecendo-lhes ferramentas préaticas e tedricas para lidar com as
particularidades do ensino para estudantes com deficiéncia visual. Compreender as
variadas necessidades visuais dos estudantes permite que os professores ajustem
métodos, materiais didaticos e o ambiente fisico, tornando o processo educacional
mais acessivel e inclusivo.

Portanto, investir na formagdo através deste curso ndo sO enriquece O
repertdrio pedagdgico dos professores, mas também assegura que 0s estudantes com
deficiéncia visual recebam uma educacdo de qualidade, respeitando suas
especificidades e promovendo o0 acesso ao conhecimento.

Objetivo geral

Trabalhar com os professores o conhecimento relacionado ao funcionamento
da visdo humana, algumas doencas que podem ocasionar a Deficiéncia Visual e o
papel da Analise Funcional da Visédo no contexto escolar.

Objetivo especifico
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Trabalhar com os professores conhecimentos relacionados a visdo humana.

Trabalhar com os professores conhecimentos relacionados a doencas que
podem Deficiéncia Visual e interversées pedagdgicas relacionadas a cada uma das
doencas abordadas.

Trabalhar o entendimento de um relatério oftalmolégico.

Trabalhar a escrita de um relatorio de Analise Funcional da Visdo no contexto

escolar.

Organizacéo e Cronograma das aulas:

Tu Data Conteudos abordados
rma (dia e més)
Tu 29/08/ Acolhimento dos Cursistas, explanacfes sobre o
rma 1 2024 curso, disponibilizacdo do material do curso e conversa
inicial sobre o funcionamento da viséo.
Tu 05/09/ Aula de apresentacao sobre o desenvolvimento e
rmal 2024 funcionamento da viséo.
Tu 12/09/ Aula de apresentacao sobre o desenvolvimento e
rmal 2024 funcionamento da viséo.
Tu 19/09/ Aula sobre algumas doencas que podem causar a
rma l 2024 deficiéncia visual.
Tu 26/09/ Aula sobre algumas doencas que podem causar a
rma 1l 2024 deficiéncia visual.
Tu 03/10/ Aula sobre a cegueira, a baixa visdo e a visédo
rma 1 2024 monocular e sobre os aspectos Educativos no ambiente
Escolar.
Tu 10/10/ Aula sobre a cegueira, a baixa visdo e a visao
rma l 2024 monocular e sobre os aspectos Educativos no ambiente
Escolar.
Tu 17/10/ Aula de conversa sobre os laudos oftalmoldgicos.
rmal 2024
Tu 24/10/ Aula de conversa sobre os laudos oftalmoldgicos.
rmal 2024
Tu 31/10/ Aula sobre a preparacdo do material para a
rmal 2024 Andlise Funcional da Visao.
Tu 07/11/ Aula sobre a preparacdo do material para a
rmal 2024 Andlise Funcional da Visao.
Tu 14/11/ Aula sobre a escrita do Relatério de Analise
rmal 2024 Funcional da viséo.
Tu 21/11/ Aula sobre a escrita do Relatério de Analise
rmal 2024 Funcional da viséo.
Tu 28/11/ Entrega e Organizacdo do portfélio dos cursistas
rma l 2024 para avaliacao.
Tu 05/12/ Finalizacdo do curso e devolucdo dos portfélios
rma l 2024 avaliados.
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Apéndice E - Perguntas da Entrevista Individual com os
Participantes do Grupo de Reflexao

1. Formacé&o e Qualificagao

. Pode contar-nos sobre sua formacao académica e como ela se relaciona
com o ensino para deficientes visuais?

. Existem cursos ou capacitacfes especificos em deficiéncia visual que
vocé considera fundamentais para o seu trabalho? Por qué?

2. Competéncias Profissionais

. Quais habilidades vocé considera essenciais para ensinar Ciéncias para
estudantes com deficiéncia visual?

. Pode compartilhar uma experiéncia em que suas competéncias
especificas impactaram positivamente no aprendizado de um estudante?

3. Desafios e Solucbes

. Quais sdo os maiores desafios ao ensinar Ciéncias em uma Sala de

Recursos para Deficiéncia Visual?

. Pode descrever uma situagéao desafiadora que vocé enfrentou e como a
superou?
. Existem recursos ou técnicas que vocé gostaria de implementar em suas

aulas de Ciéncias? Quais séo e por qué?
4. Perspectivas e Inovagdes
. Quais mudancas vocé gostaria de ver nas Salas de Recurso Especifica
para Estudantes com Deficiéncia Visual que poderiam melhorar o Ensino de Ciéncias?
5. Reflexdes Pessoais
. O gue te motiva a continuar trabalhando como docente em Salas de

Recurso Especifica para Estudantes com Deficiéncia Visual?
6. Motivacéo e Trajetoria Pessoal

. Qual foi o momento decisivo em sua vida que o levou a escolher

trabalhar com educacéo especial?
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. Ha alguma caracteristica pessoal que vocé acredita que o0 torna
particularmente apto para trabalhar com estudantes com deficiéncia visual? Como
isso se manifesta em seu trabalho diario?

7. Formacgao e Competéncias Profissionais

. Existem competéncias especificas que vocé adquiriu ao longo de sua
carreira que considera cruciais para o Ensino de Ciéncias para deficientes visuais?

8. Desafios e Superar Limitacdes

. Existem historias de superacdo de seus estudantes que vocé acha
particularmente inspiradoras?

0. Colaboracéo e Impacto

. Olhando para o futuro, que mudancas ou desenvolvimentos vocé
gostaria de implementar em seu método de ensino ou na estrutura das Salas de

Recurso Especifica para Estudantes com Deficiéncia Visual?
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Apéndice F — Questionario de perguntas enviado aos
professores do Curso de AFV

ldade: Sexo:
Formacéao:
Cargo na SEEDF:

Competéncias e Formacdes de Professores de Sala de Recursos Especifica
para Estudantes com Deficiéncia Visual

Vocé estd sendo convidado(a) a participar de um estudo sobre as
competéncias e formacfes dos professores da Sala de Recursos Especifica para
Estudantes com Deficiéncia Visual, com o objetivo de estabelecer uma conexao entre
as competéncias, habilidades e atuacdo dos professores de Educacdo em Ciéncias
que trabalham ou ja trabalharam na Sala de Recurso Especifica de Deficiéncia Visual.

O proposito € melhorar a formacdo de novos professores nesta area e
aprimorar o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes com deficiéncia visual.
Este estudo é conduzido pelo doutorando em Educacédo de Ciéncias da UnB, Heraldo
Henrique Anjos Hatton, professor da Secretaria de Educacéo do DF, sob a orientacao
do Prof. Gerson de Souza Mdl. Aqui estéo as perguntas:

1 - O curso de Andlise Funcional da Visao (AFV) foi totalmente desenvolvido
com o auxilio de inteligéncia artificial, desde a criagdo do material didatico até o
contetido das aulas e a apostila do curso. Como vocé se sentiu ao realizar o curso,
especialmente ao descobrir que todo o conteldo, incluindo as apostilas e as aulas, foi
concebido dessa forma? Isso impactou sua experiéncia emocional ou sua percepcéao
sobre o aprendizado obtido?

2 - Como o vocé acredita que o conhecimento adquirido no curso de AFV em
2024 pode impactar suas préaticas pedagdgicas no ensino de estudantes com e sem
deficiéncia visual?

3 - Com base em sua experiéncia neste curso, que melhorias ou atualizac6es
vocé sugeriria para o curso de AFV para torna-lo ainda mais eficaz para professores
gue trabalham com estudantes com deficiéncia visual?

4 - Vocé poderia compartilhar algum exemplo especifico de atividades ou
metodologia que vocé pensa que ird incorporar em pratica pedagdégicas ap0s o curso
de AFV e impacto positivo vocé acredita que pode ter no aprendizado dos seus
estudantes?

5 - Na sua opinido, quais caracteristicas ou habilidades sédo essenciais para um
professor que trabalha com estudantes com deficiéncia visual, e como um curso como
este pode ajudar no desenvolvimento dessas competéncias?

Agradecemos imensamente sua participacéo e colaboracao nesta pesquisa!
Heraldo Hatton
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Apéndice | — Formulario usado no Grupo de Reflexdo para
registrar o relato de situagcao proposto por cada
participante

Por qual nome ficticio vocé deseja se tratado(a) nessa pesquisa?

Relato de situacao
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