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RESUMO

Dissertacdo de Mestrado
Programa de Pé6s-Graduagdo em Educacédo em Ciéncias
Linha de Pesquisa: Educacéo Cientifica e Cidadania
Universidade de Brasilia

EDUCAGAO FREIRE-CTS E CIDADANIA(S): UMA PROBLEMATIZAGAO COMPROMETIDA COM
PROJETO(S) DE VIDA(S)

AUTOR: HUGO DA CRUZ GOMES
ORIENTADORA: PROF2, Dr2, PATRICIA FERNANDES LOOTENS MACHADO
COORIENTADOR: PROF. Dr. RICARDO GAUCHE
Data da Defesa: 28 de marco de 2025.

Esta Dissertacdo de Mestrado teve como objetivo problematizar perspectivas de curriculo de projeto
de vida no compromisso da Educacdo Freire-CTS com Cidadania(s). O termo projeto de vida é
polissémico e envolve diferentes correntes de pensamento no ambito educativo. Ao longo desta
pesquisa, desenvolvemos uma compreensao voltada a Educacdo Cientifica em vista da praxis
transformadora social, salientando: o principio da integralidade, a humanizacdo do sujeito e o
aprofundamento nas contradicbes a emergirem de leituras da realidade que dialoguem com o
conhecimento tecnocientifico. No escopo de nove categorias emergentes da Andlise Textual
Discursiva, constatamos indicios substanciais de culturas do siléncio no documento estudado.
Identificou-se uma apropriacdo legalista de curriculo, enfatizando um arcabougo politico-normativo
autoritario que tentou corroborar a Reforma do Ensino Médio. O documento pesquisado defendeu
slogans neoliberais de inovag¢édo na pratica pedagdgica sob argumento de satisfazer necessidades
estudantis. Em uma concepcao reducionista de formag&o continuada de professores e de curriculo,
preconizou a incorporagdo de metodologias ativas ao Projeto de Vida. O texto curricular partiu de uma
concepcdo de Ensino Médio em Tempo Integral que desconsiderou a Educacdo Cientifica e a
Educagdo Ambiental. Embora o corpus de andlise tenha sobrevalorizado a conquista individual e o
empreendedorismo, esta dissertacdo buscou uma apropriagdo critica contrapondo-se ao discurso
neoliberal. Foram salientadas contribuicdes e possibilidades educativas articulaveis a transformacao
social envolvendo: Freire-CTS/PLACTS, Educacéo Politécnica, Alfabetizacdo-Letramento Cientifico
Tecnolégico Humanizador, Abordagens Tematicas Freirianas e Tecnologia Social. Por meio da
Educacdo Freire-CTSA e de entrelacamentos entre Educacdo Ambiental e Educacéo Freire-CTS,
tecemos uma compreenséo de ecocidadania(s). Esta juntamente, com a Educacédo Cientifica Integral,
buscaram demonstrar o esvaziamento de discursos e a necessidade de a Educacdo em Ciéncias
participar do debate sobre o projeto de vida no Ensino Médio Brasileiro, tendo em vista que a
integralidade do ser também deva perpassar leituras de mundo que abranjam a tecnociéncia.

Palavras-chaves: Freire-CTS/PLACTS e Freire-CTSA, curriculo e cidadania, projeto de vida
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Freire-STS and Citizenship Education: a question to emphasis a purpose of life curriculum
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This Master Degree Thesis aimed to question perspectives of purpose of life curriculum in the
commitment of Freire-STS to Citizenship Education. Purpose of life is a polysemic term and involves
different approaches in educational field. Throughout this research, we developed an understanding
focused on Scientific Education in view of social transformative praxis, highlighting: the integrality
principle, the humanization of the subject and the deepening of contradictions that emerged from
readings of reality and dialogue with techno-scientific knowledge. In this thesis, emerged nine categories
of Discursive Textual Analysis. We found substantial evidences of cultures of silence in the curriculum
document studied. A legalistic appropriation was identified, emphasizing an authoritarian political-
normative framework that attempted to corroborate the Brazilian High School Reform. The document
researched defended neoliberal innovation slogans in pedagogical practice under the argument of
satisfying student needs. In a reductionist conception of continuing education for teachers and
curriculum, it advocated the incorporation of active methodologies into the Purpose of Live Subject. The
Integral High School curriculum was based on a conception of Full-Time Education. Although, the corpus
of analysis disregarded Scientific Education and Environmental Education. The curriculum document
overvalued individual achievement and entrepreneurship. That way, this thesis sought a critical purpose
of life appropriation in opposition to the neoliberal discourse. Scientific Educational contributions and
possibilities articulated to social transformation involving: Freire-STS/LATSTS, Polytechnic Education,
Humanizing Scientific Technological Literacy-Scientific Literacy, Freirean Thematic Approaches and
Social Technology. Through Freire-STSE Education, Environmental Education and Freire-STS
Education, we weave an understanding of ecocitizenship(s). This, together with Integral Scientific
Education, sought to demonstrate the emptying of discourses and the need for Science Education to
participate in the debate on the purpose of life in Brazilian Secondary Education. Thus, it was essential
considering that the integrality of being must also permeate readings of the world that encompass
techno-science.

Keywords: Freire-STS/LATSTS and Freire-STSE, curriculum and Citizenship Education, purpose of life

curriculum
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo emergiu de angustias e inquietagdes vivenciadas durante a regéncia, em
classes de Projeto de Vida na Rede Publica de Ensino do Distrito Federal. Em nossas
experiéncias pessoais e da formacdo em Licenciatura em Quimica, jamais imaginamos que
trilhariamos esse caminho na constituicdo como professores na Educacdo Cientifica. As
circunstancias de um novo curriculo para o Ensino Médio e da vida, no entanto, nos
impulsionaram a esse desafio. Em um primeiro momento resistimos. A todo tempo me
questionava: “o que estou fazendo nisso?”, “como isso se relaciona com Educagdo CTS?”.
Revisitando a minha trajetoria, lembro de crises emocionais durante a adolescéncia e na idade
adulta, incluindo neste Mestrado. Nesses momentos, sempre tive a necessidade de
problematizar minhas dores e anseios. Nos desafios da lida docente, temos nos deparado com
a profusdo e urgéncia de questdes existenciais. Trata-se de uma problematica que nao envolve
somente estudantes. Envolve nossos colegas docentes, coordenadores pedagogicos,
supervisores e tantos outros servidores. Enfim, estamos a nos referir a seres humanos que
convivem em espacos de trabalho e se relacionam intrinsecamente ao ato educativo em sua
natureza politica. Em meio a tantas crises emocionais, de valores, negacionismos e
extremismos, consideramos pertinente abordar essa temaética que € tdo freiriana quanto a
expressao “projeto de vida” poderia indicar. Se Paulo Freire estivesse fisicamente neste plano
— espiritualmente, com certeza esta — pronunciaria a sua Pedagogia Critica nestes tempos, em
que viver carece de sentido e propésito para muitos coracées aflitos mundo afora.

A palavra aflicdo retrata satisfatoriamente a nossa busca de “autoencontro” nesta
pesquisa de Mestrado. Em meio ao caos no desconhecido, ndo fazia sentido algum falar de
projeto de vida na Educacdo CTS. O desconforto tornou-se ainda maior quando nos
“apaixonamos” pela Cidadania. Aos quatro ventos, ouvimos falar em uma bocado de termos
derivados que demonstram a sua populariza¢ao nos discursos e nas conversas “da vida politica”
(Cerquier-Manzini, 2010; Toti, 2011). Essa “queridinha” que, para muitos até os anos de 1980
era sinbnimo de engodo norte-americano, tem perpassado a civilizacdo humana desde a
Antiguidade (Cerquier-Manzini, 2010). Sua origem etimoldgica remonta ao projeto de vida
romano e deriva de civis, que significa a afirmacdo plena do homem. Ser cidad&o simbolizava
status e reconhecimento como membro de uma cidade, em um modelo de capacidade
intelectual, socioafetiva, ético-moral e politica, visando ao exercicio de direitos e deveres em

uma sociedade (Fonseca, 2011).
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Situando rapidamente a Cidadania na histdria, podemos compreender que nao se trata
exatamente do “remedinho milagroso” a curar todos os nossos males sociais. Ao nos
reportarmos as Revolucdes Liberais dos séculos XV 11 e XVI1II, recuperamos a ideia de liberdade
burguesa. Esta santificou a razdo, abrindo caminhos para o desenvolvimento das
(Tecno)Ciéncias e o sistema capitalista (Morin, 2005). Chegamos ao século XIX e as
reivindicagdes por direitos sociais a operarios que buscavam unidade na luta contréria a
exploracdo de seu trabalho. Passando pelo século XX, visualizamos uma ordem econémica
global de privilégios e exclusdes articuladas a economias nacionais. E ca estamos. Nos tempos
p6s-modernos, em que ressignificamos a cidadania em uma sociedade consumista (Miranda,
2012). Nesta Era do Conhecimento, as demandas s&o instantaneas, fluidas e sistémicas,
redesenhando os quadros politico-econdmico-culturais em torno da imprevisibilidade e do
acesso/busca pelos denominados bens de consumo (Nicolaci-da-Costa, 2004).

O pequeno recorte histérico acima sinaliza uma premissa importante na leitura de nossa
dissertacdo. O adjetivo cidadédo se traduziu historicamente em dicotomias e diversos embates
sociais (Toti, 2011). Conforme discorremos neste texto dissertativo, falar de cidadania € referir-
se a uma polissemia que é reflexo de sistemas politicos e contextos sécio-historicos (Toti,
2011). Em uma pesquisa que se anuncia freiriana, jamais poderiamos determinar a cidadania
como “a redencdo do mundo”. Dizer isso seria uma forma de mitifica-la, transformando-a em
instrumento de dominacdo ideoldgica (Freire, 2021a). Também seria um equivoco dizer que é
simples investigar sobre esse fendmeno humano e suas relacdes com a Educacéo Cientifica.

Ao longo deste Mestrado, nossa relagdo com a cidadania foi do amor ao 6dio e, do 6dio
ao amor. Comecemos pelo amor. Nas aulas do Mestrado, passamos pelo encantamento. Logo
percebemos nossa ingenuidade, ao perceber que o pogo “era bem mais fundo do que
imagindvamos ser”. Isso nos despertou o 6dio. Entretanto, a “comichdo” em nos redescobrimos
cidadaos-pesquisadores mantinha as esperancas acesas. Foi preciso “saltar” da curiosidade
ingénua para a epistemologica para compreender Projeto de Vida em uma perspectiva de
Projeto(s) de Sociedade(s) (Freire, 2021a). A duras penas, fizemos este movimento. Alias, triplo
movimento: i) da Cidadania para as polissemias de Cidadania; ii) da Cidadania para as
polissemias de Educacéo Freire-CTS/PLACTS, iii) da Cidadania para o Projeto de Vida. Tudo
aconteceu em articulacdo, ou melhor, em muitos momentos, em desarticulagdo. Assim, se
construiu 0 amor pela boniteza desta pesquisa comprometida com um mundo menos feio
(Freire, 2021a). Esse amor solidario e critico nasceu da contradi¢do entre nés mesmos e entre
nos e o mundo. Isso também € cidadania, pois faz parte da esséncia social da humanidade, sem

a qual ndo poderiamos tentar compreender projetos de vida (Freire, 2021a; Toti, 2011).
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Na Educacéo Freire-CTS, 0 compromisso com projetos de vida assumiu, nesta pesquisa,
uma dimens&o politica. Nesta, buscamos problematizar valores, atores, instituices, concepcdes
produtivas, contextos e relacdes em perspectivas de didlogo entre o conhecimento cientifico e
0s saberes do povo. Procuramos criticar o sistema tecnoldgico e 0s seus mitos que endossem a
tecnocracia e exploram recursos naturais, afastando as classes populares dos rumos decisérios
na sociedade (Santos, 2008). Nesta investigacdo embasada na Educacédo Cientifica Freiriana, o
sujeito € o centro da humanizacéo e se constitui no desejo em ser mais (Freire, 2021a). Isso
requereu uma aproximacdo metodica pela Analise Textual Discursiva que, contando com
Racionalidade Cientifica e suas insuficiéncias, contribuiu para delimitar, observar e
compreender dialogicamente o préprio pensamento no intuito de ser ainda mais. Diante disso,
a curiosidade epistemologica foi 0 nosso ponto de partida pela “necessidade ontologica de
criagdo e recriagdo da existéncia humana” (Streck; Redin; Zitoski, 2015, p. 108). Com prop0ésito
politico radical, em Freire-CTS, comprometemo-nos em romper com a “cultura do siléncio”,
em vistas da participagdo voltada ao compromisso com a transformagdo de uma sociedade
condicionada por Ciéncia-Tecnologia (Rosa, 2019; Santos 2008).

Vivemos em tempos de crise, incluindo de cidadania. Alids, ser humano é também
aprender a conviver com a crise em varios sentidos. Poderiamos listar uma série de
qualificativos para registrar crises maiores ou menores. A comecar pelo descrédito em relacdo
as ciéncias que contam o desservico de fake news e estdo imiscuidas a jogos politicos para
confundir cidaddos. Podemos passar também pelo ja conhecido discurso de crise da Educacgéo
Brasileira e as tentativas de “salva-la” (Freire, 2021c). A isso se soma 0 tdo propagado
“fracasso” do Ensino Médio que se (des)vincula diretamente a uma condicdo estrutural de
desvalorizacdo da carreira docente. Enfim, ndo ha fatalismos em considerar que vivemos na
contradicdo (Freire, 2021a). E intrinseco & jornada. A questdo fundamental é se nos propomos
a enfrenta-la criticamente em nossos projetos de vida. Assim sendo, esta dissertacdo de
Mestrado teve como Objetivo Geral: problematizar, em diferentes perspectivas de cidadania,
obstaculos a pratica educativa em Freire-CTS, emergentes de uma analise do Caderno
Orientador de Projeto de Vida da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal.

Para alcancar tal objetivo, ao longo deste texto, desenvolvemos quatro capitulos
partimos da seguinte hipotese: a Educacéo Freire-CTS é potencialmente problematizadora de
relacbes entre a Unidade Curricular Projeto de Vida em diferentes perspectivas de
cidadania(s), fundamentando um compromisso entre Educacdo Cientifica e projeto(s) de
vida(s) pela préxis social transformadora na Rede Publica de Ensino do Distrito Federal. Neste
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percurso, estruturamos nosso referencial tedrico-metodologico e discussdes a partir dos

seguintes Objetivos Especificos

e Tecer uma compreensdo sobre o conceito polissémico de projeto de vida tendo
como olhares diferentes perspectivas de Cidadania e Participacdo Social
articulaveis a Educacdo Cientifica em Freire-CTS

e Construir um panorama freiriano de perspectivas de Educacdo Cientifica no
contexto do Pensamento Latino-Americano sobre Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade para uma leitura sobre projeto(s) de vida(s) em um documento
curricular da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal

e Discorrer sobre possiveis avancos e retrocessos para a Educacdo em Ciéncias no
ambito do Projeto de Vida, considerando uma compreensdo de Educacdo em

Transito embasada na Pedagogia Critica de Paulo Freire

Considerando os objetivos explicitados acima, no Capitulo 1, realizamos uma primeira
sintese de relacdes entre Educacdo Freire-CTS a nos preparar para maiores aprofundamentos
em projeto(s) de vida(s) sob olhares frente a diferentes perspectivas Cidadania(s). Ja no
Capitulo 2, revisamos trabalhos de Educacédo Freire-CTS e Freire-PLACTS para compreender
um contexto de Educacdo Cientifica em Transito no escopo desta pesquisa comprometida com
projeto(s) de vida(s). Buscando consisténcia em nosso estudo, partimos para o Capitulo 3.
Neste, contextualizamos o problema de pesquisa em projetos de vida, em gque a apresentamos
0 processo de producado de informagdes para responder a seguinte pergunta de pesquisa: a partir
de uma leitura em diferentes perspectivas de cidadania na Educacdo Freire-CTS, quais
perspectivas de projeto de vida emergem da problematizacdo do documento orientador da
Unidade Curricular Projeto de Vida da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal?

Para sistematizar o percurso, na Analise Textual Discursiva, criamos um Eixo
Estruturante — Cidadania e Culturas de Participacdo — e trés Eixos Adjacentes — Curriculo,
Politica e Docéncia; Sistemas Tecnoldgicos; Socioambiente. Assim, no Capitulo 4, discorremos
sobre as nove categorias emergentes nos trés Eixos Adjacentes que foram “lidas™ a partir do
Eixo Estruturante. Ao final da discusséo de cada Eixo Adjacente, realizamos entrecruzamentos
com o Eixo Estruturante em vaivéns de contradi¢fes e avancos. 1sso permitiu o emergir de
Unidades Dialético-Dialdgicas, que se constituiram de movimentos problematizadores e
tornaram nossas discussdes ainda mais criticas e comprometidas com a préxis social

transformadora.



CAPITULO 1 — EDUCACAO FREIRE-CTS E CIDADANIA(S): UMA SINTESE MULTIVOCA EM

PROJETOS DE VIDA

Neste Capitulo, apresentamos uma sintese de relacdes entre Educacdo Cientifica e
formacéo cidada. Comecamos em uma contextualizacdo do Movimento CTS em projetos de
vida frente a compreens@es politicas acerca de cidadania. Seguidamente, discorremos sobre
quatro SistematizagcOes de Educacdo CTS, realizando articulagdes reflexivas de acordo com a
Pedagogia de Freire. Ao final do Capitulo, apresentamos quadro-resumo de perspectivas

politico-pedagdgicas de cidadania(s) em projeto(s) de vida(s).

1.1-EsTup0s CTS E MOVIMENTO CTS: LIBERDADE(S) CONTRA A TECNOCRACIA EM

PROJETOS DE VIDA

Revisitando os olhares historicos mencionados em nossa Introducdo, avancamos ao
século XX e os projetos de vida pelo bem-estar de cidaddos. O compromisso ideoldgico entre
Ciéncia e Capitalismo tornou impossivel a dissociacdo entre conhecimento cientifico das
catéstrofes sociais em projetos de vida. A industria de guerra e a incorporacgao dos cientistas a
forca produtiva estabeleceram a formacdo de uma nova elite tecnocratica em paralelo a outra
classe proletaria — os soldados da ciéncia (Santos, 1989). Nesse contexto, 0S riscos e 0S
acidentes da pesquisam nuclear indicavam as ameagas “do fim do mundo”. Desde o final da
Segunda Guerra, no meio cientifico, ja havia descontentamentos. Aponta Cortez (2020) que,
em 1945, foi criado o documento intitulado “The bulletin of the Atomics Scientists”. Neste,
descontentes com o Projeto Manhattan divulgavam os perigos sobre as armas nucleares. O
distanciamento entre ciéncia e sociedade passou a ser apontado em obras como a de Charles
Percy Snow denominada “The two cultures: and Second Look™ (Cortez, 2020; Miranda, 2012).
Auler e Bazzo (2001), Auler (2002), Cortez (2020) e von Linsingen (2007) mencionam também
a publicagdo de “A estrutura das Revolugdes Cientificas” de Thomas Kuhn, a qual contribuiu
para reflexdes acerca da dimensdo social e das raizes socio-histéricas da ciéncia por meio do
conceito de paradigma (Lacerda, 2019).

Apesar dos avancos na Tecnologia da Informacdo, estava bastante evidente o poder
destrutivo da relagdo “Ciéncia-hegemonia capitalista” aos projetos de vida da sociedade
mundial (Pecequilo; Marzinotto Junior, 2022). Grupos formados por ecologistas, pacifistas,
cientistas e politicos aprofundaram debates pela reivindicacdo de direitos de cidadania.

Buscavam participacdo democratica e novos rumos para Ciéncia e Tecnologia, visando a
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transformacdo social. Assim, a partir de meados da década de 1960 e inicio de 1970,
consolidaram-se discussdes sobre estratégias de participacdo da sociedade em assuntos de CT
(Cortez, 2020; Miranda, 2012; von Linsingen, 2007). Entre as principais linhas de reflexdo
emergentes de estudos sociologicos, destacamos de Silveira e Bazzo (2006): (a) a equidade na
distribui¢ao do “passivo ambiental”; (b) o uso da pesquisa para ressaltar diferengas sexuais —
género — e conduta; (c) as implicagdes éticas de algumas tecnologias; (d) o reconhecimento
do risco real de certas tecnologias; (e) o dominio da tecnocracia.

O Movimento CTS e seus desdobramentos constituiram-se em trés grandes conjuntos
de préticas relacionaveis a projetos de vida e de sociedade. Na primeira, as “agendas de
pesquisa” (Rosa, 2019, p. 23) decorrem dos Estudos CTS. Contam com as contribui¢des das
Ciéncias Humanas e Sociais, abrangendo: (i) redefini¢do dos propositos da Ciéncia-Tecnologia;
(if) perspectivas pos-modernas de investigacdo para Historia, Natureza das Ciéncias,
Epistemologia e relagdes com a sociedade. Em vista de libertar-se da “opressao epistemoldgica
positivista” e da tecnocracia, tém sido fundamentais para aprofundar a compreensao ontologica
da ndo-neutralidade de CT e sua génese valorativa como campo investigativo (Rosa, 2019). Ja
no segundo eixo do Movimento CTS, as preocupacdes voltaram-se a politicas publicas e gestao
em assuntos que perpassam CT. Seus olhares direcionavam-se aos encaminhamentos e
implicacdes sociais, envolvem propostas regulatérias e formas de participacdo. Abrangeram a
criacdo de mecanismos democréaticos; a tomada de decisdo e as implicacBes sociopolitico-
econémicas de CT. O referido eixo ao articular-se com agendas de pesquisa, transversalizou a
problematizacdo da realidade, em uma perspectiva conjuntural e de democratizacdo decisoria.
Perpassa politica, Ciéncia-Tecnologia, instituicGes cientificas, instituicdes nacionais e
transnacionais. No escopo desta pesquisa de Mestrado, entendemos que contribui para tornar
CT objeto publico de discusséo, sendo coerente com a acéo transformadora em projetos de vida.

Entre os sentidos para Educacéo Cientifica em projetos de vida, a formacao de cidadéos
criticos e participativos, nesta dissertacdo, € amplamente defendida e associada ao
fortalecimento de sistemas politicos democraticos. Revisando polissemias do termo cidadania,
gue é estruturante para a nossa compreensao de projeto de vida, Martins; Pinhdo (2016), listam
as seguintes categorias de modelos democraticos: i) liberalismo classico; ii) republicanismo;
iii) procedimentalismo; iv) multicultural; v) democratico-participativo.

No Liberalismo Classico e na sua versdo do pos-Segunda Guerra — o Neoliberalismo
— 0s processos de tomada de decisdo partem da ideia de neutralidade e individualidade.
Embasam-se na igualdade abstrata da Razdo Universal Iluminista, desconsiderando as

desigualdades vividas e estabelecidas historicamente entre os cidad&os e seus projetos de vida
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(Pinhdo; Martins, 2016; Toti, 2011). J& na concepcao de Republicanismo, que para Toti (2011)
é denominado de Republicanismo Civico, sobressalta-se a dimensao ética baseada em um
modelo universalista de projeto de vida. Esta também silencia para as contradi¢des na sociedade
(Pinhdo; Martins, 2016) e considera que a ética precede a organizacao social. Portanto, trata-se
de uma cidadania imaginaria de cumprimento de direitos e deveres para o “bem comum”
(Pinh&o, 2014).

Com viés pragmatico e deliberativo, o Procedimentalismo — Republicanismo
Deliberativo ou Neorrepublicanismo para Toti (2011) — propde a amenizagdo das distancias
decisorias entre cidadaos e especialistas por meio do debate publico. Ao mesmo tempo em que
busca garantir os direitos individuais, situa o individuo politicamente em contextos ampliados
em relacdo a seus projetos de vida. Destaca-se, nesta concepcdo de cidadania, o0 modelo
habermasiano que preconiza a descentralizacdo da tomada de decisdes. Neste, valoriza o ato
comunicativo orientado por procedimentos universais como base de negociagcdo por consensos
(Pinh&o; Martins, 2016).

Em outra vertente universalista que reconhece questdes culturais e seus projetos de vida,
o Liberal-Multiculturalismo ou cidadania multicultural preconiza que grupos excluidos e
hegemonicos adotem novas formas de relacionar-se. Trata-se do reconhecimento da diferenca
em um modelo democratico que esta baseado em direitos universais — os Direitos Humanos.
No caso de minorias sociais, envolve as lutas por: direitos de autogoverno, direitos
multiculturais e direitos especiais de representacdo (Pinhdo; Martins, 2016).

Contrapondo-se aos universalismos das concepg¢des anteriores, 0 Modelo Democrético-
Participativo — considera a importancia de conciliagcdo entre 0s mecanismos representativos, a
participacdo popular e novos mecanismos democraticos que estejam além da reducdo a luta de
classes marxista. Em outros sentidos, constitui-se na decolonialidade, em projetos de vida e, a
tentativa de “novos rumos” para as nascentes democracias — outrora colonias das metropoles
europeias ou esferas de influéncia imperialista (Pinh&o; Martins, 2016).

Entre os varios os varios referenciais educacionais desta dissertagéo, a transformacéao da
realidade ou praxis social é considerada objetivo maior da Educacdo CTS. Em uma dessas
vertentes, esta a aproximacgdo entre a Pedagogia de Freire e a literatura de Educacdo CTS
Brasileira, que se articula a nossa compreensao de relacoes entre Educacéo Cientifica e projetos
de vida nesta pesquisa. Diante disso, mergulharemos ainda mais nas polissemias de
Cidadania(s), sintetizando diferentes perspectivas discursivas para a Educagao Freire-CTS no

topico a seguir deste texto dissertativo.
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1.2 — SISTEMATIZAGOES DE EDUCAGAO CTS: MATIZES DE CIDADANIA(S) E DE PROJETOS DE

VIDA

Conforme expusemos na Introducdo desta dissertacdo de Mestrado, ndo é elementar
falar sobre cidadania com substancialidade. E uma compreensdo multivoca (Martins, 2019).
Provavelmente, enfrentando dificuldades com as quais também tivemos que lidar nesta
pesquisa, Toti (2011) debrugou-se sobre diferentes enquadramentos desse conceito na
Educacdo em Ciéncias. O autor sistematizou seis categorias de analise que sdo funcdes de
relacBes de cidadania na Educacdo Cientifica. Sdo estas: (i) superar uma ruptura democréatica
com foco no cisma politico ciéncia-cidaddo; (ii) promover engajamentos politicos (ativismo)
com foco na acdo politica direta; (iii) superar uma ruptura epistemoldgica com foco no cisma
cognitivo ciéncia-cidaddo; (iv) promover a sustentabilidade ambiental; (v) promover a
igualdade racial e preservar a diversidade cultural; (vi) superar uma ruptura epistemologica a
partir do hibridismo cultural. De forma complementar e igualmente importante para nossas
intencBes reflexivas neste capitulo, nos preocuparemos com formas de vida democréticas,
essenciais a uma compreensao freiriana sobre projetos de vida. Para isso, utilizamos discussdes
sobre modelos democréticos realizadas por Pinhdo (2014) e questdes para o “Ensino de
Ciéncias em Debate (Pinhdo; Martins, 2016) que se relacionam a matizes de cidadania em
projeto(s) de vida (s) no escopo desta pesquisa de mestrado.

Com intuito de sintetizar uma compreensdo sobre carater estruturante de Cidadania(s)
em projeto(s) de vida(s), por meio da Educacdo Cientifica, desenvolvemos uma releitura dos
trabalhos de Toti (2011) e Pinhdo (2014) e Pinhdo e Martins (2016). Utilizando as categorias
de Toti (2011), definimos o primeiro eixo de analise — funcGes de relacdes de cidadania para

Educacao CTS, em projetos de vida, que incluem

(1) Cidadanizacédo da Ciéncia-Tecnologia: reconhece-se as diferencas politicas
da “vida em sociedade” e “do mundo da ciéncia e da tecnologia” para que
haja confianga nas institui¢des cientificas e na valorizagdo do conhecimento
cientifico-tecnologico e suas implicacbes. Trata-se, portanto, de um
movimento de aproximacéo de Ciéncia e Tecnologia do cidaddo, podendo
existir énfase em C ou T. E um tipo de aprofundamento democrético a partir

do reconhecimento da diferenca politica entre Cidadania e CT (Toti, 2011).

(2) Tecnocientizacdo da Cidadania — parte-se do viés oposto da categoria
anterior. Na Tecnocientifizacdo da Cidadania, almeja-se a explicagdo do

mundo a partir dos “olhares da Ciéncia” e dos “aparatos tecnoldgicos”, suas
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especificidades enfatizando aspectos cognitivos (Toti, 2011). Em outras
palavras, é a aplicacdo de conceitos, especificidades e linguagens de

Ciéncia-Tecnologia salientando C ou T.

(3) Multiculturalizacdo de Ciéncia-Tecnologia para o cidaddo — valoriza a
diversidade e a existéncia de multiculturas, a igualdade racial, porém
silencia a dominacgéo cultural e o(s) colonialismo(s). Trata-se de “saber
conviver” com as diferengas étnico-raciais e reconhecer diversidades

culturais.

(4) Interculturalizagéo de Ciéncia-Tecnologia para o cidaddo — integracao
entre conhecimentos e saberes de diferentes grupos sociais na compreenséo
do mundo formando hibridos culturais. Refere-se, portanto, a integracédo
entre culturas e conhecimentos de naturezas epistemoldgicas distintas

emergindo hibridos culturais.

(5) Politizacdo do cidad&o e ativismo em CT — enfatiza-se a realizacdo de
acOes de natureza social e o engajamento politico. Perpassa a discussdo de

propdsitos, interesses e acdes de natureza politica.

(6) Engajamento socioambiental do cidaddo — indica especificidades da
teméatica do Meio Ambiente. Pode envolver ativismo ambiental em
aproximacdes explicitas com a Educacdo Ambiental — EA — e
desenvolvimento sustentavel (Toti, 2011; Strieder et al., 2016). Abrange
articulacbes EA-CTS que transitam entre criticas, conservacionistas e
preservacionistas. Podem reforcar a polissemia do termo EA para justificar
0 uso da sigla CTSA (Hansen; Marsango; Santos, 2019; Pedretti; Nazir,
2020; Silva, Santos; Almeida, 2020).

Tomando a releituras categorias de Pinhdo (2014) e Pinhdo e Martins (2016)
complementadas a discussdes de Toti (2011), estabelecemos o segundo eixo de analise —
modelos democraticos de cidadania e objetivos de Educacdo CTS em projetos de vida

(1) Aproximacdes ao Liberalismo/Neoliberalismo — énfase no individuo; em

produtos a serem consumidos; universalidade e igualdade entre os cidadaos.

(2) Aproximacdes ao Republicanismo — enfoque nas leis; nas obrigacdes de

cidadania e em questdes ético-universais.
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(3) Aproximacdes ao Procedimentalismo — preferéncia pela negociacdo de
significados; argumentacdo e a busca por consensos entre especialistas e
ndo-especialistas. Também pode referir-se a discussao de rumos de politicas

publicas e as respectivas avaliagdes e tomadas de decisao.

(4) Aproximacgdes ao Pluriculturalismo — deriva do pluriculturalismo de
Romero (2003). E a coexisténcia de diferentes modelos culturais que podem
apenas se reconhecer na diferenca (multiculturalidade) ou integrar-se

(interculturalidade). Possui tanto natureza transnacional quanto local.

(5) Aproximacdes ao Modelo Participativo — decorre de mecanismos
participativos ndo-hierarquizados, problematizacdo de desigualdades,

participacao na escola e na comunidade.

Diante de tais consideracdes, desenvolvemos uma compreensdo do espectro de
Cidadania(s), considerando-o estruturante na polissemia de Educacdo CTS no compromisso
com projeto(s) de vida(s). Ainda que ndo pretendemos esgotar o espectro Cidadania(s) em
Educacdo CTS, consideramos isso fundamental para discusses nos demais capitulos desta
dissertacdo. Assim sendo, tecemos sobre espectros de Educacdo CTS-cidadania(s) a partir de
quadro trabalhos considerados relevantes para “Sistematizacdes de Educagdao CTS” conforme

mostramos no Quadro 1.

Quadro 1. Quatro referéncias em “Sistematiza¢des de Educagdo CTS” que foram estruturantes de uma sintese de
relacGes entre polissemias Educacdo CTS-Cidadania e 0 compromisso com projetos de vida

Cadigo Referéncia

Cardoso, Zaira; Strieder, Roseline Beatriz. Engajamento dos estudantes em praticas educativas fundamentadas
pela educagdo CTS. Alexandria: Revista de Educacdo em Ciéncia e Tecnologia, [S.L.], v. 16, n. 2, p. 3-26,

S 24 nov. 2023. Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Disponivel em: <
https://periodicos.ufsc.br/index.php/alexandria/article/view/87862/54716>. Acesso: 6 mai. 2024.
Rosa, Suiane Ewerling da. Educacdo CTS: contribuicbes para a constituicao de culturas de participacao.
$2 2019. 280 f. Tese (Doutorado) - Curso de Doutorado em Educacéo em Ciéncias, Programa de P6s-Graduagédo

em Educacédo em Ciéncias, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2019. Disponivel em: <
https://repositorio.unb.br/bitstream/10482/39240/1/2019_SuianeEwerlingdaRosa.pdf>. Acesso: 23 jul. 2022.

Strieder, Roseline Beatriz. Abordagens CTS na educacéo cientifica no Brasil: sentidos e perspectivas.
2012. 283 f. Tese (Doutorado) - Curso de Doutorado em Ciéncias, Programa de P6s-Graduacéo Interunidades
S3 em Ensino de Ciéncias, Universidade de Paulo, S&o Paulo, 2012. Disponivel em:
<https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/81/81131/tde-
13062012112417/publico/Roseline_Beatriz_Strieder.pdf>. Acesso em: 23 jul. 2022.

Strieder, Roseline Beatriz; Kawamura, Maria Regina. Educagdo CTS: parametros e propdsitos brasileiros.
Alexandria: revista de educacdo em ciéncia e tecnologia, v. 10, n. 1, p. 27-56, 2017. Disponivel em:
<https://periodicos.ufsc.br/index.php/alexandria/article/view/1982-5153.2017v10n1p27/34216>. Acesso: 24
jul. 2022.

S4

Fonte: elaboragdo propria
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1.2.1 — MATRIZES DE PERSPECTIVAS DE EDUCACAO CTS

No primeiro Parametro de Racionalidade Cientifica, S3 e S4 tendem a Aproximagdes
ao Liberalismo/Neoliberalismo (Pinhdo, 2014; Pinhdo; Martins, 2016). A abordagem
conceitual e a racionalidade cientifica moderna indicam uma busca pela Cidadanizacdo da
Ciéncia. Na compreenséo da realidade do mundo, todos os cidad&os séo iguais e reconhecidos
como individuos autdbnomos. Possuem um cotidiano — universal, cujas vivéncias sdo
explicaveis a partir de conceitos das Ciéncias. Nisso, considera-se a importancia de
democratizacdo do acesso ao conhecimento cientifico para ressignificar a vida do cidaddo
comum na sociedade. No parametro Desenvolvimento Tecnolégico, a Cidadanizacdo de CT
reforca o Neoliberalismo que prioriza a ensinar como cidaddos devem consumir. E uma
perspectiva de cidadania neoliberal que atribui ao status de usufruto de artefatos tecnolégicos
— considerados suficientes para viver a vida comum do dia-dia.

O nome dado por S3 ao segundo parametro de RC “Ciéncia Boa ou Ma” resume a
natureza desse tipo de discussdo como Aproximagdo ao Republicanismo. E uma primeira
tentativa de politizacdo em CT, estimulando o cidaddo a apontar impactos pds-producédo
destacando beneficios e maleficios dos produtos da Ciéncia. Parte de uma ética de consenso
republicana — ética universal — que preconiza o ideal ou bom para todos os cidaddos —
previstos em leis, aspectos éticos, normas ou marcos regulatorios (Pinhdo; Martins, 2016). E
uma Racionalidade que pode ndo analisar a neutralidade da ciéncia e suas relagdes com grupos
privilegiados — levando a aproximacdes ao Neoliberalismo. Se relacionar questdes ambientais,
apresenta apontamentos de Engajamento Socioambiental a partir de politizacGes de causa-
consequéncia ou do tipo bom/ruim para 0 Meio Ambiente.

A partir das ideias kuhnianas discutidas por S3, podemos considerar que as Fases de
Ciéncia Normal sdo momentos de estabilidade de produgdes culturais. Mesmo havendo um
paradigma hegemdnico ou modelo cultural dominante — outros paradigmas ou modelos
culturais periféricos coexistem de forma relativamente harmonica. Nas Fases de Revolucéo, a
estabilidade multiculturalista € rompida. O “novo paradigma” ou nova cultura hegemdnica
torna-se predominante. Nesse caso, 0s modelos culturais pré-existentes acomodam-se para uma
nova fase de estabilizacdo até que se suceda novo tensionamento cultural ou paradigmatico.
Salientamos que todos esses movimentos culturais em torno da Ciéncia sdo Aproximacoes ao
Liberalismo, pois o foco da producéo € o cientifico. A ideia de “paradigma hegemdnico” é
caracteristica do liberalismo-multicultural, que admite outras culturas ou paradigmas, mas

estabelece um modelo dominante (Pinh&o; Martins, 2016).
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Na dimensdo de Desenvolvimento Tecnoldgico, o terceiro pardmetro de S3 e S4
apresenta indicios de AproximagBes ao Multiculturalismo. Com objetivo de
multiculturalizacéo, possibilita discussdes do conceito de tecnologia e sua natureza distinta do
conhecimento cientifico. Consideram-se implicacfes, atores e contextos, concepcdes
produtivas e influéncias sociais na Tecnologia. Em énfase ao Liberalismo, S3 comenta a
abordagem conceitual e suas especificidades para além da restricdo a técnica ou ao
instrumentalismo — aproximando-se da cidadanizacdo da tecnologia.

A politizacdo dos rumos da Ciéncia-Tecnologia € o cerne do quarto parametro de RC e
DT de S3/S4. Em favor da Multiculturalizacdo, denuncia estruturas de poder e ideologia nas
organizagOes da producdo da CT e a exclusdo minorias sociais, remetendo-nos aos direitos
universais — os Direitos Humanos. Em outra perspectiva, S3 menciona os Estudos Sociais em
Ciéncias e perspectivas mais criticas para Racionalidade Cientifica e Desenvolvimento
Tecnoldgico. A onda de insatisfacdes em relacdo a Ciéncia-Tecnologia a partir da década de
1960 abriu espagos ao modelo democrético Procedimentalista — Pinhdo (2014); Pinhéo;
Martins, (2016) — também chamado de Republicano Deliberativo — Toti (2011). Uma das
faces do quinto parametro de RC e DT retoma a politizacdo por consensos que se originou da
crise Estado do Bem-Estar Social. Visava ao alcance de “meios-termos” entre CT e sociedade
civil para manter o sistema capitalista “intacto” frente a “ameaca comunista”. Trazendo para
nosso contexto atual de projetos de vida, implicava “ter a sensagao de interferéncia direta” nos
objetivos da producdo cientifico-tecnoldgica pelo debate publico.

Outra face de relagbes Educacdo CTS-Cidadania no pardmetro cinco de RC/DT é
multiculturalista. Constitui-se de: (i) reconhecer as insuficiéncias do conhecimento cientifico
na explicagdo da realidade (ii) valorizar outros conhecimentos de naturezas distintas no mundo
complexo da subjetividade humana. Esta face possui aproximagdes ao Modelo Democréatico
Participativo. Engloba a construcdo de identidades, solidariedade, responsabilidade
compartilhada e o sentido de pertencimento a uma comunidade. Pode incluir a politizacédo
decolonial ao propor questionamentos e tomadas de decisdes em compromissos locais e com
projetos de vida. Caso envolva a integracéo de conhecimentos, saberes, valores e novas formas
de producdo tecnoldgica é uma forma de interculturalizagdo. O exemplo mais significativo
dessas perspectivas decoloniais e interculturais sdo a Tecnologia Social — TS — e o
Pensamento Latino Americano sobre Ciéncia-Tecnologia-Sociedade, PLACTS.

Ampliando as discussfes no ambito da Educacdo CTS, S3/S4 avaliaram diferentes
abordagens CTS e perspectivas educacionais no contexto da Educacao Cientifica Brasileira. S3

e S4 sistematizaram o0s seguintes Propositos de Educacdo CTS: Desenvolvimento de
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Percepgdes — DP, Desenvolvimento de Questionamentos — DQ e Desenvolvimento de
Compromissos Sociais — DCS. Essas dimensdes sdo complementares entre si no ambito da
Educacao Cientifica, contemplando diversos contextos escolares, perspectivas, curriculos e
praticas que revelam intencdes educativas para projetos de vida. DP compromete-se com
cidadania por Aproximacdes ao Liberalismo/Neoliberalismo (Pinhdo 2014; Pinhdo; Martins,
2016). Com funcdo de tecnocientifizacdo da cidadania abrange a contextualizacdo de
conhecimentos de Ciéncia-Tecnologia, buscando aproximacfes aos contextos estudantis e
aprendizagem de conceitos e questdes técnicas. Ja DQ € um espectro mais amplo que perpassa
Liberalismo/Neoliberalismo, Republicanismo, Multiculturalismo e Procedimentalismo. E
politizadora de questdes pontuais a contextos ampliados. Permeia discussdes curriculares e
acOes pedagogicas para apropriacdo de conhecimentos cientificos e socioculturalmente
relevantes — tipo de multiculturalizacdo. Tais articulaces contribuem para desenvolver o
pensamento critico-reflexivo e questionamentos de relagdes entre Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Meio Ambiente. Também é uma forma de participagdo cidada procedimentalista.
Requer a capacidade de argumentacdo e posicionamento ético-moral que atrela o dominio
conceitual de questBes de CT as finalidades de ativismo politico.

O Desenvolvimento de Compromissos Sociais — DCS — é o terceiro Propésito de
Educacdo CTS para S3 e S4. Caracteriza-se pela politizagdo, ativismo e engajamento
socioambiental. Refere-se a acbes para solugdo de problemas de diferentes esferas
participativas. Envolve a compreensdo de realidades de forma critica frente a aspectos sociais,
politicos, é€ticos, culturais e ambientais. Para o Pensamento Educacional Freiriano,
compromisso é uma palavra abrangente, sobretudo ao nos reportamos a projetos de vida. Na
obra Pedagogia do Oprimido, Freire (2021a) aproxima-o a um ato de amor para com seres
humanos em busca de sua libertagdo. De forma complementar, em Pedagogia da Autonomia,
Freire (2021b) reafirma o compromisso docente para com educandos em uma préatica
intrinsecamente humana — a Educacdo. Esta possui natureza afetiva e democratica na
mediacdo do objeto cognoscivel ou objeto de conhecimento. Consubstancia-se a uma
perspectiva de Republicanismo Humanista ao ndo abrir mdo do cumprimento ético — nao
universalista, mas critico e comunitario — no dever do professor em uma forma de viver alegre
e esperancosa (Freire, 2021b).

Em sua epistemologia historico-cultural e marxista, o compromisso freiriano é o
caminho para o dialogo e a assun¢do — “ruptura, decisdo e novos compromissos” (Freire,
2021b, p. 41). Cria condigdes para o desenvolvimento de empatia entre liderangas

revolucionarias e as massas que se comprometem mutuamente (Freire, 2021b). Liderancas e
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massas, assim, tendem a aderir a causa da liberdade das classes oprimidas, pois “sentem-se
ambas coirmanadas na mesma representatividade” (Freire, 2021a, p. 223). E uma Pedagogia
pela liberdade em projetos de vida que se contrapde a liberdade burguesa “em face da maldade
neoliberal” (Freire, 2021b, p.125). Possui compromisso historico de andncio e dendncia.
Denuncia a sociedade de classes e a exploracdo conhecendo-a cientificamente (Freire, 1981).
Nesse sentido, pode contar com contribui¢des da Educagdo CTS. O compromisso freiriano com
projetos de vida também perpassa uma nova sociedade em uma teoria consistente sobre a
transformacéo social (Freire, 1981). Abrange o engajamento pela praxis em S1, ou seja, ha
prética de sala de aula, é uma forma de “compromisso de ordem politica” (Freire, 1981, p.
1981). Aproxima-se, dessa maneira, a um modelo democréatico-participativo pelo compromisso
verdadeiro com a acdo transformadora (Freire, 2021a). Na perspectiva do trabalho docente, é 0
“real compromisso” (Freire, 2021a, p. 220) de lideranca revolucionaria e solidaria que renuncia
a opressao para aderir aos oprimidos.

No processo de validagcdo de sua compreensédo de Educacdo CTS, S3 considera o
Desenvolvimento de Compromissos Sociais pela busca de Culturas de Participacdo em projetos
de vida. Baseada na Pedagogia de Freire, essa perspectiva apoia-se em Auler (2002, 2011), ao
defender participacdo social por aqueles sujeitos que tém sido historicamente reduzidos a
condigdo de objetos (Freire, 2021a). A problemética da cultura do siléncio e da neutralidade é
uma discussédo ampla e profunda na Educacdo CTS. Cotejando as teses de Auler (2002); Pinh&o
(2014) e Toti (2011) observamos que quatro faces da neutralidade em relacdo a Ciéncia-
Tecnologia que se atrelam as seguintes perspectivas de cidadania: (i) procedimentalista — o
direcionamento dado & atividade cientifico-tecnoldgica é resultado de decisdes politicas; (ii)
oposicdo ao neoliberalismo — a apropriacdo dos produtos resultantes do conhecimento
cientifico-tecnoldgico € desigual; (iii) multiculturalista — teorias cientificas também séo fruto
de fatores considerados ndo-epistémicos; (iv) em favor da democracia participativa— produtos
tecnoldgicos materializam interesses sociais, sobretudo de classes dominantes e isso deve ser
questionado.

Diante das quatro dimensdes acima, Auler (2002) defende que a Educacdo CTS deve
contribuir para superar a concepcdo de linearidade que esta “entranhada” na tecnocracia.
Apoiado no Pensamento Educacional de Freire, Auler (2002), acredita em uma proposta
libertaria de Educacdo Cientifica que, no compromisso com projetos de vida é:
problematizadora de CT e seus mitos; questionadora do conceito de progresso e
desenvolvimento; possui sentido de projeto(s) de vida(s), ou seja, de existéncia(s).

Depreendemos, assim, que se trata de uma Educacdo Cientifica engajada em sujeitos. Este
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deseja e luta para “ser mais” (Auler, 2002, p. 8), constituindo-se o foco da “reinvencdo da
sociedade” (Auler, 2002, p. 8) e de suas estruturas conforme discorremos adiante.

1.2.2 — SENTIDOS DE CULTURAS DE PARTICIPAGAO NA EDUCACAO CTS

A partir dos construtos tedricos de sua tese e da analise de propostas de sala de aula, a
autora de S2 realizou sucessivos e continuos movimentos dialéticos entre atos-limites e
situacOes-limite em projetos de vida. Desse processo, emergiu a categoria de acles e
experiéncias que sdo 0s espectro(s) de culturas de participacdo. S2 possui cinco matizes
participativas: (1) Motivacional e acritico; (2) Avaliacdo de Impactos; (3) Situacional; (4)
Amenizacao de riscos socioambientais; (5) Préxis social transformadora (Rosa, 2019).

No primeiro espectro, enfatiza-se a contextualizacdo de conteudos para facilitar a
aprendizagem conceitual e aproximar o componente curricular dos estudantes. Como proposta
de tecnocientifizacdo, tende a restringir-se a atividades de sala de aula, pautando-se pelo carater
ilustrativo em curiosidades cientifico-tecnoldgicas. Preocupa-se com o cotidiano, que, nesse
ambito, é limitante para questionamentos e ac¢Ges em problematicas sociais. Podemos
considerar que se assemelha ao Desenvolvimento de Percepcdes de S3 e S4, tendo em vista a
necessidade de ressaltar Ciéncia-Tecnologia na vida do cidaddo e “explicitar a ciéncia e
tecnologia no mundo”.

Na Avaliacdo de Impactos, S2 aponta a responsabilizacdo individualizada compativel
com o Republicanismo (Toti, 2011). Trata-se de uma concepc¢do de pds-producdo pautada por
consensos de utilizacdo de produtos de Ciéncia-Tecnologia. Relaciona-se aos primeiros niveis
de Desenvolvimento de Questionamentos de S3 como propdsito de Educacdo CTS. Tal qual
S4, envolvem uma cultura participativa em que o cidadao prioriza a politizagdo de impactos de
forma unidirecional. Compromete-se com cidadania pelo reconhecimento de influéncias de
Ciéncia-Tecnologia em um unico modelo de sociedade e de projetos de vida — aquele
considerado hegemonico ou ideal. Inclui concepcdes de pos-producdo em moldes causa-
consequéncia. Metaforicamente, sdo comparaveis a longinquas ilhas, que relacionam-se de
maneira difusa a esferas mais amplas do mundo. Complementa S4 que, nos Parametros de
Educagdo CTS, abrange relagfes linearizadas entre aparatos tecnoldgicos e sociedade. Como
recaem a indagacOes mais proximas de ingenuidade, contribuem para a formacao de juizos de
valor guiados em uma ética dicotbmica republicanista sobre produtos de Ciéncia-Tecnologia,
incluindo: saber/ndo-saber; bem/mal; bom/ruim; correto/incorreto; verdadeiro/falso;

certo/errado; viavel/inviavel etc.
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Conforme S2, para aprender a viver e participar no mundo é necessério saber lidar com
distintas fontes de informagdo. Demanda-se a capacidade de selecionar, argumentar e avaliar.
Isso no Desenvolvimento de Questionamentos, tende a aproximar-se da cidadania
procedimentalista. Também envolve a apropriacdo sociocultural de relagdes entre Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade, Meio Ambiente. Dos trabalhos de Bonfim, Strieder e Machado (2022)
Sasseron e Carvalho (2011), podemos considerar que perpassa abordagens consensuais de
Histdria e Natureza da Ciéncia. Aproxima-se também do Multiculturalismo em suas relagdes
cientifico-culturais com abordagens como Alfabetizacdo, Letramento ou Enculturacédo
Cientifica. Na sistematica de S2, ndo se trata de questionamentos, mas de recaida para a
manutencdo de culturas vigentes. E uma Cultura de Participacdo Situacional que verbaliza
elementos valorativos e enfogues de conhecimento. Consiste em uma forma de participacdo
contextualista ou de situacdes ndo-controversas ainda, que se aponte mitos tecnocraticos — néo
problematizados ou problematizados de maneira superficial. A esse respeito, S2 entende que se
deve ir além das fronteiras de conhecimentos cientifico-tecnolégicos, que ndo sdo neutros e
insuficientes para a solucdo completa de problemas sociais (Strieder; Kawamura, 2014).

Aprofundando-se em matizes de criticidade, a quarta categoria de S2 é denominada de
Cultura de Participagdo por Amenizagdo de Riscos Socioambientais. Nesta, enfatiza-se a
problematizacdo poés-producdo em sentido procedimentalista. Apresenta questionamentos dos
produtos de Ciéncia-Tecnologia e “mudanca de rotas” para redugdo de danos e riscos
socioambientais. Do ponto de vista de S4, é uma cultura participativa, em projetos de vida, pelo
Desenvolvimento de Questionamentos. Aproxima-se de analise critica da Natureza e Historia
de Ciéncia e/ou Tecnologia e seus reflexos produtivos, sinalizando antecedentes sociais e
distintas nuances em investigacGes cientificas e no sistema tecnolégico. Concorre para a
internalizacdo de elementos de valor em abordagens como Questdes ou Aspectos
Sociocientificos. Em sentido mais articulado ao modelo democréatico-participativo, pode
colaborar de forma reflexiva para avaliar possiveis mecanismos democraticos de reivindicagédo
de direitos do cidadao (Auler, 2002). Embora comprometa-se com questdes socioambientais,
Rosa e Auler (2016) alertam para a possibilidade de limitar-se tal cultura participativa ao
engajamento minimalista. E preciso, nesse sentido, repensar objetivos educacionais que
restrinjam cidadania ao conscientizar-se e remediar efeitos negativos ou desastres em projetos
de vida.

Considerada ideal participativo por S2, a Cultura de Participacdo para praxis social
implica repensar padrdes, projetos de vida e de sociedade. Claramente alinhada & Democracia

Participativa no escopo desta pesquisa de Mestrado, € uma cultura de apreenséo e transformacao
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da realidade. Ontologicamente, permeia unidades dindmicas e dialéticas que envolvem
conscientizacao sobre a existéncia humana. Por meio da curiosidade epistemoldgica, expressa-
se na busca por compreender e intervir em situacdes emergentes de relacdes entre sujeitos. No
ambito da pluriculturalizacdo, inclui problematizar insuficiéncias do conhecimento cientifico-
tecnolégico na reivindicagdo de demandas socioestruturais. Diferentemente de outras
perspectivas multiculturais, avanca para a interculturalidade — cultura construtiva e
integradora de enfoques de conhecimentos e diferentes naturezas valorativas (Romero, 2003).
Conforme S2, é intrinsecamente reflexiva e comprometida com a solidariedade em processos
decisoérios, visando acdo-reflexdo-para transformacdo em questdes socioambientais (Rosa;
Strieder, 2021a; Rosa; Strieder, 2021b).

No ativismo democratico-participativo, a cultura para praxis, em S2, constitui-se de
engajamento social e agdes sociopoliticas, articuladas dialeticamente em duas formas: (i) acdes
diretas — decisOes individuais ou deliberagdes coletivas pela ruptura com processos
hegemonicos; (ii) agOes indiretas — ingeréncia sobre mecanismos de controle e organizagéo de
esferas participativas contrarias a hierarquizacdo da Politica Cientifico-Tecnoldgica. Em
contextos ainda mais amplos, a praxis social, em projetos de vida, propde-se a discutir
curriculos nos sistemas educacionais. Desvela incongruéncias entre as agendas de pesquisa,
agendas educacionais, politicas publicas e, portanto, projeto(s) de sociedade(s). Podemos dizer
que é uma cultura participativa que coteja S1, S2, S3 e S4 aos niveis mais criticos de
Desenvolvimento de Questionamentos e de Compromissos Sociais (Strieder; Kawamura, 2014)

em diferentes perspectivas de engajamento que apresentaremos a seguir.
1.2.3 - ENGAJAMENTOS EM PRATICAS DE EDUCACAO CTS

O espectro de engajamento pela acdo sociopolitica de S1 revela diferentes perspectivas
de cidadania pelo ativismo (Toti, 2011). No primeiro parametro, ensimesmar-se pela
indiferenca, pode associar-se a preocupagio voltada aos interesses privados. E uma forma de
ndo pertencimento pelo exclusivismo “no mundo individual de preocupagdes”. De carater
liberal, € uma forma de politizacdo pela negacéo do politico em seu projeto de vida. Aproxima
ao discurso de neutralidade, pois silencia aspectos ideologicos da vida em sociedade e
essencialidade do ser humano como ser de relagOes sociais (Freire, 2021b). No segundo
parametro, esta presente uma concepcao republicana de cidaddos. O ativismo pode significar
uma atitude de incébmodo de quem “ndo sabe muito bem o que fazer, mas precisando fazer
algo”. E o sacrificio da reflexdo, ou ativismo ingénuo. No entanto, apresenta potencial como

“marco zero” da sensibilizacdo para refletir e ir além. (Freire, 2021a). A esse respeito,
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consideram Pinhdo e Martins (2016) que se trata de uma ética idealizada, submetendo projetos
de vida a processos politicos aos aspectos éticos.

Mais sensivel a questfes sociais, o cidadao inclina-se a refletir, no terceiro parametro
da acdo sociopolitica em projetos de vida. Avanca ao Procedimentalismo com tracos de
Liberalismo/Neoliberalismo, pois apresenta propostas de ag¢fes motivadas pelo carater
individualizado de sua vontade. Caso haja a inser¢do em um contexto — no quarto parametro,
o0 cidad&o indica o comeco de amadurecimento em um processo de conscientizacdo. Este, em
um modelo democratico participativo, “deve ser uma compreensdo critica dos seres humanos
como existentes no mundo e com o mundo” (Freire, 1981, p. 53). Ja 0 quinto parametro, enfatiza
novamente o procedimentalismo de propostas pedagdgicas. E o ativismo pela pratica, que inclui
planejar, comparar diferentes projetos, avaliar resultados e realizar discussdes. Nesse caso,
espera-se que o cidaddo seja capaz de lidar com os percalgos, ser resiliente e “saber fazer de
novo” (Hodson, 2018). O dltimo nivel, é o mais préximo de uma vivéncia em um modelo
democrético participativo e que se enlaca a politicidade deste Mestrado. Envolve a acéo
consciente e de participacdo cidada na compreensdo de atos politicos. Ademais, requer o
conhecimento das formas de controle social e a reflexdo sobre novas formas de produzir
resultados democréticos (Strieder; Kawamura, 2014).

A Acdo Sociopolitica, em S1, envolve outra dimensao politica do engajamento — a
mobilizagdo e apropriagdo do conhecimento. Nos primeiros pardmetros desta dimenséo, S1
remete ao Liberalismo/Neoliberalismo na despolitizacdo do conhecimento ou ativismo pela
despolitizagdo. Sao as respostas “prontas” ou “decoradas”, que se apresentam de duas maneiras
complementares. Primeiramente, contém os padrdes estabelecidos pelo professor, sinalizando
o foco em “cumprir tarefas”. Este modelo, de natureza fordista, atribui ao professor e ao
conhecimento papéis andlogos ao de patrdo. Os estudantes ou operarios assumem a condicao
de cumpridores de ordens. Uma outra vertente reprodutivista inclui discursos ou informacdes
desarticuladas. Acreditamos, que nesse caso, associa-se ao consumo passivo de informacdes.
Pode envolver situacdes que o estudante ouviu falar “em algum lugar e todo mundo acha que é
assim” ou “viralizou em suas redes sociais e todo mundo estad comentando”. Desconhece-se a
validade critico-cientifica, procedéncia, autoria ou fonte de publicacdo, tomando-se a
informacao como verdade sem qualquer embasamento para tal.

Os dois ultimos parametros de mobilizacédo e apropriacdo do conhecimento aproximam-
se de perspectivas freirianas de liberdade, importantes para essa dissertacdo. Apresentam
propostas de apreensdo da realidade que vinculam curiosidade epistemoldgica e politizagdo do

aprender. O conceito de realidade é complexo na Pedagogia de Freire. Perpassa a
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conscientizacao do sujeito e a identificagdo de situacdes-limite em busca do inédito viavel. Para
isso, é essencial considerar a existéncia de conhecimentos de diferentes naturezas —
aproximando a multiculturalidade. Pela Interculturalizacdo, busca-se hibridizar ciéncia-
tecnologia aos saberes da cultura estudantil. Também consiste em ativismo em uma cultura de
participagdo procedimentalista pelo argumentar e contra argumentar (S1, p. 19). J& nas esferas
mais emancipatdrias em projetos de vida, mobiliza os sujeitos a identificar situa¢fes-limite no
desvelamento da realidade.

Apropriar-se de conhecimentos e agir sociopoliticamente requer exercicio de voz —
outra dimensdo de engajamento. No exercicio de voz, essencial ao compromisso com projetos
de vida, S1 reconheceu cinco matizes em praticas educativas CTS. Comecando pelo que
denominamos de parametros indicativos de antidialogo, as autoras pontuaram siléncio absoluto,
dindmicas discursivas consultivas, conversacdes acriticas. Isso nos remete ao fordismo que
comentarmos anteriormente. Constituem-se de respostas monossilabicas que lembram os sons
repetitivos de uma maquina ou algum cddigo de programacéo binario do tipo sim/néo.

Em sentido freiriano, ter voz refere-se a vocalizacdo da palavra em seu projeto de vida.
Verbalizar pela voz é uma forma de demonstrar envolvimento com o objeto cognoscivel. Nos
parametros que remetem a didlogo, existem os ‘“didlogos colaborativos” e “os didlogos
problematizadores” (S1, p. 18). O primeiro, em uma concepc¢do de politizacdo republicana,
envolve estar em sintonia ética para complementar falas. Pelo viés procedimentalista, é a
capacidade de construir e desconstruir os proprios argumentos. Portanto, € o ato de comunicar-
se, argumentar, formular e negociar. Para os “dialogos problematizadores” (S1, p. 18) ¢
fundamental ultrapassar a esfera procedimentalista. Em uma compreensdo de Cidadania
Democratico-Participativa, almejamos ao pensar em publico, ou a politizacdo do pensamento.
Este complementa-se, na Cidadania Pluriculturalista, pela vivéncia por meio da diferenca,
lutando pela interculturalizagdo de conhecimentos — articulagdo de saberes, valores e

contextos.
1.2.4 — PERSPECTIVAS POLITICO-PEDAGOGICAS DE CIDADANIA(S) EM PROJETOS DE VIDA

Com nossas aten¢des direcionadas a polissemia Educacdo CTS-Cidadania procuramos
entrelacar Pinhdo (2014), Pinhdo e Martins (2016) e Toti (2011) com as SistematizacOes de
Educacdo CTS — S1, S2, S3 e S4. Deparamo-nos com demandas nacionais € comunitarias,
papéis atribuidos ao cidaddo, conceitos de cidadania e Educacdo CTS e articulacbes a Freire-
CTS. Podemos organizar tais polissemias em Perspectivas Politico-Pedagogicas de
Cidadania(s) na Educacdo CTS. Tal sistematizagdo € estruturante em uma pesquisa
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comprometida com projetos de vida, sintetizando nossa interpretagdo dos modelos
democréaticos ou Teorias de Estado e suas repercussdes na Educacdo CTS. Possui duas

dimensoes

% Funcoes de Ciéncia-Tecnologia para Cidadania(s): enfoques ao conhecimento
cientifico-tecnoldgico e as respectivas relevancias para a cidadania e projetos de
vida.

% Propositos de Educacdo CTS para Cidadania(s): dimensbes politicas,

engajamentos e objetivos educativos para os cidadaos e seus projetos de vida.

Sintetizamos, assim, as contribuices formativas de Educacdo CTS para Cidadania(s)

em projetos de vida(s), nas categorias do Quadro 2.



Quadro 2. Perspectivas Politico-Pedagdgicas de Cidadania(s), em projetos de vida, na Educacdo CTS obtidas a partir das sistematizacdes S1, S2, S3 e S4 cotejadas a Toti (2011);

Pinhdo (2014) e Pinhdo; Martins (2016)

Perspectivas Politico-Pedagdgicas
de Cidadania(s), em projetos de
vida por meio da Educagéo CTS

Liberal/Neoliberal

Republicanista

Multiculturalista

Pluri-Interculturalista

Procedimentalista

Funcdes de CT para Cidadania(s) em projetos de vida

Enfase na aprendizagem de conceitos cientificos a-histricos e
aspectos técnicos para consumir um artefato tecnoldgico.
Centrada em teorias, linguagens técnicas e especificidades

Desenvolvimento da capacidade de buscar o bem-comum e
compreender a ética universal para determinar o que ha de bom
e ruim na produgcdo cientifico-tecnoldgica. Envolve conhecer as
leis e normas republicanas gque regulamentam CT

Reconhecimento de verdades e/ou paradigmas na Ciéncia;
abordagem de Histéria e Natureza da Ciéncia; conhecer
cultura(s) da tecnologia e suas diferencas do mundo da ciéncia

Incorporacgéo de saberes e culturas ao conhecimento cientifico
na produgdo de “outros saberes”; reconhecimento das
insuficiéncias do conhecimento cientifico-tecnolédgico

Aprendizagem de conceitos cientificos e transposi¢do desses
para solucionar problemas; discussao de modelos de tecnologia
e perspectivas de decisdo. Considera aspectos conceituais,
técnicos e a natureza valorativa e suas implicacoes

Propdsitos de Educacdo CTS para
Cidadania(s) em projetos de vida

Né&o-engajamento; siléncio ou voz
monossilabica; estimulo-resposta ou execucao de
tarefas; preocupag¢do com o consumo e o
acumulo linearizado de conhecimento

Engajamento colaborativo, ouvir e ser ouvido;
participacdo social para “fazer o certo” ou 0 que
¢ “melhor para todos”; aprender a associar causas
e consequéncias (associagdes lineares)

Engajamento para reconhecer as diferengas entre
tipos de conhecimento e associa-los a produgdes
culturais; diferenciar contextos histéricos,
sociedades e suas culturas”

Mais do que conviver com as diferengas, é a
integragdo com a diferenga. Envolve a
articulacdo entre culturas e o reconhecimento de
gue as formas de compreender 0 mundo séo tipos
diferentes e complementares de “recortes de
realidade”

Saber posicionar-se e ser convincente;
argumentar e contra- argumentar; reconhecer e
“aprender a conviver” com o contraditdrio; ser
capaz de planejar; negociar; executar e
concatenar agdes/ideias para reivindicacOes de
direitos
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Democrético-Participativa

Problematizar conscientemente a ndo-neutralidade de CT,
articulando contribui¢des de conhecimentos, valores, atores,
instituicBes para a problematizacéo da realidade; denunciar
distanciamentos entre agendas de pesquisa e necessidade
nacionais/regionais; desenvolver novos modelos de
desenvolvimento ou problematizar os atuais

Desenvolvimento de esferas democraticas de
participagéo social; horizontalizagéo da
comunicacdo — dialogo; reivindicagdo critica de
direitos de cidadania; engajamento pela acao
comunitaria ou em demandas regionais;
politizagdo/problematizacdo das realidades do
sistemas educacionais e dos curriculos

Fonte: elaboragdo propria.



CAPITULO 2 — EDUCACAO CIENTIFICA EM TRANSITO: UMA COMPREENSAO FREIRE-CTS-
PLACTS-CIDADANIA(S)

Neste Capitulo 2, revisamos e analisamos polissemias de Educacdo Freire-CTS e
Cidadania(s) no escopo do Pensamento Latino-Americano sobre Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade — PLACTS. No primeiro tdpico, apresentamos uma revisdo bibliografica
problematizadora, vinculada a uma compreensdo de Educacdo Cientifica, em uma sociedade
em transito. No segundo e terceiro topicos, discorremos sobre cada um dos oito eixos
constituintes das dimensdes emergentes desta tessitura: (i) Historicidade, Educacdo
Tecnoldgica e Socioambiente; (ii) Educacdo Cientifica Participativa. Os referidos eixos
articuladores a guisa de um pensamento educacional em transito, topico 4, prepararam para
contribuir com a investigacao de sentidos de projeto(s) de vida(s) em um documento curricular

de Educacdo Basica.

2.1 — PROJETOS DE VIDA LATINO-AMERICANOS E UMA PRIMEIRA ABORDAGEM DE
EDUCACAO FREIRE-CTS/PLACTS

Pautado em demandas regionais ainda na década de 1960, os Estudos CTS iniciaram-se
na Ameérica Latina na Faculdade de Ciéncias Exatas da Universidade de Buenos Aires
(Dagnino, 2009). Cientistas argentinos defendiam um projeto nacional de cunho democratico
que se opusesse a politica nacional-desenvolvimentista e a dependéncia tecnoldgica.
Diferentemente de Europa e Estados Unidos, os Estudos CTS — ECTS — Latino-Americanos
originaram-se nas areas de pesquisas em ciéncias exatas, com discussdes acerca de ciéncia, de
técnica e das condicdes de infraestrutura para a realizacdo do trabalho académico. Em um
primeiro momento, os ECTS resgatavam trajetdrias, producdes e a carreira de cientistas.
Destinava-se, portanto, a examinar projeto(s) de vida(s) de sucesso e suas possibilidades de
transposicéo para o contexto latino-americano (Becerra, 2010).

Reconhecendo possibilidades reflexivas em Freire-CTS/PLACTS por uma
compreensdo de Educacdo Cientifica em transito, realizamos estudo bibliografico organizado
em Trés Etapas de Pesquisa articuladas. O processo se constituiu de continuos e recursivos
movimentos de tomada e retomada na elaboracgéo interpretativa. No Levantamento Preliminar,
selecionamos, em Atas do Encontro Nacional de Pesquisas em Educagdo em Ciéncias —
ENPEC de 1997 a 2023, artigos que contivessem a sigla PLACTS no corpo do texto ou resumos

ou palavras-chaves ou titulo/subtitulo. Ao final, localizamos 26 trabalhos publicados.
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Seguidamente, realizamos buscas na base de dados de Periodicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Periodicos da CAPES. Primeiramente,
usamos o buscador “PLACTS”, obtendo 4665 resultados. Para tornar exequivel esta revisao,
passamos a utilizar: (i) “PLACTS” AND “FREIRE”; (ii) “CTS” AND “FREIRE”. Em (i),
foram encontrados 42 resultados:, cujo periodo variou de 2001 a 2024. Para (ii), houve 133
resultados no mesmo recorte temporal. Visando enfocar, no estudo bibliogréafico, o carater
estruturante de cidadania(s) em projeto(s) de vida(s) articulado a pressupostos de PLACTS,

aplicamos, na Fase 1 de reducdo de trabalhos, os seguintes critérios de selecéo:

+ conter a sigla PLACTS em pelo menos uma Unica vez no titulo ou no resumo,

ou nas palavras-chave ou no corpo do texto;

++ apresentar, pelo menos uma unica vez, um dos termos cidad no titulo ou no
resumo ou nas palavras-chave ou no corpo do texto. Esse tipo de selecdo
baseou-se nos procedimentos de levantamento bibliogréfico de Toti (2011)
e Pinhdo (2014) referindo-se aos termos — cidadania, cidaddo, cidada,

cidadaos, cidadas.

Por meio dos critérios acima, do total de 201 trabalhos, foram pré-selecionados 14 dos

ENPEC; 2 dos buscadores (i); 11 dos buscadores (ii). Os 27 trabalhos pré-selecionados foram

lidos de maneira flutuante e submetidos a Fase 2, ou de reducdo. Em filtragem mais seletiva e
iniciando a Etapa de Aprofundamento nos artigos, procuramos incluir aqueles que
contribuissem para refletir sobre Educacdo Freire-CTS e projeto(s) de vida(s) em um recorte
brasileiro sobre PLACTS. Para isso, 0s artigos deveriam atender a pelo menos um dos critérios

a sequir:

% sintetizar de maneira tedrica e substancial possiveis contribuicdes de
Educagcdo CTS e/ou Pedagogia de Freire para o Pensamento Latino-

Americano sobre Ciéncia-Tecnologia-Sociedade;

++ analisar perspectivas de Educacéo Freire-CTS e/ou pressupostos de PLACTS,
em vista a possiveis contribuicbes para formacdo cidadda em propostas

pedagogicas, materiais didaticos e/ou processos de mediagéo.

Assumindo a pratica educativa como vivéncia(s) transformadora(s), o PLACTS

concorre para questionar a funcdo das instituices educacionais e suas capacidades de

1 Ultimo levantamento realizado em 1 abr. 2024.
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desenvolver inser¢des sociais, identidades e valorizagdo de projetos de vida na cultura local.

Diante disso, comprometidos com pressupostos freirianos de leitura critica de realidade,

conscientizacao e acdo-reflexao, selecionamos treze artigos conforme o Quadro 3.

Quadro 3. Corpus de pesquisa do Capitulo 3 para articulacdo Freire-PLACTS-cidadania(s) em projetos de vida(s).

Cadigo

T1

T2

T3

T4

T5

T6

T7

T8

T9

Referéncias

ALMEIDA, Eliane dos Santos; GEHLEN, Simoni Tormohlen. Organizagdo curricular na
perspectiva Freire-CTS: propositos e possibilidades para a educagéo em ciéncias. Ensaio Pesquisa
em Educagdo em Ciéncias (Belo Horizonte), v. 21, p. €11994, 2019. Disponivel em: <
https://periodicos.ufmg.br/index.php/ensaio/article/view/11994/26914>. Acesso: 8. Mai. 2024.

ARCHANJO JUNIOR, Miguel Guilhermino de; GEHLEN, Simoni Torméhlen. Movimentos
tecnocientificos na América Latina e suas contribuigdes para a pesquisa em educacgao em ciéncias.
Ensaio Pesquisa em Educacéo em Ciéncias (Belo Horizonte), v. 25, p. €40793, 2023. Disponivel
em: < https://www.scielo.br/j/epec/alyGDfTQcLTrjztzPNbK3ddLv/?format=pdf&lang=pt>.
Acesso: 8 mai. 2024.

BRUM, Débora Larissa; MARSANGO, Daniel; SANTOS, Rosemar Ayres dos. A ndo neutralidade
da ciéncia-tecnologia nas préaticas educativas CTS e educacdo ambiental. In: X1 Encontro Nacional
de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias — XI ENPEC, Universidade Federal de Santa Catarina.
Anais [...]. Floriandpolis, 2017. Disponivel em: < https://www.abrapec.com/enpec/xi-
enpec/anais/resumos/R1087-1.pdf>. Acesso: 8 mai. 2024.

FONSECA, Eril Medeiros da LINDEMANN, Renata Hernandez; DUSO, Leandro. Praticas
educativas pautadas por temas Freire-CTS: indicativos de pesquisas em educagdo em ciéncias.
Revista Ciéncias & ldeias, p. 136-151, 2019. Disponivel em: <
https://revistascientificas.ifrj.edu.br/index.php/reci/article/view/1040/699>. Acesso: 8 mai. 2024.

KAUANDO, Rafael Vitame; MARANDINO, Martha. Paulo Freire na Educacdo em Ciéncias
Naturais: Tendéncias e Articulages com a Alfabetizacdo Cientifica e 0 Movimento CTSA. Revista
Brasileira de Pesquisa em Educacao em Ciéncias, p. e35064-28, 2022. Disponivel em:
<https://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/article/download/35064/30616>. Acesso: 8 mai. 2024.

SILVA, Rodrigo da Luz; ALMEIDA, Rosiléia Oliveira de. Olhares sobre a tecnologia na obra
pedagogia da esperanc¢a de Paulo Freire: por uma educagdo CTSA humanizadora. In: XIV Encontro
Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias — XIV ENPEC, Universidade Estadual de Goias.
Anais [...]. Caldas Novas, 2023. Disponivel em: <
https://www.editorarealize.com.br/editora/anais/enpec/2023/TRABALHO_CMIDENT_EV181 M
D1 _ID1487_TB226_17102022180053.pdf>. Acesso: 8 mai. 2024.

MACIEL, Nicolas Santos; GHELEN, Simoni Tormdhlen. A Tecnologia Social em um processo
formativo de professores de ciéncias. In: X1V Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em
Ciéncias — XIV ENPEC, Universidade Estadual de Goias. Anais [...]. Caldas Novas, 2023.
Disponivel em: <
https://www.editorarealize.com.br/editora/anais/enpec/2023/TRABALHO_CMIDENT_EV181_M
D1_1D3421_TB1443_21112022224826.pdf>. Acesso: 8 mai. 2024.

RODRIGUES, Victor Augusto Bianchetti; VON LINSINGEN, Irlan; CASSIANI, Suzani.
Formacdo cidadd na educacéo cientifica e tecnoldgica: olhares criticos e decoloniais para as
abordagens CTS. Educacéo e Fronteiras, v. 9, n. 25, p. 71-91, 2019. Disponivel em: <
https://ojs.ufgd.edu.br/index.php/educacao/article/download/11012/5528>. Acesso: 8 mai. 2024.

ROSA, Suiane Ewerling da; ARAUJO, Wanna Santos de. Processos Formativos no Contexto
Brasileiro: uma articulacéo dos pressupostos de Freire e a Educacdo CTS. In: XI Encontro Nacional
de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias — XI ENPEC, Universidade Federal de Santa Catarina.
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T10

T11

T12

T13

Anais [...]. Floriandpolis, 2017. Disponivel em: < https://www.abrapec.com/enpec/xi-
enpec/anais/resumos/R1454-1.pdf>. Acesso: 8 mai. 2024.

ROSA, Suiane Ewerling da; STRIEDER, Roseline Beatriz. Culturas de participacdo em praticas
educativas brasileiras fundamentadas pela educacdo CTS. Revista Iberoamericana de Ciencia,
Tecnologia y Sociedad-CTS, v. 16, n. 47, p. 71-94, 2021h. Disponivel em: <
https://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/article/download/29619/28246>. Acesso: 7 mai. 2024.

ROSA, Suiane Ewerling da; STRIEDER, Roseline Beatriz. Participacdo na Educacéo CTS:
encaminhamentos a partir de propoésitos socioeducacionais. In: XIl Encontro Nacional de Pesquisa
em Educacdo em Ciéncias — XII ENPEC, Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Anais
[...]. Natal, 2019. Disponivel em: < https://abrapec.com/enpec/xii-
enpec/anais/listaresumos_1.htm>. Acesso: 8 mai. 2024.

ROSO, Caetano Castro; AULER, Décio. A participacdo na construgdo do curriculo: praticas

educativas vinculadas ao movimento CTS. Ciéncia & Educagao (Bauru), v. 22, p. 371-389, 2016.

Disponivel em: <

https://www.scielo.br/j/ciedu/a/gm3VrdMVsD8rDBG4rNXpqcz/abstract/?lang=pt>. Acesso: 8 mai.

2024,

SANTOS, Rosemar Ayres dos; AULER, Décio. Busca de uma participacao social para além da
avaliacéo de impactos da Ciéncia-Tecnologia na Sociedade: sinaliza¢des de préticas educativas
CTS. In: Xl Encontro Nacional de Pesquisa em Educacéo em Ciéncias — XI ENPEC, Universidade
Federal de Santa Catarina. Anais [...]. Floriandpolis, 2017. Disponivel em: <
https://www.abrapec.com/enpec/xi-enpec/anais/resumos/R0019-1.pdf>. Acesso: 8 mai. 2024.

Fonte: elaboragdo propria

Conforme ja sinalizamos, a Educacdo CTS Brasileira consolidou-se a partir da década

de 1990, materializando-se em diferentes compreensdes sobre Estudos CTS e as suas praticas

na Educacdo Cientifica. Assim sendo, sintetizamos as seguintes perspectivas de relacdes entre

PLACTS e Educacdo CTS, em projetos de vida, que obtivemos de nossa analise de trabalhos

conforme o quadro adiante.

Quadro 4. Apresentacdo Geral de uma Sistematizacdo de PLACTS em um recorte brasileiro

Dimensdes Educacionais de PLACTS Abreviacéo Propésitos de Educagdo CTS

Apresentar panoramas do PLACTS e
suas problemaéticas no contexto de
realidades locais, seus projetos de vida e

Historicidade, Educagdo Tecnoldgica e questdes socioambientais

i HETS _ _ ‘
Socioambienta Imbricar ndo-neutralidade em relag&o a

tecnologia a perspectivas democraticas
de compromisso com necessidades
comunitarias

Problematizar curriculo, profissao
docente e o conceito de ndo-neutralidade
em relacgdo a Ciéncia-Tecnologia

Educacdo Cientifica Participativa ECP

Sistematizar culturas de participacdo e
engajamento em curriculos de Educacéo
Cientifica em projetos de vida

Fonte: elaboracédo propria
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Em nossa revisdo, notamos que existem diferentes perspectivas de relagdes entre
Educacdo Cientifica e PLACTS. As Duas Dimensdes Educacionais de Pensamento Latino-
Americano — HETS; ECP — refletem diferentes leituras de mundo, em projetos de vida,
estruturas sociopoliticas, contetudos, produgdes de conhecimento, concepcbes de ensino e
interacdes sociais. Semelhantemente a Medeiros, Strieder e Machado (2021), identificamos
que, em um recorte brasileiro, 0 PLACTS é estruturante para a Educagdo CTS: na compreensao
da ndo-neutralidade de Ciéncia-Tecnologia; culturas de participacdo e desenvolvimento
cientifico-tecnoldgico. Trata-se de um aporte tedrico comprometido em contextos socio-
historicos e culturais latino-americanos. Vinculam-se aos pressupostos libertarios de Educacédo
Freiriana, anunciando diferentes perspectivas de cidadania(s) e projeto(s) de vida(s), essenciais
a este Mestrado. Assim, cada dimens@o educacional constitui-se de eixos articuladores dos
pressupostos do Pensamento Latino Americano sobre CTS conforme passaremos a discorrer a

sequir.

2.2 — DIMENSOES DE PLACTS: HISTORICIDADE, EDUCACAO TECNOLOGICAE

SOCIOAMBIENTAL

A Dimensdo HETS € uma forma de apresentacdo geral do PLACTS e suas relacGes
com a Pesquisa em Educacdo CTS. Inclui também a problematizacao do conceito de tecnologia,
meio ambiente e seu compromisso com o desenvolvimento comunitério articulado a

pressupostos freirianos. Possui quatro eixos

e HETS 1: apresentacdo de objetivos gerais, necessidades locais e origens do
PLACTS.

e HETS 2: autores classicos de PLACTS e a ndo-neutralidade em relacdo a
Politica Cientifico-Tecnoldgica.

e HETS 3: problematizagdo da Tecnologia, Movimentos Tecnocientificos e
adequacoes sociais.

e HETS 4: Educacdo Ambiental e Educagéo CTS.

2.2.1 -EixoHETS 1-ORIGENS DE PLACTS

No Eixo HETS 1, ha preocupac6es em apontar vinculos historicos e objetivos de um
pensamento regionalizado sobre Ciéncia-Tecnologia. Em T3, por exemplo, ainda que sem
maiores aprofundamentos, o artigo ressalta a importancia de: selecionar problemas de

investigacao regionais; discutir a transferéncia de Ciéncia-Tecnologia e as politicas nacionais
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para esses empreendimentos. Conta T12 que, nas décadas de 1960 e 1970, os paises latino-
americanos passaram pelo acoplamento de tecnologias advindas de paises centrais (Roso;
Auler; Delizoicov, 2020). O historico do PLACTS é apresentado por Dagnino (2009) em quatro
fases: (I) pré-histéria— auséncia de curriculos de humanidades em universidades; (11) o projeto
argentino e os Estudos CTS; (I1l) o desenvolvimentismo brasileiro; (IV) redemocratizagéo,
globalizacdo e neoliberalismo. A emerséo de projetos para CT contrastava com o passado
colonial que se fazia/faz presente, por exemplo, na incorporacdo descontextualizada da
tecnologia (Roso; Auler; Delizoicov, 2020).

Na pré-histéria do PLACTS, universidades argentinas seguiam o modelo europeu
instituido por sua antiga metrépole, oferecendo pouco espaco curricular as disciplinas de
Humanidades (Dagnino, 2009). Diferentemente de Europa Ocidental e Estados Unidos,
problematizar rumos de Ciéncia-Tecnologia tornou-se objeto de estudo de campos de Ciéncias,
Engenharia, Economia e Administragdo (Dagnino, 2009). T2 e T5 corroboram isso ao
mencionarem o movimento politico de professores de Ciéncias Naturais argentinos que
reivindicavam investimentos na pesquisa universitaria. Na Segunda Fase do PLACTS, na
década de 1960, existia, na Argentina, insatisfacbes com a falta de apoio governamental as
atividades académicas. Grupos com distintos interesses e tendéncias mais ou menos
progressistas debatiam exportagdo de commodities, intervencionismo na economia e
substituicdo de importacdes. Discutia-se também a independéncia cientifico-tecnoldgica —
soberania nacional em CT para T5 — além de possiveis vantagens do Modelo Ofertista Linear
e conhecimentos essenciais a industrializa¢do de paises latino-americanos (Dagnino, 2009).

O escopo do pensamento CTS Latino-Americano foi incorporado por analistas da
Politica Cientifico-Tecnoldgica — PCT; tecnocratas progressistas e comunidades de pesquisa
(Dagnino, 2009). A esse respeito, T2, T4, T5 e T13 mencionam o PLACTS como forma de
tentar redirecionar a PCT, embora ndo contextualizem governos da época. Vivendo o periodo
de maior arrocho da ditadura militar, na terceira fase do PLACTS, o Brasil comecava a dar 0s
primeiros passos em vista de consolidar papel de lideranca regional. O projeto Brasil-Grande-
Poténcia era exemplo significativo de projeto de vida tecnocratico compativel com a cidadania
liberal/neoliberal. O ideal de “autonomia tecnoldgica” dos governos militares (Dagnino, 2009;
p. 103) restringia-se a pesquisa cientifica e a cursos de pos-graduagdo em areas estratégicas.

O pensamento regional “engatinhava”. Atores de empresas publicas, universidades e
estudiosos referenciavam-se em conceitos de PLACTS para “refletir” sobre a distribuigdo de
recursos governamentais (Dagnino, 2009). Podemos dizer que, naquele momento histérico

desenvolvimentista, 0 Pensamento Latino-Americano sobre CTS estruturava-se de propésitos



39

hibridos e conflitantes. Preconizava a liberdade e autonomia como projeto(s) de vida(s) e de
paises. Ao mesmo tempo, calava liberdade(s) de opositores politicos e de todos que
simbolizassem a denuncia de contradicbes — a exemplo de Paulo Freire, nosso principal
referencial desta pesquisa de Mestrado.

Em uma sociedade em transicdo, o PLACTS nédo se deteve ainda que 0S recuos
persistissem (Freire, 2022). Na quarta fase, enfraqueceram-se 0s apoios internos das elites as
ditaduras. Com a expansdo do neoliberalismo e as redemocratizagdes, 0 continente esteve ainda
mais imerso no imperialismo capitalista. Desburocratizaram-se financiamentos para pesquisa.
Difundiu-se a racionalidade produtiva por meio da autogestdo e a busca por competitividade na
economia globalizada (Dagnino, 2009). Paralelamente, os Estudos CTS, na regido da América
Latina, subsidiavam de forma mais consistente a argumentacao contraria ao neoliberalismo
norte-americano e a seu projeto de vida tecnocratico. Defendia-se uma estrutura de Pesquisa e
Desenvolvimento comprometida com a sociedade latino-americana pela ndo neutralidade

conforme discorreremos a seguir (Dagnino, 2009; Roso; Auler, Delizoicov, 2020).
2.2.2—-EIXOHETS 2-PLACTS E NAO-NEUTRALIDADE EM RELACAO A TECNOLOGIA

O PLACTS demarcou o inicio de varios encaminhamentos para os Estudos CTS na
América Latina (Roso; Auler; Delizoicov, 2020). No Eixo HETS 2, enfatizam-se as diferentes
contribuicbes de autores para a compreensdo da ndo-neutralidade em relacdo a Politica
Cientifica-Tecnoldgica. Nesse eixo, ndo nos referimos exclusivamente ao contexto
educacional, mas ao da Politica Cientifico-Tecnoldgica, seus projeto(s) de sociedade(s) e que
podem ou ndo ser problematizadas na Educacdo Cientifica. No ambito de PCT, T2 cita as
contribuicBes dos argentinos Oscar Varsavsky e Almicar Herrera, além do brasileiro Renato
Dagnino. T2 ainda destaca as contribuicdes de: José Leite Lopes — Brasil; Miguel Wionkzeck
— México; Francisco Sagasti — Peru; Maximo Halty Carrere — Uruguai; Marcel Roche —
Venezuela. Segundo T2, a produgdo académica desses pesquisadores tem contribuido para
debater as agendas de pesquisa, 0s processos produtivos e seus desdobramentos na Educacgéo
Cientifica — classificada por Dagnino (2009) como forma de participacao indireta na PCT.

Ainda sobre PCT, os trabalhos T4 e T5 apontam a necessidade de democratiza¢do
decisoria. Nesse aspecto, destacamos que, em nos trabalhos analisados, ndo identificamos
discuss@es profundas sobre o conceito de politico-cientifico-tecnologica. Embora citem Renato
Dagnino — referéncia classica brasileira na tematica — os artigos concentram-se em apontar
incongruéncias entre “agendas de pesquisa” e “objetivos de participagdo social”. Para

aprofundar nesse tipo de discussdo, em projetos de vida, recorremos ao trabalho de Dias (2011).
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Em sua sintese tedrica, sdo retomados autores classicos de PLACTS, esclarecendo que PCT é
um caso particular no quadro de politicas publicas dos paises.

A dita “agenda” que revisamos de Rosa (2019), para Dias (2011) refere-se ao que €
prioritario na solucdo de problemas e desafios. No caso de uma “agenda da pesquisa”, ¢ o foco
de preocupacgdes da pesquisa cientifica. Sendo assim, o termo PCT ¢ “um objeto de estudo
complexo” e abrange “programas de pesquisa, instrumentos de financiamento, instituigdes,
legislagao, dindmica de producao de conhecimento, inovagdes, obstdculos metodologicos™ e
outras especificidades desse tipo de politica publica (Dias, 2011, p. 323). A PCT pode ser
analisada pelo viés de duas politicas concomitantes e intercambidveis entre si — a Politica
Cientifica e a Politica Tecnoldgica. Analisadas separadamente ou ndo, envolvem diferentes
atores sociais, interesses, projeto(s) politico(s) — e de vida(s), conflitos de classe e outras
questdes préprias do sistema capitalista. Em sintese, perpassam uma atividade ndo-neutra e
socialmente contextualizada (Dagnino, 2014a; Dias, 2011).

Roso, Auler e Delizoicov (2020) complementam Auler (2002) e Rosa (2019) ao
abordarem o conceito de ndo-neutralidade em relacdo em relacdo a transferéncia de tecnologia.
Coadunando-se a T13, o foco ndo esta somente na discussdo do conceito de ndo-neutralidade
em si, mas na problematizacdo da transferéncia de tecnologia e seus reflexos sociais. As ideias
dos argentinos Oscar Varsavsky, José Sabato e Almicar Herrera sdo fundamentais para
compreender que o artefato tecnoldgico incorpora valores e concepgdes, que o tornam produto
de finalidades politicas. No “tridngulo de Séabato”, por exemplo, as atividades cientifico-
tecnoldgicas sdo condicionadas em um tripé de natureza procedimentalista (Pinhdo; Martins,
2016) — (i) governos e instituicGes publicas; (ii) estrutura produtiva; (iii) infraestrutura em CT
(Figueiredo, 1993). Plonski (1995) ainda se reporta ao setor financeiro, que, ao formar um
tetraedro, abarca empresas, aquisi¢cdo de patentes e pagamento de royalties. Concordando,
Herrera (1995) estabelece trés aspectos de andlise para condigdo periférica ou de
subdesenvolvimento cientifico-tecnologico: (a) cultura — valores, costumes, processos
historicos e desenvolvimento de recursos humanos; (b) sistemas produtivos — organizado de
acordo com o modelo dual-estruturalista, ou seja, avangos industriais e resquicios coloniais; ()
obstaculos institucionais — falta de incentivo governamental e de instituicbes privadas para
dinamizacdo econdmica e socioprodutiva. Em sintese, para Herrera, a incorporagdo de
tecnologia estabelece um modelo de dependéncia econdmico-cultural. Possui valores,
condi¢Bes socioambientais e econdmicas tacitas aos processos cientificos (Roso; Auler;
Delizoicov, 2020).
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Varsavsky (1969) criticava a suposta infalibilidade, universalidade e a exaltacdo da
moderna “Ciéncia do Norte” (Varsavsky, 1969, p. 4). Engendram um mundo — pds-moderno
— (ue esta angustiado por explosdes demogréaficas e guerras, ao mesmo tempo em que se
cristaliza na busca pela felicidade (Varsavsky, 1969). Vincula-se a projetos de vida pelo bem-
estar de alguns ao desenvolver artefatos tecnolégicos como geladeiras e automdveis — a custa
da alienagdo de muitos (Varsavsky, 1969). No escopo de nossa dissertacdo de mestrado,
Varsavsky (1969) faz referéncia a problemas “ndo epistémicos”. O autor defende a tecnologia
como meio para transformacao cultural na sociedade latino-americana. Atrelando-se a Natureza
da Ciéncia, busca superar uma concepg¢éo de neutralidade. Apresenta preocupacgéo sistémica de
producdo, distribuicdo e participagdo na defini¢do dos “problemas da Ciéncia” (Varsavsky,
1969). Coaduna-se a T13 ao afirmar que o desenvolvimento da cientifico-tecnoldgico ndo tem
“vida propria”, mas impulsiona-se por interesses e valores que justificam acdes em busca de
participacdo social ampliada.

E muito comum a visdo hierarquizada de Tecnologia como Ciéncia Aplicada (Santos;
Mortimer, 2001; Strieder, 2012; Strieder; Kawamura, 2017; Veraszto et al., 2009). No entanto,
é uma palavra com muitos significados conforme revisam Veraszto e colaboradores (2009). E
uma polissemia que, na Educacdo CTS, implica diferentes perspectivas de Educacdo
Tecnoldgica, revisadas, por exemplo em trabalhos como: Palacios et al., 2003; Santos;
Mortimer (2000, 2001); Strieder (2012); Strieder; Kawamura (2017); Delizoicov; Auler (2011).
Por meio do conhecimento tecnolégico, € possivel compreender relacdes entre tecnologias e o
seu desenvolvimento e diferentes formas de organizacdo na sociedade como destacaremos a
seguir (Veraszto et al., 2009; Strieder, 2012).

2.2.3—-EIXOHETS 3-PLACTS E PROBLEMATIZAGCAO DE TECNOLOGIA EM PROJETOS DE

VIDA

Relembra T6 que o conhecimento tecnoldogico remonta ao periodo neolitico na
construcdo de ferramentas. Palacios e colaboradores (2003) listam série de eventos técnicos que
marcaram a evolucdo cultural das sociedades humanas a exemplo de: dominio do fogo,
cozimento de alimentos, domesticacdo de animais, agricultura, tear, cerdmica, construgédo de
moradias, fundicdo de metais etc.

A Tecnologia Moderna ou Tecnociéncia — conforme denomina T2 no Eixo HETS 3
— originou-se da transicéo entre Feudalismo e Capitalismo (Delizoicov; Auler, 2011). Possui
quatro vertentes: substantivismo, instrumentalismo, determinismo e adequacéo sociotécnica

(Dagnino, 2014b). A relacdo entre os saberes “techne” e “episteme” aprofundou-se na ldade
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Média e foi ressignificada na Idade Moderna com os Movimentos Renascentista e lluminista.
Preciséo e exatiddo tornaram-se valores epistémicos na producdo de conhecimento com o
desenvolvimento de instrumentos de medida (Delizoicov; Auler, 2011; Toti, 2011). Assim, a
“techne-episteme” (Delizoicov; Auler, 2011, p. 255) engendrava-se no Racionalismo
Cartesiano para interpretacdo da realidade e exercicio de controle produtivo pela matematizacéo
da natureza (Delizoicov; Auler, 2011). Isso requereu a sistematizacdo de simbolos, o saber
especializado sobre instrumentacdo, maquinas, teorias e metodologias cientificas além da
reorganizacdo dos sistemas politicos e de projetos de vida (Delizoicov; Auler, 2011; Veraszto;
2009). Segundo Silveira e Bazzo (2009), atualmente vivemos o “colapso da modernidade” ou
Modernidade Liquida. Esta trouxe a economia do conhecimento, a relativizacdo e incertezas
para o sistema tecnolégico em uma nova forma de Modernidade: a Modernidade Liquida
(Baumann, 2001).

Ao investigar o conceito de tecnologia na obra “Pedagogia da Esperanca: um reencontro
com a Pedagogia do Oprimido” (Freire, 2021d), T6 realiza uma articulacdo tecnoldgica Freire-
CTS-PLACTS de func¢do de cidadania politico-ativista (Toti, 2011). A primeira compreensdo
de Tecnologia a partir de Freire (2021d), para T6, € a problematizacdo de origens de concepcdes
produtivas em projetos de vida. 1sso converge para a interpretacdo marxista de tecnologia como
reflexo de formas de organizacgdo da sociedade e que materializa estruturas politico-ideoldgicas
do sistema capitalista (Veraszto et al., 2009). A segunda categoria apontada por T6 engloba a
dimensao ética, analise de riscos e beneficios, escolhas e possibilidades. Tende ao Proposito de
Educacdo CTS de Desenvolvimento de Questionamentos, em uma aproximacdo a Cidadania
Republicanista (Pinhdo; Martins, 2016; Toti, 2011). E uma dimensio de articulagbes CTS pelo
Desenvolvimento Tecnolégico propondo-se a analisar perspectivas de relacBes entre artefatos
tecnologicos e sociedade (Strieder; Kawamura, 2017). Concentra-se, em uma apropriagdo
contra-hegemonica e tem incluido: o descarte de artefatos tecnoldgicos, relagdes entre evolugao
tecnoldgica e impactos socioeconémicos, ambientais e culturais.

A terceira e quarta categorias de articulacdo tecnoldgica Freire-CTS-PLACTS de T6
envolve preocupacOes com demandas locais e democratizagéo de sistemas sociais. Citando as
SistematizagOes de Educacdo CTS de Strieder (2012) e Strieder e Kawamura (2017), T1
considera 0 PLACTS em busca de adequagdes sociais tecnoldgicas no compromisso com
projetos de vida latino-americanos. Ao mesmo tempo, o trabalho contempla uma quinta
categoria freiriana de T6 ao indicar insuficiéncias dos encaminhamentos tecnoldgicos na
resolucdo de problemas da sociedade. Nesse sentido, T2 indica a problematizacdo do

determinismo e da transferéncia de tecnologia de paises centrais para o hemisferio sul. Ja em
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T4, menciona-se 0 objetivo de superacdo de decisbes tecnocréticas. Junta-se a T12 pelo
compromisso com equidade e justica social em Movimentos Tecnocientificos que sdo
agrupados por T2 em CTS; PLACTS e Tecnologia Social. No ambito de Questionamentos e
Compromissos Sociais, 0s Movimentos Tecnocientificos tém contribuido com pensamento
critico em propdsitos sociais voltados ao desenvolvimento de tecnologias em culturas de
participagdo ampliadas (Rosa, 2019; Strieder; Kawamura, 2017). Visam a Adequacdes
Sociotécnicas — AST, comprometendo-se com a praxis social em projetos de vida. Segundo
Dagnino (2014b, p. 105), é uma concepgao de Tecnologia que “combina as perspectivas de
Tecnociéncia como humanamente controlavel e portadora de valores™.

T2 e T7 se debrugaram sobre possibilidades de perspectivas de Educagdo Tecnoldgica
Humanizadora em Tecnologias Sociais. A abordagem em TS ainda carece de aprofundamentos
em pesquisas e acOes educativas (Archanjo Junior; Ghelen; 2020, 2021). Seus fundamentos
educacionais possuem duas grandes dimensbGes (Archanjo Junior; Ghelen, 2020).
Primeiramente, os Principios educativos. Estes abrangem propostas pedagdgicas societérias
qgue, na Pedagogia de Paulo Freire, partem de Temas Geradores visando a investigacdo
dialdgica de contradices locais em projetos de vida. Sdo intrinsecamente problematizadores
da neutralidade em relagdo a Tecnologia na minimizacdo de impactos ou superacdo de
situacOes-limite.

Podemos considerar a Tecnociéncia articuladora de saberes especializados e em
diferentes perspectivas de cidadania moderna. Trata-se de um modo de organizacdo de forcas
produtivas, recursos, instrumentos, artefatos e artificios em um determinado contexto
sociopolitico. Perpassa financiamento de pesquisas, inovacGes tecnoldgicas, consumo e
mercantilizacdo do conhecimento. Sendo parte integrante do sistema capitalista e indicativa de
modos de vida — ou projeto(s) de vida(s) — implica conhecimentos tecnolégicos e cientificos
na elaboracdo de icones, necessidades, fungdes sociais e produgdes culturais. Além disso,
perpassa questdes ambientais conforme discorreremos no proximo texto (Oliveira, 2002;
Silveira; Bazzo, 2009).

2.2.4—-EIXOHETS 4 — ARTICULACOES ENTRE TECNOLOGIA E EDUCACAO AMBIENTAL

Conforme indicam T4, T9, T10, T11 e T12, o Movimento CTS Latino-Americano
tambem se relacionou intimamente aos Movimentos Sociais Ambientalistas na década de 1960.
T8 situa a crise ambiental em meio ao paradigma da Ciéncia Moderna Hegemonica que se
engendra em uma sociedade de contradi¢cbes. Em HETS 4, T10 menciona a reivindicacdo por

direitos civis, criticas ao consumismo, preocupagfes com as pesquisas genéticas e o uso da
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energia da energia nuclear. De acordo com T4 e T9 inclui objetivos de tomada de consciéncia
socioambiental visando a superar a tecnocracia em processos decisérios. J& T3 identifica
concepcdes ambientais que se aproximam da argumentacéo logica, riscos e beneficios, modelos
decisorios e debates (Pedretti; Nazir, 2020). A preocupacdo com as questdes ambientais, em
projetos de vida, na Educacdo CTS levou autores como Vilches, Peréz e Praia (2011); Aguiar-
Santos, Vilches e Brito (2016); Pedretti; Nazir (2020); Silva; Santos; Almeida (2020); Siqueira
et al. (2021) a defenderem a necessidade de uma Educacdo CTS para a sustentabilidade e
enfatizada pela sigla CTSA.

No estudo de Silva, Queiroz e Prudéncio (2019), ha criticas sobre o uso do termo CTSA.
Ao analisarem trabalhos de Educagdo CTSA, os autores entenderam que o “A” da sigla estava
reduzido a categoria de problemas ambientais e o termo meio ambiente restringia-se a sindbnimo
de natureza. Diante de um diagndstico de auséncia de substancialidade nas discussfes sobre
Meio Ambiente questionaram a real necessidade do uso de CTSA.

O Encontro Nacional de Pesquisas em Educacdo em Ciéncias (ENPEC), tem adotado
posicdo mais conciliadora no debate terminolégico. Utiliza, atualmente, a expressdo Educacéao
CTSICTSA para referenciar a linha de pesquisa Educacdo CTS/CTSA e Alfabetizacdo
Cientifica e Tecnoldgica, na submissdo de trabalhos nos eventos. Consideramos a posicao de
Santos (2011), que optou por CTS, salientando que o Movimento CTS, em sua origem, possuia
criticas ao modelo desenvolvimentista excludente. No entanto, também concordamos com as
ponderacbes de Silva e Prudéncio (2024) pelo uso critico do termo Educacdo CTSA e a
problematizacdo socioambiental na Educacdo CTS.

A articulacdo Educacdo Ambiental-Educacdo CTS — EA-CTS é um amplo espectro
revisado por trabalhos como Silva, Santos e Almeida (2020); Hansen, Marsango e Santos,
(2019) e Strieder et al. (2016). T3, por exemplo, sistematiza um conjunto de publica¢des em
duas categorias — (i) mudangas de concepgéo socioambiental; (ii) reconhecimento do sistema
capitalista no desenvolvimento de aparatos e seus impactos ambientais. T12 indica uma
polissemia temaética, que contempla, por exemplo: fontes de energia automotiva; poluentes
atmosféricos; buraco na camada de 0zbnio, navegacdo e impactos ambientais em projetos de
vida.

Em olhares ampliados sobre EA-CTS, T10 analisa diferentes preocupacgdes
socioeducacionais que reforcam uma Educacéao Cientificaem Transicdo. Em vertentes acriticas,
recaem para neutralidade. Justificam problemas ambientais pelo mau uso da tecnologia ou
defendem praticas simplistas como “o simples reaproveitamento do lixo” — mencionada por

T12. Outras vertentes mais criticas, perpassam a minimizacdo de impactos como formas de
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engajamento pds-producdo (Rosa, 2019). A esse respeito, Santos (2008, 2012) defende o
resgate da esséncia politica da Educacdo CTS. No que se refere a projetos de vida, o autor
aponta a necessidade de incluir questdes fundamentais do contexto socio-histérico como
globalizacao, exclusdo tecnoldgica e desigualdade de renda. Corroborando, T12 ressalta que,
para reflexdes criticas, € fundamental que as préaticas escolares superem a matriz econémico-
produtiva “altamente poluidora, geradoras de residuos” (T12, p. 384) que explora recursos
naturais e € fomentadora de desigualdades sociais.

Em uma abordagem Freire-CTS critico-transformadora, T1 propds uma experiéncia
com Questbes Socioambientais em uma Rede Tematica, contendo: (i) vozes da comunidade e
situacOes-limite; (ii) perspectivas de educadores e fundamentos para entender uma
problematica. Os autores defendem e apresentam a Investigacdo Tematica — IT — como uma
possibilidade de articulacdo entre diferentes areas de conhecimento na comunhdo de atores
sociais e seus projetos de vida. As etapas de IT, em T1, compdem-se de: (i) aproximacdes
iniciais com a comunidade escolar e local; (ii) apresentacdo de situagOes-problema, produgédo
de materiais para codificacdo e descodificacdo; (iii) definicdo de tema gerador e reducdo
tematica com Analise Textual Discursiva; (iv) elaboracdo de programa curricular utilizando a
Matriz de Abordagens CTS de Strieder (2012) — que analisamos no Capitulo 2. Trata-se,
portanto, de uma perspectiva educacional comprometida com sujeitos, projetos de vida e suas
questBes existenciais. Nesse caso, conhecimentos, conteidos e a¢Bes visam a superacdo de
situacOes-limite. Trata-se de uma articulacdo que busca superar a racionalidade produtiva —
base de exploracdo predatoria e de modelos socioecondmicos excludentes (Santos, 2011a,
2011b, 2012).

Segundo T5, o pensamento freiriano € referenciado na literatura de EA desde a década
de 1970. Depreendemos de T12 que uma de suas perspectivas é superar a dicotomia ser
humano-natureza. Seu compromisso com projetos de vida e de cidadania, atribui sentido
politico-cultural-ambiental a existéncia humana. Complementando em T2, perpassa um sentido
humanizador para sustentabilidade. 1sso abrange: equidade; pluralidade cultural; diversidade;
multiplicidade de conhecimentos e atores sociais. E uma perspectiva dialdgica de EA-CTS, pois
envolve a participacdo na identificagdo de problemas e contradi¢cdes em projetos de vida. A esse
respeito, T7 desenvolveu uma experiéncia pedagogica com Ciclos Tematicos. O trabalho
estruturava-se por um modelo de formacgdo coletiva que contava com representantes de
comunidades locais, licenciandos e professores mediante: (i) coaprendizagem e questionamento
a valores hegemonicos (ii) culturas de participacdo de grupos minoritarios — exemplo,

pescadores. Assim como T7, T1 ultrapassou a cultura participativa de pds-producéo no sentido



46

da justica Eco-social (Pedretti; Nazir, 2020; Rosa, 2019). Suas praticas em projetos
comunitarios, propuseram a integracdo de conhecimentos e fendmenos locais, incluindo
escolhas democraticas na resolucdo de problemas (Pedretti; Nazir, 2020).

Ante o0 exposto, a Dimensdo Historicidade, Educacdo Tecnologica e Socioambiental de
PLACTS, em seus Eixos HETS 1; HETS 2; HETS 3 e HETS 4, aproxima-se de uma perspectiva
Procedimentalista de Cidadania com relevantes questdes intermulticulturais (Pinh&o; Martins,

2016). Seu carater gerencial na PCT € marcado pela avaliacdo de contextos, condicdes de
participacdo, intencdes e decisdes, encaminhamento de politicas e reflexos sociais. Ha de se
considerar a preocupacao com o desenvolvimento regional pelo “espirito publico de Ciéncia-
Tecnologia” e as esferas politicas que perpassam: (i) condigdes locais; (ii) pensadores da regido;
(iii) historicidade de PCT e a busca de superar condicdo de dependéncia tecnoldgica (iv)
superacdo/minimizacao de conflitos socioambientais. Conforme Toti (2011), podemos afirmar
que se trata também de um modelo Republicanista de Cidadania. Assume matizes democratico-
participativas pelo desenvolvimento de autonomia ou autogoverno latino-americano em CT. E
um pensamento educacional que admite a existéncia de saberes locais ou a necessidade de
construcdo de conhecimentos regionalizados, que possam dar novos sentidos a transferéncia
tecnoldgica. A funcdo de relagdo entre os eixos é de natureza politico-ativista, abrangendo a
participacdo direta ou indireta na PCT (Pinh&o; Martins, 2016; Toti, 2011). Todo esse aporte é
nosso ponto de partida para um “adentramento” em insuficiéncias, curriculo e formagdo de

professores, que discorreremos nos proximos textos do corrente capitulo.
2.3—-DIMENSOES DE PLACTS E EDUCACAO CIENTIFICA PARTICIPATIVA

A Dimensdo Educacdo Cientifica Participativa é o espectro de discussdes acerca
curriculo, profissdo docente e culturas de participacdo no Pensamento Latino-Americano sobre

CTS. Constitui-se de quatro eixos

e ECP 1. insuficiéncias educacionais, colonialidade e Educacdo Cientifica
Bancaria.

e ECP 2: teoria curricular critica, Educagéo Cientifica e profissdo docente.

e ECP 3: Ensino de Ciéncias, Alfabetizacdo/Letramento Cientifico e
Aspectos/Questdes Sociocientificas.

e ECP 4: ndo-neutralidade, culturas de participacéo, engajamentos e polissemias
de Educacdo CTS.
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2.3.1-EIX0 ECP 1 — INSUFICIENCIAS EDUCACIONAIS E SITUACOES-LIMITE EM FREIRE-
PLACTS

O Eixo ECP 1 centraliza-se nas insuficiéncias e seus inimeros “vértices”. 1Sso abarca
a formacé&o de professores de Ciéncias e os curriculos de Educacdo Béasica e Superior. De modo
geral, os trabalhos, a exemplo de T13, salientam a necessidade de um “profundo repensar” (T13,
p. 383) da préatica docente e a (re)construgdo curricular na Educacéo Cientifica. Por outro lado,
a partir de T4, T8 e Freire (2022), compreendemos que se tratam de processos recentes. Em
uma compreensao de Educacéo Cientifica em transito, engendram, projetos de vida, liberdade
e justica social aos velhos modelos colonialistas ja constituidos historicamente.

Freire (2021a) define que as situacBes-limite emergem de uma dialética consciéncia de
si-consciéncia do mundo no enfrentamento da realidade. Em nosso recorte brasileiro, 0s
trabalhos sinalizaram incongruéncias entre Agendas de Pesquisa Educacional em PLACTS e
curriculos. Uma das limitagdes mais apontadas é o reducionismo na Abordagem Tematica em
projetos de vida. Isso é resumido por T1 no excerto: “ideia de temas como metodologia para
motivar os alunos e para abarcar os conteudos programaticos” (p. 8). De T12, podemos
interpretar que a escolha de temas por professores e/ou pesquisadores reforca uma perspectiva
de invaséo cultural mencionada por T5, T6 e T11. Aproveitam-se os “espagos curriculares”
para realizar enxertos tematicos que lembram os “enxertos CTS” de Lujan-Lopez (1996). No
entanto, este é um tipo de impacto mais imediato no sistema educacional, pois “0 programa
curricular proposto ¢ mantido com a inser¢do de ideais CTS” (Eugenio; Santos, 2022, p. 88).
Para T4, isso € insuficiente para uma transformacdo profunda em culturas de participacao
ampliadas (Rosa, 2019). Os temas, em projetos de vida, na concepgdo de T12, deveriam
envolver o engajamento comunitario sendo potenciais organizadores do curriculo. No outro
extremo, enxertar aquilo que € “cabivel no cronograma” pode moldar vozes em culturas
participativas acriticas (Cardoso; Strieder, 2023; Rosa, 2019). Conscientemente ou nao, é um
tipo de obediéncia curricular, impondo visdes de mundo no contexto cultural estudantil e da
comunidade (Freire, 2021a). Pode caracterizar uma versao tematica de “monumentalizagido da
ciéncia moderna hegemonica” (T35, p. 18). Ademais, pode depositar conceitos cientificos e

regras, ensinando a “andar como aqueles, vestir a sua maneira, falar a seu modo” (Freire, 2021a,

p. 207, grifo nosso).
Em suas vivéncias como Secretario de Educacdo no Municipio de Sdo Paulo, Freire
(2023, p. 87) denuncia a colonialidade entranhanda nas préaticas educativas. Indigna-se com “as

estruturas administrativas que sé viabilizam o poder autoritario e hierarquico. Do Secretario aos
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diretores imediatos, destes aos chefes de setores que, por sua vez, estendem as ordens as
escolas”. Nesse aspecto, o educador Paulo Freire sinaliza a decolonialidade como um dos
aspectos a serem defendidos na libertacdo de nossos sistemas de ensino. Nesse sentido, T8
considera que o Movimento CTS Latino-Americano compromete-se com 0 anuncio de uma
nova sociedade e a dentncia da velha sociedade (Freire, 2022). No artigo T8, os autores revisam
que uma das marcas da colonialidade € desumanizar produgfes culturais que ndo sigam 0s
padrdes das classes dominantes. Pelo viés de resisténcia, Freire (2021c, p. 208) explica que a
Educacao Popular possui como grande objetivo “atender os interesses das classes populares que
ha quinhentos anos estdo sendo negados”. Do ponto de vista de situacGes-limite, T3 ressalta a
necessidade de ultrapassar a critica ao pds-defini¢ao de “agendas de pesquisa” ou participagdo
limitada ao pos-producdo. A escolha universalista ou monotematica que discutimos
anteriormente, também evidencia colonialidade curricular. E uma forma de silenciar as
contradi¢des na realidade local, impedindo a dendncia da condigdo de opressdo em projetos de
vida. T11 elucubra que uma das causas para o reducionismo curricular seja consequéncia de
lacunas na formacdo docente. Para Rodriguez; del Pino (2019), isso associa-se a auséncia de
espacos colaborativos. Soma-se a compartimentalizacdo das universidades indicada por T2 e
ao silenciamento de “Epistemologias do Sul” conforme pondera a revisao bibliografica de TS.

Na Educacdo Cientifica Bancéria, existem trés silenciamentos discutidos por Rosa
(2019). Primeiramente, o endosso ao determinismo cientifico-tecnolégico nos projetos de
vida(s) dos cidaddos, conforme sinalizam — T1, T2, T3, T5, T6 e T13. Segue-se ao
silenciamento decisorio ou passividade. Nas palavras de T2, reduz-se a cidadania a condi¢do
de espectadora “daqueles que se aproveitam para passar a boiada’. 1sso se coaduna ao terceiro
silenciamento — o da neutralidade mencionado em todos os artigos lidos nesta revisao. Trata-
se da omissdo intencional de concepgdes produtivas e dos valores implicitos na atividade
cientifico-tecnoldgica. Todo esse contexto caracteriza situacdes-limite ao desenvolvimento de
culturas de participacdo com classes populares, seja na sala de aula, na escola ou na sociedade
(Rosa, 2019). Diante disso, os artigos indicam a busca pela superacao da cultura do siléncio
como um dos objetivos da Educagéo Freire-CTS no compromisso com projetos de vida e de
Cidadania. A partir de T10, por exemplo, podemos dizer que a producdo de silenciamentos

inviabiliza cidadaos a pronunciarem-se no mundo (Cardoso; Strieder, 2023). Os apontamentos

2 Nota explicativa: a autoria da frase € atribuida ao entdo Ministro do Meio Ambiente, Ricardo de Aquino Salles,
em 2020, acerca de decisdes na politica ambiental brasileira. Este enunciando foi amplamente divulgado nos meios
de comunicacéo de e pode ser verificada em <https://gl.globo.com/politica/noticia/2020/05/22/ministro-do-meio-
ambiente-defende-passar-a-boiada-e-mudar-regramento-e-simplificar-normas.ghtml>. Acesso: 20 mar. 2024.
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criticos dos trabalhos reforgam curriculos como produgfes culturais e intencionais na acao

educativa como passaremos a discorrer na tessitura a seguir.

2.3.2—EI1X0 ECP 2 — EDUCAGAO CIENTIFICA E UMA POLISSEMIA PARA CURRICULO(S) E

PROFISSAO DOCENTE

A palavra curriculo é abrangente nas teorias educacionais e significa muito além da lista
de conteudos a serem ensinados (Lopes, 1999). No espectro de polissemia curricular, 0 Eixo
ECP 2 inclui relagdes sociais, propdsitos educacionais — explicitos ou ndo — expressando
valores, crencas e saberes no ato educativo (Aradjo, 2018). T12, por exemplo, aponta a margem
restrita a professores para selecdo de temas de estudo e conhecimentos a serem desenvolvidos
em sala de aula. J& T4, indica dificuldades estruturais; falta de tempos e espacos para o
planejamento de atividades; escassez de materiais e imposi¢cbes normativas do sistema
educacional e da instituicdo escolar. Assim sendo, podemos considerar que nossa revisao
sinaliza situacOes-limite a perspectivas democréatico-participativas na Educacdo CTS.

A problematizagdo do curriculo, na Educacdo Cientifica, conforme T12, indica que o
enfrentamento da realidade, pode “obrigar” a decidir pelo ato-limite de restringir-se ao seu
proprio campo disciplinar aproximando-se da especializacdo tecnicista. E um mecanismo
adaptativo compativel com cidadania neoliberal. Reforca que é “pouco provavel conseguir a
criticidade dos educandos através da domesticacdo dos educadores” (Freire, 2023a, p. 85). A
cultura do siléncio endossa curriculos que tentam engessar a Educacgdo Cientifica Progressista
em projetos de vida. Asseveram T4 e T5 que € comum responsabilizar individualmente os
desafios educacionais a abstrata “boa vontade do professor”. As condi¢des de “imersdo” (Freire,
20214, p. 44) docente impde exaustivas, solitérias e ndo-reflexivas jornadas de trabalho. Esses
obstaculos estruturais reafirmam o seguinte questionamento de Freire (2023a, p. 85): “como
pode a educadora provocar no educando a curiosidade critica (...) se ela mesma se encontra
amarrada ao “guia” com que deve transferir os contetidos tidos como salvadores?”.
Consideramos, a partir de Araujo (2018, p.30) e Freire (2023a); que se trata, no contexto de
uma Educacdo Cientifica Latino-Americana em Transito, de curriculos ocultos que se desvelam
em tensdes ideoldgicas. Estas sdo mencionadas por T5 em perspectivas bancérias de formagao
de professores; exigéncias administrativas autoritarias; diretrizes pedagdgicas padronizadas;
pressdes de atores sociais e diferentes “entremeios” da politica educacional e seus
desdobramentos (Rodriguez; Del Pino, 2019).

Complementando a multiculturalidade do pensamento freiriano, Moreira (2001)

considera que o curriculo corresponde as vivéncias de alunos e professores na construcéo e
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reconstrugdo de praticas escolares. Perpassa a complexidade de relacfes, tensdes entre
identidades e lutas politicas. Moreira (2001, p. 3) sinaliza que se deve repensar a formacéo de
professores “em uma sociedade cada vez mais multicultural, (...) em que a pluralidade de
culturas, etnias, religides, visdes de mundo e outras dimensdes das identidades, infiltra-se, cada
vez mais, nos diversos campos da vida contemporanea”. Nesse contexto, T1 e T8 preocupam-
se com o desenvolvimento de praticas comunitérias em projetos de vida. Indicam a necessidade
de uma Educacdo Cientifica Intercultural que contemple os saberes de povos originarios,
minorias sociais e as lutas contra o racismo estrutural. Por outro lado, a interculturalidade
curricular esbarra no individualismo que tem avancado com a hegemonia neoliberal na América
Latina (Moreira, 2001). T12 deduz que concepgdes de mundo limitadas e a participacao acritica
podem sinalizar insuficiéncias no arcabouco interdisciplinar/transdisciplinar da formacéo
inicial. Nesse caso, a compartimentalizacdo curricular reflete-se na experiéncia escolar. Resume
T12 (p. 383): “como superar a soliddo de professores que buscam praticas interdisciplinares se
o curriculo ¢ disciplinar e é quem organiza e distribui?”.

Nesta dissertacdo, defendemos que a dialogicidade na profissionalidade docente é
orientadora de movimentos dialético-dialdgicos na significacdo de experiéncias e contextos de
forma dinamica e democratica (Freire, 2021b). E uma atividade humana que contribui para a
formagéo e consolidacdo de identidade(s). No escopo desta pesquisa, conta, na Educagéo
Cientifica e seus encontros com projetos de vida, com uma historia de articulacdes com o

pensamento do educador Paulo Freire conforme resgataremos a seguir.
2.3.3—EIx0 ECP 3-ENCONTROS ENTRE PAULO FREIRE E EDUCACAO CIENTIFICA

Rememorando a historicidade da Educacdo Freire-CTS e Ensino de Ciéncias, Santos
(2008, 2012) relata a busca por reestruturagéo de curriculos no Ensino de Fisica, na década de
1970. Neste Eixo ECP 3, conta Delizoicov (1980, p. 57) que: “tudo comegou basicamente, em
1975 (...). Surgiu a ideia proposta pelo Menezes: de introduzir (...) os aspectos do cotidiano,
trazer o dia-a-dia para a sala de aula (...). As ideias foram crescendo e se comecou a estudar
Paulo Freire”.

As primeiras aproximacOes entre a Pedagogia de Paulo Freire e Educagédo CTS
Brasileira advém de pesquisas do Ensino de Ciéncias — EC (Delizoicov, 2020). No ambito do

projeto em Guiné-Bissau, Demétrio Delizoicov descreveu, em sua tese de doutorado

# Nota explicativa: referéncia ao Professor Luiz Carlos Menezes que pertencia ao grupo juntamente com 0s
Porfessores Demétrio Delizoicov, José André Angotti e Marlo Takeya (Delizoicov, 1980).
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(Delizoicov, 1991), a concepcdo dos Trés Momentos Pedag6gicos — citada por T5.
Destinavam-se a estruturacdo de diadlogos em situacdes ou fendmenos que pudessem ser
desenvolvidos em sala de aula, apds a definicdo de Temas Geradores — fase da reducéo
tematica. No Ensino de Fisica Brasileiro, a partir dos anos 1980, subsidiou uma reestruturacdo
curricular na concepcdo metodoldgica dos TMP que se constituem de: problematizacéo inicial
— conhecimento e percepcao geral sobre determinado tema; organizagdo do conhecimento —
conceitos cientificos para a compreensao de uma problematica; aplicacdo do conhecimento —
sistematizacdo do conhecimento para analisar e interpretar situacfes que possam ultrapassar a
esfera da problematizacéo inicial.

Comentam Muenchen; Delizoicov (2014, p. 620) que os Trés Momentos s&o uma forma
de “transposi¢ao da concepg¢ao de educacao de Paulo Freire para o espacgo da educagao formal”.
Os TMP tentam explorar o potencial organizador dessa concepcdo pedagdgica e suas
possibilidades de contextualizagdo frentes a temas considerados relevantes. Nos Propdsitos de
Educacdo CTS, endossa T2 que é uma reconfiguracdo dos Temas Geradores de Paulo Freire.
Pelo Desenvolvimento de Percepgbes na Educacdo CTS, em projetos de vida, sobressaltam o
uso do conhecimento em situagdes rotineiras e de relagdo mais proxima com o “mundo do
estudante” (Strieder; Kawamura, 2017).

T5 relembra que a Alfabetizacdo Cientifica — AC — se fortaleceu nos curriculos do
Ensino de Ciéncias do pos-ditadura. Alinhavam-se a projetos de vida neoliberais de
desenvolvimento cientifico-tecnoldgico no pais. No final dos anos de 1990 e inicio dos anos
2000, as aproximacdes Freire-EC passaram a contar com as contribui¢cdes da AC incorporando
debates do Movimento CTS. Nessa nova fase, Auler e Delizoicov (2001), por exemplo,
apresentam duas vertentes de Alfabetizacdo Cientifico-Tecnologica — ACT (i) reducionista;
(ii) ampliada. Na ACT reducionista — tipica de curriculos da Pedagogia Tradicionalista, 0s
contetdos de Ciéncias possuem uma finalidade em si. Situam-se na perspectiva universalista
do conhecimento cientifico. A participacdo publica ou formacao cidada é voltada a superagéo
de déficit cognitivo e conceitual em Ciéncia-Tecnologia, silenciando-se valores, contradi¢des
ou questdes historicas (Auler, 2002, Toti, 2011). Fundamentando-se na Pedagogia Critica de
Paulo Freire, Auler e Delizoicov (2001) conceituam a ACT ampliada pela compreensédo das
relacbes Ciéncia-Tecnologia-Sociedade. Nessa perspectiva, destina-se a: problematizacéo de
mitos em relacdo a Ciéncia-Tecnologia, ndo-neutralidade e entendimento pablico da ciéncia,
compreensdo de tematicas locais e o exercicio de cidadania na abordagem critica de contedidos
cientificos para leitura critica sobre projetos de vida.
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Trabalhos como Sasseron e Carvalho (2011) revisam o universo polissémico de
Alfabetizacédo Cientifica, Letramento Cientifico e Enculturacdo Cientifica. As autoras resumem
a compreensdo de AC/LC em trés eixos estruturantes: a) compreensdo béasica de termos e
conhecimentos cientificos fundamentais; b) compreensédo da natureza das ciéncias e dos fatores
ético-politicos que circundam sua pratica; c¢) entendimento das relagdes entre Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente — CTSA. Na articulacdo Freire-AC, Sasseron e Carvalho
(2011) mencionam a necessidade de formacéo de consciéncia critica pelas “conexdes entre o
mundo”. Nesse sentido, a palavra escrita € construcdo de significados, saberes e de projetos de
vida. Complementa T5, que as relagdes Freire-AC-CTS contribuem para a apropriagéo
reflexiva da linguagem cientifica e a leitura critica em visdes ampliadas de Alfabetizacdo
Cientifica (Auler, 2002). Envolve, para T5, o carater politico das habilidades e do fazer
cientificos em uma concepcao de ndo-neutralidade em relacédo a Alfabetizacdo Cientifica. Trata-
se de um carater problematizador da AC nos aspectos sociais, culturais, politicos e econdmicos.
Visa, portanto, na compreensdo de T5, a ruptura com a cultura do siléncio e a participacao
ampliada em contextos latino-americanos.

Outra grande contribuicdo Freire-CTS-Ensino de Ciéncias origina-se do contato entre
professores de Quimica da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal e da Divisdo de Ensino
de Quimica da Universidade de Brasilia. De um curso de formag&o de professores realizado em
1996, criou-se um grupo de trabalho, em 1997, destinado a produzir de livros didaticos para o
Ensino Médio (Santos et al., 2004, 2009, 2011). Os desdobramentos do Projeto de Ensino de
Quimica e Sociedade — PEQUIS — impactaram curriculos de quimica escolar pela abordagem
de Aspectos Sociocientificos — ASC e de temas sociais. Ampliaram o conceito de Letramento
Cientifico em busca de humanizacdo dos sujeitos, propondo uma ressignificacdo de temas
geradores de Paulo Freire. Obras como “Quimica na Sociedade”; “Quimica e Sociedade” e
“Quimica Cidada” apresentavam temas a serem desenvolvidos em aulas de ciéncias como
geradores de questionamentos. Suscitavam a abordagem comunicativa e a reflex&o acerca de
situacbes de vida dos estudantes em aspectos como: distribuicdo de renda, modelos de
desenvolvimento econémico e o consumo de novas tecnologias (Santos, 2008; Santos et al.,
2004).

Apontado por T5 como pioneiro na abordagem de Questdes Sociocientificas, Santos
(2002, 2007, 2008, 20114, 2011b, 2012) defende uma perspectiva freiriana de Educacdo CTS
partir de um tripé de contribuic@es: (i) AC/LC; (ii) Educacdo CTS; (iii) Educagdo Humanistica.
Embora sinalize polissemias, Santos (2007) considera que AC aproxima-se do dominio da

linguagem cientifica. J& LC é mais amplo e engloba as fun¢des sociais da Educacdo Cientifica.
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Possui como eixos de abordagem: Natureza da Ciéncia; Linguagem Cientifica e Aspectos
Sociocientificos (Santos, 2007). Com relacdo a este Ultimo, Santos; Silva; Silva (2018)
esclarecem que os Aspectos Sociocientificos se originaram da pesquisa de doutorado de Santos
(2002) — ASC — apresentando trés tipos de abordagem: (i) somente tematica/temas sociais;
(if) pontual; (iii) controversa. A perspectiva (iii) consolidou-se na literatura e tem sido objeto
de investigacbes com a terminologia Questfes Sociocientificas — QSC. Esse conceito é
revisado em trabalhos como Dionor e colaboradores (2020). Compreendemos que 0s autores
definem contornos QSC pelo carater aberto; controverso; transdisciplinar e ético-moral. Nesse
caso, estd mais vinculado ao republicanismo-procedimentalista, pois perpassa processos de
tomada de decisdo e acdo-sociopolitica, envolvendo questbes conceituais de Cientifica-
Tecnologia e esferas ambientais.

Ante 0 exposto, para esta dissertacdo, seja Letramento Cientifico como pratica social ou
ASC/QSC, entendemos que seus propositos educacionais correlacionam-se a questionamentos
aos modelos de desenvolvimento tecnoldgico. Isso contribui para 0 compromisso com culturas
de participacdo ampliadas, em projetos de vida que serdo objeto de nosso proximo texto (Rosa,
2019, Santos, 2007).

2.3.4—EIxo ECP 4 — EDUCACAO CIENTIFICA EM DIFERENTES CULTURAS PARTICIPATIVAS

EM PROJETOS DE VIDA

Em discussdes mais recentes na historicidade do Movimento CTS Latino-Americano,
T10 e T11 sdo do escopo do trabalho de Rosa (2019). A referida tese de doutorado é um dos
trabalhos que melhor exemplifica o Eixo ECP 4. E um campo de pesquisa em construgdo na
Educacdo CTS conforme sinalizam Cardoso (2022) e Cardoso e Strieder (2023) nas diferentes
perspectivas de engajamento, em projetos de vida, em préaticas de sala de aula. Na reviséo-
sintese deste capitulo, T10 e T11 ddo continuidade a sistematizacdo de polissemias de
participacdo social na Educacdo CTS. No dmbito das culturas de participacdo, T10 apresenta
0S propositos socioeducacionais em trés categorias. Relacionada a intransitividade de
consciéncia, a primeira categoria, trata de temas sociais no entendimento de questdes
cotidianas. Indica a caréncia de problematizagdo acerca da ndo-neutralidade em relacdo a
Ciéncia-Tecnologia, enfatizando a¢fes culturais estritamente contextualistas ou motivacionais.
No segundo propdsito, avanca a formas de engajamento para avaliagdo de impactos em projetos
de vida. No caso, isso esta mais proxima da transicdo de uma consciéncia ingénua a consciéncia
critica. Por outro lado, ainda reforga as agendas participativas restritas ao pos-producao
conforme ja apontamos no Eixo ECP 1 desta Dimensdo Educacional de PLACTS. A nossa ver,
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isso endossa nossa compreensao de Educacao Cientifica em Transito, pois significa uma busca
por redirecionamentos das praticas educativas. Ao mesmo tempo requer lidar com limitacoes
na compreensao e desenvolvimento de mecanismos participativos ampliados.

Na dltima categoria de cultura de participacdo, em projetos de vida, T10 menciona a
preocupacdo com os valores de solidariedade, justica e transformagéo social. Alinhada ao
compromisso socioeducacional pela préaxis freiriana, assume a acéo cultural, na perspectiva de
decolonialidade. Conforme define T11 (p. 79), é “ato de transformagcao da realidade (...). E um
ato de resisténcia a invasao cultural, de uma imposicéo das formas de ver e ser no mundo e que
implicam e fortalecem a cultura do siléncio”. Seguindo os espectros entre consciéncia ingénua
e consciéncia critica, T11 retoma as cinco culturas de participacdo da tese de doutorado de Rosa
(2019): (i) motivacional; (ii) para avaliacdo de impactos; (iii) situacional; (iv) amenizacao de
riscos socioambientais; (v) para praxis social transformadora. Avangando na interpretacdo das
categorias, T12 considera que as trés primeiras tendem ao viés tecnocratico em projetos de vida.
Na mesma linha, T13 identificou os seguintes direcionamentos em préticas educativas CTS: (i)
superacdo do determinismo cientifico-tecnologico; (ii) valores e caracteristicas de determinados
espacgos-tempo condicionantes de agendas de pesquisa e dos produtos cientifico-tecnolégicos;
(iii) participacéo social na agenda de pesquisa; (iv) busca de encaminhamentos distintos; (v)
participacdo limitada a impactos. Todas as sistematizagdes endossam nossa compreensao de
uma Educacéo Cientifica em Transito que retomaremos no fechamento deste Capitulo a seguir.

2.4 — A GUISA DE UM PENSAMENTO EDUCACIONAL LATINO-AMERICANO EM TRANSITO

Para esta dissertagdo, reafirmamos a bidirecionalidade “das interagdes CT«S” (Rosa;
Auler, 2016, p. 216) na leitura critica de realidade, desvelando-se nas implicagdes decisorias.
Defendemos a problematizacdo e a busca em superar a ndo-neutralidade do ato educativo.
Entendemos que isso seja uma forma de compromisso social com desenvolvimento cientifico-
tecnoldgico em projeto(s) de vida(s) e de sociedade(s) (Freire, 2023; Rosa; Auler, 2016). Em
uma compreensao de Educacdo Cientifica em Transito, durante este capitulo, observamos a
coexisténcia do “velho” e do “novo”. Os velhos temas de projetos de vida — dependéncia
tecnoldgica, cultura do siléncio, ndo-engajamento social e consciéncia ingénua —
(des)articulam-se aos novos temas de projetos de vida — autonomia, liberdade, Ciéncia-
Tecnologia autoctone e culturas de participacdo ampliadas. Assumimos, nesta pesquisa, a
polissemia Educacdo CTS-cidadania, em uma tradicdo teorica curricular critica. Esta é ndo-
neutra ¢ condicionada “por fatores ideoldgicos, epistemoldgicos e historicos” (Lopes, 1999 p.

64).
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Entre nossos pressupostos, esteve a ndo-neutralidade em relacdo a Educacdo Freire-

CTS, que é uma producdo humana, histérica e realiza-se com a participagdo de sujeitos em uma

sociedade em transicdo. Tratou-se de uma Educacdo Cientifica que “ndo veio para salvar nossas

frustragdes educacionais” e mudar autoritariamente sistemas educacionais engessados.
Enfrentamos velhos e novos temas nas inter-relagdes Ciéncia-Tecnologia-Sociedade.

Na tradig&o critica, o curriculo é o contetdo da Educacdo como uma pratica social que
se constitui “dos conhecimentos, crengas, habitos ¢ valores selecionados no interior da cultura
de uma dada sociedade” (Lopes, 1999, p. 64). A cultura do siléncio, na Educacdo Cientifica
Bancéria, tem sido endossada por recaidas a neutralidade em relacdo a Ciéncia-Tecnologia
(Rosa, 2019). Para o exercicio libertario de voz, é essencial assumir a ndo-neutralidade do ato
de ensinar (Freire, 2023). A educacdo, o curriculo e seus projetos de vida ndo sdo neutros. “O
que fazemos € dispor de saberes e/ou conhecimentos sobre determinadas maneiras e com
determinadas énfases” (Veiga-Neto; Nogueira, 2010, p. 79). Nesse sentido, definimos o projeto
de vida como a emerséo de diferentes perspectivas de cidadania e que se associou a projetos de

uma sociedade em transito de acordo com as categorias da Figura 1.

Figura 1. Resumo dos oitos eixos do PLACTS que emergiram da revisao neste capitulo 2.
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Fonte: elaboragdo propria.

Ao longo deste capitulo, situamos uma ‘“compreensdo de realmente dialética da
confrontacdo e dos conflitos” (Freire, 2023a, p. 19). Procuramos, nesta sintese-reviséo,
denunciar vertentes curriculares fragmentadoras, homogeneizadoras, autoritarias, colonialistas
e universalistas de cidadania republicano-neoliberal. Paralelamente, no campo da diversidade
cultural e das ideias progressistas, anunciamos visdes de curriculo decolonialiais, comunitarios

e revolucionarios que se aproximam de cidadania pluriculturalista e democratico-participativa
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(Pinhdo; Martins, 2016). Nesta dissertacdo, o engajamento pelo exercicio libertario de voz ¢é
essencial na apropriacdo de contedos pela justica social com povos oprimidos e minoriais
sociais (Freire, 2023a). Pensando nas discussdes de T10, T11, T12 e T13, no escopo de relacdes
entre curriculo e projetos de vida, é possivel visualizar a existéncia de espectros de néo-
neutralidade nas polissemias Educagdo CTS-Cidadania(s). Diante disso, a guisa de articular
Educacdo Cientifica e Projetos de Vida, podemos reagrupar 0s 0itos eixos emergentes em

Quadro Eixos Articuladores conforme a Figura 2.

Figura 2. Quatro eixos articuladores de relagcdes entre PLACTS, Educacéo Freire-CTS e Cidadania(s) em projetos
de vida.
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Fonte: elaboragdo propria.
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Analisando por meio da figura acima, consideramos que, em intera¢fes Cts, compativeis
com Cidadania Neoliberal, a dimensdo sociotécnica é reduzida ao infinitésimo omitindo:
origens de CT, a natureza social, contradi¢des e hierarquizagéo entre conhecimentos cientificos
e tecnoldgicos. No outro extremo neoliberal, na perspectiva cTs, assume-se a reproducédo
mecénica do sistema tecnoldgico. Apresenta-se o discurso de que “a tecnologia veio para ficar”.
A esta devemos nos render em nossos projetos de vida. Para as relagbes cTS, existe uma
concepcdo Monoculturalista-Republicanista de Cidadania, pois ha sentido adaptativo. E um
modelo cultural hegemdnico, em que se “utiliza” o processo ensino-aprendizagem para 0 uso
de aparatos e dominio de técnicas sem qualquer problematizacdo valorativa. Provavelmente,
limita-se ao viés conformista ou fatalista. Discursa pela impossibilidade de luta contra a
desigualdade e as convencdes sociais. O destino estd fadado “ao fracasso”, nada restando a
fazer. Consiste, portanto, na obediéncia a convencdes sociais ou nas concepcdes ingénuas do
“seguir o melhor para todos”.

Politicamente, nos comprometemos com 0 ato educativo na problematizacdo da
realidade em busca do inédito vidvel por sonhos possiveis (Rosa, 2019). Diante disso, com o
espirito de luta e pela ontologia do “ser mais” (Freire, 2021a, p. 47), contextualizaremos nosso
compromisso na analise de um documento curricular de Projeto de Vida ser apresentado na

metodologia desta pesquisa de mestrado no proximo capitulo.
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CAPITULO 3 — UMA INVESTIGAGAO FREIRE-CTS EM PROJETOS DE VIDA

Este capitulo tem como foco apresentar o percurso metodoldgico de uma pesquisa em
Educacao Freire-CTS comprometida com a praxis social transformadora em projetos de vida e
de cidadania. Primeiramente, para situar a investigacdo, resgatamos a biografia de Paulo Freire
e seu compromisso com projetos de vida pela liberdade. Seguidamente, tecemos uma primeira
aproximagéo entre Educacao Freire-CTS e Projeto de Vida no &mbito da Reforma do Ensino
Médio. No texto seguinte, apresentamos nossa hipotese e pergunta de pesquisa. Na parte final
do capitulo, narramos reflexivamente as etapas de percurso investigativo de analise documental

do Caderno Orientador de Projeto de Vida de Rede Publica de Ensino do Distrito Federal.
3.1 - PAULO FREIRE E SEU(S) PROJETO(S) DE VIDA(S) PELA LIBERTAGAO DOS OPRIMIDOS

Conforme sinalizamos no Capitulo 1, o p6s-Segunda Guerra foi condicionado no
antagonismo, nos projetos de vida, entre duas superpoténcias. Estados Unidos e URSS
dividiram o mundo em duas zonas de influéncia: uma capitalista e outra socialista,
respectivamente. A América Latina estava imersa em regimes ditatoriais, marcando
profundamente a trajetoria do principal autor de nossa pesquisa de Mestrado — Paulo Freire.
As constantes perseguicdes ao educador e outros pensadores demonstravam que o Movimento
de Cultura de Popular do Recife era “ameaca libertaria” a participagdo do povo na propria
educagdo. Obrigado a tomar o “célice de vinho* tinto”, Freire pediu asilo politico a Bolivia.
Posteriormente, rumou ao Chile, onde iniciou nova etapa de sua producdo intelectual,
influenciando sensivelmente a Educacdo Afro-Latino-Americana. Entre tantas atividades,
lecionou em universidades, realizou palestras, trabalhou no Ministério da Educacdo Chileno e
no Departamento de Educacdo do Conselho Mundial de Igrejas. A servigos deste ultimo, teve
a oportunidade de visitar nages-irmas africanas como Angola e Guine-Bissau. Em seu projeto
de vida, Freire defendeu a assuncdo de cidadania daqueles paises recém-independentes,
colaborando com o desenvolvimento e a implementacdo de programas educacionais autoctones.
Nestes, assumiram-se 0s riscos da real liberdade, contando com a perspectiva freiriana de temas
democraticos e participacédo social (Freire, 1996).

Em uma perspectiva critico-reflexiva de projeto de vida, Freire (2022) problematizou

nossa “inexperiéncia democratica” (Freire, 2022, p. 89) pela auséncia de condigdes

* Nota historica: referéncia a masica “Calice” de Caetano Veloso e Milton Nascimento. O jogo de palavras com a
expressao Cale-se destinava-se a criticar o cerceamento da liberdade de expressdo durante a ditadura militar
brasileira.
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socioestruturais que nos permitissem experienciar e “criar formas de vida democratica” (Freire,
2022, p. 96). O inicio da formacdo histdorico-cultural brasileira constituiu-se de uma sociedade
fechada, predatoria, colonial, de base escravista e incompativel com o desenvolvimento de
culturas de participacdo democratica — que denominamos de exercicio de democracia. Sao 0s
velhos e novos temas em uma “sociedade brasileira em transigdo” (Freire, 2022, p. 55). Assim
podemos resumir a conjuntura brasileira analisada por Paulo Freire em Educacdo como Prética
da Liberdade (Freire, 2022; Oliveira, 2022). Em seu primeiro capitulo, o educador apresenta o
tempo de transito que esta para além do simplesmente mudar. O tempo de uma sociedade em
mudanga de épocas ¢ caracterizado pela “marcha acelerada que faz a sociedade a procura de
novos temas e de novas tarefas” (Freire, 2022, p. 64, Oliveira, 2022, p. 3). E a busca por
plenitude em seus projetos de vida. Consiste do esvaziamento ou perda de significado de
determinado de tema para que outros possam emergir e superar “velhos temas” (Freire, 2022).
E um movimento dialético e dinAmico de “idas e vindas”, “avancos e recuos” (Freire, 2022, p.
67), demando dos seres sociais a percep¢do dos desafios de novos tempos que se anunciam
(Freire, 2022).

Paulo Freire € um dos autores mais estudados por aqueles que acreditam em projetos de
vida em uma Educacéo Progressista. Na América Latina, a partir dos anos de 1960, suas ideias
ressonavam junto a movimentos populares e a oposic¢do as ditaduras e aos governos populistas
na regido. Naquele momento histdrico, a Revolucdo Cubana e o Estado Operario no continente
americano radicalizavam criticas ao capitalismo e suas estruturas opressoras que
neocolonizavam a regido (Torres, 1996). A Pedagogia de Freire também aproximava grande
namero de adeptos do trabalho pastoral. Isso permitiu ao educador, no ambito de sua
religiosidade catdlica, influenciar o repensar ou nascer de novo de sistemas educacionais
(Torres, 1996). Durante seu exilio, Freire peregrinou por Uruguai, México, Chile, Peru e
Equador (Torres, 1996). Colaborou com experiéncias educativas em maior ou menor escola na
Educacao de Adultos. Dialogou com outros professores progressistas que desejavam lutar pela
superacao dos “fatalismos” (Freire, 2021a, p. 67) da exploragdo e¢ da “autodesvalia” (Freire,
2021a, p. 69) — incapacidade projetada pela consciéncia colonizadora ou opressora sobre a
consciéncia oprimida ou colonizada. Pelo nosso continente, Freire trabalhou pela Educacéo
Popular e para “dar voz” aqueles silenciados historicamente — indigenas, afrodescendentes,
mulheres, pessoas LGBTQIAP+ e outras tantas minorias sociais (Oliveira; Santos, 2018). Nos
anos de 1980, presidiu o Conselho de Educacédo de Adultos da América Latina— CEAAL. Este
era um espaco de discussdo sobre Educagédo Popular e os desafios de nosso milénio, reunindo

OrganizacGes Ndo-Governamentais e Movimentos Sociais Latino-Americanos (Pontual, 2007).
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Comprometido com a liberdade, Freire (2021a) dividiu a Pedagogia do Oprimido em
dois momentos: (i) o compromisso dos oprimidos pela préxis que desvela a realidade opressora;
(ii) a transformacao da realidade rompendo com a situacdo de opressao, tornando a pedagogia
um processo de libertacdo continua e permanente dos seres humanos. Trata-se, conforme Freire
(20214, p. 66) de um sentido profundo de renascimento ou de uma nova forma de atuar diferente
da anterior. Complementando em “Pedagogia do Compromisso: América Latina e Educagao
Popular”, Freire (2021c) ressalta a natureza politico-pedagogico-epistemoldgica do conceito de
conscientizacao e sua perspectiva de “mudanga revolucionaria” (Freire, 2021a, p. 66). Consiste
na tomada de consciéncia profunda, da razdo de existir a situacdo de exploragdo. Envolve
assumir a histéria como producao cultural. Esta ndo esta pronta ou acabada, mas € transformavel
e inacabada. E a “conscientizagio dos sujeitos como fazedores de histéria” implicando a
radicalidade na forma compreender o mundo (Freire, 2021c, p. 62).

Consubstanciada ao projeto de vida comprometido com a cidadania democratico-
participativa, a Pedagogia de Paulo Freire, tem contribuido para problematizar a realidade
politica, social e cultural latino-americana. Seu pensamento educacional, assume natureza
intecultural por meio da Educacdo Popular (Almeida, 2023). Fortalece o protagonismo de
sujeitos coletivos e sua(s) cultura(s), transcendendo os muros da escola (Pontual, 2007). De
maneira reflexiva, a Pedagogia Freiriana € integradora de grupos populares e diversas maneiras
de sociabilidade. Materializa a esperanca para a construcdo de sonhos a partir da indignacao,
buscando a reinvencao de sujeitos e da sociedade (Pontual, 2007). Inspirados na biografia de
Freire e em seu projeto de vida na luta pela liberdade, no proximo subtopico deste capitulo,
teceremos reflexdes a fim de investigar uma proposta curricular de Projeto de Vida em vista de
problematizar a substancialidade nas (des)articulac@es entre Educacdo Cientifica, cidadania(s)

e culturas de participagdo democratica.
3.2—-PROJETO DE VIDA E EDUCACAO FREIRE-CTS: UMA PRIMEIRA APROXIMACAO

Retomando as nossas sinalizagfes de um mundo globalizado opressor nos capitulos
anteriores, temos acompanhado a abertura das “portas” do Estado Brasileiro, na administragdo
publica aos auspicios do capital internacional. Desde os anos de 1990, o Ensino Médio passa
por reestruturacdes curriculares, em embates ideoldgicos entre Cidadania Neoliberal e a
democratizacéo do direito de acesso a educacdo. O enredo de que ¢é preciso “mudar” 0 Ensino
Médio ja é discurso corriqueiro desde os Parametros Curriculares Nacionais. O insucesso em

exames internacionais como o Programa Internacional de Avaliacdo dos Estudantes — PISA
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— ¢ frequentemente argumento de “especialistas” para explicar os elevados indices de evasdo
escolar e outros tantos indices de “fracasso” escolar (Maurici, 2022).

No contexto de politicas publicas, vérias areas sociais como salde, educacéo,
previdéncia tem sido alvo de ataques desde o inicio deste novo milénio. Com o avanco do
neoliberalismo e a redefinicdo da funcdo do Estado em favor do mercado global, o Ensino
Médio foi “reformado” em 2016 apds o impeachment da ex-presidente Dilma Rousseff.
Embora, nesta dissertacdo de mestrado, ndo tenhamos o objetivo de discutir se “foi ou nao foi”
efetivamente golpe, temos a certeza de que o episdédio marcou uma ruptura democratica
irreparavel para a Educacgdo Brasileira. Com base nas recomendagdes de organismos do setor
privado nacional e internacional, o ex-presidente Michel Temer instituiu autoritariamente —
ndo sozinho, diga-se — a Medida Proviséria n® 746/2016 que se tornou a Lei 13.415/2017.
Ambas flexibilizaram, ““a for¢a”, o curriculo da etapa final da Educacdo Béasica com: a criacéo
de Itinerarios Formativos; escolas de tempo integral e autonomia para estados na elaboragéo de
suas politicas curriculares (Maurici, 2022).

O acalouramento dos debates ideoldgicos e o desmonte da Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2018a) que estava em discussdo, a época, empurrou “goela a baixo” a
Reforma do Ensino Médio. Esta determinou que o projeto de vida brasileiro reatrogiria ao
tecnicismo e ao esvaziamento de contetdos criticos na problematizacdo da realidade. Nesse
contexto, o termo “projeto de vida” passou a ser utilizado em meio a relagdes entre economia e
educacdo, na insercdo do gerenciamento escolar e nas forma de organizacdo da sociedade
(Alves; Oliveira, 2020). Salientamos que a referéncia a projeto de vida ndo ¢ exatamente “a
novidade” educacional na proposta reformista neoliberal. A expressdo ja foi incorporada a
discursos de Movimentos dos Trabalhos Rurais Sem Terra— MTST — e movimentos pastorais
catdlicos, por exemplo. Também ja esteve presente em debates na Assembleia Constituinte de
1988 acerca da formacdo das juventudes em uma perspectiva politécnica (Alves; Oliveira,
2020).

No escopo desta dissertacdo de mestrado, o professor Moacir Gadotti (2000) discorre

sobre teses no ato de aprender. O autor considera que aprender deve ser “significativo para o

projeto de vida da pessoa. Aprende-se quando se tem um projeto de vida” (p. 6, grifos nossos).

Em sua concepcéo de escola cidada, o pensador freiriano defende a reorientagé@o curricular em
projetos eco-politico-pedagogicos que se relacionem aos projetos de vida de “professores,
funcionarios, alunos e comunidade” (Gadotti, 2000, p. 9). O proprio Paulo Freire ndo discorreu
diretamente sobre projeto de vida, mas em varios momentos deu sinais de que sua Pedagogia

Critica sempre esteve intrinsecamente vinculada a esta tematica. Em Freire (2021a), o educador
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define que a consciéncia opressora mata a vida ao deter a inquietacdo e o poder criador. Sua
perspectiva existencialista € voltada para a concretude do mundo e se realiza na comunicacéo,

na criticidade, na amorosidade e nas “nas formas de vida democratica” (Freire, 2022, grifos

nossos, p. 96). Estas implicam, necessariamente, no “alto senso de participacdo nos comuns.
Senso que instala consciéncia do povo” (Freire, 2022, p. 96 grifo n0sso).

Na Educacdo Freire-CTS, o projeto de vida é articulavel aos Propoésitos de Educacéao
CTS, em diferentes perspectivas de engajamento e culturas de participacdo (Cardoso; Strieder,
2023, Rosa, 2019, Strieder, 2012, Strieder; Kawamura, 2017). No contexto desta pesquisa,
voltamos nossos olhares para culturas ampliadas de participagdo assumindo que “o
conhecimento é um processo de constru¢do para o enfrentamento de contradi¢des sociais”
(Rosa, 2019, p. 255). Nesse sentido, buscamos tessituras pela participacdo cidadd que se
expressam em diferentes instancias da vida, sendo, portanto, intrinseco a existéncia humana
(Rosa, 2019). A participagdo é um processo social. Constitui-se pelo debate coletivo,
articulando reivindicacbes de diferentes setores da sociedade via mecanismos
institucionalizados ou por outros que se tornem institucionais mediante lutas (Rosa, 2019).
Envolve acdes conscientes a partir de vivéncias em contexto socio-histdrico e esta carregada de
profundo contetdo ideoldgico (Freire, 2021a, Rosa, 2019, Streck; Redin; Zitoski, 2015). E
impulsionadora de mudanga cultural, pois relaciona o ser humano ao trabalho na criagéo de sua
prépria estrutura. Este se faz social ao (re)dimensionar a propria vida que se (re)cria em uma
totalidade (Freire, 2023b). Ao “vé-la de dentro desse interior, separa-la e, suas partes e voltar a
admira-la, ganhando assim uma visdo critica e profunda da sua situacdo na realidade que nédo
condiciona” (Freire, 2023b, p. 80). Portanto, a Participacdo Social implica no impeto de mudar
ainda mais, pois ndo se contenta em “adaptar-se fatalisticamente a uma realidade desumizante”
(Freire, 2023Db, p. 81).

Diante de tais consideragdes, para esta pesquisa de mestrado, a participacdo cidada foi
comprometida com a dialética exercicio-cidadania. Vinculou-se a uma perspectiva de sociedade
solidaria e ativa nas decisdes, abrangendo uma pratica politica consciente e transformadora,
denominada por Paulo Freire como praxis (Rosa, 2019). Assim, consideramos viavel aproximar
a Unidade Curricular Projeto de Vida com a Educagdo Freire-CTS conforme as

contextualizagdes do texto a seguir.
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3.3— EDUCACAO FREIRE-CTS E PROJETO DE VIDA: CONTEXTUALIZAGOES PARA NOSSA

HIPOTESE E PERGUNTA DE PESQUISA

Dada a singularidade do Distrito Federal — DF, a organizacdo pedagogico-
administrativa de todas as etapas da Educacdo Basica esta sob responsabilidade da Secretaria
de Estado de Educacdo do Distrito Federal — SEEDF. No Ensino Médio, 91 escolas, em 14
Coordenacdes Regionais de Ensino, estéo a cargo da referida SEE (Macedo; Sampaio, 2024).
Com a implementacdo do Ensino Médio, instrumentalizada pela BNCC em 2018, foram
realizadas experiéncias em cinco escolas-piloto em 2019 para adequacdes a realidade distrital.
Posteriormente, o curriculo do Ensino Médio foi reestruturado gradativamente nas demais
instituicOes do sistema de ensino até o alcance da totalidade em 2022 (Distrito Federal 20224,
2022b). O Curriculo da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal é denominado de Curriculo
em Movimento — CM. Este foi atualizado apds a homologacdo da BNCC para incorporar seus
pressupostos pedagdgicos (Distrito Federal, 2021b; 20222, Macedo; Sampaio, 2024). Nesse
caso, a organizacdo pedagdgica passou a basear-se em Objetivos de Aprendizagem que foram
definidos a partir de competéncias da Base, contemplando a Formacdo Geral Basicas e 0s
Itineré&rios Formativose.

Formalmente, no Curriculo em Movimento, o projeto de vida pertence tanto a Formacao
Geral Bésica quanto tema transversal entre os diferentes componentes curriculares e areas de
conhecimento. J& na parte flexivel do curriculo, o projeto de vida é uma unidade curricular’ com
objetivos de aprendizagem a serem trabalhados ao longo dos seis semestres do Ensino Médio,
compondo uma Unidade Curricular de Itinerarios Formativos (Distrito Federal, 2021b). No
escopo deste projeto de pesquisa de mestrado, utilizaremos mailsculas para nos referir a
Projeto de Vida ou Unidade Curricular Projeto de Vida. Assim, diferenciamo-la do tema

transversal projeto de vida, escrito_em minusculo, que, deve perpassar as areas de

conhecimento da Formagdo Geral Bésica e os demais Itinerarios Formativos. Salientamos que

ambas as acepcOes foram consideradas nesta pesquisa, pois entendemos que 0s pressupostos da

5 Formagdo Geral Bésica: “conjunto de competéncias e habilidades das &reas de conhecimento previstas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que aprofundam e consolidam as aprendizagens essenciais do ensino
fundamental, a compreenséo de problemas complexos e a reflexdo sobre solugdes para eles” (Brasil, 2018Db, p. 2)

¢ Itinerarios Formativos: “cada conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas instituicdes e redes de ensino
que possibilitam ao estudante aprofundar seus conhecimentos e se preparar para o prosseguimento de estudos ou
para o mundo do trabalho de forma a contribuir para a construcdo de solucdes de problemas especificos da
sociedade” (Brasil, 2018b, p. 2).

7 Unidade Curricular: “elementos com carga horaria pré-definida, formadas pelo conjunto de estratégias, cujo
objetivo é desenvolver competéncias especificas, podendo ser organizadas em areas de conhecimento, disciplinas,
modulos, projetos, entre outras formas de oferta” (Brasil, 2018b, p. 2).
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Educacédo Freire-CTS seriam articulaveis, tanto ao tema quanto a Unidade Curricular. Cabe
ressaltar ainda que, nossa compreensdo de projeto de vida, enfatiza as totalidades de uma
existéncia social, que se desvelam na complexidade da experiéncia humana.

Reconhecendo a importancia de uma formacdo basica em Ciéncia-Tecnologia no
contexto das demandas da atualidade, a BNCC preconiza que o curriculo da Area de Ciéncias
da Natureza deva ser comprometido com o Letramento Cientifico do cidad&o. Isso envolve, de
acordo com esse documento, a capacidade de compreender e interpretar os mundos natural,
social e tecnoldgico, transformando-os com bases tedricas e processuais das ciéncias da
natureza (Brasil, 2018b). Em linha de raciocinio parecida, o Curriculo em Movimento
estabelece que o curriculo de Ciéncias da Natureza é essencial para que o cidaddo avalie
situacOes-problema e realize escolhas (Distrito Federal, 2021). Indo além da BNCC menciona

explicitamente a Educacdo CTS como um dos objetivos Letramento Cientifico, que abrange a:

compreensdo de conceitos e conhecimentos, a constitui¢do social e historica da
ciéncia, a compreensdo de questdes referentes as aplicacbes da ciéncia e as
implicagbes sociais, ambientais e éticas relativas a utilizacdo e producdo de
conhecimentos cientificos e a tomada de decisGes frente a questdes de natureza
cientifica e tecnoldgica. (Distrito Federal, 2021, p. 89)

No Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio da Rede Publica do DF, os
Itinerarios Formativos destinam-se ao aprofundamento nas areas de conhecimento de acordo
com as demandas estudantis, considerando a flexibilizacdo e diversificacdo de ofertas
curriculares. Dessa forma, espera-se que a matriz curricular concorra para “possibilitar aos
estudantes multiplas trajetdrias e a articulacéo dos saberes com o contexto historico, econdmico,
social, cientifico, ambiental, cultural, local e do mundo do trabalho” (Distrito Federal, 2021, p.
120).

Neste texto dissertativo de Mestrado, tomamos o desenvolvimento humano do cidadao
como finalidade da Educacdo Freire-CTS. Assim, consideramos responsabilidade, ética,
comprometimento, solidariedade e respeito a vida. Todos esses aspectos foram essenciais na
busca pela préaxis na transformacdo social em uma pesquisa documental comprometida com
projeto(s) de vida(s) e de cidadania(s). Constituiu-se de uma analise com perspectiva de
Educacgdo Cientifica Humanistica vinculada a acéo-reflexdo mediante leituras de mundo que
perpassem relagdes entre Freire-Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (Santos, 2008).

Ante 0 exposto, neste projeto de pesquisa, tomamos como hipotese que: a Educacéo
Freire-CTS é potencialmente problematizadora de relacdes entre a Unidade Curricular
Projeto de Vida em diferentes perspectivas de cidadania(s), fundamentando um compromisso
entre Educacao Cientifica e projeto(s) de vida(s) pela praxis social transformadora na Rede
Publica de Ensino do Distrito Federal.
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Consideramos nesta pesquisa de cunho tedrico por analisar o Caderno Orientador da
Unidade Curricular de Projeto de Vida (Distrito Federal, 2022b). Este documento faz parte do
conjunto de textos curriculares da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal. Em 2022, a
SEEDF publicou este texto que se destina a orientar o trabalho pedagdgico para o
desenvolvimento desta Unidade Curricular. A principio, defende-se que seja coerente, com 0
“engajamento dos estudantes em processos continuos de reflexdo e construgdo do seu projeto
de vida” (Distrito Federal, 2022b, p.8). Entendemos, a partir de Freire (2021b), que a
investigacao realizada se alinha a uma perspectiva reflexiva de analise que possui como foco a
parte flexivel do curriculo do Ensino Médio, os Itinerarios Formativos. Assumindo a criticidade
como um pressuposto fundamental de nossa metodologia, consideramos que nosso percurso é
de natureza problematizadora e intrinsecamente rigoroso no compromisso com esta pesquisa

académica.

Concordamos com Freire (2021b, p. 30) que “ndo ha ensino sem pesquisa ¢ pesquisa
sem ensino”. Refutamos, ao longo desta trajetdria, a suposta neutralidade de olhares de um
pesquisar isento e “neutro” no processo. Afinal, isso caracterizaria uma forma alienacdo e
reforcaria o mito positivista do cientista como instrumento de descobertas. Ao encontro disso,
explicitamos que o professor-pesquisador e mestrando a realizar este projeto € um sujeito
situado historicamente. Este se relacionou diretamente com o curriculo estudado, com suas
préprias vivéncias como servidor publico da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito
Federal. Dessa forma, assumimos dialeticamente a relacéo teoria-pratica, em uma perspectiva
problematizadora e voltada a praxis social, em projetos de vida, pelo compromisso com a
Educacdo Publica transformadora (Rosa, 2019; Santos, 2008).

Considerando uma Cultura de Participacdo pelo Desenvolvimento de Questionamentos
(Rosa, 2019; Strieder; Kawamura, 2017) e nossas discussées nos Capitulos 1 e 2, essa pesquisa
teve a seguinte pergunta central: a partir de uma leitura em diferentes perspectivas de cidadania
na Educacéo Freire-CTS, quais perspectivas de projeto de vida emergem da problematizagcdo
do documento orientador da Unidade Curricular Projeto de Vida da Rede Publica de Ensino
do Distrito Federal?

Para responder a pergunta de pesquisa supracitada, nosso percurso metodolégico foi
embasado pela Analise Textual Discursiva (ATD) com perspectiva reflexiva. Escolhemos esse
caminho metodoldgico pela natureza qualitativa de nossa pesquisa, seja na producdo de
informagdes, seja no processo de sintese-analise de fendmenos e discursos (Strieder;
Kawamura, 2017). Nesse sentido, realizamos categorizagdes processuais € emergentes, em
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discursos do Projeto de Vida a partir de nossa revisdo bibliografica em Freire-CTS. Dessa
forma, partimos em direcdo a ampliacdo de compreensdes de Cidadania e Educagdo Cientifica
em projetos de vida neste texto de dissertacdo. Para isso, foi essencial investigar os discursos
tacitos aos textos do Caderno da Unidade Curricular Projeto de Vida (Distrito Federal, 2022b)
tomando como lente teorica suas relagdes com nossas tessituras em Educacdo Freire-CTS.
Escolhemos a ATD em razdo de sua natureza fenomenoldgica que € articulavel ao pensamento
freiriano na compreensao das categorias emergentes ao longo desta investigacdo (Moraes;
Galiazzi, 2020). Diante da avaliacdo dessas potencialidades, em um referencial teorico-

metodoldgico Freire-CTS-ATD, apresentaremos as etapas desta pesquisa no texto a seguir.

3.4 — ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA E AS ETAPAS DE NOSSO PERCURSO REFLEXIVO DE

ANALISE DOCUMENTAL

A Andlise Textual Discursiva constitui-se de uma metodologia de analise de
informacdes que tem sido cada vez mais utilizada na pesquisa em Educacdo, permitindo
acompanhar as transformacfes dos pesquisadores ao longo do processo. Trata-se de uma
perspectiva metodoldgica que valoriza 0s sujeitos como autores de compreensdes emergentes
mediante processos reconstrutivos da linguagem (Moraes; Galiazzi, 2020). Organiza-se a partir
de quatro enfoques que sao recursivas e dialogam entre si.

O primeiro enfoque € denominado de desmontagem, ou unitarizagdo, que consiste em
examinar os textos em seus pormenores. Estes sdo fragmentados para a producao de unidades
ou enunciados sobre o fenbmeno estudado. Segue-se, assim que seja possivel, a realizacdo do
segundo enfoque. No estabelecimento de relacbes, ou categorizacdo, unidades proximas sdo
combinadas a partir de suas similaridades formando sistemas de categorias. A partir do primeiro
e segundo enfoques, constituem-se um metatexto que explicita a compreensdo dos elementos
combinados a partir da desconstrucdo dos textos. Dessa maneira, na captacdo do novo
emergente elabora-se uma compreensdo renovada do todo que € submetido a analise critica e
validag&o pelo pesquisador. Por fim, o ciclo da ATD se realiza na sistematizagédo de elementos
que permitem a imerséo e a emersdo de compreensdes da realidade textual. No processo auto-
organizado, a andlise torna-se recursiva, irradiando contextos do fendmeno. Isso permite a
reconducdo do processo de ATD, em vistas da comunica¢do de resultados e produgdo de
informacdes cada vez mais coerentes e consistentes (Moraes; Galiazzi, 2020). O carater ciclico
e recursivo das etapas da Analise Textual Discursiva, dessa forma, coaduna-se aos processos

freirianos de codificagcdo-descodificacdo. Nestes, a leitura da palavra escrita permitiu apontar
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possiveis elementos de articulacdo-desarticulacdo entre Educacdo em Ciéncias e Projeto de
Vida em uma “leitura de mundo” (Freire, 2021a).

Entendemos que a ATD pode contribuir para compreensdo de possiveis
(des)articulacdes nas relagdes entre Educacéo Freire-CTS e o Projeto de Vida, no compromisso
com a préxis social transformadora, no curriculo da Secretaria de Estado de Educagdo do
Distrito do Federal. Segundo Freire (2021a), educar “¢ uma pratica essencialmente politica” e
se reflete, portanto, nas decisdes tomadas pelos sujeitos-cidaddos e nas préaticas constituidas nas
instituicBes sociais (Freire 2021b). Por conseguinte, expressam-se em relacdes, que sdo socio-
historicas. Estas se materializam nas producdes que serdo escritas, possuindo sentidos préprios
ou totalidades. Uma vez que se tratou de uma pesquisa comprometida com relagfes dialdgicas
e o0 desenvolvimento da autonomia, utilizamos a Anélise Textual Discursiva como mecanismo
organizador de sentidos para a reflexdo sobre articulagdes entre projeto(s) e o curriculo de
Ciéncias da Natureza por meio da Educagao Freire-CTS.

Para além de simples “movimento semantico” (Moraes; Galiazzi, 2020, p. 240),
consideramos que a ATD contribuiu para ressignificar as hipotéticas compreensdes de
cidadania emergentes da (des)articulacdo entre a Unidade Curricular Projeto de Vida e a
Educacdo Freire-CTS. Isso implicou organizar, que, por sua vez, implicou ressignificar e,
novamente, reorganizar, em movimentos recursivos de autoanalise pela praxis social
transformadora. Neste percurso metodologico, assumimos que a “rigorosidade metodica”
(Freire, 2021b, p.28) foi fundamental para a criacdo de condicGes. Isso referiu-se tanto ao
desenvolvimento da pesquisa académica quanto a reflexdo sobre o trabalho pedagogico na lida
do cotidiano docente.

Diante disso, sistematizamos um percurso investigativo que partiu de um propoésito
politico de reflexdo e defesa de uma dissertacdo de Educacdo Cientifica comprometida com a
cidadania de sujeitos que sdo humanos e cidadaos, necessitando de ressignificagcdes de seu(s)
de projeto(s) de vida (Freire, 2021b). O escopo metodologico desta pesquisa possuiu duas
“totalidades”, que denominamos Dimensdes resumidas a seguir

¢ Dimensdo documental: constituiu-se do corpus de andlise e 0s processos de

prospeccdo de informacdes desta pesquisa de mestrado. Visou ao estabelecimento de

elementos de articulacdo a nossos referenciais de Anélise Textual Discursiva, Freire e

Educacdo Freire-CTS. Esta Dimensé&o conteve o Caderno Orientador de Projeto de Vida

e suas relacbes com outros documentos da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal

como o Curriculo em Movimento. Além disso, perpassou a BNCC, leis e orientacfes
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nacionais e distritais que contribuissem para a compreensdo de uma totalidade politico-

normativa no escopo da Unidade Curricular Projeto de Vida

# Dimensdo critico-reflexiva: tratou-se do movimento analitico e autoral do
pesquisador, contendo vivéncias de ensino-pesquisa que incluiram: reflexdes tedrico-
metodoldgicas, experiéncias, anseios, sentimentos, indagacdes, emocbes e outras
questdes subjetivas que constituiram o percurso investigativo. Comprometemo-nos em
tornar a leitura de mundo um exercicio de dialético e epistémico de professor-
pesquisador, buscando o constante dialogo com a Dimensdo Documental de modo a
permitir reflexdes sobre a hipdtese, a pergunta de pesquisa e o referencial tedrico-

metodoldgico.

O percurso investigativo foi extenso e desafiador. Primeiramente, realizamos a
aproximacao inicial ao nosso corpus de pesquisa procurando os primeiros indicios de relacGes
diretas entre o contexto curricular estudado e nosso referencial em Educacdo Freire-CTS.
Evidentemente, ndo se tratou de uma prospeccao neutra, pois ja possuiamos conhecimento
prévio acerca do documento estudado. Isso incluiu: leituras pregressas sobre o Ensino Médio,
Curriculo e Projeto de Vida; cursos de formacdo continuada; discussfes durante este Mestrado
Académico além de nossas vivéncias na Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, fossem
em regéncia em sala de aula ou na atividade de coordenacdo pedagdgica escolar.

A partir de leituras fluidas e abertas, iniciamos as problematizacdes do universo
vocabular. Nossos olhares estiveram atentos a uma perspectiva politica Freire-CTS
comprometidas com conquista de direitos de cidadania e nossas percepcdes de que o projeto de
vida poderia e deveria ser incorporado ao mundo do Educacdo Cientifica. Nesta complexa
tarefa, os obstaculos foram imensos ao explorarmos um documento que a, principio, “nada ou
quase nada teria a ver” com a area de formacdo em Licenciatura em Quimica. A “largura da
ponte” a ser atravessada comegou a diminuir com a procura de palavras-chave que nos
apontassem dire¢fes no contexto de nossa area de pesquisa. Comegamos com a nossa palavra
favorita nesse Mestrado: a cidadania. Esta seria uma boa ideia para “um comego de conversa

ou de pesquisa”. No entanto, nao foi bastante. Relembramos o tratamento estruturante conferido

a cidadania na tese de doutorado de Toti (2011). O autor partiu da premissa de que, mesmo
onde se localiza a palavra cidadania, existem perspectivas subjacentes que sustentam o discurso
e suas intencionalidades. Nossa expectativa, diante disso, foi tentar esmiucar, ou melhor, abrir

as linhas das costuras textuais para enxergar de que cidadania(s) o corpus falava, ou melhor,
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reverberou. E mais, se essa(s) cidadania(s) é/sdo compativel/is com a préxis transformadora que
defendemos nesta dissertacdo. E, se ndo o é, quais 0s possiveis obstaculos?

Tudo estava confuso. Nao sabiamos como organizar aquele emaranhado de palavras em
um trabalho que tivesse alma, corpo e cara de pesquisa. Na Analise Textual Discursiva, Moraes
e Galiazzi (2020) explicam que a unitarizagdo se constitui de leitura, releitura, organizacao e
selecdo de informagdes. Para isso, foi necessario a organizagdo do corpus e o inicio do seu
processo de desmontagem a partir das primeiras unidades de sentido identificadas
superficialmente. Foram inUmeras tentativas de esquemas, slides, rascunhos, conversas de
orientacdo, raivas, tristezas, discordancias e tantos outros pensamentos que a memoria trai neste
momento. Os embaragos comegaram a melhorar um pouco ao procurararmos pelo Eixo HETS
do capitulo anterior. Com os olhares mais atentos a parte tecnolégica do documento, os lacos
entre o referencial tedrico e o Projeto de Vida comecaram a se desenhar em nossas mentes.

Entusiasmados com um indicio de primeiros resultados, passamos a procurar palavras
gue nos remetessem a tecnologia. Assim, tecemos algumas analises em um antigo caderno. A
escrita nervosa significava a ansia de tentar entender “onde” o projeto de vida caberia ou ndo
caberia em uma pesquisa em Educacéo Freire-CTS.

Nos primeiros sinais de que “saia alguma coisa”, percebemos que se fazia necessario
tratar de forma mais sistematica 0 nosso objeto de pesquisa. Nunca perdemos de vista que a
palavra é a unidade fundamental da epistemologia de Paulo Freire. O texto, nessa perspectiva,
se revela um estado de consciéncia. E a0 mesmo tempo campo de investigacdo e pelo sujeito
que (re)escreve a prépria histéria (Freire, 1989). Diante disso em nossos coracdes libertarios e
rigorosos, pensamos em um estudo-piloto. Neste esboco do que viria a ser a pesquisa
propriamente dita, abrimos o arquivo em pdf e realizamos buscas simples com um fragmento
de palavra que nomeamos “tecn”. Criamos c6digos e catalogamos todas as palavras que se
relacionavam ao universo vocabular da tenologia. Olhamos todas. Substantivos, adjetivos,
verbos e tantos outros vocabulos. Regressamos as aulas de portugués dos tempos de escola. Era
necessario incorporar mais palavras, pois era preciso cercar melhor a dimensdo de
Desenvolvimento Tecnoldgico — ja conhecida dos trabalhos de Strieder (2012) e Strieder e
Kawamura (2017). Assim, incluimos os fragmentos “instrument”, “sistem” ¢ obtemos mais
palavras. Entéo, decidimos organizar as palavras em um eixo: Sistemas Tecnologicos — ST.

Freire (1989) considera que a leitura da palavra € uma leitura de um contexto e de um
mundo. Estdvamos naquela primeira organizacdo encontrando algum sentido logico. No
entanto, para nossa agonia, sentiamos que a pesquisa ainda nem tinha comecado. Comparando

com uma partida de futebol, era como se ainda estivéssemos no aquecimento. Mesmo assim,



70

tinhamos certeza de que a nossa metodologia da ATD era plausivel, pois a expressdo de um
contexto constitui-se de um ciclo gnosioldgico de explicitacdo e qualificacdo de categorias
(Freire, 2021a; Moraes; Galiazzi, 2020). Percebendo um quefazer promissor em ST, lembramos
do Capitulo 2 desta dissertacdo. Neste, obtivemos oito eixos durante a construcdo de uma
compreensdo de Educacdo Cientifica em Transito.

N&o seria factivel uma producéo de informagdes com um “caminhdo” de oito eixos de
analise. Sabiamos que era essencial reduzir. Revisitamos o Capitulo 2. Pouco a pouco, fomos
conversando com nossos pensamentos e refletindo em algumas caminhadas no parque. Havia
momentos que a cabeca doia de tanto pensar. Intuimos ser cabivel investigar as problematicas
de curriculo, profissdo, docente, participacdo social, cultura e meio ambiente. Ja haviamos
notado a existéncia dessas palavras no corpus. Assim, iniciamos a construcdo de outros trés
eixos: Socioambiente — SA; Curriculo, Politica e Docéncia— CPD e Culturas de Participacédo
— CP. Para estruturar cada um dos eixos citados, pensamos em buscadores. Estes nos
orientaram na prospec¢édo vocabular buscando aprofundar em possiveis elementos de diélogo
entre a Educacéo Freire-CTS e a Unidade Curricular Projeto de Vida. No caminhar do processo,
notamos que o Eixo Culturas de Participacdo — CP — era estruturante. Dessa maneira,
passamos a considerar que Cidadania e Participacdo Social deveriam ser lidas transversalmente
aos demais eixos. Portanto, criamos dois tipos de eixos: um Eixo Estruturante e trés Eixos
Adjacentes. Ambas as tipologias axiais foram organizadas a partir de fragmentados de busca

conforme mostramos no Quadro 5.

Quadro 5. Organizacdo dos Eixos de Analise do Caderno Orientador de Projeto de Vida da Rede Publica de
Ensino do Distrito Federal. Os buscadores ou fragmentos de busca estdo escritos entre aspas, pois ndo se tratam
exatamente de palavras listadas de acordo com o Vocabulario Ortografico da Lingua Portuguesa

Eixo Estruturante Eixos Adjacentes
Cidadania e Culturas de . o Curriculo, Politica e . .
L Sistemas Tecnologicos A Socioambiente
Participagéo Docéncia

“Cidada”
“Cult” “Instrument” “Curri” “Ambient”
“Engaj” “Sistem” “Docen” “Soci”
“Exerc” “Tecn” “Profe” “Susten”

“Particip”

Fonte: elaboragdo propria
Com os eixos definidos, seguimos para a preparacao do que denominamos de amostras
vocabulares. Esta nomenclatura € uma lembranca dos nossos tempos de aulas de Quimica

Analitica. Obviamente, ndo se trata de uma pesquisa em Quimica. No entanto, a ideia de
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estruturacdo em vocabulos e eixos constituiu-se de uma tentativa de reconstruir sentidos. Nesse
sentido, as palavras do documento assumiram a funcdo de unidades fundamentais de uma
amostragem contextual. Com essa premissa em mente, passamos a nos concentrar nos Eixos
Adjacentes, pois estes foram o instrumento de mergulho em nosso objeto de pesquisa. O Eixo
Central foi “lido” ao longo dos demais em movimento dialético para que pudéssemos ter a
liberdade de “ir e voltar” hermeneuticamente, na interpretagédo dos fendmenos discursivos em
projetos de vida. Para resolver esse aparente problema de “exclusdo de vocabulos”, nesta opg¢do
metodoldgica, passamos a considerar a palavra como universo que se pronuncia no mundo”
(Freire, 1981). Nessa perspectiva, entendemos que toda palavra é encharcada de seus arredores
textuais que incluem:

¢ arredores textuais imediatos: abrangeram as frases e o paragrafo a que se conectassem

mais diretamente a palavra de interesse, conferindo um sentido “mais préximo”;

# arredores textuais intermediérios: foram constituidos da pagina, da secéo de capitulo
ou o do capitulo a que se conectassem a palavra buscada. Contiveram sentidos mais

abrangentes e articulaveis a outras ideias de um mesmo texto;

¢ arredores textuais ampliados: envolveram os enlaces entre capitulos e as relacdes que
estiveram para além do texto e incluiram os referenciais tedrico-metodoldgicos desta

pesquisa.

Obviamente que ndo separamos a leitura do texto na organizagdo acima. Salientamos
gue essa maneira de compreender o discurso é uma interpretacdo de um fenbmeno complexo e
multiarticulado no universo vocabular de Projeto de Vida. Em meio a espécie de “caos”
(Moraes; Galiazzi, 2020, p. 194) organizado, ou melhor, reorganizado, passamos a categorizar
“totalidades”. Estas se constituiram dos Eixos Adjacentes em conexdo com o Eixo Central e
com nossa pergunta de pesquisa. A organizacdo em amostras, contendo os paragrafos com as
palavras de interesse facilitou esse processo. Cada eixo nos permitiu o direcionamento de
olhares de maneira sistematica, considerando possiveis articulacdes entre contextos do mundo
contemporaneo frente a nossas expectativas sobre a pratica docente na Educacéo Cientifica. No
emergir de categorias, passamos a rascunhar sentidos, elaborando enunciados descritivos.
Agrupamos 0s registros, procurando marcas discursivas que poderiam ser palavras ou
elementos gréaficos que sinalizassem similaridades discursivas.

A essa altura da pesquisa ja tinhamos um volume imenso de informacdes sobre atores,
relagcBes, contextos, temas e dindmicas proprias. Voltamos ao estado da confusdo. O

encantamento com os resultados se misturava ao “ndo saber o que fazer com tanta coisa”. O
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trabalho teria uma infinidade de capitulos e de historias que tornariam impossiveis a conclusdo
deste Mestrado. Diante dessas angustias, foi necessario voltar a si em um processo dialético de
reflexdo-acao-reflex@o na obtencdo do todo desta pesquisa. Da articulacao entre as perspectivas
de cidadania em cada categoria, passamos a entrecruzar os Eixos Adjacentes ao Eixo
Estruturante no confronto com a nossa pergunta de pesquisa. Tal acdo investigativa viabilizou
0 desvelar de Unidades Dialético-Dial6gicas — UDD. As UDD séo 0 “todo” que se autorregula
e se realiza na subjetividade criativa de um espaco de novas combinacGes (Moraes; Galiazzi,
2020, p. 194). Ficamos entre davidas e certezas. Entre medos de errar e felicidades em acertar.
Assumindo o risco, buscamos problematizar em vista da praxis transformadora, chegando ao
ponto de saturagdo (Moraes; Galiazzi, 2020). Este nos indicou que enfim, houve a assuncdo de
uma pesquisa em Educacdo Freire-CTS comprometida com projetos de vida, em uma
perspectiva de cidadania democratico-participativa.

Ante 0 exposto, resumimos as a¢des do percurso desta pesquisa em:

¢ organizacdo e selecdo de informacdes pelo professor-pesquisador;

¢ definicdo de Eixos de Andlise e criacdo de buscadores;

¢ separacao dos eixos em 1 (um Unico) Eixo Estruturanre e 3 (trés) Eixos Adjacentes;
¢ criacdo de cddigos para controle do corpus;

¢ “mergulho” nas categorias a partir dos Eixos Adjacentes no Caderno Orientador de
Projeto de Vida;

¢ unitarizacdo, interpretacdo e categorizacdo de sentidos de cidadania, projeto de vida
e participacéo social dentro de cada eixo;

+ movimentos de reflexdo em torno de uma articulagdo Freire-ATD;

¢ (re)unitarizacdo, (re)interpretacéo e (re)categorizacdo dos sentidos de cidadania;

¢ descricdo das categorias a partir do entrelagamento de pressupostos de Educagéo
Freire-CTS, da pergunta de pesquisa e dos Eixos Adjacentes articulados ao Eixo
Estruturante;

¢ elaboracdo de uma compreensdo que se coadunou a praxis transformadora,
problematizando obstaculos a Educacdo Freire-CTS e seu compromisso com projetos
de vida;

¢ discusséo dos resultados e reflexdes sobre a pesquisa mediante texto dissertativo.
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CAPITULO 4 —EDUCACAO FREIRE-CTS E UNIDADE CURRICULAR PROJETO DE VIDA:
(DES)ENCONTROS COM EDUCACAO CIENTIFICA E CIDADANIA EM UMA COMPREENSAO

DE PRAXIS SOCIAL TRANSFORMADORA

Neste Capitulo 5, discutiremos os Eixos Adjacentes “Curriculo, Politica e Docéncia”;
Sistemas Tecnologicos” e “Socioambiente” em relacdo ao Eixo Central Cidadania e Culturas
de Participacdo desta pesquisa de mestrado. O capitulo esta dividido em blocos conforme cada
Eixo Adjacente. Inicia-se com uma breve apresentacdo geral. Segue-se a analise das categorias
em cada Eixo Adjacente realizando tessituras no referencial tedrico Freire-CTS. Ao final de
cada Eixo Adjacente, apresentamos reagrupamentos de categorias obtidas por Analise Textual
Discursiva em Unidades-Dialético-Dialdgicas. Nestas, entrecruzamos os Eixos Adjacentes ao
Eixo central, buscando responder a pergunta desta dissertacdo sobre possiveis obstaculos a

praxis transformadora na articulacédo entre Projeto de Vida e Educacéo Cientifica.

4.1 — UM MOVIMENTO DIALETICO-DIALOGICO EM DIREGCAO A SENTIDOS DE DIDADANIA E

CULTURAS DE PARTICIPACAO NA EDUCAGCAO CIENTIFICA EM PROJETOS DE VIDA

Diante da dificuldade de relacionar Projeto de Vida e Educacdo Freire-CTS, nesta
pesquisa de mestrado, partimos do objetivo comum a esses dois campos tdo distintos: a

formacéo para cidadania. Ambos, por caminhos distintos a serem discutidos, articulam-se a

questionamentos sobre sentidos de humanidade, propo6sitos de vida, ser humano e a busca por
realizacdo como sujeito e cidaddo. Em uma compreenséo Freire-CTS-Cidadania-Projeto de
Vida, preocupamo-nos politicamente com o problema do poder, a demarcacao de espagos e a
definicdo de conteudos e projetos educativos entrelagando as contribui¢cbes demonstradas na
Figura 3 (Freire, 2023a).

Figura 3. Sintese de relagGes entre Projeto de Vida, Educacdo Freire-CTS e Cidadania(s) emergentes da analise do
Caderno Orientador de Projeto de Vida da Rede Puablica de Ensino do Distrito Federal

Fonte: elaboragdo propria a partir da plataforma Canva Pro.



74

Interessados em significados politico-curriculares, tomamos, no corpus palavras que nos
remetessem aos Eixos Adjacentes — CPD, ST, SA utilizando os buscadores mencionados no
capitulo anterior desta dissertacdo. Ao descartarmos vocabulos de referéncias bibliogréaficas,
sumario, notas explicativas, entre outros, obtivemos o seguinte universo vocabular mostrado no
Quadro 6.

Quadro 6. Universo vocabular identificado na analise do Caderno de Projeto de Vida da Rede Pudblica de Ensino
do Distrito Federal pelos Eixos Adjacentes CPD, ST e SA

Eixo Adjacente Buscador Vocabulos e derivados

) Curricu/lar/lares
; . . “Curr1” i
Curriculo, Politica e Docéncia Curricul/o/os
“Docen”
(CPD) Docent/e/es
“Profe”
Profess/ora/or/res

Instrumentalizad/a/as/o/os
Instrument/o/os

. Sistem/a/as

. ) “Instrument . .
Sistemas Tecnoldgicos Sistematiz/acdo/acdes
“Sistem” ) ) )
(ST) Sistematizar e suas flexdes verbais
G‘Tecn” .
Técnic/a/as/o/os
Tecnologi/a/as

Tecnolbgic/a/as/o/os

Ambient/a/al/ais
Ambient/e/es
Sociabilidad/e/es
Socializ/a¢io/a¢des
Socializar e suas flexdes verbais
Soci/al/ais
. . “Ambient” .
Socioambiente Sociedad/e/es
“Soci” ) .
(SA) Sociocultural/ais
“Sustent” ) .
Socioecondmic/a/as
Socioemocion/al/ais
Sustentabilidad/e/es
Sustent/tacdo
Sustentar e suas flexdes verbais

Sustenta/vel/veis

Fonte: elaboragdo propria.

Nas palavras do proprio Freire (2023b, p.30), que afirma ndo existe “educac¢do sem

politica educativa que estabelece prioridades, metas, contetdos, meios e se infunde de sonhos
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e utopias”. Ao tecermos problematizagdes, nos eixos de andlise, recorremos a uma aproximagao
entre Andlise Textual Discursiva e o Pensamento Educacional Freiriano. Apoiados na
rigorosidade metodica, buscamos nos fazer inquietos durante leitura de frases, paragrafos,
segoes e capitulos, pois “a leitura verdadeira me compromete de imediato com o texto que a
mim se da e a que me dou e de cuja compreensdo fundamental me vou tornando também sujeito”
(Freire, 2021b, p. 29). Nessa perspectiva, os arredores textuais das palavras e dos eixos

apresentados no capitulo 3 foram parte do corpus. Ao mesmo tempo, também foram corpus,

uma vez que a palavra assumiu unidades de significado proprias nas costuras entre texto e
contexto (Freire, 1989). Diante disso, nesta dissertacdo de mestrado, obtivemos, no Eixo
Estruturante Cidadania e Culturas de Participacdo o universo vocabular indicado no Quadro 7.

Quadro 7. Universo vocabular identificado na analise do Caderno de Projeto de Vida da Rede Plblica de Ensino
do Distrito Federal pelo Eixo Estruturante Cidadania e Culturas de Participacao

Buscador Vocéabulos e derivados

Cidadania

Cidad/a/ao/aos

“Cidada”

Cultur/a/as
Cultur/al/ais
“Cult”
Culturalmente

Sociocultur/al/ais

Engajament/o/os
“Engaj?ﬂ ) . ]
Engajar e suas flexdes verbais

Exercer e suas flexdes verbais
Exercici/o/os
“Exerc” )
Exercid/a/as/o/os

Exercitar e suas flexdes verbais

Participacdo/6es
o Participante/es
“Particip” o . .
Participar e suas flexGes verbais

Participativ/a/as/o/os

Fonte: elaboracdo propria

No slogan de “modernizac¢do” do curriculo de Projeto de Vida e suas implicagbes na
profissionalidade docente, relembramos o Capitulo 3 desta dissertacdo. A Educacao Cientifica
em Transito desvela-se em uma Sociedade Latino-Americana em transito. Velhos e novos
temas se debatem diante de nossa “inexperiéncia democratica” (Freire, 2022, p. 89). 1sso nos

levou a problematizar a Unidade Curricular Projeto de Vida, em vista da necessidade de
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reinvencdo de um sistema politico-educativo e da intrinseca e tensa relagdo entre herancas e
novas aquisicGes em uma concepc¢do de Ensino Médio (Freire, 2023a). Os resultados de nossa
analise do Caderno Orientador de Projeto de Vida da Rede Publica de Ensino do Distrito
Federal indicaram, ao longo dos Eixos Adjacentes CPD, ST e SA, as seguintes perspectivas de

cidadania mostradas na Figura 4.

Figura 4. Perspectivas de Cidadania emergentes da andlise do Caderno Orientador de Projeto de Vida da Rede
Publica de Ensino do Distrito Federal
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Fonte: elaboragdo propria a partir da plataforma Canva Pro

Entrelagando os pressupostos de CTS, PLACTS e o pensamento educacional de Paulo
Freire ao Eixo Estruturante Cidadania e Culturas de Participagdo, preocupamo-nos com
possiveis obstaculos a Educacao Freire-CTS, tendo em vista o fendmeno da mercantilizagao do
ensino e seus desdobramentos no acesso a educagdo — direito social estabelecido no artigo
sexto da Constituicdo Federal de 1988 — CF-88. Embasados em diferentes perspectivas de
cidadania e no compromisso com a préxis transformadora em projetos de vida, sintetizamos
uma costura de reverberagfes politicas nas proximas secdes deste capitulo (Mill; Solino;
Gehlen, 2020, p. 758).
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4.2 —E1xo ADJACENTE CURRICULO, PoLiTico E DoceENciA—-CPD

Em meio ao corpo de relagBes entre curriculo, politica e profissionalidade docente,
partimos da ndo neutralidade, em uma dissertacdo de mestrado politicamente comprometida
com a praxis transformadora por meio da Educacéo Freire-CTS-Cidadania, em projetos de vida.
A partir da teia vocabular do Eixo Adjacente Curriculo, Politica e Docéncia, seus arredores e
nossos referenciais, categorizamos relagdes entre objetivos curriculares, sistema educacional e
a pratica docente pressupondo a inseparabilidade entre ensino e pesquisa (Freire, 2021b).
Pesquisamos porque nos indagamos sobre como a Unidade Curricular Projeto de Vida e seu
Curriculo se relacionou com estruturas de Tecnociéncia, que “define ¢ regula quadros de

interagdo social” (Cachapuz, 2011, p. 49) no fio temético da Figura 5.

Figura 5. Fio tematico do Eixo Adjacente Curriculo, Politica e Docéncia.

#

CCPD 1 CCPD 2 CCPD 3

Fonte: elaboracdo propria a partir da plataforma Canva Pro

Buscamos nos indagar e, assim, problematizar, em Freire-CTS, a materialidade politica
de um texto curricular que esta vinculado a perspectivas educacionais para cidaddos e suas
formas de pertencimento a um corpo politico. Em uma dimensdo praxioldgica, esta
investigacao, que também perpassou a Politica Curricular em Projeto de Vida na Rede Publica
de Ensino do Distrito Federal, contou com contribuicfes da dialética freiriana e da hermenéutica
da Analise Textual Discursiva (Pereira et al., 2024.) Tendo a polissemia de cidadania como
aglutinadora de sentidos, emergiram das analises do Projeto de Vida as seguintes categorias

discursivas apresentadas no Quadro 8.
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Quadro 8. Categorias de Curriculo, Politica e Docéncia (CCPD) emergentes por Andlise Textual Discursiva do
Caderno Orientador de Projeto de Vida da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal

Categoria

Cionlg emergente

Arcabouco
politico-
normativo

CCPD 1

Curriculo e
Formacdo
Integral

CCPD 2

Trabalho

CeFDe Docente

Perspectivas
de Cidadania
Centrais

Propésito Educacional

Uniformizar a Unidade
Curricular Projeto de Vida e
suas formas de implementacéo
no escopo de leis, documentos
curriculares e suas
determinacgdes e/ou
orientacdes sistémicas

Republicana

Vincular possiveis
contribuigdes educativas e
formacé&o integral dos
estudantes a emergir com o
desenvolvimento da Unidade
Curricular Projeto de Vida

Neoliberal

Multicultural

Discorrer sobre requisitos de
identidades, habilidades,
competéncias, conhecimentos,
valores e atitudes docentes
visando ao exercicio do
magistério na Unidade
Curricular Projeto de Vida

Neoliberal

Multicultural

Func¢do Educacional para
Cidadania

Legitimar o documento
curricular em uma esfera
legislativa, apresentando
uma forma sistematizada e
técnica enfatizando a
garantia de direitos
fundamentais

Apresentar a formagdo
integral como perspectiva de
inovacdo da Unidade
Curricular Projeto de Vida,
atendendo a demandas
estudantis rumo ao século
XXI

Referenciar o fazer
pedagdgico e suas relacbes
com uma cultura de saberes
e inovacdo da
profissionalidade docente

Fonte: elaboragdo propria

4.2.1-CCPD 1-UNIDADE CURRICULAR PROJETO DE VIDA EM UM ARCABOUCO POLITICO-

NORMATIVO

Na primeira categoria deste Eixo CPD, nossas percepcdes discursivas sobre projeto de

vida para cidaddos envolveram leis e direitos fundamentais, em um contexto republicano,

brasileiro e internacional que envolve trés niveis de participacdo social: instrucdo publica,

debate publico e coproducéo de saberes (Rosa, Strieder, 2021). No intuito de convencimento

do leitor, o texto curricular busca mostrar a importancia da Unidade Curricular Projeto de Vida

COMO Um processo construtivo que parece apresentar unidade de principios, atitudes, normas e

tomada de decisbes administrativas. Com isso, as leis e/ou normativas listadas a seguir

enfatizam a sustentacdo juridico-politica do Projeto de Vida no curriculo da Rede Publica de

Ensino do Distrito Federal. Sao estas

1. Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 2023) — CF;
2. Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional — LDB (Brasil, 2016b);
3. Medida Proviséria— MP — n° 746 (Brasil, 2016a)



79

Lei 13.415/2017 ou Lei do Novo Ensino Médio (Brasil, 2017);

Resolugdo N° 3/2018 do Ministério da Educacdo (Brasil, 2018a);

Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018b);

Resolucdo N° 2/2020 do Conselho de Educacédo dos Distrito Federal — CEDF
(Distrito Federal, 2020a).

N oo g &

Uma das caracteristicas do modelo de instrugdo publica € a hierarquizagao que pode ser
identificada, por exemplo, em afirmacGes de que “0 Projeto de vida adquire centralidade do
Novo Ensino Médio” (Distrito Federal, 2022b, p. 8; Rosa; Strieder, 2021b). Isso torna-se ainda
mais evidente com a promulgacdo da Lei 13.415/2017, originaria da MP n° 746 de 2016 que:
reduziu a relevancia de componentes curriculares de Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas
e Sociais; instituiu o notdrio saber em cursos de formac&o técnica e profissional; abriu espaco
ao capital privado por meio de “parcerias”; diminui horas-aula de componentes curriculares da
formacédo bésica e permitiu oferta de parte da carga horaria na modalidade a distancia (Silva;
Araujo, 2021).

Diante de tais retrocessos que também envolveram a Educacéo Cientifica, a MP de 2016
foi alvo de criticas de instituicGes como a Sociedade Brasileira Educacdo Cientifica— SBPC
— e a Associacdo Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias — ABRAPEC. A SBPC
ressaltou que uma Medida Provisoria é um resquicio da Ditadura que silencia a comunidade
educacional brasileira (SBPC, 2016). Na mesma linha de raciocinio, a ABRAPEC defendeu, a
época, que o debate curricular deveria ser amplo e democratico (ABRAPEC, s/d). Em uma
cultura de participagdo para praxis transformadora, endossamos a dialogicidade, pois “os
esforcos de mitificar a ideologizacdo do poder dominante ficam cobertos por uma neblina, que
cada um de nos deve saber” (Rosa, 2019; Freire, 2021c, p. 146). Sendo o curriculo um
compromisso republicano, na forma de lei, entendemos que deva constituir-se
“fundamentalmente como um instrumento que protege um homem de uma vontade que néo seja
a sua ou de um capricho de outro homem™ (Bresser-Pereira, 1997, p. 303). Nesse caso, isso
deveria coaduna-se a compreensdo de gradativa de conhecimentos e saberes para leitura critica
de mundo e a busca por alternativas frente a demandas sociais (Rosa; Strieder, 2021a,b).

Uma sociedade democrética possui trés geracdes de garantias ou direitos fundamentais
e estdo explicitas no texto analisado (Bresser-Pereira, 1997; Santos, 2005). Na primeira geracéo,
estdo os direitos civis e politicos, reconhecidos formalmente desde a Declaracdo dos Direitos
do Homem e do Cidadéao da Revolucdo Francesa (Santos, 2005). Entre os principios de primeira

geracgdo, ha profusdo de citacdes diretas a “liberdade ” (Distrito Federal, 2022b, p. 17, 28, 31,
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32, 33, 46, 51, 59); “autonomia” (Distrito Federal, 2022b, p. 6, 8, 12, 16, 17, 19, 31, 33, 38,
39, 45, 51, 57, 59). Em escala reduzida, verificamos também a expressdo ‘“participa¢io
politica” (Distrito Federal, 2022b, p. 19) e que guarda relagdo com outras referéncias indiretas
ao ativismo politico. As trés expressdes supracitadas sao centrais para Educacao Freire-CTS e
foram oportunamente aprofundadas ao longo deste e dos demais eixos. Sobre o contexto
universalista, referimo-nos a prerrogativa de cidaddos acessarem bens publicos, que entre outras
maneiras, podem ser garantidos na forma de lei, em sociedades democraticas. Para efeitos deste
Mestrado, bens publicos sdo bens comuns a todos os cidaddos. Estes envolvem, além dos ja
mencionados direitos de primeira geracao, outros de segunda e terceira geracdes. Ha tedricos
como Santos (2005) que nomeiam uma quarta geracao ao reportarem-se a bens culturais e a
solidariedade de saberes. Independentemente da geracdo, os direitos de cidadania sdo
estruturantes de uma Pedagogia Republicana do educador Paulo Freire ao relembrar que
“cidadao significa individuo no gozo de direitos civis e politicos de um Estado e que cidadania,
quer dizer, com uso dos direitos e o direito de ter deveres de cidaddo” (Freire, 2023a, p. 53).

Os direitos de cidadania de segunda geracdo emergiram do socialismo e das lutas de
trabalhadores no século XIX (Santos, 2005). Entre outras consequéncias, implicaram na
conquista pelos direitos sociais e a existéncia do Estado do Bem-Estar Social no século XX —
Welfare State (Konzen, 2007; Santos, 2005). Seus ecos historicos sdo identificaveis, no texto
analisado, por exemplo, pelo compromisso do projeto de vida em “sensibilizar-se para o bem-
estar fisico, mental, emocional e social” (Distrito, Federal, 2022b, p. 45, grifos nossos).

Na Educacdo Cientifica, Martins (2014) afirma que o Movimento CTS tem contribuido
para discutir aspectos essenciais aos Direitos Humanos, entre estes, a democratizacao
educacional. Diante disso, verificamos mais uma possibilidade de convergéncia entre Freire-
CTS e a Unidade Curricular Projeto de Vida ao consideramos que: “0 Projeto de Vida esta
fundamentado no direito de acesso a educacdo formal e inscrito na Constituicdo Federal de
1988” (Distrito Federal, 2022b, p. 49, grifos nossos).

De sua propria historicidade, a reivindicagdo de direitos ¢ indissociavel da conquista de

direitos sociais. No entanto, os siléncios de duas palavras-chave nesse universo vocabular
gritaram a nossos ouvidos. A primeira, a reivindicacdo, esta totalmente ausente no texto
curricular. Ja a segunda, luta, apareceu uma unica vez no trecho: “a palavra protagonismo é

constituida por duas raizes gregas: proto, que significa o primeiro, o principal; agon que

¢ Informamos que os excertos do documento de Projeto de Vida inseridos na discussdo deste capitulo serdo
destacados entre aspas ¢ italico.
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significa luta; agonistes significa personagem, ator principal” (Distrito Federal, 2022b, p. 31,
grifos nossos).

Em uma articulacao entre protagonismo e cidadania, o documento apresenta uma ideia
de autopercepcao, ou seja, de que o estudante, perceba-se como “ator principal de seu projeto
de vida” (Distrito Federal, 2022, p. 31, grifos nossos). Para a Educacdo Freire-CTS, ja
observamos duas assimetrias fundamentais. Primeiramente, o encolhimento do papel da
educacdo como mecanismo de mudanca social (Nascimento; von Linsingen, 2006). Em
segundo lugar, o indicio de desarticulacdo entre individualidade(s) e coletividade(s) ao parecer
considerar o protagonismo estudantil uma autoria ou propriedade de si. A isso, associamos uma
proposta educacional autoritaria, pois “a sua visao do homem novo ¢ uma visao individualista.
A sua aderéncia ao opressor ndo lhes possibilita a consciéncia de si como pessoa, nem a
consciéncia de classe oprimida (Freire, 2021a, p.45). De uma ¢ética de Educacédo Freire-CTS,
consideramos que isso indica uma perspectiva de minimizagdo do engajamento do educando.
Em uma dimenséo sociopolitica de engajamento, as intera¢Ges discursivas sdo imprescindiveis
para questionar ideologias e requererem articulacao direta com uma dimensdo de exercicio de
voz colaborativo (Cardoso; Strieder, 2023).

O curriculo pode ser entendido como importante e necessario instrumento de protecédo
de direitos de cidadaos (Alves, 2020, p. 303). Neste, espera-se que a pratica educativa esteja
em conformidade com o interesse publico e garantia de direitos fundamentais em projetos de
vida. Tal perspectiva republicana, esta indicada no documento, diante da necessidade de

assegurar ao estudante: “a formacdo comum indispensavel para o desempenho da cidadania,

oferecendo-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos seguintes” (Distrito Federal,
2022, p. 8, grifos nossos). Nas bases dessa concepcao produtiva, esta o conhecimento cientifico-
tecnoldgico que, adquire valor publico para desenvolvimento econdémico, escolhas profissionais
e exercicio de cidadania (Vieira, 2005). A esse respeito, a Unidade Curricular Projeto de Vida
e a Educacdo em Ciéncias se aproximam em algumas das preocupacfes de instituicGes
nacionais e transnacionais. Uma das citadas pelo corpus, a Organizacdo das Nagbes Unidas
para a Educacdo, Ciéncia e Cultura— UNESCO — defende que agendas educacionais latino-
americanas, no século XXI, devam atender a: demandas qualidade de vida, acesso a contelidos
culturais, sustentabilidade, oportunidades de emprego, reducdo de desigualdades sociais,
cooperacéo entre agentes do setor publico e privado pelo aumento de recursos e competividade
econbmica etc. (UNESCO, 2005). Gostariamos de lembrar que, nas origens do PLACTS,
pesquisadores latino-americanos, ja criticavam recomendagdes de organismos internacionais

pela visdo linear entre Ciéncia-Tecnologia e Desenvolvimento Social (Dias; Dagnino, 2007).
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Se por um lado ha chances de conciliagdo entre CT e Projeto de Vida, por outro, ha riscos de
endosso a neutralidade pelo Principio da Linearidade e a construgdo de mitos que trariam uma
perspectiva tecnocratica a curriculos latino-americanos (Auler, 2002).

A preocupagao do texto curricular com “cultura de paz” (Distrito Federal, 2022b, p. 14,
29; 30), “escuta ativa” (p. 14, 48), “mediacéo de conflitos” (p. 49) nos permitiu identificar
alinhamento aos direitos de solidariedade. Estes conhecidos como direitos de cidadania de
terceira geracdo, estdo em destaque na Declaracao de 1948 da ONU e tratam da paz, do direito
a aprendizagem, ao desenvolvimento harmonioso entre culturas e meio ambiente,
desenvolvimento econémico, qualidade de vida etc. (Bresser-Pereira, 1997; Santos, 2005). S&o
referidos por Bresser-Pereira (1997) como aspirac6es ou abstragdes que tém ganhado contornos
de debates publicos entre cidaddos. Tal como os direitos das demais geracfes devem ser
compreendidos no sentido de busca por alargamento ou emancipacdo que, no corpus esta
exemplificada em: “no &mbito de Projeto de Vida, a cidadania e os Direitos Humanos podem
estabelecer uma concepcéo cidada e propde uma concep¢do mais emancipatdria calcada na
solidariedade” (Distrito Federal, 2022b, p. 29, grifo nosso).

Em sua compreensdo de “Pedagogia da Solidariedade”, Freire (2021e), explica que
existem muitas maneiras de ser solidario a exemplo de uma pessoa que oferece ajuda a outrem.
Em termos pedagdgicos, a solidariedade freiriana é o compartilhamento de sonhos politicos e a
possibilidade que as pessoas “que tém 0s mesmos sonhos (...) devem ter entre elas de poder
lutar contra os que estdo do outro lado” (Freire, 2021e, p. 107). Nesse aspecto, a Educagédo
Freire-CTS distancia-se do abstracionismo solidario que sinaliza a Unidade Curricular Projeto
de Vida. Em uma cultura de participacdo para praxis, a cidadania possui o atributo de
solidariedade pela vocagdo humana em busca do “ser mais”. Em um modelo de coprodugio de
saberes, vincula-se ao engajamento na agao sociopolitica. Dessa maneira, pode contribuir para
lutas pelo alargamento de garantias fundamentais ao denunciar a tecnocracia e comprometer-se
com a transformacdo das condicGes existenciais do ser humano (Bresser-Pereira, 1997;
Cardoso; Strieder, 2023; Freire, 2021e, 2023b; Santos, 2005; Santos, 2008).

Sendo a ética um fundamento republicano imprescindivel para Freire (2021b), Educagéo
Cientifica e Projeto de Vida também podem aproximar-se na “corporificag¢do de palavras pelo
exemplo” (Freire, 2021b, p. 35) e o testemunho de formagdo moral. No entanto, salientamos
que o pensamento freiriano avanca ainda mais na percepc¢éo de caprichos ideologicos e fugas
do interesse publico ao problematizar o ato educativo. Ao afirmar que ensinar exige ética e
estética, o educador ndo admite, sob nenhuma hipétese, a superficialidade na compreensdo dos

fatos da vida, buscando desnudar as inten¢des por detras das acdes humanas (Freire, 2021b).
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Politicamente, defendemos uma articulagéo entre Pensamento Latino-Americano sobre CTS e
Unidade Curricular Projeto de Vida, no Desenvolvimento de Compromissos Sociais (Strieder;
Kawamura, 2017). Em vista de uma educacdo libertadora, entendemos que instituicdes
educacionais devem, no processo educativo comprometer-se com: a) seguir uma orientacdo
prospectiva, ou seja, de explorar e desenvolver potencialidades; b) ser relevante individual e
socialmente; c) relacionar-se com demandas tanto locais quanto internacionais; d) colaborar
para o desenvolvimento de formas de comunicacéo; e) contribuir para o alcance da qualidade
de vida e a igualdade de oportunidades (Becerra, 2010).

Nesta categoria CCPD 1, observamos uma teia documental destinada a justificar a oferta
da Unidade Curricular Projeto de Vida, em um arcabouco juridico-normativo que apresenta
tracos de autoritarismo republicano. A partir de nossas discussfes, neste texto, podemos
considerar o curriculo como uma “transcricdio de um contrato social estabelecido por
legitimidade, competéncias e redes de poder” (Rodrigues; Meneguetti, 2024, p. 6). No contexto
do Ensino Médio e, por extensdo, da Unidade Curricular Projeto de Vida, ndo podemos
desconsiderar uma esséncia de instrucdo publica que flerta com a cultura do siléncio. Ante o
exposto, entendemos que, por meio da Educacédo Freire-CTS, devemos fortalecer perspectivas
curriculares de debate publico e coproducdo de saberes em projeto(s) de vida(s). Estes sdo
concilidveis com a cultura de préaxis transformadora na Educacdo Cientifica e a problematizagéo

critica acerca de integralidade do ser, objeto de discussdo na categoria a seguir.
4.2.2 - CCPD 2 - FORMACAO INTEGRAL, SUAS ARTICULACOES E/OU DESARTICULACOES

A politica nacional de EMTI tém sido alvo de criticas de pesquisadores que a
consideram limitada como concepcéo de Educacgéo Integral. Silva e Boutin (2018, p. 2) apontam
que a MP n° 746/2016 e sua proposta de formacéo integral e integrada ipsis litteris: “fazem
parte de um projeto cuja centralidade é a ampliacdo da jornada escolar. O proprio titulo da
proposta a denuncia neste sentido Programa de Fomento a Implementacdo de Escolas de

Tempo Integral” (grifos, nossos). Na citagdo que apresentamos, Silva e Boutin (2018)

explicam que a integralidade é reduzida ao aumento de tempo de permanéncia do estudante na
escola. Corroborando, no &mbito da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, o estudo de
Sato (2019) mostra que existem préticas centralizadoras e a¢gdes pontuais. Apenas modificam a
gestdo de espagos-tempo na escola sem grandes investimentos para a consecucao de projetos

de formacéo integral. Pensando em possibilidades e limitacbes para a Educacdo Cientifica,

Barbosa Filho (2022) aponta que o aumento do tempo de oferta, deve ser tratado como via de
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méo dupla, pois pode alimentar uma perspectiva educacional de separagéo entre classes sociais
— a denominada educacdo unilateral (Silva; Boutin, 2018).

Contrariando a logica educacional mercantilista, Gadotti (2009a) destaca uma visao
popular de Educacéo Integral, baseada na omnilateralidade que, do latim, significa em todas as
dimensdes. O corpus analisado também apresenta uma proposta educativa multidimensional,
contendo vertentes: 1) pessoal; 2) social; 3) profissional; 4) organizacdo, planejamento e
acompanhamento. No entanto, ressaltamos que “a dimensdo pessoal (...) € o ponto de partida
de todas as demais, pois ancora o ponto de vista sobre si proprio” (Distrito Federal, 2022b, p.
12). Este alinhamento ideoldgico a supervalorizacdo do individuo converge para a “educacéo
unilateral ” (Silva; Boutin, 2018, p. 527). Indica uma retdérica opressora ao individualizar
liberdade, autonomia e responsabilidade na realizacdo pessoal de projetos bem-sucedidos
(Menichise; Ferreira; Alvarez, 2023). Omitindo a volatilidade da economia global e as

desigualdades sociais, 0 texto curricular parece coisificar a pessoalidade do ser, preconizando

que estudantes sejam “(...) capazes de identificar potenciais, administrar seus pontos-fracos,
gerenciem suas emoc¢des e organizam rotinas com autoria e autonomia, a partir de uma
postura pro-positiva” (Distrito Federal, 2022b, p. 12, grifos nossos).

Em culturas participativas ampliadas, podemos estabelecer relagdes dialégicas entre
Educacdo Freire-CTS e Educacdo Integral, no compromisso com a omnilateralidade, em
projetos de vida e de cidadania (Gadotti, 2009a; Rosa, 2019). Pelo principio da conectividade,

a Educacdo Cientifica preocupa-se com a participacdo e requalificacdo de espagos em
comunidades de aprendizagem (Gadotti, 2009). Pelo exercicio de voz e mobilizacdo pela
melhoria das condi¢des de vida das populac@es, a praxis é alimentada por lutas politicas “com

vistas a transformacao do entorno da escola e da comunidade, com foco na cultura de paz, no

bem-estar e na qualidade de vida” (Cardoso; Strieder, Distrito Federal, 2022b, p. 14, grifo
nosso; Lacerda, Strieder; 2019). A articulacdo entre Projeto de Vida e PLACTS pode ser um
caminho valioso para a reorientacdo de agendas de pesquisa cientifico-tecnoldgica, agendas
educacionais e participacao popular, ultrapassando “os muros da escola” (Rosa, 2019).

No principio de informalidade da Educacdo Integral, tratamos da ampliacdo de espacos,

tempos e envolvimento de outros atores sociais, pois a escola ndo tem que dar conta do mundo
e, muito menos, sozinha (Gadotti, 2009a). No entanto, € preciso cuidados com a burocratizagdo
e o distanciamento entre instituicbes publicas, indicio observado por exemplo, ao: “(...)

ressaltar a importancia do acionamento da rede ja que muitas das situagdes mencionadas véao

além do conhecimento ou da area de atuacéo dos profissionais envolvidos™ (Distrito Federal,
2022b, p. 60, grifos nosso).
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Na Educacdo Freire-CTS, ha potenciais de articulagdo com formac&o integral pela
Investigagdo Tematica em pesquisas e préticas educativas a exemplo de Almeida; Gehlen
(2019). Essas autoras apresentam etapas estruturadas em Temas Geradores de Paulo Freire e
também resgatam perspectivas de trabalhos de Educacdo Cientifica do Professor Demétrio
Delizoicov. Almeida; Gehlen (2019) indicam caminhos por meio de aproximagdes com a
comunidade; levantamento de situacdes-problema envolvendo membros do setor publico,
participacdo escolar e popular; mobilizacdo politica; enfrentamento de situacfes-limite;
elaboracdo de um programa curricular. Esse tipo de préatica educativa coaduna-se com o

principio da intersetorialidade da Educacdo Integral. Possui, entre outras caracteristicas, a

descentralizacdo da gestdo publica, o relacionamento entre diferentes profissionais e a
integracdo entre setores como educacdo, salde, transporte, saneamento, comunicacao etc.
(Gadotti, 2009a). Além disso, contrapdem-se a expectativas espontaneistas neoliberais, que
esvaziam o curriculo sob argumentos de autonomia do individuo (Vasconcelos; Magalhdes;
Martinelli, 2018). Podemos exemplificar essa observacao, no corpus, com afirmacdes do tipo
“espera-se que (...) o jovem desenvolva (...) a consciéncia social e participe de a¢des coletivas
de forma voluntaria, assuma papel ativo e colaborativo na familia, na escola e na comunidade
(...)” (Distrito Federal, 2022b p. 31, grifos nossos).

Entendemos que trabalhos de Investigacdo Tematica contribuam para viabilizar
convergéncias entre Educacéo Freire-CTS e Unidade Curricular Projeto de Vida, pelo principio

da interculturalidade da Educacédo Integral (Gadotti, 2009). Tal perspectiva emergiu nas lutas

p6s-modernas por direitos de cidadania e se associam aos estudos de Toti (2011) sobre a
emergéncia da questdo multicultural na Educacao Cientifica. Nesse quesito, 0 corpus menciona
uma polissemia de juventudes, abrangendo “diversidades étnicas, culturais, sexuais,
geracionais, politicas, econémicas e sociais” (Distrito Federal, 2022b, p. 26, grifo nosso).

A convivéncia com a diferenca citada acima é fundamental e necesséria para que o
capitalismo “abrace”, ou melhor assimile, identidades e especificidades de consumo (Almeida,
2023; Toti, 2011). Em Freire-CTS, Investigacdo Tematica, ultrapassa essa perspectiva, ao
pressupor a horizontalidade entre culturas e a identificagcdo de elementos comuns nas relacoes
entre pessoas e entre pessoas e ecossistemas (Gadotti, 2009). O estimulo ao despertar de
memorias em praticas como Almeida e Gehlen (2019) sdo exemplos consistentes de codificacdo
e decodificacdo de contradi¢des sociais em temas geradores. Trabalhos dessa natureza somente
sdo viaveis quando houver interacéo, troca e interdependéncia entre culturas no compromisso

com a praxis transformadora (Almeida, 2023; Gadotti, 2009; Rosa, 2019). Assim, a cidadania
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intercultural estrutura-se em uma concepgdo de cultura dindmica, inconclusa, plural e de
interrelacdo entre grupos sociais (Almeida, 2023).

Outra forma de articular abordagens tematicas em Freire-CTS sdo 0s temas sociais e 0s
Trés Momentos Pedagogicos que podem contribuir para a superacdo do ensino meramente
conceitual (Almeida, Strieder, 2021). Estes se complementam a Questdes Sociocientificas pelo
vinculo comunitario com os educandos frente a aspectos politicos, econémicos, ambientais,
éticos, sociais e culturais (Almeida; Strieder, 2021; Santos, 2008). A esse respeito, visualizamos

possibilidades integrativas com o principio da sustentabilidade, que € um dos eixos

estruturantes do Curriculo da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal e esta na dimensdo
social da Unidade Curricular Projeto de Vida (Distrito Federal, 2014, 2022b). Na problematica
socioambiental, espera-se que cidaddos e Estado se comprometam com a dinamica da vida em
questdes como meio ambiente, planejamento urbano, infraestrutura, construcdes, recursos
disponiveis e o envolvimento disso em préaticas de sala de aula (Oliveira; Pereira, 2024). Nesse
sentido, defendemos que a sustentabilidade ultrapassasse a cultura pdés-producdo diante de
preocupacdes com as “préximas geracdes” (Distrito Federal, 2022b, p. 39, grifo nosso).

No espectro aproximativo entre Educacédo Freire-CTS e Projeto de Vida, a preocupacao
com a lida da sala de aula é essencial para o trabalho pedagdgico. A vista disso, enxergamos
potencialidades pelo principio da intertransdisciplinaridade no destaque politico para o ato

educativo (Gadotti, 2009). Por outro lado, em nossas leituras, chamou-nos atencao o desuso da
palavra transdisciplinaridade que, se esvaziou ainda mais, diante de uma Unica aparicdo de
interdisciplinaridade. Este tipo de dificuldade interdisciplinar é objeto de reflexdes em Almeida
e Strieder (2021). As autoras destacam que em propostas de curriculos tematicos na Educacao
Freire-CTS, a complexidade de articulagdes requer o aporte de varios campos disciplinares.
Estendendo isso ao &mbito de nossa pesquisa, hipotéticas amarracdes entre Educacdo
Cientifica, Projeto de Vida e Educacdo Integral extrapolardo experiéncias formativas de
professores de Ciéncias. Entendemos que, inevitavelmente, causardo desconforto
epistemoldgico e, possivelmente, levem a algumas desisténcias nessa empreitada. Conforme
Almeida e Strieder (2021), préticas interdisciplinares também esbarram no individualismo e na
competitividade entre atores curriculares, contrapondo-se a solidariedade cidada freiriana.
Apesar disso, entendemos que € uma questao pertinente ao curriculo como disputa por espagos
de poder. Pertence, assim, ao enfrentamento de contradigdes, essencial no processo de
amadurecimento civico docente (Freire, 2021b).

Uma das fungdes da omnilateralidade é o movimento histérico e contrario a separagdo

de classes e a desigualdade social (Silva; Boutin, 2018). Das aproximacdes entre Educacéo



87

Freire-CTS e Educacdo Integral, observamos campos férteis na interculturalidade,
pertencimento, participacdo popular, dialogo institucional, horizontalidade, temas geradores e
temas sociais. Destacamos que nossa compreensdo de Educacédo Cientifica Integral distingue-
se de propostas educativas de instituicbes mencionados pelo corpus como a UNESCO e o
Férum Econdmico Mundial. Esses organismos internacionais sdo indutores de politicas
neoliberais e “rezam cartilhas” de combate a pobreza pelo assistencialismo ¢ a garantia de
instrucdo minima. Diferem-se fundamentalmente da praxis transformadora, ao manterem “em
banho-maria” questionamentos a concentracdo de renda e a proposicdo de alternativas ao
capitalismo neoliberal excludente (Barbosa Filho, 2022). Nesse contexto analitico, gostariamos
de continuar nossas problematizacgdes enfatizando com mais detalhes, a relevancia do professor

e 0s obstaculos a reivindicagdo dos “direitos das gentes” (Freire, 20233, p. 26) no texto a seguir.
4.2.3 - CCPD 3 - FORMACAO E PERFIL DOCENTE E UM PROBLEMA DE INOVACAO

Na formacdo do GT-Projeto de Vida, membros da Subsecretaria de Formacéo
Continuada dos Profissionais da Educacdo — EAPE — participaram da elaboracéo do Caderno
Orientador analisado nesta pesquisa. O corpus explicitou a incumbéncia de idealizacdo e
implementar propostas de formacdo continuada para a Rede Publica de Ensino do Distrito
Federal em Projeto de Vida (Sousa et al., 2023). No caso especifico desta Unidade Curricular,
isso possuiu contornos ainda mais significativos. Embora seja obrigatéria para estudantes na
Rede Publica de Ensino, os professores da SEEDF, de modo geral, ndo possuem
aprofundamentos em Projeto de Vida oriundos da formacao inicial (Sousa et al., 2023).

A partir do incentivo a implementacdo de Ensino Médio em Tempo Integral, a equipe
da EAPE construiu o curso “Projeto de Vida — Educar para o século XXI”, aprovado pelo GT-
Projeto de Vida. Entre os varios assuntos que permearam a elaboracdo do curso estdo:
metodologias ativas, gamificacdo e outros recursos como videos, formularios, aplicativos e
tecnologias de informacgdo e comunicacdo (Sousa et al., 2023). Tais recursos compdem uma
proposta “a fim de que os professores atuantes nesta Unidade Curricular se desenvolvam para
oferecer uma educacdo inovadora” (Distrito Federal, 2022b, p. 39; grifos nossos). Nos
vocabulos destacados, observamos uma perspectiva de formagdo continuada voltada para o
valor da inovacdo. Condizente com a cidadania neoliberal, 0 inovacionismo esté enraizado no
modelo de globalizacdo da economia e é considerado essencial para a sobrevivéncia no mundo
competitivo entre paises e entre cidadaos (Oliveira, 2014). No &mbito corporativo, a inovagdo
é tratada como novo produto, dispositivo ou design que gere outras possibilidades de lucro. Se
tomarmos o verbo oferecer e seu complemento educacdo, tendemos a concordar com as
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ponderacdes de Oliveira (2014). Ao analisar a inovagao na pesquisa cientifica, o autor considera
que, um dos propdsitos subjacentes ao conceito de inovar seja a mercantilizacdo do
conhecimento pelo discurso de modernizacéo.

Uma caracteristica fundamental do modelo de cidadania neoliberal, no século XXI é a
diversificacdo de controle. O curriculo de Projeto de Vida da Rede Publica de Ensino do DF,
provavelmente, vincula-se a instrumentos controladores de mercado que ditam tendéncias
inovadoras globais imiscuidas ao compromisso com projetos de curriculo nacionais (Oliveira,
2014). Nos parece coerente elucubrar que ha imbricacGes entre cultura do siléncio, virtudes de
privatizagdo e uma concepcéo tecnocréatica que impdem rumos modernizadores para a formagéo
continuada docente (Auler, 2002; Auler; Delizoicov, 2015). De uma compreensdo de
neoliberalismo de Oliveira (2014), o uso de artefatos tecnoldgicos, metodologias e identidade
profissional adquire conotacdo positiva e moderna ao definir atitudes docentes “como ponto de
partida imprescindivel para a insercdo de metodologias e uso de estratégias didatico-
pedagdgicas diferenciadas” (Distrito Federal, 2022b, p 36, grifos nossos). Ao refletirmos sobre
as palavras em destaque, entendemos que a formacdo continuada, pelos olhares da técnica
assumem dois significados temporais: i) 0 do passado a ser superado; ii) o do futuro que é
sinbnimo de aperfeicoamento (von Linsingen, 2004).

Assumindo uma cultura de “governo global” (Japiassu, 2005, p. 213), técnica e o fazer
docente, no Projeto de Vida, parecem oscilar entre a negacdo do passado e a determinagéo do
futuro. Esse movimento dicotbmico parece esvaziar o presente e destemporalizar o sujeito-
professor, criando uma sensacdo de vazio histérico quanto a sua propria préatica. Tal visdo
instrumentalista apoia-se na Teoria da Inovacdo® e associa-se a adaptacdo ao capitalismo
concorrencial, que tem sido alvo de reflexdes por autores de PLACTS (Dagnino, 2009; von
Linsingen, 2004). Suas caracteristicas fundamentais incluem méao-de-obra barata, flexivel e
eficiente que, na educacdo, precarizam as condigdes trabalho de professores (Lacerda; Strieder,
2019; Oliveira, 2014). No discurso, isso se apresenta na forma de “desafios” a serem superados,
por exemplo, no trecho: “um dos grandes desafios para este profissional € visitar sua prépria

autoimagem de professor e caminhar em direcdo a escola do seculo XXI1” (Distrito Federal,

2022b, p. 36, grifos nossos). Freire (2023a) defende que uma compreensédo de poés-modernidade

° O Neoliberalismo na América Latina é pautado pela Teoria de Inovacao e a racionalizacao técnico-produtiva. Na
Educacdo Freire-CTS é discutido por trabalhos como Auler (2002). Dias e Dagnino (2007, p.92) explicam que seu
“foco analitico é centrado na figura da empresa e destaca o papel das inovacGes tecnolégicas como principais
elementos promotores do desenvolvimento econdmico e social”. Nas esferas estatais a, exemplo da SEEDF,
envolve a “criagdo” de ambiente favoravel ou adequado para que os atores possam inovar e possibilitar o alcance
de “necessidades sociais e a consecugdo os objetivos nacionais” (Dagnino, 2009, p.110).
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progressista recusa a “domesticagdo” (p. 23) do futuro como um dado j& conhecido. O educador
afirma que a subjetividade se faz na historia, reforcando a importancia das relacfes presente-
passado. Rejeitamos, portanto, uma ideia abstrata de escola, em que se assume “lugar de
decretacdo de uma nova Historia, sem classes sociais, sem ideologia, sem luta, sem utopia, sem
sonho, o0 que a cotidianidade mundial nega contundentemente” (Freire, 2023a; p. 19).

Ante o exposto, entendemos que h& uma concep¢do de neutralidade em relacdo a
Tecnologia que parece silenciar valores na formacao de professores para a Unidade Curricular
Projeto de Vida na Rede Publica de Ensino do Distrito Federal. Do ponto de vista de PLACTS,
podemos entender que a “adogdo” de tecnologias, em um modelo de educagio inovadora, € uma

translacdo de conceitos. Nesse sentido, Dagnino e Thomas (2001) problematizam que a

imitacdo de sistemas organizacionais, tende a ocultar a complexidade e as especificidades entre
diferentes realidades sociotécnicas. No escopo de nossa dissertacdo, entendemos que isso se
aproxima, em Dagnino (2014), aum Modelo Ofertista Linear de Formag&o Docente. Este visa,
em nosso entendimento, a atender a “necessidades” e metas nacionais de modernizagdo do
curriculo e da pratica docente (Dagnino, 2009). Articulando Freire-PLACTS, podemos
compreender que a formacao de professores é perpassada por uma cadeia produtiva denominada

Pedagogia da Inovacéo, que esquematizamos na Figura 6.

Figura 6. Cadeia Produtiva de Pedagogia da Inovagdo em um esquema de Modelo Ofertista Linear

1 2
Sao incorporadas a =
Demandas , Formagao
por inovagéo Continuada
Retroalimenta Pedagogia da Inovagao Moderniza
Pollitica . Trabalho do
Curricular Impactando positivamente indicadores da Professor
4 3

Fonte: Elaboracéo propria

Um dos principais argumentos para a cadeia produtiva acima séo a evasdo e o abandono
escolar. Expondo indicadores e graficos nas paginas 22 e 23, o texto curricular indica que
estudantes de familias de baixa renda ingressam mais cedo no mercado de trabalho. O projeto

de vida, nesse caso, ¢ “a possibilidade de o estudante enxergar novas possibilidades, de
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acreditar que pode seguir em frente” (Distrito Federal, 2022b, p. 23, grifos nossos).
Politicamente, o documento explicita seus imperativos autoritarios ao se apresentar como
diretriz que: “(...) oferece orientacdes conceituais e praticas, a fim de subsidiar o trabalho
pedagogico para o desenvolvimento da Unidade Curricular Projeto de Vida.” (Distrito Federal,
2022b, p. 6, grifos nossos). Tomando nas entrelinhas, as relacdes entre curriculo, metodologias,
recursos, professores e estudantes, a forma verbal subsidiar aproxima-se de uma transferéncia
linear que segue o esquema: Curriculo — Professor — Estudante. Colocando-se como subsidio
educacional — e ideologico — o texto sacrifica a reflexdo pelo ativismo inovador. Tende a
aproximar-se da [des]construcéo de projetos de vida, em saberes ingénuos e desarticulados do
pensamento freiriano. Embora cite Freire e mencione o objetivo de superar modelos de
Educacao Bancéria, € visivel que as exigéncias do corpus podem levar professores a correrem
o risco de aventurarem-se no slogan da “inovacgéo pela inova¢do”. A acdo subsidiadora explicita
pressupde que 0s agentes de imposicao sejam “subsidiadores” — ocultos no texto curricular
— exercendo o papel ideoldgico de “subsidiar” 0s alvos de conquista cultural — professores
e estudantes. A nosso ver, € uma acdo impositiva que se encarna nas palavras sutis ou

“adocicadas” (Freire, 2021a, p.186) de melhorar, aceitar, fazer diferente e “caminhar” em

direcdo a uma cidadania do século XXI.

Durante nossas leituras, percebemos que, o “Perfil do professor” de Projeto de Vida,
segundo o corpus, contempla sua dimenséo pessoal e a ressignificacdo da profissdo durante o
percurso formativo. Notamos que ha sinalizacBes sobre identidade cultural docente e sua
relacdo com a pratica na profissdo. Tais evidéncias sdo mais bem visualizadas no trecho: “o

professor inicia sua constituicdo profissional desde que entra pela primeira vez na escola. O

docente aprendeu sobre o que é ser professor a partir da vivéncia que experimentou com todos
0s professores que entrou em contato ao longo da vida” (Distrito Federal, 2022b, p. 36, grifos
nossos). Esta énfase na associagcdo entre memorias e identidade é recorrente nas reflexfes do
educador Paulo Freire. Em Freire (2021b), a assung¢éo cultural ¢ uma experiéncia profunda ““ de
nds por nds mesmos” (p. 42). Para Freire (2021b) isso é parte de um processo de convivéncia
entre educandos e entre estes com seus professores. Constitui-se de minucias, de pequenos
gestos e outros tantos exemplos de cotidianidade que passam despercebidos em uma formagéo
inicial pragmatica e tecnicista (Freire, 2021b). E um saber essencial ao fazer educativo que, na
Educacao Freire-CTS, identifica-se com um modo de vida em espectro de técnicas, préaticas,
simbolos e valores em estado de coexisténcia social (Japiassu, 2005).

O resgate de memorias pessoais de Almeida (2023) permitiu-nos refletir que assumir-

se professor consiste de movimento dialético e continuo entre um mundo mais justo e a
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contradigdo social. O trabalho da autora é convergente com uma compreensdo de cidadania
intermulticultural. Vincula-se ao compromisso politico com sua esséncia de mulher, nordestina,
campesina e parda. Dos relatos de sua trajetdria de vida, refletimos que a profissionalidade
docente e a pesquisa em Educacdo Freire-CTS sdo campos de luta contra a invisibilidade, o
siléncio e a negagédo (Almeida, 2023).

Diante dessa perspectiva, gostariamos de salientar que, na se¢do 2.3 do Capitulo 2 do
corpus, discute-se o Principio da Diversidade, um dos eixos transversais dos Curriculo em
Movimento da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal (Distrito Federal, 2014). Em citacdo
direta, a palavra diversidade é parte de um contexto vocabular de sinbnimos que abrange
“diferenca”, “heterogeneidade”, “dessemelhanca” e “desigualdade”. Em sintese: “é entendida
como a percepcdo evidente da variedade humana, social, fisica e ambiental presente na
sociedade” (Distrito Federal, 2014, p. 40; Distrito Federal 2022b, p. 27, grifo nosso).

O educador Paulo Freire (2021b) é categorico ao afirmar que a experiéncia historica,
politica, cultural e social de homens e mulheres “jamais pode se dar “virgem” do conflito entre
as forcas que obstaculizam a busca de assunc¢édo de si por parte dos individuos e dos grupos e
das forgas que trabalham em favor daquela assung@o” (p. 42). Tanto o corpus quanto o Curriculo
em Movimento parecem suavizar, ou melhor, tentam silenciar as intrinsecas relacfes entre

pratica docente, Diversidade e disputas culturais como parte do curriculo. Corroborando nossa

percepcdo, Almeida (2023) revisa diferentes sentidos de multiculturalismo que, cotejados aos
excertos apresentados, nos permitem apontar que ha, no texto do Projeto de Vida: i) uma visdo
assimilacionista — concep¢do multicultural que integra grupos subalternizados a uma
concepgdo cultural hegemonica na garantia de direitos fundamentais; i) uma Visao
diferencialista — a énfase na expressao multicultural e suas matrizes de acordo com grupos
sociais, ou seja, implica conviver estaticamente com outras identidades culturais (Almeida,
2023). Sob essas ponderagdes, percebemos que a auséncia ou minimizacdo dos debates de
contradi¢Bes socioculturais aproximam a identidade docente, no curriculo investigado, ao
liberalismo multicultural (Toti, 2011). Seus aspectos constitutivos exaltam o individualismo,
autonomia e liberdade em contexto de acolhimento de diversidades culturais e suas
especificidades (Pinhdo, 2014). Também sdo compativeis com uma concepg¢éo integrativa de
republicanismo, pois torna a identidade cidada acima das demais pelo seu carater de
universalidade (Toti, 2011).

Das aproximacoes entre Auler (2002); Auler e Delizoicov (2006a, 2006b, 2015) e Freire
(20214, 20234, 2023b), reforgamos uma compreensédo de docéncia, em projetos de vida, como

pratica politica, defendendo a n&o-neutralidade do curriculo e de Ciéncia-Tecnologia.
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Compreendemos, assim, em Freire-CTS, que 0 ato educativo é um processo dialético entre a
manutencdo de ideologias dominantes e o seu desmascaramento (Freire, 2021b). No escopo
desta pesquisa, desvela-se, em sistemas tecnoldgicos e tensdes entre diferentes perspectivas de

cidadania — conforme retomaremos a seguir.
4.2.4 —UNIDADES DIALETICO-DIALOGICAS PELO E1X0 CURRICULO, POLITICA E DOCENCIA

Considerado que o Eixo Adjacente Curriculo, Politica e Docéncia desta pesquisa seja
uma totalidade concreta, compreendemos que CCPD 1 reforca o diagnostico freiriano de
sociedade brasileira em transito. Suas “pequenas totalidades” carregam marcas historicas e
significados culturais que transitam entre a tecnocracia, a cultura do siléncio e o discurso de
formacéo integral para cidaddos (Streck; Redin; Zitoski, 2015). Em uma abordagem confusa,
conforme CCPD 2, o corpus apresentou uma articulacdo dentro das proprias dimensdes de
Projeto de Vida como sinbnimo de multidisciplinaridade. Na categoria CCPD 3, detectamos
indicios consistentes de tecnicismo curricular sob os rétulos da inovacéao, uso de metodologias
“ativas” e caréncia de reflexividade na ag@o politica na Educacdo em projetos de vida. Ainda
gue em CCPD 3, ndo defendamos o salvacionismo por meio da Ciéncia, acreditamos que ha
perda substancial de criticidade pelo silenciamento da Racionalidade Cientifica no documento
de Projeto de Vida da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal.

Podemos dizer que a cidadania, no escopo do documento investigado no Eixo CPD, “se
esvazia da dimensdo concreta que devia ter ou se transforma em palavra oca, em verbosidade
alienada e alienante” (Freire, 2021, p. 80). Em uma cultura de participagdo para praxis
transformadora, defendemos que a Educacdo Freire-CTS contribua para a problematizacao de
valores de cidadania em projetos de vida e de curriculo. Isto posto, consideramos que, emergiu
nos obstaculos a préxis transformadora na Educagdo Cientifica, as Unidades Dialético-

Dialdagicas pelo Eixo Curriculo, Politica e Docéncia — UDDCPD - apresentadas no Quadro
9.




Quadro 9. Unidades Dialético-Dial6gicas (UDD) emergentes das categorias analise do Caderno Orientador de Projeto de Vida da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal
pelo Eixo Adjacente Curriculo, Politica e Docéncia (CPD) entrecruzado ao Eixo Estruturante Cidadania e Culturas de Participacéo

UDDCPD 1

UDDCPD 2

BNCC e Reforma do
Ensino Médio

Normas e leis na
elaboracdo de
documento
curricular de Projeto
de Vida

Organismos
internacionais e
politica curricular de
Ensino Médio e
Projeto de Vida

Acionamento da
rede e Educacéo
Integral

Dimensdes de
Projeto de Vida e
formacéo integral

Neoliberal

Republicana

Neoliberal

Republicana

Neoliberal

Multicultural

Neoliberal

O texto endossou o esvaziamento da Educacéo Cientifica no escopo da privatizacdo da
Educacdo em uma Reforma de Ensino Médio autoritaria que reduziu a carga horéria de
componentes curriculares de Ciéncias. No discurso, abriu ainda mais espa¢o para 0
enfraquecimento do papel social do conhecimento cientifico no acesso a educagdo como
bem publico

O Projeto de Vida silenciou reivindicac6es de direitos de cidadania, assumindo uma posi¢do
de igualdade na busca dos cidaddos pelo bem-estar-social. Tendeu ao discurso de
neutralidade em relacéo ao aparato normativo, que se pode alinhar a culturas de participacéo
tecnocraticas e a instrugdo publica na Educacdo Cientifica

As recomendagdes de organismos internacionais pautaram o corpus pelo Principio da
Linearidade entre desenvolvimento cientifico-tecnolégico e bem-estar social. Programas
curriculares de 6rgdos como a UNESCO endossam posicdes de centro e periferia no modelo
de economia global desde o pds-Segunda Guerra Mundial. Além disso, tem excluido boa
parte das sociedades latino-americanas no acesso a direitos fundamentais de cidadania na
perspectiva de justica social

Foi possivel conjecturar-se do texto que exista isolamento entre institui¢des estatais e a
burocratizacdo da atuacdo de profissionais no compromisso com a Educagdo Integral. 1sso
pode implicar reducdo de espagos de articulacdo entre atores da Educacdo Cientifica com
outros atores e instituicGes, visando a culturas participativas ampliadas. Diante desse
possivel quadro, é plausivel supor que hajam recaidas ao espontaneismo de agdes

Apresentou uma perspectiva de multidimensionalidade sinalizando uma concepgéo
individualista e reducionista de formac&o integral. Nesse aspecto, o texto pode induzir, na
prética pedagogica, a adaptacdo as volatilidades da economia global sob o argumento de
gerenciamento de si. Diante disso, o documento de Projeto de Vida endossou a tecnocracia
ao ndo mencionar o papel do conhecimento cientifico na compreensdo do capitalismo
globalizado e sua problematizacao
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Ensino Médio em
Tempo Integral e
Educacéo Integral

Interdisciplinaridade,
transdiciplinaridade
e caminhos para o
século XXI

Andncio de um
“novo” tempo
educacional e o
subsidio educacional

Inovagdo em
Metodologias e
Recursos na
Formacéo
Continuada de

UDDCPD 3 Professores

Pratica e identidade
docente, cultura e
diversidade

Memodrias,
Diversidade,
Identidade Docente e
seus projetos de vida

Multicultural

Neoliberal

Neoliberal

Multicultural

Neoliberal

Neoliberal

Multicultural

Neoliberal

Multicultural
Republicana

Neoliberal

Sinalizou de forma enviesada a implementacdo do Ensino Médio em Tempo Integral como
sinbnimo de cultura de Educacdo Integral. Isso pode acarretar no esvaziamento de
curriculos de Ciéncias pela concepcéo simplista de aumento de tempo da rotina escolar
Detectamos que o esvaziamento discursivo em relagdo a interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade pode dificultar aproximacdes entre Educacédo Cientifica e Projeto de
Vida em abordagens tematicas e investigacdes por temas geradores em Freire-CTS. Na
mesma linha de raciocinio, entendemos que a preocupacédo do texto em relagdo ao futuro
parece silenciar o presente e os modelos de desenvolvimento socioeconémico excludentes
no século XXI

Visualizamos que, no andncio do século XXI, o documento pareceu minimizar o passado e
determinar o futuro. Dessa forma, ao descontextualizar a pratica docente pode dificultar o
desenvolvimento de culturas participativas ampliadas na Educacdo Cientifica, pois isso
incluiria o Projeto de Vida em uma cadeia produtiva de Pedagogia de Inovacdo. No
discurso, percebemos que isso pauta-se pela reducdo de contetidos criticos sob argumento
da melhoria de indicadores de evasdo e abandono escolar

Ideologicamente, o texto associou a formagdo continuada no Projeto de Vida ao uso de
aparatos tecnoldgicos e a “adogdo” de metodologias ativas. Pareceu desconsiderar a
relevancia do conhecimento cientifico na problematizacdo de valores e na concepgéo de
modernidade. Além disso, defendeu que a inovacdo sera suficiente para o “sucesso” do
projeto de vida e a melhoria de préaticas pedagdégicas

O texto mencionou a importancia de memorias apontando para um sentido de pertencimento
na formacdo de professor de Projeto de Vida. No entanto, recaiu para a multiculturalidade
assimilacionista. Aproximou-se da convivéncia com a diferenca e a aceitacdo das culturas
que devem se submeter a uma universalidade cultural hegeménica. para a Educacdo
Cientifica, poder& haver dificuldades em dialogar com diferentes saberes sem recair no
endosso & neutralidade da tecnociéncia

O texto mencionou a importancia da identidade docente para 0 compromisso com projetos
de vida em diferentes saberes. Valorizou memodrias e trajetorias de vida do professor, porém
limitou-se quanto a problematizacao de disputas culturais

Fonte: elaboracédo propria



A partir do Quadro 7 mostrado anteriormente, em uma teoria critica de curriculo,
entendemos que se constituir professor critico-progressista requer, fundamentalmente, viver e
ter de lidar “entre uma pratica ingénua, uma pratica “astuta” e outra critica” (Freire, 1981, p.15).
Nesta pesquisa, defendemos a Educacdo Cientifica como uma forma de conhecer o mundo e
seus valores para a reorientacao da tecnociéncia, em uma perspectiva humanista e solidaria em
projetos de vida (Cachapuz, 2011; Rosa, 2019; Santos, 2007, 2008). Ante o0 exposto, voltaremos
nossos olhares, em Freire-CTS, para a Tecnologia e a Educacdo Tecnoldgica e suas possiveis
relacBes com a praxis transformadora, no eixo Adjacente Sistemas Tecnologicos discutido a

sequir.
4.3 — EIXO ADJACENTE SISTEMAS TECNOLOGICOS —ST

De acordo com a teoria critica, a Tecnologia pode ser compreendida como artefato
cultural e envolve o dominio de objetos e sistemas em realidades multifacetadas (Cupani, 2016,
Oliveira; Guimardes; Lorenzetti, 2016). Ao situarmos a cultura da técnica, pudemos investigar,
nesta dissertacdo, perspectivas de projetos de vida em procedimentos, habilidades e artefatos

gue perpassam a tecnociéncia conforme o fio tematico da Figura 7 (Palacios et al., 2003).

Figura 7. Fio tematico no Eixo Adjacente Sistemas Tecnologicos

#

C5T1 CsT 2 CS5T 3

Fonte: elaboragdo propria a partir da plataforma Canva Pro

Na figura acima, referimo-nos as transformagdes conceituais, instrumentos e materiais
gue nao sdo compreendidas unicamente pela racionalidade cientifica ou operatéria (Japiassu,
2005). Nesse caso, consideramos as (des)articulacfes entre Projeto de Vida e Educacdo em
Ciéncias, em uma compreensdo sistémica ou de sistemas tecnoldgicos. Estes abrangeram
discussGes organizacionais, mentalidades produtivas, atitudes, riscos, contradicbes e
conjunturas sociais e seus desdobramentos (Cupani, 2016, Moraes, 2008, Oliveira; Guimarées;
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Lorenzetti, 2016). Implicaram valoragdo e dissensdes como manifestacfes da experiéncia
humana que, em culturas participativas ampliadas, podem contribuir para a transformacéo
social neste novo milénio. Nesta pesquisa, 0 Eixo Adjacente Sistemas Tecnoldgicos se
estruturou a partir da compreensao de uma realidade sociotécnica que incluiu maneiras de ser
de agir e de agir, sendo intrinsecas as dimensdes sociais, em suas formas de relacdo entre
sujeitos ao se constituirem no mundo (Silva, 2023). Diante disso, no Caderno de Projeto de
Vida da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, desvelamos as seguintes categorias ST

mostradas no Quadro 10.

Quadro 10. Categorias de Sistemas Tecnoldgicos (CST) emergentes por Analise Textual Discursiva do Caderno

Orientador de Projeto de Vida da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal

Categoria PEEEOGIIES Funcéo Educacional
Cadigo g Propdsito Educacional de Cidadania gao .
emergente . para Cidadania
Centrais
Reduzir a tecnologia a
Apresentar expectativas de ytlllzagao o
A o instrumentos, artefatos e
competéncias, habilidades o .
L e técnicas que contribuam
e finalidades especificas
. x x - . para o adentramento em
CST1  Tecnoinstrumentagdo que sdo compativeis com o Neoliberal - -
. } estilos de vida e formas de
Projeto de Vida como .
. « - consumir conforme
inovacédo curricular para o ~ o
, padrdes culturais tacitos
século XXI
em busca de bem-estar
individual
Estimular o uso de
recursos digitais e
Ressaltar a evolucdo digital percebgr suas
- potencialidades para a
em contextos tecnoldgicos L
ue acarretam impactos prOElIEEee &
CST 2 Contextos digitais que ace np Neoliberal engajamento em
sistémicos em diferentes -
. . diferentes contextos da
realidades e projetos de ida inclui Ih
vida vida inc uindo trabalho e
comunicagdo entre
pessoas e setores
econdmicos
Sobrevalorizar as
dimensdes de Projeto de
o Vida na busca de sonhos,
Estruturar a organizacéo -
o . objetivos e metas
pedagogica do Projeto de
. - ~ apresentando-as como
. . Vida em dimensdes que se g
Tecnologia, curriculo o . suficientes para o
CST 3 - P coadunem aos objetivos de Neoliberal '
e vida econémica : . desenvolvimento de
aprendizagem do Curriculo . . e
AR . sentidos existenciais.
da Rede Publica de Ensino S
Envolve a definicdo de
do DF .
rumos de vida conforme
as regras do sistema
tecnolégico capitalista

Fonte: elaboragdo propria
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4.3.1 —-CST 1—-LEITURAS CIENTIFICO-TECNOLOGICAS E UMA VIDA NO MUNDO

GLOBALIZADO

No ambito de Educacdo Cientifica-Cidadania em leituras criticas de mundo, podemos
situar o Projeto de Vida, associando Alfabetizacdo-Letramento Cientifico-Tecnologico —
ALCT — a Freire-CTS. Na problematizacdo de situacBes de opressdao, é essencial
conscientizar-se sobre os processos de produgéo e a transmissdo cultural como parte de um
modelo tecnologico de sociedade (Barcellos, 2024; Cupani, 2016). Verificamos que os conflitos
de classes e a ampliacéo de direitos de cidadania buscaram conciliar capitalismo do bem-estar
social e a manutencédo da cadeia produtiva pelo consumo de massa de bens e servicgos (Ribeiro,
2002; Santos, 2007). O texto vinculou-se a uma proposta de educacao ideoldgica neoliberal
encarregando-se de valorizar o esfor¢o e a conquista pessoal, que sdo essenciais ha composi¢do
das forcas de trabalho no sistema tecnologico capitalista. A relagdo entre individuo, curriculo e
cadeia produtiva esté evidente no excerto: “a unidade curricular Projeto de Vida desenvolve e
potencializa as dimensdes pessoal, social, organizacional e profissional nos projetos de vida
presentes e futuros, proporcionando a construcdo dos percursos académicos e profissionais
dos estudantes” (Distrito Federal, 2022b, p. 42).

O enlace entre capitalismo e tecnologia indicou o direcionamento para sistemas de

controle e uma cultura de eficiéncia (Cupani, 2016). No Projeto de Vida, isso esteve expresso
pelo discurso de alcance do sucesso estudantil e a capacidade de administracdo da propria vida.
Para isso, considerou-se fundamental “acompanhar o desenvolvimento dos projetos de curto,
médio e longo prazo e realizar a¢des voltadas para as varias areas da vida: saude, lazer,
financeiro, profissional, familiar, emocional, social, educacional, participacdo politica”
(Distrito Federal, 2022b, p. 19, grifo nosso). Ainda que abafada pela multiplicidade do viés de
consumo, observamos que o uso da expressdo “participacdo politica” foi importante para nossa
tentativa de vinculagdo entre Projeto de Vida e Alfabetizagdo Cientifico-Tecnologica.
Defendemos que a participacdo cidada, social e comunitaria sejam fortalecidas nas articulagdes
ALCT-Freire-CTS. Devem envolver, assim, atores, instituicbes, movimentos sociais e formas
de encaminhamento juridico-politico nos rumos decisorios (Rosa, 2019).

Avancando para o desvelar de situagdes-limite, a articulagdo Abordagem Temaética
Freiriana e Ensino de Ciéncias por Investigacdo — ATF-ECI — consistiu em outra perspectiva
interessante para descoberta de si na assuncéo de cidadania (Freire, 2021b). Em ATF-ECI ha

aberturas no sentido de “investigar como valores conflitantes e dilemas éticos podem interferir

nas relacGes, nas tomadas de deciséo e nas agdes do dia a dia, consigo e com 0 outro” (Distrito
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Federal, 2022b, p. 45, grifo nosso). Neste trecho, visualizamos o principio de cidadania
republicana que se constitui na socializagdo em comunidade. E uma reconfiguragio pautada
ndo apenas pela mediacdo do Estado, mas por valores solidarios e liberdades positivas entre
individuos (Pinh&o; Martins, 2016). Se por um lado enfatiza direitos civicos, pelo outro apaga
tensionamentos em uma sociedade globalizada. O reconhecimento de assimetrias no corpus
tornaria cabivel a problematizacdo do bem-estar e da tecnologia, abrangendo artefatos
tecnoldgicos, produtos ou técnicas. Vislumbramos a contextualizacdo em fatos do cotidiano
como ponto de partida. Nesse sentido, a Educacdo Cientifica Investigativa permitiria abordar
questBes éticas, politicas e culturais a serem discutidas nos modelos de desenvolvimento que
tém guiado a cultura de bem-estar social neste século XXI (Rosa; Strieder, 2021; Santos, 2007).

Na relacdo entre a pratica profissional e Projeto de Vida, percebemos uma apropriacao
mecanica de Alfabetizacdo Cientifico-Tecnoldgica. O corpus enfatizou que o estudante deve
“construir um panorama das possiveis profisses do século XXlI, relacionando as necessidades

de aprendizagens tecnolégicas com as competéncias e habilidades necessarias para exercé-

las” (Distrito Federal, 2022b, p. 51, grifos nossos). Ao refletir sobre abordagens de leitura,
Macedo e Freire (2021), expbem que, na Alfabetizacdo Utilitarista, priorizam-se 0s requisitos
basicos ou habilidades que visam a preparacdo de cidaddos para a vida econémica. Pelos olhares
Freire-CTS, tratou-se de uma concepg¢do técnica-tecnicista de aprendizagem tecnoldgica,
aproximando o corpus do modelo de ACT reducionista discutido por Auler e Delizoicov (2001).
Fica ainda mais evidente o carater tecnicista em a¢des de “identificar instrumentos e técnicas
mais adequadas para visualizar e reproduzir em cada dimensdo da UC de PV” (Distrito
Federal, 2022b, p. 55, grifo nosso).

Ao olharmos para o Projeto de Vida e sua concepcdo de adaptacdo de cidadé&os,
entendemos que habilidades e competéncias destinaram-se a atender aos imperativos
pragmaticos de acumulacao de capital. Pareceu restringir o dominio da técnica ao cumprimento
exigéncias de cidadania em uma sociedade tecnologica industrializada (Macedo; Freire, 2021;
Rosa 2019; Rosa; Strieder, 2021). Minimizou-se a analise critica de ordem sociopolitica,
atribuindo “necessidades” de uma alfabetizagdo funcional ou Alfabetizacdo Cientifico-
Tecnoldgica Prética que guardou consigo uma concepcdo de neutralidade em relacdo a

tecnologia como verificamos no trecho: aplicar seus conhecimentos, competéncias e

habilidades com confianca e coragem, selecionando, utilizando e analisando estratégias para
vencer desafios (Distrito Federal, 2022b, p. 45, grifos nossos).
Tratando o discente como individuo, o documento pesquisado sinaliza aproximacoes a

Miranda (2012). O autor define a identidade p6s-moderna pelos recursos materiais e culturais
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ou estamentos de consumo. E uma acepcdo de identidade coletiva neoliberal que,

ideologicamente, tenta sobrepor-se a interpretagdo marxista por classes sociais. E um modelo
supostamente flexivel que separa os individuos em estilos de vida e suas formas de consumir,
envolvendo aspectos como: “salde, disposicéao fisica, equilibrio emocional, desenvolvimento
intelectual, espiritualidade, familia, relagbes sociais, relacionamentos afetivo-sexuais,
trabalho, carreira, hobby e lazer” (Distrito Federal, 2022b, p. 13). Ainda enraizada no
liberalismo, o status de consumo hipervaloriza a autonomia individual e a igualdade civil.
Ademais, imbrica a cidadania aos direitos de aquisicdo de bens e servigos ou também
denominados direitos de consumo (Konzen, 2017; Martins, 2019; Miranda, 2012b; Santos,
2005).

Buscando perspectivas ampliadas de Alfabetizacdo e Letramento em Ciéncia-

Tecnologia, também tentamos considerar articulacdes ACT-QSC em estagios de raciocinio
moral®. No texto, existem trechos que aludem a esse tipo de préatica pedagdgica em “tomar

decisbes conscientes conforme suas crencas, conhecimentos e valores (..) para a

concretizacao do projeto que permitira perspectiva para o seu futuro” (Distrito Federal, 2022,
p.6, grifos nossos). Esse vies é coerente tanto em relacdo a Alfabetizacdo Cognitiva quanto a
funcdo civicada ACT (Freire; Macedo, 2021, Fernandes; Fernandes; Santos, 2024). Paraa ACT
comprometida com a praxis € preciso avancar ainda mais, pois a tecnologia resulta da
criatividade e, portanto, da humanizacdo de seres humanos. Entendemos ser importante
estimular os sujeitos professores e estudantes a assumirem riscos, desenvolvendo a capacidade
de duvidar (Freire; Macedo, 2021). Os “educadores devem assumir uma posigao cientifica que
ndo seja cientificista, uma posi¢do tecnologica que ndo tecnicista” (Freire; Macedo, 2021, p.
95). Isso poderia tornar plausivel o desenvolvimento de capacidades de negociacdo com
diferentes atores sociais e a formag&o de opinido, essenciais para o exercicio de debates na vida
publica (Almeida; Guimaraes, 2019, Fernandes; Fernandes; Santos, 2024; Macedo, 2021).

Na revisdo de Santos (2007), o contexto econdmico é citado no convencimento publico
sobre a relevancia do LCT acerca de conhecimentos especializados sobre artefatos tecnoldgicos
e a problematizacdo em Aspectos Sociocientificos. Embora em ética individualista, o corpus

explicitou preocupacgdes sociais, por exemplo, “consumo e producdo responsaveis; acao

contra a mudanca global do clima; vida terrestre etc.” (Distrito Federal, 2022b, p. 29, grifos

nossos). Com base na frase destacada, entendemos que houve indicios de preocupagdes com

o Qs seis estagios de desenvolvimento moral sdo apresentados com maiores detalhamentos por Almeida e
Guimardes (2019). Estes partem da Teoria de Kolberg para compreender o raciocinio moral em uma base
pedagdgica piagetiana.
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moralidade e ética que tornam o Projeto de Vida articuldvel a Questdes ou Aspectos
Sociocientificos — QSC/ASC. Isso esteve mais explicito, no trecho em que se “reconhece a

necessidade de que os preceitos éticos e de relagfes humanas permeiam toda a formacao,

integrando o conjunto de saberes e conhecimentos que compreendem a histéria de vida do
estudante com as competéncias e habilidades inerentes a formagao integral e cidada” (Distrito
Federal, 2022b, p. 40, grifos nossos).

Zeidler e Nichols (2009) consideram que o Letramento Cientifico deve envolver
elementos psicoldgicos, cognitivos e emocionais que devem para o desenvolvimento do
raciocinio ético-moral. Nos saberes necessarios a pratica educativa, Freire (2021b) afirma que
0 ensino de contetdos ndo deve se sobrepor & formagdo moral. Trazendo essa perspectiva para
ALCT= em Freire-CTS, o compromisso republicano de cidadania universaliza a constitui¢éo
de identidades e contribui para a socializacdo de individuos em uma coletividade cultural
(Nunes; Galieta, 2020).

A abordagem QSC/ASC, em projetos de vida, pode permitir desenvolver, nos
estudantes, a capacidade de argumentacdo e analise diante de controversas e, incluir, ainda,
discussbes sobre a natureza da ciéncia e suas relaces com a tecnologia. Nesse quesito, a
cidadania procedimentalista pressupde o compartilhamento de direitos constitucionais,
soberania, popular, Direitos Humanos e o consenso politico entre diferentes grupos sociais
(Nunes Galieta, 2020). Na Educagédo CTS, Santos e Mortimer (2001) revisam que a tomada de
decisdo ultrapassa o aspecto meramente técnico, abrangendo questdes valorativas e culturais,
coletividades e diferentes interesses na acdo comunicativa. A vista disso, “o Projeto de Vida
tem como fundamentos norteadores a integralidade e as quatro dimensdes, (...), as quais sao
perpassadas pelos Eixos Transversais do Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio,
pelas Tematicas Contemporaneas (...)” (Distrito Federal, 2022b, p. 27).

Percebendo a énfase na transversalidade em dialogo com temas, visualizamos
aproximacdes entre Projeto de Vida e Freire-CTS por meio de curriculos tematicos envolvendo
a negociacdo entre especialistas e ndo-especialistas. Seu espectro de possibilidades (Roso et
al. 2015) poderiam contribuir com a superacdo da dicotomia céu-inferno em relacdo a
tecnologia (Freire, 2021b). N&o se trata de admitir o tecnotimismo, no Projeto de Vida, ao

afirmar que “o ritmo de adog¢do da tecnologia permanega inabalavel ” (Distrito Federal, 2022b,

1 Relembramos do Capitulo 3, nossa preferéncia do termo Alfabetizacdo-Letramento Cientifico-Tecnolégica
(ALCT).

2 De acordo com Auler (2007) citado por Roso e colaboradores (2015), ha trés dimensdes de curriculos tematicos:
(i) curriculo estruturado em torno de temas/problemas reais; (ii) dimensdo interdisciplinar no enfrentamento desses
temas/problemas; (iii) busca da democratizagdo de processos decisorios.
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p. 18, grifo nosso). Tampouco, trata-se do tecno-catastrofismo, que se vé por exemplo, na
“evolugdo das tecnologias” (Distrito Federal, 2022b, p. 17, grifo nosso) ou no fatalismo que
recai “sobre as profissoes com risco de extingdo ” (Distrito Federal, 2022b, p. 17, grifo nosso).
Ao negociar significados com madltiplos atores, entendemos que o procedimentalismo pode
concorrer para que o estudante possa “pensar certo” na agdo comunicativa (Freire, 2021b, p.
35, Santos; Mortimer, 2001). De outra maneira, recairemos no instrumentalismo que,
dificilmente, contribuira com o engajamento significativo do estudante na pratica educativa
(Cardoso; Strieder, 2023).

Em uma perspectiva critica de ALCT-Freire-CTS, ndo se pode “embarcar” nos
discursos neoliberais de modernidade que negam a luta de classes e os diferentes interesses que
as constituem (Freire, 2021d). Em Pedagogia do Oprimido, Freire (2021a) explica que o
sectario de esquerda assume posicdo fatalista ao definir a sua verdade como a Unica
possibilidade na leitura de mundo para o futuro. Semelhantemente, o sectario de direita ndo
admite a davida ou contestacdo de um passado que insiste em ndo ser superado. Pinhdo e
Martins (2016) comentam que a critica marxista nas relacGes entre Educacdo Cientifica-
Cidadania cairia no universalismo ao considerar somente a classe operaria e as suas
necessidades de emancipacdo politica. Em Pedagogia da Esperanca, Freire (2021d) pondera que
os conflitos de classe sdo insuficientes para explicar “até a cor das nuvens” (Freire, 2021d, p.
125). O educador reconhece que toda teoria tem suas limitacfes, aproximando-se, assim, da
Racionalidade Cientifica e seus parametros no Desenvolvimento de Compromissos Sociais na
Educagdo CTS (Strieder; Kawamura, 2017). Por outro lado, Freire adverte que “ a luta de
classes ndo é o motor da historia, mas certamente é um deles (Freire, 2021d, p. 125). Ante o
exposto, prosseguiremos a uma analise de Tecnologia, Cidadania Digital e suas relacbes com a

formagé&o integral na categoria a seguir.
4.3.2—-CST 2 -EDUCACAO INTEGRAL, NAO-NEUTRALIDADE E CIDADANIA DIGITAL

Retomando nossas discussdes sobre Educacdo Integral do Eixo Adjacente CPD,
visualizamos articulacdes entre Projeto de Vida e Educagédo Freire-CTS em uma perspectiva
emancipatoria de Educacdo Tecnoldgica. O corpus explicitou a finalidade de superacdo de
abordagens educativas fragmentadas “frente aos desafios do mundo contempordneo” (Distrito
Federal, 2022b, p. 26). Usando citacdo a Edgar Morin, considerou-se no texto, que “a
compreensdo de do ser humano integral” (Distrito Federal, 2022b, p. 26) perpassou a
epistemologia da complexidade, no principio da integralidade do ser. Em nossos referenciais,

Strieder (2012), ao destacar olhares de Educacao CTS para sociedade, revisa que Morin defende
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a reforma de pensamento e a busca em superar a légica de separacdo e hierarquizacdo de
conhecimentos. Freire (2021a), em sua Teoria de A¢do Dialdgica, defende, na reinvencao da
sociedade, a reinvencdo da tecnologia e de suas finalidades. Isso coaduna-se ao circuito
individuo-sociedade e a relacdo direta entre a participacdo democratica e a cidadania (Morin,

2000). No texto curricular, a Lei de Gestdo Democréatica da Rede Publica de Ensino do DF e o

Conselho Escolar foram citadas como possibilidades de participagdo estudantil e gestdo nas

esferas institucionais.

Voltada para a humanizacéo de sujeitos, a Educacdo Integral preocupa-se com plenitude
do sujeito. Citando a BNCC, o documento de Projeto de Vida preconizou que o principio da
integralidade deva destinar-se a “formacéo e ao desenvolvimento humano global, o que implica
compreender a complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes
reducionistas que privilegiam ou a dimenséo intelectual (cognitiva) ou a dimensao afetiva”.
(Brasil, 2018a, p. 14; Distrito Federal, 2022b, p. 26, grifo nosso). Na Educacdo Cientifica, a
ideia de coletividade global aproxima-se da concepcdo comunitarista de cidadania que guarda
consigo uma acepgdo pos-moderna de comunidade aberta e incompleta. Ao relativizar a
homogeneidade cultural, o Comunitarismo Pds-Moderno expressa-se em codigos estéticos,
éticos e afetivos. Estes se apresentam como redes ou tribos em formas de pensar cujas fronteiras
ndo estdo bem definidas nas esferas nacionais (Toti, 2011). Também incluem as redes sociais e
outras tecnologias de informacéo e comunicacdo — TIC — que se tornaram ainda mais debatidas
no contexto de poés-pandemia. O texto curricular corroborou essa percepcdo ao afirmar que
“houve aumento significativo no interesse por criptografia, rob6s ndo humanoides e
inteligéncia artificial” (Distrito Federal, 2022b, p. 18). Por outro lado, seu enfoque determinista
tipicamente neoliberal esteve explicito ao considerar-se que “0S jovens precisam estar
instrumentalizados para atuar no mundo, que estad em constante movimento” (Distrito Federal,
2022b, p. 18).

Ao problematizar uma compreensdo de falsa racionalidade, Morin (2000) critica a

emancipacdo das técnicas e a subordinagdo da mente a inteligéncia artificial. Esta instala-se
como forma de pensamento tecnocratico, ao reduzir a dimensdo humana a uma racionalidade
abstrata e unidirecional. Isso se tornou evidente no corpus pela “ado¢do da computagdo em

nuvem, big data e ecommerce continuam sendo prioridades para lideres empresariais,

seguindo uma tendéncia estabelecida nos anos anteriores” (Distrito Federal, 2022b, p. 18, grifo
nosso). Conjecturamos que, no Projeto de Vida, as demandas de cidadania de consumo
perpassam a utilizacdo de tecnologias de ponta ou hitechs, que séo controladas por grandes

empresas de paises ricos. Seus artefatos, em uma perspectiva de cidadania de incluséo na légica
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neoliberal, destinam-se a satisfazer o consumo popular e maximizar a produtividade no
ambiente educativo (Dagnino, 2014b; Martins, 2019). Em uma perspectiva se coaduna a
Educacdo Unilateral, o documento estabelece a divisdo social do trabalho e a submisséo das
necessidades humanas a valorizacdo do capital e aos seu centros de influéncia na captacédo de
recursos (Mencchise; Ferreira; Alvarez, 2023; Souza Junior, 2009).

No Eixo Adjacente CPD, ao discorremos sobre o principio da conectividade da
Educacdo Integral, consideramos que esta precisa envolver a mobilizacdo social em
comunidades de aprendizagem e a valorizacdo de recursos locais (Gadotti, 2009a). Trazendo
para este Eixo Adjacente ST, a conectividade para a mobilizacdo politica implica estar
“plugado, conectado, reconhecer 0 outro nas suas diferengas e construir pactos e¢ parcerias”
(Gadotti, 2009a, p. 100). N&do obstante, identificamos, no corpus, que o “uso de métodos

presenciais com métodos tecnoldgicos ou virtuais” (Distrito Federal, 2022b, p. 41, grifos

nossos) tendeu a aproximar-se da importacdo de tecnologias em uma concepcao de suposta
neutralidade em relagdo a Tecnociéncia (Archanjo Junior; Ghelen, 2023).

No PLACTS, autores como Varsavsky, Herrera e Sdbato problematizavam, ja nas
décadas de 1960 e 1970, a apropriacdo tecnoldgica e a imitacdo de agendas de pesquisa
incompativel com as necessidades das sociedades latino-americanas (Roso; Auler; Delizoicov,
2020). Mais recentemente a disseminacdo acelerada de informacfes e 0 encurtamento de
distancias tem sido alvo de insatisfagdes na busca por enfoque em projetos de vida locais
(Chiarelli; Silva, 2020). Defendemos que a Educacdo Cientifica Integral, em uma articulacao
Freire-PLACTS, deva ser fortalecida pela reconfiguracdo curricular em temas sociais e a
investigacdo da propria realidade ultrapassando a mera utilizacdo de inovagOes tecnoldgicas
(Roso, 2017). A esse respeito, no proprio corpus, destacamos que, na dimensao social do
Projeto de Vida, identificamos preocupagdes para “questdes voltadas para o engajamento, o
desenvolvimento comunitario e da sociedade como um todo, bem como para uma cultura de
paz global” (Distrito Federal, 2022b, p. 30, grifo nosso). Na Educacdo Freire-CTS, o
engajamento estudantil € um dos aspectos centrais da praxis social transformadora que €
compreendida de maneira complexa e multifacetada (Cardoso; Strieder, 2023). Pensando em
suas implicacOes diretas em projetos de vida, entendemos que a tecnologia na Educacdo
Cientifica Integral, visa a superacdo de discursos hegemdnicos e a democratizacdo em
processos decisorios (Prsybyciem; Silveira; Miquelin, 2021; Roso; Auler; Delizoicov, 2020).
Gadotti (2009), dessa forma, resume que a educacdo cidada é o fundamento da Educacéo

Integral pelo compromisso com a democracia, a cidadania e a justica social.
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Na Educacdo Freire-CTS, o desenvolvimento de Adequacgdes Sociotécnicas pauta-se
pelas necessidades coletivas contribuindo para o sentido de pertencimento do cidaddo em
processos tecnoldgicos (Gadotti, 2009a; Roso; Auler; Delizoicov, 2020). Trazendo essa
perspectiva para 0 mundo das redes, podemos estabelecer vinculagdes a duas das dimensdes da
cidadania digital: i) acessibilidade e ii) engajamento. Primeiramente, pelo estabelecimento de
politicas publicas de incluséo social digital, formas de acesso a informacé&o e a problematizacéo
de desigualdades estruturais e grupos minoritarios. Por outro lado, evidenciou-se que, no
corpus, as demandas estruturais sdo unitarizadas nas responsabilidades institucionais da escola
“como orientadora do processo que possibilita ao estudante construir seu projeto de vida e,
sendo assim, deve desenvolver acGes especificas, criando oportunidades de ampliacdo do

acesso as informacdes e as experiéncias de interesse dos jovens” (Distrito Federal, 2022b, p.

17, grifos nossos).
Ao vislumbramos possibilidades para a cidadania digital no ambito do PLACTS, é

essencial questionarmos o tipo, a finalidade, a necessidade e o reais interesses das juventudes

em informarem-se. Nos Movimentos Tecnocientificos Latino-Americanos, a politica e 0 acesso
ao conhecimento cientifico-tecnolégico devem ser coerentes com a multiplicidade cultural, o
didlogo e a diversidade entre os diversos atores sociais. Os saberes populares e a cidadania
intercultural precisam ser constitutivos nos mecanismos de acesso a informacao e suas relacdes
com a cultural regional (Almeida, 2023). Isso esbarra, no entanto, nos limites de recursos e
infraestrutura, requerendo investimentos do sistema educacional e a horizontalizacdo da
comunicacdo (Freire, 2021a). Além disso, € imprescindivel problematizar o propdsito de
investimento em acesso as tecnologias e suas potencialidades para a educacao cidada. Nesse
caso, o texto curricular indicou que “o planejamento para atender a dimensao social pode se
constituir a partir de atividades que promovam acles coletivas e envolvam politicas de
participacdo juvenil, engajamento cidaddo e ético nas questdes coletivas ” (Distrito Federal,
2022b, p. 49).

Nos aprofundamentos de Gomes (2005), a ciberdemocracia ou e-democracia envolve

diferentes graus de interferéncia dos cidad&os nos negocios publicos. Na Educacdo Cientifica,
pesquisas a exemplo de Mondini (2016) indicam que a formulagdo de politicas publicas
educacionais, no mundo virtual, tem se restringido ao acesso as novas tecnologias e dominio de
conhecimento cientifico e técnico. Essa percepcao instrumentalista também esteve evidente no
documento de Projeto de Vida. Incluiu a aquisic¢éo de habilidades na obtencéo de informagdes,
por exemplo, para “pesquisar a historia da educacéo no Brasil e do Ensino Médio, além do

Mundo do Trabalho, por meio de material confiavel, seja digital ou impresso, como sites de
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educacao e livros que o proprio professor podera indicar” (Distrito Federal, 2022b, p. 53, grifo
nosso). Ainda que a pesquisa seja indissociavel da rigorosidade metodica, saber ensinar
necessita de curiosidade epistemoldgica. E preciso respeitar o senso comum dos educandos,
mas estimular a superacdo do saber puramente experiencial ou daqueles que transitam pela
ingenuidade. N&o se pode admitir, portanto, que a rede mundial de computadores seja
considerada a panaceia das liberdades de pensamento e da participacdo politica (Gomes, 2005).

Politicamente, o0 modelo de cidadania neoliberal constitui-se de saltos de economia de
mercado para sociedade de mercado. Passou a direcionar os projetos de vida, os cuidados entre
pessoas e instituicdes sociais (Menchise; Ferreira; Alvarez, 2023). No bojo do curriculo e suas
relagbes com as tecnologias digitais verificamos que “os objetivos de aprendizagem e o

desenvolvimento do Projeto de Vida estdo fundamentados nas competéncias gerais e
especificas da Base Nacional Comum Curricular e nos pressupostos dos documentos
norteadores do Ministério da Educagdo” (Distrito Federal, 2022b, p. 43, grifo nosso).
Evidenciou-se, assim, a preparacdo para a vida em uma sociedade capitalista, no século XXI,
pautada pelo consumo de informacdes e seus valores de mercado. Suas formulagdes partiram
de uma concepc¢do de competéncia ou conjunto de habilidades a serem aplicadas em funcéo de
resultados ou produtos tecnoldgicos Uteis a agdo humana em um mundo virtual (Amaral, 2022).

Para Freire (2021¢) ndo se trata de ser contrario ao artefato, mas “qual ¢ a politica que
sustenta 0 uso da tecnologia. Em outras palavras, estamos usando a tecnologia em favor de
quem e em favor de qué, e contra quem, e contra o qué” (Freire, 2021e, p. 39). No ambito
democratico, o ensino virtual e seus pacotes de conhecimento se objetificam em uma proposta
de “cidadania delivery” (Gomes, 2005, p. 205) ou a pronta entrega. Como regressao
democratica, nesse contexto, relativizam o papel da escola e a relacdo humana entre sujeitos no
processo educativo (Freire 2021a). Imiscui a fungdo social da educagdo aos interesses
particulares que, na logica da flexibilidade, possui “a grande vantagem de alcangar individuos

mesmo que a distancia e, muitas vezes, cada um no seu tempo” (Distrito Federal, p. 41, grifos

nossos). De nosso ponto de vista em Freire-CTS, defendemos a apropriagcdo critica de
tecnologias de informagdo e comunicagdo como objetos sociais. Estes podem contribuir para o
dialogo multicultural entre conhecimentos cientificos, técnicos e saberes populares a partir da
coexisténcia com outras tecnologias que ja fazem parte da historia da existéncia humana (Lima,
2016).

Em sua base existencialista, vida e cultura se constituem na reflexividade freiriana ao

objetificarem o mundo na humanizag&o do sujeito que toma consciéncia de si. Transpondo essa

interpretagdo para a esfera virtual, nos humanizamos ao assumirmos a concretude do “mundo
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das redes”, o qual se desvela na conscientizagdo de relagdes entre ser humano e a vida digital
globalizada. Diante disso, em busca de refletir sobre sentidos de tecnologia em projetos de vida,
discorremos sobre a Educacdo Tecnoldgica e uma compreensdo de suas antiteses na categoria

a sequir.

4.3.3—-CST 3—-EDUCACAO TECNOLOGICA-TECNICISTA E UMA ANTITESE A FORMACAO

INTEGRAL

Em nossas discussGes no Eixo CPD, indicamos que dos estudos e experiéncias em
Ensino Médio em Tempo Integral, a Rede de Publica de Ensino do DF, organizou o Projeto de
Vida em “uma proposta centrada no principio da integralidade do ser que se organiza
didaticamente em quatro dimensdes que abarcam a amplitude e a complexidade das trajetérias
de vida que se pretendem delinear ao longo da Educacdo Basica, em suas etapas e
modalidades” (Distrito Federal, 2022b, p. 6, grifo nosso). Assim, o curriculo estruturou-se nas
seguintes dimensfes a serem desenvolvidas com os estudantes: I- Dimensdo Pessoal; II-
Dimensdo Social; Il1- Dimenséo Profissional; V- Dimensdo Organizacdo, Planejamento e
Acompanhamento. A primeira foi intitulada o ponto de partida para as demais e composta de
autoconhecimento, autocuidado e valores. A segunda relacionou-se a autopercepcdo do
individuo, que influencia e é influenciado pelo meio de relagdes interpessoais, participacdo e
cidadania. Por sua vez, a terceira, inclui escolhas profissionais, produtividade, inovacéo e
empreendedorismo. J& a quarta e Gltima dimensao, destinou-se a desenvolver planejamentos,
criar instrumentos para controle e gestdo de acdes e projetos pessoais e/ou coletivos. De modo
geral, o texto curricular resume a concepcdo de formacdo integral para o Projeto de Vida na

Figura 8.
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Figura 8. Disposi¢do das Dimensoes de Projeto de Vida no documento da Rede Publica de Ensino do Distrito
Federal.

Dimensao
Pessoal

. " Unidade L

Dimensao . Dimensdo

Social ﬂ_lll‘l‘ll:lllar_ Profissional
Projeto de Vida

Dimensao

Organizacao,
Planejamento e

Acompanhamento

Fonte: Distrito Federal, 2022b, p. 12

Na figura acima, visualizamos compartimentos de Educacédo Integral que, do ponto de
vista de Tecnologia, retrataram uma concepc¢ado produtiva estanque no Curriculo de Projeto de
Vida na Rede Publica de Ensino do Distrito Federal. Tratou-se de uma disposi¢do tecnoldgica
que precedeu ao proprio artefato tecnoldgico Caderno Orientador de Projeto de Vida (Cupani,
2016). Embora particione uma compreensdo de individuos, o documento tentou suavizar a
fragmentacédo da integralidade, ao ressaltar “que os espacgos de pensar, sentir e agir tém fins

meramente didaticos, uma vez que o ser humano é integral, indissociavel e cada uma dessas

categorias acontece simultaneamente e entrelacadas” (Distrito Federal, 2022b, p. 11-12, grifos
nossos). Considerando que a linguagem “nao ¢ neutra, é ideologica” (Freire, 2021c¢, p. 235),
entendemos que, na proposta, buscou-se homogeneizar o principio da integralidade e suas
perspectivas educativas no Sistema de Ensino. 1sso esteve mais evidente ao notarmos que cada

uma das quatro dimensdes foi organizada em Objetivos de Aprendizagem que, segundo o

Curriculo em Movimento da Rede Publica do DF, partem da Taxonomia de Bloom e incluiram
0 escopo da Pedagogia de Competéncias (Filipe; Silva; Costa, 2021). De acordo com esses
autores, nesta pedagogia, consideram-se necessidades minimas de aprendizagem, aproximado
a acédo educativa a uma concepcao clientelista de cidadania (Bianchetti; Cassiani, 2024).
Buscando atender a demandas estruturais do capitalismo em crise, as competéncias séo
definidas por organismos internacionais destinando-se a formacdo de méo-de-obra barata em

paises periféricos em detrimento do desenvolvimento emancipatério de potencialidades
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humanas (Bianchetti; Cassiani, 2024; Filipe; Silva; Costa, 2021). No escopo dos taxons de
Bloom e seus dominios, os Objetivos de Aprendizagem sdo categorizados em niveis de
hierarquia e complexidade e sdo utilizados em exames de larga escala mundial como o
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes — PISA. Esta visdo pragmatica e
cognitivista tende a neutralidade em relacdo a tecnologia. No documento de Projeto de Vida,
mencionou-se a elaboracdo e consecugéo linear de projetos de vida no &mbito de competéncias
em que “criam-se instrumentos para avaliacdo do progresso da execucdo das acdes e da
evolucdo dos movimentos em direcdo a concretizagdo dos planos” (Distrito Federal, 2022b, p.
19).

Em Pedagogia do Oprimido, Freire (2021a) afirma que a opressao cultural é um dos
tracos fundamentais do antididlogo. Uma de suas formas ¢ “mitificar o mundo” (Freire, 2021a,
p. 187) que, numa andlise Freire-CTS, atribui a Tecnologia — entendamos mercado de trabalho
— a prerrogativa de determinar e se impor ao sistema educacional como “poder independente”
(Oliveira, 2023, p.351). Nesse sentido, o texto curricular pareceu enviesar relacdes entre
mercado de trabalho e desigualdades de oportunidades ao diagnosticar que “tem-se percebido
(...) o fenémeno da juvenilizacdo da Educacéo de Jovens e Adultos - EJA, em virtude de muitos

adolescentes comecarem ou desejarem ingressar no mundo do trabalho mais cedo e, por isso,

acabam migrando para essa modalidade no turno noturno” (Distrito Federal, 2022b, p. 21).
No trecho do corpus, esteve exemplificado o mito do determinismo tecnolégico que se realizou
na suposta acdo espontanea de buscar emprego em tenra idade. A decisdo do estudante pelo
abandono adquiriu contornos de liberdade/flexibilidade que caminharam na direcdo da
cidadania neoliberal. O vocéabulo ingresso mitifica uma “ordem opressora” (Freire, 2021a, p.
188), pois se trata de uma condig&o de sentir-se ingressado no mercado de trabalho, em vista de
condi¢Bes minimas para sobrevivéncia.

Ainda que o fenbmeno da evasao escolar e a modalidade Educacédo de Jovens e Adultos
ndo sejam foco desta dissertagédo, entendemos esta que problematica, no Caderno de Projeto de
Vida, envolveu indicios substanciais de neutralidade em relacdo ao sistema tecnologico
capitalista. Chamando atengdo para dados do Fundo das Nagfes Unidas para a Infancia —
UNICEF, o corpus diagnosticou que “uma parte significativa dos adolescentes, em especial, 0s

de familia de baixa renda, ingressam precocemente no mundo do trabalho, sendo que 31,3%

desses adolescentes sdo economicamente ativos” (Distrito Federal, 2022b, p. 23, grifos nossos).
Ao problematizar a Educacdo de Adultos e seus projetos de vida, Freire (2023a) apresenta uma

perspectiva de amadurecimento nessa modalidade no contexto latino-americano. Para isso, ndo
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se pode aceitar “a posicao de neutralidade politica com que a ideologia modernizante reconhece
ou entende a Educagdo de Adultos” (Freire, 20234, p.35).

Relembrando nossas problematizacdes entre pratica docente, metodologias e recursos,
identificamos, no corpus, o discurso de oposi¢dao ao modelo transmissao-recepc¢éo, enfatizando
a importancia do didlogo, da problematizacdo, do engajamento e da participacdo e estudantil
nos contextos escolares. Por outro lado, percebemos esvaziamento de sua esséncia reflexiva em
trechos como “0 exercicio das metodologias problematizadoras exige do docente a_correta

conducdo _didatico-pedagogica, estimulando e articulando o trabalho em grupo sem

abandonar o respeito as individualidades (...)” (Distrito Federal, 2022b, p. 41, grifos nossos).
Neste exemplo, verificamos a subordinacéo entre trabalho docente e a metodologia, que assume
papel domesticador pelo verbo exigir e seus imperativos de corre¢cdo metodoldgica. Se métodos,

técnicas e recursos devem ser coerentes com as opcdes politicas, ha de se problematizar o

conceito de problematizacéo atribuido pelo curriculo. O verbo problematizar conjugou-se na

tecnocracia, nas exigéncias profissionais que, ao mercantilizarem o Projeto de Vida,
determinaram que “professores atuantes nesta Unidade Curricular se desenvolvam para
oferecer uma educacéo inovadora” (Distrito Federal, 2022, p. 41, grifos nossos).

No documento de Projeto de Vida, observamos que, no meio da escalada individualista,
existem indicios de que a humanidade se constitui na relagdo com o outro. Isso esteve explicito,
por exemplo, no intuito de “conferir sentido e significado para a vida no mundo, perante si
mesmo, em face daqueles com quem se relaciona e perante 0S cOmpromissos que se assume
com 0s proprios sonhos € a materializacdo da experiéncia de autorrealizagdo” (Distrito

Federal, 2022b, p. 24, grifos nossos). Voltada a emancipa¢do do sujeito, a Educacdo Integral

Politécnica € uma concepg¢do epistemoldgica marxista que, organicamente, integra o ser
humano social ao sujeito politico (Maciel; Jacomeli; Brasileiro, 2017). Em Pedagogia da
Esperanca, Freire (2021d) indica aproximacgdes com a formacéao integral e a necessidade de
considerar o horizonte de contextos culturais e as experiéncias de vida.

Pelissari (2023) ao tecer aproximacoes entre os dois campos educacionais, considera
que existem trés pontos centrais que permitem convergéncias entre a Educagdo Tecnologica de
Enfoque CTS e a Educacdo Tecnoldgica Politécnica: i) ndo fragmentacao/integralidade; ii)
dimensdo politica comunitaria; iii) ndo-neutralidade Iniciemos com a critica a diviséo entre
humanismo e cientificismo que se verificou na defini¢ao de empreendedorismo “como criacdo

de nova atividade econdmica, mas, também, qualquer situacéo relativa a todos aqueles que

criam e gerenciam seus proprios negocios ou empresas (...)” (Distrito Federal, 2022b, p. 34).

Outro aspecto relevante nas relagdes entre Politecnia e Educacdo CTS é a dimens&o politica e
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comunitaria que permitem o desenvolvimento de Tecnologias Sociais como contraponto a
concepgdo predatoria empreendedora. Destacamos a participacdo social e a Investigacdo
Tematica e a democratizacdo decisoria, enfatizando a reinvengdo do Estado e suas formas
dialogo com atores sociais em vista de Adequacgdes Sociotécnicas e justica social (Archanjo
Junior; Ghelen, 2020; Pelissari, 2023; Rosa, 2019).

De maneira timida, enxergamos possiveis caminhos para concepc¢des produtivas
solidarias e assuncdo cidadania no corpus, pois “é importante considerar os sonhos e as
condicdes que o estudante traz em si e que traga contribuicéo para o mundo” (Distrito Federal,
2022, p. 42). Isso se coaduna ao terceiro foco de convergéncia entre CTS-Politecnia: as
contradicdes nas relagdes de producdo, 0s aspectos técnicos e a nao-neutralidade. Na
abordagem axioldgica das articulacbes Freire-CTS/Freire-PLACTS, Almeida e Strieder (2021)
apontam a relacdo direta entre produto ou aparato tecnoldgico e seus sistemas valorativos.
Complementando, na Pedagogia da Autonomia (Freire, 2021b) e os respeitos aos saberes dos
educandos, Freire (2021d) reafirma que a Educacdo Popular e a compreensdo da realidade

perpassam as dimensBes da pratica docente na pratica social a que pertencem. O educador

progressista dialoga com o povo que inclui “sua fala, sua forma de contar, de calcular, seus
saberes em torno do chamado outro mundo, sua religiosidade, seus saberes em torno da salde,
do corpo, da sexualidade, da vida, da morte, da forca dos santos, dos conjuros” (Freire, 2021d,
p. 118). Consideramos que a Pedagogia Freiriana esta centrada em concidaddos, ou seja,
cidaddos que se complementam, passando a pertencer e participar criticamente da sua propria
realidade e de seus projetos de vida. Diante de tais consideracfes de Rosa (2019), defendemos
a importancia da Educagdo Cientifica critico-transformadora em direcdo ao fortalecimento de

modelos politicos democréaticos que continuaremos a discorrer no tépico adiante.

4.3.4 —UNIDADES DIALETICO-DIALOGICAS PELO EIXO ADJACENTE SISTEMAS

TECNOLOGICOS

A triade Educacdo Freire-CTS-PLACTS rompe com o modelo de educacdo opressora
de “instrugdo publica” (Rosa, 2019, p. 126) que, em CST 1, esteve atrelada a aquisicao de
habilidades e competéncias cognitivas e/ou instrumentais contrapondo-se a perspectivas criticas
de Alfabetizacdo Letramento-Cientifico-Tecnologico. Da mesma forma, corpus banalizou a
discussOes de ética e valores pelo “culto” ao bem-estar e autorrealizacdo que tornam a cidadania
sindnimo de direitos de consumo. Em CST 2, na apropriacdo de conhecimentos de Cientifico-
Tecnoldgicos, destinados a fins “praticos e uteis”, 0 curriculo direcionou a vida para a

mecanizacdo digital. Pouco contribuiu para as discussdes sobre democracia virtual e
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mecanismos de participagdo social nessa esfera, que sdo tdo pertinentes neste quarto de século.
Nessa perspectiva, em CST 3, a neutralidade em relagdo a tecnologia e seus determinismos do
novo-velho sistema capitalista evidenciaram o afastamento da formacdo integral emancipadora.
Para esta dissertacdo, houve substancial convergéncia a tecnocracia e a busca em silenciar
desigualdades que causam, por exemplo, 0 “insucesso” escolar ¢ a exploragdo de cidadaos no
mercado de trabalho. Ante exposto, no compromisso com uma préxis social freiriana em inter-

relacGes entre Ciéncia-Tecnologia-Sociedade, apresentamos as Unidades Dialético-Dialdgicas

pelo Eixo Sistemas Tecnoldgicas — UDDST no Quadro 11.




Quadro 11. Unidades Dialético-Dial6gicas (UDD) emergentes das categorias analise do Caderno Orientador de Projeto de Vida da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal
pelo Eixo Adjacente Sistemas Tecnoldgicos (ST) entrecruzado ao Eixo Estruturante Cidadania e Culturas de Participacao

Cadigo Aspectos Problematizados
Aprendizagens tecnoldgicas e
impactos
UDDST 1 Cultura de eficiéncia
Valores e dilemas éticos
Artefatos digitais
UDDST 2

Complexidade e fragmentacdo

Tensionantes de

Cidadania

Neoliberal

Neoliberal

Republicana

Procedimentalista

Neoliberal

Multicultural

Neoliberal

Obstéaculos em relacéo a préaxis transformadora na Educacgéo Cientifica

O documento apresentou uma visdo utilitarista de artefatos tecnolégicos em um contexto
determinista de transformacgdes organizacionais no século XXI. Em uma proposta de
Educacéo Cientifica voltada aos direitos de consumo, isso pode reduzir o Ensino de Ciéncias
por Investigacéo e a Alfabetizacdo-Letramento Cientifico-Tecnoldgico ao instrumentalismo
pela aquisicdo de habilidades e competéncias visando ao bem-estar social e ao
desenvolvimento cognitivo

Depreendemos da investigacdo, que o texto tratou o sujeito como individuo. Este deve
adaptar-se a um contexto produtivo que ira extinguir/excluir profissdes e sistemas
tecnoldgicos considerados “atrasados”. Exigiu-se, no discurso, que o estudante adote
técnicas e instrumentos para que viabilizem a administracéo da prépria vida. Na légica do
autocontrole, o documento indicou retrocesso considerdvel & democratizagdo decisoria,
essencial a culturas de participacéo social ampliadas na Educacédo Cientifica

Ao sinalizar abordagem ética de consenso pelo consumo e agéo responsaveis, o Projeto de
Vida articulado ao Ensino de Ciéncias pode restringir Questdes Sociocientificas a tomada
de decisdes individuais. Nessa perspectiva, o universalismo tornaria a problematizacdo da
realidade uma abstracdo da cidadania republicana. Recairia, portanto, a neutralidade ao
ocultar o papel de atores e instituigdes sociais na relacdo com projetos e propdsitos de vida

Destacou uma onda de inovacGes tecnoldgicas que incluiu artefatos de informacdo e
comunicacdo. Nesse aspecto, o curriculo apresentou visiveis concepcfes ingénuas sobre
inteligéncia artificial, robdtica e midias digitais indicando a inexorabilidade de um sistema
tecnocratico que é controlado por interesses comerciais do capital internacional. De acordo
com o PLACTS, isso perpassa a importacéo de tecnologias sem reflexao critica sobre as
necessidades regionais e a democratizacdo digital

Ao anunciar-se multicultural, o documento tentou associar formacao integral ao Pensamento
Complexo de Edgar Morin em meio a outras concepgdes tedricas difusas. Embora tenha
buscado convencer o leitor de que a integralidade estivesse associada a formagéo global,
recaiu a neutralidade em relacdo a globalizacdo econdmica, imbricando-se a cultura de
siléncio. Ao priorizar competéncias gerais e habilidades, o corpus fragmentou 0 pensamento
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Dimensdes de Projeto de Vida
e Objetivos de Aprendizagem

UDDST 3

Mercado de trabalho e
inovacdo

Multicultural

Neoliberal

Neoliberal

complexo em valores de mercado, afastando-se da Educacdo Cientifica Politécnica e de
perspectivas de controle dos meios de producdo pelas classes populares

Embora tenha real¢ado que as quatro dimensdes de Projeto de Vida sejam integradas, o texto
indicou a compartimentalizagdo de individuos em “camadas de vida”. As relagdes entre tais
dimensdes e a Taxonomia de Bloom aproximaram a Unidade Curricular Projeto de Vida de
uma concepgdo produtiva voltada para a formagdo de mao-de-obra em larga escala que é
divulgada como a concretizagdo de sonhos em busca de autorrealizagdo. Ao “encaixotar” a
proposta curricular em dimensdes e objetivos de aprendizagem, o documento obstaculizou
a humanizac&o da tecnologia por meio da Educacdo Cientifica

Silenciaram-se as contradi¢des sociais subjacentes & evasdo escolar € 0 ingresso precoce
estudantil no mercado de trabalho. Ao mencionar a sobrevivéncia econémica, o texto
indicou que o Projeto de Vida esta mais proximo da Educacéo para o trabalho em detrimento
da formacdo pelo trabalho. Certamente, a Educacdo Cientifica ndo serd prioridade em
sistemas tecnoldgicos que mascaram ideologicamente a exploragdo. Nesse caso, detectamos
marcas discursivas associadas a uma vertente de neutralidade em relagdo a tecnologia.
Portanto, omitiram-se eventuais fragilidades das politicas de Estado, no acesso a direitos
sociais que impactam diretamente no desempenho escolar

Fonte: elaboragdo propria



Tomando como referéncia as Unidades Dialético-Dialdgicas pelo Eixo ST, endossamos
nossas problematizagdes contrarias ao reducionismo de ensino para uso “adequado” de artefatos
tecnoldgicos no curriculo de Projeto de Vida. Defendemos, em leituras criticas de mundo, que
as Questdes Sociocientificas e 0 Ensino de Ciéncias por Investigacdo possam contribuir para a
assunc¢édo de cidadania no engajamento na resolucdo de problemas complexos em vista do
compromisso com a justica social (Cardoso; Strieder, 2023; Freire, 2021b). A esse respeito,
concordamos com Rosa, Lima e Cavalcanti (2023), ao afirmarem que a Educacao Cientifica
para Cidadania ndo se restringe ao espaco escolar. Deve perpassar o compromisso politico em
diferentes espacos de atuacdo, requerendo a problematizacdo de questdes identitarias. Diante
dessa preocupacdo cultural que também envolve Alfabetizagdo-Letramento Cientifico-
Tecnologico, passaremos a discutir relagdes ser-humano natureza, sistema social e os conceitos

de Meio Ambiente e ecocidadania no Eixo Socioambiente desta pesquisa de Mestrado.
4.4 — E1XO ADJACENTE SOCIOAMBIENTE — SA

A Pedagogia de Paulo Freire tem sido importante aporte tedrico para a Educacéo
Ambiental visando a problematizacdo de crises socioambientais no compromisso com a praxis
transformadora (Souza; Garcia, 2023). No escopo desta pesquisa, no Eixo Adjacente
Socioambiente, a epistemologia freiriana de acdo-reflexdo é substancial articuladora a
Educacdo CTS pela critica a modelos de desenvolvimento, a ndo-neutralidade da pratica
educativa e a mobilizacdo para a luta contra a exploracdo de seres humanos e dos recursos

naturais no escopo do fio tematico da Figura 9 (Silva, 2023).

Figura 9. Fio tematico no Eixo Adjacente Socioambiente

#

CSA1 CsA 2 CSA 3

Fonte: elaboracédo prépria a partir da plataforma Canva Pro
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De acordo com os principios da Pedagogia da Terra, é preciso refundar a globalizacéo
econdmica pela solidariedade planetéria, Educagdo para a sustentabilidade (Gadotti, 2001).
Trata-se de um novo paradigma transdisciplinar que valoriza a subjetividade, a cotidianidade e
a integracdo entre regibes em uma totalidade mundial. Nessa linha de raciocinio, as
aproximacdes EA-Freire-CTS, neste Eixo Adjacente SA, constituiram-se de um movimento
dialético, em projetos de vida, pela dentncia de concepg¢des educacionais predatoria e 0 anuncio
de perspectivas democratizadoras para o desenvolvimento socioambiental na comunidade
global (Gadotti, 2005, 2009b). Contando com contribui¢cdes da Educacdo Ambiental Critica,
Ecopedagogia, Ecologia de Saberes e da Tecnologia Social, tecemos uma compreensdo de
Educacdo Freire-CTSA que se entrelaca as categorias demonstradas no Quadro 12.

Quadro 12. Categorias de Socioambiente (CSA) emergentes por Analise Textual Discursiva do Caderno
Orientador de Projeto de Vida da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal

. Perspectivas ~ .
o Categoria - . : . Funcéo Educacional para

Cédigo Proposito Educacional de Cidadania . -

emergente - Cidadania
Centrais
Separar esferas sociais e
ambientais no Projeto de
Mencionar controvérsias que Vida, indicando quest6es
= apresentam potencial para Multicultural sociais profundas que séo
Impulséo . - . . !

CSA 1 divergente impulsionar leituras de ) vivenciadas no contexto
contradicGes em diferentes Neoliberal escolar e devem contar com
esferas sociais e ambientais a acdo de diferentes atores

sociais na resolugéo de
problemas
Indicar a necessidade de
novas perspectivas
~ ecoldgicas vinculas a
Demonstrar preocupagoes -
~ 8 sustentabilidade,
com futuro e futuras geragdes  Multicultural o
. globalizagéo, Estado,
Culturas de enfatizando o . : -

CSA?2 o . Republicana economia, salde e bem-

sustentabilidade desenvolvimento de processos : .

- . estar, enfatizando o Projeto
sociais em constante Neoliberal :
x de Vidae o
transformacéo :
desenvolvimento de
competéncias
socioemocionais
Incluir perspectivas de Direcionar por meio de
relagdes sociais e potenciais Multicultural principios, valores,
Caminhos para visando a formag&o de . fundamentos, condutas,
CSA3 . P . ¢ Neoliberal P

intervencédo vinculos entre atores e trajetorias, instrumentos
institui¢des em esferas sociais  Republicana visando a mudancas de

e ambientais perspectivas de vida.

Fonte: elaboracédo propria
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4.4.1-CSA 1-EDUCACAO AMBIENTAL E EDUCACAO FREIRE-CTS E UMA ANALISE DE

CRISES EM PROJETOS DE VIDA

Nesta primeira categoria CSA, visualizamos a necessidade de uma problematizacéo
critica do contexto produtivo e suas imbricacdes na desigualdade social e exploracdo de
recursos naturais. Atribuindo a vida a condi¢ao de “valor maximo”, o corpus considera que

“faz-se necessario compreender o processo de degradacdo da vida, tanto econdmica, que leva

a grandes desigualdades sociais e exclusdes, como ambiental, a fim de orientar os jovens
guanto as suas acgdes e aos seus planos de futuro” (Distrito Federal, 2022b, p. 15, grifos nossos).
Silva, Santos e Almeida (2020) afirmam que historicamente o sistema capitalista tem lidado
com a incompatibilidade entre crescimento econdmico e a conservagao da natureza. Ao tratar
do autocuidado, em uma dimensdo pessoal, o texto pesquisado indicou a via conciliatoria entre
exploracdo e qualidade de vida ao preconizar que o estudante deva “reconhecer e entender que
a saude ¢é fruto da integralidade fisica, cognitiva, afetiva, financeira, social, cultural,
emocional e sensibilizar-se para o bem-estar fisico, mental, emocional e social” (Distrito
Federal, 2022b, p. 45). Se confrontarmos os dois trechos expostos, compreendemos que a
“degradacao da vida” é trespassada pela “integralidade financeira” e pelo “bem-estar”.
Deparamo-nos com a fundamentacéo valorativa em direcdo a cidadania a ser conquistada pela
liberdade de consumo, tornando o individuo o centro de sua propria realizacdo e aspiragdes.
Ainda que ndo defendamos a anulagéo da singularidade do sujeito, salientamos que a satisfagéo
de si, nesse caso, é uma forma de reificar a propriedade privada e o controle dos meios de
producdo. Isso associa-se a visdo de tecnociéncia voltada para a obtencéo do lucro e se tornou
essencial na sociabilidade industrial e pos-industrial (Yanarico, 2011).

Ao problematizar a perspectiva utilitarista tecnocientifica, Biachetti e Cassiani (2024)
consideram que a agenda neoliberal tem marginalizado a participagdo comunitaria pelo
universalismo da racionalidade. Na esfera tecnoldgica, o corpus corrobora a aceitagdo passiva
de revolugdes no sistema produtivo ao afirmar que: “as relacdes, 0s processos e as estruturas
econdmicas, politicas, demograéficas, geograficas, histdricas, culturais e sociais se modificam,
mudam também os comportamentos, 0 modo como as pessoas pensam, sentem e enxergam a
realidade” (Distrito Federal, 2022, p. 21, grifos nossos; Toti 2011; Rosa; Auler, 2016). No
estudo de relacbes entre Educacdo Ambiental e Educacdo CTS denominamos de EA-Freire-

CTS. Em EA-Freire-CTS, Silva, Santos e Almeida (2020) revisam que o Pensamento Latino-
Americano sobre CTS vincula-se a perspectivas criticas de Educagcdo Ambiental ao denunciar
aimportacao de tecnologias de paises considerados centros do capitalismo global. Ao tomarmos
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essa interpretacdo na andlise do Projeto de Vida, entendemos que EA e CTS contribuiram para
problematizar concepgdes ligadas ao Principio da Linearidade e ao discurso tecnocréatico de
progresso e bem-estar social (Roso; Auler, 2016; Yanarico, 2011).

Seguindo um modelo de sociedade hegemonica, o texto curricular consubstanciou a
funcdo estatal a vida globalizada, preconizando “que o Estado assuma a¢des que equilibrem
as necessidades da globalizacéo em relacdo a economia, sociedade e meio ambiente” (Distrito

Federal, 2022b, p. 29, grifos nossos). No referido trecho, explicitou-se a concepcéo de filosofia
politica estruturada na definicdo de agendas no setor publico voltado ao desenvolvimento de
acOes de mercado. Ao contrario da ideia de enxugamento que se propaga em senso comum, 0
Estado Neoliberal é atuante e, necessariamente, coercitivo. Deve criar condi¢es juridicas que
favorecam a competicdo entre individuos e parecam destinar-se ao bem coletivo (Magalhées,
2016). Na esfera discursiva, a qualidade de vida passa a incorporar as condi¢cdes materiais € a
relacdo entre individuos e trabalho. Isso se refletiu, no corpus, nos propdsitos educativos de
preparar os estudantes para “identificar estratégias para suprir necessidades e garantir 0 seu
bem-estar e desenvolvimento pessoal, financeira, fisico, social, emocional e intelectual ao
longo de sua vida” (Distrito Federal, 2022b, p. 45).

Pelos olhares da Educacdo EA-Freire-CTS, podemos problematizar a racionalidade
“considerando, contudo, os aspectos de construcdo coletiva, a visdo de si e as relacoes
interpessoais diante dos desafios inerentes ao desenvolvimento e crescimento no ambiente
escolar” (Distrito Federal, 2022b, grifo nosso). Na articulacdo epistemologica EA-CTS, as
polissemias de palavras-chaves como Meio Ambiente, Ambiente e Natureza tornam ainda mais
abrangentes as possiveis relacbes entre Educacdo Ambiental e Projeto de Vida. No trecho

acima, verificamos uma concepcao de ambiente operacional, ou seja, de relagdes especificas

estabelecidas entre seres no mundo. De outra forma, podemos dizer o Meio Ambiente também
se refere aquilo que é apreendido pela mente humana. Nesse sentido, a humanizacdo ndo se
trata de um processo puramente bioldgico, mas sobretudo historico-social (Freire, 2021a;
Ribeiro; Cavassan, 2013). Trazendo essa perspectiva para uma interpretacdo EA-Freire-CTS,

percebemos que Meio Ambiente também pode assumir significado de sistema social, isto é,

espaco relacional ou politico-econdmico contendo acdes e efeitos compativeis com modos de
vida localizado espago-temporalmente (Ribeiro; Cavassan, 2013).

Se por um lado identificamos possibilidades de EA voltada a seres sociais em projetos
de vida, pelo outro, 0 mesmo ambiente orgénico-escolar assumiu, para 0 corpus, uma

concepgao operacional mecanicista como se verificou no trecho: “partindo do principio de que

nao € possivel controlar racionalmente as emocdes, uma vez que elas pertencem a um sistema




118

limbico, o primeiro passo para aprender a lidar com elas é buscar regulagdo emocional para
0 conhecimento e a tomada de consciéncia dessas emogdes” (Distrito Federal, 2022b, p. 15).
Retomando nossas discussdes sobre a neutralidade em relacdo a Tecnociéncia, 0 excerto

apresentou uma concepcao de natureza que vinculou pensamento e resposta fisioldgica ao

elemento emogéo assumindo posi¢ao determinista ou “realidade oferecida ao conhecimento”
(Ribeiro; Cavassan, 2013, p. 71). Separando vida social e vida organica, o texto aproximou o
corpo humano a maquina — tida como centro de elaboracdo das emoc¢6es. Atribuindo uma
relacdo verticalizada e linear, podemos entender que se tratou de um fluxo emocional seguindo
0 encadeamento esquematico: Estimulo Externo — Sistema Limbico — Emoc¢io —
Individuo. Essa interpretacdo atrelou-se a uma perspectiva de neutralidade em relacdo a
Tecnociéncia e ao Meio Ambiente, pois omitiu a ontologia socio-histérica da teoria cientifica
— sistema limbico, endossando uma suposta autonomia de emog¢8es como atributo organico.
Articulando os Eixos Sistemas Tecnoldgicos e Socioambiente, observamos que, no
Projeto de Vida, existiu uma compreensdo de cidadania instrumentalizadora de corpos

organicos que, “na unidade curricular Projeto de Vida deve-se (...) prever a dimenséo social,

considerando as Competéncias Socioemocionais, uma vez que as emocdes sdo ferramentas

que utilizadas pelo ser humano para sobreviver” (Distrito Federal, 2022b, p. 15, grifos nossos).
Em nosso entendimento, trata-se de uma forma de neutralidade em relacdo a Tecnociéncia no
campo emocional. O corpus pareceu reduzir o cidadao a objeto de seu préprio organismo e do
autocontrole aos interesses do capital “para que servem as emog¢des humanas, na intencdo de

auxiliad-los a desenvolverem inteligéncia emocional e apresentarem comportamentos mais

adequados diante dela” (Distrito Federal, 2022b, p. 15, grifos nossos).
O documento curricular citou a MP n° 746 de 2016 ao preconizar que “a formagao
integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construcéao de seu projeto

de vida e para a sua formac&o nos aspectos cognitivos e socioemocionais” (Distrito Federal,

2022b, p. 8). De acordo com Sousa, Furtado e Furtado (2024), agendas educacionais de
organismos internacionais tém exigido olhares distintos para a formacéo integral em uma
agenda empreendedora. Nesta, o desenvolvimento de competéncias e habilidades tem
constituido o cerne da preparacao do individuo de acordo com a ascenséo neoliberal pos-década
de 1990 na Educacdo Brasileira. As competéncias socioemocionais na Educacdo
Empreendedora tém sido consideradas sindnimo de investimento em capital humano para a
formagéo de mao-de-obra (Sousa; Furtado; Furtado, 2024).

Ficou evidente que a Educacéo Integral aproximou-se, no corpus, da Educacdo Bancaria

pela separagédo de classes em atividades especializadas que imbricam o individualismo a busca
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pela felicidade (Wolkmer, 2003). As emogdes foram tratadas como performance individual em
um novo perfil cultural “duro com aqueles que ndo se adaptam” (Wolkmer, 2003 p. 143).
Partindo de modelos fluidos de autovigilancia, o texto sinalizou a disposicdo das
potencialidades individuais para a intensificacdo produtiva em um modelo de cidadania
neoliberal (Never, 1997). Do ponto de vista da préxis social transformadora, tratou-se de uma
perspectiva de cultura participativa motivacional acritica, preconizando a racionalidade como
suficiente para 0 sucesso na vida privada e aspiracdes individuais (Rosa, 2019). O
(auto)controle assumiu papel de coercdo emocional, em uma realidade imposta, pois “nao
bastando o conhecimento tedrico, mas a vivéncia de situacGes que o levem a sentir e
experienciar diferentes emogdes” (Distrito Federal, 2022b, p. 15, grifo nosso).

Na Educacdo Freire-CTS defendemos, em uma compreensao freiriana de autonomia, a
preparacdo ou curiosidade epistemologica para ver, sentir, perceber e agir em todas as esferas
da vida visando libertacéo de sujeitos. Dessa maneira, acreditamos nas relagdes entre seres que
se comungam, dialogam, participam e se tornam corresponsaveis na assuncdo de si mesmos.
Em perspectiva de cidadania intercultural para o desenvolvimento emocional, concordamos
com Freire (2023b) e sua compreensao de educacdo como ato politico de sonhar com pensares
diversos e experiéncias. Partindo da natureza humana no ato educativo, defendemos que a
Educacdo Cientifica contribua para acrescentar sentido a existéncia por meio “de saberes
molhados de sentimentos, de emocao, de medos, de desejos” (Freire, 2023a, p. 22).

No bojo de uma crise civilizatoria e de situacdes-limite, EA-Freire-CTS possuem uma
funcdo teleoldgica voltada a problematizacdo de questdes existenciais da vida humana (Silva;
Prudéncio, 2024). A esse respeito, o trabalho docente pode envolver questdes sociais profundas
por exemplo, “(...) violéncia; DST's e outras doencas; ideac6es suicidas, tentativas de suicidio
e autoexterminio; automutilacdo, ansiedade, depresséo, disturbios alimentares e (...) questdes
de salde mental; vulnerabilidade social; crises familiares; uso de drogas; atos ilicitos”.
(Distrito Federal, 2022b, p. 60). Ainda que sejam imprescindiveis o envolvimento de varios
atores sociais, percebemos que o documento limitou a participacéo e a autonomia de professores
na reivindicacdo de direitos fundamentais a vida e saide para cidadaos-estudantes. No discurso
de afastamento ou de neutralidade em relagdo a situagdes-limite, o texto explicitou nas
“dimensdes do autoconhecimento, autocuidado e valores, muitas emoc¢des poderdo aflorar.
Poderao surgir dores, conflitos, situacdes de crise intensa e relatos que, muitas vezes, fugirao

das capacidades de orientacéo e de acdo dos professores em sala de aula” (Distrito Federal,

2022b). Entendemos que, na vertente critica da Educacdo Ambiental, aspectos bioldgicos sdo

indissociaveis da estrutura da sociedade, politica e valores (Silva; Prudéncio, 2024). Em Politica
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e Educacdo, Freire (2023b, p. 120) afirma que os conflitos e jogos politicos emergem no “corpo
da sociedade” e estdo refletidos necessariamente no espaco escolar.

Dividindo redes de atuacdo, o texto curricular enfatiza o papel de uma rede de apoio que
se constitui de dois grandes grupos: i) esferas internas a SEEDF; ii) 0 mundo externo ao sistema
de ensino. Observamos que, na rede interna, ha indicios de silenciamento da funcéo social

docente ao determinar que “a gestdo aparece como fator principal, de acordo com as

legislaces vigentes, tais quais o0 Regimento Interno, o Regimento Escolar da SEEDF e Lei de
Gestdo Democrética” (Distrito Federal, 2022b, p. 60, grifos nossos). Relembrando a
apropriacéo legalista do curriculo que discutimos em CCPD 1, verificamos novamente a
concepgdo republicana de cidadania em viés tecnicista a lidar com a vulnerabilidade social
como “ um problema de gestdo administrativa”. Tomando o préprio texto pesquisado, isso
pareceu um contrassenso, pois citando Pedagogia da Autonomia, considerou-se que a formacao

docente deve envolver “criticidade, ética e estética, corporificar as palavras pelo exemplo,

assumir riscos, aceitar o novo, rejeitar qualquer forma de discriminacao, reflexao critica sobre
a pratica (...), conviccdo de que mudar é possivel, curiosidade, competéncia profissional”
(Distrito Federal, 2022b, p. 39, grifos nossos).

Na Teoria de Ator-Rede de Latour, a Rede de Ensino pode ser considerada um 6rgao

social que afeta o sistema social (Santaella; Cardoso, 2015). No escopo desta pesquisa,
ressaltamos que os espacos educacionais de producdo deveriam ser considerados em uma
integralidade que ultrapasse a dicotomia entre uma rede interna ou “dentro das instancias da
SEEDEF” e outra externa “para além da SEEDF”. Em uma compreensdo ampliada de EA-Freire-

CTS para a préxis transformadora, defendemos o movimento bidirecional, problematizador e

participativo: a) da escola e do sistema de ensino em direcdo a atores e agentes potencializadores
de democratizacdo de relagOes entre seres humanos-sociedade-natureza; b) de instituicoes
sociais e seus atores demandando novos compromissos com cidadania e a democratizagdo no
sistema educacional. Evidentemente que, seja de a) — b), seja de b) — a), havemos de pensar
em articulacGes dialéticas e conflituosas. N&o poderiamos supor ingenuamente uma integragdo
espontanea, pois devemos considerar: o problema do poder, da demarcacdo de espacos, da
definicdo de conteddo de educagdo, da historia daquilo que é possivel e dos niveis de luta de
classes em uma determinada sociedade (Freire, 2023a). No escopo desta dissertacédo, Freire
(2023b, p. 55) adverte “ndo posso pensar-me progressista se entendo o espaco da escola como
algo meio neutro, com pouco ou quase nada a ver com a luta de classes” (grifos nossos). Ante
0 exposto, discutiremos de um ponto de vista de Educacdo Freire-CTSA, relagdes entre

sustentabilidade em projetos de vida no topico adiante.
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4.4.2 — CSA 2 - EDUCAGAO FREIRE-CTSA, SUSTENTABILIDADE, SILENCIAMENTOS E

CULTURAS DE PARTICIPACAO

No compromisso da Educacdo CTSA= com projetos de vida, a problematizacdo da
existéncia humana engloba a profundidade de questdes socioambientais e temas relacionados
ao desenvolvimento sustentdvel. Em uma conotacdo de cidadania planetaria, o corpus

mencionou o respeito a tratados globais “tais como a_Carta da Terra, 0 Pacto Global e a

Agenda 2030, que vém estudando e analisando as possibilidades de interacdo e propondo
acoes (...)” (Distrito Federal, 2022b, p. 29, grifos nossos). Em uma das dimens@es da articulacédo
Educacdo Ambiental e Educagdo Freire-CTSA esta o prisma axiolégico (Silva e Prudéncio,
2024). Neste, problematizam-se valores, as formas de sociabilidade, questdes globais e a busca
pela ética socioambiental (Silva; Prudéncio, 2024).

Ao longo de nossa imersdao no Eixo SA, identificamos uma concepcdo de Meio

Ambiente Natural isolado ingenuamente da sociedade nos objetivos pedagdgicos em

“reconhecer necessidades sociais e ecoldgicas presentes no cotidiano e refletir sobre possiveis

solucBes” (Distrito Federal, 2022b, p. 48, grifos nossos). O conectivo “e” remeteu a dois
campos tematicos que até podem se sobrepor. No entanto, foram separados em esferas que lhe
sdo proprias, ressaltando a dimensdo organica em seus aspectos naturalisticos da Educacao
Ambiental (Silva; Queiroz; Prudéncio, 2019). O Meio Ambiente Natural associa-se a uma
cultura de participacdo motivacional acritica e a énfase na curiosidade em conhecer a natureza

e suas benesses que fazem parte do cotidiano (Rosa, 2019). A cultura de sustentabilidade

motivacional critica em projetos de vida se desvelou em “perceber-se como parte da sociedade,

da natureza, da cultura e da vida” (Distrito Federal, 2022b, p. 27, grifos nossos). Adquiriu
vestes de participagdo social no universalismo republicano-neoliberal que presume a vida
humana em estado natural. Nesta, 0 estudante se instrumentalizaria para saber e aprender a

explorar outras as formas de vida. Dessa forma, o cidaddo deveria conviver pacificamente no

3 No resgate da Educacdo Ambiental Critica na Educagdo CTS, Silva e Prudéncio (2024) defendem a
complementaridade da sigla CTSA na problematizacéo das dimens6es de Ciéncia-Tecnologia e suas rela¢cdes com
0 Meio Ambiente. Diante da necessidade, nesta categoria emergente, em enfatizar o sistema social em uma
compreensdo socioambiental, adotaremos a expressdo Educacdo CTSA. Nesse caso, a sigla CTSA implica olhar
dialético e profundo para as contradi¢cGes e complexidades que perpassam a EA em projetos de vida. No escopo
de nosso referencial teérico, Silva, Santos e Almeida (2020) destacam as contribuices da Pedagogia de Freire
para a problematizacdo do povo e da natureza pelas classes dominantes. Feitas estas explicacdes, neste tdpico,
utilizaremos as nomenclaturas Educacdo Freire-CTSA e Educacdo CTSA. Ressaltamos, no entanto, que o emprego
CTSA ndo deva recair no modismo conservacionista e de neutralidade em relacdo a Meio Ambiente e Tecnologia
que tem sido observada em trabalhos como Silva (2023), Silva e Prudéncio (2024), Silva, Queiroz e Prudéncio
(2019).
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mundo mesmo que isso silencie a sofrimento de outros seres humanos (Freire, 2021a; Pinh&o,
Martins, 2016; Toti, 2011).

Do ponto de vista do engajamento estudantil e de seus niveis de criticidade, pudemos

observar o sobressalto de “competéncias e habilidades necessarias para a tomada de decisdes,
diante das situacdes-problema cotidianas” (Distrito Federal, 2022b, p. 34, grifos nossos).
Entrelacando cotidiano e a Pedagogia de Competéncias, ja discutida, em categorias anteriores,
voltemos ao tema de Alfabetizacdo-Letramento Cientifico-Tecnologico e os perigos de reduzi-
la ao tecnicismo neoliberal. Nesse viés reducionista, uma de suas funcdes seria, no Projeto de
Vida, uma forma de instrumentalizar a natureza e adequé-la as ao sistema capitalista como se
verificou em: “explorar formas de trabalho colaborativo e participativo em grupos,

organizando acdes de empreendedorismo social” (Distrito Federal, 2022b, p. 48, grifos

nossos). Ainda que o verbo explorar pudesse significar um estudo exploratério, ndo ignoramos

exploracdo e trabalho em uma sentenga frasal intitulada “empreendedorismo social”. Ao

pensarmos numa possivel associacdo entre Educagdo Ambiental Pragmatica e Projeto de Vida,
ndo é preciso citar diretamente a natureza ou meio ambiente, tendo em vista que a acdo de
empreender pressupde “capitalizar” (Silva, 2023). No plano ideoldgico, para que recursos sejam
transformados em capital, é necessério conferir uma ideia de valor produtivo como
potencializador ou gerador de lucro tornando-se essencial “naturalizar” a exploracdo, a ser
integrada sutilmente na harmonizacdo da vida em sociedade (Freire, 2021a, 2021d). Isso
sinalizou uma hierarquia determinista do social em direcdo ao ecoldgico coerente com a

categoria Meio Ambiente Impactado. Em Freire-CTSA, esta sintetiza o resultado da acédo

humana, envolvendo riscos, ameacas e os produtos Ciéncia-Tecnologia (Silva; Queiroz;
Prudéncio, 2019).

Na Educacéo Cientifica, Toti (2011) analisa que, nas funcdes de relagdes EC-Cidadania,
0 impulso da questdo ambiental ndo tem se caracterizado propriamente pelo cisma cognitivo
frente a0 modo de producgdo capitalista. Nessa toada, uma das perspectivas de acGes para
sustentabilidade é a Educacdo Ambiental Conservacionista que, no corpus, “tem, em sua base,
atender aos objetivos de desenvolvimento sustentavel na perspectiva dos direitos humanos, do

respeito a vida, do cuidado com a natureza, permitindo, assim, ao estudante assumir um

compromisso social com a vida” (Distrito Federal, 2022b, p. 15, grifos nossos). O trecho
anterior explicitou o Republicanismo e a busca de uma cidadania ambiental pelas virtudes
civicas de preservacdo de recursos naturais e o senso de responsabilidade. Tratou-se, na
perspectiva de Direitos Humanos, de considerar a vida organica como bem publico a ser

conversado pelo desenvolvimento sustentavel. Enfatizou, ainda, o equilibrio entre 0 gozo
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daquilo que o sistema capitalista pode proporcionar e as obriga¢des com a vida comunitaria
global (Toti, 2011).

Outra vertente Republicanista de desenvolvimento sustentavel envolveu o engajamento
socio-politico em questdes ambientais para a tomada de decisdes pelo cidaddo responsavel
(Toti, 2011). No ativismo politico, 0 senso de responsabilidade civica guardou rela¢cdo com o
neoliberalismo na socializacdo de problemas para grupos que ndo necessariamente foram
agentes causadores diretos de desastres socioambientais. Essa concepcdo genérica de
problematizacéo foi referenciada no corpus como responsabilidade social e ecoldgica e esteve
alinhada ao Curriculo em Movimento da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal conforme
observamos que: “a Educacao para a Sustentabilidade, prevista no Curriculo em Movimento,
sugere uma pratica pedagdégica voltada para a construcéo de cidaddos comprometidos com o

cuidar_da vida, pensando no hoje e nas proximas geracdes” (Distrito Federal, 2022b, p. 30,

grifos nossos).

No verbo cuidar acima, esteve explicita a concepcdo de Educacdo Ambiental
Conservacionista e suas bandeiras de preservacdo e mudanca de comportamentos
individualizados (Silva, 2023). Em uma cultura participativa de avaliacdo de impactos pos-
producdo na Educacdo Cientifica, a sustentabilidade é voltada para analise de impactos dos
produtos da tecnociéncia sem que a concep¢do produtiva e seus valores sejam alvo de
questionamentos mais profundos (Rosa, 2019). Nesse sentido, apontamos que isso “perpassa 0
entendimento critico, individual e coletivo de viver em rede e de pensar, refletir e agir acerca

da producéo e do consumo consciente, da qualidade de vida, da alimentacdo saudavel (...)”

(Distrito Federal, 2022b, p. 30, grifos nossos). Na andlise de Toti (2011), uma funcéo politica
de cidadania pelo republicanismo civico tende a responsabilizar a sociedade civil em detrimento
do Estado e preocupa-se com as geracgdes futuras. Compativel com a individualizacdo decisoria,
contribui para cidadania das dicotomias bom/ruim, bem/mal, positivo/negativo. No momento
politico de polarizacdo em que vivemos neste quarto de século XXI, consideramos, nesta
dissertagdo de mestrado, que isso € um convite ao: a) fatalismo de direita, que determina a
perpetuacdo de interesses do passado; b) fatalismo que assume o futuro como um pré-dado ou
ato de condenacéo sem o qual ndo podemos escapar (Freire, 2021a).

Retomando os principios da Educacdo Integral apresentados em CCPD 2, Gadotti
(2009b) discute que a sustentabilidade abrange todas as instancias da vida, perpassando a
requalificacdo de espacos, a reinvencdo dos conceitos de trabalho e renda incluindo modelos
politicos participativos, afetivos, democraticos, flexiveis e autbnomos. Na concepcdo de Meio

Ambiente Multidimensional a Educacdo Freire-CTSA compreenderia uma visdo integrada de
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aspectos ecologicos, cientifico-tecnoldgicos, culturais, politicos e econdmicos que sdo
condicionantes da realidade socioambiental (Silva; Queiroz; Prudéncio, 2019). Nesta
aproximacao a cidadania multicultural, o corpus considerou que vida sustentavel deva permitir
“as geracgdes futuras um planeta com condi¢des habitaveis, com vistas a democracia, justica

social, integridade ecoldqgica e cultura de paz (Distrito Federal, 2022b, p. 29, grifos nossos).

Na Educacéo Cientifica, Almeida (2023) revisa a compreensdo freiriana de Educagdo Publica
Popular e sua ontologia de Socioambiente. Esta emergente da contradicdo rumo ao
compromisso com a participacdo social dialética que esteve mais proximo da:

“transversalidade, que considere as vivéncias de cada estudante; dialogo com a comunidade,

resgatando a cultura popular e a sabedoria local; territorialidade, explorando a

circunvizinhanca e seus potenciais educativos para além da escola (...)” (Distrito Federal,
2022b, p. 27). Ao comprometermo-nos com projetos de vida em uma Pedagogia da Esperanca
(Freire, 2021d), consideramos, na Educagdo Freire-CTSA, a indissociabilidade entre local e
global. Nessa perspectiva de Freire (2021d), o focalismo n&o significa a negacéo do universal.
Da mesma forma, o todo ndo suprime a totalidade do local e do regional, pois “creio que o
fundamental é deixar claro ou ir deixando claro aos educandos esta coisa 6bvia: o regional
emerge do local tal qual o nacional surge do regional e o continental do nacional como o
mundial emerge do continental” (Freire 2021d, p. 121).

De acordo com o Dagnino (2014b), o neoliberalismo globalizante tem mantido a
América Latina em estado de sublevacdo econdmica e social, ainda que a regido tenha se
capitalizado no pds-Guerra Fria. No processo de constituicdo de cidadania(s) latino-
americana(s), naturalizou-se a desigualdade e a deslocalizagdo de grupos sociais (Dagnino,
2014b). Cabe destacar que, no corpus, ndo foi localizado nenhuma citagdo ao continente ou
algum tipo de relagdo entre paises vizinhos ao Brasil. Na referéncia mais proxima da
regionalidade, o corpus evocou a ja esquecida interdisciplinaridade indicando “o dialogo de
saberes e a confluéncia de estratégias e metodologias de ensino, contextualizadas a diversidade

local e regional, propiciam aproximacdo dos diferentes componentes curriculares”. Essa

cultura de silenciamento regional € intencional e se soma a auséncia completa de citacdo direta

a Educacdo Ambiental.

Ficou ainda mais notorio o (neo)colonialismo globalizante ao percebermos a profuséo
de anglicismos no texto de Projeto de Vida da Rede Pablica de Ensino do Distrito Federal.
Tratando-se de documento com 76 paginas e 24 expressdes em lingua inglesa, contabilizamos
uma apari¢do de mais de trés palavras a cada pagina. Para exemplificar, destacamos a “cultura

maker” (Distrito Federal, 2022b, p. 42). Traduzindo livremente, € uma abordagem pedagdgica
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de aprender fazendo e que, diferente da Educacdo Politécnica ndo pressup@e o controle de todas
as etapas do processo produtivo. No corpus, explicitou a unilateralidade da Educacéo Integral
em uma proposta curricular que esvaziou a integralidade no “sacrificio da reflexdo” (Freire
2021a, p. 108) e no ativismo de escolhas ingénuas para 0s supostos interesses estudantis. Nesses
caminhos pelo documento de Projeto de Vida, o vazio de sentido da Educacdo Ambiental e da
Educacdo Cientifica para a vida complementam a sustentabilidade em seu campo superficial da
inovacdo. Isso tende ao assimilacionismo multicultural (Almeida, 2023). Na préatica
pedagdgica, pode vincular-se a uma vertente de neutralidade em relacdo ao Meio Ambiente e a
Tecnologia. Nessa perspectiva, reduziria projetos de vida ao “saber conviver” com a natureza
e com outros seres humanos (Almeida, 2023, Rosa, 2019).

Corroborando a importancia do pensamento complexo para cidadania multicultural, o
texto curricular de Projeto de Vida, afirmou que “a compreenséo do ser humano integral passa
pela reflexdo de Morin, que afirma que tudo é “complexo: a realidade fisica, a l0gica, a vida,
o0 ser humano, a sociedade, a biosfera” (Distrito Federal, 2022b, grifos nossos). Sabendo que
suas partes ndo podem ser compreendidas separadamente (Morin, 2000), no Projeto de Vida,
“a acdo pedagogica deve promover o dialogo, a resolucéo de problemas locais, nacionais e
globais” (Distrito Federal, 2022b, p. 49, grifos nossos). Nesse discurso alinhado a uma cultura
participativa oscilante entre Participacdo Situacional e Avaliacdo de Impactos, o Projeto de
Vida abriu espago a discussdo sobre diferentes esferas socioambientes para “entender as

interrelacbes entre problemas, tendéncias e sistemas locais, nacionais e ao redor do mundo,

sobre 0s quais possa atuar de forma propositiva” (Distrito Federal, 2022b, p. 55, grifos nossos).
Pensando na compreensdo comunitarista de cidadania e a nogéo de aldeia global de Toti (2011),
verificamos no trecho que o verbo “fez carne” (Freire, 2021a, p. 231) pelo entendimento
globalizante da vida e da sustentabilidade. O objetivo maior, alias, objetivo menor, no texto,
consistiu em apenas contextualizar um sistema produtivo excludente ja estabelecido. Se
olharmos atentamente a gradagao “locais, nacionais e globais”, percebemos um salto sutil que
silencia as realidades regionais e aproxima-se da neutralidade em relagéo a Tecnologia.

No pensamento complexo, Morin (2000) menciona as tensdes epistemoldgicas entre
cultura da tecnociéncia e cultura geral. A primeira hierespecializa e compartimentaliza saberes,
ao passo que a segunda contextualiza informacdes e ideias na compreensdo multidimensional
de fenbmenos. Aprofundando-se nessa aparente dicotomia apontada por Morin e colaboradores
(2000), Freire (2021a) defende a Revolugédo Cultural na reconstrucdo social, o que inclui, em
nossa interpretacdo, uma sociedade sustentavel e solidaria. Partindo dos multiplos “quefazeres”

(Freire 2021a, p. 214) e da cultura que se faz-refaz, o educador Paulo Freire defende que a
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formacao técnico-cientifica esteja a servico da humanizacéo e da libertacao de seres humanos.
N&o se pode considerar a problematica ambiental apartada da sociedade, dos modelos de
desenvolvimento e das disputas culturais que perpassam a sustentabilidade e os curriculos de
Projeto de Vida. Diante disso, nesta pesquisa, defendemos que a Educacdo Freire-CTSA e as
aproximacoes criticas EA-Freire-CTS sejam coerentes a uma perspectiva de ecocidadania a

qual passaremos a discutir na categoria a seguir.

4.4.3 - CSA 3 - EDUCACAO FREIRE-CTSA E UMA COMPREENSAO DE ECOCIDADANIA EM
PROJETOS DE VIDA

A reconfiguragdo da cidadania em torno das questdes socioambientais aprofundou-se na
década de 1970 com a emergéncia de reflexfes sobre os modelos de desenvolvimento
cientifico-tecnoldgico. No escopo de uma compreensdo de Educacgéo Freire-CTSA, as relacdes
ser humano-mundo séo analisadas em sentido critico-tranformador de natureza, que é coerente
com uma compreensdo de ecocidadania. Nesta, a eco-formacgdo busca superar a logica de
preservar a natureza, pois a solidariedade ¢ uma construgdo “em nossos COrpos, em nossos
comportamentos, em nossas convicgdes” (Freire, 2021e, p. 81). Ultrapassando o mecanicismo
de materialidade, a ecocidadania compromete-se com a ressignificacdo de préaticas diante da
crise de racionalidade que envolve a complexidade socioambiental (Botélho; Santos, 2017,
Ceschini; Freitas, 2020; Freire, 2021e; Toti, 2011). Um de seus sentidos formativos, no Projeto
de Vida, relacionou o estudante de Educacdo Bésica ao “compromisso com seus sonhos,

reconhecendo os processos de transformacéo e mudanca ao longo da vida” (Distrito Federal,

2022b, p. 55). Para esta dissertagdo, sonhos significam “sonhos politicos” (Freire, 2021e, p.
107) e a possibilidade de lutar por uma sociedade menos feia. Politicamente, sonhar é o ato
educativo solidario que implica esperanga, isto é, a necessidade ontolégica e ética no
compromisso com a transformacao social (Freire, 2021d, 2021e).

Buscando pingar aspectos de formacdo ecocidadd, notamos que, no corpus, a
integridade ecoldgica consistiu na “adoc¢éo de uma postura cidada planetaria, que respeite
todas _as formas de vida na Terra” (Distrito Federal, 2022b, p. 30). Para alem deste

universalismo republicano, a Educagéo Freiriana ressalta a Carta da Terra e a Ecopedagogia
que envolve, por exemplo, a protecdo e restauracdo de sistema ecologicos terrestres (Gadotti,
2001). Inclui-se a saude de ecossistemas e a capacidade de producéo de alimentos, &gua potavel
e ar em condicOes adequadas para a qualidade de vida (Gadotti, 2001). Citada “en passant” pelo
texto de Projeto de Vida, as praticas agroecoldgicas ndo sdo apenas formas de producgdo

alimentar, mas acdes culturais comprometidas com diferentes racionalidades e formas de
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discurso (Assis; Machado; Strieder, 2022; Gaia, 2017). Emergem das lutas de movimentos
campesinos e se constituem de um paradigma contra-hegémaénico a agricultura convencional a
qual tem concorrido para a mercantilizacdo alimentar e a exploracao de recursos do povo e da
natureza (Gaia, 2017).

Nas articulacdes entre Educacdo do Campo e Educacgéo Freire-CTS, Assis, Machado e
Strieder (2022), apontam que 0s conhecimentos agroecoldgicos perpassam trajetorias e sentidos
existenciais. Tomando essa perspectiva para uma dimensédo de cultura como saber ou “tesouro
coletivo (Japiassu, 2005, p. 199), podemos visualizar que a agroecologia, em projetos de vida,
envolve a cultura na aprendizagem de comportamentos e a partilha de seus constituintes em
processos dinamicos de socializagdo. Trazendo essas reflexdes para esta pesquisa, 0 Proposito

CTSA de Desenvolvimento de Questionamentos Socioambientais incluiu: “trabalhar com

memorias e identificar as historias de vida, familiares ou da comunidade é fundamental para

gerar reflexdes” (Distrito Federal 2022a, p. 46, grifos nossos; Strieder, 2012; Strieder;
Kawamura, 2017). Este coaduna-se com a ecocidadania, pois, na Pedagogia da Terra, a
subjetividade, praticas coletivas, experiéncias pessoais e a cotidianidade sdo considerados
essenciais para que a sustentabilidade seja mobilizadora. Portanto, coerente com a praxis
transformadora (Cardoso; Strieder, 2023; Gadotti, 2001).

No engajamento politico multicultural, Toti (2011) analisa que a Educacdo Cientifica
incorpora preocupagdes com a qualidade do meio onde se vive e a humanizagéo diante de
problemas sociotécnicos e socio-cientificos. Nesse sentido, no texto curricular, apontamos que

“a realizacdo de projetos e intervencdes em guestdes sociais, com vistas a transformacéo do

entorno da escola e da comunidade, com foco na cultura de paz, no bem-estar e na qualidade
de vida” (Distrito Federal, 2022b, p. 14). Associada a justica socioecondémica, coproducao de
saberes e 0 respeito as formas de vida, entendemos que tal abordagem deva perpassar 0 escopo

de EA-Freire-CTS e Educagdo Freire-CTSA em uma compreensdo de: Meio Ambiente

Multidimensional (Silva; Queiroz; Prudéncio, 2019); Desenvolvimento de Compromissos

Socioambientais (Strieder, 2012; Strieder; Kawamura, 2017). Nestes, a natureza é referenciada

em uma perspectiva dialético-dialégica como processo histdrico e, ao mesmo tempo possivel
de ser transformada historicamente (Freire, 2021e). Ampliando as culturas participativas
socioambientais, podemos associar agroecologia com a Educacéo Freire-CTSA pela criticidade
e a problematizacdo da ontologia de relagdes entre Educacdo Ambiental e existéncia humana.
Certamente, isso esta muito além de considerar que “em rela¢ao a sustentabilidade, ““é preciso

entender as relacfes do_ homem com 0 meio em que vive” (Distrito Federal, 2022b, p. 29,

grifos nossos).
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Em vistas de uma sociedade mais solidaria e humana, a ecopedagogia valoriza a
inovacdo e remonta novamente a CCPD 3 na “conducéo das aulas de Projeto de Vida seja
inovadora, com organizacdo pedagdgica que atenda as necessidades dos estudantes nos
processos de escuta, autoconhecimento e planejamento de vida, articulando as quatro
dimensdes” (Distrito Federal, 2022b, p. 38, grifo nosso). Diferentemente do enfoque
empreendedor e tipico de tecnologia convencional, a formagdo ecocidadd considera a
integralidade e a educacdo comunitaria em uma perspectiva de desenvolvimento regional
(Gadotti, 2001). Na revisdao de Roso, Auler e Delizoicov (2020), a dependéncia latino-
americana e sua concepcao receptora devem ser superadas pela critica a neutralidade em relagéo
a Tecnologia e seus fatores que a envolvem: recursos naturais, humanos, culturais, ambientais
etc.

No ambito de campos de luta contra-hegeménicos, a Educacéo Cientifica € articulavel
a ecocidadania pela Ecologia de Saberes e seus cinco principios aplicados as Tecnologias
Sociais (Jacinski; von Linsingen; Corréa, 2019). Primeiramente, pela ecologia de
produtividades que distintamente de uma concepcao predatdria, é: autogerivel; de escala
adaptavel e orientada para o mercado interno (Dagnino, 2010). Ademais, pode ser aberta as

“guestbes prioritarias, cuja relevancia exige a busca de solucGes factiveis e criativas, ao

encontro da diversidade e multiplicidade de contextos educacionais em que as escolas estao
inseridas” (Distrito Federal, 2022b, p. 40, grifos nossos).

O segundo principio de Ecologia de Saberes na Tecnologia Social abrange perspectivas
epistemoldgicas distintas, saberes populares e outros critérios de abordagem que podem ser
concilidveis com a compreensdo “do sentido de ser, conjuntamente, com o ambiente escolar,
com os profissionais da educacdo, com a comunidade, com 0s pais e/ou responsaveis e a

totalidade contextual em que o jovem esta inserido” (Distrito Federal, 2022b, p. 7). No &mbito

das sistematizacOes de Rosa (2019) e Strieder e Kawamura (2017), entendemos que a
Tecnologia Social possa contemplar propostas educativas de Racionalidade e Desenvolvimento
Socioambiental de modo que a pratica pedagdgica possa dialogar com as insuficiéncias da
Ciéncia em culturas de participacdo ampliadas. Entretanto, no corpus, predominou o sentido
generalista de que “a unidade curricular Projeto de Vida aborda temas que tratam da
prepara¢do para a vida no século XXI (...)” (Distrito Federal, 2022b, p. 6, grifo nosso).

Na comunhéo de seres que se humanizam na acdo cultural, é possivel que o Projeto de

Vida adquira os contornos de atos-limite pela solucéo de problemas atraves da observagdo da

realidade, que acontece quando o estudante adquire um conjunto de conhecimentos que lhe

permite se apropriar de informacéo sobre o objeto de sua intervencdo” (Distrito Federal,
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2022b, p. 40, grifos nossos). Coadunando-se a compreensdo de totalidades, Tecnologias Sociais
perpassam a vida na escola e na comunidade. Seus atos-limite, para a Educacédo Freire-CTSA,
estdo centradas em condicGes de existéncia que ndo deveriam ser tratadas como mercadoria a
ser explorada pelo capital (Dagnino, 2010; Rosa, 2019; Silva; Prudéncio, 2024). Em uma
perspectiva critica de EA, consideramos que um dos saberes necessarios a préatica educativa é
o0 reconhecimento de que o ato de ensinar é uma forma de intervencdo no mundo (Freire,
2021b). Podemos dizer a partir do conceito de Delizoicov (1991) que uma realidade € uma
caracterizacdo de compreensdes sobre fendbmenos e/ou situacbes apreendidas pelos sujeitos e
uma necessidade emergente de apreender aquilo que ainda ndo € compreendido em um universo
tematico escolhido.

Em uma compreensdo de Educacao Freire-CTSA, podemos retomar de Strieder (2012)
e 0 Eixo Adjacente Sistemas Tecnoldgicos, na critica ao paradigma simplificador, visando a
superacdo da fragmentacéo e da hierarquizacdo produtiva. No corpus, o tempo capitalista que
é implacavel domesticador de sonhos, destnou-se a “execucdo de tarefas e rotinas, utilizando

recursos de administracao do tempo e de processos para aprender a gerenciar a vida voltada

para produtividade e realizagdo” (Distrito Federal, 2022b, p. 19). Na Tecnologia
Convencional, o tempo de trabalho é condicionado ao tempo de producdo de mercadorias que,
em outras palavras, deve ser administrado corretamente. Além do mais, vincula-se diretamente
com a reducdo de mao-de-obra para que minimizem 0s custos produtivos, maximizando a
margem de lucro (Dagnino, 2010). Na segmentacdo temporal, as inovacbes tecnoldgicas
indicam os parametros e o sistema de regras para utilizacdo de recursos na ampliacdo da escala
produtiva. Na contramdo disso, a Tecnologia Social é concilidvel com o terceiro principio da
Ecologia de Saberes: a ecologia das temporalidades. Nesta, o tempo é tratado em suas
descontinuidades, agdes historicas e multiescalares na relacdo entre comunidades e o Meio
Ambiente (Santos, 2022). Em uma compreensdo Freire-CTSA pela ecocidadania, isso perpassa
a dialogicidade em culturas participativas ampliadas que, no corpus, poderiam abranger a praxis

transformadora para “assuncdo da identidade cultural, ter consciéncia do inacabamento,

reconhecer-se como um ser condicionado, respeito a autonomia do estudante, bom senso,
humildade, toleréncia, convicgdo de que mudar é possivel ” Distrito Federal, 2022b, p. 39,
grifos nossos).

Em suas andancas como cidaddo do mundo, Freire (2021d), defendia a
multiculturalidade pela subversdo do conceito de minorias sociais e a reinvengdo do conceito
de maioria pela unidade na diversidade. Sua Pedagogia da Esperanca (Freire, 2021d) néo

defendia a justaposicdo de culturas, mas o assumir o risco de ser diferente. Ao retomarmos a
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dimensdo de exercicio de voz e a assun¢do popular, consideramos que Tecnologias Sociais e
Educagdo Ambiental Critica podem contribuir com a democratizacdo da diversidade e a luta de

“diferentes juventudes, considerando seus anseios e sonhos e a importancia da escola na vida

desses estudantes” (Cardoso; Strieder, 2023; Distrito Federal, 2022b, p. 59). No compromisso
com projetos de vida, a dor € um dos aspectos essenciais a assuncao da prépria historia (Freire,
2021c). Entendemos na Pedagogia Freiriana que elaborar as dores relaciona com a denuincia ou
0 desvelar das contradi¢Bes diante de sujeitos que se conscientizam no mundo (Bianchetti;
Cassiani, 2024; Freire, 2021c). Nesse sentido, o corpus demonstrou sensibilidade com a dor de

minorias “que vém sofrendo com a exclusdo gerada por padrdes preestabelecidos, tais como

mulheres, pessoas com deficiéncias, negros, povos indigenas, populagdo LGBTQIA+,
quilombolas, pessoas do campo e pobres”. (Distrito Federal, 2022b, p. 27, grifos nossos).

Pelo quarto principio da Ecologia de Saberes na Tecnologia Social, a ecologia do
reconhecimento pressupde a percepcéo de diferencgas considerando a legitimidade de ambientes
democréaticos (Archanjo Junior; Ghelen, 2023). Para isso, o texto indicou que os Direitos

Humanos “podem estabelecer uma concepcdo cidadd e propSe uma concep¢do mais

emancipatoria calcada na solidariedade, o que representa um avanco significativo para a
inclusdo das minorias nas politicas sociais ofertadas pelo Estado” (Distrito Federal, 2022b, p.
29, grifos nossos). Nesta dissertacdo de mestrado, defendemos que as Tecnologias Sociais, em
uma perspectiva Freire-CTSA pela ecocidadania, dialoguem com a Educacdo Cientifica
Decolonial por meio do anuncio: i) das contribuicdes afrodiaspdricas e de povos originarios na
Ciéncia para o desvelar de relacdes ser humano-natureza; ii) do incentivo a coopera¢do em
detrimento da competigéo escola-escola, professor-professor, discente-professor; iii) produgéo
de conhecimento imbricada a intervencao e socializagdo de resultados — sobretudo comunitéria
(Bianchetti; Cassiani, 2024).

No movimento da Ecopedagogia, Gadotti (2001) critica a ideia clientelista de cidadania
centrada no consumo de direitos e o degladiar entre cidaddos na competitividade. Numa
proposta ecocidada, a cidadania planetaria sustenta uma compreensdo de patria comum ou
comunidade politica universal. Evidentemente que, se tomarmos essas ideias pelo
universalismo ingénuo, seremos levados ao pragmatismo neoliberal pois “onde h& exploracdo
continuam as classes sociais, uma exploradora e outra explorada” (Freire, 2021c, p. 59). Por
outro lado, Gadotti (2001) ressalta que a sociedade civil mundial estd em formacéo. No Projeto

de Vida isso pode abrir espaco a “relacdo tripartite consigo proprio, com o outro e 0 mundo,

leva em consideracdo as formas de ser, pensar e agir do estudante, por meio do seu
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protagonismo e engendramento da autonomia e autoria de suas escolhas e decisoes ”. (Distrito
Federal, 2022b, p.57, grifos nossos).

A partir da ecocidadania é preciso refundar a globalizacdo em torno da acdo
comunicativa e de uma nova ética planetaria (Gadotti, 2001, 2005). Nessa direcdo, a Ecologia
de Saberes nas Tecnologias Sociais compromete-se com a Educacdo Freire-CTSA mediante
transescalas, que significam a desglobalizacéo do local para globalizar a diversidade (Jacinski;
von Linsingen; Corréa, 2019). Vinculando-se a criticidade, na acdo sociopolitica, pode, no
Projeto de Vida, perpassar o “ativismo social, da cidadania planetaria, da ética global, da
valorizacdo da diversidade”. (Distrito Federal, 2022b, p. 30). No ambito de Pedagogia de
Resisténcia, as TS sdo aglutinadoras de solu¢des tecnoldgicas e contemplam questdes politicas,
econbmicas, ambientais comprometidas com Adequacdes Sociotécnicas (Dagnino, 2010,
2014b; Jacinski; von Lisingen; Corréa, 2019). No entanto, as questdes de poder dentro do
préprio Estado e o evidente alinhamento entre o curriculo analisado e o Neoliberalismo tendem
a silenciar a Educacdo Ambiental e outras perspectivas de leitura critica de realidade. Diante
disso, conscientes de que o documento pesquisado enfatiza a busca pelo sucesso e o
individualismo, retomaremos os obstaculos a praxis transformadora na Educacéo Cientifica nas

Unidades Dialético-Dial6gicas pelo Eixo Adjacente Socioambiente a seguir.
4.4.4 — UNIDADES DIALETICO-DIALOGICAS PELO EI1XO ADJACENTE SOCIOAMBIENTE

Refletindo sobre insuficiéncias nas discussdes sobre sustentabilidade, conjecturamos
gue, em CSA 1, os apontamentos do corpus sobre a degradacéo da vida e a a busca por projetos
de vida mais solidarios estruturaram-se em uma logica abstrata compativel com o universalismo
republicano. E bastante preocupante o apagamento da Educacio Ambiental e da Educacio
Cientifica neste texto curricular. Isso tornou-se ainda mais alarmante, ao identificarmos
evidéncias de neutralidade em relacdo a teorias que explicam a elaboragdo de emocgdes nas
relagbes com o “mundo externo” ao individuo. Em uma compreensdo de Educagdo Freire-
CTSA, destacamos, em CSA 2, que a sustentabilidade € um conceito polissémico e pode ser
perigoso instrumento ideoldgico voltado ao discurso conservacionista. Este silencia
comunidades e endossa modelos pragmaticos de (Des)Educagdo Ambiental, continuando a
visar ao lucro em nome da exploragdo socioambiental. Em vistas da democratizacdo decisoria
e da globalizacéo da diversidade politica e cultural, reforcamos o compromisso com a cidadania
intermulticultural e o diadlogo de saberes em CSA 3. Indicamos a necessidade de participacéao
social cidadd critica e a reforma do pensamento racional abstrato na compreensdo de Meio
Ambiente. Isso pressupde incorporar a afetividade nos processos de articulagdo e organizacéo
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de conhecimentos (Morin, 2000; Strieder, 2012). Ao nos aproximarmos da dialética freiriana,
do pensamento complexo e dos Movimentos Tecnocientificos na América Latina, podemos
considerar a inovacdo em Tecnologias Sociais como formas de libertacdo de sujeitos diante de
ordens sociais opressoras. Pela Ecologia de Saberes e a ressignificacdo de tempos, saberes e
sistemas produtivos, discutimos sobre possiveis mecanismos que buscam superar a logica
simplificadora e de hierarquizag&o tecnocientifica. Desse modo, expomos, no quadro-resumo
13, obstaculos a praxis transformadora emergentes nas Unidades Dialético-Dialogicas pelo
Eixo Socioambiente — UDDSA.




Quadro 13. Unidades Dialético-Dial6gicas (UDD) emergentes das categorias analise do Caderno Orientador de Projeto de Vida da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal
pelo Eixo Adjacente Socioambiente (SA) entrecruzado ao Eixo Estruturante Cidadania e Culturas de Participacéo

Tensionantes de

. ; Obstaculos em relacéo a préaxis transformadora na Educacéo Cientifica
Cidadania

Cédigo Aspectos Problematizados

Na relacdo com a vida coletiva e a compreensdo de si, 0 corpus apresentou concepgéo
mecanicista e neutra em relagdo a Ciéncia ao discutir os conceitos de emocdes e estimulos
externos. Enfocou o funcionamento biol6gico e o processamento emocional que deve ser

Neoliberal “domado” pelo desenvolvimento de competéncias socioemocionais. Individualizou crises
existenciais e setorizou redes de apoio ao estudante. Além disso, o texto dividiu 0s
problemas sociais em “atuagdes educacionais” e atuagdes ndo educacionais”, limitando a
culturas participativas socioambientais ampliadas

Emocdes, estimulos externos e
redes de atuagdo

O documento apontou a exclusdo social em diferentes aspectos, incluindo ambientais. No
entanto, a setorizacdo em tantas esferas tendeu a suavizar ou diluir a percep¢do de modelos
de desenvolvimento predatdrios. Na busca pelo bem-estar, salientou a globalizagdo
positivamente, silenciando a luta de classes pelos estilos de vida ou de consumo. Para a
Educacdo Cientifica Participativa, € possivel que haja obstaculos ao engajamento em
problematizacGes contrarias ao imediatismo da satisfacdo pessoal. O incentivo a
mercantilizacdo tende a trazer o aspecto financeiro e os ganhos materiais para o centro das
relacGes ensino-aprendizagem em projetos de vida

UDDSA 1 Processos de degradagdo Neoliberal

Préticas sustentaveis contra-hegemaonicas ndo sdo compativeis com posicoes de neutralidade

em relacdo ao modelo de desenvolvimento exploratério. Nesse sentido, o texto buscou

Pontuacdo de préticas Neoliberal amenizar a contradi¢do entre competicdo e solidariedade pelo discurso de sustentabilidade
sustentaveis e cidadania planetaria. Para leituras criticas de mundo por meio da Educacéo Cientifica, é

necessario superar o discurso “sloganizado” de respeito a vida, problematizando as
condices existenciais de seres humanos e suas relagdes com trabalho e natureza

A vis@o conservacionista e de “salvar o mundo” omitiu as desigualdades regionais e a
Republicana divisao entre centro e periferia do capitalismo. Ainda que tenha citado a perspectiva de
reaionalidade ) integridade ecoldgica, o corpus aproximou-se do assimilacionismo na diversidade
g Multicultural socioambiental. Para a Educagéo Cientifica, isso obstaculiza o estabelecimento de agendas

UDDSA 2 educacionais que se comprometam com a assuncao de identidades culturais

Cidadania planetéaria e

) ) ) Republicana Tratou-se do cuidado com a natureza a partir de compromissos sociais genéricos que devam
Pragmatismo socioambiental Neoliberal ser assumidos pelos estudantes e, possivelmente, pelas geragbes futuras. O texto pareceu
transformar a “causa ambiental” em oportunidade de lucro sem que isso necessariamente
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UDDSA 3

Apagamento tematico e
inovagéo para o futuro

Pontuac&o de praticas
sustentaveis

Multicultural

Neoliberal

Neoliberal

implicasse em rupturas com a estrutura de globalizacdo econémica. Indicou uma conciliacdo
de valores em defesa de Direitos Humanos, bem-estar, exploracdo e a busca pela identidade
planetaria que possa atender as “necessidades humanas” para o século XXI

Ao referir-se a sonhos e histdrias de vida, aproximou-se da contextualizagdo motivacional.
A caréncia de substancialidade na problematizacéo deve constituir empecilho & abordagens
tematicas que demandem a participacdo comunitaria na coproducéo de saberes. Ainda que
haja espago para a solucdo de problemas, eventuais Adequacfes Sociotécnicas estardo
condicionadas a “atuacdo de sala de aula” ou, no maximo, “aos muros da escola”. A
inovacdo valorizada pareceu depender muito mais da criatividade individual do que
propriamente da participacdo social e deliberacédo coletiva

Préticas sustentaveis contra-hegemonicas ndo sdo compativeis com posicdes de neutralidade
em relacdo ao modelo de desenvolvimento exploratério. Nesse sentido, o texto buscou
amenizar a contradi¢do entre competicédo e solidariedade pelo discurso de sustentabilidade
e cidadania planetaria. Para leituras criticas de mundo por meio da Educacéo Cientifica, é

necessario superar o discurso “sloganizado” de respeito a vida, problematizando as
condices existenciais de seres humanos e suas relagdes com trabalho e natureza

Fonte: elaboragdo propria



CONSIDERAGOES FINAIS

No compromisso com a praxis transformadora, nesta dissertacdo de Mestrado
problematizamos diferentes perspectivas de projeto de vida articuladas a polissemias de
Educacdo Freire-CTS, em um Eixo Estruturante denominado “Cidadania e Culturas de
Participagdo”. O entrecruzamento aos Eixos Adjacentes “Curriculo, Politica e Docéncia —
CPD”; “Sistemas Tecnologicos” e “Socioambiente” reforgou o diagnostico freiriano de uma
sociedade brasileira e latino-americana em transito e imersa em contradi¢es. Nossas categorias
demonstraram que se tratou de um texto conflituoso. “Vai” em direc¢do a participagdo social e
autonomia e “Volta” no progresso tecnoldgico inexoravel. “Vai” ao pensamento critico e
“Volta” pelo silenciamento da Educagao Cientifica e da Educacdo Ambiental. Tivemos que
“fazer forga” para enxergar duas areas que ndo estavam explicitas textualmente. As referéncias
ao Meio Ambiente mais aproximaram-se do conservacionismo. Em viés mais critico, a cultura
pos-producdo esteve presente na avaliacdo de impactos da acdo humana (Rosa, 2019; Silva;
Prudéncio, 2024).

Observamos que a Educacdo Integral no Projeto de Vida pareceu significar uma
completude abstrata que esta na esteira do tudo e ao mesmo tempo nada. Esteve oculto o papel
do sistema educacional e sua articulagdo a outras areas sociais nesse processo. Ao Nosso Ver,
iSso pressiona somente a escola e o professor. Novamente, o corpus “vai” e “volta”. Como
defender a integralidade em uma perspectiva instrumentalista pautada por objetivos de
aprendizagem, habilidades e competéncias? Ao que tudo indica, o texto foi escrito a muitas
“maos”. Algumas escreveram. Outras, ordenaram. Algumas concordaram. Outras, foram
dissonantes. Nosso trabalho apenas levantou uma pontinha desse tecido curricular que, ao que
tudo indica, utiliza-se de muitos slogans buscando agradar a correntes tedricas conflitantes.

Por meio da Andlise Textual Discursiva— ATD, estivemos imersos nas entrelinhas do
Caderno Orientador de Projeto de Vida da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal. O
processo de analise justificou a articulagao Freire-ATD, escolhida para esta investigacdo. Nesta,
propusemo-nos a esmigalhar o documento. Entendemos que isso difere fundamentalmente de
uma apropriacdo republicana ingénua. O sentido legalista detectado no Eixo Adjacente CPD,
tendeu a reduzir os professores-leitores & subserviéncia a um calhamaco de papel ou a conjuntos
de projecées em tela. Saber que o Projeto de Vida esta escrito na lei tem a sua relevancia. E um
compromisso com o zelo as aprendizagens. No entanto, 0 cumpra-se e obedeca indicam uma

funcéo de cultura do siléncio que se esconde no respaldo normativo.
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Em Freire-CTS, temos aprendido que, em uma cultura para praxis transformadora, é
essencial questionar o curriculo e sua concepcdo produtiva subjacente (Rosa, 2019). Néo
esquecamos o(s) contexto(s) de uma reforma autoritaria. Imposta com o patrocinio do capital
privado. Invasora cultural da Educacédo Publica (Freire, 2021a; Marcini, 2022). Seus discursos
sdo encantadores tal qual o neoliberalismo se anuncia. Projeto de Vida e Cidadania parecem
feitos um para o outro. Duas almas gémeas que se (re)encontram na realizacdo das escolhas
estudantis. Esse “casamento” feliz e perfeito foi visivelmente difundido no contetdo discursivo
analisado. Ou melhor, foi “propagado” a semelhanca de um produto que resolve os problemas
de DDD — Desinteresse, Desesperanca e Descaso. Nds professores de Educacdo Bésica, temos
lidado com essa crise em nossas salas de aula. Pensar sobre isso, é essencial, porém néo sera
mecanizando a vida que aprenderemos a lidar com as afetividades. Tal problematica € bem mais
complexa que o0 autocontrole e as competéncias socioemocionais indicam. A propdsito, no Eixo
Adjacente SA, sinalizamos que o mundo emocional ndo resulta puramente do sistema limbico
e do processamento racional de estimulos. Nessa questdo, os Eixos ST e SA se (des)encontram,
na automatizacdo da natureza humana em um contexto produtivo desumano.

Nas primeiras leituras superficiais, os discursos sobre a diversidade e formacao integral
pareciam aproximar-se de uma compreensdo ampliada de cidadania multicultural. Nos Eixos
Adjacentes CPD e ST, alertamos que é preciso cautela com os slogans neoliberais do
inovacionismo. Seria tdo simplista dizer que tudo na sala de aula vai melhorar com as tais
metodologias ativas. Estranho esse adjetivo “ativas”. As metodologias no agem sozinhas. E
um discurso de neutralidade em relacdo ao curriculo e também a Tecnologia. Ndo engajam.
Alias, conforme Cardoso e Strieder (2023), engajam sim, pois € um espectro. Nesta era de
midias, discutidas em ST, engajar, infelizmente, abrange significados de 6dio e esvaziamento
da criticidade. Podemos nos engajar de forma automatizada, assemelhando-nos a uma
inteligéncia artificial, tdo romantizada no texto pesquisado. Para estudos futuros, tanto o
engajamento digital quanto a inteligéncia artificial s&o temas que merecem olhares atentos da
Alfabetizacdo-Letramento Cientifico Tecnoldgico e das Questdes Socientificas. Certamente, 0
compromisso com a integralidade e a formacao cidada perpassam as esferas virtuais de debate
publico. A respeito disso, gostariamos de alertar que é preciso superar o discurso ingénuo da
inclusdo digital. Caso contrério, voltaremos a discussdo rasa sobre aspectos tecnicos.
Endossamos os apelos de Rosa (2019), indicamos a necessidade de entrar mais afundo visando
a compreender o problema da inovacéo.

As vezes caimos na armadilha do novo. O Projeto de Vida indicou embarcar nessa

ingenuidade. O Principio da Linearidade discutido por Auler (2002) ja nos alertou sobre isso
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na Educacdo Freire-CTS. Talvez ainda tenhamos resquicios da mentalidade colonial. Trazer o
diferente, “o de fora” parece sempre melhor. A importacdo critica da tecnologia € um velho
tema de nossa revisao bibliografica que os autores classicos de PLACTS ja discutiam na década
de 1960. Conforme destacamos no Eixo Adjacente SA, sentimos falta da América Latina. Sem
a nossa regido, somos cidadéos brasileiros e do mundo, mas isolados duplamente: no todo e em
n6s mesmos. O silenciamento latino-americano ndo é casualidade. E o conhecido dividir para
conquistar (Freire, 2021a). Basta rememorar do Capitulo 1 desta dissertagcdo, em que revisamos
sobre o século americano, o alvorecer do capitalismo globalizado, o projeto de vida
estadunidense e um novo tipo de imperialismo, 0 do consumo.

O amadurecimento profissional e pessoal ao longo deste Mestrado abalou o castelo de
sonhos que criamos em relacdo a Cidadania(s) e ao Projeto de Vida. E que bom ter sido assim.
Tanto falamos em sonhar ao longo de nossas discussdes. Esta dissertacdo também mostrou que,
em meio a retrocessos, precisamos continuar. E devemos. H& campos de luta politica nos trés
Eixos Adjacentes. A garantia de direitos fundamentais, discutidos no Eixo Adjacente CPD, sdo
0 N0sso ponto de partida juntamente com Eixo Estruturante Cidadania e Participacdo Social.
Pelo Eixo Adjacente ST, o pensamento complexo, Adequagdes Sociotécnicas e a Educacéo
Politécnica podem contribuir para o desenvolvimento do trabalho como principio educativo em
perspectivas de Alfabetizagdo-Letramento Cientifico-Tecnol6gico Humanisticos, visando a ndo
neutralidade em relacdo a Tecnologia. Seguindo ao Eixo Adjacente SA, a Educacdo Ambiental
Critica e a Educacéo Freire-CTSA sdo problematizadoras da crise socioambiental e contribuem
para o desenvolvimento de préaticas sustentaveis. Nesse caso, a agroecologia e as Tecnologias
Sociais sdo exemplos de inovagdes educativas articulaveis a sustentabilidade, & Ecopedagogia
e a Ecologia de Saberes. Além disso, vinculam-se de forma critica e solidaria a cidadania
planetaria voltada ao Meio Ambiente Multidimensional e participativo nas relagdes ser
humano-natureza (Gadotti, 2000; Silva; Prudéncio, 2024).

No camaledo teorico do corpus, a Pedagogia de Freire (Freire, 2021b) esteve presente
nos discursos sobre autonomia, engajamento, participacdo comunitaria e didlogo. Ainda que
aparecessem de forma esvaziada, sdo essenciais a culturas de participagdo ampliadas e nos
abrem espacos de luta pela Educacdo Freire-CTS. Da mesma forma, as timidas referéncias a
intertransdisciplinaridade e temas/tematicas indicam que existem possibilidades de olhares para
Temas Geradores, Temas Sociais ou outras Abordagens Tematicas. Em sintese, buscamos ao
longo desta dissertagdo, apontar caminhos para a ressignificacdo do Projeto de Vida,
denunciando obstéaculos a préxis transformadora. Obviamente, € um compromisso que esbarra

em questdes estruturais mais profundas como a desvalorizacdo da carreira docente, recursos
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fisicos, salas de aulas lotadas e outros tantos aspectos ndo analisadas no escopo desta
investigacdo. Contudo, buscamos exercitar a Pedagogia da Resisténcia anunciando perspectivas
de contribuicGes por meio da Educacgéo Freire-CTS. Ao desejarmos um “lugar de fala” para a
Educacao Cientifica, consideramos que as nossas Licenciaturas repensem a formacdo de
professores a fim de trilharmos caminhos mais consistentes. Freire (2023b) resume bem o que
pensamos sobre 0 projeto de vida. N&o é um problema de opgao metodoldgica. E um problema

de opcao politica.
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