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O que os professores fazem?

Eu fago os alunos imaginarem,
Questionarem.
Criticarem.
Eu os faco pedir desculpas sinceras.
Eu os faco escrever, escrever, escrever,
E depois ler.
Eu os faco soletrar: ansioso, exce¢ao, ansioso, excegao,
Até gravarem para sempre a grafia correta dessas palavras.

Eu faco os alunos demonstrarem todos os calculos matematicos realizados para chegar as
respostas dos problemas.
E faco com que apresentem a redacao final como se nunca tivessem produzido um
rascunho sequer.
Eu os faco entender que, se vocé tem um talento, deve segui-lo.
E se alguém quiser julga-lo pelo que vocé ganha, mostre o que vocé faz.

Olhe, deixe-me explicar direitinho, para vocé entender que estou dizendo a verdade:
Sabe o que os professores fazem?
Os professores fazem a diferenca!
E vocé?
(Taylor Mali)
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RESUMO

A formacédo inicial de professores é considerada complexa devido as mudltiplas
necessidades formativas desse profissional na contemporaneidade. Nesse contexto,
os laboratérios de ensino das Instituicdes de Ensino Superior tém sido considerados
espacos que favorecem a formacgdo inicial dos professores de Ciéncias ao
promoverem uma aproximagdo dos conceitos tedricos com a pratica docente.
Portanto, o objetivo dessa pesquisa é documentar o historico de estruturacdo dos
Laboratérios de Apoio a Pesquisa e Ensino de Ciéncias (LAPEC | e 1) e
compreender como contribuem para a formacéao inicial reflexiva de professores de
Ciéncias Naturais da Faculdade UnB Planaltina. A pesquisa realizada foi de carater
gualitativo e os participantes foram estudantes egressos do curso de Ciéncias
Naturais da Faculdade UnB de Planaltina que tiveram a oportunidade de vivenciar
atividades desenvolvidas nos LAPEC, assim como dois professores que
coordenaram esses laboratdrios. Como Instrumentos de pesquisa foram realizadas
entrevistas semiestruturadas que foram analisadas pelo método da Analise Textual
Discursiva. Foram identificadas sete categorias iniciais emergentes: 1 - “Contexto
histérico dos LAPEC”; 2 - “Desafios para organizagdo e gestao”; 3 - “Producéo e
empréstimo de recursos didaticos”; 4- “Integragdo com a Educagao Basica”; 5 -
“Atividades de ensino, extensdo e pesquisa”; 6 - Experimentacdo pedagdgica e 7 -
“Acolhimento”. Essas se organizaram em duas categorias intermediarias 1 - “Misséo,
contribuicdes e desafios dos LAPEC” e 2 - “Subsidios para formagéo inicial docente”,
que resultaram na categoria final “LAPEC e a formacdo do docente reflexivo:
espacos de ensino, extensao e pesquisa. Os resultados permitiram evidenciar o
papel formativo dos LAPEC | e Il no desenvolvimento de experiéncias integradoras
voltadas a formacéo inicial de professores de Ciéncias, que ndo se limitam ao campo
da pesquisa, estendendo-se aos programas de iniciacdo a docéncia, como o Pibid, e
ao desenvolvimento de atividades de preparacdo e execucdo dos estagios
supervisionados e projetos de extensdo universitaria. As atividades realizadas
evidenciaram que os LAPEC tém favorecido uma formagdo reflexiva coletiva,
pautada na integracdo da teoria com a prética docente.

Palavras-Chave: Formacéao de professores, Professor Reflexivo, Laboratérios de
ensino.



ABSTRACT

Initial teacher training is considered complex due to the multiple training needs of this
professional in contemporary times. In this context, teaching laboratories at higher
education institutions have been considered spaces that favor the initial training of
science teachers by fostering a connection between theoretical concepts and
teaching practice. Therefore, the objective of this research is to document the
structuring history of the Science Research and Teaching Support Laboratories
(LAPEC | and Il) and understand how they contribute to the reflective initial training of
natural science teachers at the UnB Planaltina College. The research was qualitative,
and the participants were former students of the Natural Sciences program at the
UnB Planaltina College who had the opportunity to experience activities developed at
the LAPEC, as well as two professors who coordinated these laboratories. Semi-
structured interviews were conducted as research instruments and analyzed using
Discursive Textual Analysis. Seven initial emerging categories were identified: 1 -
"Historical Context of the LAPEC"; 2 - “Challenges for organization and
management”; 3 - “Production and loan of teaching resources”; 4- “Integration with
Basic Education”; 5 - “Teaching, extension and research activities”; 6 - Pedagogical
experimentation and 7 - “Reception”. These were organized into two intermediate
categories: 1 - "Mission, Contributions, and Challenges of LAPEC" and 2 - "Support
for Initial Teacher Training,” which resulted in the final category "LAPEC and the
Development of Reflective Teachers: Teaching, Extension, and Research Spaces."
The results highlighted the formative role of LAPEC | and Il in developing integrative
experiences focused on the initial training of science teachers. These experiences go
beyond research, extending to introductory teaching programs, such as Pibid, and
the development of activities to prepare and implement supervised internships and
university extension projects. The activities demonstrated that LAPEC has fostered
collective reflective training, based on the integration of theory and teaching practice.

Keywords: Teacher Training, Reflective Teacher, Teaching Laboratories
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APRESENTACAO

A partir daquele que fui, construi aquilo que sou: Um Ser,

em busca daquele que me tornarei.

O meu interesse pelas Ciéncias da Natureza comecou a ser instigado
durante a infancia, ainda na pré-escola, lembro-me bem da minha primeira
professora chamada Denise apresentar para a turma uma muda de “Pau Brasil’
(Caesalpinia echinata), para instantes depois iniciarmos um pequeno processo de
plantio e, naquele momento, na inocéncia da minha infancia pude perceber que era
algo extremamente importante para o mundo. Esse desejo de menino foi instigado
durante todo o meu Ensino Fundamental e Ensino Médio, no qual tive a
oportunidade de conhecer professores formados na area de Ciéncias Naturais, o que
me trouxe uma boa base ja para a universidade.

A escolha por estudar Ciéncias Naturais comecou a se desenhar no meu
Ensino Médio. Ao ter contato com estudantes da Faculdade UnB Planaltina (FUP),
por meio de uma parceria entre a escola onde estudei e a Faculdade UnB Planaltina,
para a organizacdo de uma feira de ciéncias. Nesta feira auxiliei junto aos meus
professores do Ensino Médio na organizacdo da atividade. Por esta atuacdo me
senti motivado a me imaginar na posicdo dos meus professores. Inicialmente
comecei a imaginar 0 que eu mais gostava nas aulas e o que poderia fazer para
aproximar aguele contetdo das atividades que seriam rotineiras para todos 0s meus
colegas de sala. Com a proximidade da minha escola a uma area de Cerrado,
imaginava que poderia facilitar o processo de ensino-aprendizagem caso
pudéssemos ver e levar um pouco daquilo para a escola. Isso motivou minha
escolha para a area de ensino.

J& na universidade, na primeira disciplina da area de Educacdo do meu
curso chamada “Filosofia e Sociologia da Educagéao”, tive o primeiro contato com a
rotina de uma sala de aula, agora sob outro aspecto. Naquela ocasiao realizei uma
observacéo e avaliacdo dos estudantes de determinadas turmas de um professor em
uma escola, e isso me trouxe uma ansiedade e um desejo grandioso por seguir a
carreira docente. Sabia que estava onde eu queria e que aquele ambiente seria um
local de transformacao para mim e, além disso, me fez acreditar que naquele espaco
eu também poderia fazer o mesmo por outras pessoas. Aquele momento de

insercdo em sala de aula e, principalmente, o contato com os estudantes das
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escolas que frequentei, me estimularam a continuar buscando ser professor, e
auxiliar o maior nimero de estudantes possivel a alcancarem os seus objetivos
através da educacéo.

Durante a graduacdo tive oportunidade de participar de atividades de
extensdo e o primeiro projeto de extensao que participei foi “Integracéo Psicologia e
Educacgao: Articulagcbes para a formagao profissional”, onde o foco principal era a
aproximagédo da universidade com a escola de uma unidade de internagéo de
adolescentes, no qual nés licenciandos atuamos junto a equipe desta escola na
elaboracdo do seu Projeto Politico Pedagogico (PPP), de acordo com as
necessidades e especificidades daquela unidade.

A participacdo neste projeto de extensdo resultou na minha primeira
publicacdo em formato de resumo expandido no 2° Seminario Internacional de
Educacao em Ciéncias (SINTEC 2, 2012), que levou o titulo de “Ensino de Ciéncias
para adolescentes em restricdo de liberdade: Desafios para a formacdo do
Professor”. Nessa pesquisa foram realizadas entrevistas com professores e
profissionais da unidade de internacao na qual atuei como extensionista e buscou-se
socializar e relacionar as necessidades dos estudantes com a pratica educacional
dos professores em formato de resumo expandido. Neste projeto, mais uma vez, me
deparei com a realidade como € ser um professor e me vi em sala de aula pela
primeira vez, dentro de uma unidade de internacdo. O nervosismo inicial, aos
poucos, foi dando lugar a uma sensac¢do de dever cumprido, e de que a minha
intervencdo poOde ajudar aqueles adolescentes a observarem a escola e,
principalmente, as Ciéncias Naturais de uma maneira diferente.

Simultaneamente ao projeto anterior, ainda em 2012, me integrei ao “Projeto
Biogama”, no qual, por meio da reutilizacéo e reciclagem do 6leo de cozinha usado
pude me aproximar do cotidiano da comunidade. Esse projeto me proporcionou
realizar pesquisas na area de Quimica para elaborar e aperfeicoar receitas para a
reutilizacdo do 6leo de cozinha usado. Essa atividade visava, posteriormente, a
distribuicdo e divulgacao para auxiliar a populacdo das regidbes administrativas de
Brasilia e entorno a preservarem o meio ambiente, por meio da conscientizagdo
sobre o descarte adequado daquele produto e a possibilidade de fabricacdo de
sabédo, com potencial econémico e de facil produgéo.



Com o passar do ano meu desejo pela pesquisa foi se multiplicando e
aprimorando cada vez mais, levando a uma necessidade de participar nas atividades
de pesquisa e extensdo da Universidade de Brasilia. Assim, no ano de 2014
comecei a frequentar palestras, seminarios, encontros, oficinas e feiras. Comecei a
participar do projeto intitulado “Psicologia e Educagao: Mediagdes Possiveis em
tempos de inclus&o” onde tive mais uma vez a oportunidade de estar incluso em sala
de aula, realizando oficinas de cunho formativo a estudantes de escolas regulares do
Ensino Fundamental e Médio. Nesse periodo também me integrei ao projeto
extensdo “O ensino de ciéncias e o desafio da aproximacdo universidade-escola”,
um projeto de e que possuia como foco a realizagdo de experimentos cientificos com
materiais de baixo custo para escolas de educacdo béasica. A participacdo neste
projeto foi preponderante para a escolha do meu Trabalho de Conclusédo de Curso,
onde, por meio de uma sucessdo de situacfes, definiu-se a coordenadora deste
projeto como minha orientadora de graduacdo. Como tema de trabalho de concluséo
de curso de Ciéncias Naturais busquei fazer uma andlise de livros didaticos,
avaliando se os mesmos continham as perspectivas de Ciéncia Tecnologia e
Sociedade (CTS) e Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA), posto que a
presenca desta perspectiva de ensino nos livros didaticos poderia auxiliar no
aprendizado dos estudantes.

Ja egresso do ensino superior, no ano de 2016 tive a oportunidade de me
dedicar a docéncia, como professor na Secretaria de Educacéo do Distrito Federal.
Atuei como professor regente da disciplina de Ciéncias Naturais nas turmas de sexto
e sétimo ano em uma escola de Planaltina, Distrito Federal. Neste momento tive a
oportunidade de pdr em pratica muito daquilo que aprendi. O que me possibilitou
utilizar atividades pedagoégicas para contextualizar apropriacdo de conceitos
cientificos para turmas regulares e inclusivas. Hoje enquanto profissional,
compreendo que, para além de uma formacdo em um curso de licenciatura, é
necessario que o professor busque sempre se aperfeicoar, pois € preciso que
estejamos em constante aprendizado a fim de acompanhar as mudangas nas
ciéncias e de aperfeicoar as praticas pedagogicas. Pensando dessa forma busquei
amadurecer a ideia de realizar um mestrado que me permitisse expandir minhas

possibilidades e aprofundar minha proposta dedicada a formacéo de professores.



Em 2019, apés muitas incertezas, por conta de mudancas politicas em
Nosso pais e o inicio de uma prética de perseguicdo a servidores publicos por parte
do Governo Federal, tive a oportunidade de ser nomeado como servidor publico, em
carater efetivo no cargo de Técnico em Assuntos Educacionais na Universidade de
Brasilia, sendo lotado no Instituto de Psicologia. Quatro meses depois, uma nova
incerteza estava para ocorrer - Uma pandemia a nivel global iniciou-se no Brasil. A
partir dali tudo era incerto, um ato simples como ir ao trabalho, conversar com a
familia, sair para o mercado, poderia ser fatal, ndo s6 para mim, como para 0S meus.
Uma nova realidade se instaurou, o trabalho foi movimentado para o0 modo remoto,
as relacdes interpessoais tornaram-se todas virtuais e aquilo que era rotineiro e
corriqueiro, deixou de existir. Era importante, era por motivos de saulde, era para
proteger a todos, mas aquilo era incerto.

Dois anos se passaram e 0 uso de mascaras, alcool em gel e o
distanciamento social, tornaram-se a nova realidade apelidada de “novo normal”.
Nesse cenario pos-pandémico havia milhares de estudantes universitarios que
nunca haviam estado presencialmente na Universidade. Muitos desses estudantes
da Educacdo Basica ndo conheciam pessoalmente os seus professores, e essa
realidade também fora a mesma para os professores, posto que ambos onde tinham
contato por meio de uma tela de computador e uma webcam, que muitas vezes
ficavam desligadas devido a dificuldades de acesso a aparatos tecnologicos
minimos para garantir uma “comunicacao” virtual, como de acesso a internet. A
partir desta perspectiva, amadureceu em mim uma nostalgia, e um sentimento de
valorizacdo das relacdes, oportunidades e recursos simples que tinhamos, mas
naquele “novo normal” haviam sido perdidos. Percebi que aquilo que eu vivia néo
mais me cabia.

Na primeira oportunidade que tive, busquei movimentacao interna dentro do
meu ambiente de trabalho e busquei estar perto daquilo que realmente me
importava, fui alocado na Faculdade UnB Planaltina (FUP). Um ambiente que para
mim, muito era proximo, cercado de afetividade e fica localizado na cidade onde
nasci e aprendi a amar nestes breves 30 anos que tenho de vida. Ja em minhas
primeiras semanas de trabalho, andando pelos corredores vi e revivi todas as
experiéncias que outrora foram vivenciadas na graduacdo e nos Laboratorios de

Apoio a Pesquisa e Ensino de Ciéncias (LAPEC | e IlI). Assim, comecei a imaginar



gue aquele ambiente repleto de vivéncias, poderia ser simbolo também presente na
formacao de outros docentes e a importancia da existéncia daqueles espacos, se
tornaram destaque nas minhas analises para escrita de uma sumula para ingresso
no programa de poés-graduacdo. Portanto, os LAPEC sdo espacos centrais na
escolha deste tema para realizar a minha pesquisa de mestrado, com objetivo de
compreender o significado deste espaco para a formacéo de outros profissionais que
poderdo ser multiplicadores de experiéncias educacionais adquiridas de forma

reflexiva, e construidas de forma dialdgica entre os docentes e colegas de curso.
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INTRODUCAO

Inicio este texto com uma indagacéo: “Como é a formagao de professores de
Ciéncias Naturais no Brasil?”. Apesar dessa pergunta ser uma temética ja
investigada dentro da linha de pesquisa de Formacdo de Professores de Ciéncias,
me inquieto principalmente quanto as questdes formativas desse profissional na
contemporaneidade. Nesse sentido, diante da complexidade do que se espera de
um docente é preciso reflexdo sobre o perfil da sua formacdo. No entanto, ressalto
gue ao longo dos anos, as suas caracteristicas formativas se alteraram de acordo
com o periodo histérico e cultural, bem como, com a concepcdo de ensino de
Ciéncias (Contreras, 2002; Soares, 2014, Gatti et al., 2019; Alarcao, 2022).

Atualmente, os professores de Ciéncias Naturais, conforme as normativas
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1996, sdo formados em
licenciatura plena (Brasil, 1996). A partir desse marco, as licenciaturas curtas foram
extintas no Brasil, mas mesmo antes disso ja recebiam diversas criticas,
principalmente em relacdo ao tempo reduzido de formacdo, aspecto que
comprometia o aprofundamento das questbes epistemologicas e pedagdgicas
relativas ao ensino de Ciéncias (Magalhdes Junior; Pietrocola, 2011).

Dessa forma, vérios estudos tém sido realizados no sentido de conhecer e
refletir sobre as carateristicas do professor formado nos cursos de Ciéncias Naturais
ou da Natureza, destacando como ponto em comum, a importancia desse docente
promover o aprendizado na Educacdo Basica com base na integracdo das
disciplinas das areas de Quimica, Fisica e Biologia (Magalhdes Junior; Pietrocola,
2011; Reis; Mortimer, 2020; Coutinho; Rotta, 2023). Nesse sentido, durante a
formacao inicial, é fundamental que a abordagem dessas disciplinas esteja
articulada entre si e com aquelas relacionadas aos conhecimentos didaticos e
metodolégicos (Lopes; Almeida; 2019). Assim, a integracdo com o0s diversos
meétodos de ensino e praticas pedagodgicas, possibilitaria ao docente articular os
conhecimentos cientificos e pedagogicos adquiridos para promover a aprendizagem
dos estudantes (Costa; Silva; Silva Junior, 2020).

Nesse contexto, a formacédo inicial de professores de Ciéncias Naturais,
requer um ambiente que favoreca além da perspectiva integradora e interdisciplinar
dos conhecimentos cientificos, também transcender a visdo do senso comum sobre

como ensinar Ciéncias (Carvalho; Gil-Pérez; 2011). Dessa forma, entre as nove
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necessidades formativas referentes aos docentes de Ciéncias que séo explicitadas
pelos autores, destaco os questionamentos sobre a visao simplista da natureza das
Ciéncias, a necessidade de cumprir o curriculo e naturalizagdo de um desempenho
negativo de estudantes nessa disciplina. Dessa forma, foco nesses trés pontos por
acreditar que docentes precisam saber criticar, refletir e propor mudancas as
praticas de ensino tradicional, com alternativas pedagdgicas que contribuiam para
aprendizagem das Ciéncias.

Assim, os professores precisam questionar sobre as praticas presentes no
ambiente escolar e que incluiam aquisicdo de conhecimentos e capacidades que
ndo estejam contempladas no curriculo oficial. Essa perspectiva est4 alinhada a
nocdo de professor reflexivo, que baseia-se na consciéncia da capacidade de
pensamento e reflexdo, caracterizando o ser humano como criativo e ndo como um
reprodutor de ideias ou praticas (Pimenta, 2002).

Além disso, no que se refere a esse ultimo ponto, frequentemente é atribuido
ao baixo desempenho escolar nas aulas de ciéncias, apenas fatores externos, como
0S sociais, ignorando a importancia do ambiente escolar, das metodologias de
ensino e de avaliacdo, assim como da postura pedagogica do docente (Carvalho;
Gil-Pérez, 2011). Nesse aspecto, Alarcdo (2022) destaca a necessidade de criar-se
condicdes para que todos tenham acesso a informacao de modo a proporcionar uma
reflexdo sobre o repensar da escola. Favorecendo uma mudanca, também, de seus
funcionarios, corpo docente e discente, além de auxiliar a comunidade que a cerca.

No decorrer desta dissertacdo evidencio que a formacao de professores nao
pode se resumir a mera transmissao do conhecimento estruturado e reproducéo das
estratégias tradicionais de ensino que favorecem mondlogos expositivos. Nesse
processo formativo, o licenciando ira adquirir experiéncias e conhecimentos tedricos
e préticos, que deve promover a reflexdo constante e criticas sobre a sua pratica
dentro e fora da sala de aula (Contreras, 2002; Alarcdo, 2022). Dessa forma, é
reforcada a importancia da universidade na proposicédo de processos formativos que
tomem a realidade existente (as escolas, por exemplo) como parte integrante desse
processo (Pimenta, 2002).

Nesse ambito, abrangendo o desenvolvimento de conhecimentos cientificos e
da pratica inerentes a formacdo do professor de Ciéncias, 0s estagios

supervisionados sao reconhecidos por oportunizarem a integracdo da teoria
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académica com a vivéncia no ambiente escolar (Arrais; Silva, 2021). Portanto,
durante a sua realizagéo, futuros professores tém a oportunidade de observarem e
participarem do ambiente escolar, o que possibilita o entendimento da dindmica
escolar. Dessa maneira, para os autores, é favorecido o planejamento e a realizacéo
de atividades pedagogicas, assim como a reflexdo sobre a pratica, a partir dos
dialogos dos licenciandos com os docentes que atuam na escola e na universidade.

Além dos estagios, as acdes de extensdo universitaria, o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e a Residéncia Pedagdgica
também promovem a articulacdo da teoria com a pratica, de modo que o0s
licenciandos possam desenvolver préticas e refletir sobre os processos pedagogicos
(Farias, 2020; Santos; Gouw, 2021; Feitosa et al., 2022; Santos; Freitas, 2022).
Fomentando uma formacdo de professores mais integrada a realidade escolar,
superando modelos tedricos e valorizando a experiéncia pratica e a colaboracao
entre a universidade e as escolas (Silva; Falcomer; Porto, 2018).

Nesse contexto formativo, pesquisas evidenciam a importancia dos
Laboratérios de Ensino das licenciaturas para a formacdo de professores de
Quimica e Biologia. Posto que conseguem agrupar e auxiliar diferentes atividades
desenvolvidas durante as licenciaturas. Entre elas, apoiar as ag¢des formativas
durante os estagios, produzir e emprestar recursos didaticos, além de promover a
divulgacgéo cientifica e extensdo (Martins et al., 2005; Zancul; Viveiro, 2015; Pereira;
Bartelmebs, 2023).

Pesquisa realizada por Kauark (2015) demonstrou que os Laboratdrios de
Ensino, em diferentes instituicdes de ensino superior, sdo espacos que oferecerem
oportunidade de uma formacao inicial na qual os futuros professores poderéao
vivenciar situacdes que encontrardo em sua atuacdo docente. A autora também
salienta que eles podem ser utilizados como um apoio para criacdo de atividades
praticas e recursos didaticos contextualizados a realidade das escolas. Buscando
promover a formacéo de professores de forma integradora, reflexiva e colaborativa.

Dessa forma, os Laboratorios de Ensino promovem a formacao dos futuros
professores articulando a teoria com a pratica, de modo que o0os conhecimentos
tedricos possam subsidiar a elaboragéo de atividades pedagodgicas que poderdo ser
“‘um contraponto das aulas tedricas, na desconstrucdo de hipoteses prévias, como

catalisador de novas descobertas no processo de aquisicdo de novos
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conhecimentos” (Kauark,2015, p. 9). Assim, é permitida a interlocucéo dos diversos
saberes vivenciados por estudantes e docentes das escolas e universidade.

Apesar dos Laboratérios de Ensino ndo terem uma definicdo consolidada
guanto ao perfil de suas atividades, ha pontos em comuns entre eles, tais como
vinculacdo a grupos de pesquisa, ambiente para apoiar as disciplinas da licenciatura
e ofertas de cursos de formacdo de professores vinculados com a extensao
universitaria (Kauark, 2015). No entanto, é preciso diferencia-los dos laboratorios
didaticos das Instituicdes de Ensino Superior. Nesse ambito, Souza e Tauchen
(2017) apontam que ha diferentes compreensdes desse laboratdério como:
laboratorio de ensino, laboratério cientifico, entre outros. Portanto, o laboratorio
didatico seria um espaco de formacédo no qual as atividades podem ser organizadas
e desenvolvidas, “no contexto de uma disciplina curricular de um curso de
graduacdo.” (Souza; Tauchen; 2017, p. 217).

Apesar das diversas contribuicdes ja apresentadas sobre os Laboratérios de
Ensino, ainda s&o poucas as pesquisas que tém discutido como podem impactar na
formacéo de professores de Ciéncias, especialmente de Ciéncias Naturais. Na FUP
h& dois laboratérios de ensino de Ciéncias, denominados Laboratérios de Apoio a
Pesquisa e Ensino de Ciéncias (LAPEC I e 1) em que séao desenvolvidas atividades
de cunho formativo que complementam a formacao inicial e continuada dos
licenciados de Ciéncias Naturais (Porto et al.; 2011). Observo que esses ambientes
integram as ac0fes relacionadas aos projetos de extensao, estagios supervisionados
e ao Pibid. Na mesma maneira que ja abarcou programas que foram extintos, como
o Programa de Consolidagdo das Licenciaturas (Prodocéncia) e o Programa de
Residéncia Pedagogica.

Portanto, acredito que a promocdo das atividades de ensino, pesquisa e
extensdo nos LAPEC, podem favorecer aos estudantes e docentes possibilidades de
formacéao, interagdo e partilha de conhecimentos, com base nos diadlogos sobre suas
expectativas e experiéncias profissionais. Assim, percebo os LAPEC como um
ambiente no qual os futuros professores podem experimentar, refletir e adequar suas
praticas. Diante do exposto, a hipdtese que motiva a condugéo desta pesquisa é que
a realizagdo de atividades formativas nesses Laboratorios de Ensino poderia

contribuir com a apropriacdo dos conceitos cientificos, como também favorecer a
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reflexdo na pratica e sobre a sua acdo pedagogica. Possibilitando com que estes
professores atuem de forma reflexiva.

Considerando que existem poucos estudos que abordam o uso dos
Laboratérios de Ensino no processo de formacdo de professores de Ciéncias
Naturais. A problematica que motiva a realizacdo desta pesquisa €: Quais sdo as
caracteristicas que identificam os Laboratérios de Ensino de Ciéncias da FUP, os
LAPEC | e lI? Como foram concebidos esses laboratérios? Eles impactam o
processo de formacéao de professores de Ciéncias Naturais.

Considerando o0 contexto proposto, o objetivo geral desta pesquisa foi
compreender a estruturacdo dos Laboratorios de Apoio a Pesquisa e o Ensino de
Ciéncias (LAPEC I e Il) e suas contribuicbes para a formacéao inicial de um professor
reflexivo de Ciéncias Naturais.

Para alcancar o objetivo indicado, foram expressos 0s seguintes objetivos
especificos:

- Conhecer e documentar o processo de criacdo e implementacdo dos
LAPEC.

- Investigar quais sdo as principais atividades desenvolvidas nesses
laboratorios de ensino de ciéncias e se favorecem o desenvolvimento e a reflexao de
praticas pedagogicas.

- Identificar a percepcdo de seus egressos e dos coordenadores desses
espacos sobre praticas e experiéncias formativas proporcionadas.

Perante esses objetivos a metodologia serd qualitativa e buscard conhecer
guais aspectos da formacéo inicial tem sido aprimorado quando os licenciandos
vivenciam atividades, em sua graduacao, nos LAPEC. Para tanto, os participantes
dessa pesquisa foram cinco egressos desse curso que participaram de acdes
nesses espacos e dois coordenadores desses laboratérios. As entrevistas
semiestruturadas, foram analisadas pela técnica da Analise Textual Discursiva.

O capitulo 1 apresenta o subsidio tedrico para as reflexdes sobre o potencial
dos LAPEC para a formacéo inicial dos professores de Ciéncias Naturais, com base
em uma pesquisa inicial exploratéria para conhecer como a literatura tem
investigado a articulagdo dos laboratorios de ensino no contexto nacional com a

formacéao de professores de Ciéncias Naturais, Quimica, Fisica e Biologia.
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O professor e a pratica reflexiva no ensino de Ciéncias foi abordado no
Capitulo 2 e discutiu as principais carateristicas do professor reflexivo e a
importancia da reflexdo sobre a sua pratica docente. O embasamento teorico
fundamentou-se principalmente nos estudos realizados por Alarcdo, Zeichner,
Pimenta e Contreras.

O Capitulo 3 teve como foco o0s programas institucionais e projetos de
extensdo, que devido a informacdes prévias, tive conhecimentos que s&o
desenvolvidos nos LAPEC. Assim, destaco a importancia do desenvolvimento
dessas acdes para a formacdo dos professores de Ciéncias, com foco nos
Programas Pibid e Residéncia Pedagdgica, bem como dos projetos de extenséo

universitaria.
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CAPITULO 1: LABORATORIOS DE ENSINO E FORMACAO DE PROFESSOR

1.1. Os laboratorios de ensino e a formacédo de professores de Ciéncias:
uma revisao da literatura
Para analisar e compreender a fungdo dos Laboratérios de Ensino nas

Instituicbes de Ensino Superior e sua articulagcdo com a formacao de professores de
Ciéncias foi realizada uma pesquisa qualitativa do tipo “estado da arte” (Shigunov
Neto; Yaegashi; Glatz, 2024). Essa metodologia se baseia na analise de textos e
fontes tedricas ja publicadas e visa explorar, interpretar e compreender fendémenos,
conceitos e ideias.

Nessa abordagem, o pesquisador examina materiais artigos, teses e
dissertacdes, buscando identificar padroes, perspectivas e debates existentes na
literatura sobre determinado tema. Esse tipo de pesquisa valoriza a subjetividade e
as interpretacfes contextuais, sendo utilizada para fundamentar teoricamente
investigacbes e propor novos entendimentos sobre questdes ainda pouco
exploradas (Sampieri; Collado; Lucio, 2013). Destaco que esse topico resultou em
uma publicacéo na revista Internacional de Formacéo de Professores’, o qual trago
um recorte que é composto pela metodologia, resultados e discussdo e
consideracdes finais. As referéncias foram disponibilizadas, juntamente com os
demais trabalhos utilizados nessa dissertagcéo, no tépico Referéncias Bibliogréficas.

A busca pelos trabalhos académicos foi em janeiro de 2024 e realizada nas
Bases de Dados da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdo (BDTD), Scientific
Electronic Library Online (SciELO) e no Portal de Periédicos CAPES, acesso aberto.
A escolha se deu pelo fato de serem bases nacionais, gratuitas e que rednem
estudos sobre a tematica em questao.

Como descritores foram utilizados “laboratérios de ensino de ciéncias” e
laboratoérios de ensino de ciéncias. O espaco temporal considerado foi entre os anos
de 2014 a 2024 e os filtros utilizados foram: - BDTD: Area de Conhecimento CNPq
Educacao; - Periddicos CAPES: acesso aberto, idioma em Portugués, producao
nacional, artigo, revisado por pares e area Ciéncias Humanas; - SciELO: idioma em
Portugués, producédo nacional, artigo e area Ciéncias Humanas.

Os critérios de inclusdo consideraram as pesquisas que continham pelo

menos um dos descritores no titulo, resumo ou palavras-chave, enquanto os de

1

COSTA, D. S.; ROTTA, J. C. G. Os laboratérios de ensino e a formacao de professores de Ciéncias: uma revisdo
da literatura. Revista Internacional de Formag&o de Professores, v. 9, p. 1-19, 2024.
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exclusdo foram aplicados aqueles trabalhos: 1- destinados a educacdo basica, 2-
focavam nos laboratérios didéaticos, virtuais e de informatica das IES, 3-
consideraram areas além de Ciéncias Naturais (Quimica, Fisica e Biologia) e 4-

guando o laboratorio era apenas citado (Quadro 01).

Quadro 01: Relacdo das pesquisas encontradas nas plataformas de busca.

Plataforma Descritor Resultados
Inicial Apos Critérios

Periddicos Capes Laboratorio de Ensino 667 7
Periédicos Capes “Laboratdério de Ensino” 6 1
SciELO Laboratorio de Ensino 170 0
SciELO “Laboratério de Ensino” 12 0
BDTD Laboratorio de Ensino 78 0
BDTD “Laboratério de Ensino” 6 0

Fonte: Elaborado pelos Autores (2024).

A partir da leitura dos resumos e posteriormente dos trabalhos completos,
foram selecionados e codificados oito artigos (Quadro 02), posteriormente
analisados pela Analise Textual Discursiva (ATD), estruturadas nas etapas:
unitarizacdo, categorizacao, interpretacdo e comunicacao (Moraes; Galiazzi, 2020).

A fase da unitarizacdo é realizada por meio da fragmentacdo do texto em
pequenas unidades de significado, de forma simplificada, o texto selecionado é
dividido em partes menores e reescrito para que a sua caracterizacao seja 0 mais
clara possivel para o pesquisador e para o leitor, a estas partes é atribuido um titulo,
vinculado ao seu conteudo.

Nesse trabalho os codigos alfanuméricos que identificam as unidades de
significados séo exemplificados a seguir:

- T: referente ao trabalho;

- 01: indicando a ordem do texto no Quadro 02;

- US: Unidade de Significado selecionada no artigo;

USO1: relacionada a identificacdo numérica da Unidade de Significado

elencada em cada artigo.
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Quadro 02: Relacéo dos trabalhos selecionados.

Cédigo Titulo do trabalho autor/es (ano) Peridédico
TO1 Desenvolvimento de recursos didaticos Garcia; Imbernon; Terra e Didatica
para o ensino de Geociéncias para a Lacerda
Banca das Ciéncias e Experimentoteca da (2015)
EACH/USP.

TO2 COMQUIMICA das Criangas”: um projeto [ Cunha et al. (2017) | Revista Brasileira de
de iniciacdo a ciéncia. Extensao
Universitaria,

TO3 Laboratério de Ensino e Pratica Docente: Zardo; Rodrigues; Critica Educativa
acéo do Prodocéncia na formacéo de Dias
professores. (2017)
TO4 Fundamentos Tedricos e Metodolbgicos Carvalho Revista Brasileira de
do Ensino por Investigacao. (2018) Pesquisa em
Educacdo em
Ciéncias
TO5 Eu nao acredito que tive que vir para a Santos Revista Insignare
Universidade para Construir um Terrario! (2019) Scientia
TO6 Formacdao de professores de Ciéncias e Dias; Sposito Olhares & Trilhas
Biologia para além da sala de aula. (2019)

TO7 EDUCIENCIA: da interdisciplinaridade ao Martines; Dutra; Rede Amazoénica de

STEAM Borges (2019) Educacdo em
Ciéncias e
Matematica
TO8 LIFE e formacéo de professores: Frizzo et al. Cadernos do
experiéncias no Colégio de Aplicacao / (2020) Aplicacédo
UFRGS

Fonte: Elaborado pelos Autores (2024)

A segunda fase, descrita como categoriza¢do, onde cada uma das unidades
de significado consideradas semelhantes ou com mesmo alinhamento teérico é
classificada e separada em categorias.

Nessa pesquisa foram classificadas trés categorias a posteriori identificadas
como: 1. Elaboracao e disponibilizacdo de recursos didaticos; 2. Integracdo com a
Educacdo Béasica e 3. Espaco colaborativo. Assim como uma categoria final:
Formacao inicial e continuada de professores (Quadro 03).

A interpretacao foi realizada em sequéncia, com base na leitura aprofundada
dos dados construidos e a partir desta, contrapor os dados obtidos com a literatura,
de forma a proporcionar 0o embasamento teorico para analise dos dados e
compreender o que nos indicam, estruturando o caminho teodrico percorrido pelo

pesquisador e fomentando os resultados da pesquisa
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Quadro 03: Exemplos das unidades de significados elencadas na elaboracao das categorias.

Caddigo

Unidades de Significado

Categorias
intermediarias

Categoria
final

TO1USO4

...tem como objetivo disponibilizar para professores
do ensino bésico kits didaticos da area de Ciéncias
para utilizacdo em sala de aula.

TO6USO1

..., possui as condi¢cdes necessarias para
possibilitar & bolsista e aos participantes deste
projeto, terem contato com jogos, modelos
anatdmicos, maquetes, diversos materiais
didaticos, arquivos didaticos, etc.

Elaboracéo e
disponibilizacao
de recursos
didaticos

TO2USO1

Em média, cada grupo de criangas vem ao
laboratdrio duas ou trés vezes durante o0 ano e sao
acompanhados pelos seus professores da escola...

TO8USO8

...Ja atendeu cerca de 150 estudantes e professores
em formag&o continuada, todos certificados através
da Extensédo Universitaria.

Integracdo com
a Educacéo
Bésica

TO6USO5

...utilizado para o desenvolvimento de aulas, grupos
de estudos, atendimentos aos alunos e para a
realizacéo de palestras, cursos e oficinas.

TO6USO06

...contribuir para a formacao dos graduandos e, no
caso, dos futuros professores da educac¢éo basica,
e dessa maneira, incentivar a licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas...

TO6US02

Os grupos de estudantes e professores de
Ciéncias, agendam visitas monitoradas e nesse
espaco aproveitam para discutir conceitos
cientificos e, principalmente, suas aplicacbes em
nosso cotidiano.

Espaco
colaborativo

Formacéao
inicial e
continuada
de
professores

Fonte: Elaborado pelos Autores (2024)

A Ultima etapa do processo descrito, € compreendida como a comunicacao,

com base no aparato teérico construido até aqui € traduzido em forma de metatextos

Resultados e Discusséo.

Os resultados séao elaborados por um processo de reformulagcéo dos dados e
construidos e adequados junto ao referencial tedrico, de forma com que conversem
com a literatura especializada. Iniciaremos com a categoria final e posteriores
detalharemos as categorias intermediarias.

Formacéo inicial e continuada de professores.

20



As andlises dos artigos nos permitiram identificar a importancia das
contribuicdes dos LEC para na formacéo inicial e continuada de professores, onde
foi apresentado aspectos para a reflexdo sobre a insercdo profissional no Ensino
Fundamental e no Médio. Assim, oferece aos académicos a oportunidade de
vivenciarem a pratica docente a partir da elaboracdo de recursos didaticos e do
planejamento de aulas. Oportunizando aos licenciandos um primeiro contato com os
desafios e as possibilidades da profissao.

...aprimorar a formacdo dos licenciandos e estimular a formacédo
continuada de professores que atuam nos cursos de licenciatura da
instituicdo, focando a valorizacdo social do profissional docente da
educacdo basica, suscitando o compartihamento do espacgo do
LEPD para producdo de recursos didaticos e estratégias
pedagdgicas inovadoras pelos licenciandos da instituigdo.
(TO3USO03).

Além disso, os LEC tém demonstrado um potencial para promover a formacéo
continuada, com oficinas e rodas de conversas, onde os docentes podem aprimorar
suas praticas pedagogicas e compartilhar suas experiéncias. Dessa maneira, €
favorecido o planejamento e realizacdo de atividades pedagdgicas, assim como a
reflexdo sobre a pratica, a partir dos didlogos dos licenciandos com os docentes que
atuam na escola e na universidade. Contrariamente a visdo tecnicista, este modelo,
enfatiza a capacidade reflexiva do professor. A autonomia se manifesta na analise
critica da prética, na resolucdo criativa de problemas e na adaptacdo a situacbes
complexas e imprevisiveis (Contreras, 2002).

Também foi destaca que a formacgdo continuada proporcionada, em alguns
artigos, tem objetivo de modo a preparar o docente da Educacdo Basica para
abordar o ensino por investigacdo. Aspecto também evidenciado como importante
durante a formacdo inicial. Para Conceicdo, Silveira e Lorenzetti (2023), um
ambiente investigativo, que promova interacdes discursivas, permite aos estudantes
proporem diferentes solucbes frente a uma situacdo-problema, além de criar

condicdes de aprendizagem do conhecimento cientifico.

sempre que as condicdes de formacao também sejam investigativas,
isto €, apresentem problemas de ensino e aprendizagem
significativos para os professores utilizando, sempre que possivel,
suas proprias aulas como fonte para discussdo. Além disto, €
essencial que, nestas discussdes, além da teoria e da pratica do
ensino por investigacdo, sejam oferecidas liberdade intelectual para
0s professores se expressarem e se posicionarem. (T0405).
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A realizacdo de atividades experimentais pelo viés investigativo,
durante a formacé&o inicial possibilita aos futuros professores a
compreensédo do desenvolvimento de acdes e reflexdes centradas na
interrelagéo entre teoria e prética, visando um ensino que instigue o
sujeito a pensar e estabelecer conexdes entre os conhecimentos
cientificos e cotidianos. (TO5US2)

Abrangendo o desenvolvimento de conhecimentos cientificos e da pratica
inerentes a formacdo do professor de Ciéncias, 0s estagios supervisionados sao
reconhecidos por oportunizarem a integracéao da teoria académica com a vivencia no
ambiente escolar (Arrais; Silva, 2021). Portanto, durante a sua realizagao, os futuros
professores tém a oportunidade de observarem e participarem do ambiente escolar,
0 que possibilita 0 entendimento da dinamica escolar. Dessa forma, os LEC também
apoiaram as praticas de estagios supervisionados, ofertas de oficinas que
promoveram praticas interdisciplinares e vivéncias que auxiliaram os futuros

docentes em suas préticas pedagogicas.

Com o LEPD, a sala de aula deixa de ser o Unico espaco que o aluno
dispbe no processo inicial para a formacdo docente, alargando e
potencializando a construcdo e operacionalizacdo de recursos a ser
utilizado em atividades que envolvem a pratica pedagdégica e/ou nos
estagios supervisionados. (TO3US07).

A organizacéo das atividades de formacéao privilegia o oferecimento
de oficinas, que sdo atividades de carater teérico-pratico e buscam
promover uma reflexdo a respeito das praticas pedagdgicas e da
possibilidade do trabalho interdisciplinar. (TO8US06).

Nesse sentido, Zancul e Viveiro (2012) evidenciaram as percepcdes de
licenciandos em Ciéncias Bioldgicas sobre o LEC da Universidade de Brasilia, para
o planejamento de suas aulas durante o estagio supervisionado. Alguns estudantes
relataram que insegurancas frente as atividades nos estagios foram minimizadas,
devido ao aporte de recursos didaticos (livros, revistas, modelos) e apoio pedagdégico
de professores e monitores, 0 que ajudava a minimizar a inseguranca em relagéo ao
planejamento das aulas. Isso acontece, pois puderam planejar com antecedéncia as
atividades amparadas pelos docentes e materiais de apoio disponiveis no
Laboratério. Dessa forma é promovida uma reflexdo critica das propostas que iréo
realizar nos estagios, com base em didlogos que permitiram o planejamento com

maior seguranca.
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No entanto, outros estudantes sentiram-se obrigados a terem que planejar seus
estagios no LEC, eles encararam a atividade como uma obrigacdo, sentindo-se
forcados a participar. A percepcdo de obrigatoriedade pode ter surgido porque 0s
alunos viam a atividade como desnecessaria, mesmo sendo parte da carga horaria
da disciplina de estagio supervisionado (Zancul; Viveiro, 2015). Além desses
aspectos ja evidenciados nessa categoria final, a seguir identificamos outras
vertentes, explicitadas nas categorias a seguir que discutem a influéncia dos LEC na

formacéao de professores.

Elaboracao e disponibilizacdo de recursos didaticos.

Esse foi um outro aspecto relevante dos LEC, posto que desenvolvem e
viabilizam empréstimos de diferentes recursos didaticos para o ensino de Ciéncias.
De modo que a utilizacdo de diferentes materiais didaticos pode favorecer aulas
mais dindmicas e atrativas para o estudante, além de promover o interesse pelas
Ciéncias (Nicola; Paniz, 2016). Assim, os LEC s&o ambientes favoraveis a
elaboracao de ferramentas que favorecam os processos de ensino e aprendizagem.
Além de promover o acesso desses recursos para a comunidade interna e externa

das universidades.

A Experimentoteca, que até 2012 compunha o acervo da Estagéo
Ciéncia da USP, passou a integrar o LABDID e tem como objetivo
disponibilizar para professores do ensino béasico kits didaticos da
area de Ciéncias para utilizagdo em sala de aula. (TO2US04).

O LAEN ficou aberto ao publico nos horarios da manha, tarde e noite,
sob a responsabilidade da bolsista, que discorreu sobre os modelos
biol6égicos, jogos, maquetes e diversos materiais do acervo,
motivando o publico a interagir com ela por meio de questionamentos
diversos. (TO6USO08).

Moraes (2016) salienta como € desafiador para o docente decidir qual recurso
didatico € mais adequado, tendo em vista o perfil da sua turma e do conteudo a ser
ensinado. Assim, é nitida a importancia de refletirmos a respeito da sua utilizagao
na escola. Dessa maneira, os LEC apresentam colaboracdes estratégicas para
construgdo coletiva de recursos didaticos que séo disponibilizados para a

comunidade de professores e licenciandos. Colaborando tanto para o processo de
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formacéo de professores, como para ensinar os conhecimentos cientificos em sala
de Ciéncias.

Os materiais ficam disponiveis aos alunos e a comunidade externa
sob a condicdo de empréstimo, para que sejam utilizados nas
diferentes atividades que efetuam na educacdo basica... Dentre os
materiais destacam-se: pecas taxidermizadas, pecas anatbmicas
sintéticas, jogos didaticos, colecdo de pecas naturais de animais
como cobras, colecdo de pecas naturais de botanica, esquemas que
representam o funcionamento do corpo, biblioteca particular, dentre
outros. (TO6US04).

O LEC possibilita que os conhecimentos e materiais produzidos na universidade
possam ser alcancados pelo publico interno, de outras unidades académicas e
externo. Portanto, € promovida a divulgacéo cientifica, assim como o processo de
enculturacdo cientifica a partir da exposicdo de seus acervos. A proposta foi
possibilitar a socializacdo do conhecimento cientifico, de maneira simples e
acessivel, para a populacdo. Além disso, buscou também explicar de maneira mais
integrada, conhecimentos de Geologia que sao frequentemente fragmentados nas
propostas curriculares, fato que dificulta o entendimento de temas contemporaneos
relacionados a escassez de recursos minerais e ao consumo de combustiveis

fosseis.

Além dos experimentos, a banca da Ciéncia tem em seu acervo
publicagbes que vado desde livros e revistas cientificas até obras de
literatura infanti com aporte de conhecimentos cientificos,
principalmente conhecimentos que estdo presentes no cotidiano do
aluno. (TO1USO03).

Nascimento, Pinto e Scarbi (2015) compreendem que a divulgacéo cientifica é
fundamental para que os individuos compreendam o mundo em que se vivem, sendo
necessaria que a mesma seja feita de forma acessivel, facilitando a percepcéo da
populacdo e dando a possibilidade da compreensdo do contexto onde estdo

imersos.

Integracdo com a Educacao Basica.

Além dos estagios, as acdes de extensdo universitdria, o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) e Residéncia Pedagogica
também promovem a articulacdo da teoria com a pratica, de modo que os
licenciandos possam desenvolver e refletir sobre os processos pedagogicos. Assim,

como sao atividades que promovem, de maneira expressiva uma conexao de
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conhecimentos advindos das pesquisas com aqueles produzidos pelas praticas
contexto escolar (Farias, 2020; Santos; Gouw, 2021; Feitosa et al., 2022; Santos;
Freitas, 2022).

Nessa categoria sdo elucidadas as contribuicbes dos LEC resultantes de
atividades, oficinas e experimentos para estudantes da Educacéo Basica. Os artigos
analisados evidenciaram que héa interlocucdo com as instituicbes de ensino,
intermediadas pelas atividades de extensdo universitaria que podem ser realizadas
juntamente aos estudantes e professores. Nesse aspecto, as acfes extensionistas
sdo um importante elo entre a realidade vivenciada na universidade e na escola
(Farias, 2020). Assim, os LEC podem auxiliar na busca por estratégias que acolham
a exigéncia da curricularizacdo da extensdo universitaria, implementada pela
Resolucado n° 7/2018 do Conselho Nacional de Educacao.

O LIFE sediado no Campus do Vale no municipio de Porto Alegre
vem atuando desde 2013 e ja atendeu cerca de 150 estudantes e
professores em formagdo continuada, todos certificados através da
Extenséo Universitaria... As oficinas ministradas pelo LIFE, buscaram
possibilitar uma ampliagéo do leque de estratégias pedagogicas, bem
como um aprofundamento tedrico para os participantes. (TO8USO08).

Portanto, a partir da realizacdo dessas atividades de integracdo, os LEC
disponibilizam ferramentas importantes para a formacéo de licenciandos que atuardo
como docentes. Posto que possibilita um contato direto com a realidade de
diferentes segmentos da educacao basica.

Em média, cada grupo de criancas vem ao laboratério duas ou trés
vezes durante 0 ano e sdo acompanhados pelos seus professores da
escola, que apenas acompanham, mas ndo atuam no
desenvolvimento das oficinas, pois as criancas passam a ser
orientadas pelo grupo de docentes/académicos que desenvolvem a
atividade. (TO2USO01).

Gatti et al. (2019) discutem que a educacdo escolar precisa promover o
aprendizado do conteudo escolar de maneira integrada ao contexto socio-cultural do
estudante. Portanto, a vivéncia do ambiente escolar possibilita que experienciem,
ainda durante a formacdo académica, as exigéncias que se apresentardo enquanto
docentes.

Nesse sentido, € preciso que sejam criadas condi¢cdes de aprendizagem com
base em conteudos socialmente relevantes, posto que os docentes se “defrontarao

com fatores culturais, morais, éticos, sociais, diferenciados, que criam formas
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relacionais e geram situacfes que podem vir a ser problematicas e com as quais
tera que lidar” (Gatti et al., 2019, p. 37).

Espaco colaborativo.

Nessa Ultima categoria foi compreendido que os LEC sdo ambientes que
possibilitam que os conhecimentos sejam produzidos de forma colaborativa, sendo
espacos plurais, frequentados por estudantes da educacgdo basica, licenciandos,
docentes e pesquisadores. Nesse sentido, as atividades realizadas irdo além de uma
racionalidade técnica.

...participagéo dos professores e estudantes do Ensino Fundamental
e Médio. As oficinas tinham o objetivo de elaborar metodologias que
pudessem ser transformadas em propostas de intervengéo formativa,
contemplando estudantes e professores dessas escolas parceiras.
(TO3USO04).

Os laboratérios se caracterizam por constituirem espacos de uso
comum das licenciaturas nas dependéncias de instituicdes publicas
de Ensino superior, a fim de promover a interacdo entre diferentes
cursos de formagcdo de professores e de incentivar o
desenvolvimento de metodologias voltadas para a inovacédo das
praticas pedagogicas, a formagéo interdisciplinar dos estudantes de
licenciatura, a elaboracdo de materiais didaticos de carater
interdisciplinar e o uso das Tecnologias da Informacdo e
Comunicacao (TICs). (TO8USO03).

Devido a diversidade do seu publico, os saberes podem ser partilhados por
elementos de diferentes universos dentro dos espacos educacionais, possibilitando o
didlogo, a interacdo e a experimentacdo bilateral entre os componentes. Nesse
sentido, Alarcdo (2022) aponta que a pratica docente reflexiva, também ocorre de
forma coletiva, posto que o didlogo com outros professores permite que experiéncias
sejam compartilhar, assim é possivel prever desafios e rever suas praticas.

Por considerarem o LEPD um espaco de constru¢do coletiva de
aprendizados, os licenciandos podem ampliar seu repertério minimo
de saberes para o ingresso na profissdo, o que possibilita novas
construgcdes e novos conhecimentos. Evidenciam ainda..., que a
utilizacdo do espaco serve para qualificar os saberes provenientes da
formacao profissional para o magistério pela proximidade com outras
fontes de consulta e experimentacdo que n&o ocorrem em suas salas
de aula. (TO3USO05).

Barbosa e Concordio (2009, p. 75), definem colaboracdo como um ambiente
onde “[...] todos trabalham em conjunto sem distingbes hierarquicas, tendo suas
habilidades respeitadas e seus pontos de vista discutidos, em um esforco
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coordenado a fim de alcangar o objetivo ao qual se propuseram”. Portanto, destaca-
se, as caracteristicas holisticas e horizontais presentes nas relacdes que sao
estabelecidas nos LEC, onde todos os participantes assumem 0 protagonismo e
partiham suas experiéncias em prol de um objetivo comum, assumindo a

caracteristica colaborativa do espaco.

Considerag®es finais

As pesquisas ha area de Ensino de Ciéncias tém abordado os LEC no
contexto da formacdo de professores como espacos favoraveis a construcdo e
compartilhamento de conhecimento cientifico e pedagdgico. Assim, demonstraram
gue sao importantes no processo educacional, desde producdo de recursos
didaticos para o ensino e aprendizagem das Ciéncias, até a integracdo com a
Educacao Basica, passando pela a formac&o inicial e continuada de professores.

Além disso, os LEC demonstraram proposicfes de acbes formativas tem a
preocupacao de articularem conhecimentos entre estudantes e professores dos
diferentes segmentos educacionais. Imbricando atividades que alinham o ensino, a
pesquisa e as atividades de extensdo universitaria. Portanto, sdo estabelecidas
relacdes dialdégicas horizontais entre os participantes, que partiham de suas
experiéncias em prol de um objetivo comum, assumindo uma caracteristica de
aprendizagem colaborativa.

Com foco nos estagios supervisionados, os LEC contribuiram como espacos
gue favorecem a articulacdo entre as atividades que sao realizadas pelos estagios
no ambiente escolar com uma preparacdo prévia das acdes e aporte de materiais.
Isso demonstrou ter efetividade para reduzir ansiedade e inseguranca dos
licenciados.

Outra contribuicdo dos LEC se refere a producdo e empréstimo de recursos
didaticos, que sao elaborados de forma coletiva com participantes dos varios
segmentos educacionais. Além disso, e proporcionada uma reflexdo a respeito de
como utilizarmos determinados recursos nas escolas na escola. Favorecendo a
formacao inicial do licenciando e do decente que esta no ambito escolar.

Mesmo diante desses expoentes fatores formativos, os LEC ainda nao
possuem uma conceituacédo e frequentemente sdo assimilados com os laboratérios

didaticos, que apesar de possuirem pontos em comum, se diferem em suas
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especificidades, posto que as do LEC vdo além do ensino de graduacao,
abrangendo aspectos mais amplos, conforme foi demonstrado em cada umas das
quatro categorias que constituiram essa pesquisa.

Nesse contexto, apesar de termos ainda interrogacfes sobre quais
abordagens devemos utilizar para fazer a transposicao daquilo que € produzido nas
pesquisas para a realidade das escolas, observamos que os LEC podem nos
apontar caminhos. Dessa forma, entendemos que existem outras vertentes

relevantes do LEC que podem ser identificadas por futuras pesquisas.

1.2 Laborat6rios de Ensino de Ciéncias da Universidade de Brasilia.

Visando uma compreensdo sobre o perfil dos Laboratérios de Ensino das
Faculdades e Institutos da UnB foi realizada uma busca na pagina do Decanato de
Pesquisa e Inovacédo (DPI), que organiza suas infraestruturas de pesquisa e
inovacao em: | - Laboratérios de Pesquisa (LP);

Il - Nucleos de Pesquisa (NP);

[l - Laboratoérios de Pesquisa Multiusuério (LPM);

IV - Laboratérios de Prestagéo de Servigcos Técnicos Especializados (LPSTE);
V - Laboratorios e outras Infraestruturas de Apoio a Pesquisa (LIAP);

VI - Centros Integrados de Pesquisa (CIP);

VII - Centros Integrados de Tecnologia e Inovacgao (CITI);

VIII - Living Labs (LL);

IX - Plataformas Tecnoldgicas (PTec). (Universidade de Brasilia, 2022).

Nesse contexto, a UnB tem cadastrados 711 laboratérios em trés Colégios,
que s&o divididos em nove Grandes Areas, conforme a estruturacdo das areas de
avaliacdo pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) que sdo Ciéncias da Vida (Ciéncias Biologicas, Ciéncias Agrarias e
Ciéncias da Saude), Ciéncias Exatas, Tecnoldgicas e Multidisciplinar (Ciéncias
Exatas e da Terra, Engenharias e Multidisciplinar) e Humanidades (Ciéncias
Humanas, Ciéncias Sociais Aplicadas e Linguistica, Letras e Artes).

A analise foi iniciada em cada area e teve como critérios identificar no nome
do laboratorio aspectos relativos ao ensino de Ciéncias, uma vez identificado esse

aspecto, foi realizada uma leitura do perfil das atividades que estavam descritas.
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N&o foram incluidos laboratorios destinados somente ao ensino de disciplinas da

graduacgéo, assim como aqueles que nado tinham descricdo de suas atividades.

Nesse contexto, de acordo com Kauark (2015), consideramos como Laboratérios de

Ensino de Ciéncias aquele espaco que integra acdes formativas nas licenciaturas.

No Colégio de Ciéncias da Vida nao foi identificado nenhum laboratorio com o

perfil destacado anteriormente, enquanto que o de Humanidades foi destacado um,

sendo que o de Ciéncias Exatas, Tecnologicas e Multidisciplinar concentrou o maior

numero, sete no total (Quadro 4).

Quadro 4: Laboratério de Ensino de Ciéncias identificados de acordo com cadastro no DPI.

Grande Area

Estrutura de

Nome do Laboratério e descricdo

pesquisa
Ciéncias Exatas | Laboratorios de | Laboratério de Ensino Pesquisa e Extensdo em Quimica
e da Terra Apoio a (LEPEQ).
pesquisa

O LEPEQ, vinculado ao Instituto de Quimica (1Q), compreende
trés laboratérios. O LEPEQ 1 conta com salas de professores,
sala de semindrios, sala de arquivo e um acervo de periédicos,
revistas de divulgagdo cientifica e livros didaticos e
paradidaticos. O LPEQ 2 é destinado a atividades de extens&o
e conta com uma colecdo de experimentos, modelos,
equipamentos e materiais. O LPEQ 3 é destinado a atividades
de ensino de graduagédo e pdés-graduacdo e também contém
materiais de laboratdrio.

Laboratérios de
Ensino/
Extensao

Laboratério Didatico de Ensino de Fisica (LADEF).

O LADEF, vinculado ao Instituto de Fisica (IF), é destinado ao
ensino de graduacdo e poés-graduacdo e também abriga um
acervo de materiais e livros didaticos. Tem como proposta o
desenvolvimento de projetos experimentais, o aprofundamento
de abordagens metodolégicas e a elaboracdo de materiais
didaticos. O LADEF e a Experimentoteca sdo dois espagos
criados para promover e consolidar a interag&o entre o Instituto
de Fisica, a Escola e a comunidade em geral através de acdes
voltadas para o ensino, divulgacédo e difusédo da ciéncia.

Multidisciplinar

Laboratérios de
Pesquisa

Laboratorio de Apoio em Ensino de Ciéncias (LAPEC 1)

O LAPEC, vinculado a Faculdade de Planaltina (FUP), € um
espaco de discussdo e propostas de solugcbes para as
dificuldades enfrentadas pelos professores, sob a luz das
recentes teorias de ensino. Atua na producdo de materiais
didaticos de baixo custo para aulas praticas de Ciéncias.
Atividades do PIBID e do programa de pés-graduacdo em
ensino de Ciéncias e de projetos de pesquisa da FUP. Apoio
para o desenvolvimento de atividades que ndo possiveis de
serem realizadas nas salas de aula convencional. Além de dois
projetos de extenséo.
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Grande Area

Estrutura de

Nome do Laboratério e descricao

pesquisa
Laboratérios de | Laboratério de Apoio em Ensino de Ciéncias Il
Apoio a
pesquisa O Laboratério de Apoio em Ensino de Ciéncias Il esta vinculado

a Faculdade de Planaltina (FUP/ UnB).

Laboratdrios de
Apoio a
pesquisa

Laboratério de Ensino de Ciéncias (LEC).

O LEC, vinculado ao Instituto de Ciéncias Biologicas (IB),
contém um acervo com livros de Ciéncias Naturais e Biologia,
periodicos da éarea de divulgacdo cientifica, modelos
tridimensionais para uso didatico e jogos com tematica de
Ciéncias e Biologia. Sob orientacdo de monitores e professores
podem ser produzidas aulas para educacdo basica bem como
desenvolvimento de atividades de pesquisa e extensdo que
envolvam ensino de Ciéncias/Biologia. O material disponivel
pode ser emprestado por alunos da licenciatura, pos graduacao
ou mesmo professores.

Laboratdrios de
Apoio a
pesquisa

Laboratério Multiusuario de Ensino e Pesquisa em Matematica
(LABMAT).

O LABMAT, vinculado a Faculdade de Planaltina (FUP), realiza
praticas de ensino em matematica, desenvolvimento de
materiais pedagégicos, divulgacdo cientifica, atividades de
monitoria.

Ciéncias
Humanas

Laboratdrios de
Apoio a
pesquisa

Laboratério pedagogico de Ensino de Ciéncias.

O Laboratério Pedagdgico de Ensino de Ciéncias, vinculado a
Faculdade de Educacédo (FE), faz parte da area de Ensino de
Ciéncias da Faculdade de Educacdo e seu proposito € o
desenvolvimento de praticas pedagégicas em ciéncias para o
atendimento da formacao inicial de professores dos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Além de aulas tedricas, sé&o
desenvolvidas no Laboratdrio praticas que complementam a
formacdo do(a) pedagogo(a) voltadas para conteldos de
ciéncias que podem ser trabalhados com as criancas desse
segmento.

Fonte: Autor (2024).

Entre os nove Laboratérios de Ensino de Ciéncias analisados, um esta

localizado na Faculdade de Educacédo, um no Instituto de Biologia, um no Instituto de

Fisica, trés no Instituto de Quimica e trés na Faculdade UnB Planaltina. Os

laboratorios pesquisados possuem caracteristicas especificas, que aproximam a

finalidade caracteristica de cada um, e algumas particularidades, que abarcam

principalmente o perfil do puablico atendido por cada um.

E possivel observar que, apesar das suas especificidades e objetivos

norteadores, todos os laboratérios possuem em comum, caracteristicas que

contemplam a integragéo entre diversas atividades realizadas pelos cursos voltados

a formacdo de professores, sendo espacos de apoio a pesquisas, suporte
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pedagogico, fomentadores da extensdo universitaria e espacos de integracdo de

saberes.
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CAPITULO 2. O PROFESSOR E A PRATICA REFLEXIVA

O conceito de professor reflexivo emerge nos anos de 1990, no sentido de
valorizar a formacdo e a profissionalizacdo docente, influenciando pesquisas em
diversos paises e no Brasil (Pimenta, 2002). Esse termo foi apropriado por diversas
pesquisas e se tornou lema de reformas educacionais em diferentes paises.
Entretanto, seu significado foi se esvaindo e se alterando devido a confusdo com
outros, tais como investigacdo e emancipacao. Além disso, também foi incorporada
nas discussdes sobre a pratica reflexiva (Zeichner, 1993; Contreras, 2002).

Formar um professor pratico reflexivo consiste em favorecer a investigacao e
a construcao de conhecimentos com base na prépria pratica. A pratica reflexiva
surge em reposta a uma formacdo profissional embasada em uma logica da
racionalidade técnica promovida durante o século XX. Nesse sentido, diferentes
estudos evidenciaram as limitagdes “de uma préatica que se restringe ao apoio em
um conhecimento técnico-cientifico-instrumental, para a resolucdo de situacdes
probleméticas como as enfrentadas pelos professores na sala de aula.” (Altarugio;
Villani, 2010, p. 387). Um dos percursores dessa perspectiva na formacao de
professores foi Schon (1992), baseado nos estudos de Dewey, que defendia a
valorizagdo da experiéncia e a reflexdo sobre ela para a construcdo de
conhecimento (Pimenta, 2002).

Posteriormente, essa visdo foi ampliada por Zeichner (1993) para uma
postura reflexiva também sobre o seu entorno social, com envolvimento da escola e
da comunidade, para valorizar a reflexdo e a acao coletivamente. Nesse sentido,
Alarcdo (2022) também argumenta que a prética reflexiva ocorre de forma coletiva,
posto que o didlogo com outros professores permite que experiéncias sejam
compartilhadas; assim € possivel prever desafios e rever as praticas pedagdgicas.
Dessa forma, a autora amplia esse conceito ao inserir “a escola reflexiva”,
abordando maneiras possiveis nas quais os didlogos com a comunidade escolar
podem ser estruturados.

O ensino reflexivo tem como pressuposto que o professor € um profissional
responsavel pelos processos envolvidos nas relagbes de ensino e aprendizagem.
Dessa forma, o docente precisa ter suas ideias e visdes consideradas durante a
excecado e reformas no ensino, ndo podendo aceitar passivamente as mudancas e

ficar a margem delas. Conforme Zeichner (1993), as pesquisas académicas muitas
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vezes desconsideram os saberes dos professores construidos em suas praticas.
Fato que acaba por validar a universidade como a Unica produtora de
conhecimentos, e os docentes das escolas sdo vistos como consumidores desses
estudos e ndo como parceiros.

Antes de conceituar o que considera como ensino reflexivo, Zeichner (1993)
destaca as contribuicdes de Dewey no sentido de diferencar o que é rotina e o que €
reflexdo na perspectiva docente. Ao definir as trés atitudes necessarias para se ter
uma acéao reflexiva, considera que uma delas esta associada a capacidade de estar
aberto a diferentes opinides, de atentar-se as possiveis alternativas e de aceitar as
possibilidades de erro, mesmo quando esta convicto de algo. Portanto, os
professores que conseguem ter esse espirito aberto, possuem a prética constante
de analisar as fundamentacdes mais antigas do que é considerado natural e correto,
e apresentam uma vontade incansavel para investigarem as causas dos conflitos.
Em sintese, o professor reflexivo questiona-se constantemente acerca dos motivos
pelos quais executa determinadas préaticas em sala de aula, além de indagar se
existem métodos mais eficientes ou alternativas mais adequadas para 0 processo
educativo.

A segunda atitude refere-se a responsabilidade que estd associada
diretamente a critica da prépria pratica, realizada de maneira ponderada e cuidadosa
sobre suas acdes e fugindo de resposta imediata, posto que visa algo mais completo
e completo que promova um maior entendimento. Enquanto que a terceira atitude,
refere-se a sinceridade, ou seja, a abertura para ouvir e a responsabilidade de agir
como 0s constituintes centrais, da docéncia do professor reflexivo. Em poucas
palavras, deve refletir sobre sua pratica de forma sincera e estar aberto para as mais
diversas opinides, desenvolvimentos de praticas diversas, a medida que for obtendo
0s retornos de terceiros ou a partir de leituras proprias (Zeichner, 1993).

A pratica reflexiva se concretiza quando o docente analisa suas acles
pedagogicas ndo apenas em momentos de planejamento ou avaliacdo, mas também
durante a prépria agao. Schon (2000) chama isso de “reflexdo na agéo”, ou seja, a
capacidade de pensar e reagir criticamente ao que ocorre no momento da aula. Ja a
‘reflexdao sobre a acdo” ocorre apds a pratica, como forma de aprendizado e
aprimoramento continuo. Ambos os momentos sdo essenciais para a construgao de

uma docéncia consciente e transformadora.
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Assim, retomando ao conceito do termo ensino reflexivo, para Zeichner (1993)
os professores ndo podem reduzir a reflexdo sobre a maneira como realizam suas
aulas com base apenas nas teorias. E preciso que critiquem e desenvolvam “[...] as
suas teorias praticas a medida que reflectem sozinhos e em conjunto na accéao e
sobre ela, acerca do seu ensino e das condi¢cbes sociais que modelam as suas
experiéncias de ensino” (p. 22). Além disso, o autor discute que ha diferencas nas
percepcdes sobre a pratica reflexiva. Nesse sentido, Binatto, Chapani e Duarte
(2015) fazem uma analise desse aspecto e apresentam algumas caracteristicas que
guiam uma pratica reflexiva no contexto da sala de aula externo a ela. Para os
autores ela se embasa em propdsitos sociais, politicos e emancipatérios da
educacdo, na percepcdo critica e compartiihada entre os docentes das teorias.
Portanto, refletir sobre a pratica implica analisar as ac6es desenvolvidas em sala de
aula, considerando o contexto sociocultural dos estudantes, 0s conteudos
trabalhados, os recursos utlizados, os resultados obtidos e as dificuldades

enfrentadas.

1. a reflexdo volta-se tanto para pratica quanto para questdes externas, ou
seja, seus estudantes e as condi¢des sociais em que a pratica esté situada;
2. a formacdao reflexiva indica uma tendéncia democratica e emancipatoria,
ao considerar a importancia das decisdes dos professores e das dimensdes
sociais e politicas do ensino;

3. a reflex@o é prética social, e, portanto néo individual, ela se faz tanto no
compartilhar entre os professores e os conhecimentos produzidos pelas
pesquisas desses, como pelo contato e pela apropriacdo critica das
pesquisas oriundas da academia (Binatto; Chapani; Duarte, 2015, p. 141).

Na perspectiva da formacdo de inicial de professores, Mendes (2005)
entende que esse é um processo que coaduna com preparacao ética e pedagdgica.
Neste sentido, compreende-se que o licenciando é dotado de conhecimentos
necessarios para assimilar a funcédo social docente, preparando os seus futuros
estudantes para serem sujeitos capazes de agir democraticamente.

No contexto do ensino de Ciéncias, esse movimento é ainda mais desafiador,
compreendendo a natureza complexa dos saberes cientificos e das diversas
interacdes em sala de aula. Por isso, a pratica reflexiva tem ganhado destaque como
elemento fundamental na formacao inicial e continuada docente, apontando para a
necessidade de um profissional que seja critico, autbnhomo e comprometido com a

transformacao social (Schon, 2000; Zeichner, 1993).
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Segundo Mendes (2005), a formacdo docente precisa favorecer o
desenvolvimento de capacidades como observar, descrever, analisar, confrontar,
interpretar e avaliar, posto que sao essenciais para que 0 professor consiga
promover aprendizagens coerentes com a especificidade de cada turma, o contetdo
a ser trabalhado e o ambiente escolar. Além disso, a pratica reflexiva no ensino de
Ciéncias deve considerar o papel social do conhecimento cientifico.

Conforme Schnorr e Leite (2022), professor de Ciéncias reflexivo n&o limita
sua pratica a transmissdo de contetudos, mas busca promover discussdes que
favorecam o pensamento critico dos estudantes, conectando saberes escolares a
realidade social e a cidadania. Portanto, destacam a importancia da reflexdo na
formacao inicial e no desenvolvimento profissional desse professor. Além de
defenderem que a expressao e o dialogo sdo relevantes em contextos formativos
baseados na experiéncia. Dessa forma, os autores argumentam sobre como "triplo
dialogo”, ou seja, consigo préprio, com os outros (referéncias) e com a propria
situagdo, pode favorecer diferentes niveis de reflexdes por parte de docentes,
futuros professores.

De acordo com Feitosa e Bodido (2015), a construcdo de uma identidade
docente critica exige que o professor reconheca a importancia social do seu
trabalho, especialmente no ensino de Ciéncias. Assim, € possivel estimular o
desenvolvimento do pensamento cientifico e da autonomia intelectual dos
estudantes. Para tanto, € preciso que ele compreenda o contexto em que esta
inserido, conheca as realidades dos seus alunos e promova praticas pedagdgicas
alinhadas com uma concepc¢ao emancipatoria da educacéo.

Nessa perspectiva, a formacdo de professores de Ciéncias precisa promover
experiéncias que favorecam o dialogo entre a universidade e a escola, valorizando
0s saberes docentes e possibilitando a construcdo coletiva do conhecimento.
Programas de iniciacdo a docéncia, estagios supervisionados com carater
investigativo e projetos de extensdo e pesquisa sao espacos privilegiados para o
desenvolvimento da pratica reflexiva (Silva; Oliveira, 2009). A articulacdo entre teoria
e pratica, nesse sentido, ndo pode ser entendida como simples aplicacdo de
conhecimentos académicos, mas como uma via de mao dupla, em que a pratica

contribui para a ressignificacdo da teoria e vice-versa. Essa visdo se contrapfe a
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formacdo bancaria na qual o professor € um mero depositario de conteudos, e
prop8e uma prética docente dialdgica e transformadora (Souza; Chapani, 2014).

Os desafios para a construcdo e a execucao de uma formacdo docente
reflexiva ainda sdo grandes. Entre eles, destaca-se a rigidez curricular de muitos
cursos de licenciatura, a auséncia de articulacdo entre disciplinas pedagodgicas e
especificas, a falta de valorizacdo das experiéncias praticas e a precarizacado das
condi¢cdes de trabalho nas escolas publicas. Para superar esses obstaculos, é
necessario investir em politicas publicas que fortalecam os cursos de formacéo de
professores, ampliem os espacos de didlogo entre universidade e escola e
reconhegam a complexidade da atividade docente (Campos; Diniz, 2011).

Em sintese, o professor de Ciéncias reflexivo € aquele que e agente de
transformacdo social. Sua pratica esta em constante construcdo, alimentada por
experiéncias, interacdes e reflexdes que contribuem para sua formacdo pessoal e
profissional. Ao adotar uma postura investigativa e critica, ele amplia as
possibilidades de aprendizagem dos seus alunos e fortalece 0 compromisso com
uma educacéo de qualidade para todos.

A reflexdo sistematica sobre a pratica pedagdgica permite que os professores
de Ciéncias identifiguem areas de melhoria para suas estratégias de ensino
(Altarugio; Villani, 2010). Assim, a capacidade de questionar e avaliar continuamente
suas acbes ajudam os professores a desenvolverem estratégias que promovam 0
ensino e aprendizagem (Zeichner, 1993). Inserido na realidade dos professores de
Ciéncias, no qual os conceitos e conteudos trabalhados detém complexidade e
abstracdo, este processo de auto avaliacdo é importante para encontrar maneiras de
inovar e torna-lo compreensivel para os estudantes.

Encerro esse capitulo ressaltando a importancia do professor compreender a
sua relevancia como transformador da sociedade. Uma vez que além de promover
as condicbes de ensino e aprendizagem de conteudos cientificos presentes nos
curriculos da Educacao Basica, é fundamental que também realize uma pratica
pedagdgica alinhada com a realidade da comunidade escolar na qual atua. Assim, a
reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica pode permitir que os docentes de

Ciéncias identifiquem situacdes que podem ser aprimoradas no ensino.
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CAPITULO 3: FORTALECENDO VINCULOS ENTRE TEORIA E PRATICA
3.1. Programas de apoio a formacéao de professores no Brasil

No caso das politicas publicas voltadas para a formacdo de professores, 0
estado atua fomentando a formacdo, capacitacdo e aperfeicoamento dos
profissionais. No entanto, “...a agenda das politicas publicas vem se constituindo de
um espaco de disputas entre diversos setores para a definicdo dos seus rumos e
objetivos” (Carmo et al., 2019, p. 4). Em nivel nacional, as politicas publicas
possuem papel importante para o desenvolvimento da Educacéo Basica, tendo em
vista que os professores sdo responsaveis por estudantes desde formacéo inicial,
até a Educacdo Superior. No Brasil, o 6rgdo responsavel pela elaboracdo de
estratégias e recursos para o apoio a formacao de professores é o Ministério da
Educacao (MEC), assim como, é responsavel pela aprovacao e regulamentacdo dos
cursos de licenciatura no territorio nacional.

Apesar do processo de formagdo docente ter no Brasil ter vivenciado
avancgos e retrocessos, nos ultimos 30 anos, a educacdo tem recebido atencdo
especial em relacdo a mudancas nas politicas publicas voltadas para o fomento a
formacdo docente. Principalmente, ap0s a redemocratizacdo as mudancas politicas
ocorridas no pais conduziram as diversas mudancas educacdo (Santos; Freitas,
2022). A LDB de 1996 tornou-se um marco regulatério da educacdo no pais, pois
estabeleceu estratégias para a regulamentacdo a certificagdo do professor em
cursos de nivel superior (Barretto, 2015).

Desde entdo, aumentou significativamente a oferta de cursos superiores
com habilitagcdo em licenciatura em todas as regides do pais, ampliando em cerca de
46% o numero de matriculas entre 2001 e 2011 (Barretto, 2015). Nesse contexto, a
autora destaca o protagonismo do MEC ap6s a primeira década dos anos 2000 na
formacéo docente para a educacao basica e com vistas a democratizacdo do acesso
ao ensino superior de populacdo distantes de centros urbanos foram criados a
Universidade Aberta do Brasil (UAB), no ano de 2006 e o Programa de Apoio aos
Planos de Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais (REUNI), em
2007.

Nesse contexto, foram implementadas varias acdes pelo MEC que puderam
consolidar os cursos de licenciaturas, sendo que algumas tiveram continuidade

enquanto que outras foram encerradas (Gatti et al., 2019). Destaco aqui,
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inicialmente, o Programa de Consolidacdo das Licenciaturas (Prodocéncia) que
surgiu em 2006, mas extinto na atualidade, no qual tive oportunidade de participar.
Esse programa tinha como objetivos contribuir para a inovagcdo de cursos de
licenciatura e aprimorar 0s processos de ensino e aprendizagem e favorecer a
aproximacdo entre a Educacédo Basica e Superior (Brasil, 2018). De acordo com
Garcia e Kruger (2009), o Prodocéncia foi importante para fomentar propostas que
buscavam avaliar e acompanhar os projetos politicos pedagdgicos de diferentes
cursos de licenciatura, além de proporcionar que estratégias inovadoras, integradas
com os curriculos Institucionais, fossem desenvolvidas e consolidadas. Dessa forma,
buscou a melhoria na qualidade dos cursos de licenciatura das Instituicbes de
Ensino Superior e apoiar a efetivacdo das Diretrizes Curriculares para formacao de
professores para a educacao basica.

Para Soares (2014), ha um reconhecimento das instituicdes formadoras da
importancia da formacao inicial docente seja em parceria com 0s professores da
Educacéo Basica. Portanto, argumenta sobre como o Prodocéncia se constituiu
como uma importante politica publica para a formacdo de professores em uma

perspectiva reflexiva e que aproxima a universidade da escola basica.

[...]Jgue adota como diretrizes fundamentais: aglutinacdo dos diferentes
cursos de licenciaturas em torno de uma proposta de formacdo de
professores na IES; ampliagdo das oportunidades de acesso/intercambio
académico, visando a qualificagdo de um maior nimero de profissionais
para a Educacgdo Basica; incentivo a experiéncias de carater inovador que
busquem a superagdo de problematicas histéricas da Educacdo Bésica
brasileira; valorizacdo de projetos que contemplem uma associacdo do
ensino com a pesquisa de forma a consolidar uma formagéo voltada para a
pratica pedagégica reflexiva; o espaco da escola, com a riqueza que ele
oferece como campo de experiéncia, para a constru¢cao do conhecimento na
formacdo dos profissionais da educagdo; a incorporacdo crescente de
estudantes de Pedagogia e das Licenciaturas em projetos vinculados a
Rede de Ensino Publica; incentivo para projetos que utilizem novas
tecnologias de informacdo, que sejam multidisciplinares e temaéticos,
propondo alternativas tedricas, investigativas e metodoldgicas (Soares,
2014, p.455).

De acordo com Santos e Freitas (2022), foram varias as politicas
direcionadas para a formacao de professores desde o inicio do século XXI, conforme
destacadas a seguir, que tinham como preocupa¢ao o conhecimento da realidade
educacional pelo futuro docente com base na pratica, portanto a vivéncia no
ambiente escolar propiciaria condigdes de construirem seus conhecimentos. Assim,

a prética foi incorporada como componente curricular no curriculo das licenciaturas,

concebida para reflexdo sobre agbes profissionais proporcionadas em diferentes
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contextos, sendo o0 estagio supervisionado um deles, mas n&ao o Unico.

— Politica Nacional de Formagdo de Profissionais do Magistério da
Educacéo Basica (Parfor), em 2009;

— Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacdo de Professores e
Formacao Continuada (DCNFP), em 2015;

— Politica Nacional de Formacdo dos Profissionais da Educacdo Basica
(BNC-Formacéo), em 2016;

— Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2017;

— Programa de Residéncia Pedagégica (PRP), em 2018 (Santos; Freitas,
2022, p. 78).

Nesse contexto, em 2009, foi constituido o Plano Nacional de Formacao de
Professores da Educacéo Basica (PARFOR), um programa que buscava promover a
formacao inicial e continuada de professores capacitando-os para a rede publica,
buscando principalmente superar a caréncia de profissionais formados atuando nas
escolas publicas. Além disso, visava melhorar a qualidade da educacéao publica, o
programa formou cerca de 400 mil profissionais, em sua maioria pedagogos.
Entretanto, apesar do aumento do nimero de pedagogos nas instituicdes escolares,
ndo foram conclusivos os resultados referentes a melhoria no Indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB) (Souza, 2021).

Buscando incentivar o interesse pela docéncia e ampliar a defasagem de
professores principalmente Matematica, Fisica, Quimica e Biologia, primeira
chamada do Pibid em 2007, privilegiou projetos para as licenciaturas dessas areas
(Santos; Freitas, 2022, p. 78). Esse programa foi resultado de uma parceria da
Fundacao Coordenacéao de Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
do MEC com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE). A
proposta trazida para o programa era de incentivar o aperfeicoamento e a
valorizacdo dos estudantes de cursos de licenciatura, por meio da concessao de
bolsas aos licenciandos que participassem de projetos destinados a formacédo de
professores, que possuissem cooperacdo com Instituicbes Publicas de Educacéo
Béasica a nivel Municipal e Estadual (Barretto, 2015).

O Pibid, ainda hoje é referéncia em fomento para os cursos de licenciatura,
no entanto possui gargalos que precisam ser adequados para que possa ser um
divisor de 4guas no processo de formacéo de professores, entretanto, os resultados
positivos e elogios quanto a sua organizacao e finalidade séo expressos por varias
publicacdes relacionadas a formacgéo de professores (Gatti et al., 2019). Diversas

pesquisas tém evidenciado a sua contribuicdo para a formagéo docente, conforme
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podem ser observados por meio dos resultados construidos a partir de uma
pesquisa realizada junto aos estudantes de licenciatura que expressam que “o Pibid
foi o passo inicial para o ingresso na profissao” e “[...] foi a primeira experiéncia com
criancas e com 0s aspectos que regem o0 processo de ensino-aprendizagem”
(Yamin; Campos; Catanante, 2016, p. 43). Perspectiva parecida, envolvendo a
vivéncia mais articulada com a Educacao Basica e o desenvolvimento a investigacdo
e estimulando a exercerem a docéncia tem sido favorecida por esse programa,

sobre o PIBID, afirmam:

[...] o PIBID pode se constituir em um espaco fértil, prenhe para o contato do
licenciando com a investigagdo durante a formacgé&o, considerando que além
de aproximé-lo da realidade da Educagdo Bésica, motiva-o para o futuro
exercicio da docéncia com a realizagdo de praticas vinculadas ao ensino.
(Paniago; Sarmento, 2017, p. 488),

Com foco no subprojeto de Ciéncias Naturais, Silva, Porto e Falcomer (2018)
destacaram a importancia das acdes do programa para os estudantes romperam
com préticas docentes que sdo apenas reproduzidas, sem reflexdo em sua
realizacdo. Além de desenvolverem aprendizagens coletivas com os docentes das
escolas em uma perspectiva que respeita os conhecimentos desses professores.
Portanto, observa-se a importancia do Pibid para o contexto de politicas publicas
para a formacdo de professores, e a literatura nos mostra que é uma politica que
tem apresentado mais acertos do que erros em suas estratégias de fomento aos
licenciandos. No entanto, sua continuacdo fica vulneradvel perante mudancas
governamentais, havendo a necessidade de posicionamento para a permanéncia
dessas politicas de formacéo docente, de modo que seja efetivado como politica de
Estado (Santos; Freitas, 2022).

O Pibid teve alteragcBes significativas apés o impeachment da Presidente
Dilma em 2016, pois a mudanca de governo trouxe mudancas nas perspectivas
educacionais. A primeira delas, em 2018, foi a redu¢cdo do numero de bolsas pela
metade e em seguida houve a divisdo do Pibid em dois programas. Ou seja, para 0s
estudantes dos primeiros semestres das licenciaturas o programa manteve o nome
de Pibid, mas para aqueles que ja cursavam mais da metade do curso e estamos
prontos para realizarem 0s estagios supervisionados foi criado o Programa
Residéncia Pedagogica (Santos; Freitas, 2022).

A CAPES por meio da Portaria n® 38/2018, instituiu em 2018 o Programa

Residéncia Pedagogica, nos mesmos moldes do Pibid, a proposta reafirma a
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condicdo de atuacdo em escolas da Educacdo Béasica com bolsas de iniciacdo a
docéncia. A partir desta proposta busca-se desenvolver atividades que possam ser
associadas como aclimatacao, inclusdo e formagao para regéncia com licenciandos
em salas de aula de escolas publicas da Educacdo Basica, articulando os
conhecimentos adquiridos em sala de aula, com a pratica profissional dos
licenciandos (Santana; Barbosa, 2020). Uma das preocupacdes que dificultava a
participacdo dos licenciando era a “carga horaria do programa, que € superior a 400
horas para serem integralizadas em 18 meses, com minimo de 100 horas de
regéncia” (Feitosa et al., 2022, p. 115). Posto que com a democratizacado do acesso
as Universidades, muitos estudantes fazem o curso noturno e trabalham em periodo
integral. Atualmente, em 2024, o programa foi extinto.

Apesar de desses varios investimentos, Soares (2014) destaca que 0s
indices de aprendizado dos estudantes da Educacao Basica ainda sédo inadequados.
Nesse contexto, o autor relata que as universidades precisam problematizar a
auséncia de continuidade de programas, acfes e politicas educativas; assim como
os cidaddos também precisam reenvidar que haja investimentos de recursos na
Educacao Basica, em um processo que vise gestdo e democratizacdo do espaco
escolar, demandando também melhores condi¢cbes de trabalho, de salario e de

carreira para o docente.

3.2. A Extenséo Universitaria
Apesar da expansdo da educacdo, nos diferentes segmentos, essa parece
ainda se estruturar no elitismo e no autoritarismo, caracteristicas herdadas do
colonialismo. Portanto, parece ndo corresponder a necessidades culturais e sociais
concebidas na sociedade brasileira. Assim, “a educacdo popular ampla, que
perpassou as preocupacdes dos educadores, passou a maior parte do tempo sem a
devida consideracao politica de modo concreto” (Gatti et al., 2019, p. 33).
Perante essa reflexdo proposta pelos autores, considero que a extensao
universitaria pode ser configurar como uma alternativa de aproximar o0s
conhecimentos da comunidade com o académico e favorecer uma educacdo que

possa estar mais proxima da realidade de cada escola.

Esse fluxo, que estabelece a troca de saberes sistematizados, académico e
popular, tera como consequéncias a producdo de conhecimentos
resultantes do confronto com a realidade brasileira e regional, a
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democratizac&o do conhecimento e a participacdo efetiva da comunidade na
atuacado da universidade (FORPROEX, 2006, p. 21).

As atividades extensionistas buscam construir parcerias junto a comunidade,
para que possam ser realizadas atividades nas escolas envolvendo teméticas que
poderiam ndo ser discutidas em outros contextos (Melo; Rotta, 2020). A pratica da
extensdo universitaria nos cursos de formacao de professores pode contribuir para a
preparacao profissional do licenciando, quando, possuem relacdo com escolas de
Educacdo Basica ou em outros espacos formais e nao formais de ensino (Souza;
Santos; Ghidini, 2019).

Dessa maneira, a extensdo universitaria € compreendida por Caixeta, Cunha
e Ledoux (2020) como um conjunto de acdes organizadas de forma intencional que
buscam integrar o ambiente académico com a comunidade. O conceito de extensao
universitaria foi definido pelo Forum de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades
Publicas Brasileiras (FORPROEX) como uma acdo para concretizar a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo enquanto eixo de formacao

académica:

A Extensdo Universitaria, sob o principio constitucional da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, € um processo
interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico que promove a
interacdo transformadora entre Universidade e outros setores da sociedade.
(FORPROEX, 2012, p. 42).

E intrinseco & extens&o universitaria que esteja inserida em todos os niveis
de ensino fomentado pela Universidade, inclusive em seu processo de escolha de
temas para pesquisar na pos-graduacdo (FORPROEX, 2006). Assim, € um campo
gue permite identificar as necessidades de pesquisas académicas, compreender a
realidade nacional e trabalhar na busca de solugdes. Além de disseminar e
compartilhar o conhecimento produzido no ambiente académico, também valoriza o
saber popular e promove a integracdo entre diferentes formas de conhecimento. De
acordo com o Conselho Nacional de Educacgdo, a extensdo universitaria possui
carater cultural, politico educacional, social, educativo, tecnoldgico ou cientifico
(Brasil, 2018).

Recentemente extensao foi inserida na matriz curricular dos cursos de Ensino
Superior, chamada de curricularizagéo, foi implementada pela Resolugao n° 7/2018
do Conselho Nacional de Educagao “As atividades de extensao devem compor, no

minimo, 10% (dez por cento) do total da carga horaria curricular estudantil dos
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cursos de graduacao, as quais deverdo fazer parte da matriz curricular dos cursos;”
(Brasil, 2018, p. 2). Portanto, devem ser inseridas nos Projetos Pedagoégicos de
Curso nas modalidades “lI - programas; Il - projetos; Ill - cursos e oficinas; IV -
eventos; V - prestacdo de servigos.” (Brasil, 2018, p. 2). Os programas de extenséo
podem ser compreendidos como um conjunto de acdes (Projetos, eventos, cursos)
de extensdo, com objetivos definidos de interacdo entre a comunidade e a
Universidade, com periodos de atuacdo de forma longeva (Crisfofoletti; Serafim,
2020).

Na pratica, observo que a extensao universitaria é realizada em conjunto por
professores, técnicos administrativos, funcionéarios, estudantes e a comunidade
externa a universidade. Os projetos de extensdo sao atividades geralmente
coletivas, organizadas e pensadas por membros da Universidade ou comunidade
externa, buscando aproximar de forma pontual, continua e por tempo determinado,
algum tema de interesse mutuo entre a Universidade e a comunidade na qual ela
esta inserida (Paula, 2013; Manchur; Suriani; Cunha, 2013).

A vivéncia e experiéncia na Extensao Universitaria possibilita, ao estudante,
reavaliar os caminhos que seguird tanto no seu curso — onde a forma de
produzir academicamente possibilita criar excelentes trabalhos e ndo sé
objetiva, como também foca na area especifica de conhecimento que
resolve seguir — quanto nessa vivéncia, que fornece a oportunidade de se
relacionar com a comunidade académica de uma maneira mais ampla e
aprofundada (Deus, 2020, p.42).

A possibilidade de executar propostas de extensdo dentro do espaco da
universidade proporciona aos estudantes, ambientes com recursos que podem
estimular a criatividade dos licenciandos. Como no caso dos Laboratorios de Ensino,
gue sdo espacos pensados e organizados para fomentar a criatividade do
licenciando e possibilitar a interacdo dos estudantes com seus orientadores,
profissionais formados e comunidade em geral, dotando estes académicos de
informacgdes valorosas para seu processo de formacéao (Frizzo et al., 2020). Neste
sentido, é possivel compreender a extensdo como eixo integrador no processo de
democratizagdo do conhecimento cientifico, onde através desta, é possivel dar
retorno para a Universidade acerca do conhecimento reconstituido (FORPROEX,
2006).

Portanto, as atividades extensionistas possibilitam aos licenciandos, a
interacdo com profissionais formados e com a realidade da profissdo, podendo

antecipar questionamentos ligados a pratica profissional, ainda no periodo de
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formacdo inicial e levantando questionamentos que nem sempre estdo presentes
nos curriculos escolares (Melo; Rotta, 2020).

A partir da realizagdo das atividades de extensdo universitaria, s&o muitas
vezes através de projetos de extensdo, onde os licenciandos podem ter sua primeira
experiéncia dentro do universo de uma sala de aula. Sobre as contribuicbes da
participacdo em um projeto de extensdo universitaria que fomenta a interlocucdo
Universidade-Escola, Rotta et al. (2020) afirmam que a partir da relacdo com o
ambiente escolar, os licenciandos podem experienciar o contexto de ensino e
aprendizagem e, em parceria com os professores da educacdo basica, podem
observar e propor a realizacdo de atividades experimentais que possam facilitar o
aprendizado dos estudantes. Assim, a elaboracdo conjunta dessas atividades,
envolvendo tanto os professores da escola quanto os da universidade, constitui um
momento para que os licenciandos alinhem os aspectos teéricos considerados
relevantes as realidades da préatica docente (Souza; Santos; Ghidini, 2019).

Apés a formacdo dos licenciandos, ainda é possivel que 0s mesmos possam
estar inseridos em atividades extensionistas. Por vezes, apds o ingresso no mercado
de trabalho como docentes, esses retornam para a Universidade na forma de
parceiros para receberem licenciandos em sua sala de aula e partilhar suas
experiéncias de formacdo e de docéncia (Farias, 2020). Essa parceria pode ocorrer
por meio de projetos extensionistas na prépria instituicAo ou em programas
institucionais como o Pibid, conforme discutido anteriormente.

Portanto, considerando a amplitude das suas caracteristicas, € possivel
compreender que a extensdo Universitaria pode acompanhar o licenciando, antes,
durante e apds a sua formacdo profissional. Antes mesmo do ingresso no ensino
superior, 0 cidaddo pode ter acesso as atividades extensionistas junto a sua
comunidade ou escola onde estd inserido. Durante a sua formacado profissional é
possivel a participacdo por meio de projetos, programas, eventos e cursos de
extensdo. ApOs a sua formacéo € possivel a sua participagédo vinculado a alguma
atividade extensionista como professor colaborador, como membro da comunidade,
ou por meio de cursos e/ou projetos com foco no aperfeicoamento profissional e até

mesmo caso ja esteja vinculado a pos-graduacéo.
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4. METODOLOGIA

A metodologia utilizada foi de carater qualitativo, adotada quando o
pesquisador busca compreender a percepcao dos participantes sobre os fenémenos
em que estdo inseridos, de forma a aprofundar os resultados obtidos (Sampieri;
Collado; Lucio, 2013). A pesquisa buscou compreender o0 processo de estruturacéo
dos LAPEC e suas contribuicdes para a formagéao inicial de professores de Ciéncias.
Para isso, foram realizadas entrevistas semi-estruturadas junto a egressos do curso
de licenciatura em Ciéncias Naturais que utilizaram os espacos dos LAPEC em
algum momento de sua formacdo. Também foram realizadas entrevistas com uma
coordenadora e um ex-coordenador desses espacos, além de consulta a um
documento normativo do LAPEC 1, visando construir o espaco temporal e histérico

do processo de suas estruturacdes e constituicao.

4.1 Participantes da pesquisa

Os participantes desta pesquisa foram cinco estudantes egressos/as do
curso de Ciéncias Naturais da Faculdade UnB Planaltina, que participaram de
projetos de extensdo, PIBID, Residéncia Pedagobgica. Assim como dois
coordenadores que desses espacos. Para garantir o anonimato, a identificacdo dos
participantes foi realizada utilizando codigo conforme explicitado no Quadro 5.

Quadro 5: Relacdo dos(as) participantes entrevistados

Cédigo Participante Tipo de participacdo
EO1 Egresso/a 01 Extenséo
EO2 Egresso/a 02 Extenséo
EO3 Egresso/a 03 Extensao
EO04 Egresso/a 04 Extensdo/Residéncia Pedagdgica
EO5 Egresso/a 05 Extensao/PIBID
co1 Coordenador 06 Coordenador LAPEC 2
C02 Coordenador 07 Coordenador LAPEC 2

Fonte: Autor, 2025.

Para que os egressos pudessem ser alcancados, foi feita uma divulgagao
nas plataformas de comunicagao junto aos egressos do campus e nos grupos de
mensagens em aplicativos de comunicacdo, redes sociais e com docentes
coordenadores dos projetos de extensdo que utilizam os LAPEC. Apesar de o

convite ter sido estendido a varios egressos somente cinco realizaram as entrevistas
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e todos tiveram contato com atividades desenvolvidas no LAPEC1. Quanto aos
coordenadores, participaram um professor que coordenou o LAPEC 2 e que auxiliou
na coordenacao do LAPEC 1, e uma professora que coordena o LAPEC 2.

Para a formalizacdo da anuéncia na participacdo na pesquisa foi enviado o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE aos participantes e aqueles
gue aceitaram participar, o assinaram. O TCLE foi composto, dentre outros topicos
da: apresentacao do pesquisador, 0os objetivos e a justificativa para a pesquisa e a
caracterizacdo dos procedimentos adotados pelo pesquisador para a conducéo da
pesquisa. Todos os métodos utilizados foram detalhados em suas especificidades a
fim de garantir a lisura, transparéncia da pesquisa e liberdade para o participante em
aceitar ou recusar sua participacdo em qualquer etapa de desenvolvimento da

pesquisa.

4.2 Instrumentos para obtencéo de dados

Como instrumentos para a obtencdo dos dados da pesquisa foram
realizadas entrevistas semi-estruturada. De acordo com Olsen (2015), nessa
concepcdao de entrevista o didlogo se estrutura em torno de uma tematica especifica
qgue é definida previamente pelo pesquisador, o qual pode aprofundar os detalhes
dos relatos. Para orientar a entrevista foram utilizadas perguntas norteadoras
(Quadro 6).

Quadro 6: Perguntas norteadoras para o roteiro de entrevista semiestruturada.

Cobdigo | Aos egressos

QO01 De qual atividade vinculada ao LAPEC vocé participou?

Q02 Relate, com detalhes, qual era a metodologia de trabalho da atividade realizada.

Q03 Esta atividade contribuiu para a sua formacéo profissional? Se sim, de que forma?

Qo4 Vocé acredita que o LAPEC foi importante para a sua formacdo docente? Fale, por

gentileza, um pouco sobre isso.

Q05 Durante a sua formacdo, vocé utilizou algum recurso (didatico, tecnoldgico, visual,
audiovisual) ou modelo, disponivel em algum dos LAPEC? Quais?

Qo6 Apé6s a sua formacdo, vocé ja utilizou os espacos ou algum recurso disponivel nos
LAPEC? Quais?

Cdédigo | Aos coordenadores

EO1 Durante quanto tempo aproximadamente vocé coordenou o LAPEC?

E02 Quando e com qual objetivo ele foi criado?

EO3 Quais tém sido os principais desafios para administrar esse espaco?

EO04 Em sua percepcao o LAPEC tem contribuido para o curso de CN? De que modo?

Fonte: Elaborada pelo Autor (2024).
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Além desse instrumento de pesquisa foram consultadas as normas do LAPEC
1, um documento que além de formalizar as normas de utilizacdo desse laboratorio,
também relata seu contexto de criacdo e estruturacdo. Esse documento foi

identificado com o Cddigo “N” e esta disponivel no site “ensinodeciencias.info”.

4.3 Analise dos dados

A andlise dos dados foi realizada com base na Analise Textual Discursiva
(ATD), sob a perspectiva de Roque e Galiazzi (2020), que prevé a articulagdo dos
dados por meio de trés etapas. A primeira denominada unitarizacdo, onde é feita a
separacao do texto em unidades de significado. A segunda fase é a categorizacéo
das unidades de significado em grupos, criados de acordo com a sua relagdo com o
tema proposto. Na terceira e Ultima etapa, sdo produzidos metatextos descritivos,
gue associam argumentos construidos durante o processo de categorizacdo e
unitarizacdo. Entretanto essas etapas ndo sao estanques, postos que esses
movimentos podem ser refeitos, o que justifica a ideia de ciclos de andlise.

Nesse contexto, o corpus dessa pesquisa foi composto pelas entrevistas dos
cinco egressos e dois docentes que ja foram coordenadores dos LAPEC 2. Tendo
em vista a diversidade entre a perspectiva de observacao e resposta dos egressos e
coordenadores, a analise das respostas foi realizada inicialmente de forma
segmentada em duas secdes analisadas separadamente. Apds esse primeiro
movimento, durante a unitarizacdo foi perceptivel que essas entrelacam-se em
alguns momentos durante a analise dos significados.

Nesse contexto, a fase de unitarizacdo consistiu na fragmentagcdo do texto
em unidades de significado. Ou seja, o0 material selecionado, em cada uma das duas
secdes do documento foram lidas, relidas e unitarizadas. O texto foi destacado em
unidades de significados (US) e cada uma identificada com um cédigo (MORAES;
GALIAZZI, 2007). Nesse trabalho os coédigos alfanumeéricos que identificam as
unidades de significados séo exemplificados a seguir:

Para 0s egressos:

- EO1: referente ao egresso 01, conforme ordem de participacao indicada no
Quadro 6.

- US1: Unidade de significado selecionada na resposta do participante; -
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Por exemplo, o cédigo "EO1USL1" refere-se a primeira unidade de significado
identificada na narrativa do primeiro egresso. Processo semelhante foi utilizado para
os docentes, ou seja, “CO1US1”. Para possibilitar melhor compreensdo desse
processo, destaco a seguir exemplos de codificacdo das respostas dos egressos e

dos docentes (Quadro 7).

Quadro 7. Codificacdo das unidades de significados.

Egressos

Cédigo Unidade de Significado

EO1USO01 | No LAPEC eu participei de um projeto de extenséo (US1)

EO1USO02 | Neste projeto a gente ia as escolas e realizava experimentos de baixo custo
com o0 uso de materiais acessiveis e explicava como funcionavam os
experimentos e a parte cientifica por traz, eu participei por quase a minha
graduacéo toda neste projeto. (US2)

Docentes

C01USO07 | Hoje entendo que a posi¢cdo de coordenadora, é também de facilitadora,
onde por meio de editais é possivel conseguir fomento e apoio para encher
0s armarios e fornecem recursos para que o LAPEC siga em funcionamento.
(Us07)

C02US03 | HA dois LAPECs, sendo que o LAPEC 1 foi constituido primeiro e
posteriormente o segundo LAPEC foi criado, e desde a sua criagdo a
proposta era executar projetos de pesquisa para com 0s estudantes, visando
a producdo académica de artigos, capitulos de livros, e resumos para
submisséo e participacdo em congressos. (US03)

Normas LAPEC 1

NO1USO01 | Em 2007, a Faculdade UnB Planaltina submeteu um projeto para o edital
FINEP (Chamada Publica MCT/FINEP/Acdo Transversal — CAMPI
REGIONAIS — 03/2007) para a construcdo de laboratérios de ensino e
pesquisas. Esse edital foi parcialmente contemplado e o projeto da Area de
Educacédo naquele momento formada apenas pelos professores do Curso de
Ciéncias Naturais, ...que propunha a implementacao do Laboratdrio de Apoio
a Pesquisa em Ensino de Ciéncias | (LAPEC I) foi aprovado. (US01)

NO1USO1 | Esse espaco nao tem como objetivo se caracterizar como um “laboratério
tradicional”, composto por bancadas fixas, vidrarias e equipamentos
sofisticados. (US03)

Fonte: Autor, 2025.
A segunda etapa para a analise dos dados descrita pela ATD € nomeada de

categorizacdo, nela ocorre a sistematizacdo dos fragmentos de unidades de
significado e separacdo em categorias, de acordo com o alinhamento, aproximacao
de significado ou perspectiva tedrica de cada resposta. Dessa forma, as unidades
foram reordenadas por aproximagdo de sentido e formaram grupos que
representavam os conjuntos de unidades de significados. Cada grupo representou

uma categoria inicial que pode ser entendida como uma expresséao sintética do que
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representou a juncdo das unidades de significado. Nesta pesquisa as respostas dos

egressos foram classificadas em cinco categorias iniciais, identificadas como: 1 -

“Atividades de Extensdo”; 2 - “Experimentos Pedagogicos e Integracdo com a

Educacao Basica”; 3 - “Formacéo inicial”; 4 - “Producao e empréstimo de Recursos

Didaticos” e 5 — “Acolhimento” (Quadro 8).

Quadro 8: Exemplos de unidades de significado e categorias iniciais emergentes resultantes

das entrevistas com 0s egressos.

Unidade de significado Categorias
iniciais

la funciona uma série de projetos, nao apenas este que eu mencionei..., e eu Atividades de

acho que é importante para a formagéo docente porque la também é um Extensao e

espaco de grande aprendizado. (E01US04) pesquisa

Ao final do meu curso, eu escrevi meu TCC e publiquei artigos voltados para
esta area e ainda hoje em sala de aula eu tento trazer muito a minha vivéncia
que eu tive neste projeto e no LAPEC. (EO2USO08)

pds a realizagdo da atividade, eram feitas discussbes sobre o experimento
realizado. Eram viabilizadas possibilidades de abordagem deste experimento
em escolas de educacgao basica e o trabalho era voltado para execugéo nos
laboratérios. (E02USO03).

Neste projeto a gente ia as escolas e realizava experimentos de baixo custo
com o uso de materiais acessiveis e explicava como funcionavam os
experimentos e a parte cientifica por traz. (E01US02)

Experimentos
pedagdgicos e
Integragcdo com a
Educacao Basica

Contribuiu muito, pois pude aprender diversas formas de ministrar aula por
meio de atividades mais ludicas e mais dindmicas, buscando sempre atrair a
atencao dos estudantes a fim de que eles pudessem aprender de uma forma
mais leve. (E04US05)

Sim, meu primeiro emprego foi de professora de laboratério, mas a escola
quase nao tem recursos, entao realizei muitos experimentos de baixo custo que
aprendi no projeto, além disso esse ano eu pec¢o pra que cada grupo apresente
um experimento na semana e debatemos sobre o conteudo. (E05US04)

Formacao inicial

Teve uma aula que a gente precisou utilizar o esqueleto do LAPEC, pois Producgao e
estavamos trabalhando o sistema esquelético entdo a gente trouxe o esqueleto | empréstimo de
que ha no LAPEC e a gente comegou a trabalhar os ossos que estao presentes | Recursos
em nosso corpo, os estudantes se divertiram bastante, e acharam bem Didaticos
interessante a experiéncia. (E01USO05)

Certa vez, eu precisava realizar algum experimento relacionado a bactérias e

assim eu e a minha dupla, na Residéncia Pedagdgica, optamos por fazer o de

cultivo de bactérias...conseguimos levar os microscépios e os estudantes

ficaram encantados e felizes em poderem utilizar o microscépio pela primeira

vez. (E04US10)

Desenvolvia oficinas, projetos, atividades ou mesmo encontros descontraidos Acolhimento

que nao necessariamente estavam vinculados ao trabalho, eu comecei a me
sentir mais acolhida na Universidade. (EO3US04)

Demais, eu entrei no projeto logo no 1° trimestre, e o LAPEC se tornou o local
que eu mais frequentei durante toda a minha formacao. Eu e uma amiga
viviamos estudando Ia, pra mim é o local mais aconchegante da FUP inteira.
(E05USO05)

Fonte: Autor, 2025
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Acerca das categorias vinculadas aos docentes coordenadores as respostas

foram classificadas em quatro categorias iniciais,

identificadas como: 1-

“Contribuicdes para a Formacéo docente”; 2- “Desafios para organizacdo e gestao”;
3- “Contexto historico” e 4- “Objetivos e aportes dos LAPEC” (Quadro 9).

Quadro 09: Exemplos de unidades de significados categorias iniciais emergentes resultantes das

entrevistas com os docentes.

Unidade de significado

Categoria inicial

Aqui no LAPEC 2, a gente trabalha com temas multidiversificados tais como:
processos de inclusdao, ndo somente com os estudantes da educagao especial
na perspectiva da educacao inclusiva, mas também de minorias sociais, com
projetos sociais e agdes comunitarias, trabalhamos muito com atividades de
extensdo. (C01US27)

Muitos estudantes ainda hoje (14 anos apés a instituigdo do LAPEC) utilizam o
espaco para o planejamento e execugao dos projetos de extenséo, produgao de
materiais e realizagdo de experimentos. (C02US08)

Formagao
docente

O principal desafio é que hoje nao ha uma figura permanente que possa cuidar
do espago e dos materiais e organizagao da agenda de horarios, este hoje é a
principal preocupagao. (C01US14)

A parte mais dificil de administrar o LAPEC é que com a profissdo de docente,
nao é possivel estar presente no LAPEC durante todo o tempo, entdo sempre
houve uma dificuldade em conseguir apoio fisico (estudantes voluntarios ou
bolsistas) na gestao e reserva do espago. (C02US04)

Desafios para
organizacao e
gestao

A mudanca do espaco fisico foi feito por meio de um acordo entre as areas de
educagao e exatas, pois 0 outro espaco possuia uma area molhada que
poderia ser utilizada, um requisito dos professores da area de exatas.
(C01US04)

A estrutura fisica do LAPEC | foi entregue em 2010 e acolheu materiais, como
vidrarias, reagentes quimicos, livros e modelos didaticos provenientes de
projetos, como o Programa de Consolidagdo das Licenciaturas (Prodocéncia)
ou doados. (NO1US02).

Contexto historico
dos LAPEC

O Objetivo era pra ser este laboratério de apoio e pesquisa no ensino de
ciéncias, desde o comeco ele era pra ser este laboratério de apoio para o curso
de ciéncias naturais. (C01US09)

Ha dois LAPECs, sendo que o LAPEC 1 foi constituido primeiro e
posteriormente o segundo LAPEC foi criado, e desde a sua criagdo a proposta
era executar projetos de pesquisa para com os estudantes, visando a produgao
académica de artigos, capitulos de livros, e resumos para submissdo e
participacdo em congressos. (C02US03)

Objetivos e
aportes dos
LAPEC

Fonte: Autor, 2025.

Nesse contexto, ao analisar novamente as categorias iniciais que emergiram

referentes aos egressos e docentes, foi perceptivel que houve sobreposicdo de
algumas delas. Diante dessa observacédo, novas leituras e interpretacdes foram
realizadas e o processo de aproximacao das unidades por sentido, foi reconstruido,
resultando em modificagbes nas categorias propostas a principio. Dessa forma,

emergiram sete novas categorias iniciais: 1- “Contexto historico dos LAPEC”; 2-
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“‘Desafios para organizacdo e gestdo”; 3- “Producdo e empréstimo de recursos
didaticos”; 4- “Integracdo com a Educacdo Basica”, 5- “Atividades de ensino,
extensdo e pesquisa’; 6- Experimentacéo pedagogicas e 7- “Acolhimento”. Essas se
organizaram em duas categorias intermediarias 1- “Missao, contribuicdes e desafios
dos LAPEC” e 2- “Subsidios para formacédo inicial docente”, que resultaram na
categoria final “LAPEC e a formacg&do do docente reflexivo: espagos de ensino,

extenséo e pesquisa.” (Quadro 10).

Quadro 10: Categorias inicias e categoria final apés nova analise.

Categorias iniciais Categorias intermediarias Categoria final

Contexto histérico dos LAPEC | Missdo, contribuicdes e | LAPEC e a formagéo do docente

desafios dos LAPEC reflexivo: espagcos de ensino,

Desafios para organizacdo e extens&o e pesquisa

gestdo

Producdo e empréstimo de
Recursos Didaticos

Integracdo com a Educac¢do | Subsidios para formagéo
Béasica inicial docente

Atividades de ensino,
extensdo e pesquisa

Experimentacéo pedagogicas

Acolhimento

Fonte: Autor, 2025.

A préxima etapa consistiu na producdo dos metatextos que sao escritos
sobre as categorias, manifestando as argumentacbes que demonstram as
afirmacdes expressas em cada uma delas. Dessa forma, a ATD auxilia o
pesquisador a assumir posturas que valorizam o “emergente, com hipoteses de
trabalho constituindo-se nas analises e sendo expressas em textos argumentados,
com ancoragens empiricas nas informacdes trabalhadas na pesquisa, constituindo
abstracdes tedricas emergentes das analises” (Moraes, 2020, p. 598).

Nesse processo de desconstrucdo e reconstrugcdo € preciso também
dialogar com referéncias bibliograficas que fornecerdo as unidades tedricas, o que
dard um cunho cientifico na criagdo do metatexto, que consiste na juncao de todos
0S passos anteriores ja descritos. Nesse contexto, utilizarei a categoria final e as

intermediarias como titulos dos metatextos elaborados.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO
LAPEC e a formacdo do docente reflexivo: espagos de ensino, extenséo e
pesquisa.

Ser um professor reflexivo implica compreender a docéncia como uma
atividade intelectual que exige constante analise e reelaboracédo das proprias acoes
educativas. O conceito de docente reflexivo emerge como uma resposta as
demandas de uma pratica pedagdgica mais consciente, critica e transformadora.
Nesse sentido, Schon (1997) introduz a nogao de “profissional reflexivo”, destacando
gue o conhecimento na ac¢éo e a reflexdo na acdo sao fundamentais para lidar com
situacdes complexas e imprevisiveis do cotidiano escolar.

Alarcdo (2022) reforca essa perspectiva ao argumentar que a reflexdo deve
ser parte constitutiva da formacéo docente, permitindo ao professor transformar suas
experiéncias em conhecimento e compreender o contexto em que atua. A autora
afirma que a prética reflexiva se consolida como um caminho para a autonomia
profissional e para o fortalecimento da identidade docente.

Assim, o docente reflexivo ndo apenas transmite conteudos, mas indaga,
interpreta e ressignifica sua pratica a luz de contextos socioculturais, saberes
pedagdgicos e experiéncias vividas, promovendo uma educac¢ao mais adequada as
necessidades dos estudantes. Nesse contexto, observo que o LAPEC contribuiu de
diversas maneiras para a formacéo inicial dos egressos que participaram dessa
formacéo.

Isso é observado nos relatos dos egressos que detalharam que “A gente ja
utiizou o modelo de esqueleto, modelo do corpo humano, dos o6rgdos, e
microscopios mais simples.” (E02US14), bem como que “A coordenadora realizava
reunides quinzenais com todos os membros do projeto a fim de que fossem
decididas quais atividades seriam levadas até as escolas ou que seriam
apresentadas para os estudantes das escolas no préprio LAPEC” (EO4US03). Nesse
contexto € destacado que “Aqui fazemos formacdes em diferentes aspectos da
ciéncia, ndo so ciéncias naturais, mas uma educacao para a cidadania de uma forma
geral.” (CO1US26).

Esses aspectos, entre outros que serdo detalhados a seguir, evidenciaram
um enlace entre as atividades associadas ao ensino, extensdo e a pesquisa que

favorecem a constituicdo de um ambiente educacional propicio para a identificacdo
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com a docéncia. Essas envolveram desde empréstimos de materiais, discussdes
sobre experimentacdo, imersdo nas escolas de Educacdo Bésica, acolhimento
durante a graduacgao e preparacao para os desenvolvimentos de pesquisas.

Missdao, contribuicfes e desafios dos LAPEC

O resgate do contexto historico dos LAPEC permitiu a compreenséo sobre a
sua trajetéria como espaco pensado para apoiar a formacdo dos estudantes do
curso de Ciéncias Naturais e fortalecimento da relacdo universidade-escola,
conforme relatado por um dos coordenadores que “O Objetivo era pra ser este
laboratério de apoio e pesquisa no ensino de ciéncias, desde o comeco ele era pra
ser este laboratério de apoio para o curso de Ciéncias Naturais” (C01US09).

O LAPEC 1 foi criado com verbas provenientes de um edital Finep? em
2007, Chamada Publica MCT/FINEP/Acdo Transversal — CAMPI REGIONAIS -
03/2007, sendo entregue 2010 (Normas..., 2024). O LAPEC Il foi criado a partir de
uma necessidade da area de Educacdo e Linguagens por ampliacdo de espacos
para desenvolver suas atividades, essa demanda foi atendida institucionalmente em

2010.

Ha dois LAPECs, sendo que o LAPEC 1 foi constituido primeiro e
posteriormente o segundo LAPEC foi criado, e desde a sua criagdo a
proposta era executar projetos de pesquisa para com o0s estudantes,
visando a producdo académica de artigos, capitulos de livros, e resumos
para submisséo e participagdo em congressos. (C02US03).

Quando consideramos um laboratério, frequentemente pensamos em um
ambiente tradicional composto por bancadas e equipamentos de seguranca. NoO
entanto, foi pensada uma disposi¢cao diferenciada, ou seja, “Foram discutidos os
tipos de mesas a serem utilizadas, se colocavam mesas redondas para promover a
discussédo, ou mesas quadradas para aproveitar melhor o espaco, isso em 2009. Em
2010/2011 o espaco ja era utilizado.” (CO1US12). Dessa forma, “Ele foi criado na
sua forma mais ampla, para ser um espaco de experimentacédo, de formacao, de
construcdo identitaria das pessoas que frequentam aqui, para que tivessem essa
esséncia educativa (CO1US13)”.

2 Financiadora de Estudos e Projetos, é uma empresa publica brasileira de fomento & ciéncia, tecnologia e
inovacdo em empresas, universidades, institutos tecnoldgicos e outras instituicdes pablicas ou privadas, sediada
no Rio de Janeiro. A empresa é vinculada ao Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacéo
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Kauark (2015) aponta para a importancia da concepcao e implementacao
um laboratério com uma natureza questionadora e investigativa dentro de uma
instituicdo, principalmente que historicamente a experimentagdo pode ser
marcadamente tecnicista. Uma vez que ha uma divisdo da teoria sendo ensinada em
um espaco e da experimentacdo em outro, aspecto que considerado desfavoravel.
Isso deve-se a auséncia da reflexdo na acdo, posto que € importante refletir sobre
uma acdo em curso. Nesse contexto na formacéo docente é preciso pensar em uma
proposta de reflexdo que ocorra “no decurso da propria acdo, sem a interrompermos,
embora com breves instantes de distanciamento e reformulamos o que estamos a
fazer enquanto estamos a realizd-lo, tal como fazemos na interagdo verbal em
situacao de conversacgao.” (Alarcdo, 2022, p. 43).

Portanto, a renovacdo das metodologias e espacos para ensinar Ciéncias €
fundamental para que as atividades desenvolvidas em laboratorios possam contribuir
nesse processo. Dessa forma, € importante aproximar a teoria da préatica ainda na
formagéo inicial dos professores de Ciéncias, de maneira a favorecer um “sentindo
reflexivo onde, no decorrer do preparo de aulas, ha o cuidado para que estas
estejam voltadas a construcdo e reconstrucdo de significados dos conceitos
cientificos.” (Kaurak, 2015, p. 20).

Para além dos percalcos metodolégicos, os laboratérios de ensino
demandam organizacdo e gestdo. Em relacdo aos LAPEC foi destacado pelos
coordenadores dessa pesquisa, questbes desafiadoras como a rotatividade dos
estudantes bolsistas, limitacdo de recursos e a necessidade constante de articulacao
junto a instituicdes de fomento para que se possa ter apoio técnico para a gestao do
espaco por meio de bolsas de graduacdo. Conforme destacado por um dos
coordenadores que “O principal desafio € que hoje ndo h4d uma figura permanente
gue possa cuidar do espaco e dos materiais e organizacdo da agenda de horarios,
este hoje é a principal preocupacédo.” (CO1US14).

As questbes financeiras s&o destacadas como limitagbes inerentes as
impossibilidades de reparacédo e aquisicdo de novos materiais. Conforme explicitado

nas falas dos coordenadores a seguir.

Instituices de apoio sempre foram muito importantes para aquisicao de
materiais e equipamentos para o LAPEC, dando possibilidades para que
vérias producdes pudessem ser feitas. (C01USO08).
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Outro desafio para os LAPECs é a necessidade de manutencdo e
substituicdo dos mobiliarios e estrutura fisica, sendo necessario um aporte
maior de recursos financeiros para a plena execucdo das atividades.
(CO2UsS15).

Outra preocupacao € a possibilidade de ampliacdo do LAPEC, ter uma sala
maior, ou duas salas. Pois quando é necessario construir ou produzir algo,
tudo é feito neste espaco mesmo, mas entendo que ele poderia ser maior.
(CO1UsS15).

Nesse contexto, Kauark (2015) destaca que sao Varios 0s contratempos
enfrentados pelos laboratorios de ensino que analisou, sendo que abrangem desde
da sua concepcdo e implementacdo até questdes de recursos financeiros e
operacionalizacdo. Destacando os obstaculos para a manutencdo de equipamentos
permanentes, como datashow e ar condicionado, assim, como para a obtencao de
materiais e de transporte de estudantes das escolas publicas para as visitas aos
laboratorios. Fato que impede a aproximacdo com as escolas de Educacéo Basica.
Outro fator apontado pela autora foi relativo

Nesse contexto, o coordenador entrevistado também elencou que “A parte
mais dificil de administrar o LAPEC € que com a profissdo de docente, ndo é
possivel estar presente no LAPEC durante todo o tempo, entdo sempre houve uma
dificuldade em conseguir apoio fisico (estudantes voluntarios ou bolsistas) na gestéao
e reserva do espaco.” (CO2US04). Para tentar suprir algumas dessas caréncias, a
coordenadora entrevistada destacou que “Para diminuir um pouco este desafio de
nao ter ninguém aqui, € que as vezes eu consigo uma bolsa para alunos de
graduacédo, para que eles e elas figuem aqui de alguma forma cuidando do nosso
LAPEC’quinho’, fazendo a manutencgao dele, cuidando”. (CO1US19).

Esses desafios sdo amplificados devido aos objetivos dos LAPEC, posto que
discorrem sobre “Apoiar o desenvolvimento de atividades didaticas e pedagdgicas
da graduacao e de projetos de pesquisa e extensdo.” (NO1LUSO04). Portanto, ha fluxo
intenso de estudantes, pertencentes a varios projetos, que frequentam esses
espacos. Nesse sentido, Zancul e Viveiro (2012) também evidenciaram algumas
dificuldades do laboratério de ensino quanto ao atendimento de um elevado nimero
de alunos para a quantidade de professores e monitores, aspecto que dificultava um
atendimento mais individualizado das necessidades dos licenciandos. As autoras
também destacaram a falta de modelos ou outros materiais para alguns temas

especificos, ou a escassez de exemplares de livros importantes.
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Em relacéo a disponibilidade de modelos cientificos e recursos didaticos que
sdo utilizados para estudos académicos e também para empréstimos em suas aulas
de graduacédo, nos estagios e em projetos como Residéncia Pedagogica e PIBID,
pude inferir que os LAPEC 1 e 2 sdo fundamentais. Os egressos relataram que
sempre tiveram apoio quando tiveram necessidade de utilizar materiais para

preparar suas propostas pedagogicas.

Teve uma aula que a gente precisou utilizar o esqueleto do LAPEC, pois
estdvamos trabalhando o sistema esquelético entdo a gente trouxe o
esqueleto que ha no LAPEC. (E01US05).

Acredito que a gente também possa usufruir, utilizando os modelos, o
espaco e também agregando conhecimento por |4, seja pegando
emprestado algum modelo. (E01USO06).

Eu gostaria s6 de deixar registrado que o LAPEC é sim um espaco dentro
da Universidade, dentro do Campus da Faculdade UnB Planaltina que tem
essa riqueza de recursos disponiveis para nos auxiliar na nossa formacéo e
nos nossos trabalhos dentro da extenséo. (EO3US17).

Eles utilizam aqui para estudar e pesquisar, construir materiais de ensino,
para pegar materiais de ensino ou pegar materiais para construir materiais
de ensino (C01US25).

Pesquisas indicam o potencial dos Laboratério de Ensino de Ciéncias como
suporte ao planejamento de regéncias ao dispor para os licenciandos acesso de
materiais diversificados. Além disso, “[...], favoreceram momentos de dialogo, de
interacdo com o outro e reflexdo critica sobre o trabalho docente.” (Zancul; Viveiro,
2012, p. 29).

Nesse sentido, os espacos formativos como os LAPEC apontam para sua
importdncia como espaco de formacdo, pesquisa e intervencdo social,
potencializando os saberes cognitivos e a relacao teoria-préatica. Apesar dos desafios
expostos pelos coordenadores a disponibilidade de diversos materiais foi vista como
uma fonte de consulta e inspiragéo, enriguecendo as aulas e incentivando a inclusao

de tais recursos na pratica pedagogica.

Subsidios para formacéo inicial docente

Os LAPEC tém proporcionado diversas possibilidades para a formacgéo
docente, os relatos trazidos pelos coordenadores entrevistados dos LAPEC, bem
como dos egressos indicam para a execugao de atividades de extensao, ensino e
pesquisa. Esse aspecto esteve representado por uma egressa que destacou que

“Acho que é importante ter um espaco dentro da universidade que nos possibilite ter
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essa diversidade de instrumentos para complementar 0 nosso aprendizado, seja no
trabalho na extensdo ou nos proprios estagios obrigatorios que a gente tem que
cumprir dentro do curso.” (EO3US13).

Licenciandos de um curso de Ciéncias Biologicas evidenciaram as
contribuicdes de um laboratério de ensino frente as insegurancas para a realizacéo
de atividades durante os estagios supervisionados. Isso foi favorecido devido a
disponibilizacdo de livros, revistas e modelos, bem como pelo pedagogico de
professores e monitores. Dessa forma, o planejamento com antecedéncia as
atividades, orientadas pelos docentes e apoiadas nos materiais disponiveis no
Laboratorio, possibilitou dialogos que favoreceram uma reflexdo critica das
propostas que irdo realizar nos estagios (Zancul; Viveiro, 2012).

Os LAPEC tém favorecido um ambiente no qual podem ser desenvolvidos
recursos didaticos, estudos e preparacdo atividades que serdo realizadas nas
escolas fato relato por uma egressa que “Na minha época de graduagao, além de
projetos de extensao, eu fiz parte da residéncia pedagdgica, e sempre que a gente
precisava de algum material, a gente recorria justamente ao LAPEC.” (EO2US13).
Isso pode ser observado na fala do coordenador entrevistado que destacou que “Os
LAPECs também eram utilizados para reunides do PIBID de Ciéncias Naturais como
espaco de formagao”. (C02US11). Projetos como o PIBID, realizam reunides
semanais de orientacdo nesse ambiente, produzindo praticas que serdo realizadas
nas aulas de ciéncias da Educacao Basica. Nesse sentido, Santos e Freitas (2022)
argumentam que esse programa promoveu a valorizacdo da escola como locus de
formacao docente e privilegiou a articulacao entre teoria e prética.

Dessa forma, € preciso que as acfes promovidas pelo Pibid, possam
auxiliar no desenvolvimento de praticas docentes que ndo se resumam a reproducao
de conteudo e que favorecem a reflexdo. Assim como, possibilitem aprendizagens
coletivas com os docentes das escolas em uma perspectiva que respeite 0s
conhecimentos desses professores (Silva; Porto; Falcomer, 2018).

Os participantes dessa pesquisa, egressos e coordenadores, destacaram o
papel do laboratério na aproximacao entre a universidade e a Educacéo Basica, por
meio da construcdo de recursos didaticos, experimentos e visitas das instituicoes
escolares a FUP proporcionadas pela extenséo universitaria. Conforme relatado nas

seguintes Unidades de Significado.
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O LAPEC foi projeto para ser um espaco de formac¢&o docente, de criacdo
de recursos de ensino no geral, foi pensado inclusive para que docentes da
escola publica pudessem vir aqui e desenvolver e criar coisas junto ou nao
junto com nossos alunos e alunas (C01US10).

E sempre foram desenvolvidos trabalhos que eram levados para as escolas
e também as escolas vinham visitar os espacos dos LAPECs com
frequéncia, diante da execucdo destes projetos e estas acdes contribuem
para a formacéo dos professores de ciéncias. (C02US10)

Pesquisa realizada por Rotta et al. (2020) aponta que a visita de escolas de
Educacédo Basica ao Campus da Faculdade UnB de Planaltina (FUP) para realizagédo
de experimentos no LAPEC proporciona aos licenciandos condi¢cGes propicias para
serem responsaveis pela realizacdo de atividades que exercitarem sua pratica
docente. Nesse contexto, um projeto extensdo universitaria que integra teoria e
pratica na formacdo de professores de ciéncias pode favorecer o rompimento de
formacédo embasada na racionalidade técnica.

O perfil extensionista é muito presente nesses laboratorios, posto que
“‘Muitos estudantes ainda hoje (14 anos apds a instituicdo do LAPEC) utilizam o
espaco para o planejamento e execucdo dos projetos de extensdo, producédo de
materiais e realizacdo de experimentos.” (C02US08). Nesse sentido, os varios
projetos de extensdo universitaria tém também propiciado a formacéo inicial dos
licenciandos em Ciéncias Naturais, posto que permitem aproximar o conhecimento
da realidade das escolas, troca de conhecimentos com os professores de Ciéncias
gue ja atuam nas escolas, contribuindo para a formacéo inicial e continuada desses
profissionais (Rotta et al., 2020).

Na perspectiva extensionista, foi observado o potencial do LAPEC para a
realizacdo de experimentos em uma abordagem pedagdgica, principalmente aqueles
gue envolvem em sua execucdo materiais de baixo custo, que possam ser utilizados
no dia-a-dia de sala de aula. Ou seja, “Nos tinhamos encontros semanais onde
levavamos experimentos de ciéncias de baixo custo e discutiamos sobre as
aplicacdes do mesmo (em quais conteudos, onde daria pra abordar e como), 0s
experimentos eram registrados e postados no canal do projeto.” (EO5USO02).

Pesquisa realizada por Kauark (2015) destacou que em varios laboratérios de
ensino, é promovido o desenvolvimento de atividades experimentais,
tradicionalmente realizadas com materiais especificos de laboratério, com materiais

alternativos. Essa pratica visa inserir conceitos de sustentabilidade, biosseguranca
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entre outros. Nesse sentido, para a autora o laboratério de ensino de Ciéncias é
visto como um ambiente propicio para ensinar ao licenciando inovar e produzir
praticas docentes que vao além da simples manipulacdo de materiais. Isso inclui a
utilizacdo de materiais alternativos como recurso para a discussdo conceitual dos
experimentos.

A capacidade de criar novas perspectivas e entender problemas de maneiras
nao previstas no conhecimento anterior, parecem estar presentes nessa abordagem
de atividade experimental, o que evidencia aspectos da formag¢do de um professor
reflexivo. De acordo com Schon (1992) a verdadeira reflexdo ocorre quando o0s
profissionais se deparam com situacfes que ndo se encaixam em seus repertorios
existentes, exigindo assim uma “reflexdo-na-agdo”. Portanto, argumenta que a
pratica ndo se limita a aplicacdo de conhecimentos tedricos e técnicos preexistentes
a problemas bem definidos. Pelo contrario, muitos problemas enfrentados pelos
profissionais séo incertos, instaveis, singulares e envolvem conflitos de valor.

Quando aborda-se a experimentacdo é preciso destacar a importancia de
distinguir as atividades praticas pedagdgicas da investigacdo cientifica, uma vez que
gue a ciéncia nos contextos escolar e académico tem papéis e objetivos distintos. A
concepgao empirista-indutivista da ciéncia pode levar a ideia equivocada de que a
experimentacdo escolar tem a mesma natureza e finalidade que a realizada por
cientistas em laboratérios de pesquisa (Oliveira; Cassab; Selles, 2012). Nesse
sentido, para os autores é indispensavel que nos espacos sociais da ciéncia e
naqueles de formacdo e acédo dos professores, haja questionamentos sobre o0s
processos de producdo e legitimacdo do conhecimento cientifico para entender-se
as diferencas entre saber cientifico e saber escolar.

Essa perspectiva esteve presente em narrativas de outros egressos que
evidenciaram como essas propostas experimentais estiveram relacionadas a suas
préaticas profissionais. Conforme destacado nesse relato: “Meu primeiro emprego foi
de professora de laboratorio, mas a escola quase n&o tem recursos, entao realizei
muitos experimentos de baixo custo que aprendi no projeto” (EO5US04).

Nesse cenario, as vivéncias de praticas experimentais nos LAPEC sé&o
interligadas com a realidade da Educacdo Basica e foram destacadas por uma
egressa que enfatizou que “A escolha dos experimentos realizados levava em

consideracdo, a demanda trazida pelo professor.” (E02US04). Para isto, “A
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coordenadora conversava com o0s professores das escolas a fim de verificar a
demanda de cada uma, mas precisamente na questdo do tema de cada atividade e
o dia em que seria aplicada” (E04US02).

A construcdo coletiva de experimentos com professores da escola e da
universidade permite que os licenciandos adequem o0s aspectos tedricos importantes
a realidade da pratica docente. Portanto € preciso discussfes sobre as questdes
metodologicas e didaticas envolvidas na atuacdo durante e apds a realizacdo de
experimentos. Este € um momento propicio para o dialogo reflexivo entre
professores e alunos sobre os aspectos adequados ou que precisam ser alterados
em suas praticas docentes (Rotta et al., 2020).

Nesse sentido, o dialogo coletivo é visto como primordial para perspectiva
reflexiva em uma escola reflexiva sobre o0s seus proprios processos e as suas
formas de atuar e funcionar (Alarcdo 2022). Dessa forma a autora salienta que “[...] a
minha definicdo de escola reflexiva destaca-se as ideias de pensamento e reflexao,
organizacdo e missdo, avaliagcdo e formacdo. Por detras desta concepcao é facil
reconhecer a ideia de professor reflexivo que retirei de Schon.” (p. 70)

Entretanto, Contreras (2002) alerta que sem um compromisso claro com a
critica do contexto social mais amplo, muitas vezes corremos o risco de reproduz
desigualdades e injusticas, mesmo em um dialogo coletivo. Portanto, o papel da
reflexdo € capacitar o professor a deliberar, a julgar e a buscar coeréncia entre seus
valores e sua pratica diante da incerteza. Dessa forma, a critica visa ampliar o
escopo dessa reflexdo, desvelando os condicionamentos sociais, histéricos e
ideolégicos que limitam a préatica e o pensamento docente, e orientando a acao para
a emancipacao e a transformacdo social, sempre com a consciéncia de que o
conhecimento € problemético e parcial, evitando o dogmatismo e reconhecendo as
diferencas.

Portanto, com bases nos contextos expostos pelos participantes dessa
pesquisa e discutidos até o momento, percebo que os LAPEC podem também
contribuir para a curricularizagdo da extensdo, conforme previsto no Plano Nacional
de Educacgéo (PNE 2014-2024). Essa Lei 13.005/2014 foi um componente crucial
para valorizag&o das atividades extensionistas no ambiente universitario. Portanto, &
favorecida a relacéo das atividades de ensino, pesquisa e extensao (Santos; Gouw,

2021). Diante desse aspecto, notamos que o0s LAPEC fortalecem esse
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imbricamento, posto que seus espacos acolhem projetos diversificados e ha
estudantes que participam tanto de acdes de extensdo quanto de graduacéo, além
de desenvolverem pesquisas.

Esse fato ficou explicitado no relato de uma egressa que destacou que pode
“Fazer coisas incriveis que eu nunca imaginei fazer antes, desenvolver a escrita,
publicar trabalhos e estar a frente de pesquisas e ser de fato uma pesquisadora.”

(EO3US09). Dessa forma, os egressos utiizam os LAPEC “..para estudar,
pesquisar, construir materiais de ensino, para pegar materiais de ensino ou pegar
materiais para construir materiais de ensino (CO1US25).

Portanto, a partir dessas vivéncias compartilhadas surge e sdo também
discutidas propostas de pesquisa que se efetivam como TCC, dissertagdes, entre
outros trabalhos cientificos que séo produzidos, conforme explicitado na fala da

coordenadora que ressaltou que “...0 segundo LAPEC foi criado, e desde a sua
criacdo a proposta era executar projetos de pesquisa para com 0s estudantes,
visando a producdo académica de artigos, capitulos de livros, e resumos para
submissao e participagdo em congressos.” (C02US03).

Nesse ambito, observo que as praticas desenvolvidas nos LAPEC
favorecerem reflexdes tedricas que resultam em producbes académicas. Pimenta
(2002) salienta que o saber docente é constituido pela prética e alinhado com teorias
da educacédo. Dessa forma, a teoria € fundamental na formacdo dos docentes, pois
proporciona aos licenciandos diversificados “[...] pontos de vista para uma acao
contextualizada, oferecendo perspectivas de andlise para que os compreendam 0s
contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais e de si proprios como
profissionais” (p. 19).

Portanto, ressalta-se a relevancia de que os educadores se apropriem e
elaborem teorizac6es que orientem a qualificacdo das préaticas pedagogicas e dos
seus resultados. Assim, evidencia-se a necessidade de analisar criticamente a
atuacao docente, reconhecendo que a sociedade é marcada por uma diversidade de
saberes, ao mesmo tempo em que é atravessada por desigualdades de ordem
social, econdémica e cultural (Pimenta, 2002).

Dessa forma, observo indicios de uma formacdo reflexiva que esta
fomentando, partir da execucdo de projetos de ensino na graduacdo e extenséo

universitaria, o desenvolvimento de atividades de pesquisa. Fato destacado por um
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egresso, que “A partir desta vivencia, eu sempre levei em consideracdo a parte
pratica e investigativa para a execucao de atividades em sala de aula.” (E02USQ7).
Assim, essa perspectiva esteve presente nos relatos dos egressos que enfatizaram
gue o LAPEC foi um espaco que fortaleceu o engajamento e predisposicdo dos
estudantes para a producéo e apresentacao de trabalhos académicos, como artigos
e também TCC.

Este espago me proporcionou as ferramentas necessarias para que

pudesse desenvolver meus trabalhos e até mesmo apresentar o meu TCC.
(E04USO08)

Sim, tendo em vista que o LAPEC é um ambiente que proporciona aos
discentes e aos docentes a possibilidade de desenvolverem projetos e
muitas outras atividades que estédo voltadas para a difusdo do conhecimento
cientifico. (E04USO07)

Estes 5 anos, passei trabalhando no LAPEC de diversas formas. Atuando
em projetos, vérias oficinas e varias atividades. (EO3US02).
Esses relatos, assim como outros que destacarei a seguir, me fizeram refletir
sobre um aspecto pouco explorado nas pesquisas que investigaram sobre as
contribuicdes dos laboratérios de ensino na formacdo inicial do professor de

Ciéncias foi relativo ao acolhimento.

Esse foi o primeiro lugar em que eu me senti realmente acolhida na
Universidade pois, devido a varios fatores relacionados a minha realidade
de vida, quando eu cheguei na Faculdade eu me senti um pouco deslocada.
Desenvolvia oficinas, projetos, atividades ou mesmo encontros
descontraidos que ndo necessariamente estavam vinculados ao trabalho,
eu comecei a me sentir mais acolhida na Universidade. (EO3US03)

O conceito de acolhimento estd mais presente em artigos relacionados a area
da Saude, sendo pensado como uma estratégia para modificar o processo de
trabalho, humanizar o atendimento, estabelecer vinculo e responsabilizacdo das
equipes com 0s usudrios, aumentar a capacidade de escuta as demandas e resgatar
o conhecimento técnico (Motta, 2014). De acordo com a autora, na area
educacional, o termo “acolhimento” foi incorporado progressivamente, influenciado
pelo modelo italiano de pré-escola de Reggio Emilia, descrito como uma estratégia
para criar uma seguranga a crianga que ira a creche e permitir que os professores
estabelecam vinculos, com reducéo progressiva do tempo de permanéncia dos pais
nesse ambiente. O embasamento tedrico para o acolhimento na educacdo provém
da pedagogia das relagcbes, que considera as criangas como agentes ativos e

capazes que constroem seus conhecimentos a partir das interagoes.
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No entanto, ainda sao incipientes pesquisas em ensino de Ciéncias,
principalmente na formacdo docente, sobre essa temética. Uma pesquisa que
apresenta essa abordagem é voltada para a importancia do acolhimento do estagio
na escola durante o estagio supervisionado (Alves et al., 2023). Nesse sentido, para
os autores “o acolhimento engloba um espaco cooperativo e interativo nas relacées
interpessoais de funcionarios, estudantes, comunidade e profissionais da educacéo,
criando um ambiente saudavel e propicio ao aprendizado.” (p.2).

Essa proposta se alinha com a visdo contemporanea de que 0O sSucesso
educacional depende néo apenas do conteudo curricular, mas também da qualidade
das relacdes humanas e do suporte emocional oferecido no contexto educativo.
Portanto, € evidenciada a construcdo de vinculos afetivos, destacados como vital
para criar um ambiente acolhedor. Dessa forma, contribui para a consolidacdo da
identidade profissional docente, centrada na humanizacdo e na compreensdo das
necessidades especificas dos individuos (Alves et al., 2023).

Dessa forma, com base em relatos semelhantes de outros egressos que
ressaltaram que “foi uma experiéncia muito boa, ter este contato com o LAPEC e a
vivencia que eu tive ali dentro e acredito que foi uma das coisas que eu senti falta
guando me formei.” (E02US15), busquei embasamento na afetividade, que apesar
de reconhecida, é frequentemente subestimada e pouco abordada na Legislacéo e
Curriculos de formacado docente (Francelino, 2023).

Nesse sentido, o0s egressos evidenciaram que os LAPEC tiveram importancia
para além das experiencias académicas exigidas durante uma formacao inicial,
posto que proporcionou foi um ponto de apoio também emocional.

Eu entrei no projeto logo no 1° trimestre, e o LAPEC se tornou o local que
eu mais frequentei durante toda a minha formacdo. Eu e uma amiga

viviamos estudando la, pra mim é o local mais aconchegante da FUP inteira.
(EO5USO05).

Esta experiéncia contribuiu demais para a minha formacao, pois eu entrei no
projeto quando estava no primeiro semestre da graduagéo, e passei até o 8
semestre, vinculada ao projeto. (EO2US06).

Estes 5 anos, passei trabalhando no LAPEC de diversas formas. Atuando
em projetos, varias oficinas e varias atividades. (EO3US02).

Eu sempre frequentei o LAPEC 1. Nesse laboratério eu fui estagiaria por

alguns anos e mesmo quando ndo era estagiaria eu sempre fiz uso dos
equipamentos que ali estavam disponiveis. (E03US10).
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O que posso dizer do LAPEC é que ele foi uma parte muito importante da
minha graduacéo, ndo s6 nos momentos de estudo, mas de vida mesmo.
(E05USO07).

Francelino (2023), ressalta que h& conceitos distintos sobre afetividade,
emocdes e sentimentos para diferentes autores, mas que sdo frequentemente
usados de forma intercambiavel na literatura. O autor destaca a concepcao freiriana
de afetividade que € concebida como pratica humanizadora, considerando que o
amor compreendido como dialogo, enfatizando uma educacdo focada na
emancipacao dos sujeitos e de seu desenvolvimento pleno e integral. Além disso,
afirma que “os fatores afetivos emocionais ndo sdo apenas importantes para 0s
fatores de desempenho dos resultados dos alunos, mas sim, o fator mais importante
de todos os outros fatores investigados.” (Francelino 2023, p. 155).

Finalizando esse topico, abordo a percepcdo dos coordenadores sobre a
potencialidade do LAPEC para fomentar o protagonismo do licenciando e a
integracdo com professores da educacédo basica, fomentando uma formacédo aliada
as experiéncias da prética profissional e autonomia docente.

Aqui no LAPEC 2, a gente trabalha com temas multidiversificados tais como:
processos de inclusdo, ndo somente com os estudantes da educacao
especial na perspectiva da educacao inclusiva, mas também de minorias

sociais, com projetos sociais e a¢gdes comunitarias, trabalhamos muito com
atividades de extensdo (C01US27).

Um professor e professora de sucesso como a gente tém estudado, e que
desenvolvem praticas bem sucedidas no processo educativo, pesquisas
mostram que tém sido profissionais que sabem olhar o humano. Ver
potencia nestas pessoas (nos estudantes) e conseguem mobilizar para
envolvé-las (C01US29).

Aspectos esses que também estiveram presentes nos relatos dos egressos
gue afirmaram que muitas facetas de sua formacdo profissional foram

potencializadas pelas experiéncias proporcionadas pelo LAPEC.

Hoje em sala de aula eu tento trazer muito a minha vivéncia que eu tive
neste projeto e no LAPEC. (E02US08).

O LAPEC foi um lugar muito importante para mim, la eu desenvolvi 0 meu
lado académico de uma maneira que eu mesma ndo acreditava ser
possivel, e muitas vezes eu duvidei da minha capacidade de executar
determinadas coisas e trabalhando no LAPEC e estando ali atuando com
pessoas que desenvolviam trabalhos incriveis, eu aprendi muito e
desenvolvi o meu lado profissional de uma maneira que nem eu mesmo
acreditava que seria possivel. (EO3USO05).
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Contribuiu muito, pois pude aprender diversas formas de ministrar aula por
meio de atividades mais lidicas e mais dindmicas, buscando sempre atrair a
atencdo dos estudantes a fim de que eles pudessem aprender de uma
forma mais leve. (E04USO05)

Pude desenvolver ainda mais a oralidade e a trabalhar em equipe,
proporcionando assim um aprimoramento profissional e pessoal.
(E04USO06).

Nesse sentido, quando voltamos o olhar para a formacéo inicial do professor
de Ciéncias, essa precisa oportunizar espacos de problematizacdo, dialogo e
investigacdo, articulando teoria e pratica em processos colaborativos. Assim, €&
fundamental reforcar o papel da universidade na formacédo docente, por meio de
processos formativos que incorporem a realidade concreta das escolas como
elemento constitutivo dessa formacao (Pimenta 2002).

No que diz respeito a formacéo inicial e as acdes de formacao continuada, é
preciso ir além de abordagens que se distanciam do cotidiano escolar ou que
favorecam aprimoramentos meramente individuais e praticas corporativistas
(Pimenta 2002). Portanto, a autora defende uma concepcédo de desenvolvimento
profissional articulada a integracdo entre a formacdo inicial, a vivéncia pratica
(prépria e compartilhada) e as condigbes materiais que as estruturam. Nessa
perspectiva, a préatica profissional deve ser compreendida como uma construcéo
coletiva dos docentes em torno das suas condi¢des de trabalho, impulsionando um

compromisso ético e politico com a coletividade docente e com a instituicdo escolar.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados obtidos nesta pesquisa permitiram evidenciar o papel
formativo dos Laboratoérios de Apoio e Pesquisa em Ensino de Ciéncias (LAPEC | e
II) enquanto espaco de praticas educativas e experiéncias integradoras voltadas a
formacéo inicial de professores de Ciéncias. Sua atuag&do nao se limita ao campo da
pesquisa, estendendo-se a extensdo universitaria, aos programas de iniciagdo a
docéncia, como o Pibid, e ao desenvolvimento de atividades de preparagdo e
execucao dos estagios supervisionados. Com isso, o LAPEC se destaca como um
espaco fomentador para a integracao entre ensino, pesquisa e extensado, principio
fundamental da Universidade Publica.

Ao abordar as contribuicdes para a formagao docente, observou-se que o
LAPEC tem proporcionado aos licenciandos oportunidades de vivéncia em contextos
reais de ensino, promovendo um contato mais direto com as demandas da educacéo
basica. A partir da participagdo em projetos de extensdo, desenvolvimento de
materiais didaticos, atividades de popularizacdo da ciéncia e a¢des junto as escolas,
os estudantes sdo desafiados a refletirem sobre as suas praticas coletivamente.

A reconstrucdo do contexto histérico do LAPEC revelou que sua criacdo e
consolidacédo estdo diretamente relacionadas ao compromisso de docentes e
estudantes com uma formacao docente transformadora. Por outro lado, os desafios
para a organizacao e gestdo do LAPEC também foram recorrentes nos relatos dos
entrevistados. Foram destacados a rotatividade de bolsistas e colaboradores, a
escassez de recursos institucionais e financeiros, e a sobrecarga de trabalho
enfrentada por docentes envolvidos na coordenagdo do espaco. Ainda assim, a
persisténcia dos sujeitos envolvidos e o0 reconhecimento da importancia do
laboratorio tém garantido sua permanéncia ao longo do tempo, mesmo diante de
condicBes adversas. Esses desafios apontam para a necessidade de politicas
institucionais que reconhecam e valorizem espac¢os como o LAPEC que demonstram
uma busca continua por aproximar universidade e escola e contribuir para a
melhoria da formagé&o de professores de Ciéncias.

Em relacdo aos objetivos e contribuicdes do LAPEC, os participantes da
pesquisa destacaram seu carater multifuncional e a capacidade de articular a¢des de
ensino, pesquisa e extensao, evidenciado contribuicbes para formar um docente que

alinhe a teoria com a prética e que reflita criticamente sobre suas a¢des. Além disso,
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0 empréstimo de materiais e equipamentos, o acolhimento institucional dos
estudantes e a oferta de suporte as acdes pedagodgicas ampliam o escopo de
atuacdo do LAPEC, reforcando seu papel como espaco de apoio a formacédo de
futuros professores de Ciéncias.

Diante destas contribuicfes, pode-se evidenciar que o LAPEC promove uma
atuacdo que transcende os limites da sala de aula universitaria, abrindo-se para o
didlogo com a educacao bésica e para a producdo de conhecimento. As andlises
dos dados abriram caminhos para investigacdes futuras que explorem os impactos
da atuacdo do LAPEC na formacdo continuada de professores e professoras de
ciéncias e o papel do acolhimento e afetividade na formag&o do professor de
Ciéncias. Além de Investigar como essas vivéncias refletem na préatica profissional
docente, nos anos posteriores a graduacdo. Desse modo, contribuindo para o
aprofundamento do debate sobre a formacéo inicial ao longo da carreira e para o
desenvolvimento de politicas de formacédo de professores.

Além disso, a ampliacdo desta pesquisa podera incluir outros sujeitos que
estdo envolvidos direta e indiretamente com o LAPEC, como professores da
educacdo basica que colaboram com projetos de extensdo, estudantes da pos-
graduacdo e servidores técnico-administrativos da Universidade. Aspecto que
podera possibilitar uma visdo mais abrangente do papel do LAPEC como espaco de

formacdo docente em multiplas dimensdes.
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ANEXOS

ANEXO 1- Foto com os primeiros participantes LAPEC 1
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ANEXO 2 — Foto com os primeiros participantes do LAPEC 2
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