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“..... O correr da vida embrulha tudo,

a vida ¢ assim: esquenta e esfria,

aperta e dai afrouxa, sossega e depois desinquieta.
O que ela quer da gente ¢ coragem.

O que Deus quer € ver a gente

aprendendo a ser capaz

de ficar alegre a mais,

no meio da alegria,

e inda mais alegre

ainda no meio da tristeza!

A vida inventa!

A gente principia as coisas,

no nao saber por que,

e desde ai perde o poder de continuacao

porque a vida ¢ mutirdo de todos,

por todos remexida e temperada.

O mais importante e bonito, do mundo, € isto:
que as pessoas nao estdo sempre iguais,

ainda ndo foram terminadas,

mas que elas vao sempre mudando.

Afinam ou desafinam. Verdade maior.

Viver ¢ muito perigoso; € nao € ndo.

Nem sei explicar estas coisas.

Um sentir € o do sentente, mas outro € do sentidor”.
Guimaraes Rosa, trecho do livro Grande Sertao Veredas



RESUMO

Esta pesquisa de mestrado tem por objetivo geral compreender os desafios da Educagao
Popular no Distrito Federal com base na trajetéria de vida de educadoras populares freireanas
que atuam na alfabetizagdo de jovens, adultos e idosos. Além disso, possui como objetivos
especificos situar, historicamente, no tempo e no espago, a Educagdo Popular e sua interface
com a Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil e no Distrito Federal a partir do contexto de
redemocratizacdo; identificar os conceitos de conscientizagdo e didlogo de Freire presentes
nas memorias e¢ na trajetéria das educadoras populares, e analisar a constitui¢do das
educadoras populares por meio de sua historia oral. A justificativa para este estudo
encontra-se na realidade social brasileira, onde existem 9,6 milhdes de pessoas que ndo
sabem ler e escrever que pertencem a classe dos trabalhadores que nado tiveram seu direito
publico subjetivo a educagdo assegurados. A Educacdo Popular dialoga com a realidade
destas pessoas, reconhecendo seus saberes, experiéncias, seus desafios e questoes do dia a
dia. A prética pedagodgica ¢ construida com o sujeito popular e ndo se limita a alfabetizar, mas
desenvolve ainda a consciéncia critica e a autonomia do sujeito como a transformagao
individual, social e politica para a superacdo dos problemas destacados. Como aporte
teorico-pratico, tem-se Branddo, 1986, 2003, 2008; Catelli, 2024; Costa, Oliveira ¢ Machado,
2019; Freire, 2003, 2017, 2022; Haddad, 2000, 2019; Mejia, 2014, Paludo, 2012, 2015;
Paulo, 2018; Sader, 1988; Soares, 2014; Vieira, 2000, 2006. Para atingir os objetivos, a
metodologia utilizada ¢ de natureza qualitativa por meio das entrevistas narrativas, tendo por
metodologia a historia oral com recorte tematico, cujas referéncias estdo em Alberti, 2004;
Braganca, 2016; Meihy,2002; Thompson 2002 e Jocvchelovitch e Bauer 2002. Este método
possibilita dar voz as educadoras populares freireanas, participantes da pesquisa, permitindo
entender suas trajetorias, desafios e aprendizados no periodo de redemocratizacio do pais por
meio de suas memorias. As educadoras populares estdo vinculadas a dois movimentos
populares, que sdo o Centro de Educacao Paulo Freire (Cepafre), na Regidao Administrativa
da Ceilandia, e o Centro de Cultura e Desenvolvimento do Paranoa-Itapoa (CEDEP), na
Regido Administrativa do Paranoa/Itapoa, ambos constituidos no fim dos anos de 1980. A
pesquisa revelou que ambos movimentos populares, no DF, emergiram com a luta pelo direito
a moradia. Esse periodo evidenciou uma grande quantidade de pessoas ndo alfabetizada, o
que mobilizou jovens pertencentes a0 movimento popular a fazerem parceria com a
Universidade de Brasilia, que utilizou o sistema Paulo Freire de alfabetizacdo e ajudou a
fundar o Cepafre e o CEDEP. Posteriormente, esses esforcos culminaram na fundagdo do
Grupo de Trabalho Pro-Alfabetiza¢do, (GTPA/DF forum EJA). As andlises nos apontaram
que estas educadoras se destacam por sua formac¢ao humanista e pelo compromisso com a
alfabetizacdo de jovens e adultos, onde ensinar também ¢ aprender, pilar essencial para sua
formacao. Elas se empenham na busca ativa dos educandos, entendendo as suas realidades.
Contudo, enfrentam desafios praticos como condi¢des de trabalho adversas, descontinuidade
das politicas publicas e falta de recursos financeiros. A praxis pedagdgica apresenta
singularidades, enquanto o Cepafre se baseia nos circulos de cultura, o CEDEP, na
situacdo-problema-desafio, no entanto, ambos o0s espagos promovem o didlogo
desenvolvendo a transformac¢do dos sujeitos. Além disso, as educadoras foram se



constituindo ao longo destes anos, e os seus aprendizados e as reflexdes estdo registradas

nesta pesquisa.

Palavras-chaves: Educacdo Popular, Educacao de Jovens e Adultos, Paulo Freire, Entrevista
Narrativa, Formagao de educadores populares.



ABSTRACT

This master's research aims to understand the challenges of Popular Education in the Federal
District based on the life stories of Freirean popular educators who work in literacy programs
for young people, adults, and the elderly. Furthermore, its specific objectives are to situate,
historically, in time and space, Popular Education and its interface with Youth and Adult
Education in Brazil and the Federal District within the context of redemocratization; to
identify Freire's concepts of awareness and dialogue present in the memories and trajectories
of popular educators; and to analyze the constitution of popular educators through their oral
history. The justification for this study lies in the Brazilian social reality, where 9.6 million
people who cannot read or write belong to the working class and have not had their subjective
public right to education guaranteed. Popular Education engages with the reality of these
people, recognizing their knowledge, experiences, challenges, and everyday issues.
Pedagogical practice is constructed with the popular subject and is not limited to teaching
literacy, but also develops critical consciousness and the subject's autonomy as individual,
social, and political transformation to overcome the highlighted problems. As theoretical and
practical contributions, we have Brandado, 1986, 2003, 2008; Catelli, 2024; Costa, Oliveira,
and Machado, 2019; Freire, 2003, 2017, 2022; Haddad, 2000, 2019; Mejia, 2014; Paludo,
2012, 2015; Paulo, 2018; Sader, 1988; Soares, 2014; Vieira, 2000, 2006. To achieve the
objectives, the methodology used is qualitative in nature through narrative interviews, using
oral history with a thematic focus, whose references are in Alberti, 2004; Braganca, 2016;
Meihy, 2002; Thompson 2002 and Jocvchelovitch and Bauer 2002. This method makes it
possible to give voice to the Freirean popular educators, participants in the research, allowing
us to understand their trajectories, challenges and learnings in the period of redemocratization
of the country through their memories. The popular educators are linked to two popular
movements: the Paulo Freire Education Center (Cepafre), in the Ceilandia Administrative
Region, and the Paranod-Itapod Culture and Development Center (CEDEP), in the
Paranoé/Itapod Administrative Region, both established in the late 1980s. Research revealed
that both popular movements in the Federal District emerged with the struggle for housing
rights. This period revealed a large number of illiterate people, which mobilized young
people belonging to the popular movement to partner with the University of Brasilia, which
used the Paulo Freire literacy system and helped found Cepafre and CEDEP. These efforts
later culminated in the founding of the Pro-Literacy Working Group (GTPA/DF EJA forum).

The analyses revealed that these educators stand out for their humanistic training and their



commitment to youth and adult literacy, where teaching is also learning, an essential pillar of
their education. They actively engage with students, understanding their realities. However,
they face practical challenges such as adverse working conditions, discontinuity in public
policies, and a lack of financial resources. Their pedagogical practice presents unique
characteristics: while Cepafre is based on cultural circles, CEDEP is based on the
problem-challenge situation. However, both spaces promote dialogue, fostering
transformation within individuals. Furthermore, the educators have developed over the years,
and their learnings and reflections are documented in this research.

Keywords: Popular Education, Youth and Adult Education, Paulo Freire, Narrative

Interview, Popular Educator Training.
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APRESENTACAO

Memorias de familia contadas em Brasilia/DF

Brasilia, a nova capital federal, foi inaugurada em 1960, nascendo com a promessa € a
expectativa de ser uma cidade modelo. Com arquitetura moderna, ruas largas, quadras
residenciais arborizadas e um jardim verde ao ar livre no meio do cerrado do Planalto Central,
abriga os poderes da Republica que sdo o Legislativo, Executivo e Judiciario, cujas sedes
localizam-se concentradas numa tnica esplanada.

Nos anos de 1950 e 1960, a realidade que os trabalhadores se depararam era de muita
poeira, mato, frio e seca, com os desafios de construir a capital do pais de maneira acelerada,
custando a vida de muitos trabalhadores.

A inauguracao de Brasilia repercutiu de forma diferente em minha familia materna e
paterna. Meus pais vieram para Brasilia na década de 1960 para tentar uma vida melhor. Meu pai
saiu de Joaquim Nabuco, cidade pequena no interior de Pernambuco, e minha mae de Anépolis,
em Goids, se conheceram em Brasilia, em 1968, e se casaram em 1970. Eles concluiram os
estudos no supletivo na década de 1970. Meu pai era comerciante e minha mae era servidora
publica. Ela fez graduacdo quando tinha trés filhos. Minhas tias, irmds de minha mae (que me
sd0 mais proximas), seguiram o mesmo caminho: supletivo, curso superior e servigo publico.

Me aprofundando mais na historia de minha familia, compreendi que eu sou fruto de um
ambiente de educadoras e de educadores que cuidam e orientam com muito amor seus filhos,
porque queriam um futuro melhor para eles. O caminho a ser percorrido para alcancar esse
sonho, portanto, era por meio da educacao.

Minha mae contou que, na época da inauguracao de Brasilia, minha avd ouviu pelo radio
sobre este momento histérico e imediatamente sentiu-se impulsionada a tentar uma vida melhor
em Brasilia para a familia. Minha avé materna criou sozinha seus seis filhos com o trabalho de
lavadeira em Andpolis (GO) e nunca pdde estudar numa escola. O pouco que aprendeu a ler e
escrever foi com minhas tias. Apesar de pouca leitura, ela era uma mulher muito sabia e
amorosa, costurava colcha de retalho e cozinhava muito bem. Eu ficava muito tempo com ela,
porque minha mae trabalhava fora de casa. Ela faleceu quando eu tinha 11 anos, mas as
lembrangas dela e daquele momento ainda estdo muito vivas na memoria.

Nos somos espiritas, e lembro de minha avo soletrando as letras, na tentativa de unir as
palavras do livro O Evangelho Segundo o Espiritismo, com muita dificuldade. Ouvia com muito

respeito sua leitura, sua lembranga ¢ tdo viva que sempre rende saudades e lagrimas. SO apos



fazer a disciplina de EJA que conversei com minha mae, que confirmou que era semianalfabeta,
mas queria que seus filhos estudassem. Eu a considerava tdo cheia de sabedoria, e hoje eu
entendo que ela acumulou outros saberes. Minha v6 sempre incentivou os filhos a estudarem,
porque ela valorizava o estudo e acreditava que s6 melhorava de vida estudando.

Nas lembran¢as de minha mae, ela relatou um fato marcante em sua vida quando crianga.
Minha av6 a matriculou em uma escola particular, em Andpolis, para aprender a ler. Para pagar a
escola, ela trabalhava para uma familia em troca da mensalidade. Minha avé deve estar muito
orgulhosa da familia que formou, ja que, apesar das dificuldades que ela passou com seus filhos,
eles se formaram, t€ém autonomia financeira e criaram seus filhos com o mesmo pensamento de
estudar para ter uma vida melhor.

Assim, na época da inauguracao da cidade, o primo mais velho de minha mae veio para
Brasilia para procurar emprego e trouxe consigo sua mae Julia, tia de minha mae. Ele encontrou
emprego na construcao civil e foi morar num alojamento chamado Acampamento da Rabelo, que
hoje ¢ conhecido como Vila Planalto, constituido por casas feitas de madeira, sendo local de
moradia de engenheiros e de trabalhadores que estavam na constru¢do da Esplanada dos
Ministérios.

Quando terminava o contrato dos trabalhadores, eles iam embora, deixando a casa vaga.
S6 podia entrar um novo morador quando a casa estava disponivel, por isso meu primo
conseguiu uma casa ¢ fez dele um pequeno local para venda de marmita, comegando a chamar a
familia para vir para Brasilia, porque estavam precisando de trabalhadores e tinha emprego para
todo mundo que queria.

Minha av6 queria muito mudar e levar os filhos, mas precisou esperar até uma casa ficar
vaga. Ao acontecer isso, 0 meu primo conseguiu um caminhao que trouxe os poucos méveis para
casa nova. Minha mae ndo conseguiu vir, imediatamente, pois tinha emprego em Andapolis e
precisava cumprir as questoes trabalhistas.

As familias reunidas (a de minha avé e de sua irma Julia) foram se ajudando a organizar a
vida na nova capital. O meu primo auxiliava no dinheiro para a conducdo para procurar emprego,
e logo minha mae e tias conseguiram trabalhar no servigo publico, mediante um concurso
publico a época.

Meu pai ¢ do interior de Pernambuco, de uma cidade chamada Joaquim Nabuco. Meus
avos tinham oito filhos e um pequeno comércio na cidade, no qual meu pai trabalhava. Meus
avos eram muito amorosos, muito simples e ndo alfabetizados. Apesar de ndo os ter conhecido
pessoalmente, minha mae contou que eram pessoas de grande coragdo. Meu pai relata que esta

condi¢do de ser analfabeto no comércio trouxe prejuizos para o meu avd, sendo enganado por



um socio, que levou bastante dinheiro dele, apesar do alerta da esposa, que também nao tinha
estudo, mas tinha sabedoria para reconhecer o carater de uma pessoa, mas isso ndo foi um
motivo para a desagregagdo familiar.

Meu pai relatou que a cidade era muito pequena e poucas noticias do Brasil chegavam na
cidade, portanto, nao teve nenhuma repercussao a inauguragao de Brasilia. Ele veio para Brasilia
porque tinha uma prima que trabalhava no governo federal na época, pois era casada com um
militar, e organizou a vinda de meu pai, dos irmaos e de alguns primos.

Ele foi morar no Acampamento da Rabelo e estranhou a cidade, porque tinha muita
poeira, era de clima frio e seco, e tudo era longe. Meu pai era do comércio e chegou em 1964,
bem na €época do golpe civil militar (meu pai chamou de Revolugdo de 64), e foi dificil encontrar
trabalho. Ele foi trabalhar de cameld e, depois de um tempo, conseguiu emprego no comercio
com a venda de autopecas. Fez o supletivo no Ginasio da Asa Norte — GAN (ensino de 1° Grau)
e o supletivo no Elefante Branco (2° grau). Ele contou que foi época de sacrificio “danado”,
visto que estudava de noite, pegava Onibus e, quando ndo tinha 6nibus, voltava a pé para casa.
Em suas memorias, relatou que teve excelentes professores e era muito elogiado por ter uma
letra bonita e ser bom nos célculos da matematica.

Casou-se com minha mae em 1970 e sempre considerou a cidade tranquila para se viver.
Eu nasci em 1972, meu irmao Pedro, em 1973, e minha irma Marianne, em 1977. Quando criava
os filhos, acreditava que a cidade era segura, ndo tinha perigo e drogas. Meus pais se
preocuparam em nos deixar apenas estudando, entdo nao precisdvamos trabalhar para ajudar no
sustento da familia. Esta ¢ a minha maior gratidao e admiracao por meus pais.

Como mencionado anteriormente, sou de familia espirita e tivemos como orientagdo
espiritual o olhar amoroso e caridoso com 0 nosso préximo, ndo s6 no aspecto financeiro, mas no
acolhimento e na escuta do outro. Entdo, desde cedo, me aproximei das pessoas sem recursos
financeiros € me envolvia com suas dores e desafios. Esta experiéncia me ensinou a importancia
de me constituir como ser humano e de formar minha familia nessas bases espiritualizadas.
Assim, meu marido e minhas filhas também atuam no acolhimento das pessoas, € nés também
somos acolhidos pelas pessoas da nossa doutrina quando temos dificuldade.

No trato com as criangas, que encontro na evangelizacdo espirita infantil, sei que temos
uma troca onde elas trazem alegria, felicidade e muito amor (quando abragam, pegam na nossa
mao) e, com os adultos, principalmente com as mulheres que sd3o maes, avos e sozinhas
gerenciam suas familias, via, e vejo, nestas mulheres, a forga, a resignacao e a simplicidade em

suas vidas.



Uma das senhoras que participa do Centro Espirita que vou, d. Maria, que conheco ha
muito tempo, e a considero minha professora, diz: “como posso ser sua professora se nao sei ler
e escrever”. Eu respondo: “é¢ da vida! Sua vida dificil, seus desafios, o cuidado com seus netos,

viver com escassez todos estes te tornam professora com muita sabedoria de vida”.

Meu encontro com a Educac¢ido de Jovens e Adultos na perspectiva da Educaciao Popular

Minha chegada ao curso de Pedagogia, em 2016, foi motivada por querer aprender como
alfabetizar criancas com dificuldade de aprendizagem. No ano de 2017, no terceiro semestre, nao
havia feito nenhuma matéria de didatica, ou de alfabetizagdo, pois ndo estava seguindo o fluxo
normal do curso. Fiquei até um pouco desmotivada. Entdo, a disciplina Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) se adequou a minha grade horaria, apesar de ndo ser disciplina obrigatoria do
curso, acabei me matriculando sem maiores expectativas. Embora, em meu contexto familiar e
social, houvesse a presenca de pessoas com baixa escolarizagdo, ndo era algo percebido. Ainda
pensava na dificuldade do aprendizado das criangas.

Conheci a professora Maria Clarisse Vieira. Lembro que, no primeiro dia de aula, ela fez
uma dindmica para nos conhecermos e para saber nossas expectativas em relagdo a disciplina, e
eu lhe disse que so tinha me matriculado na disciplina para fechar meus horarios e que ndo
estava com muitas expectativas. Em seguida, ela mostrou um video sobre a vida dificil de
adultos que ndo sabiam ler e escrever, e o fundo musical era "Vida de gado", do Z¢é Ramalho. Sai
da aula emocionada.

O programa do curso era muito bom e, quando li o texto de Ana Maria Galvao e Maria
Clara Di Pierro' (2013), fez todo sentido para mim a importincia da EJA. Elas abordam, de
forma resumida, o estigma da inferioridade, da negacdo e do preconceito que o analfabeto
carregava. Acabei trazendo este texto para a realidade que vivenciava no centro espirita que
frequentava. Meu olhar saiu das criangas e se voltou para as maes e avds (na grande maioria) que
levavam as criangas ao centro € que nao sabiam ler, nem escrever. Me questionei e percebi que
esta situacdao de ndo alfabetizadas, poderia ser um dos fatores que dificultava o desempenho das
criangas na escola porque ndo tinham em casa alguém que auxiliasse nos deveres de casa € no
incentivo a leituras. No entanto, ndo ouvi delas que eram analfabetas ou que ndo sabiam ler. As
autoras mostram no texto o quanto ¢ sensivel e vergonhoso para estes sujeitos admitirem que ndo

sabem ler e escrever.

! Galvado, Ana Maria e Di Pierro, Maria Clara. Preconceito Contra o Analfabeto. S3o Paulo: Cortez, 2013.



A disciplina foi uma sucessdo de leituras significativas, e gostaria de citar o texto do
professor Renato Hiléario (2011), que fala da amorosidade no ensino, do acolhimento aos sujeitos
e das técnicas do texto coletivo, e Paulo Freire (2017), que afirma que o adulto que ndo sabe ler e
escrever teve outros aprendizados e saberes ao longo da vida e que, para alfabetizar, ¢ preciso
superar a educacao bancaria, proporcionando uma educagao transformadora por meio do dialogo
e da conscientizagdo sobre sua realidade, para superar e transformar sua vida.

Durante as aulas, comecei a rememorar minha experiéncia com minha avd materna.
Quando crianca, eu ficava muito tempo em sua casa e ela me contava sobre sua vida, as historias
e as crendices de sua época, e eu a via costurando colcha de retalho, fazendo bico de croché, e
até me ensinou alguns pontos com linha. Eu a considerava a pessoa mais bondosa do mundo, e
toda a vizinhanga a adorava. Ela sempre tinha café, biscoito de queijo e um bolo chamado
Brevidade (que eu adorava), que oferecia para o gari, para o funcionario que fazia a medicao da
agua e para o verdureiro. Muitas vezes, era eu quem corria para trazer o café. Além disso, ela
sempre ouvia as pessoas e tinha palavras de consolo. Esta parte, eu ouvi de outras pessoas, mas
acredito que minha avo agia assim.

Ao final da disciplina, a professora Clarisse me convidou para participar da extensao
universitaria e esta experiéncia ocorreu por meio do Grupo de Ensino, Pesquisa e Extensao em
Educacdo Popular e Estudos Filoséficos Historico-Culturais (GENPEX) da mesma faculdade,
que acontecia no Centro de Cultura e Desenvolvimento do Paranoa (CEDEP/Paranoa e Itapoa -
DF).

O GENPEX tinha dois encontros semanais que aconteciam em espagos distintos, em um
primeiro momento, eram as reunides semanais na FE/UNB, quando cada estudante
compartilhava suas reflexdes baseadas nas atividades da semana anterior na Educagdo Popular e,
também, eram debatidas propostas pedagdgicas dos problemas e desafios dos educandos e das
educadoras populares. O outro espaco acontecia no CEDEP sendo que, em um dia, na Escola
Classe 03 do Paranod, uma escola da rede publica de ensino do Distrito Federal e, no outro dia,
no proprio espaco do CEDEP para a formagao e reflexao de educadores populares.

Esta aproximacdo entre o movimento popular’ e a Secretaria de Educagio do Distrito
Federal (SEDF) foi um marco importante para a Educagao Popular, como Reis et al. (2024, p.
267) afirmam: “(...) em 2015, fortalecidos pela parceria UNB/movimento popular, percebeu-se

que o sonho histérico do movimento popular de inserir-se na Rede Publica e acompanhar os

2 Assumimos nesta pesquisa o termo “movimento popular” por se tratar de grupo organizado das camadas
populares que tém por objetivo a transformac@o de sua realidade com vistas a garantir seus direitos e o exercicio
da cidadania politica.



educandos e educandas egressas da Educagao Popular...” aconteceu. No entanto, o encontro com
a escola publica, segundo os estudiosos citados, foi um processo de recuos, avangos, desafios e
possibilidades e, desta constru¢do dialdgica-dialética, ocorreu um trabalho educativo voltado
para os educandos, educadores, extensionistas e professores da rede de ensino.

De forma resumida, nessa escola, os professores recebiam em sua sala de aula os
estudantes extensionistas, principalmente na sala de informatica, onde as atividades elaboradas
pelo GENPEX eram praticadas. Os alunos da EJA esperavam as aulas de informética, pois
tinham curiosidade e se sentiam inseridos nas tecnologias, pois aprendiam a manusear o teclado,
a ligar e desligar o computador e, a medida que digitavam as letras no teclado e aparecia na tela,
esbogaram reagdes de satisfacdo. Tudo para os alunos era aprendizado. Existiam relatos muito
sensiveis de alunos que trabalhavam em empresas apenas limpando o computador com cuidado e
receio de danificar; e outros que espiavam de longe € sem terem a aproximacao, mas curiosos,
querendo mexer nos aparelhos.

Outra atividade destacada pelo GENPEX, como parte da extensao, foi a realizagdo de um
curso de formagao para professores da EJA da rede publica, no Paranod, no ano de 2017. A partir
desse curso, percebeu-se que o professor da EJA carece de instrumentos pedagogicos para
auxiliar seus alunos. A experiéncia que tive com o GENPEX trouxe mudancas na minha forma
de pensar, pois, inicialmente, acreditava que a educagdo era a promotora da profissionalizagdo
das pessoas, sendo esta sua maior funcdo: tornar as pessoas bons profissionais. Hoje,
compreendo que a educagdo ¢ transformadora de pessoas e de pensamentos, além de ampliar a
percepcao das diferencas entre os individuos e de incentivar a repensar constantemente seu
posicionamento na sociedade.

Ap6s minha graduagdo, tive experiéncia na educagio de adultos de forma on-line’, com
duas turmas distintas, quando pude exercer minha experiéncia na Educagdo Popular, utilizando o
meio virtual como ferramenta e enfrentando os desafios de ensinar e dominar os meios digitais.
Isto foi em 2022, quando estavamos saindo do periodo da pandemia da Covid-19, em que muitas
turmas estavam se encontrando de forma virtual. Foi uma experiéncia rica em saberes e
reflexdes, instigando o meu desejo de saber mais. Dessa maneira, vemos que as educadoras
populares estdo atentas e procuram se inserir nas novas tecnologias que surgem e que envolvem
a vida das pessoas na sociedade.

Brasilia ¢ parte da minha infincia, juventude e vida adulta. Uma cidade que foi se

transformando com o tempo, assumindo as contradigdes de uma sociedade desigual e que ndo

3 Ressaltamos que esta forma remota ocorreu devido ao cenario da pandemia da covid-19, que ocorreu nos anos
de 2020 e 2021.



conseguiu criar um sistema de educagdo publico de qualidade para todos. O governo do Distrito
Federal segue fechando escolas dedicadas a Educacdao de Jovens e Adultos (EJA), muitas vezes
justificado pela suposta falta de demanda. Essa dinamica levanta questionamentos importantes
sobre as prioridades educacionais € o impacto na classe trabalhadora que precisa da EJA para a
continuidade de seus estudos. A Educagao Popular apresenta uma possibilidade possivel de uma

educacao transformadora.



INTRODUCAO

Jovens e adultos ndo alfabetizados ainda sdo uma realidade persistente no Brasil. Apesar
de algumas campanhas de alfabetizacdo de adultos promovidas por governos, ao longo da
historia, a alfabetizagdo da populagdo brasileira ainda nao atingiu a totalidade da sociedade. O
século XXI apresenta desafios, pois vivemos um momento historico de avangos tecnologicos em
todas as areas do conhecimento, no entanto, existe um contingente enorme de pessoas que estao
a margem do sistema educacional e ndo estdo inseridas na modernidade dos tempos.

Esses sujeitos pertencem as camadas populares que ndo tiveram seu direito publico
subjetivo a educagdo respeitado e carregam ainda consigo o estigma de alguém inferior, incapaz
de gerenciar sua vida e, muitas vezes, sdo culpabilizados pela ndo alfabetizacdo, chegando a
escola com baixa autoestima. Essa forma de pensar reflete nas praticas educativas sem qualidade
e com poucos recursos financeiros publicos destinada a estes sujeitos, esquecendo que sdo
pessoas com uma trajetéria de vida e saberes acumulados e merecem um olhar diferenciado nas
praticas pedagogicas destinadas a superacdo do analfabetismo.

A Educagdo Popular ¢ um paradigma de educagdo que problematiza a educagdo
tradicional e, na maioria das vezes, ocorre nos movimentos populares, despertando o interesse e
a curiosidade de alguns pesquisadores da educacdo. Logo, tem como raiz o povo, sua cultura e
sua realidade como orientagdo para o fazer pedagdgico, cujo objetivo ¢ a transformacdo e a
emancipa¢do do ser humano. Assim, convida o sujeito a continuar seus estudos, a manter o
vinculo com o grupo de educandos e a refletir sobre sua problematica. Essa dinamica fortalece e
encoraja o aprendizado continuo transformando o educando em um multiplicador do
conhecimento adquirido, capaz de expressar a "boniteza do mundo".

Branddo (2014) aponta a distancia da Educacdo Popular da universidade, em que ela se
torna ignorada, opaca e esquecida na pds-graduacdo, mas ela precisa ser visualizada pela
sociedade, difundida e reconhecida como uma pratica social educativa, uma vez que envolve
muito mais do que aprender a ler e escrever, ela dialoga com o sujeito, com sua cultura, seus
sonhos ¢ as possibilidades de transformacdo das pessoas. Branddo (1986) afirma ainda que a
Educagdao Popular se justifica pela necessidade do povo de elaborar seu proprio saber no
processo de luta pela transformacao social e busca a equidade na distribui¢ao de saberes, nao se
limitando ao sistema formal de ensino, dado que se desenvolve no interior de praticas sociais e
politicas, o que fortalece sua acdo, e sua for¢a esta na integragdo entre as agdes cotidianas e a

mobilizacdo do povo para a transformagao.



Esta modalidade de educacdo politiza e desenvolve o senso critico, além de dialogar com
a historia do individuo. Corroborando este pensamento, Paulo Freire (2003) diz, em seus
primeiros escritos, que a educag¢do deve ser organica e inserida na dindmica da sociedade, pois
tem que estar nas entranhas das estruturas sociais e, assim, ela faz sentido para aquele sujeito que
esta chegando a Educacao de Jovens e Adultos.

Outro aspecto relevante da Educagdo Popular € que ela exige um compromisso ético do
educador popular, que devem ter como valores a cren¢a na humanidade, o amor e o respeito, a
solidariedade, a empatia, a vontade de transformar a vida das pessoas e a abertura para o didlogo
e para aprender mais. Estes sdo valores humanistas que guiam o fazer pedagogico. Ademais, o
educador popular consciente deve manter-se em estudo continuo e estar atento as inovacdes
tecnoldgicas para uma praxis critica. Geralmente, ele ¢ da comunidade e apreende o que ¢
relevante para o educando, trazendo singularidade para a forma de ensinar.

A importancia deste tema ¢ que ele ¢ capaz de gerar uma sociedade mais justa, critica,
harmonica, reflexiva, transformadora e emancipadora por meio de um agir pedagogico que fale
com a realidade e com os problemas daquele sujeito, auxiliando sua reflexdo para que ele seja
ativo no seu processo de alfabetizagdo e educagdo, e ndo um passivo espectador, esperando que o
outro diga o que fazer e o que nao fazer. Quando a educacdo faz sentido e o sujeito percebe que
estd aprendendo, ele permanece na sala de aula.

Neste sentido, o sujeito com sua singularidade e realidade torna-se central para a pratica
pedagdgica encontrando nos educadores populares os agentes acolhedores dos seus saberes. Os
educadores populares tém em sua constituicdo e formagao o compromisso com a alfabetizagao
transformadora dos sujeitos, refletindo uma pratica pedagdgica voltada para o desenvolvimento
de uma consciéncia critica. Nesse sentido, eles realizam a busca ativa dos educandos para
estudar, indo de casa em casa, em locais de grande circulagdo de pessoas, convidando e
incentivando-as a estudar; além disso, utilizam a pratica do didlogo como meio para a
transformacdo do individuo, sendo a roda de conversa um elemento essencial da Educacgao
Popular, sendo, no minimo, transformadora e libertadora. Este agir das educadores encontra

consonancia com o pensamento de Freire (2021), que afirma que

Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de
ensinar-aprender, participamos de uma experiéncia total,
diretiva, politica, ideoldgica, gnosiologica, pedagdgica,
estética e ética, em que a boniteza deve achar-se de maos
dadas com a decéncia e com a seriedade (2021, p. 24).



Nesta pesquisa, cinco educadoras populares dialogam com este estudo e por meio das
memorias e narrativas, dessas educadoras relatam a contribuicdo para a consolidacdo da
Educacdo Popular, pois tornam visivel a realidade dos sujeitos ainda ndo alfabetizados,
pressionando o poder publico para o enfrentamento desta realidade. As educadoras sdo Maria de
Lourdes Pereira dos Santos; Maria Delsione da Silva; Maria Madalena Toérres, Maria do
Socorro Brito e Raquel Silva Brito que doravante serdo chamadas pelos nomes de Lourdes,
Delsione, Madalena, Socorro e Raquel.

O olhar destas educadoras populares revela o compromisso para a formagdo de sujeito
critico de sua realidade. Para tanto, a praxis pedagodgica das participantes desta pesquisa esta
pleno de amorosidade e tecem com boniteza o trabalho pedagogico refletindo o cuidado com o
ser humano.

O titulo desta pesquisa encontra sua inspiragdo na boniteza que envolve todo o processo
educativo das educadoras. Boniteza ¢ um termo freireano que representa uma concepgao de vida
que envolve a amorosidade, bem querer, amizade, solidariedade, utopia, alegria, esperanca,
estética e genteidade. A vida ha de ser bonita ndo sé a vida do individuo mas a realizacdo de um
povo (Fernandes: 2015).

Assim, a "boniteza" nao se restringe a vida individual, mas se estende a realizacdo plena
de um povo, refletindo um ideal de existéncia digna e coletiva. E nesse sentido profundo que a
praxis pedagogica das educadoras se torna um exemplo vivo de como a educa¢do pode
manifestar essa intrinseca "boniteza".

Neste sentido, acreditamos que, para as educadoras, a boniteza se materializa no capricho
e zelo em todas as etapas do processo educativo, desde o acolhimento inicial do educando, a
preparagdo e condugdo da aula, até a reflexdo sobre a propria pratica. E um compromisso para
atuar com dedicagdo, amor e carinho, visando que a aula seja um momento de diferenca e
transformag¢do na vida do educando, incentivando o desejo de participar e aprender. A boniteza
engloba, ainda, a ética e o respeito ao saber do educando. Em esséncia, a boniteza para a
educadora ¢ um misto de sentimento e compromisso. Ela se manifesta na alegria, na luta e na
coragem que impulsionam essas educadoras fundamentalmente humana e transformadora.

Conhecer como a Educagao Popular foi se consolidando, historicamente, no DF, mostra a
forca e a determinagdo de todos os sujeitos que acreditam nela, uma vez que tem seus principios
no Distrito Federal, desde a constru¢ao de Brasilia na década de 1960, época em que muitos
canteiros de obra espalhados pela cidade recebiam trabalhadores de todo o Brasil, que vinham
para o Planalto Central em busca de uma vida melhor. E, em muitos desses canteiros de obra,

ocorria a alfabetizagao.



Em 1963, o Distrito Federal recebeu Paulo Freire, entdo coordenador do Programa
Nacional de Alfabetizacdo, que implementou na nova capital mais de 300 circulos de cultura,
com uma abordagem emancipadora. No entanto, os sonhos de uma educagdo transformadora
foram interrompidos pelo golpe civil militar e pela ditadura que perdurou entre 1964 e 1985.

Mesmo durante o governo militar, os trabalhadores comegaram a se unir em torno de suas
problematicas e a formar grupos populares que debatiam a moradia, os problemas que viviam na
comunidade e questdes de emprego. Pessoas ndo alfabetizadas também estavam presentes nesses
debates, que acabaram influenciando os movimentos populares a discutirem uma educagao que
fizesse sentido para seus membros. Corajosamente, estes grupos foram a resisténcia politica
durante os anos duros da repressdo militar.

Historicamente, em diferentes cidades do DF, a Educa¢do Popular, como paradigma de
educagdo, foi sendo construida com sua singularidade. Em 1989, as forcas se uniram e criaram o
Grupo de Trabalho Pro-Alfabetizagdo (GTPA), que se desdobrou na participagdo dos foruns de
EJA distrital e nacional, pressionando e exigindo espago no governo do DF para que fosse
oferecida alfabetizagdo de adultos. Os foruns fortaleceram a luta ¢, com a redemocratizacao, a
educagdo ganhou esperanca. Neste momento, ¢ importante registrar a contribui¢do de Freire pelo
DF, onde a Educagao Popular esta enraizada em seu pensamento (Reses, Vieira e Reis, 2012).
Nos fins da década de 1990, os encontros de féorum da Educacdo Popular se consolidaram e
ganharam espago nos governos.

Considerando a relevancia deste processo vivido no “chao” do DF, este trabalho segue
trés grandes problematizacdes, a saber: quais foram os desafios para a Educa¢ao Popular no DF
durante o periodo de redemocratizacdo, resgatando suas memorias e contextos histdricos; como
foram se constituindo as educadoras populares freireanas na alfabetizacdo de jovens e adultos
nesse periodo e em que medida o pensamento de Freire, a acdo e reflexdo fizeram parte de seu
fazer pedagogico?

O aporte tedrico-pratico deste trabalho encontra base na perspectiva da Educagao Popular
de Carlos Brandao (1986, 2003, 2008, 2014) que consolidou o entendimento de Educagao
Popular; em Mejia (2014) e Paludo (2015), que refletem a Educagdo Popular na América Latina,
e em Paulo Freire (2017, 2021, 2022 a) como expoente de uma educagdo emancipadora,
transformadora e conscientizadora. Teremos em Jesus (2007), Nascimento e Torres (2019),
Oliveira (2022), Reis (2011), Reis, Sobral e Vieira (2015, 2021,2024) reflexdes sobre a educagao
popular no Distrito Federal. Além disso, temos em Freire guiando este estudo a partir de sua
concepcdo de ser humano e das categorias dialogo, conscientizacdo e praxis, encontrando o

fundamento para a formagao das educadoras populares. Dessa maneira, para que a Educacao



Popular acontega ¢ preciso de educadores populares engajados na luta por uma educagdo de
qualidade.

Por meio da historia oral das educadoras e de suas memorias, buscamos conhecer a
trajetoria da Educacao Popular, os fatos historicos, os elementos e os eixos importantes que
devem ser considerados para a Educacao Popular, dado que suas experiéncias e vivéncias
ajudaram a desvelar a trajetoria da Educacdo Popular no DF, bem como as possibilidades de sua
permanéncia e superacao dos desafios propostos.

O objetivo geral desta pesquisa ¢ compreender os desafios da Educag¢do Popular no
Distrito Federal com base na trajetdria de vida das educadores populares freireanas que atuam na
alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos. Como decorréncia, os objetivos especificos sdo:

e Situar, historicamente, no tempo e no espago, a Educagao Popular e sua interface com a
Educagao de Jovens e Adultos no Brasil e no Distrito Federal a partir do contexto de
redemocratizacao.

e Identificar os conceitos de conscientizagdo e dialogo de Freire presentes nas memorias e
na trajetoria das educadoras populares.

e Analisar a constitui¢do das educadoras populares por meio de sua historia de vida.

Organizacio da pesquisa

Com base nestes objetivos, no capitulo um, sera discutido os aspectos relativos a
metodologia. Esta pesquisa se caracteriza por adotar uma abordagem qualitativa, cujo método ¢é a
historia oral, baseada na memoria e na narrativa de educadoras populares do Distrito Federal.
Para procedimento e analise utilizamos Joychelovitch e Bauer (2002).

No capitulo dois, apresentaremos a perspectiva da Educag¢do Popular como um paradigma
contraposto a educagdo tradicional. Trata-se, dessa maneira, de uma educagdo que tem como raiz
0 povo, sua cultura e sua realidade, voltada para a transformacao popular, o enfrentamento das
desigualdades sociais e a constru¢do de uma sociedade mais justa. Esta parte também
acompanhard a caminhada historica dos sentidos e significados da Educag¢@o Popular na América
Latina e no Brasil. A América Latina tém a marca da busca pela independéncia das colonias
europeias € o rompimento com seu pensamento hegemoénico, garantindo a valorizagcdo das
culturas locais. No Brasil, sua caminhada passou por transformagdes desde o periodo da Primeira
Republica, se consolidando no século XXI.

No capitulo trés, iremos reconstruir o percurso histérico que culminou na construgdo e na
inauguracao de Brasilia/DF, a capital do pais, lembrando da vinda de trabalhadores de todo o

pais para concretizar a edificagao da cidade, bem como compreender como ocorreu a estrutura da



Secretaria de Estado da Educa¢ao no Distrito Federal (SEEDF) e sua interface com a EJA. Este
momento serd fundamental para entender a génese da Educacdo Popular, como paradigma de
educacdo, no DF, e por fim, serdo apresentados os espacos de estudo do Centro Paulo Freire de
Educacao (Cepafre) e o Centro de Desenvolvimento Cultural do Paranoa-Itapoa (CEDEP).

No capitulo quatro traremos a analise e reflexdes colhidas das entrevistadas, sendo
divididas em dois eixos: um primeiro onde pode-se compreender que o periodo historico da
redemocratizacdo emergem oS movimentos sociais, no cenario nacional, tornando visivel os
problemas vivenciados, € que repercutem no Distrito Federal, em que a luta por moradia nas
Regides Administrativas de Ceilandia e Paranod, e respectivas associagoes de moradores,
ganham visibilidade. Os movimentos populares observam a necessidade de alfabetizar jovens e
adultos e em parceria com a Universidade de Brasilia, utilizam a perspectiva freireana, como
praxis pedagogica e fortalecem a educacdo por meio do GTPA forum EJA/DF. Outro eixo
destacado refere-se a constituigdo das educadoras onde sdo revelados sua aproximagdo e

formacao com olhar para o sujeito, a praxis pedagdgica, e os desafios das politicas publicas.



1. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Esta ¢ uma pesquisa que utiliza a abordagem qualitativa e o método de historia oral,
fundamentado na memoria e na narrativa de educadoras populares do Distrito Federal. Nesta

secdo, apresentaremos como foi a caminhada desta pesquisa.

1.1 A historia oral e seus desdobramentos

Uma das principais caracteristicas do ser humano ¢ a sua capacidade de se comunicar
oralmente. Esta habilidade possibilita trocas de saberes que serdo passados por geragdes. De
acordo com Meihy (2002), durante séculos, o relato oral sempre foi a maior fonte humana de
conservagao e difusdo de conhecimento, sendo a maior base de dados para a ciéncia em geral.

(3

Assim, no ambito da pesquisa cientifica, Meihy (2002) diz que “... ¢ possivel usar a
historia oral quando ndo existem documentos, como ¢ valido supor a histéria oral como discurso
independente, sustentada por uma série de entrevistas. Tudo depende da escolha”. Além disso,
“.. ndo ¢ apenas quando nao existem documentos que a historia oral acontece. Ela ¢ vital
também para produzir outras versdes das historias elaboradas com documentos cartoriais,
consagrados e oficiais” (2002, p. 24-25).

Para tanto, faz-se necessario definir a historia oral como pardmetro de caminhada e temos
no autor supracitado a seguinte defini¢do: “... A histéria oral ¢ um recurso moderno usado para a
elaboracdo de documentos, arquivamentos e estudos referentes a experiéncia social de pessoas e
de grupos. Ela ¢ sempre uma histéria do tempo presente e também reconhecida como historia
viva” (2002, p. 13).

Paul Thompson (2002) apresenta uma visdo mais ampla sobre a defini¢do de historia
oral. "Entendendo por historia oral a interpretacdo da histéria e das mutdveis sociedades e
culturas através da escuta das pessoas e do registro de suas lembrancas e experiéncias” (p. 9).
Este método ¢ interdisciplinar, pois ¢ um “caminho cruzado entre socidlogos, antropdlogos,
historiadores, estudantes de literatura e cultura, assim por diante” (Thompson, 2002, p. 10),
representando um grande potencial para pesquisas no futuro.

Na pesquisa em educacdo, a historia oral desempenha um papel importante ao dar voz

aos sujeitos envolvidos neste campo para que compartilhem suas experiéncias, bem como suas



reflexdes de forma a possibilitar a compreensao dos contextos sociais, culturais e historicos com
énfase nas experiéncias vividas, contribuindo para melhorias e avangos na area da educacao.

Thompson apresenta outro ponto importante para o estudo da historia oral ao dizer que a
melhor pesquisa de historia de vida abrange tanto a compreensdo e a interpretacdo das vidas
individuais, quanto a analise das sociedades mais amplas, unindo a evidéncia da pesquisa
qualitativa e quantitativa, dado que serve para preencher o hiato que ha em ambas as pesquisas
ao facilitar o entendimento dos aspectos subjetivos de casos que normalmente sao filtrados pelo
racionalismo (Thompson, 2002).

A historia oral tem como base o que foi vivido e a experiéncia historica. Logo, pesquisar
e entrevistar por meio dela torna o passado mais proximo, e mais atraente a divulgacdo do
conhecimento. Alberti (2004) nomeia este fato como “fascinio do vivido”, porque, ao escutar a
historia, ¢ como assistir a um filme do passado e, “... quando isso acontece, ¢ porque nela
encontramos a ‘“vivacidade” do passado a possibilidade de revisitd-lo pela experiéncia do
entrevistado. Nao ¢ a toa que hé isso muitos ddo nome de historia (de memoria) “viva”!” (2004,
p. 15).

A historia oral, nesse sentido, se fundamenta no direito a participacdo social, sendo
produzida por pessoas comuns, com sentimentos, paixdes, idealizacdes, qualidades e defeitos,
permitindo o didlogo com todas as esferas da vida, seja individual, seja coletiva, incluindo
experiéncias familiares. Com isso, a experiéncia do sujeito ¢ valorizada por sua propria
compreensdo, tendo suas vivéncias, tanto originais quanto posteriores, como base. No contexto
da Educagdo Popular, valorizar os sujeitos, a partir de suas memorias, experiéncias, reflexdes,
torna-se referéncia para a construcdo do conhecimento, pois tém como base as praticas
pedagogicas essencialmente dialdgicas.

Outro ponto que merece destaque neste trabalho ¢ apontado por Meihy (2002), ao dizer
que, sem liberdade, nao se pode pensar em histdria oral ou depoimento gravado. No contexto da
ditadura civil militar brasileira nos anos 1960 a 1980, a repressao politica silenciou vozes, matou
pessoas e procurou apagar memorias de contextos educacionais. Vale citar a experiéncia de
Educacao Popular na alfabetizacdo de adultos, coordenada por Paulo Freire durante o governo de
Jodo Goulart, e o material pedagdgico produzido destruido. No entanto, ao fim do regime
ditatorial, emergiram vozes diversas que ganharam espago e interesse nas pesquisas de educacao
nas universidades. Nesta pesquisa, tém-se os relatos orais de memoria na produgdo do

conhecimento na area das ciéncias humanas a partir do contexto de redemocratizagao brasileira.



1.2 Memoria e narrativa: quando o passado conta e fala

O contexto vivido faz parte do passado, que ¢ a matéria da memoria e da historia. Meihy
(2002) define as memorias como “lembrangas organizadas segundo a logica subjetiva que
seleciona e articula elementos que nem sempre correspondem aos fatos concretos, objetivos e
materiais” (2002, p. 54). Desse modo, a memoria da a estrada e produz o sentido para os fatos,
cabendo ao pesquisador a compreensao e a interpretacdo das memorias.

Além disso, segundo o autor, as memorias individuais devem estar conectadas ao
processo historico, contextualizadas, se referindo ao conjunto social das memorias dos grupos,
ou seja, ¢ sobre a relagdo entre o mundo que se organizam as lembrangas e 0s processos que
revelam ou ndo o significado do repertdrio de suas lembrangas armazenadas.

A memoria, portanto, traz um conjunto de contetidos e de fatores decisivos para a analise,
uma vez que apontam os caminhos para os exames sociais, sendo um suporte para as narrativas,
que sdo uma forma de contar historia e de comunica¢do humana.

Para Merhy, por tratar de conteudos do passado, a narrativa engloba aquilo que foi
lembrado, como foi contado e em que circunstancias o fato foi evocado, se integrando a
memoria, originada dela, projetando-se na imaginagdo, que, por sua vez, se materializa em uma
representacdo verbal passivel de se transformar em fonte escrita. Dessa forma, as narrativas
resgatam o que aconteceu e, em sequéncia, buscam possiveis explicacdes.

Na pesquisa narrativa, Braganca (2016) destaca a relacao entre a voz (de quem narra) e a
escuta (de quem entrevista), produzindo um didlogo implicito, permitindo quem escuta adentrar
na historia a fim de produzir versdes, se estabelecendo do seguinte modo: “o circuito entre
narrador e ouvinte faz com que a palavra deixe de ser de quem narra e se abre gerando novas
interpretagdes. No circuito da palavra dada e da escuta temos acesso a um conjunto de cenas,
algumas visiveis, claras, outras enigmaticas (...)” (2016, p. 195).

A autora destaca que, no campo da pesquisa em educagdo, diferentes abordagens de
narrativa apresentam como caminho para a formac¢ao humana e docente. Por meio das narrativas,
busca-se compreender as dindmicas da formacdo ao longo da vida, potencializando o encontro
com a abordagem no desenvolvimento e as referéncias epistemologicas como fonte de pesquisa e
transformacao.

Esta pesquisa tem como aporte teérico-pratico a Educacdo Popular de base freireana.
Nesse aspecto, a vida e a obra de Paulo Freire representam um marco na educagdo, pois
destacam praticas que compartilham a trajetoria de vida dos educandos, especialmente jovens e

adultos, suas historias e saberes como base para a constru¢ao do conhecimento. Sua abordagem



defende uma educacdo dialdgica, e seus escritos refletem a pratica pedagdgica, além de suas
proprias experiéncias, revelando o caminho que o levou a docéncia. Seu trabalho, desenvolvido
em meio a resisténcias politicas e epistemologicas, promoveu praticas emancipatorias, colocando
os educandos e educadores como sujeitos individuais e coletivos. Esta pratica, portanto, encontra

na pesquisa narrativa o meio para compreender a trajetoria das educadoras populares.

1.3 Opcoes metodoldgicas utilizadas para essa caminhada

Nesta etapa, apresentaremos os procedimentos que foram utilizados nesta caminhada,
iniciando com os critérios para a defini¢do das participantes da pesquisa e uma breve biografia
de cada educadora. Depois indicamos, segundo Jovchelovitch e Bauer (2002), quatro fases da

entrevista narrativa, a transcri¢ao das gravagoes e a analise.

1.3.1 Participantes da pesquisa

As participantes desta pesquisa sao educadoras populares que iniciaram na alfabetizacao
de jovens e adultos sob a perspectiva da Educagao Popular a partir da década de 1980. Optamos
por mulheres educadoras por serem a maioria envolvidas na educagdo. Esta constatagdo ¢
evidenciada por nossa observagdo e contato com este universo educacional. A caracteristica
julgada importante ¢ que as educadoras escolhidas fazem parte da classe trabalhadora, sendo
constituidas como tais a partir de sua vivéncia e histéria de vida e sdo residentes nas respectivas
Regides Administrativas de Ceilandia e do Paranod, no Distrito Federal, onde os movimentos
populares nasceram. As educadoras foram, ou sdo, atuantes na alfabetiza¢ao de jovens e adultos ,
na perspectiva da Educacdo Popular como alfabetizadoras, ou coordenadoras de turmas de
alfabetizacdo, e apresentam densidade e experiéncia pessoal e profissional muito particular,
trazendo riqueza para a andlise proposta.

Inicialmente, foram escolhidas quatro educadoras para as entrevistas. No entanto, nos
aproximamos de uma educadora popular em 2024, que estava envolvida, desde o inicio, com o
movimento popular na luta pela moradia, na regido do Paranoa. Ressalta-se que ela ndo teve uma
turma de alfabetizacdo, mas esteve envolvida em todo processo da constituigdo do CEDEP, na
formagdo da préaxis educativa do movimento popular, na busca ativa dos educandos, do local
para as aulas acontecerem e contribuiu para as reflexdes desta pesquisa. Neste sentido, ao final

do estudo, cinco educadoras compuseram o grupo de entrevistadas.



Nesse momento, trazemos a reflexdo de Meihy (2002), que afirma que, ao escolher as
pessoas para participarem da pesquisa narrativa, ¢ comum elas ndo se considerarem importantes
para tal, ou delegam a outros a capacidade de narrar, no sentido de diminuir o papel das pessoas
comuns. Assim, destacamos que ¢ importante dar voz as educadoras que fizeram a Educagdo
Popular acontecer e se consolidar, porque cada uma possui experi€ncia, historia, olhares,
impressdes singulares e riqueza da diversidade que contribuiram para o fortalecimento da
Educacdo Popular. Além disso, as educadoras participantes sdo comprometidas com a
alfabetizacdo de adultos e sentem-se muito satisfeitas com o desenvolvimento escolar dos
educandos.

Para tanto, destacamos duas educadoras que foram escolhidas pelo envolvimento e
compromisso com a Educacdo, ficando tempo consideravel na alfabetizagdo de adultos na
perspectiva da Educagdo Popular. Apesar de nao possuirem “ascensdo politica”, as educadoras
tém no compromisso com Educagdo Popular sua constituicdo e reflexdo. Somadas a elas, temos
mais trés educadoras que sdo expoentes de lideranca dos movimentos populares e engajadas
politicamente na luta pela Educacdo Popular, a saber: as liderancas do Cepafre e do CEDEP.
Inicialmente, foram feitas duas entrevistas-pilotos com educadoras populares de forma a orientar
as demais entrevistas.

Sou educadora popular constituida no CEDEP/ Parano4 e Itapoa desde 2017, iniciei no
movimento popular como estudante de extensdo e, depois da graduagdo, continuei vinculada ao
movimento. Foi neste local que conheci varias educadoras e seu trabalho de dedicagcdo na
alfabetizacdo de adultos. A singularidade do CEDEP em acolher todos aqueles que tém interesse
e compromisso em contribuir com a Educag¢do Popular me constituiu como educadora. As
liderancas do movimento t€ém uma riqueza de conhecimento e informagdo que precisa ser
registrada.

A pessoa de Maria de Lourdes Pereira materializa a luta do CEDEP, pois ela faz parte de
sua fundagdo, ¢ uma das referéncias mais importantes e sua trajetoria traz contribuicao para esta
pesquisa. Como dito anteriormente, me aproximei de Delsione Silva em 2024, conhecida
lideranca do CEDEP desde sua funda¢do e muito atuante nos dias atuais. Apesar de ter tido
pouco tempo para me conceder uma entrevista, os momentos de escuta aconteceram num
encontro presencial no CEDEP, em 2024, e, ao longo do primeiro semestre de 2025 foram,
alguns encontros presenciais, que continuaram pelo WhatsApp.

No ano de 2023, minha amiga e¢ educadora popular Ana Rosaria Faria Borges me
convidou para um curso de formagdao no Cepafre — Ceilandia, e 1a conheci Madalena Torres,

historia viva da Educagdo Popular na localidade e referéncia de educadora e liderancga politica.



Conheci outro movimento popular com singularidades e muitos educadores comprometidos com
a transformacdo do sujeito e que estudam as obras de Paulo Freire. Nesse dia, uma senhora se
levantou e deu o depoimento que tinha entrado na universidade, nos contando que comegou sua
trajetoria escolar no Cepafre depois de adulta. Relatos como este sdo de muita emocao na
Educagao Popular.

No ano de 2024, conheci Raquel Brito, estudante de mestrado do Programa de
Po6s-Graduagao em Educagdo, na UNB, quando cursamos a disciplina de Semindario de Pesquisa
Escola, Aprendizagem e Subjetividade 1, e ela contou ter atuado na Educa¢ao Popular e ter sido
vinculada ao Cepafre, me trazendo informacdes sobre este local, e ainda guardando os cadernos
utilizados para dar aulas. Contou ainda que foi com sua mae que aprendeu a ser educadora
popular e me apresentou a ela.

A educadora popular Socorro Brito, mae de Raquel possui uma trajetoria de vida muito
interessante € eu a convidei para participar desta pesquisa. Inicialmente, tal qual a citagdo
anterior de Meihy, Socorro Brito apresentou certa timidez em narrar sua histéria, mas, ao final,
ficou muito satisfeita em poder contribuir.

Os locais de realizagdo da pesquisa foram as Regidoes Administrativas da Ceilandia e do
Paranod/Itapod, nas quais se encontram movimentos populares voltados para a alfabetizacao de
jovens e adultos na perspectiva da Educa¢do Popular Cepafre e Cedep. Ao longo da dissertacao,
serdo relatadas a histéria de surgimento e as especificidades das cidades, bem como o
nascimento e a consolidacao da Educacao Popular a partir destas regides.

Em seguida, mostraremos, de forma breve, quem sao as educadoras populares, deixando

para o capitulo de andlise de dados uma apresentacdo mais completa de suas historias.

1.3.2 As Educadoras

Raquel Brito ¢ graduada em Filosofia e Pedagogia e atualmente realiza mestrado em
Educagdo na UnB. Ela trabalha como professora concursada na Secretaria de Educagdo do
DF e ja atuou em varios niveis e modalidades de ensino. Atualmente esta afastada do
Cepafre, mas levou seu aprendizado da Educacdo Popular para sua vida profissional. Ela
ainda guarda os cadernos utilizados para dar aulas e compartilhou que foi com sua mae que
aprendeu a ser educadora popular, aos 12 anos. A entrevista ocorreu no dia 17 de outubro de
2024.

Socorro Brito, mae de Raquel, nasceu em Solanea, Paraiba (PB), Veio para Brasilia

em 1971 com a familia, indo morar em um assentamento no Bandeirante e posteriormente



foram para Ceilandia. Na década de 1970, surgiu o curso para ser alfabetizadora do
Movimento Brasiliero de Alfabetizagdo (Mobral), quando trabalhou pouco tempo, mas se
“apaixonou” pela alfabetizagdo de adultos. Casou-se e foi cuidar da familia. Conheceu a
Educagao Popular na década de 1990, estando por 20 anos como educadora e coordenadora
de turmas no Cepafre. Sua narrativa foi marcada pela busca da memoria de fatos que julgava
relevantes informar. A entrevista ocorreu no dia 02 de dezembro de 2024.

Madalena Torres nasceu em Divindpolis/GO e veio para Brasilia quando crianga, para
tratar de sua satide. Morou em varios locais do DF até se fixar em Ceilandia. Participante do
grupo de jovens da igreja, estudava e debatia os problemas da cidade. No ano de 1986,
conheceu a alfabetizacdo de adultos e o método Paulo Freire. Com a ajuda dos professores e
alunos do mestrado da UNB, contribuiu na criagdo do Cepafre. Madalena ¢ formada em
Filosofia e possui mestrado em Educacdo, além disso, continua atuando no Cepafre, mas,
devido a questdes de saude, nao estd mais na diretoria desta organizagdo. A entrevista ocorreu
no dia 14 de margo de 2025.

Maria de Lourdes Pereira nasceu em Paracatu/MG e veio para Brasilia aos nove anos,
juntamente de sua irma e do cunhado em busca de emprego. Morou em diferentes lugares até
sua chegada ao Paranod. De familia catolica, comegou a frequentar o grupo jovem da igreja e,
por incentivo do padre José Gélea, se aproximou da comunidade e conheceu a realidade das
pessoas que viviam uma verdadeira escassez material. Lourdes ¢ uma lideranca que se
envolveu na luta pelo direito a moradia no Paranoa e pela alfabetizacdo de jovens e adultos.
Nessa luta, chegou at¢ a UNB e pediu apoio para alfabetizar adultos. Lourdes fez magistério,
Pedagogia e Pos-Graduacdo em Ensino Especial e em Educacdo de Jovens e Adultos. Faz
parte da diretoria do CEDEP. Sua entrevista foi realizada no dia 17 de maio de 2025.

Delsione Silva nasceu em Serra Dourada/BA e foi alfabetizada por sua mae que
valorizava o estudo e incentivou os filhos a estudarem, e essa influéncia materna a levou a
sempre incentivar os estudos entre as pessoas ao seu redor. Chegou no Paranod em 1972, e se
envolveu com a Igreja Catdlica e com o grupo jovem, turma Unida Comunicando Amor
(TUCA) quando percebeu o analfabetismo entre os adultos da comunidade. O grupo jovem
TUCA 2 deu origem ao Grupo Pro-Moradia, focado no maior problema da comunidade: a
moradia. Foi presidente da Associagdo de Moradores (1982-1987), e uma das fundadoras do
Centro de Cultura e Desenvolvimento do Parano4 (CEDEP). Durante a gestao do governador
Cristovam Buarque (1995-1999), ocupou o cargo de administradora regional do Paranoa. E
uma figura central na luta por direitos e melhorias no Paranoa, Distrito Federal. Sua

entrevista foi realizada em novembro de 2024



1.3.3) Procedimentos utilizados para as entrevistas narrativas

Para realizar esta etapa, utilizamos os procedimentos das entrevistas narrativas, segundo
Jovchelovitch e Bauer (2002), que exigiu uma preparacao preliminar, envolvendo quatro fases,
comecando com a iniciacdo, através da narracdo e da fase de questionamento e termina com a
fase da fala conclusiva. Para cada uma dessas fases, sdo sugeridas algumas regras para
orientarem o entrevistador, a fim de obter uma narracao rica sobre o topico de interesse, evitando

os perigos do esquema pergunta-resposta de entrevista.

Preparacao

Jovchelovitch e Bauer(2002) mencionam que € necessario criar familiaridade com o
campo de estudo, ler documentos e tomar nota de alguns acontecimentos especificos. Nessa fase,
procuramos nos familiarizar melhor com o movimento popular do Cepafre, conversando com a
educadora Raquel sobre sua experiéncia, pois ja haviamos estabelecido um contato preliminar
com este movimento, por meio do qual percebemos sua singularidade. Ja tinhamos uma inser¢ao
com o CEDEP, com suas praticas e com as educadoras.

Nesta fase, deve ocorrer a formulagdo de questdes exmamentes, que seriam as questoes
do entrevistador e de sua linguagem. Assim, tinhamos como questdes saber como as educadoras
chegaram a Brasilia, como se aproximaram da alfabetizacdo de jovens e adultos na perspectiva
da educacao popular e quais os desafios que encontraram.

Preocupamo-nos também em preparar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), com o qual solicitamos que as entrevistadas assinassem sua concordancia em participar
da pesquisa.

Outro momento foi o contato inicial para o agendamento das entrevistas, pois sabiamos
que, em virtude da vida atribulada, englobando questdes de saude e do envolvimento com o
movimento popular, teriamos que ter encaixe nas agendas de cada educadora. Esse contato
também contribuiu para dar opcao para as educadoras concederem a entrevista presencial, ou por
meio virtual, com o Google Meet. No caso das educadoras Raquel e Socorro Brito, o meio
virtual foi o escolhido por questdes de saude. As educadoras Madalena, Lourdes ¢ Delsione
utilizaram o presencial.

Percebemos uma diferenga entre a entrevista presencial e a realizada virtualmente. A
entrevista virtual teve uma duragdo de 1h30, para ndo cansar as entrevistadas. A presencial durou

por volta de 2h30, em que fomos recebidas com café, pao de queijo e abragos. No entanto, ndo



houve perda das narrativas feitas, pois, em ambos os meios de comunicagdo, foi possivel a
emocao surgir, trazendo impacto tanto em nds, quanto na educadora. Tivemos contato presencial
com as educadoras Raquel Brito e Socorro Brito no momento da assinatura dos Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), quando trocamos abragos e desejo de sucesso.
Agradecemos muito a participagdo das educadoras populares nesta pesquisa.

Depois deste momento de preparagdo, iniciam-se as quatro fases das entrevistas, quais
sejam:

1) Iniciagao

Ao iniciar a entrevista, explicamos que esta pesquisa era uma dissertagao de mestrado da
Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia, sob a orientagdo da professora Dra. Maria
Clarisse Vieira, cujo objetivo era compreender os desafios da Educagdo Popular no Distrito
Federal a partir das narrativas das educadoras populares no contexto de redemocratizagao.

Elas entenderam e concordaram em assinar o TCLE, permitindo gravar a entrevista, que
teve como ponto de partida saber onde nasceram, como foi a vida até a chegada no DF, os
motivos que as trouxeram para o DF e como se aproximaram da alfabetizagdo de jovens e

adultos.

2) Narracao Central
Jovchelovitch e Bauer (2002) orientam que, nesta fase, se deve deixar as entrevistadas a
vontade para falar, ndo interromper e somente encorajar para continuar a narragdo. Para tanto,
tivemos o compromisso ¢ o rigor de deixar as educadoras livres para relatarem suas memorias,
permitindo que elas refletissem sobre suas experiéncias e aprendizagens em um clima de
respeito, exigindo, com isso, da entrevistadora o minimo de interferéncia para deixar a entrevista
fluir. Foram momentos em que emogdes brotaram e percebemos o vinculo amoroso e afetivo de

suas memorias se entrelacando com o compromisso da alfabetizacao de adultos.

3) Fase de perguntas

Os autores supracitados (2002) sugerem que a fase de questionamentos e perguntas
deve ocorrer ao final da entrevista, com objetivo de elucidar o material e qualquer dado adicional
que possa surgir, além do esquema autogerador da historia. E importante ressaltar que este
momento ndo se trata de interrogatorio.

Este cuidado foi observado na pratica, pois, em alguns momentos na narrativa,

observamos que ficava claro para a entrevistada o que estava no seu pensamento € a sua



organizacdo. No entanto, tivemos algumas duvidas pontuais e perguntamos apenas quando uma

sequéncia gerou duvidas.

4) Fala conclusiva

Assim, Jovchelovitch e Bauer (2002) afirmam que, apos o término das gravagdes e da
fala conclusiva, deve ocorrer um momento valioso de informalidade e descontracdo, onde o
entrevistado percebe que ndo estd sendo gravado e tende a se expressar de forma mais natural e
espontanea, podendo trazer elementos importantes para a andlise que talvez ndo tivessem
aparecido durante a entrevista formal.

Este momento foi muito interessante e de fato aconteceu. Por exemplo, podemos
destacar a finalizacdo da entrevista com a educadora Madalena, quando tivemos uma fala mais
pessoal e afetuosa, em que ela nos deu conselhos para a pesquisa, nos forneceu livros que
poderiam ajudar e nos convidou a participar das reunides e encontros do Cepafre e de outros
movimentos sociais que aconteciam em Ceilandia. As falas conclusivas das educadoras estavam
repletas de amorosidade e de espirito de solidariedade com a nossa pesquisa. Sdo narrativas que,
na analise das entrevistas, foi possivel perceber a afetividade, a amorosidade e o humanismo no
trato com a Educagdo Popular.

Estas orientagdes sdo base para ndo fazer entrevista do tipo pergunta-resposta, mas para
deixar o narrador refletir sobre sua experiéncia, se emocionar com lembrangas significativas e
permitir que o entrevistador imagine as imagens no desenrolar das historias.

Jovchelovitch e Bauer (2002) afirmam que, apds as fases da preparacao e realizacao das
entrevistas, o passo seguinte ¢ a andlise das entrevistas, que se inicia com a transcrigdo, que € o
momento importante, pois permite uma compreensdo do material obtido e, a0 mesmo tempo,
estimula o fluxo de ideias para a interpretacdo do texto.

Nesta fase, tivemos duas experiéncias que devem ser mencionadas. A primeira
transcri¢do da entrevista foi da educadora Raquel Brito, por meio da escuta e registro, o que
demandou tempo e muita atencdo para ndo perder nenhuma informagao, e foi realmente muito
cansativa. A transcricdo das demais educadoras se deu por meio da Inteligéncia Artificial
chamada Transkritor, que, por volta de 1h, compilou cada entrevista e apenas depois fizemos a
releitura, ouvindo os 4udios e corrigindo falhas, mas gastando muito menos tempo do que na
primeira vez. Logo, acreditamos que este instrumento de captagdo das entrevistas e registro do
oral para o escrito também deve constar no corpo de pesquisa.

Ap6s a degravacdo das entrevistas, outro passo da andlise ¢ o processo gradual de

reducdo dos paragrafos que sdo condensados em sentencas sintéticas e depois reduzidos a



palavras-chaves. Ambas as etapas envolvem a generalizacdo e a condensagcdo do sentido
original. Na pratica, o texto ¢ organizado em trés colunas: a transcri¢do original, a primeira
reducdo e, por fim, as palavras-chaves.

A partir destas parafrases, um sistema de categorias € desenvolvido para codificar todos
os textos. Categorias iniciais sao criadas para cada entrevista e, posteriormente, organizadas em
um sistema de categorizagdo geral coerente para todo o projeto. O sistema final de categorizagao
¢ estabelecido apods revisdes continuas. O resultado deste processo ¢ uma interpretagao das
entrevistas que integra as perspectivas dos participantes ¢ do pesquisador, um conceito que se
alinha com a hermenéutica ao fundir os "horizontes" de compreensao.

Para entender uma histéria de forma completa ndo basta seguir a sequéncia dos eventos.
E crucial apreender as relagdes e significados que permeiam a narrativa. Isso significa analisar os
caminhos da histéria tanto em sua dimensdo vertical (diacronica), observando o
desenvolvimento ao longo do tempo, quanto em sua dimensao horizontal (sincronica), cruzando
diferentes narrativas e considerando seus contextos. Esta abordagem expande o universo de
significados, permitindo descobertas e inferéncias que revelam a complexidade da realidade em
questao.

A medida que as entrevistas eram realizadas e degravadas, eram feitas as leituras atentas.
Com isso, observamos que elas se organizavam em duas temdticas. Um primeiro eixo macro, em
que os movimentos populares emergem no cenario de redemocratizagdo brasileira na década de
1980, em que as educadoras estdo envolvidas nas lutas pelo direito a moradia e por melhores
condig¢des de vida aqui no Distrito Federal e quando percebem a alfabetizacao de adultos como
uma luta que precisa ser travada. Outro eixo refere-se a sua constituigdo como educadoras,
quando as temadticas se cruzam com a pedagogia freireana e as narrativas possuem semelhancas e
singularidades na constru¢ao da alfabetizacdo de jovens e adultos na perspectiva da Educagio
Popular.

No proximo capitulo, traremos o entendimento e a reflexdo sobre a Educacao Popular,

além de sua trajetoria no Brasil e na América Latina.



2. EDUCACAO POPULAR

Este capitulo estd estruturado da seguinte forma: inicialmente, buscamos aproximar os
diferentes entendimentos sobre Educa¢do Popular, apresentando-a como uma pratica
transformadora voltada a classe popular. Em seguida, tracamos sua trajetoria histérica, passando

pela América Latina e explorando suas fases no Brasil a partir do século XIX.

2.1 Educacio Popular: o que é, qual concepciio e pratica pedagogica

Minha aproximacdo com a Educagdo Popular se deu por meio da disciplina “Educagdo de
Jovens e Adultos” ainda na graduagdo. Por meio da leitura do texto de Carlos Brandao e de outros
autores, fui apresentada a uma concepcao de educacao condizente com a realidade da educacao dos
sujeitos da EJA.

Para entender a Educagdo Popular como novo paradigma de educacio, ¢ necessario partir da
compreensdo do que se entende por educacdo, de forma geral, para analisar o sentido e o
significado que esta possui.

A educagdo ¢ um processo continuo e intencional de desenvolvimento humano que o
distingue das outras espécies vivas. O ser humano ndo nasce formado, mas vai se constituindo
humano ao longo da vida. Paulo Freire (2021) afirma que a natureza humana impulsiona o ser

humano a educagao, pois este ¢ inconcluso, pois

. € na inclusdo do ser, que se sabe como tal, que se funda a educacdo como processo
permanente. Mulheres e homens se tornam educaveis na medida que se reconheceram
inacabados. Nao foi a educagdo que fez homens e mulheres educaveis, mas a consciéncia
de sua inconclusdo ¢ que gerou sua educabilidade (2021, p. 57).

A partir desta ideia da inconclusdo do ser humano, Freire compreende que a educacao deve
ser orientada mediante a concepcdo de que ser humano quer se formar na sociedade. Branddo,
assim como Freire, ¢ um educador humanista que acredita que as pessoas se desenvolvem ao
conviver com o outro, adquirindo saberes e reconstruindo a si mesmo por meio de valores
provenientes da experiéncia afetiva e do crescimento pessoal, baseados na interag@o. Este processo
¢ fundamentado na motivagdo pela solidariedade. No entanto, Freire (2022a) apresenta uma visao
critica sobre a sociedade ocidental tradicional que produziu um modelo de educagdo baseado na
passividade e na transmissdo unilateral do conhecimento. Neste sistema, o ser humano ¢
condicionado a adaptar, acomodar ou ajustar seu comportamento de acordo com o sistema

educacional estabelecido. Dessa forma, o autor denuncia a desumanizacdo do individuo, que, em



vez de compreender seu mundo, apenas o aceita de forma superficial, e assim, “... este aspecto
passivo se revela no fato de que ndo seria o homem capaz de alterar a realidade, pelo contrario,
altera-se a si mesmo para adaptar-se. A adaptagdo daria margem apenas a uma débil acao defensiva.
Para defender-se, 0 maximo que faz ¢ adaptar-se” (2022a, p. 58). Essa ¢ a educagdo bancaria que
ele critica.

A educacdo, como forma de interven¢do no mundo, ¢ também um ato politico desprovido de
neutralidade. Frigotto (2002) argumenta que, nas sociedades capitalistas, a educacdo assume
praticas mediadoras que moldam e reproduzem a estrutura social. Estes processos ndo sao neutros,
pois orientam a formagao educacional com o mercado e com o capital, que se tornam referéncias
centrais, beneficiando apenas uma parcela privilegiada. O processo e os contetidos educativos
visam, dessa maneira, a producgdo técnica, social e ideoldgica ndo s6 das forgas de trabalho, como
também da formagao humana. A educacgdo, assim, tem como finalidade a visdo de mundo da classe
dominante, refletindo na formacao de sua populagao.

A educagdo, como pratica social, encontra no sistema escolar um espago para uma
pedagogia formal condicionada as estruturas e processos ligados a um modo de produgdo. Brandao
(2008) sintetiza esta abordagem: ““(...) a escola ensina o conhecimento competente e necessario para
cada momento da vida, associando isso hd uma formacao ética e mesmo politica do sujeito. A
escola entdo deve ser compreendida como uma agéncia de praticas inseridas na historia de uma
sociedade” (2008, p. 18), ou seja, voltada a estrutura de uma sociedade desigual e massificada.

Com base nas reflexdes de Freire (2017) e Frigotto (2002), percebemos que a escola e a
pedagogia tradicional direcionam os processos de ensino-aprendizagem para atender as demandas
do mercado capitalista e, a0 mesmo tempo, formam individuos que, ao se inserirem no contexto
politico-social, acabam contribuindo para a manuten¢do do status quo e se adaptando ao modelo
predominante. E um modelo que forma individualidades e nio a coletividade.

Em contraposi¢dao a pedagogia formal, Brandao (2007) apresenta uma concepgao ampla de
educacdo, destacando seu potencial de realizacdo no cotidiano da vida, nos saberes que emergem
fora da escola e nos diversos espacos de convivéncia, rompendo com a ideia de que a educagdo esta

restrita ao ambiente escolar. Segundo o autor,

(...) a educacdo existe onde ndo hé escola e por toda parte pode haver redes e estruturas
sociais de transferéncia de saber de uma geragdo a outra e ainda ndo foi sequer criada a
sombra de algum modelo de ensino formal e centralizado. Porque a educacdo aprende com
0 homem a continuar o trabalho da vida (2007, p. 13).

O modelo tradicional de ensino-aprendizagem tem sido alvo de criticas, que apontam para a

necessidade de uma educacdo capaz de dialogar com os interesses ¢ demandas das pessoas. Nesse



sentido, propde-se uma pratica pedagogica que va além do dominio mecénico da grafia e das contas

matematicas, sendo esta formadora de um ser humano critico e consciente de seu fazer politico para

a transformacao do futuro.

2.1.1 Educacao Popular como educacao possivel

O sentido desta pesquisa estd vinculado a capacidade transformadora e emancipadora da

educagdo popular, cuja raiz € o povo, onde estdo suas origens, seus costumes, seus saberes, suas

vivéncias cotidianas, seus problemas e seus desafios na alfabetizacdo de adultos, sendo um fazer

educativo organicamente inserido na realidade das pessoas. Brandao (1986) afirma que a Educacao

Popular surge nas sociedades regidas pela desigualdade e aponta para um caminho novo de

educagdo, aparecendo como experiéncia liminar e, sem divida alguma, contestatoria.

Durante a pesquisa para compreender a origem da Educagdo Popular, Oscar Jara, em

entrevista a professora Nima Spigolon (2021), narra a origem do termo “Educagdo Popular” da

seguinte forma:

No entanto, ¢ importante esclarecer um ponto. Paulo Freire ndo utilizava o termo Educagéo
Popular, no inicio de sua escrita. Quem criou o termo foi a equipe de Carlos Rodrigues
Branddo que desenvolvia trabalho com equipes do Brasil e do Uruguai, vinculados a um
movimento ecumenico de igrejas progressistas ndo catolicos. Eles criam o conceito de uma
Educag@o Popular porque diz que é um processo vinculado com o movimento popular e
com o movimento de cultura popular, e ao juntar aparece Educacdo Popular que ¢ um termo
que vai se espalhando pela América Latina, a partir dos anos de 1970 e 1971. Julio
Barreiro, que era uruguaio, assina o livro “Educagdo Popular e processos de
conscientizacdo” pois Branddo e equipe estavam clandestinamente no Brasil. A Unica
referéncia foi a campanha popular CEPLAR, no nordeste, que utilizou educacdo popular
(2021, p. 11 - 12).

Para Oscar Jara, Carlos Branddo ¢ um dos principais pensadores sobre Educacdo Popular,

uma vez que a entende como um modelo diferenciado na concepgao e no fazer pedagdgico de uma

educacdo da camada popular. Brandao (2008) apresenta como se d4 o seu surgimento:

Primeiro, um novo paradigma de educag@o se volta contra a educag@o. Depois ele se volta
contra as condigdes sociais da sociedade desigual. Mais adiante ele se afirma como a
possibilidade de educacdo ser um instrumento que opera no dominio do conhecimento a
servico do processo de passagem do povo, de sujeito econdmico a sujeito politico, capaz de
transformar relagdes sociais de que a educag@o sdo apenas um simbolo, uma artimanha e
uma dimensao (2008, p. 46).

Podemos, entdo, compreendé-la como uma educagdo com o povo, autbnoma, produtora de

autonomia de classe, dialogal, comprometida, participante, critica, conscientizadora, livre e

libertadora, ou seja, ¢ uma educacdo que estd inserida na realidade das pessoas, que problematiza as

demandas do grupo e que promove a emancipagdo dos sujeitos. Brandao (2008) frisa que esta



educagdo ¢ realizada “(...) dentro e fora do ambito da escola - tomada aqui no seu sentido mais
institucional e mais didaticamente profissional -, o seu sujeito preferencial sdo mulheres e homens,
jovens, adultos e, no limite, idosos das classes subalternas” (2008, p. 38), sendo uma educagdo que
se preocupa com os sujeitos e esta interessada em dialogar para saber o que estes almejam da vida.

Freire (2018) se refere a Educacao Popular da seguinte forma:

Entendo a Educag@o Popular como esforco de mobilizagdo, organizacdo e capacitacdo
cientifica e técnica. Entendo que esse esfor¢o ndo se esquece, que ¢ preciso poder, ou seja,
¢ preciso transformar essa organizacdo do Poder burgués que ¢ que esta ai, para que se
possa fazer escola de outro jeito. Em uma primeira defini¢do eu aprendo desse jeito. A
estreita relacdo entre escola e vida politica (2018, p. 45).

Em resumo, entendemos que ¢ um fazer pedagogico conectado com a realidade da vida em
sociedade e que compartilha o conhecimento cientifico e intelectual produzido, encontrando os
saberes produzidos pelas pessoas, de forma a fortalecer o conhecimento e promover a atuagao ¢ a
intervencdo popular nas escolhas politicas da sociedade. Esta ¢ a forma verdadeira de educacgao
democratica que viabiliza o didlogo, a participacdo popular, a reflexdo, a agdo e a transformagao. O
agir politico da camada popular também tem como motivagdo o sonho e a esperanca de criar uma
sociedade mais justa, onde o respeito pela diversidade seja garantido.

Esta concepcao de educagdo ganha espago em alguns paises na América Latina. As ideias de
valorizacdo da cultura e da identidade dos povos originarios sdo base forte de resisténcia ao
dominio hegemonico europeu e encontram na Educa¢do Popular um modo de fazer educacdo
condizente com a realidade destes paises. Nesse sentido, Mejia (2014) afirma que, desde o século
XIX, os principais pensadores da América Latina almejavam a independéncia de seus paises do
dominio colonial e a unido dos povos latinoamericanos. A Educacdo Popular abriu um caminho de
libertacao pela educagdo, uma vez que tem uma concepgao e pratica educativa que confrontam a
ordem capitalista de exploracao, visando a criagdo de uma nova hegemonia popular.

Sob a influéncia do pensamento de Paulo Freire, Mejia continua expondo que o ponto de
partida do fazer pedagdgico ¢ a realidade e a leitura critica desta realidade social a fim de conhecer
os interesses das pessoas de maneira que o exercicio educativo seja contextualizado. Esta ¢ uma
forma de demonstrar que existem multiplas formas de educagdo capazes de resistir e superar as
formas de dominacao realizadas pelo poder econdmico.

Branddo (2003) indica que, a partir dos anos de 1960, a Educag¢do Popular vive um
momento aureo, que pode ser compreendida em quatro dimensdes. A primeira dimensdo
relaciona-se a uma teoria renovadora de relagdes homem-sociedade-cultura-educacdo a fim de

fundar uma educagdo libertadora, sendo esta uma relagdo ampla indissociavel dos seres humanos



historicamente situados no tempo e espago, com especificidades dos grupos que estdo inseridos,
englobando os valores e os costumes adquiridos. A educagdo, nesse contexto, tem como finalidade
fundar uma pratica educativa para a liberdade que valoriza os saberes e a cultura das pessoas
enquanto rompe as algemas da subalternidade, da submissdo a ordem hegemodnica e do
silenciamento cultural.

A segunda realiza-se no dominio especifico da educagcdo com adultos das classes populares
a partir de um trabalho especifico de libertacdo popular e da conscientizagdo de sujeitos, de grupos
e de movimentos das classes populares. Compreendemos, portanto, esta educacdo como um dialogo
voltado a classe trabalhadora adulta, frequentemente excluida das riquezas produzidas no pais.
Trata-se de promover a emancipagdo e a autonomia dos educandos, introduzindo novos
conhecimentos que possibilitem sua atuacdo transformadora na comunidade, bem como o despertar
para a consciéncia de classe.

Na terceira, a Educagao Popular ndo se limita a alfabetizacdo e a pds-alfabetiza¢ao, mas
projeta-se em todo sistema educacional e busca meios de conectar agentes eruditos
“comprometidos” e sujeitos populares. Nessa concepcao, o educando ¢ ativo no seu aprendizado,
pois ha um intercambio entre os saberes, além de trazer a concepcao de uma educagdo ao longo da
vida.

Na quarta, se redefine como um trabalho politico de mediacdo a servigo de projetos, sujeitos
e movimentos populares de classe na producdo de novos saberes e novos conhecimentos,
afastando-se de ser um projeto de sala de aula somente para ser algo viavel de transformacao de
ordem social.

A Educagdo Popular estd, assim, enraizada na cultura do povo, configurando-se como uma
perspectiva de libertagdo individual e coletiva, na qual o aprendizado ocorre por meio da troca
mutua. De acordo com Freire, somos seres relacionais e, por isso, educamo-nos mutuamente,
sempre mediados pelo mundo. Ao longo de sua trajetoria historica no cenario educacional
brasileiro, a Educagdo Popular apresenta uma abordagem diferenciada em relagdo a alfabetizacao
de jovens e adultos, entendendo-a como parte de uma organizacio popular e de um saber fazer que
integra a producdo de conhecimento e a agdo politica.

Fortemente vinculada a educacdo de adultos, ainda assume um carater humanista,
valorizando os conhecimentos, os saberes e as experiéncias afetivas dos sujeitos. Além disso,
destaca-se por ser um trabalho pedagdgico com intencionalidade emancipadora, orientada para a

transformagao social e a construgdo de uma hegemonia popular.



2.2 Caminhos histéricos da Educa¢dao Popular: de onde vem, onde se insere e em que
momento surge

A Educac¢ao Popular teve seu sentido e significado transformado ao longo de sua trajetoria,
com uma fase embrionaria pelos pensadores iluministas nos séculos XVII e XVIII, que visavam
uma educacao gratuita e laica, passando pela América Latina, no século XIX, dentro do ideario de
uma educagdo contra-hegemonica, chegando ao século XX no Brasil, tendo uma concepcao de
libertagdo e de transformacgao da ordem social, politica e econdmica, se originando nos movimentos
de cultura popular, representada pelos estudos de Paulo Freire e Carlos Brandao.

Os pensadores iluministas dos séculos XVII e XVIII viam a Educagdo como meio potente
para a formacgdo do cidaddo e o exercicio das responsabilidades civicas e participativas nas novas
instituicdes que surgiam. Segundo Mejia (2014), esta nova concepgdo foi se transformando em um
sentido de Educacao Popular, através da qual as republicas nascentes, sob a influéncia dos ideais da
Revolucao Francesa, estabeleceram um sistema publico de educacao. Este movimento resultou na
criagdo de escolas Unicas, laicas, gratuitas e obrigatorias, com objetivo de acabar com o dominio da
sociedade aristocratica e construir uma nova sociedade democratica.

Esta discussdo se amplia e assume contornos proprios na América Latina, que foi constituida
a partir do dominio e exploragao do povo europeu. A Educacao Popular, de acordo com Paludo
(2015), foi

construida nos processos de luta e resisténcia das classes populares, ¢ formulada e vivida,
na América Latina, enquanto uma concepc¢do educativa que vincula explicitamente a
educag@o e a politica, na busca de contribuir para a construgdo de processos de resisténcia e
para a emancipacdao humana, o que requer uma ordem societaria que nao seja a regida pelo
capital (2015, p. 220).

Assim, a Educacdo Popular foi incorporando um fazer politico-pedagogico a fim de

construir uma sociedade mais justa (Mejia, 2014).

2.2.1 América Latina - dialogo possivel com a Educaciao Popular

Esta subse¢do estd organizada de forma a trazer, historicamente, na América Latina, as
primeiras ideias de educagdo presentes nos principais lideres da América Latina do século XIX, que
buscavam a independéncia deste continente do dominio dos exploradores europeus e viam na
educagdo o meio para valorizar suas culturas, seus habitos e seus saberes oriundos dos povos
originarios, contrapondo-se a hegemonia europeia e ao meio de autonomia para a sobrevivéncia.

A Educacdo Popular segue um percurso peculiar na América Latina e no Brasil. A

diferenciagdo entre as nagdes se justifica, em parte, pela diversidade linguistica: enquanto a maioria



dos paises latino-americanos tém o espanhol como idioma oficial, no Brasil, predomina a lingua
portuguesa. No entanto, compartilham um passado marcado pela exploragio e dominagdo de
poténcias europeias, que aqui desembarcaram com o intuito de extrair riquezas e impor sua visao de
mundo.

Paludo (2015) ressalta que a chegada e a fixacdo dos colonizadores europeus na América
Latina resultaram na imposi¢ao de um dominio colonial sustentado pela destrui¢do das civilizagdes
originarias, como os maias, astecas, incas e os povos indigenas brasileiros. Este processo levou ao
desmantelamento de suas culturas e estruturas sociais, politicas e econdmicas. Assim, foi instituida
uma sociedade capitalista dependente, cuja dinamica atendia aos interesses da elite aristocratica
europeia.

De acordo com Paludo (2015), este tipo de exploracdo ndo se preocupava com as
necessidades internas de sua populacdo, com o desenvolvimento local e muito menos com a
superagao do colonialismo, sendo este periodo marcado pela concentragdo de riqueza nas maos dos
exploradores europeus e pela producdo da pobreza e da miséria internamente. A autora sugere,
porém, que, apesar da dominacgdo colonial, houve, por parte da populacdo local negra, mestica,
indigena e empobrecida, atitudes de resisténcia e luta para se contrapor a ideologia dominante, por
exemplo, tem-se relatos de pessoas escravizadas que fugiam das fazendas e formavam diferentes
quilombos, que eram locais de encontro e refugio de sujeitos que ndo suportavam as torturas da
escraviddo, ocasionando outras organizagdes sociais, culturais de solidariedade, resisténcia e luta.
Além das pessoas escravizadas, havia a resisténcia dos povos origindrios, que queriam a
independéncia das colonias europeias de exploragao.

O movimento de resisténcia tem uma forte presenga nos paises da América Latina, que
buscavam a independéncia, sendo liderados por grandes pensadores como José Marti, Sarmiento e
Bolivar, que se destacaram na andlise e na formulacdo de propostas para o desenvolvimento
econdOmico, politico e social da regido, tendo a educacdo como caminho para o desenvolvimento. A
Educacdo Popular, nesse contexto, passa a ganhar grande relevancia para estes pensadores, pois
buscavam valorizar sua cultura, sua lingua e sua historia, contrapondo-se ao dominio europeu.

Mejia (2014) apresenta quatro momentos historicos marcantes na constru¢do da Educacdo
Popular como uma proposta educativa e uma intencao politica voltada para os interesses das classes
populares. O primeiro momento estd relacionado aos pensadores Simén Rodriguez, José Marti,
Domingos Sarmiento e Andrés Bello, que queriam criar escolas publicas com contetidos com
sentido americano, sendo que Simoén Rodriguez foi o mais explicito em falar de educagdo como
algo popular que deveria ter trés caracteristicas fundamentais, assim apresentadas por Mejia (2014,

p. 4): “Somos americanos, € ndo europeus, inventores, € nao repetidores. Educa para que ndo sejam



mais servos de mercadores e clérigos. Seja capaz de ter uma arte ou oficio para ganhar a vida por
seus proprios meios” (tradugdo nossa).

O objetivo de Rodriguez era a formacao de pessoas respeitando a territorialidade e a cultura
emergente, visando garantir a autonomia para a sobrevivéncia dos individuos nas novas nag¢des que
estavam surgindo a partir da independéncia.

O segundo momento acontece na primeira metade do século XX, com a criacdo de
universidades populares, que apresentavam caracteristicas diferenciadas. O autor destaca
institui¢des do Peru?, El Salvador’ e México®, que tinham como foco a educacdo dos trabalhadores.
Nessas universidades, o conteudo, o tempo e a forma do ensino eram adaptados aos interesses dos
estudantes, visando também o desenvolvimento da consciéncia critica sobre seu lugar e papel na
historia, além de orientarem a organizagao social para os interesses destes grupos.

O terceiro momento refere-se as escolas vinculadas as sabedorias aymara e quechua, com
destaque para a Escola Ayllu de Warisata, na Bolivia, promovida por Elizardo Pérez (1962). Estas
escolas se fundamentavam em uma pratica educativa especifica dos grupos indigenas, derivada de
sua cultura, e traziam uma proposta de educacdo que envolvia movimento, processo, criacao
cultural e transformagdo social. O objetivo destas escolas era construir "escuelas del esfuerzo",
baseadas no trabalho, com a concep¢do de que a escola estava intrinsecamente ligada a
comunidade.

Por fim, o quarto momento engloba as escolas voltadas aos grupos mais vulneraveis da
sociedade, com a educacgdo integral popular como base do "Movimiento Fé y Alegria", idealizado
pelo Padre Vélaz desde 1956. Estas escolas tinham como caracteristica “uma educagdo para romper
com as cadeias mais fortes da opressdo popular mediante uma educagao mais extensa e qualificada”
(Mejia, 2014), com o objetivo de impulsionar transformagdes sociais por meio da educagao.

Estas experiéncias sdo denominadas por Mejia (2014) como os quatro troncos historicos da
Educagao Popular. O autor destaca que, na década de 1960, o educador Paulo Freire surge como um
grande expoente da Educacdo Popular, desenvolvendo uma educacdo libertadora, tanto no nivel
tedrico, quanto pratico, configurando, assim, o quinto tronco dessa trajetoria.

Nas palavras de Mejia:

4 Universidade Popular Gonzales Prada, fundada em 1921, tendo José Carlos de Maridtegui como uma das
principais  fontes da  Educacdo  Popular da  América Latina. (ver  Santos:  2022).
.http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2178-46122022000100302

> Universidade de El Salvador, a tnica piblica do pais, do inicio do século XX.
6 Universidade Autdnoma do México, fundada em 1910.


http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2178-46122022000100302

(...) na década de 60 do século passado, constituiu um quinto tronco que originaria uma
série de processos que tomariam novamente, o nome de Educacdo Popular, Educagio
Libertadora, Pedagogia do Oprimido, Educagdo Emancipadora, Pedagogia Critico-Social,
Pedagogias Comunitarias, da qual Paulo Freire, membro do Movimento de Cultura Popular
em Recife, seria seu expoente mais conhecido (2014, p. 5, traducdo nossa).

Como podemos ver, a Educacdo Popular na América Latina tem sua origem em uma
concepcao ideologica e politica, além de ter um agir pedagogico que se opde a ordem vigente e ao
pensamento da classe dominante, que detém o poder politico e econdmico. Trata-se, portanto, de
uma corrente pedagdgica que se fundamenta na cultura dos povos € nos movimentos sociais, com
uma natureza politica voltada para uma educagdo libertadora, sendo contraria aos métodos
tradicionais de ensino. Paludo (2015), de forma concisa, apresenta os principais pensadores que

contribuiram para o desenvolvimento desta concepg¢do de educagao.

... Jos¢ Marti (Cuba, 1853-1895), que se dedicou a independéncia e defendia uma educacao
cientifica e técnica junto com a formagdo ética e politica do povo; José Carlos Mariategui
(Peru, 1894-1930), que defendia o socialismo, as universidades populares e a escola inica
para os peruanos; Franz Fanon (Ilha Martinica/Caribe, 1925-1961), que propunha uma
pedagogia voltada para a luta concreta ¢ conjunta dos condenados da terra; Ernesto Che
Guevara de La Serna (Argentina/Cuba, 1929-1976), em cujas fileiras ninguém poderia
continuar sem saber ler e escrever; subcomandante insurgente Marcos (México/Chiapas),
defendendo a ideia de uma educagdo rebelde e autonoma; Paulo Freire (Brasil, 1921-1997),
como pratica da liberdade (2015, p. 224).

Os diferentes tempos e espacgos apresentados nesta citacdo demonstram que a Educacgdo
Popular encontra, nos diferentes povos da América Latina, uma concep¢do de educagdo voltada
para a constru¢do de uma ordem social que reflete seus povos e sua cultura, seus interesses e a
possibilidade de criar uma sociedade livre e participativa nas decisdes politicas de forma consciente
e autdbnoma. Nesse contexto, destaca-se também a Revolu¢do Cubana (1959), que mostrou ser
possivel construir uma nagdo com identidade prépria e livre da interferéncia do dominio europeu e
norte-americano, envolvendo sua populacao na reforma agraria e em programas de alfabetizagao de
adultos.

Outro periodo igualmente importante na América Latina foram os anos 1960, quando paises
como Bolivia e Chile viviam sob governos populares que buscavam implementar reformas agrarias
e alfabetizar suas populagdes. Durante seu exilio (1964 a 1970), Paulo Freire esteve nestes dois
paises e sistematizou, no Chile, sua experiéncia em alfabetizacdo que se espalhou por toda a
América Latina (Haddad, 2019) por meio dos livros Educagdo como Pratica da Liberdade, de 1967
e Pedagogia do Oprimido, 1968. A repressdo politica, fruto das ditaduras militares implantadas,
nesse periodo, silenciou e perseguiu sua populacdo. Segundo Jara (2021, p. 11) “(...) as ditaduras

tém uma dupla cara repressiva, € também uma cara que possibilitou o espalhamento de todo esse



pensamento a nivel de toda América Latina (...) os processos politicos tém duas dimensdes: a
dimensao da resisténcia e a dimensao da criatividade”.

Neste cendrio, Jara (2021) situa o marco historico-tedrico da década de 1970, destacando
obras como Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire; Causa Popular e Ciéncia Popular, de
Orlando Fals Borda; 4s Veias Abertas da América Latina, de Eduardo Galeano; Teologia da
Libertagdo, de Gustavo Gutiérrez, e Sobre Etica da Libertagdo, de Enrique Dussel, além do 7eatro
de Arena e do Teatro do Oprimido, de Augusto Boal. Estes pensadores integraram o contexto de
luta, valorizagdo cultural e transformagao das relagcdes econdmicas, sociais e politicas, elementos
fundamentais para a concepg¢ao da Educagao Popular.

Segundo Branddo (2008), a Educacdo Popular inicialmente possuia uma dimensdo
predominantemente latino-americana, com novos intérpretes, campos de atuacdo e criagdo de
organizagdes, como o Conselho de Educagio Popular da América Latina e Caribe (CEAAL)’. Nos

anos subsequentes, ocorreu uma verdadeira internacionaliza¢ao desse movimento educacional.

2.2.2 Momentos historicos que marcam a Educacio Popular no Brasil

Este entrelagcamento de pensadores e de praticas de uma educagdo libertadora vai repercutir
em cada pais de uma forma singular. A caminhada da Educagdo Popular, no Brasil, contou com
situacdes marcantes desde o comego Primeira Republica, quando seu sentido estava vinculado ao
direito a educacdo escolar basica; depois a educagdo do proletariado (Movimento Anarquista) e, por
fim, a educacdo da Escola Nova. Na década de 1960, os movimentos de cultura popular
influenciaram a concepcao de educacdo de Freire e, nos anos 1980, o periodo de redemocratizagao
foi um momento de reconstru¢do e emergéncia de movimentos populares, como nos indica o
trabalho de Eder Sader (1988). J4 no século XXI, a educacdo passou a se referir ainda a
conscientizacao e a transformagdo social, ampliando sua abrangéncia para areas do meio ambiente,
saude, cultura etc.

Assim, a Educagdo Popular no Brasil atravessou fases marcantes. Paulo (2018) destaca que
o periodo inicial da Republica (1889) representou uma fase embriondria para uma concepgao
emancipatdria de educagdo no pais. Esse periodo foi caracterizado por altas taxas de analfabetismo,
e a instrucdo popular comegou a ser vista como essencial para o desenvolvimento nacional. A
autora destaca a atuag¢do do deputado federal por Sergipe, Manoel Bonfim, que prop6s reformas na

area da educagdo, vendo-a como uma solugdo para a ignorancia: “(...) Manoel Bonfim acreditava

7 O CEAAL foi criado em 1983 e ¢ uma organizagio que reune institui¢des de Educagio Popular, pesquisa e
comunicag¢do, apoio organizativo em diversos paises da regido. Teve Paulo Freire como primeiro presidente.



que instrug¢do popular e educacao popular eram sindnimas, sendo o termo popular compreendido
como salvacdo para os problemas daquela época, marcados pela inexisténcia de politicas
educacionais de instrugdo publica” (Paulo, 2018, p. 133). Portanto, esta era a concep¢do de uma
educagdo publica para todos.

O inicio do século XX foi marcado pela chegada de um grande numero de imigrantes
europeus ao Brasil para o trabalho no campo e nas industrias, trazendo consigo as praticas das
escolas anarquistas, socialistas e comunistas (Brasil, 2014, p. 29). Segundo Brandao (2008), nesse
periodo, surgiram, em bairros operarios de Sao Paulo, do Rio de Janeiro e do Rio Grande do Sul,
projetos de educacao realizados pelas pequenas escolas de trabalhadores, destinados a operarios
adultos e filhos de operarios. O autor ainda afirma que esse foi um momento no Brasil em que
houve a experiéncia de uma educagdo transgressora.

Os movimentos surgiram no contexto de luta de classes no sistema capitalista e visavam
disputar um projeto alternativo ao sistema econdmico capitalista, apresentando, com isso, um fazer
pedagogico-politico como processo ndo formal de educagdo, ou seja, a parte do Estado. Ademais,
Paulo (2018) destaca que o movimento anarquista teve atuagao forte na luta pelo direito a educagao
escolar, associada a processos emancipatorios.

Nesse periodo (1920/1930), educadores e pensadores da Escola Nova vislumbravam uma
escola laica, publica, gratuita e de qualidade para todos, cujo objetivo era a quebra da hegemonia
das escolas catdlicas, que eram pagas e ndo atendiam a todos que queriam estudar. Brandao (2008)
cita a formacdo de Comités Pré-Liberdade de Consciéncia, cujo objetivo basico era a
democratizagdo da educacdo mediante a criacdo de redes de escolas publicas e laicas. O autor
salienta que esta foi a primeira vez que se usou o nome Educagdo Popular no sentido politico e
ideologico.

Nos anos de 1930, iniciou-se um novo cenario politico. Getulio Vargas, por meio de tropa
militar e o apoio de elites politicas descontentes, impediu a posse de Julio Prestes e assumiu a
presidéncia do Brasil. O golpe mudou a estrutura do poder, quando a elite agraria foi substituida por
uma burguesia interessada no desenvolvimento econdmico industrial do pais. Inicia-se um processo
de industrializagdo e urbanizacdo de forma intensa, com mudangas na configuragdo das cidades,
provocadas pela migracao das pessoas do campo para o meio urbano. Para tanto, fazia-se necessaria
a qualificagdo da mao de obra, e o alto indice de analfabetismo comegou a incomodar.

Dessa forma, a concepcdo do sistema educacional foi direcionada para educar e preparar a
mao de obra da populagdo, visando o desenvolvimento nacional. A alfabetizacdo das pessoas
passou a integrar os debates politicos, econdmicos e sociais, abrindo espago para os pensadores da

Escola Nova iniciarem uma luta em defesa da escola publica. Vieira (2000) esclarece que os



pensadores escolanovistas buscavam a modernizacdo da administragdo escolar, dos contetdos
ensinados e dos métodos de ensino, alinhados a um processo de modernizagdo geral da sociedade
brasileira.

As pressdes se materializam em medidas como a criagdo do Ministério da Educacao e Saude
Publica em 1930, cujo ministro foi Francisco Campos, bem como a ampliagdo da educacao para
adultos, presente na Constituicdo de 1934, e a inclusdo de faculdades, aptiddes e tendéncias
vocacionais voltadas para as classes menos favorecidas na Constitui¢ao de 1937 (Beisiegel, 1982).

O periodo ficou conhecido e marcado pelo nacional desenvolvimentismo, € a concepgao de
educagdo do Estado era formar mao de obra qualificada para atender ao sistema econdmico, sem
nenhuma perspectiva de emancipacdo politica do sujeito. Nos anos de 1940 e 1950, o sistema
educacional foi caracterizado por campanhas de alfabetiza¢do da populagdo®, o que permitiu uma
ampliacao das bases eleitorais. Nesse periodo, apenas as pessoas alfabetizadas podiam votar. Havia
uma desconsideracdo as pessoas nao alfabetizadas, como se elas ndo fossem capazes de fazer
escolhas e de participar do direcionamento do pais. Esta serd a base para criticas e posicionamentos
dos movimentos de cultura popular ao sistema educacional tradicional formativo.

Este foi um periodo de manifesta¢des de cultura popular que ganharam destaque no cenario
nacional; os movimentos estudantis se organizam e se envolvem nos debates nacionais, € a
educagdo das camadas populares, principalmente, voltada para a alfabetizacdo de adultos, viveu seu
momento de “visibilidade” social (Brasil, 2014).

Neste contexto, surge o pensamento de Paulo Freire, que foi o principal idealizador de uma
educagdo emancipatoria e transformadora de sujeitos, e teve nos movimentos de cultura popular as
agéncias prioritarias de criagdo de suas ideias e realiza¢do de experiéncias. Freire (2003) destacou a
natureza critica, politica e libertadora da Educacdo Popular em um trabalho com o povo destinado
as classes populares. E ainda era contrario as metodologias tradicionais de ensino, que visavam
apenas a transmissao de conhecimentos. Em suas palavras: “O grande problema de nossa educagao
atual ¢ a sua inadequacidade, fora do tempo e superposta aos espacos culturais do pais,
inorganicidade. Nao dialoga com o clima cultural que estd envolvendo o pais, dai sua
inorganicidade” (2003, p. 11).

Destaca-se, no ano de 1958, o Semindrio Regional do Recife, quando Freire expds sua
concepgao de educacdo com o povo a partir de um relatério intitulado 4 educagdo dos adultos e as

populagoes marginais, o problema dos Mocambos, que tratava do analfabetismo como

8 Podemos destacar as seguintes campanhas: Campanha de Educagdo de Adolescentes e Adultos - CEAA
(1947); Campanha Nacional de Educagao Rural (1952), e Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo
(1958) (Haddad, 2000).



consequéncia das relagdes de uma sociedade injusta e desigual, opondo-se ao preconceito contra o
analfabetismo, atribuindo como as condi¢des de pobreza e a ignorancia que eram advindas de uma
sociedade injusta e desigual. E, por fim, o educador denunciava a dependéncia econdmica e cultural
do pais como raiz dessa submissdo. Este encontro foi preparatério para II Congresso Nacional de
Alfabetizagdo de Adultos’ no Rio de Janeiro, que foi um espago para Freire debater a Educacdo
Popular (Vieira, 2000).

Esse autor enfatizou a indissociabilidade entre Educacdo, Amorosidade, Politica e
Transformacgao Social. Reis e Teixeira (2020) afirmam que Freire denunciava uma sociedade injusta
mas anuncia uma sociedade fraterna, solidaria, amorosa ¢ anticapitalista.

Assim, os movimentos sociais e culturais se fortaleceram e se destacam, dando espago para
o surgimento de uma Educagdo Popular, como: 1) o Servico de Assisténcia Rural (SAR), que
utilizou o radio para desenvolver atividades educativas no Rio Grande do Norte e inspirou a criagdo
da Rede Nacional de Emissoras Catolicas (RENEC) com discussdao de Educacao Popular pelo
radio; 2) o Movimento de Educacdo de Base (MEB), criado pela Conferéncia Nacional de Bispos
do Brasil (CNBB), cuja agdo iniciou-se com programa via radio e tinha vinculo com Ministério da
Educagdo; 3) o Centro Popular de Cultura (CPC) em 1962, em Recife - PE, inspirado nos
Movimentos de Cultura Popular de iniciativa da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), que tinha
por agdo a arte permeada de conteudo politico. O centro, além disso, tinha autonomia em seu
funcionamento e organizacdo; 4) o Movimento de Cultura Popular durante a prefeitura de Miguel
Arraes; 5) o projeto “De Pé no Chdo Também se Aprende a Ler”, em Natal - Rio Grande do Norte,
de iniciativa do governo estadual, com a ajuda de comité de bairros, que via a questdo do
analfabetismo como prioridade; 6) a Campanha de Educac¢do Popular (CEPLAR), realizada em
Paraiba; 7) a alfabetizacdo de adultos em Angicos, no sertdo do Rio Grande do Norte, uma
experiéncia de Paulo Freire, e 8) o Programa Nacional de Alfabetizagdo, no governo Jodo Goulart.
Todas estas experiéncias tinham como centralidade os sujeitos em seu contexto de vida.

Por seu trabalho e pesquisa em educacdo, Freire foi coordenador do Programa Nacional de
Alfabetizac¢do, no governo de Jodo Goulart, concebendo a Educagdo Popular como um movimento
politico, educativo e cultural ligado a processos de mobilizagdo e organizagao das classes populares.
Através da abordagem dialogica e problematizadora, a educagdo visa a conscientizagao critica e a
transformagdo social, assim, Freire enfatiza a indissociabilidade entre educagdo, politica e

transformagao social, se transformando na Educacdo Popular libertadora.

°0 congresso tinha por objetivo avaliar as iniciativas e agdes realizadas na alfabetizagdo de adultos.



O golpe civil militar de 1964 ceifou toda a perspectiva de uma educac¢do emancipadora e
politica. Onde havia movimentos organizados, incluindo os ligados a Educa¢do Popular, os seus
integrantes foram perseguidos e intimidados (Brasil, 2014). Apesar do endurecimento do regime,
ainda existiam manifestacoes de oposi¢ao a ditadura, com destaque para o movimento estudantil, o
Movimento de Educacao de Base (MEB) e os grupos da juventude catélica.

A Educacdo Popular como forma de resisténcia, transgressao e reivindicagdo de direitos e da
democracia fez com que os militares agissem de forma muito dura com repressdo, censura, tortura e
morte. Haddad e Di Pierro (2000) afirmam que, oficialmente, o governo militar manteve alguns
programas de carater conservador, como a Cruzada de Acao Basica Crista (ABC), dirigida por
evangélicos norte-americanos, de carater assistencialista, que servia aos interesses dos militares,
mas esta acdo nao durou muito e, apds uma série de criticas a sua condugao, foi extinta entre 1970 e
1971.

De acordo com os autores supracitados, os militares sabiam que a educacao nao podia ser
negligenciada por ser um canal de mediagdo com a sociedade, e havia também a necessidade de
atender ao modelo socioecondmico implementado pelo regime militar, ligado aos interesses do
capitalismo liberal. Para tanto, era preciso formar uma mao de obra técnica qualificada. Assim, nas

palavras dos autores, no inicio,

(...) a atitude do governo autoritario foi de reprimir todos os movimentos de cultura popular
nascidos no periodo anterior ao de 64, uma vez que os processos educativos por eles
desencadeados, poderiam levar a manifestagdes populares capazes de desestabilizar o
regime. Posteriormente com Mobral e o ensino supletivo, os militares buscaram reconstruir
através da educacdo sua mediagdo com setores populares (2000, p. 118).

Ao fim do regime militar, em 1985, Paulo (2018) relata que o pais viveu um periodo de
intensa visibilidade dos movimentos populares, que emergiram apods o periodo de repressao, como
os que lutavam pela redemocratizacdo, as Campanhas Diretas Ja, as mobilizagdes para uma nova
Constitui¢do, a atuagdo dos Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST) na ocupagao e
resisténcia no campo e na cidade, e os movimentos sindicais, que criaram a CUT, entre outros.
Nesse processo, a Educacdo Popular recupera suas bandeiras historicas no processo de reabertura
politica do pais, sob a lideranga dos foruns em defesa da Educagdo, e mantém-se reconectada com a
organizacao popular e politica em busca da redemocratizagdao do estado brasileiro (Brasil, 2014).

Os movimentos populares ligados a educacdo reviveram as suas bandeiras historicas e
comegaram a lutar por direitos e garantias na nova constitui¢do que estava sendo elaborada. A
Constituicdo Federal de 1988 estabeleceu, depois de muitas lutas e discussdes, no Art. 205, a

educagdo como direito publico subjetivo; no Art. 208, a garantia do Ensino Fundamental



obrigatorio e gratuito, independentemente da idade, estabelecendo ainda, no Art. 214, o prazo de
dez anos para erradicar o analfabetismo'’. Destaca-se ainda o Art. 14, que estabelece que o voto é
facultativo para os analfabetos, possibilitando a todos que queiram participar das escolhas de seus
representantes politicos.

Dessa forma, a Educacao de Jovens e Adultos passou a se configurar como direito subjetivo
de alfabetizacdo e de percurso escolar continuado, fortalecendo os movimentos populares ligados a
Educacdo Popular, que passaram a integrar os féruns regionais e nacionais para discutirem esta
etapa da educacdo, além de apresentar métodos especificos para o agir pedagdgico, voltados para a
formacdo docente que atuardao nesta modalidade. A mobilizagao em favor da EJA contribuiu para o
surgimento de discussdes dos foruns de Educagao Popular, de Encontros Nacionais de Educacdo de
Jovens ¢ Adultos (ENEJA) e da Comissao Nacional de Educacao de Jovens e Adultos.

Assim, no ano de 1989, Paulo Freire, ja de volta do exilio, foi nomeado secretario de
Educagao da prefeitura de Sao Paulo, cuja prefeita era Luiza Erundina, do Partido dos
Trabalhadores. Dentro do processo de redemocratizacdo, sua nomeacao para a pasta foi marcada
por muita expectativa e feitos que refletissem o seu pensamento sobre educacdo. Nas palavras de
Réses, Vieira e Reis (2012),

Entre as marcas de sua passagem pela Secretaria Municipal de Educagdo esta a criagdo do
Movimento de Alfabetiza¢do da Cidade de Sdo Paulo, programa criado em parceria com os
movimentos sociais e populares. Era uma forma de restabelecer aliangas entre a sociedade
civil e o Estado. Ele também empreendeu esfor¢os para a criagdo e o fortalecimento da

gestdo democratica e participativa com a reativagdo dos conselhos escolares, da revisdo
curricular e da recuperacéo salarial dos professores (2012, p. XX).

A passagem de Freire mostrou que € possivel uma gestdo democratica com a participacao da
comunidade nas decisdes da escola. O movimento de Educagdao Popular, que reflete a classe
popular continua firme para o exercicio de seus direitos, exigindo do poder publico a efetivagao da
educacdo com base na realidade dos sujeitos, em sua visdo de mundo e nas condi¢cdes que os
cercam, engloba

. uma proposta dialdgica, que busca participar de transformacdes efetivas, primeiro no
nivel das consciéncias individuais e de culturas coletivas, depois e por extensdo, na esfera

das regides entrelagadas e nas estruturas sociais regidas por principios, valores e motivos
(anti)capitalistas (Brasil,, 2014).

A trajetoria histoérica de concepgdo e construcdo da Educacdo Popular mostrou o caminho
possivel para uma educagdo conscientizadora, critica e transformadora da ordem social, politica e

econdmica. Em didlogo e expansdo na América Latina, fortaleceu um fazer politico-pedagdgico

10 Este artigo ndio cumpriu o planejado, tendo a questio de luta dos movimentos populares para sua efetivacio.



voltado para os interesses e realidade de seus povos, valorizando suas diferentes culturas, buscando
sua independéncia cultural e resistindo ao dominio hegemonico. A Educagdo Popular, portanto, tem
a marca da luta para a construcdo de um mundo melhor e mais justo com a participagdo popular

para a garantia do direito a educacdo e emancipagao politica.



3. EDUCACAO POPULAR NO DISTRITO FEDERAL

Neste capitulo, serdo abordados a Educagdo Popular no Distrito Federal, incluindo a histéria
de Brasilia, um breve relato da formacao do sistema de educagao do Distrito Federal, com énfase na
Educagao de Jovens e Adultos e os principais documentos do Distrito Federal que orientam esta
modalidade de educag@o. Em seguida, serdo discutidos o desenvolvimento da Educa¢do Popular na
Regido Administrativa de Ceilandia e do Paranod/Itapoa e o fazer pedagogico de dois movimentos

populares Cepafre e CEDEP.

3.1 Brasilia sob o olhar de uma brasiliense

Brasilia, a nova capital federal, foi inaugurada no dia 21 de abril de 1960 pelo presidente
Juscelino Kubitschek!'. Sua génese ¢ fruto do sonho profético de um sacerdote catdlico Dom
Bosco'?, com o interesse politico surgindo ap0s a transferéncia da familia real portuguesa para o
Brasil, que idealizou a capital do Brasil no interior da na¢ao (1807), culminando na missdao dos
bandeirantes que entravam no interior para o reconhecimento do territorio. A Constituigdo de 1891
definiu uma area de 14.400 quilometros quadrados, no Planalto Central, para o Distrito Federal. A
missdo de exploradores denominada Missdo Cruls delimitou esta area no estado de Goids, assim, o
Distrito Federal esta situado na regido Centro-Oeste e, dentro de seu limite geografico, encontra-se
Brasilia e as regides administrativas. A cidade comecou a ser construida em 1956 e foi inaugurada
em 1960, assim, Brasilia foi construida e inaugurada em tempo recorde, fruto do trabalho arduo de
milhares de brasileiros.

Brasilia ¢ uma cidade com ruas amplas e quadras residenciais arborizadas, sendo um
verdadeiro jardim numa cidade grande que possui, atualmente, perto de trés milhdes de habitantes'
em todo Distrito Federal. O plano-piloto foi desenhado pelo urbanista Lucio Costa e pelo arquiteto
Oscar Niemeyer, que deixou a sua marca de modernidade nos prédios publicos. Barroso (2008, p.

86) afirma que:

(...) Brasilia é o testemunho e a presenca daquilo que parece impossivel em uma cidade.
Quando Lucio Costa inventou essa cidade e Niemeyer materializou essa invengdo, eles
pintaram, definitivamente, a paisagem no interior do Brasil, na estrutura e na arquitetura

O presidente Juscelino Kubitschek sancionou a Lei n® 3273, de 1 de outubro de 1957, que fixou a data de 21
de abril de 1960 para a mudanca da capital federal para Brasilia.

12 Dom Bosco ¢ um santo catolico € um dos padroeiro de Brasilia. Ficou conhecido por ter tido um sonho em
1883, no qual viajava pela América do Sul e chegava a uma regido entre os paralelos 15° e 20°, e um anjo lhe
disse que nesse local apareceria "a terra prometida", "uma riqueza inconcebivel". Esta regido corresponde a area
de construgdo de Brasilia.

" Dados do IBGE de 2022 apontam que o Distrito Federal possui 2.817.381 habitantes. Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/df/brasilia/panorama. Acesso em 16 jan. 2025.
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que sdo indissociaveis. (...) a cidade é, na paisagem urbana, uma imagem que da o tom
daquilo que a sua construgdo representou.

A beleza de Brasilia contrasta com os problemas vivenciados por toda cidade que cresce e
segrega sua populacdo pertencente as camadas populares. Estas pessoas foram habitar as cidades
periféricas, ao entorno de Brasilia, que surgiram a partir da vinda de trabalhadores da regido Norte e
Nordeste do Brasil para trabalharem na constru¢do da cidade. Estas cidades sdo denominadas de
regioes administrativas e apresentam os desafios da moradia, urbanizagdo, transporte publico,
seguranga, saude, educacdo e cultura. Além disso, possuem histérias vivenciadas e narradas por
seus moradores, como ¢ o caso do Paranod/Itapoa, onde os seus moradores lutaram para ocupagao e
permanéncia, ou Ceilandia, que foi criada com o estigma de “erradicacdo de favelas”, tendo, em seu
nome, o significado para “Campanha de Erradicacdo de Invasdo”, e landia, derivado da lingua
inglesa, que significa terra. Reunindo suas letras, ¢ possivel ter o seguinte significado: terra para
abrigar invasores, ou seja, pessoas que ndo sdo bem-vindas na cidade. Estas cidades sdo vivas, e
mais adiante conheceremos suas trajetorias.

Nestas cidades, as contradicdes se materializam e a alfabetizacdo de jovens e adultos na
perspectiva da Educacao Popular ganha espago e se fundamenta a partir da organizagao de seus
moradores, que buscam uma nova forma de educacao e alfabetizacdo. Esta perspectiva educacional
engloba mais do que ensinar a ler e a escrever, mas visa proporcionar uma educac¢ao emancipadora,
garantindo, assim, a real cidadania politica.

Brasilia, como sede politica e administrativa do pais, abrigou diferentes tipos de governos,
desde populares até ditatoriais, e, no ano de 2025, vive sob um governo democratico. A cidade ¢
habituada com os movimentos populares, que se dirigem a capital federal para reivindicarem
direitos e exercerem sua participagao popular. Em 2023, a cidade viveu momentos de instabilidade
da democracia, quando grupos de extrema-direita tentaram dar um golpe de Estado contra o
resultado da elei¢do direta do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, mas fracassou.

E nesta cidade que os movimentos populares vdo surgindo, se consolidando e incorporando

a singularidade dos seus territorios, bem como de sua gente no respeito as institui¢des democraticas.

3.2 Distrito Federal - caminhos da EJA

A Constitui¢ao Federal Brasileira de 1891 definiu Brasilia como futura capital brasileira que

estaria localizada no interior do pais. Em 1956, o governo Juscelino Kubitschek' iniciou a

4 O presidente Juscelino Kubitschek sancionou a Lei n° 2.874, em 19 de setembro de 1956, que autorizou a
construgdo de Brasilia e a transferéncia da capital do Brasil para o Planalto Central.



constru¢do da nova capital sob o ideal de ser uma cidade inovadora, moderna, esteticamente bem
desenhada e capaz de desenvolver um pensamento critico e progressista.

Barroso amplia esta explicagdo (2008, p. 39):

... Brasilia foi construida a 1000 metros de altitude e a 1000 quilémetros das duas
metropoles, Rio de Janeiro e Sdo Paulo. Nela o ago e o concreto se afinam aos sentimentos
do homem moderno no Brasil a primazia do plano artistico coube a arquitetura, o
importante era criar algo novo, ali onde o solo ainda era virgem.

Esta concepc¢do de cidade envolvia a educagdo e seus idealizadores, Darcy Ribeiro e Anisio
Teixeira, tinham a intencdo de criar um sistema educacional com principios de educacdo
democratica que valorizassem os saberes do povo (Costa et al. 2019). Assim, a educacao foi
pensada para ser acessivel a todos, promovendo o desenvolvimento integral do estudante a fim de
contribuir para o progresso social, econdmico e politico do pais.

Na proxima secdo, sera apresentado o panorama do sistema educacional do Distrito Federal,
com énfase na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Além disso, analisaremos como a EJA se
desenvolveu no contexto da educagdo formal, as influéncias das legislagdes federais e as

especificidades da legislacdo local do DF.

3.2.1 Educacio de Jovens e Adultos no DF: um panorama

Para a construgdo da cidade, o presidente JK criou uma empresa estatal responsavel para
gerenciar e coordenar a constru¢do da nova capital, denominada Companhia Urbanizadora da Nova
Capital (Novacap)'. O sistema educacional estava dentro da estrutura da Novacap, que comportava
o Departamento de Educacdao e Saude e, posteriormente, foi transformado no Departamento de
Educacdo e Difusdo Cultural, e tinha por objetivo promover atividades educacionais até a
implementagdo definitiva do sistema educacional do Distrito Federal.

O diretor da Novacap, Ernesto Silva'®, solicitou a Anisio Teixeira, diretor do Instituto
Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP), um plano para o sistema escolar publico de Brasilia.
Oliveira (2022) aponta que, nesse periodo, Anisio Teixeira delimitou as linhas basicas do Plano de
Construcdo Escolares de Brasilia. E os documentos da época indicavam que as agdes educacionais
eram voltadas para as criancas e adolescentes, mas ndo era mencionado o atendimento as pessoas

adultas ndo alfabetizadas.

% A criacdo da Novacap est4 inserida na lei supracitada.
' Disponivel em: https://www.arquivopublico.df.gov.br/secretaria-de-educacao-do-distrito-federal-sedf/. Acesso
em 16 jan. 2025.
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No ano de 1959, o governo federal, por meio do Decreto n°® 47472, de 22 de dezembro,
instituiu a Comissdao de Administragdo do Sistema Educacional de Brasilia (CASEB) como a
responsavel pelo sistema de Educagdo de Brasilia, retirando da Novacap esta prerrogativa. Costa et
al. (2019), ao abordarem a alfabetizacdo de adultos, afirmam que “... a presenca de adultos so €
mencionada nos relatérios da CASEB quando se referem aos centros culturais e de recreagdo para a
comunidade onde estes eram esperados para atividades de aprendizagem de trabalho ou para
praticas esportivas” (2019, p. 22).

A estrutura do sistema educacional vai adquirindo outros contornos. Oliveira (2022) relata
que a prefeitura do Distrito Federal, por meio do Decreto n° 48297/1960, criou a Fundagao
Educacional do Distrito Federal (FEDF), que passou a ocupar as fungdes da CASEB.
Posteriormente, foi publicada a Lei n°® 4547/1964, que criou a Secretaria de Educagdo e Cultura,
com nova organiza¢do, ¢ a FEDF ficou subordinada a esta estrutura. A novidade ¢ que esta
secretaria institui o ensino supletivo no sistema publico de ensino.

Nesse periodo, Oliveira (2022) demonstra que havia pressdo pelas escolas noturnas e afirma
que “comeg¢a uma longa trajetdria de luta e pressdo pelo reconhecimento do direito de educacao dos
trabalhadores a escola noturna mesmo que os proprios gestores publicos ndo desejassem assumir a
sua existéncia” ( p. 53). No ano de 1964, a autora indica a abertura de seis escolas no periodo
noturno nas quadras 106, 108, 114, 206 e 304 na Asa Sul e uma na Asa Norte. Essas escolas se
concentravam no plano-piloto, mas, & medida que a populacdo crescia nas cidades-satélites,
comegou a pressao para abertura de escolas em diferentes regides, principalmente no noturno. A
jornada diaria de um adulto trabalhador ¢ voltada para sustento de sua familia e, mesmo cansado, o
turno noturno ¢ mais vidvel para estudar e aprofundar conhecimentos, buscar uma melhora
profissional.

Em ambito nacional, o presidente Jodo Goulart criou um programa destinado a superagdo do
analfabetismo no pais, cuja experiéncia no Distrito Federal foi pioneira. Em 21 de janeiro de 1964,
o presidente assina o Decreto n® 53.465, que instituiu o Programa Nacional de Alfabetizagdo do
Ministério da Educacdo e Cultura, com o uso do Sistema Paulo Freire, por meio do Ministério da

Educacdo e Cultura e sob a coordenagdo de Paulo Freire'”. Este programa foi um marco para as

7 Este decreto possui quatro justificativas que julgamos interessantes para esclarecer no texto:

CONSIDERANDO a necessidade de um esforco nacional concentrado para eliminacdo do analfabetismo;
CONSIDERANDO que os esforgos até agora realizados nao tém correspondido a necessidade de alfabetizagao
em massa da populagdo nacional; CONSIDERANDO que urge conclamar ¢ unir todas as classes do povo
brasileiro no sentido de levar o alfabeto aquelas camadas mais desfavorecidas que ainda o desconhecem;
CONSIDERANDO que o Ministério da Educagdo ¢ Cultura vem provando, através da Comissdo de Cultura
Popular, com vantagem o Sistema Paulo Freire para alfabetizagdo em tempo rapido, o presidente decreta a
criagio do programa nacional de alfabetizagdo”. In: BRASIL. CAMARA DOS DEPUTADOS. Decreto n°
53.465, de 21 de janeiro de 1964. Disponivel em: Portal da Camara dos Deputados. Acesso em 8 jan. 2025.
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politicas de alfabetizag¢ao de adultos porque utilizava a perspectiva de uma educacao emancipatoria,
baseada nos Circulos de Cultura.

O golpe civil militar em 1964 extinguiu este programa e o material produzido. No entanto, o
governo precisava ter uma agao para enfrentar os baixos niveis de escolaridade da populacao a fim
de atender a proposta de um grande pais que os militares pensavam em construir € criaram o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacao (Mobral). Haddad e Di Pierro (2000) esclarecem assim esse
periodo:

Na verdade, este setor de escolarizagdo basica de jovens e adultos ndo poderia ser
abandonado por parte do aparelho do Estado uma vez que tinha nele um dos canais mais
importantes de mediacdo com a sociedade. Perante as comunidades nacionais e
internacional seria dificil conciliar a manuten¢do dos mais baixos niveis de escolaridade da
populagdo, uma proposta de um grande pais como os militares propunham se construir.
Havia ainda a necessidade da respostas a um direito de cidadania cada vez mais
identificado como legitimo mediante estratégias que atendessem também aos interesses
hegemoénicos de modelos socioecondmico implementado pelo regime militar (2000, p.
114).

No Distrito Federal, o Mobral foi instalado em 15 de agosto de 1970. Apesar de ser proibida
a utilizacdo do sistema Paulo Freire, Costa et al. (2019) afirmam que existem depoimentos de
monitores que utilizavam diferentes praticas pedagogicas para alfabetizar, inclusive inspiradas na
alfabetizacdo de Paulo Freire. No entanto, ndo atingiu o objetivo de superar o analfabetismo.

Em agosto de 1971, foi criada a Lei n°® 5692, que fixou diretrizes e bases para o ensino de 1°
e 2° grau e deu outras providéncias. No capitulo quatro, foi apresentado o Ensino Supletivo, cuja
finalidade era suprir a escolarizagdo regular para adolescentes e adultos que ndo tenham conseguido
concluir na idade prépria; facilitar a certificagdo e proporcionar a versao pro-vagas nos graus
seguintes, no intuito de formar mao de obra. Outro ponto de destaque tem como referéncia a
realizagao dos exames de conclusdo do 1° grau que seriam aplicados para maiores de 18 anos e,
para o 2° grau, para maiores de 21 anos'®.

Haddad e Di Pierro (2000) sintetizam a legislacdo da seguinte forma: “ Portanto o ensino
supletivo se propunha a recuperar o atraso, replicar e reciclar o presente formando uma mao de obra
que contribuisse no esforgo para o desenvolvimento nacional através de um novo modelo de escola”
(2000, p. 117).

Para atender a legislacdo, a Secretaria de Educa¢do do Distrito Federal (SEDF) organizou

mais duas escolas publicas e gratuitas de adultos, a saber: Centro de Estudos Supletivos Verde Oliva

%O ensino de 1° e o 2° grau desta lei refere-se, atualmente, ao Ensino Fundamental II ¢ ao Ensino Médio,
respectivamente,, instituidos pela Lei n® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, que amplia o Ensino Fundamental
para nove anos de durag@o, com a matricula de criangas de seis anos de idade, e estabelece prazo de implantagdo
pelos sistemas até 2010.



(CESVO), que atendia alunos do Ensino Médio com avaliagdo em processo, ¢ o Centro de Ensino
Supletivo da Asa Sul (CESAS), criado em 1973, que oferecia a Educacdo de Jovens e Adultos nos
trés turnos (manha, tarde e noite) e criou fases de Ensino do Supletivo, que foram assim definidas:
Fase I - alfabetizacdo que estava ao encargo do Mobral; Fase II e III - mantidos pela SEDF que
correspondia ao 1° grau e tinha vinculos com o Programa de Instru¢do Personalizada e Projeto
Minerva, e Fase IV, que correspondia ao 2° grau, ofertada pelo CESAS e CESVO, com avaliacio
em processo. Nas demais unidades escolares, os estudantes eram preparados para a prestacdo de
exames de supléncia.

Oliveira (2022) nos apresenta uma tabela que representa o cendrio da populagao do DF e o

numero de pessoas que ndo sabiam ler e escrever nos anos de 1970 e 1980, que iremos reproduzir.

Tabela 1: Populagao do Distrito Federal total, 15 anos ou mais, segundo analfabetismo Tabela com

quatro colunas contendo dados quantitativos da populagdo do Distrito Federal dos anos de 1970 ¢ 1980.

Ano Populagao Total Populag@o com 15 anos ou mais Nao sabem ler e escrever
1970 535.079 307.685 53.938
1980 1.176.935 732.258 85.798

Fonte: Oliveira (2022), p. 102.

Nesta tabela ¢ possivel observar que a populagdo do DF, durante os anos 1970 a 1980
cresceu quase 120%. A populagdo com 15 anos ou mais cresceu 138% e a populagdo que declarou
ndo saber ler e escrever aumentou 59%. Estes dados demonstram que a forma de organizacdo do
sistema educacional ndo foi eficaz para combater o analfabetismo, e nem produziu uma melhora
educacional as pessoas.

Durante o processo de redemocratizagao, devido a pressdo da sociedade e dos movimentos
populares, a educacao passou a ser tratada na Constituicao Federal de 1988 como direito publico e
subjetivo. Segundo esta lei, a qualquer momento, o sujeito pode comegar ou retomar os seus
estudos, ou seja, ampliou o acesso a educagdo a todos que queiram estudar. A Educagdo de Jovens e
Adultos tornou-se, assim, uma modalidade especifica da Educagido Basica.

Para atender aos dispositivos da constitui¢ao federal, foi criada a Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educacdo Nacional n° 9394 de 1996, sendo a principal legislagdo da educacgdo brasileira e
abrangendo todos os niveis e modalidades de ensino. A Educacdo de Jovens e Adultos ¢
contemplada na se¢do V, Artigos 37 e 38, que tratam a EJA como modalidade de Educagdo Basica,

regulamentando sua oferta a todos aqueles que ndo tiveram acesso. A legislagdo, desse modo,



evidenciou a importancia em garantir a escolarizagdo daqueles que ndo tiveram oportunidade na
idade apropriada.

Outra legislagcdo pertinente ao campo da EJA ¢ a Resolugdo CNE/CEB n° 11/2000, que
estabeleceu as diretrizes curriculares nacionais para EJA, como funcdo reparadora, qualificadora e
equalizadora. Além disso, tem-se o Plano Nacional de Educagdao (PNE) Lei n° 13.005/2014, que
disp0s as diretrizes e metas estratégias para as politicas educacionais no decénio 2014 e 2024, cujas
metas 8, 9 e 10 tém por objetivo elevar a taxa de alfabetizacdo, erradicar o analfabetismo absoluto e
ofertar a EJA integrada a educacgdo profissional.

A elaboragao desses diversos documentos evidencia a mobilizagao da sociedade civil e dos
movimentos populares engajados na Educagdo de Jovens e Adultos . Eles buscam assegurar que as
especificidades do educando trabalhador, sejam consideradas. Contudo, essa modalidade de ensino
enfrenta um espago de luta continua para a efetivacdo e manutengao dessas garantias.

A seguir, serdo apresentadas algumas legislacdes que destacam a escolarizagao de pessoas

adultas no Distrito Federal.

3.2.2 Documentos norteadores da Educacdo de Jovens e Adultos no Distrito Federal:

Curriculo em Movimento e Diretrizes Operacionais da Educacio de Jovens e Adultos

Na atualidade, esta modalidade de ensino conta com dois documentos norteadores no
Distrito Federal: o Curriculo em Movimento (2018) e as Diretrizes Operacionais da Educagdo
de Jovens e Adultos (2020), que tratam da educacdo de jovens e adultos. Os sujeitos da EJA
sdo trabalhadores que buscam estudar para obter melhores condigdes de vida . Ainda
englobam, no conjunto da diversidade brasileira, camponeses, pessoas privadas de liberdade,
em situacdo de rua, indigenas, quilombolas, imigrantes e refugiados que ndo concluiram os
estudos. Portanto, deve-se ter uma sensibilidade perante a realidade de vida desses sujeitos.

O Curriculo em Movimento ¢ o documento que trata da sele¢do de contetidos e
objetivos da EJA e da metodologia para o seu desenvolvimento. Neste contexto, faz um
detalhamento dos objetivos de cada conteudo tratado em sala de aula; orienta que o material
escolar deve ir além do livro, utilizando, como exemplo, portfélios, murais, relatorios, feiras,
saraus ¢ outros, ¢ trata ainda da avaliagdo em sala de aula que deve reconhecer as
possibilidades e as necessidades de aprendizagem do educando ao longo da vida escolar, e
ndo apenas em momentos fragmentados e descontextualizados. Além disso, tem um olhar
significativo para o docente desta area, que deve se posicionar como pesquisador e buscar

aprimorar o material didatico oferecido.



O curriculo é composto pelos seguintes eixos integradores: cultura, que se refere ao
acumulo de saberes do ser humano; trabalho, considerado a parte essencial dos sujeitos da
EJA e tem o desafio de dialogar com o mundo do trabalho, trazendo sentido aos alunos da
EJA, e a tecnologia, pois ¢ preciso conhecer os avangos tecnologicos vividos pela
humanidade nao apenas como inclusao digital, mas com acesso as Tecnologias da
Informagao, inclusive internet em banda larga e uso e desenvolvimento de software livre.

Ainda em relagdo aos eixos, vale considerar que estes se relacionam entre si e
permeiam todo o processo de desenvolvimento dos conteudos, mantendo o didlogo entre as
areas do conhecimento e favorecendo o acontecimento do trabalho interdisciplinar que da
sentido aos saberes construidos e constituido, ou seja, trazem sentido ao processo de
aprendizagem. O trabalho ¢ considerado como parte essencial dos sujeitos estudantes da EJA
nao apenas preparando o individuo para o mercado de trabalho, mas oferecendo meios de ser
um sujeito consciente, sabedor de que, por meio do trabalho, muda a natureza e contribui para
a transformacdo de sua comunidade através do desenvolvimento sustentavel, democratico,
justo e solidario. A cultura escolar representada pelo saber apresentado pela escola, em suas
diversas areas do conhecimento, deve dialogar com a cultura dos sujeitos da EJA. Ou seja, o
reconhecimento de que os sujeitos da EJA sdo seres dotados de saberes através de suas
experiéncias que foram acumulados em suas trajetorias de vidas.

A estrutura curricular da EJA ¢ organizada em trés segmentos. O primeiro segmento
corresponde aos anos iniciais (1° ao 4°), com quatro etapas e 1600h; o 2°segmento
corresponde aos anos finais (5° ao 8°), com quatro etapas e 1600h, e o 3°segmento
corresponde ao ensino médio em trés etapas, 1200 h. Ressaltamos que o 1° e o 2° segmento
sdo regidos pelas diretrizes curriculares nacionais para o Ensino Fundamental de nove ano.

O estudante serd matriculado por componente curricular, ou seja, s6 se matricula na
etapa apds a conclusdo da etapa anterior. A organizacdo das etapas ¢ de forma semestral e
possui um calendario proprio e definido pela Secretaria de Educagdo DF.

As Diretrizes Operacionais para a Educagcdo de Jovens e Adultos (2020) ¢ um
documento resultante de intensas discussdes e debates coletivos de diferentes entidades e
orgaos envolvidos nesta modalidade de educagdao. Houve uma primeira versao com vigéncia
até¢ 2017, e uma segunda versao revisada e atualizada de 2020, devido as publicacdes da Base
Nacional Comum Curricular, da Lei n° 13.415/2017 e da Lei n° 13.632/2018, que
modificaram, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional/1996. A EJA, como uma
modalidade que perpassa todas as etapas da Educagdo Basica, precisou adequar as matrizes

curriculares referentes a oferta da modalidade no DF, presentes neste documento com o



compromisso de atender as especificidades e necessidades dos sujeitos da EJA, que t€ém o
mundo do trabalho como prioridade.

Este documento trata da reorganizagdo estrutural, politica e pedagdgica para a oferta
da modalidade da rede publica de ensino do DF. Para acesso ao 1° e 2° segmento, a idade
minima € de 15 anos completos se for de dia, e de 18 se for noturno; e, para acesso ao 3°
segmento, s com 18 anos.

Em relacdo a organizacgdo da turma, € possivel agregar educandos da 1* e da 2% etapas,
3% e 4* no 1° segmento; 5* e 6* etapas, 7% e 8" etapas no 2° segmento. No entanto, o curriculo,
o diario de classe deverdo ser organizados por turmas, sendo o registro de conteudos e agdes
pedagogicas organizadas por etapas.

Um dos aspectos reconstruidos do documento foi a possibilidade de dialogar com as
especificidades e atender as realidades de cada escola, da comunidade e principalmente
dos(as) trabalhadores(as). O documento passa por uma visao mais ampla sobre quem sao os
sujeitos frequentes na EJA e que tem o trabalho como prioridade para a organizagdo dos
demais tempos da vida e, ao retomarem o processo de escolarizagdo, assumem o
compromisso do presente para a constru¢ao do futuro.

Nessa perspectiva, as diretrizes ampliam as possibilidades de oferta em varios
segmentos, com intuito de atender a diversidade dos estudantes, como a EJA Combinada', a
Aula Direcionada® e a modalidade em Educagdo a Distancia (EAD)*'. As diretrizes tratam
também de turmas vinculadas que seriam turmas criadas para atender as seguintes situacoes
de especificidades: baixa demanda, dificuldade de locomogao dos estudantes como os do
campo, populacdo de rua, comunidades especificas e egressos de programas de alfabetizagdo
em locais de dificil acesso. Existe a possibilidade de Educacdo a Distancia apenas para 0 2° e
3° segmentos, em que serd disponibilizada uma plataforma digital especifica, mas o aluno
terd disponivel material impresso, caso ndo tenha acesso a internet.

Em suma, as diretrizes operacionais da Educacdo de Jovens e Adultos do DF afirmam

que a EJA ¢ a representagdo viva na escola da complexidade, diversidade e pluralidade da

A EJA Combinada é uma proposta diferenciada, presente nas Diretrizes Operacionais da EJA no DF, cujo
objetivo € a organizacdo curricular da EJA a fim de atender perfis especificos de estudantes, tais como,
trabalhadores plantonistas, sazonais, temporarios entre outros. Utiliza regime semestral, a oferta é presencial
com carga horaria de no minimo, 30% de horas diretas, e somente pode ser utilizada para o segundo ¢ terceiro
segmentos.

2 A Aula Direcionada é uma alternativa ao estudante trabalhador que tém dificuldade em participar das
atividades no inicio ou no fim do turno de estudo. Permite o arranjo do tempo de estudos e¢ ¢ uma atividade
presencial.

21 A EJA/EAD somente podera ser ofertada para o segundo e terceiro segmento em ambiente virtual de
aprendizagem. A matricula ¢ realizada por componente curricular e podera ocorrer a qualquer tempo.



sociedade brasileira. Nesse aspecto, apresenta formas e modos de garantir e concretizar o
direito a educacdo a populacdo que ndo acessou a escola na idade apropriada. O objetivo ¢
atender a diversidade, visando trazer novas possibilidades educativas que se adaptem a
realidade dos sujeitos da EJA.

Estes documentos buscam realizar um didlogo com a realidade dos sujeitos
trabalhadores que querem retomar o estudo. De acordo com os dados da Secretaria de
Educacdao do DF, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ¢ oferecida em 95 escolas com 32
mil estudantes matriculados, sendo 29 mil no presencial, 1.151 matriculas combinadas
(educagdo profissional) e 1.896 matriculas em EAD. No entanto, a oferta de vagas para a EJA
¢ insuficiente para atender a demanda efetiva. Segundo dados do IBGE (2023), cerca de
47.895 pessoas com 15 anos ou mais ndo sabem ler e escrever um simples bilhetes, que
representa 1,7% da populacdo do DF. Somado a essa realidade, dados apontam ainda que
20,4% das pessoas com 25 anos ou mais, no DF, ndo tém a educagdo basica completa. Essa
realidade social demonstra que hd demanda para expansdo das vagas na EJA.

A educagdo popular no DF surge como possibilidade para a transformagdo da
realidade, pois ¢ uma educacdo que surge do contexto do sujeito, seus problemas e sua

coletividade.

3.3 Educacio popular - caminhos de luta e resisténcia no DF

As experiéncias em alfabetizacdo de jovens e adultos, na perspectiva da Educacao Popular
ocorrem desde a constru¢do de Brasilia, nos anos de 1960, quando a alfabetizagdo acontecia nos
canteiros de obras e foi potencializada com a formacao de circulos de cultura nas cidades-satélites
de Sobradinho, Nucleo Bandeirante, Candangolandia e Gama, como relatam Costa et al. (2019).
Nesse periodo, o movimento estudantil, os estudantes da UNB, as organizagdes populares e a igreja
se envolveram na acdo para alfabetizar e conscientizar estes sujeitos na busca de seus direitos.
Portanto, a Educacdo Popular se fez presente na capital federal desde o seu nascimento e “no que
tange as concepcgdes de alfabetizagdo, Paulo Freire e seu referencial pedagdgico de educacio
emancipadora esteve presente, tanto em praticas propostas por 6rgaos oficiais, como MEC e UNB,
como por diferentes organizac¢des da sociedade civil” (Costa et al. 2019, p. 83).

O Programa Nacional de Alfabetizagdo do Ministério da Educagdo e Cultura foi uma
experiéncia importantissima no Distrito Federal. Era um programa amplo, ¢ Haddad (2019)
acrescenta que contava com a colaboracao e os servigos de agremiagdes estudantis e profissionais,

associacodes esportivas, sociedades de bairros e municipalistas, entidades religiosas, organizagdes



governamentais, civis e militares, associagdes patronais, empresas privadas, orgdos de difusdo,
magistério e todos os setores mobilizaveis. O Brasil, nesse momento, vivia um periodo de
efervescéncia popular.

No Distrito Federal, a experiéncia do programa foi a formacao de mais de 300 circulos de
cultura em uma agao pioneira. Com o inicio da redemocratizacdo em 1985, Reses, Vieira e Reis
(2012) trazem o depoimento de Freire e suas lembrangas sobre aquele periodo, por ocasido de
homenagem em Brasilia.

O trabalho final naqueles idos de 60 era um trabalho lindo, essas cidades-satélites ficaram
mais ou menos salpicadas de circulos de cultura. Nos instalamos trezentos circulos de
cultura entre as cidades satélites que eram extensdes de Brasilia, trezentos! Quer dizer, nos

tivemos um éxito extraordinario com os primeiros resultados que se foram verificando
(2021, p. 534).

O programa conseguiu envolver os trabalhadores ndo alfabetizados que estavam na
construgdo civil e que vieram para o Planalto Central instigados pela esperanca de ter uma vida
melhor, pois era nos canteiros de obra que eles desenhavam o sonho de ter uma casa, trazer a
familia e mudar de vida.

A experiéncia foi interrompida pelo golpe civil militar, que proibiu o uso do sistema de
alfabetizacdo de Paulo Freire. Além disso, todo o material produzido foi destruido, e os
alfabetizadores ligados a Educagdo Popular sofreram perseguicdes. O método foi considerado
subversivo, e Freire foi expulso do pais, vivendo 15 anos no exilio. Haddad (2019) reflete sobre
este periodo, destacando que, apesar de o governo ter desarticulado o momento mais criativo da
educagdo critica e da cultura popular no Brasil, a educagao emancipatoria e critica continuou a se
espalhar por todo o Brasil e pela América Latina, alcangando, posteriormente, outros continentes.

Com o inicio do processo de redemocratizagdo da sociedade brasileira, os movimentos
populares no DF ganham for¢ca e pressionam os governos pela qualidade de vida nas regides
administrativas. Assim, reivindicam moradia, transporte digno, asfalto, agua e escola por varias
cidades. Neste contexto, as liderancas comecaram a perceber que muitos de seus membros nao
sabiam ler e escrever, e a alfabetizacdo passou a fazer parte das lutas destes grupos, aproximando-os
de uma Educacdo Popular, que comegou a ser relevante e a ganhar forca dentro dos movimentos
populares.

Os diferentes movimentos populares, que tinham em comum a alfabetiza¢ao de adultos, se
reuniram juntamente com a Universidade de Brasilia e a Fundagdo de Educagdo do Distrito Federal
para discussdo e formular um programa de acdo e criaram, em 20 de outubro de 1989, o Grupo de

Trabalho Pro-Alfabetizacdo (GTPA), que foi



Constituido sob o principio da educacdo libertadora de Paulo Freire como um espago
politico criado, inicialmente, para contribuir na constru¢do da politica de alfabetizacdo de
jovens e adultos. Desde sua constitui¢do, o GTPA assume um papel articulador politico da
Educagdo de Jovens, Adultos e Idosos Trabalhadores (EJAIT) no Distrito Federal,
entendendo a demanda social como problema estrutural da sociedade capitalista de alta
concentragdo de renda®.

Além disso, o fortalecimento da luta pela educacdo se d4 de forma mais eficaz no coletivo
que reconhece a diversidade de praticas e habilidades. Nesse sentido, ¢ essencial criar espagos que
incentivem e oferecam oportunidades para diferentes formas de atuagdo, articulando-se em torno de
objetivos comuns. Costa et al. (2019) apontam que o GTPA conseguiu uma interface no governo
distrital, tendo como objetivo ser uma instancia de reflexdo, de elaboracdo e de encaminhamento de
propostas que viabilizassem o desafio de enfrentar o analfabetismo no DF. O grupo, dessa maneira,
tem como eixos a énfase na metodologia de alfabetizacdo e a concretizagcdo de politicas publicas
que oportunizam a alfabetizagdo de adultos. Ademais, articulou-se durante a elaboracao da Lei

Organica do Distrito Federal e encaminhou

duas emendas populares referentes ao compromisso com a educagdo de jovens e adultos,
apresentadas pelo Cepafre, pelo CPEC/Gama e pelo Sindicato dos Auxiliares de
Administragdo Escolar no Distrito Federal — SAE, com mais de duas mil assinaturas,
incluindo registros digitais de pessoas ndo alfabetizadas, tendo recebido o apoio de
Deputados Distritais do PT, do PCdoB, do PPS e do PDT. Essas emendas, aprovadas,
resultaram no texto atual do art. 225 da Lei Orgéanica do Distrito Federal, promulgada em 8
de junho de 1993 (Reses, Vieira e Reis, 2012, p. 543).

A luta da Educacdo Popular vem encontrando, desde os anos de 1990, outros Foruns
Estaduais de EJA, compostos por diferentes entidades da sociedade civil que sabem da forga do
coletivo para luta pelo fortalecimento da modalidade da EJA e pela implementacdo de diferentes
perspectivas. Catelli (2024) salienta que, no periodo de 2003 a 2015, os foruns tiveram papel
importante perante o governo federal para novas politicas da EJA.

(...) cada Forum Estadual mantinha dindmica propria de encontros, havendo momentos de
reunides entre entre os grupos dos estados, que ocorreram nos encontros regionais (Ereja) e
nos encontros nacionais (Eneja), na Comissao Nacional de Alfabetizacdo e Educacdo de
Jovens e adultos (CNAEJA), pela Secadi®® para auxiliar a secretaria na formulagio de
politicas para a modalidade (Catelli, 2024, p. 38).

O GTPA, juntamente dos movimentos populares, acompanha o sistema distrital de educagado

publica e o Programa DF Alfabetizado, um desdobramento distrital do Programa Brasil

22 SINPRODF. GTPA Férum EJA-DF e Cepafre celebram 30 anos de histéria. SINPRODF. 24 de outubro de
2019 D1spon1ve1 em:

0de%20Trabalh0%20PrC3%B3 Alfabetlza% 3% 7%C3%A3o%20de%20Jovens%206%2OAdultos Acesso

em 05 jan. 2025.
2 A Secadi é a Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade, vinculada ao Ministério da
Educagdo, no governo do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva.
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Alfabetizado®, do governo federal, que atende alfabetizandos ndo matriculados na rede publica de
ensino, instituindo uma bolsa para os educadores voluntarios que aderem ao programa e precisam
formar suas turmas de alfabetizagdo, dentre outras agoes.

No ano de 2014, foi realizado o XXIII Encontro de Educag¢ao de Jovens, Adultos, Idosos e
Trabalhadores do DF a fim de promover reflexdes sobre os avancos e os desafios da EJA. Em
resumo, de acordo com o forum:

O problema da Educacdo de Jovens, Adultos ¢ Idosos Trabalhadores (EJAIT) ¢ estrutural
da sociedade capitalista, com distribui¢do de renda altamente concentrada no DF, diferente
da tendéncia nacional, por isto, ndo se trata de educacdo apenas para inclusdo social, mas

uma educagdo emancipadora como inclusdo politica, ou seja, 0 acesso aos bens materiais e
simbdlicos ¢ critico-criativo-propositivo-transformador (Férum, 2024).

O documento tragou os caminhos que os movimentos populares podem atuar para garantir e
lutar para a execugdo dos direitos obtidos e para a conquista de direitos ainda negados. Nessa
perspectiva, afirmamos que a Educacdo Popular continua sendo construida como uma area em
desenvolvimento, acumulando uma tradicdo que ja tem uma existéncia centenaria, mas ainda ¢
atual, na medida em que faz uma releitura da realidade, na qual tenta dar resposta e empoderar os

excluidos e segregados.

3.4 Caracteristicas da Educacio Popular - as singularidades do movimento popular

A Educacdo Popular estd vinculada ao contexto histérico e cultural dos movimentos
populares que o tempo, o espago e a realidade vao direcionar as tematicas que a comporao. Brandao
(1986) aponta que ndo existe um modelo Uinico para sua a¢do, mas um conjunto de ideias e praticas
que devem ser contempladas. Nesse sentido, € possivel indicar caracteristicas e elementos dos quais
a Educagdo Popular ¢ composta.

Inicialmente, o acolhimento ¢ a primeira atitude a ser ter com o educando, pois envolve o ser
humano em toda sua especificidade e, principalmente, em sua historia de vida. Freire (2017; 2022b)
diz que somos seres de afeto, e nossas relagdes humanas devem ser construidas no mais profundo
amor e respeito pela diversidade humana. O acolhimento, dessa maneira, envolve as

responsabilidades e o compromisso com a luta pelos direitos a educagao e a transformagao.

2 O Programa Brasil Alfabetizado, criado em 2003, é uma acdo do governo federal desenvolvida em
colaboragdo com estados, Distrito Federal ¢ municipios. O programa garante recursos suplementares para a
formagdo dos alfabetizadores; aquisi¢do e produgdo de material pedagogico; alimentagdo escolar, e transporte
dos alfabetizandos.



Reis (2011) traz a amorosidade como a capacidade de escutar/ouvir/pensar no outro, levando
em conta 0 que o outro escuta/ouve no momento em que falamos. Dessa forma, ao acolher com
amorosidade, aprendemos, refletimos e mudamos.

A dialogicidade ¢ fundamental para o processo de conhecimento, uma vez que o didlogo
precisa do outro e ¢ feito com o outro. A constru¢do do conhecimento ocorre na troca € no
desilenciamento dos saberes. Pelo didlogo, o ser humano projeta o seu pensamento, expde seu
conhecimento e se reconhece como ser histérico. Com isso, nos contetidos dos didlogos
pedagdgicos, entendemos a forma do outro ver o mundo € como os novos saberes sdo construidos.

Outra caracteristica ¢ ser uma educagdo problematizadora na medida em que o sujeito se
aprofunda em sua realidade, observa as contradi¢des que vive, questiona e € instigado a buscar
alternativas. Sdo seus problemas e desafios cotidianos que se procura superar, verificando que o
problema ¢ do coletivo, e coletivamente ¢ possivel a sua superagao.

A emancipagdo decorre do conhecimento reflexivo, que dd autonomia ao pensamento,
tornando o sujeito participante e debatedor dos problemas que vive, o potencializando para ser
agente transformador da sociedade e comunidade que participa, tornando-se um sujeito politico,
ativo e que nao espera pelo outro.

A praxis ¢ acdo/reflexdo/agdo, sendo a dimensao da mudanca e da constru¢do de novas
possibilidades para a superacdo dos desafios vividos (Freire, 2017). A conscientizag¢do, categoria
importante para Freire, ¢ onde o sujeito se reconhece como ser historico, conhecedor da realidade e
com responsabilidade de agir em sociedade. A praxis-pedagogica da Educacdo Popular deve
participar de transformagdes efetivas individual e coletivamente.

No agir politico, a partir da consciéncia de seus direitos, o sujeito busca sua efetivacdo e
participag@o nas decisdes politicas a fim de garantir a democracia e a verdadeira cidadania. Temos
ainda o curriculo flexivel, que deve conter um referencial tedrico e pratico que orienta o trabalho do
educador, ou seja, um curriculo-praxico. Contudo, deve tratar da realidade do educando e os
contetidos trabalhados tém sentido e significado para o aprendizado, uma vez que vai além do
ensino de ler e escrever, promovendo a reflexao.

O educando ¢ sujeito da classe popular, ativo no seu conhecimento e construtor de seu saber
que permite o desenvolvimento, ndo sendo um simples deposito passivo do conhecimento do outro.
O educador ndo se reconhece como o Unico sujeito que detém o saber, e busca atuar de forma a nao
depositar o conhecimento no educando. Para tanto, tem, na sua pratica, o didlogo e o conhecimento
da realidade do educando, agindo como mediador do conhecimento. Ademais, ele deve ser humano
no acolhimento do saber do outro, precisa estudar sempre, amar aprender e ensinar aquilo que sera

conscientemente construido ao longo da vida.



Por fim, uma caracteristica muito importante ¢ promover a esperanga (2022b) para que o ser
humano projete sonhos e se movimente para atingi-los. Nessa caminhada, o ser humano vai se
constituindo mais humano e contribuindo para a constru¢do de um mundo melhor e mais justo. A

esperanca ¢ a palavra que nos move.

3.4.1 Educacao Popular e o agir pedagogico na alfabetizacio de adultos

A Educacao Popular para a alfabetizacao de adultos se refere a um sujeito especifico, com
particularidades e complexidades. Sdo pessoas que estdo na fase jovem e adulta de seu
desenvolvimento ou na fase da maturidade, como os idosos e, por isso, carregam uma historia de
vida, estdo inseridas no mundo do trabalho e possuem saberes proprios. Estes sujeitos pertencem a
classe popular, sdo marginalizados econdmica e socialmente e tém sua autoestima afetada, mas nos
espacgos de aula da Educagdo Popular, encontram o acolhimento de seus saberes ¢ o estimulo para
sonhar, ter esperanga e transformar suas vidas.

Nesse contexto, a agdo pedagogica precisa considerar os sujeitos e sua realidade, para que a
educagdo emancipatéria se concretize. Para isso, trés elementos essenciais devem estar presentes
neste processo pedagogico: os educandos, as praticas pedagogicas significativas e os educadores

populares.

Educandos

Os educandos sao sujeitos que sabem da importancia da educagdo e sdao motivados por
objetivos distintos, como tirar carteira de motorista, ler a Biblia, melhorar no trabalho, ter
autonomia de ir e vir, mas chegam inseguros na sala de aula para a alfabetizag¢do. Geralmente, tém
contato com essa perspectiva de educagdo nos locais de sua circulagio como igreja, feiras,
rodoviarias, local de trabalho, € com pessoas vinculadas ao movimento popular que divulgam as
aulas.

Assim, quando tomam a iniciativa de procurar os espacos de aula da Educagdo Popular, tém
a expectativa de ter seus saberes e historia de vida valorizados, e serem recebidos com respeito. Nao
sdo paginas em branco da sua historia de vida, mas sdo seres adultos que construiram sua vida e
estdo em processo de construgao.

Acolher este saber, valorizando seus conhecimentos e exercitando o didlogo entre os
educandos, pode ser uma forma de garantir o seu direito a conhecer o que ndo sabem. No incentivo

a dizerem sua palavra, eles observam o seu conhecimento e, ao estudarem e refletirem sobre sua



cultura, se sentem proximos de sua aprendizagem. Portanto, cada aula deve proporcionar sua

transformagdo a fim de que eles adquiram um pouco mais de conhecimento.

Praxis pedagogica

A préxis pedagogica é um ciclo de agdo, reflexdio e nova agdo. E por meio desse processo
que a mudanca ocorre e novas possibilidades sdo criadas para superar os desafios enfrentados.
Assim, as agdes pedagdgicas para o adulto t€ém suas especificidades e devem estar vinculadas a
realidade do educando, sendo este o ponto inicial para a alfabetizagcdo fazer sentido. Para tanto, a
pratica fundamental ¢ o didlogo horizontal, pois permite a circulacdo dos conhecimentos e refletir
sobre sua situagdo, a problematizando, visando a conscientizagdo critica e a transformagao social.

O agir pedagdgico deve estar em consonancia com a realidade dos sujeitos, os problemas do
cotidiano e as questdes do mundo do trabalho. Sdo situa¢des-problemas-desafios que trazem a
problematizagdo como debate para superacdo ¢ o ponto de partida para introduzir as letras, as
silabas, as frases e os sons. Esta pratica contextualizada faz com o que o aluno se interesse pelo
ensino e sinta-se ativo no seu processo de aprendizado.

Kohl (2000) afirma que, por viver numa sociedade letrada, as pessoas tém conhecimento,
mesmo que pouco, do sistema de escrita da lingua materna, ou seja, as pessoas nao sao ignorantes
da sua lingua. Assim, utilizar atividades pedagogicas que auxiliem nas resolugdes de seu dia a dia,
como por exemplo explorar a conta de 4gua, de luz, embalagens de produtos etc. estimula o
desenvolvimento da leitura ¢ da escrita de forma contextualizada, levando em consideracao os
conhecimentos prévios dos alunos e as suas necessidades reais.

O dialogo ¢ essencial para qualquer pratica pedagdgica, pois € na troca de saberes entre
educandos e educadores que vao se adquirindo conhecimentos novos, além de ser um exercicio de
respeito e consideragdo pelo saber de todos. Logo, ocorre no circulo de cultura, onde ha troca de
olhares e compartilhamento de saberes. Na pratica do dialogo, os educandos vao trabalhando e
desenvolvendo o pensamento e uma conscientizagdo critica perante a realidade que os envolve, ja
que aprendem sobre direitos e deveres que possuem, tornando possivel o exercicio da cidadania.

Todo agir pedagogico estd guiado pela praxis, na reflexdo e na acdo do educador, que
constantemente deve observar suas praticas e seus conteudos a fim de fazer sentido para o seu

educando.

Educadores
Os educadores populares que atuam na Educagdo de Jovens e Adultos sdo sujeitos que

acreditam na potencialidade da transformagdo humana por meio da educagdo e muitos sao



pertencentes a classe popular. Inspirada por Freire, em sua obra Pedagogia da Autonomia (2021), a
acdo alfabetizadora do educador deve ser feita com muito amor, respeito e valorizando os saberes
adquiridos, mobilizando os educandos para serem agentes de despertar da leitura, para as contas da
matematica, para a leitura das letras e para os seus significados.

O educador deve amar ensinar e aprender, pois deve priorizar, em sua sala de aula, a
circulagdo do conhecimento, valorizando o que os educandos trazem para aula. Para tanto, Reis e
Sobral (2024) afirmam que este deve ser indutor dos conhecimentos historicos e valorizar os
saberes acumulados, presentes no inconsciente e consciente de cada pessoa, e fazer um
levantamento permanente desses saberes para a construcao de novos conhecimentos.

Além disso, precisam ter autonomia na escolha do material a ser trabalhado com os
educandos e sintonia com a realidade em que eles vivem. Por fim, os educadores precisam do
coletivo para se fortalecer e enriquecer suas praticas pedagogicas. Para tanto, participar de cursos de

formacgao continuada ¢ muito importante.

3.5 CEPAFRE e CEDEP - espacos de Educacio Popular no DF

No inicio da constru¢do da cidade, o poder publico do Distrito Federal organizava os
trabalhadores em alojamentos perto dos canteiros de obras, acreditando que, uma vez concluida a
constru¢do, as pessoas retornariam aos seus lugares de origem. Dessa forma, tudo era feito de
maneira improvisada, desde as casas e ruas até as condi¢des de vida. Barroso (2008) aborda essa

realidade, afirmando que:

os assentamentos alocados pelo Estado tornam-se espacgos urbanos informais, nos quais a
funcdo primordial ¢ de ser apenas o lugar de moradia dos pobres, ndo contam com uma
infra-estrutura adequada, quase que completamente desprovidos da presenga de politicas
publicas, um alto indice de desemprego e trabalhadores informais, onde todos estdo ha
pouco tempo, onde ninguém conhece ninguém, onde inexistem rela¢des de vizinhanga e de
parentesco; a provisoriedade dos moradores ¢ o remanejamento compulsorio das pessoas
impedem que se formem lagos de solidariedade e de coesdo social (2208, p. 80).

No entanto, as pessoas estavam criando lacos de vizinhanga e parentesco e queriam
permanecer em seus locais. A luta pela moradia e por condigdes de vida digna como saneamento,
agua encanada, eletricidade e ruas asfaltadas levou as comunidades a formarem a Associagdo de
Moradores percebendo que a unido, a luta, a persisténcia e a resisténcia fortalecem as comunidades
e as tornam capazes de enfrentar as repressoes politicas dos anos de 1970 contra a luta dos
moradores.

Ceilandia foi uma cidade criada e abandonada pelo poder publico, uma vez que este queria

cobrar um preco exorbitante nas prestagoes dos lotes (Nascimento e Torres, 2021). No caso do



Paranod, o governo queria expulsar os moradores daquela regido. As localidades tinham suas
especificidades, no entanto, o didlogo com o governo do Distrito Federal era muito dificil.

De forma estratégica, procuraram apoio da Universidade de Brasilia e da Igreja Catolica que
ofereceram apoio e suporte para as associacoes de moradores. No caso do Paranoa, conforme
destacam Reis, Sobral e Vieira (2024) apesar da opressao econdmica, politica, educacional e
ambiental vivenciada, os moradores recusaram-se a aceitar a realidade imposta, e se posicionaram
contra as determinagdes por meio da organizagdo coletiva e do respaldo de suas institui¢des
parceiras.

Nesse contexto, as comunidades perceberam uma grande quantidade de pessoas jovens
adultas e idosas analfabetas e como relata a educadora Lourdes Pereira, havia muitas pessoas que
queriam aprender a ler e escrever. As comunidades entenderam a importancia de uma alfabetizacao
de jovens e adultos para além do aprendizado mecanico. A perspectiva da Educagdo Popular, neste
sentido, surge como um paradigma de educacdo que dialoga com a realidade das comunidades e
com a experiéncia de vida das pessoas, auxiliando na superacdo dos desafios que vivenciam.

A experiéncia dos Circulos de Cultura realizados na década de 1960, langou sementes que
continuam germinando, formando grupo de alfabetizacdo e produzindo luta pela superacdo do
analfabetismo.

Apresentamos, na sequéncia, duas experiéncias em Educagdo Popular no Distrito Federal

que foram desenvolvidas no contexto dos anos de 1980.

Centro de Educac¢ao Paulo Freire de Ceilandia - CEPAFRE

A cidade de Ceilandia foi criada em 1971, a 31 km do centro de Brasilia, com o proposito de
abrigar os trabalhadores que haviam contribuido para a construgdo da capital. Estes trabalhadores,
até entdo, viviam em acampamentos e em casas de "madeirite" no centro da cidade, sendo uma
estratégia para erradicar as invasdes e expulsar os trabalhadores pobres da capital.

A cidade, portanto,

. € resultado da politica de higienizagdo do governo militar que, apos a construgdo de
Brasilia, obrigou os trabalhadores a desocuparem a area nobre. Milhares foram expulsos
para a periferia, a partir da Companhia de Erradicagdo de Invasdo (CEI), cuja sigla deu
origem as iniciais do nome ‘CEI’landia... (Torres e Nascimento, 2021, p. 204).

O inicio da cidade contou com o envolvimento da comunidade, Torres e Nascimento (2021),
apontam a formacao da Associacdo dos Incansaveis Moradores de Ceilandia, que foi combativa na

luta pela moradia e por melhores condi¢des de vida na cidade como a construgdo de calgamento,



agua, urbanizagdo, saneamento basico e escola. Além disso, a associagdo reivindicava precos justos
pelos lotes, nunca buscando a isencdo do pagamento, mas, sim, justi¢a nos valores cobrados.

A educadora Madalena Torres relata a lembrancga de crianga quando acompanhou a tia numa
reunido no centro da Ceilandia, onde tinha um poeirdo e que a grande reivindicacao era o fim da
cobranga carissima pelos lotes.

Ceilandia cresceu uma cidade rica de histéria, pois reuniu diferentes trabalhadores,
principalmente do Nordeste, que trouxeram suas manifestagdes culturais e, para diminuir a saudade
dos familiares que ficaram em sua terra de origem, reuniam-se para tocar e dancar forrd, escrever
cordel e fazer arte da xilogravura. Atualmente, ¢ uma cidade que preserva sua vocagao para receber
diferentes manifestagdes culturais, desde musica, arte e cinema. O forrd pé de serra de Gonzagao e
os desafios de viola dos repentistas, que antes tocavam nas vilas operarias nordestinas se
reverberaram pelas pracas e feiras da Ceilandia para onde esta mesma classe trabalhadora foi
removida das adjacéncias do centro do poder.

A cidade tem um local cultural especial que ¢ a Casa do Cantador, uma edificagdo singular,
unica obra assinada por Oscar Niemeyer, em 1986, fora do Plano Piloto de Brasilia. Ela simboliza a
morada de todas as vertentes da cultura popular nordestina em Ceilandia, abrangendo a cantoria, a
embolada, o cordel e a xilogravura produzida na capital brasileira. Outro traco marcante ¢ a
manifesta¢do urbana do rap.

O Centro de Educagdo Paulo Freire de Ceilandia (Cepafre), fundado como associagdo de
fins ndo econdmicos em 02 de setembro de 1989, é resultado da iniciativa do Nucleo Paulo Freire
de Alfabetizagdo de Adultos (1985), composto por um grupo de estudantes da extinta Escola
Normal de Ceilandia, com os alunos do mestrado em Educa¢do da Universidade de Brasilia (UnB),
que, em 1985, iniciaram uma experiéncia de alfabetizagdo de adultos baseada na metodologia do
educador Paulo Freire.

De acordo com Torres e Nascimento (2021), os objetivos estatutarios do Cepafre apontam
para o estimulo a educacgdo de criangas, a alfabetizacdo de jovens e adultos, a organizacao popular,
a saude popular e a comunicagdo social, tendo como objetivo especifico conscientizar a
comunidade a respeito da importancia da alfabetizagdo para o exercicio da cidadania a fim de
garantir a continuidade dos estudos dos alfabetizados na modalidade de Educacao de Jovens e
Adultos, além de buscar a integragdo comprometida do governo, da sociedade civil, do sindicato e
dos movimentos sociais locais em prol da EJA, como uma politica piblica necessaria.

A educadora popular Socorro Brito, conheceu o Cepafre em 1997, apds a missa na Paroquia
Senhor Bom Jesus, por meio da educadora Adriana Freitas, que convidava as pessoas a

participarem da formagdo de educadores. Nossa entrevistada sentiu muita vontade de retomar o



trabalho de alfabetizacdo, pois a familia ja estava crescida, entdo percebeu que podia trazer mais

aprendizado em sua vida e, apds um curso de formacao, segundo as suas palavras:

. ai comecei no Cepafre como alfabetizadora. ... depois de um tempo, eu passei a
ser supervisora. SO que era assim, ... cada turma, a gente sempre mudava de local,
né? Porque alfabetizar ¢ s6 daquela area, e na proxima turma, a gente ja procurava
outro espaco, né? E era nas escolas que a gente arrumava, era nas igrejas. Entdo,
trabalhei muito, andando muito por ai. E, como supervisora, andei muito. Foi em
Samambaia, era a QNQ, Ceilandia Norte, Ceilandia Sul, Expansdo do setor O,
Expansao do setor P NORTE, P SUL. Sei que eu andava muito (Dados da pesquisa).

O processo pedagogico do Cepafre é centrado nos Circulos de Cultura e na pesquisa do
universo vocabular dos educandos. O circulo de cultura é o espago da aula que possibilita o
encontro entre diferentes sujeitos culturais — educadores e educandos compartilhando suas
experiéncias, enriquecendo o grupo. Esta dindmica permite o respeito as diferengas sociais e
individuais assumidas como fator positivo de troca entre sujeitos que t€m suas proprias
consciéncias, € o formato circular permite o olho no olho e a circulagdo dos saberes de forma
horizontal.

A pesquisa do universo vocabular revela a realidade e as situacdes de vida nas quais as
pessoas estdo imersas, materializando nas palavras geradoras a serem trabalhadas no Circulo de
Cultura. A pesquisa ¢ realizada nos lugares onde as pessoas frequentam, como feiras,
supermercados, locais de trabalho, postos de saude, campos de futebol, igrejas/templos/centros,
associagoes, bares etc. Todos sdo ouvidos — adultos, idosos, criangas, adolescentes e jovens. A partir
desta escuta, sdo escolhidas as palavras que se tornaram “geradoras” porque criam palavras, temas
e conhecimentos-chaves, porque abrem as portas para a libertagdo que se d4 na consciéncia
progressiva da realidade existencial de cada educando.

As turmas de alfabetizagdo se retnem em espagos diversos, como escolas, igrejas,
associacoes ¢ mesmo nas casas das educadoras. A cada tempo de conclusdo de etapas de
alfabetizacdo, buscava-se um novo lugar.

A educadora Raquel Brito, seguiu os passos de sua mae e, aos 12 anos, participava dos
cursos de alfabetizagdo. Ela explicou como era a formacao inicial da alfabetizadora:

Observadora aqui no Cepafre ¢ a figura que observa os circulos de cultura durante 6
meses, que é o processo de duragdo de um curso de alfabetizagdo, uma espécie de
formacdo, sim. Porque a observadora participa de todo o processo, mas ela so
observa e anota tudo. (...) A observadora observava e anotava tudo, porque quando
ela terminasse aquele 6 meses, com toda observagdo, e durante aqueles 6 meses ela
teria a oportunidade de conduzir alguns circulos de cultura para que, no processo
seguinte, no circulo de cultura seguinte ela estivesse apta a se tornar coordenadora.
Era como se fosse um curso, mas era um curso de observagdo mas vivencial

também, porque durante o circulo de cultura ela anotava tudo, mas no momento que
a gente chama de, tém um termo na literatura de Paulo freire (...), que é o momento



deles usarem as familias geradoras para formar novas palavras, geradoras. A
observadora se levantava para auxilia-los, e como te falei ela tinha oportunidade de
conduzir o circulo de cultura para exercitar, esse oficio, entdo era um exercicio de
observacdo e vivencial. Minha mae comecou como observadora. Eu ia junto com
ela. Eu também fui observadora. Quando minha mae se tornou coordenadora, eu me
tornei observadora dela (Dados da pesquisa).

Raquel continua nos contando como iniciou na Educacao Popular:

Eu fui observadora da minha mée, ¢ no processo seguinte eu assumi um circulo de
cultura, eu tinha 13 para 14 anos de idade. Foi no CEF 12 da Ceilandia. O que a
gente fazia era procurar locais na comunidade que pudesse nos oferecer espago para
que comportasse uma estrutura similar a uma sala de aula, se a gente pudesse
colocar as cadeiras em circulo, que tivesse um quadro, mesmo que ndo tivesse
quadro que pudéssemos levar um quadro, para colocar os cartazes proprios, no
Cepafre quem fornecia todo esse material para gente, dava uma ajuda de custos,
inicialmente, era o Movimento de Educagdo de Base - MEB, entdo nos tinhamos
essa ajuda de custos, eles forneciam os lanches para os alfabetizando, o material,
entdo inicialmente foi dessa forma. Eu cheguei a alfabetizar 3 turmas (Dados da
pesquisa).
O Cepafre ¢ um dos movimentos de Educagdo Popular que faz parte do GTPA forum
EJA/DF e, juntamente de outros movimentos, tem uma luta constante para o trabalho de

alfabetizacao de adultos e idosos no DF.

Centro de Cultura e Desenvolvimento do Paranoa - CEDEP

A regido administrativa do Paranoa, no Distrito Federal, teve no movimento popular o
instrumento original para a reivindicacdo da moradia. As pessoas que moravam nesta area sao
trabalhadores que vieram para Brasilia para construir a nova capital. Em 1979, ¢ fundado o Grupo
Pr6-Moradia e, na sequéncia, em 1982, a Associacdo de Moradores do Paranoa, percebendo, nesse
processo, que a grande maioria das pessoas adultas ndo sabia ler e escrever, logo, os jovens sao
incentivados a alfabetizar, mas percebem que precisam do apoio de quem sabe alfabetizar e, assim,
vao até a Faculdade de Educacdo (FE), na Universidade de Brasilia (UNB), para aprender a
alfabetizar.

O movimento de luta e resisténcia foi determinante para a formag¢ao do movimento popular,
hoje denominado Centro de Cultura e Desenvolvimento do Paranod e Itapoda/DF (CEDEP),
realizando alfabetizacdo de jovens e adultos, contando, para isso, com a parceria da Universidade
de Brasilia e da Faculdade de Educacao na formacao do grupo GENPEX.

Com a derrota na eleicdo da associacdo de moradores, a luta por educacdo e melhores
condi¢des de vida no Paranod prosseguiu. Lourdes relata que, em parceria com a Universidade de

Brasilia, perceberam a necessidade de criar uma instituicdo que oferecesse suporte juridico e



politico aos trabalhos ja em andamento. Foi assim que, em 1987, fundaram o CEDEP (Centro
Cultura e Desenvolvimento do Paranod) cujo objetivo era dar continuidade as iniciativas existentes
nas areas de educagdo e cultura, que ndo seriam mais assumidas pela nova gestdo da associacao de
moradores.

Jesus (2007) relata que o CEDEP foi criado como uma entidade sem fins lucrativos,
devidamente registrada e reconhecida como de assisténcia social, e agora de utilidade publica
federal. A trajetoria de luta do CEDEP, por meio de seus socios fundadores e efetivos, da a entidade
um merecido reconhecimento na comunidade, mantendo parcerias com entidades e movimentos da
sociedade civil que trabalham com os mesmos anseios e objetivos de transformagao da realidade
com consequente superagdo das desigualdades sociais.

Paralelamente, a criacio do CEDEP, os alunos e professores da UnB, juntamente dos
educadores oriundos do movimento popular criam o Grupo de Pesquisa-Ensino-Extensdo em
Educagao Popular e Estudos Filoséficos e Historicos-Culturais (Genpex) ligado a Faculdade de
Educacdo (FE) da Universidade de Brasilia (UnB). Um dos seus principais objetivos do Genpex ¢
aprimorar, ampliar e consolidar a parceria com CEDEP, bem como constituir novas aliangas com
movimentos populares de outras regides administrativas de Brasilia.

A pratica dialética do grupo esta embasada teoricamente na perspectiva historica cultural e
parte da praxis para a constru¢do de um processo educativo real concreto e significativo para a
formagdo de sujeitos de amor poder e saber, conforme Vieira e Pinto:2017.

Para consolidacdo da parceria (CEDEP/GENPEX), foram elaborados quatro eixos de
processos educativos vivenciados na Educagdo Popular, quais sejam: amorosidade/acolhimento;
situagdo-problema-desafio; forum e texto coletivo.

O primeiro eixo ¢ amorosidade/acolhimento compreendido como um dos diferenciais do
processo de alfabetizacdo desenvolvido com o CEDEP, em que o educando ¢ tratado com respeito,
onde a escuta ativa e a valorizagdo de sua voz e trajetéria de vida — ricas em saberes e experiéncias
— sdo essenciais. Este acolhimento cria um ambiente de bem-estar que favorece a permanéncia do
educando, que muitas vezes, chega silenciado devido a experiéncias anteriores de constrangimento.
Ao escutar e acolher, o educador estabelece um vinculo que permite a troca de saberes, a constru¢ao
de novos conhecimentos e a participacdo ativa do educando em seu proprio processo de
alfabetizacao.

O segundo eixo pedagogico € a situacdo-problema-desafio, que foca nas necessidades e
dificuldades cotidianas dos moradores do Paranoa (afetivas, econdmicas, sociais, culturais etc.),
incluindo temas como seguranga, iluminacao publica ou fechamento de escolas, definidos pelos

proprios alunos como relevantes. A partir desses problemas levantados, a turma discute e propoe



encaminhamentos individuais e coletivos para supera-los. A escolha da situacao-problema-desafio
que guiara a pratica pedagédgica de todas as turmas da educacdo popular ¢ feita através de um
forum.

O terceiro eixo € o forum,considerado um eixo norteador € um espago democratico, onde
serdo debatidas posicdes e escolhidas, por meio de votacdo de maioria simples, a
situagdo-problema-desafio que serd trabalhada por todo grupo da educagdo popular. A
situacdo-problema-desafio eleita sera o eixo dorsal do processo alfabetizador nos proximos
bimestre, trimestre ou semestre, conforme posi¢ao do grupo.

O quarto eixo € o fexto coletivo (compreendido como texto coletivo oral e texto coletivo
escrito), que ¢ uma pratica pedagdgica na qual o educando dessilencia seu pensamento e o transmite
de forma oral. Cabe ao educador registrar no quadro o pensamento discurso/opinido de cada
educando acerca da situagdo-problema-desafio. As frases sdo organizadas em forma de texto, de
modo a construir o pensamento coletivo da turma. Os educandos sentem-se muito importantes e
representados quando veem sua fala registrada em palavras. Trata-se, dessa maneira, de uma
experiéncia repleta de significado para estes educandos.

Todo o processo de alfabetizacdo tem por finalidade encorajar o educando a ingressar na
rede regular de ensino para dar continuidade ao seu processo escolar, de forma que se perceba como
ser historico-cultural possuidor de saberes e que, incentivado a refletir e agir na sua comunidade,
pode transformar sua vida. De acordo com Reis (2011), o educando pode se reconhecer como ser de
amor, poder e saber.

Para tanto, a formagao do educador ¢ muito importante, como destacado por Vieira e Pinto
(2017, p. 21):

Por fim, importante ressaltar que em funcdo da caracteristicas intrinseca do Programa de
“porta de entrada” para rede regular de ensino, torna-se imprescindivel que, ao longo do
curso de formag@o, os educadores sejam encorajados a adotarem uma pedagogia que tenha
como principio o acolhimento amoroso dos alunos e, consequentemente, o seu
dessilenciamento critico. A leitura da palavra deve, nos moldes preconizados por Freire, ser
precedida da leitura de mundo dos educandos.



4 - VOZES DAS EDUCADORAS POPULARES

Neste capitulo, analisaremos os percursos das educadoras populares participantes da
pesquisa guiadas pelos objetivos previamente tragados. O objetivo geral foi compreender os
desafios da Educacdo Popular no Distrito Federal com base na trajetdria de vida das
educadoras populares freireanas que atuam na alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos,
desdobrando-se nos objetivos especificos, que foram: a) situar, historicamente, no tempo e no
espaco, a educacdo popular e sua interface com a Educacao de Jovens e Adultos no Brasil e
no Distrito Federal a partir do contexto de redemocratizacao; b) identificar os conceitos de
conscientizacdo e didlogo de Freire presentes nas memorias e nas trajetorias das educadoras
populares, e ¢) analisar a constituicdo das educadoras populares por meio de suas historias de
vida.

Inicialmente, traremos a reflexao da alfabetizagdo de jovens e adultos na perspectiva
da Educagdo Popular no Brasil e no Distrito Federal e sua conexdo com os movimentos
sociais. A andlise das entrevistas englobou dois eixos tematicos. No primeiro eixo,
percebemos a alfabetizacdo de jovens e adultos na perspectiva da Educag¢ao Popular como
forgca dos movimentos sociais, sendo possivel observar a interligagdo entre os movimentos
sociais que aconteciam no Brasil na década de 1980 e sua repercussao e desdobramento no
Distrito Federal. No segundo eixo, verificamos a constitui¢do das educadoras e seus olhares
para a alfabetizacdo de adultos na perspectiva da Educagdo Popular, se baseando no
pensamento freireano.

Este capitulo foi organizado na seguinte forma: a partir das entrevistas, foi possivel
estabelecer alguns eixos tematicos de analises. O primeiro eixo trata de uma analise historica
do periodo na perspectiva mais amplo. Nesse sentido, observamos que os movimentos sociais
que eclodem da década de 1980 pelo Brasil surgem como ator coletivo nos estudos de Sader
(1988) e repercutem nas Regides Administrativas de Ceilandia e do Paranod, impulsionados
pela luta por moradia, formando as associagcdes de moradores. Destes movimentos, surge o
olhar para pessoas jovens, adultas e idosas ndo alfabetizadas que querem aprender. Com o
fortalecimento popular e a unido destes movimentos estudados, formou-se o Grupo de
Trabalho Pro-Alfabetizacdo (GTPA/FORUM EJA DF) e a sua unido com outros forum de
educacdo de jovens e adultos pelo Brasil, fortalecendo a participagdo na Constitui¢do Federal
de 1988 e nas demais legislagdes voltadas para a Educacdo dos Jovens e Adultos e para o

reconhecimento da sua importancia historica para alfabetizacao de jovens e adultos.



O segundo eixo tratado sera sobre constituicdo das educadoras populares freireanas,
onde suas trajetorias estdo inicialmente vinculadas aos movimentos de igreja. Suas vozes
falam sobre o despertar para o adulto ndo alfabetizado ¢ a chegada ao movimento popular,
para o qual a relacdo afetiva/amorosa’humanizada com o educando ¢ prioridade e se
materializa na busca ativa. Na praxis pedagogica, ha uma aproximagdo com as ideias de
Paulo Freire a partir da singularidade de cada um dos movimentos, englobando os seguintes
temas: circulos de cultura, palavras geradoras (no Cepafre); situacdo-problema-desafio, texto
coletivo, forum, acolhimento e amorosidade (no CEDEP), e, por fim, os desafios que

encontraram com a descontinuidade das politicas publicas refletindo nas questoes financeiras.

4.1 Educacio Popular como um paradigma emancipador

A Educagdo Popular emerge como um paradigma de educagdo enraizado nas
vivéncias, costumes e saberes do povo, com um fazer educativo organicamente inserido na
realidade das pessoas. Brandao (2008) afirma que ¢ a educagdo com o povo, auténoma,
dialogal, comprometida, participante, critica, conscientizadora, livre e libertadora, que
problematiza as demandas do grupo e promove a emancipacao dos sujeitos, atuando tanto
dentro, quanto fora do &mbito escolar e priorizando as classes populares.

Freire (2018) corrobora, dizendo que a Educagdo Popular ¢ a forma verdadeira de
educagdo democratica, que viabiliza o dialogo, a participagdo popular, a reflexdo, a acdo e a
transformacgdo, sendo motivada pelo sonho e esperangca de uma sociedade mais justa e
respeitosa da diversidade.

A educadora Madalena Torres ressalta que esta ¢ a grande diferenca da Educacdo

Popular em relagdo a educagao tradicional.

Porque a educagdo tradicional estd esperando o “telematricula”, o telefone tocar
para fazer a matricula, ou que o aluno va até a escola. Ou seja, estdo a espera das
pessoas. A Educag@o Popular vai até a pessoa, mesmo que o primeiro contato seja
por telefone. A presenca ¢ fundamental.
De acordo com a Secretaria de Educacao do Distrito Federal, em 2024, a Educagao de
Jovens e Adultos (EJA) era oferecida em 95 escolas, com aproximadamente 32 mil

estudantes matriculados. Contudo, dados da Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios

(PDAD) ampliada de 2024 (PDAD/DF)* demonstram que 20,4% da populagdo do Distrito

SInformagdo acessada em 17/06/2025
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Federal com 25 anos ou mais nao t€ém a educacao basica concluida, em numeros absolutos
sdo 574.745 de pessoas. Contudo, a oferta de vagas ¢ insuficiente para atender a demanda
potencial de pessoas sem educagdo basica. Somado a esta realidade, dados do Censo Escolar
de 2020%* demonstram altas taxas de reprovacdo e abandono, no primeiro segmento da EJA,
representando 58% das matriculas realizadas.

Dados do IBGE sobre o analfabetismo no Distrito Federal, em 2023, apontaram que
cerca de 47.895 pessoas com 15 anos ou mais ndo sabiam ler nem escrever, o que
representava 1,7% da populagdo local. Parte da demanda nao atendida pelo poder publico ¢
suprida por movimentos populares, que, diante da auséncia do Estado, assumem essa
responsabilidade.

Esse cenario mostra a necessidade do fortalecimento de agdes articuladas e de
politicas publicas que considerem as especificidades dos estudantes da Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA), visando assegurar seu acesso, permanéncia e continuidade nos estudos.

Esta pesquisa tratou da alfabetizacdo de jovens e adultos na perspectiva da Educacdo
Popular pelo seu carater humanista, que valoriza conhecimentos, saberes e experiéncias
afetivas dos sujeitos. O trabalho pedagogico ¢ feito com intencionalidade emancipadora,
visando a transformacao social e a construcdo de uma hegemonia popular. Além disso,
baseia-se nas concepg¢des de Paulo Freire, considerado um dos precursores da Educagao
Popular para a alfabetiza¢do de adultos. Este autor sempre esteve vinculado a educacao desde
sua juventude, quando foi professor em escola primaria. Depois seu olhar foi despertado para
a alfabetizagdo de adultos, quando teve sua experiéncia no Servi¢o Social da Industria
(SESI), e se ampliou quando coordenou o Servigo de Extensdo Universitaria na Universidade
de Recife, se consolidando na experiéncia com o movimento de cultura popular no Recife
(Haddad, 2019).

Sua concepgdo de alfabetizagdo de adultos ¢ baseada no aprendizado da leitura e
escrita vinculada a realidade de vida do educando, possibilitando uma tomada de consciéncia
sobre o contexto local com a inten¢do na participacdo democratica na tomada de decisdo.
Esta concepgdo teve experiéncia piloto na cidade de Angicos/RN, com centralidade nos
sujeitos e em seu contexto de vida.

O impacto da experiéncia de Angicos levou o presidente Jodo Goulart a criar o

Programa Nacional de Alfabetizacdo, em 1963, tendo Freire como coordenador que o
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concebeu como um movimento politico, educativo e cultural, que, por meio de uma
abordagem dialogica e problematizadora, objetivava a conscientizacdo critica e a
transformagao social.

A inauguracdo de Brasilia, a nova capital federal, em 1960, trouxe uma nova
configuragdo social com a vinda de muitas pessoas de todo o pais para sua construgdo, em
sua maioria, ndo alfabetizadas. Assim, a alfabetizacdo de pessoas adultas aconteceu nos
canteiros de obra, com iniciativa de movimentos sociais ¢ de estudantes (Costa et al., 2019).
Esta acdo foi um terreno aberto para receber, em 1963, o Programa Nacional de
Alfabetizagdo do governo federal como experiéncia piloto, resultando na formagao de mais
de 300 circulos de cultura por toda cidade.

O golpe civil-militar de 1964 interrompeu essa perspectiva, perseguindo os
movimentos populares e seus integrantes. Apesar da repressdo, o Estado via no setor da
educagdo a escolarizacao basica de jovens e adultos como impossivel de ser ignorado sem
prejudicar a imagem de "grande pais" almejada pelos militares. Era preciso conciliar os
baixos niveis de escolaridade com a crescente demanda pelo direito a educacdo, buscando
estratégias que também servissem aos interesses do regime militar (Haddad e Di Pierro:
2000). Portanto, o governo ditatorial criou o Mobral - Movimento Brasileiro de Alfabetizagao
- em 1967 em ambito nacional, e posteriormente, implantou o ensino supletivo, em 1971, por
meio da promulgagdo da Lei 5692/71, que reformulou as diretrizes do ensino de primeiro e
segundos graus. No Distrito Federal, o Mobral foi instalado em 1970 e para entrar em
funcionamento, houve a formac¢ao de monitores.

A educadora popular do Cepafre, Socorro Brito, relatou que teve sua experiéncia
inicial na alfabetizagdo de adultos no Mobral e se encantou pela modalidade. Em suas
memorias, ressalta que teve a primeira turma de alfabetizagdo em Ceilandia na década de
1970 e que “era coisa do governo” que durou pouco tempo, causando surpresa para a turma
de alfabetizagdo e um sentimento de frustracdo: “Mas gente, acabou?”

Em 1985, o Mobral foi extinto e substituido pela Funda¢ao Educar, ja no processo de

redemocratizacgdo brasileira. Haddad e Di Pierro apontam que

se em muitos sentidos a Fundacdo Educar representou a continuidade do Mobral, devem-se
computar como mudancgas significativas a sua subordinacdo a estrutura do MEC e a
transformagdo em o6rgdo de fomento e apoio técnico, em vez de institui¢do de execugdo
direta. Houve uma relativa descentralizacdo das suas atividades e a fundacdo apoiou
técnica e financeiramente algumas iniciativas inovadoras de Educagdo Basica de Jovens e
Adultos conduzidas por prefeituras municipais ou instituigdes da sociedade civil (2000, p.
120).



A educadora popular do CEDEP, Lourdes Pereira, contou a experiéncia da
comunidade do Paranod, quando muitos pessoas estavam matriculadas na turma de
alfabetizacdo do Mobral e, com o seu fim, elas se dirigiram até a Associacdo de Moradores,
pedindo que as liderancas permanecessem com as aulas abertas, pois queriam aprender, no
entanto, o0 Mobral estava se extinguindo.

Os movimentos sociais vao se organizando nesse periodo de redemocratizacdo, dando
visibilidade aos problemas da comunidade (Sader, 1988). A Fundagdo Educar fez parceria
com o Cepafre para a alfabetizacdo de adultos, como aponta a educadora Madalena Torres
em suas lembrangas.

No processo de redemocratizag@o brasileira, os movimentos populares vinculados a
educacdo participaram ativamente da Constituicdo Federal de 1988 e contribuiram para
estabelecer a educagcdo como direito publico subjetivo e garantir o Ensino Fundamental
obrigatorio e gratuito, com prazo para erradicar o analfabetismo. Isso impulsionou a
organizacdo de foruns e encontros nacionais de EJA, com o objetivo de discutir e propor
métodos pedagogicos especificos para esta modalidade, além de tratar a EJA, como um
direito subjetivo e dever do Estado.

A Educagao Popular para a alfabetizacdo de jovens e adultos se concentra em um
sujeito historico, pertencente a classe trabalhadora que foi impedido de frequentar a escola
por questdes de sustento da familia, o que gerou sua exclusdo escolar. Sofrem, portanto, o
preconceito da sociedade letrada, que os considera incapazes e ignorantes. Esta visdo afeta
negativamente a autoestima destes individuos.

No Distrito Federal e em todo o Brasil, a Educagdo Popular tem como desafio o
enfrentamento do analfabetismo e garantir o direito a educagdo para estes sujeitos, seus
saberes e experiéncias de vida, buscando promover a conscientizagdo critica e a participacao
ativa destes individuos na constru¢ao de uma sociedade mais justa e igualitaria. Além disso,
em sua esséncia, a Educagdo Popular, como paradigma de educagdo, ¢ um movimento de
resisténcia e transformacdo, fundamental para a constru¢do de uma sociedade democratica.

A historia do Distrito Federal esta intrinsecamente ligada a luta pelo direito a moradia,
saneamento e seguranca, ¢ a Educagdo de Jovens e Adultos desafiava os modelos tradicionais

e buscava a valorizacdo dos saberes e a emancipagdo dos sujeitos.

4.2- Movimentos populares e educacio popular
A luta da sociedade civil por melhorias de condigdes de vida enfrentou a repressao

politica no Brasil. Como dito anteriormente, o golpe civil-militar de 1964 reprimiu as



manifestagdes populares, as organizacdes civis e todas as formas de sua manifestacdo na
educacao popular.

Esse periodo histérico foi marcado pela separacdo de diferentes interesses da
sociedade brasileira. Sader (1988) destaca que o golpe separou a sociedade civil e o Estado,
este ultimo representado pelos militares e pelos setores da elite econdomica que eram seus
apoiadores. Este grupo se autodeclarava como representantes da sociedade brasileira,
“ofuscando os excluidos”, por serem a modalidade dominante de representagdo. O autor
segue afirmando que a consolidagdo do regime militar se deu pela pulverizagao e o siléncio
dos movimentos sociais, onde as relagdes entre sociedade civil e o Estado se davam por forga
das relagdes pessoais, baseadas na troca de favores.

No entanto, Sader aponta que, ao final da década de 1970, houve uma reconfiguragao
social, em que uma parcela da sociedade constituiu movimentos sociais com novos padroes
de acdo coletiva, marcando a emergéncia de novos sujeitos politicos que mudavam o
cotidiano das classes populares. Estes grupos populares reivindicavam o “direito a ter

direito”, alterando os roteiros preestabelecidos,

A novidade eclodia em 1978 foi primeiramente enunciada sob a forma de imagens,
narrativas e analises referindo-se a grupos populares os mais diversos que
irrompiam na cena publica reivindicando seus direitos, a comegar pelo primeiro,
pelo direito de reivindicar direito. O impacto dos movimentos sociais em 1978
levou uma revalorizagdo de praticas sociais presentes no cotidiano popular
ofuscadas pelas modalidades dominantes de sua representagdo (1988, p. 26).

O autor (1988) ressalta que surgiu um sujeito coletivo com visibilidade publica que
chamou a atencdo pela contestacdo da ordem social vigente, englobando as votagdes
expressivas do MDB nas eleicdes a partir de 1974, a extensdo e as caracteristicas de
movimentos populares nos bairros periféricos da grande Sao Paulo, a formagdo do
Movimento do Custo de Vida, o crescimento de correntes sindicais contestadoras de estrutura
ministerial tutelar, o aparecimento das comunidades de base, as greves a partir de 1978 e a
formacgao do Partido dos Trabalhadores.

Assim, em 1970, a sociedade estava submetida ao capital e ao Estado e, no final da
década, emergiu uma autonomia e uma contestacdo da ordem. Os novos movimentos de
bairro, com sua auto-organizagdo, reivindicavam direitos, e ndo troca de favores. O
surgimento de uma sociabilidade em associagdo comunitaria baseada na solidariedade e na

autoajuda se contrapde aos valores da sociedade inclusiva. Estes novos movimentos sociais

politizaram espagos antes silenciados na esfera publica, surgindo, com isso, novos sujeitos



coletivos que criaram seu proprio espago € requeriam novas categorias para sua
inteligibilidade.

Esta nova configuragdo social no Brasil refletiu também no Distrito Federal. Uma
cidade em construgdo que acolheu os migrantes que vieram para construir a cidade e
trouxeram juntos suas familias e seus sonhos de uma vida melhor. Nas palavras de Oliveira
(2022):

...Brasilia acompanha de perto a movimentagdo politica nacional ¢ vé aos poucos
emergirem os movimentos populares ¢ estudantis; as associagdes de moradores; as
organizagoes sindicais, politicas e sociais ja para o inicio da década de 1980. Alguns
desses abafados pela ditadura renascem no momento em que se instaura no pais o
espirito de retomada da democracia (2022, p. 143).

A percepcao da necessidade em comum levou a formagdo dos movimentos sociais na
década de 1980. Na voz da educadora popular Lourdes Pereira, estes movimentos ocorreram
em diversas localidades no Distrito Federal, como Gama, Ceilandia, Vila Telebrasilia, ¢ Vila
Planalto, criando uma rede de troca de informag¢des sobre os caminhos que eles estavam
seguindo para a luta por seus direitos, principalmente na questdo de moradia.

Analisando as entrevistas das educadoras, este problema era comum nas duas
localidades estudadas nesta pesquisa. Ceilandia, por exemplo, foi criada para abrigar as
pessoas que viviam em acampamentos pela cidade e foram levadas para esta cidade sem
infraestrutura de dgua e saneamento, em que a auséncia do poder publico era sentida em toda
sua extensao, mas a comunidade se uniu para buscar a dignidade da cidade.

A regido do Paranoa também comegou com o movimento de resisténcia e fixagao
para moradia naquela localidade. A intencdo do governo e dos empresarios era expulsar os
moradores deste drea nobre com a cobica de construir hotéis de luxo a beira do lago. Aos
trabalhadores da barragem do Paranoa, foram se somando outras pessoas que vinham em
busca de uma moradia, muitas fugindo do aluguel. E, mesmo vivendo de forma improvisada
em barracos, estes sujeitos lutaram por suas casas.

Dialogando com o pensamento de Sader, os moradores tanto de Ceilandia, quanto de
Paranoa ndo queriam favores dos governos, mas, sim, o reconhecimento de seus direitos a
terem moradia, educagdo de qualidade, saneamento e condi¢des dignas de vida. Logo, a
necessidade de alfabetizagdo de adultos se torna importante, sendo terreno para Educacdo
Popular eclodir.

Estes diferentes movimentos populares, com suas singularidades, comegaram a se unir
em rede e em torno dos interesses ¢ da realidade de sua comunidade. A alfabetizag¢ao de

jovens e adultos ¢ uma realidade em comum, que, em parceria com a Universidade de



Brasilia, cria uma educagdo possivel baseada no sistema Paulo Freire, sendo um meio de
didlogo para a realidade e transformacao dos seus moradores.

Outro resultado desta rede solidaria foi a formacdo do Grupo de Trabalho
Pro-Alfabetizacao (GTPA), coordenado pela professora Maria Luiza Angelim, que buscou
fortalecer a Educag¢do Popular. Apesar das singularidades de cada movimento, a educadora
Lourdes Pereira explica que este foi um momento de grande aprendizado para todos,
permitindo compreender melhor as agdes do movimento popular e percebendo a importancia
de estar pressionando os governos por uma educagao digna dos cidadaos.

Ao analisar as entrevistas, outro ponto em comum ressaltado ¢ que as educadoras tém
vinculo com a Igreja Catdlica que ao longo do século XX, algumas alas da igreja tenham

sofrido transformagdes dentro do campo de atuagdo na sociedade.

4.2.1 A relacio com a Igreja e o surgimento da Educacio Popular nas periferias do

Distrito Federal

Nas regides pesquisadas, observamos que as educadoras populares possuem um trago
comum com a Igreja Catdlica na juventude. Este vinculo contribuiu para despertar nelas um
olhar mais atento para o outro e para as condigdes sociais precarias em que viviam, porque,
ao longo da historia da Igreja Catolica, ela vai sofrendo transformagdes em algumas de suas
alas.

Vieira (2000) nos aponta que, até os anos 1950, a Igreja Catélica mantinha posicoes
conservadoras, defendendo os privilégios da elite, a escola privada e o ensino religioso. No
entanto, a partir do pontificado de Jodo XXIII (1958-1963), houve uma significativa
sensibilizacdo em relagdo aos problemas sociais e a situagdo de miséria nos paises em
desenvolvimento. O Concilio Vaticano II (1962-1965) aprofundou esta mudanca de tendéncia
progressista dentro da institui¢do, gerando uma divisdo entre grupos e segmentos a favor ou
contra as transformacgdes sociais. Um dos grupos era composto por catdlicos que se
comprometiam com as forgas politicas de esquerda na organizagdo das lutas populares,
visando a constru¢do de uma sociedade baseada no socialismo democratico.

Nesse contexto, a A¢do Catdlica Brasileira?” buscou recuperar e fortalecer a presenga

da Igreja na sociedade, reconquistando as massas, especialmente a classe trabalhadora, que se

2 A Agdo Catélica Brasileira € um movimento que surgiu entre as décadas de 1930 a 1960 com objetivo de
organizar os membros da igreja, que ndo sdo padres ou religiosos, para um papel de evangelizagdo e de atuacdo
e transformacdo no meio social (Ver Vieira, 2000).



via atraida por outras ideologias. O movimento se especializou por meio de diversas
juventudes: Juventude Agraria Catolica (JAC), Juventude Estudantil Catolica (JEC);
Juventude Independente Catodlica (JIC); Juventude Operaria Catodlica (JOC); Juventude
Universitaria Catolica (JUC). A JUC, por exemplo, aproximou-se da esquerda, transcendendo
preocupacdes estritamente religiosas para se envolver com questdes sociais, incluindo a
educagdo. Esta efervescéncia de movimentos dentro da Igreja Catdlica criou um terreno fértil
para o surgimento de um pensamento € compromisso social que levava os jovens a agirem na
sociedade.

Dentro da mudanca do pensamento da Igreja Catodlica, Reis (2011) ressalta que a
consciéncia de iniciativa politica frente as condi¢des materiais minimas de sobrevivéncia ...¢
vinculada as discussdes e decisdes do I Conselho Episcopal Latino Americano (CELAM)
ocorrido em 1968, em Medelin — Colombia e ao II Conselho Episcopal Latino Americano
(CELAM), realizado em 1979, na cidade de Puebla México. Estes Conselhos sao
desdobramentos do Concilio Vaticano II (1962-1965), e decidem que a atuagdo da Igreja
Catolica esta e estara voltada, preferencialmente, a superacdo da pobreza e da miséria, o que
em muito contribuiu e contribui, a contribui¢do e ancoragem de iniciativas de mobilizacdo e
organizacdo de moradoras e moradores, tanto pelos jovens tanto do Paranoa, quanto de
Ceilandia.

A mudanga no pensamento religioso também se manifestou na igreja protestante,
como destacam Nascimento e Torres (2021) ao mencionar a organizacao popular Acao Crista
Pro-Gente, fundada em 1971 pelo pastor Jodao Miller e ligada a Congregagao Presbiteriana na
Ceilandia Norte. Esta institui¢do, por exemplo, contribuiu para a formagdo em Educagdo
Popular e para a elaboragao do estatuto do Cepafre.

Em Ceilandia, a educadora Madalena Torres nos contou acerca de sua participacdo no
grupo de jovens conhecido como Jovens em Busca de Algo Mais (JEBAM) da Igreja
Catolica, que incluia também uma jovem que estudava na Escola Normal da Ceilandia e um
jovem que estudava Matematica na UNB. A entrevistada destacou que este grupo (JEBAM)
assumiu o trabalho de alfabetizagdo de adultos na Ceilandia quando ocorreu, em 1986, a
exoneracao do professor Erasto Fortes da dire¢do do Complexo A de Ceilandia.

A educadora Socorro Brito, em seu relato, mencionou seu trabalho de alfabetizacao
de criangas pobres em um convento na Paraiba; e a educadora Raquel Brito também fez parte

de um grupo jovem da Igreja Catodlica, estando como coordenadora por cinco anos.



As educadoras do Cepafre, por meio de suas igrejas, acabaram sendo influenciadas
por novas formas de pensar e agir da Igreja Catodlica e se engajaram, contribuindo
significativamente para as questdes sociais ¢ educacionais de sua comunidade.

No Paranod, nossas entrevistadas também estavam vinculadas a grupos jovens da
Igreja Catolica. A educadora Delsione Silva nos relatou que “a igreja, na época, nos chamou
para olhar os principais problemas de nossa comunidade”. A educadora Lourdes Pereira, por
sua vez, narrou acerca do olhar para a realidade das condi¢des de vida das pessoas nos
barracos e da inquietacdo que sentiu por querer fazer algo além do que o amparo espiritual,
percebendo que aquelas condigdes de vida precisavam ser transformadas. Os jovens
procuraram, entdo, se organizar para se aprofundar na realidade local. Assim, fundaram a
Turma Unida Comunicando Amor (TUCA 1 e o TUCA 2).

Reis (2011) diferencia que o TUCA 1 estava voltado mais para a liturgia da igreja, e o
Tuca 2 para as questdes da comunidade, como a moradia, desdobrando-se no Grupo
Pro-Moradia.

Esta transformagdo de pensamento dentro de algumas alas mais progressistas da Igreja
Catdlica, que tinham um compromisso mais atuante na sua comunidade, influenciou as
educadoras que tiveram um olhar que transcendia o religioso para englobar as questdes
sociais e politicas. Como ja registrado, a educadora Lourdes Pereira disse que, ao visitar as
casas para a reza do terco, sentiu a necessidade de fazer algo mais concreto para transformar
a vida daquelas pessoas.

Nesse aspecto, também ¢ possivel trazer Freire, quando o autor se alinha a Teologia da
Libertacdo, defendendo que a Igreja ndo pode ser neutra, mas precisa assumir um papel
profético de dentincia e anuncio, vivenciando a Pascoa na concretude da vida (Streck: 2015).
Para ele, a teologia ¢ um elemento central de sua reflexdo pedagogica, com Cristo como
exemplo de pedagogo, onde método e contetido se unem. Além da fé religiosa, Freire destaca
a fé no ser humano como pré-condi¢do essencial para o didlogo. Esta fé ndo ¢ ingénua, mas
acredita no poder de homens e mulheres de criarem, recriarem e de "serem mais", mesmo sob
as condigOes de opressao. A superagdo da alienagdo, para Freire, ¢ uma conquista das lutas de

libertagdo, ndo uma concessao.

4.2.2 Associacdo de moradores: luta por dignidade e o papel dos movimentos populares

As cidades de Ceilandia e Paranod nasceram em um contexto de profunda

desigualdade e de luta por direitos basicos para as pessoas. A auséncia do poder publico se



manifesta na falta de infraestrutura essencial, como agua tratada e saneamento basico. Reis,
Sobral e Viera (2024) refletem que esta ¢
... Logica do capital que expropria a populagdo do seu trabalho, dos seus direitos
fundamentais. Em outras palavras, somos produtores da vida em Brasilia,
construimos casas, barragens, estradas, mas ndo temos direito a usufruir disso.
Somos “usados” e “descartados” como “coisas” e ndo como seres humanos que tém
dignidade (pag, 259).

Em meio a esta realidade desafiadora, a unido da comunidade tornou-se a forga para
lutar por dignidade.

Nascimento e Torres (2021) trazem o relato do morador Euripedes Camargo, sobre o
inicio da Ceilandia, que destaca a pobreza da cidade, vez que “(...) ndo havia dgua, tampouco
energia elétrica. O transporte passava longe e era insuficiente ... aumentou muito o
preconceito e o estigma sobre os moradores da cidade” (2021, 205).

A educadora Madalena Torres registrou em sua fala a lembranca de buscar agua no
chafariz e o desrespeito dos adultos pelas criancas, mas ela se mantinha “... lutando firme e
forte, porque tinha que levar 4gua para casa, a d4gua era sobrevivéncia...”.

Diante desse cenario, a comunidade se uniu para buscar a dignidade da cidade. Em
1979, foi criada a Associacdo dos Incansaveis Moradores de Ceilandia (ASSIMOC), que
defendia ndo apenas o direito de permanecer na cidade, ou seja, o direito a moradia, mas
também condi¢des dignas de vida, como agua encanada, urbanizagdo, sanecamento basico e
equipamentos publicos para a cidade, como escola, hospital e seguranca.

De forma semelhante, o Paranod, em seu inicio, viveu uma situagdo de luta por
fixacdo no local. Apos a conclusdo da constru¢do da Barragem do Paranod, os trabalhadores
da obra permaneceram no local, dando inicio a um movimento de resisténcia e fixacao por
moradia. No inicio dos anos 1970, a area comecou a crescer rapidamente. Familiares e
amigos dos primeiros moradores, junto de muitos outros migrantes, chegavam em busca de
trabalho na nova capital do pais. No entanto, a vida para estes recém-chegados era marcada
pela constante ameaga de remocgao, vivendo sob a opressao e incerteza (Vieira, Pinto, 2014).

A luta por moradia se estrutura e ¢ organizada pela mobiliza¢@o de jovens vinculados
a Igreja Catolica. Jesus (2007) conta que os jovens da igreja, vinculados a Turma Unida
Comunicando Amor (TUCA 2), se juntaram a outras pessoas da comunidade, religiosas ou
ndo, com o mesmo ideal de transformacdo daquela realidade, criando o Movimento
Pro6-Moradia. Em 1979, ¢ fundada a Associagdo de Moradores do Paranod, que era incanséavel

\

na busca de uma decisdo do governo que garantisse o direito & moradia. A intengdo do



governo e de empresarios era expulsar os moradores daquela area nobre com a cobiga para
construir hotéis de luxo a beira do lago (Reis, 2011).

No Distrito Federal, a luta por moradia se traduziu em intensa mobilizagdo,
envolvimento e participacdo dos moradores na associagdao. Reis (2011), ao dialogar com a
educadora Lourdes Pereira, questiona sobre a intensidade dessa participa¢do, ou seja, a
quantidade de pessoas que participavam da Associagdo de Moradores Paranod, obtendo a

seguinte resposta:

A questdo da necessidade. Tinhamos uma necessidade de que era coletiva: luta pela
moradia, 4gua, pela vida, que ¢ uma coisa essencial ao ser humano... As
dificuldades eram comuns a todos, e nesta discussdo e mobilizacdo toda emerge
como objetivo central a questdo da fixacdo dos moradores no Paranoa...

Nesse cenario de luta pela vida e pelos direitos basicos, a educa¢do também surgiu
como uma luta a ser travada.

Esta ¢ a questdao que Sader coloca do surgimento dos sujeitos coletivos que emergem
organizados e autogerenciados, possuindo autonomia para elaborac¢do da propria identidade e
de projetos coletivos de mudanga social a partir das proprias experiéncias, que dao
visibilidade as questdes da realidade social.

Nas condi¢des precarias destas localidade, a necessidade de alfabetizagdao de adultos
se torna evidente e importante, sendo terreno fértil para Educagao Popular, como paradigma
de educacdo, eclodir. Para ilustrar essa situacdo, a educadora Lourdes Pereira relatou que,
muitas vezes, a Associacdo de Moradores promovia abaixo-assinados, € as pessoas nao
alfabetizadas registravam seu aceite por meio da impressao digital, pois ndo sabiam escrever

o nome, reforcando a importancia de alfabetizar adultos para o exercicio da cidadania plena.

4.2.3 Grupo de Trabalho Pro-Alfabetizacio (GTPA/ Forum EJA DF): legado da

Educacio Popular no Distrito Federal

Para compreender as mudancas na Educacdo durante os anos 1980, ¢ preciso situa-las
no contexto de redemocratizagdo brasileira. Esse periodo foi marcado pela emergéncia de
movimentos sociais, impulsionados por necessidades basicas de sobrevivéncia da populacao,
que reconheciam que precisavam se unir. Conforme Sader (1988), surgem os novos sujeitos
coletivos que vivenciaram as experiéncias do cotidiano e buscaram a criacdo de direitos a

partir da consciéncia de seus proprios interesses e vontades.



Vieira (2000) aponta que, em virtude da mobilizagdo da sociedade civil, da
organizacdo dos movimentos docentes e do surgimento de experiéncias educacionais
significativas no ambito de alguns estados e municipios - como Sdo Paulo, Minas Gerais e
Rio de Janeiro - houve um novo olhar para as escolas publicas que atendiam as
reivindicacdes dos movimentos sociais organizados.

Dessa forma, praticas pedagogicas desenvolvidas sob os ideais da Educac¢ao Popular
para a alfabetizacdo de adultos ganharam visibilidade em ambientes universitarios e passaram
a influenciar programas publicos e comunitarios de alfabetiza¢dao de adultos.

Estas mobilizagdes nacionais tiveram repercussdo no Distrito Federal, quando
diferentes movimentos populares, com suas singularidades, comegaram a se unir em rede e
em torno dos interesses e da realidade de sua comunidade que lutava por condi¢des materiais
de sobrevivéncia.

Dentro dessa rede dos movimentos sociais no Distrito Federal, a alfabetizacdo de
adultos se destacou como uma problematica a ser enfrentada. Os jovens do TUCA 1
escutavam a voz dos adultos que diziam “ndo sei ler, sou cega”, como relatou a educadora
Delsione Silva, evidenciando a necessidade da alfabetizacdo de adultos nestas comunidades.
Neste sentido, os jovens entenderam que além de ler e escrever era preciso melhorar suas
condi¢des de vida e isso os impulsionou a buscar apoio da UnB.

O apoio da universidade de Brasilia ao movimento popular ¢ o resultado de uma
experiéncia significativa na cidade de Ceilandia, onde experiéncias localizadas e
autogerenciadas demonstraram a eficiéncia de uma proposta de acdo conjunta, através da qual
a Universidade de Brasilia assume o papel articulador com a comunidade escolar de
Ceilandia.

Este projeto de alfabetizacdo de adultos comecou em 1985, quando o professor
Erasto Fortes foi eleito diretor do Complexo A de Ceilandia. De acordo com Pereira e Torres
(2015), com apoio dos mestrandos em Educagdo da UnB, professor Renato Hilario dos Reis,
a professora Laura Maria Coutinho, a professora Ana Maria Jacobino e a professora Maria
Luiza Pereira Angelim, o diretor Erasto Fortes convidou a comunidade de Ceilandia para
escolher suas prioridades educacionais. Representantes de diversos setores, incluindo pais,
professores e lideres comunitarios, elegeram a alfabetizacdo de jovens e adultos como
essencial, mas com uma condi¢do: que o trabalho fosse baseado em Paulo Freire, rechacando
o método do Mobral, associado a ditadura. Esta decisdo coletiva resultou na primeira
experiéncia de estagio em alfabetizacao de jovens e adultos para alunos da Escola Normal,

que até entdo focava apenas na educacao infantil e séries iniciais.



No entanto, esse trabalho foi interrompido em 1986 pelo governo do Distrito Federal.
Apesar da forma abrupta, autoritaria e tensa de exoneracdo, a proposta de alfabetizagdo de
adultos foi acolhida pelos jovens do JEBAM e transferida para a Igreja da Gloria. Pereira e

Torres (2015) contam que

... na crise politica da tentativa do governo federal de implantar o programa “Tudo
pelo social”, que consistia na distribui¢do de comida, do tipo “ragdo”, para a familia
dos estudantes, dai o nome “Projeto irmaozinho”. As escolas mais politizadas de
Ceilandia recusaram-se com intensa mobilizagdo da comunidade escolar e
receberam como resposta a demissdo de diretores, inclusive por telefone. Neste
conflito demonstrou-se a forga da proposta emancipatoria com a sua continuidade
assumida pela comunidade com apoio da UnB (2015, 70).

Este fato foi marcante para a educadora Madalena Torres, que relatou:

com a exonerac¢do do professor Erasto Fortes, nés perdemos o espaco. Foi uma agio
politica e deliberada para acabar com a escola normal. Quando eles optaram pelo
método Paulo Freire, o Erasto teve a ideia da escola a noite, pois tinha aquele monte
de sala fechada. Ele chamou a comunidade. Todas as liderangas reuniram 14, estes
estudantes do mestrado para perguntar o que aquela escola podia fazer por
Ceilandia. As pessoas chegaram a conclusdo que deveria ser alfabetizagdo, mas ndo
podia ser o Mobral. Alguns deles (professores e estudantes) conheciam o método
Paulo Freire, o propuseram e o grupo aceitou.

Observamos que as posicoes firmes e auténticas dos movimentos populares t€ém sua
forca na unido das pessoas interessadas e no sujeito coletivo destacado por Sader e, por mais
que incomode o governo ¢ o leve a tomar decisdes arbitrarias de exonerar diretor e acabar
com as turmas de alfabetizagdo, a semente da educagdo foi plantada e cultivada no periodo de
1987 e 1988. Esta semente ird nascer no movimento forte do Cepafre, que foi criado no ano
de 1989.

Em 1987, o trabalho de alfabetizagdo de adultos cresce para outras quadras de
Ceilandia e, com o apoio do Decanato de Extensdao/UNB, o projeto passou a ocupar o
primeiro prédio da UnB na localidade. Em 1988, a parceria fortalece, como indicam Pereira e

Torres (2015):

Em 1988, mantendo a parceria com a Fundagdo Rondon, a Universidade de
Brasilia/ DEX firmou um significativo Convénio com a Fundacdo Educar,
resultando na mobilizagdo de jovens estudantes como alfabetizadores em Ceilandia
que ao final do projeto alfabetizaram 1.182 pessoas e organizaram-se na conquista
da remuneragdo atrasada (2015, p. 72).

Neste mesmo periodo, a Associacdo de Moradores no Paranod tinha em sua diretoria
as educadoras Delsione Silva e Lourdes Pereira, além disso era subdividida em grupos da
educagdo, da saude, da cultura e da mobilizagdo comunitdria para melhor atuar na

comunidade. Nas elei¢cdes seguintes, este grupo perde a direcdo da associagdo, mas se



reorganizam politica e juridicamente e criam o Centro de Cultura e Desenvolvimento do
Paranod (CEDEP), em 1987, que assume os trabalhos realizados pelos grupos como a
alfabetizacdo de jovens e adultos, em conjunto com a UnB e agdes na area de cultura
(Reis:2011). Com o crescimento do numero de pessoas que queriam estudar, foi necessario
criar mais espago de aulas, assim as educadoras Lourdes Pereira e Delsione Silva procuram o
diretor regional de ensino da Fundacdo Educacional do Distrito Federal (FEDF) que deu
apoio a iniciativa para a constru¢do de uma escola na regido.

Os movimentos sociais do Cepafre e do CEDEP formaram redes solidérias pela
educagdo e, juntamente de outros movimentos sociais do Distrito Federal, Universidade de
Brasilia e da Fundacao Educacional do Distrito Federal, criaram, em 20 de outubro de 1989,
o Grupo de Trabalho Pro-Alfabetizagdo (GTPA/DF), que buscou fortalecer a Educagdo
Popular por meio da concepgdo de Paulo Freire de Educagdo (Pereira e Torres, 2015).

Apesar das singularidades de cada movimento, a educadora Lourdes Pereira explicou
que o GTPA foi um momento de grande aprendizado para todos, permitindo compreender e
entender melhor as a¢des do movimento popular e percebendo a importancia de estar
pressionando os governos por uma educacao digna dos cidadaos.

O GTPA teve significativa participagdo na defesa da Educacdo na época da
Assembleia Constituinte e na legislagdo da educagdo direcionada para a Educagdo de Jovens
e Adultos. Pereira e Torres (2015) destacam a atua¢do do Grupo de Trabalho de Politicas
Publicas de Alfabetizagdo (GTPA/DF) dentro do governo do Distrito Federal (1995 a 1998),
contribuindo para a criagdo de politicas publicas, como o GTALFA (Grupo de Trabalho de
Alfabetizag¢do para servidores publicos do GDF), visando executar o PROALFA (Programa
de Alfabetizacdo) no ambito do GDF. Além disso, foram publicados a Portaria n® 74 (17 de
maio de 1996 designando servidores publicos titulares e suplentes; as Normas de
Organizagao e Funcionamento do GTALFA; o Decreto n® 17.505, de 10 de julho de 1996,
regulamentando a Lei n°® 1008/96, e a Portaria n® 109, de 29 de julho de 1996 normatizando o
Decreto n°® 17.505/96.

Em 2002, as a¢des levaram o GTPA/DF a se organizar para discussdes regionais e
nacionais. A professora Maria Margarida Machado, entdo coordenadora do Forum EJA de
Goias e participante ativa do GTPA/DF, decidiu, em plenaria com 51 participantes, credenciar
o GTPA/DF como férum legitimo de Educagdo Basica de Jovens e Adultos do Distrito
Federal (GTPA/ DF forum EJA). Isso se deu junto aos demais 18 foruns estaduais ja criados,
com o objetivo de integrar-se efetivamente a luta regional e nacional. Portanto, a partir de

2002, o movimento social pela continuidade da EJA absorveu e ampliou o GTPA/DF, que



manteve sua referéncia por sua historia de 13 anos de luta no DF e entorno. Esta integracdo se
efetivou em 2003, no 3° Encontro Nacional de MOVA’s, em Goiania-GO, e no V Encontro

Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos (ENEJA), em Cuiaba-MT.

4.3 Educadoras Populares: trajetorias inspiradoras das mulheres que contribuiram
para a alfabetizacio de jovens e adultos na perspectiva da Educacio Popular em

Brasilia

Este estudo mergulhou nas historias de vida de educadoras que, com sua dedicacdo e
compromisso, contribuiram para moldar a Educagdo Popular, como paradigma de educacao,
em Brasilia, especialmente durante um periodo de intensa repressdo politica e do rapido
crescimento populacional de Brasilia. Suas narrativas, intrinsecamente ligadas ao
desenvolvimento do Planalto Central, revelam a forca do movimento popular e a centralidade
da mulher neste processo.

As participantes desta pesquisa sao mulheres educadoras populares que iniciaram na
alfabetizacdo de jovens e adultos sob a perspectiva da Educacao Popular, durante o processo de
redemocratizacdo. Residentes nas regides periféricas do Distrito Federal, como Ceilandia e
Paranod, onde os movimentos populares nasceram. Optamos por mulheres educadoras por serem
a maioria envolvida na educa¢do. Todas sdo da classe trabalhadora, com experiéncias de vida e
profissionais ricas e especificas, sendo ou tendo sido alfabetizadoras ou coordenadoras de turmas
de alfabetizagdo, o que conferiu grande valor a andlise.

Vamos conhecé-las.

Socorro Brito: um encontro com a vocacio de alfabetizar adultos

A educadora popular Socorro Brito nasceu em Solanea (PB), onde estudou até a 6°
série. Quando jovem, trabalhou dando aulas para criancas carentes em um convento em Jodo
Pessoa/PB. Ali, percebeu que alfabetizar criangas ndo era sua vocacgdo. Ela traz uma
lembranga muito importante de seus pais. Embora sua mae ndo fosse alfabetizada e seu pai
soubesse ler um pouco, ambos eram preocupados com a educacao dos filhos para que nao
passassem por dificuldades. A importancia da educacdo para sua familia vai repercutir em sua
vida e na de seus filhos.

Ela narra que tinha um irmao mais velho morando em Brasilia, que gostava da cidade

e chamou a familia, uma vez que havia muito emprego. Assim, em 1971, seu pai trouxe toda



a familia, pois queria que os filhos tivessem uma vida melhor e com mais oportunidades na
capital. Inicialmente, foram morar em um assentamento no Bandeirante e, posteriormente, se
mudaram para Ceilandia.

Na década de 1970, surgiu o curso para formagdo de alfabetizadora do Mobral. Ela
convidou a irma para fazerem juntas o curso € se viu completamente envolvida pela
alfabetizagdo de adultos. Ela relata que alfabetizou durante um ano na escola publica da
Ceilandia, entre as quadras 3 e 5, sendo que as turmas de alfabetizagdo eram organizadas pelo
governo € na sua compreensao: “era coisa do governo, pois eram eles que procuravam as
escolas e havia espago para dar aula”. Sua experiéncia no Mobral foi marcante, e ela conta
que sua turma de alfabetiza¢do era composta por donas de casa, senhores que trabalhavam
durante o dia e por isso chegavam cansados as aulas noturnas. “Eu fiquei encantada com
aquilo, a necessidade deles, € como eram gratos em aprender”.

No entanto, as aulas foram suspensas de forma abrupta, causando-lhe estranheza e
questionamentos: “E agora? O que a gente vai fazer?”

A experiéncia efetiva do Mobral, na capital federal, precisa ser melhor estudada, de

acordo com as conclusdes de Oliveira (2022). Seus estudos demonstram que

.. ndo alcangamos muito mais informagdes e ainda permanece, neste estudo, uma
lacuna sobre a experiéncia efetiva do Mobral na capital federal em classes de
alfabetizagdo. Os indicios localizados abordam a constitui¢ao de comissdes locais; o
levantamento da realidade de analfabetismo; a abertura de turmas de alfabetizag¢do
nas cidades-satélites ¢ no Plano Piloto, inclusive em locais onde ja estavam os
circulos de cultura. A documentacdo acessada na pesquisa indica a atuacdo do
Mobral no Distrito Federal mais presente na Fase I e II do Ensino Supletivo (2022,
110).

Esta experiéncia na alfabetizagcdo de adultos marcou a trajetoria da educadora Socorro
Brito e, em suas lembrancgas, recorda de uma experiéncia pessoal que mexeu com ela: a
historia do vizinho que ndo sabia ler e pedia para ela ler suas cartas. A intimidade e a historia
daquela familia, que ela conhecia por meio das leituras das cartas, a deixaram desconfortavel.
Esta situacao reforgava sua convic¢ao sobre a importancia da alfabetizagao.

Com o fim de sua classe de alfabetizagdo do Mobral, Socorro se afastou da
alfabetizacdo de adultos, casou-se e dedicou-se a familia e a criacdo de seus trés filhos. Na
década de 1990, ela conheceu a Educagao Popular. Este contato aconteceu na Igreja Catolica,
localizada no Setor O, da Ceilandia, quando o padre anunciou que estavam abrindo turmas de

alfabetizacdo de adultos numa salinha da igreja e quem quisesse podia fazer o curso para ser

alfabetizador. "Chegou minha vez novamente", recorda Socorro Brito, descrevendo a emocao



de retornar a alfabetizacdo de jovens e adultos. Foi nesse momento que conheceu Adriana,
educadora do Cepafre.

Ela segue nos relatando que sua filha, Raquel Brito, com apenas 12 anos, também
queria acompanhar a mae na observagdo dos circulos de cultura: "Ela era novinha, gostou e
se identificou com os alunos. Ela me acompanhava e foi se interessando". Depois de um ano,
Raquel Brito pode ser observadora também e formar sua turma de alfabetizacao.

A educadora Socorro Brito foi alfabetizadora e supervisora de Circulos de Cultura por
20 anos. Durante esse periodo, o envolvimento era total: as aulas aconteciam de segunda a
quinta-feira ¢ a sexta-feira era dedicada aos planejamentos. Tinham encontros nos fins de
semana para estudos e eventos para comparecer. Como supervisora percorria varias quadras
de Ceilandia para acompanhar as turmas e os educadores, procurando solucionar dificuldades
que apareciam. Estas andangas a fizeram conhecer muitas pessoas, e as dificuldades que elas
enfrentavam. E os Circulos de Cultura eram espagos de troca de conhecimentos,
compartilhamento de informagdes e momentos de superar as dificuldades.

Além deste envolvimento com sua comunidade, a educadora relata o envolvimento
nos debates politicos e participacdo em movimentos pela educacao, acreditando que s6 ha
melhoria na educagdo com luta e manifestacdo popular. A questdo financeira também
permeia sua narrativa, ao contar que, em um determinado periodo, precisou assumir uma
turma de alfabetizagdo para aumentar o orcamento familiar. Era uma época em que o
movimento popular buscava parcerias para conseguir auxilio financeiro para as educadoras e,
com muita luta, firmou parcerias com o governo, instituicdes religiosas e associagdes
profissionais.

Sua narrativa foi marcada pela busca da memoria de fatos que julgava relevantes
informar. Trabalhou e se envolveu arduamente com a Educa¢ao Popular e com os problemas
de sua comunidade: "eu gostava de estar na comunidade, ajudando as pessoas". A educadora
lamenta ndo ter conseguido cursar o magistério. Apds mais de 20 anos de atuagao no Cepafre,
problemas de saude e o nascimento da primeira neta a afastaram da alfabetizacdo de adultos
da Educagdo Popular. Contudo, ela enfatiza que foi uma experiéncia transformadora: "eu vi

que tinha voz, fiquei mais a vontade e eu me libertei".

Raquel Brito: o legado familiar e a educacio como vocagio
A educadora Raquel Brito era uma menina de 12 anos quando chegou na Educagdo
Popular, acompanhando sua mae. Segundo a entrevistada: “onde minha mae ia, eu estava

atras”. Ela observa que a sua mae abdicou de uma carreira para se dedicar a familia.



Ela inicia seu relato sob a perspectiva que primeiro ingressou no movimento popular e
depois na Educa¢do Popular, contando que, no movimento popular, tinha “nossa convic¢do
politica partidaria e militancia”.

Ela acompanhou o processo de formagdo de alfabetizadora de sua mae no Cepafre.
Tornou-se alfabetizadora com 13/14 anos, formou sua primeira turma de alfabetizacao no
Centro de Ensino Fundamental 12 de Ceilandia, onde cla alfabetizou trés turmas. Este
periodo coincidiu com o seu ingresso na Escola Normal de Ceilandia, onde tinha aulas de
manha e a tarde, e as turmas de alfabetizacdo aconteciam a noite. A rotina intensa a deixava
cansada, por isso nao conseguiu conciliar as duas atividades.

Ela relata que, embora ndo tivesse mais turma de alfabetizacdo, ndo deixou de
acompanhar as atividades do Cepafre e a defesa da educagdo popular.

Em suas memorias da época, busca relembrar como eram esses encontros € conta com
muita emocao sobre a gratidao dos educandos quando conduzia os Circulos de Cultura e eles
aprendiam. Ela guarda na lembranga o respeito que os educandos tinham por ela, e por isso a
chamavam de Dona Raquel: “eu so tinha 13 anos e era assim que me chamavam”. Esta
experiéncia de respeitar o saber do outro, de compartilhar conhecimento e de ver o
aprendizado se manifestar deixou uma marca profunda em Raquel.

Outro momento de grande lembranga, para ela, foi a cerimdnia de entrega do
certificado de conclusdo de alfabetizagdo ao fim do ano. Era um evento festivo, onde havia
uma mesa “enorme de comes e bebes” e eram convidadas autoridades do governo e a Casa do
Cantador®. Além disso, havia a foto com os educandos, momentos que a deixaram muito
emocionada.

Dentro de sua experiéncia na alfabetizacdo de adultos, sua reflexdo € que as pessoas
querem assinar seu nome e se apropriar de sua identidade, uma vez que ¢ um direito ser
humano. Ela recorda o entusiasmo dos educandos em ir ao quadro e formar novas palavras
em um processo de descobrimento do que sdo capazes de fazer. Esta forma ativa de
aprendizado, como diz Freire, torna-se mais significativa para os educandos.

No entanto, afirma que o processo de formagao de turmas era um grande desafio, pois
dependia de um espaco fisico para as aulas e cabia as alfabetizadoras procurarem este lugar.
Além disso, faziam a busca ativa dos educandos, uma marca da Educagdo Popular, que
consiste em visitar as casas proximas e convidar as pessoas para estudar. Quando o educando

faltava por trés vezes, iam até a casa para saber o que estava acontecendo. Por fim, salienta

28 A Casa do Cantador ¢ o espaco cultural situado em Ceilandia que engloba os movimentos artisticos e culturais
do local, em uma obra arquitetonica realizada por Oscar Niemeyer.



que estudava bastante e li os livros de Paulo Freire, como Pedagogia da Autonomia e
Pedagogia do Oprimido.

A experiéncia de alfabetizar por meio do Circulo de Cultura a acompanhou na atuagio
na docéncia. Quando se formou no magistério, foi convidada a dar aula numa escola
particular para turma de alfabetizacao infantil. Sentiu-se, inicialmente, insegura para trabalhar
com as criangas, tinha 17 anos, mas a experiéncia com os circulos de cultura a fez transpor o
aprendizado da Educagdo Popular para sua sala de aula. Ela relembrou que reunia as criangas
em circulo e perguntou palavras do seu universo vocabular, resultando em “bola, boneca,
carrinho (entre outras)”. Por meio destas palavras, ela foi alfabetizando as criangas, que
aprenderam muito rapido.

A experiéncia com a metodologia do Cepafre baseada em Paulo Freire foi lhe dando
seguranga para alfabetizar. Raquel Brito ¢ uma pessoa muito engajada com a educagdo, ¢ esta
caracteristica possibilitou ser coordenadora de escola, vinculo que mantém até hoje.

Enquanto dava aula para criangas, graduou-se em Filosofia e Pedagogia. Em seguida,
foi aprovada em concurso publico como professora efetiva na Secretaria de Educagdo do
Distrito Federal, ministrando aulas no Ensino Médio. Seu olhar amoroso encontrou nos
estudantes com dificuldade de aprendizado incentivo para continuar estudando, a levando a
fazer Po6s-Graduagdo em Psicopedagogia Clinica, através da qual atende criancas com
Transtorno de Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH). A entrevistada procura
manter uma relagdo humanizada com seus alunos, baseada no didlogo e de acordo com os
principios de Freire. Atualmente realiza mestrado em Educacdo na UnB, em que pesquisa a
questdo da inclusao.

Ela levou o aprendizado da Educagdo Popular para sua vida profissional e acredita
que “a educacdo popular fala de valores e de principios fortes que sdo para a vida”. Ela ainda
guarda os cadernos utilizados para dar aulas e compartilhou que foi com sua mae que
aprendeu a ser educadora popular aos 12 anos.

Raquel aprendeu na familia a ser educadora e demonstra que a educacdo estd
associada ao ambiente familiar, que é a nossa primeira escola, onde aprendemos, nos
desenvolvemos e somos formados. A importancia dada a educagdo em um ambiente familiar

repercutird na formagao pessoal dos individuos.

Madalena Torres: a conscientizacio na luta popular e a criacdo do Cepafre
A educadora Madalena Torres nasceu em Divindpolis/GO e veio para Brasilia

juntamente de familia, quando crianga, para fazer tratamento de sua saude. Morou em varios



locais do DF, até se fixar em Ceilandia. Ela relata um momento significativo de sua infancia,
quando moradora da Ceilandia, na década de 1970, e era crianca de uns 11 anos e, juntamente
de seu irmdo, buscava agua no chafariz para levar para sua casa. Ela nos conta que, nesse
momento, “‘comecou a entender que coisas do povo eram coisas de luta”, quando, na fila, por
vezes, alguns adultos colocavam suas latas no fim da fila. No entanto, havia um senhor de
nome Benedito, negro e de barbas brancas, que, no gesto de solidariedade, colocava 4gua na
sua lata e depois na lata de Madalena e ainda colocava no carrinho dele. Madalena traz essa
reflexdo: “Isso era luta popular que a gente ja fazia (...), se os demais adultos fossem
conscientizados, eles ndo fariam isso conosco, né, jogando a gente sempre para o “final da
fila”, uma crianga de 11 e outra de nove”. Este relato a deixou emocionada e indica que
experiéncias marcantes como esta moldam a percepgdo e a compreensdo da realidade desde
cedo.

Participante do grupo de jovens da Igreja Catdlica chamado Jovens Em Busca de
Algo Mais (JEBAM), ela se encantou com o conhecimento progressista da Freira Bruxel, que
fazia parte de uma congregacao conscientizadora, da linha dos Capuchinhos, com atuagio na
comunidade na luta pela dgua, limpeza, asfalto, e frisava a importancia de estudar para ajudar
a familia. A Freira Bruxel era assessora da pastoral da juventude, ou seja, muito proéxima dos
jovens, e sempre trazia um conhecimento sobre a historia do Brasil que Madalena e os jovens

ndo tinham estudado na escola. Madalena traz em sua lembranca que:

..._ela tinha um armario cheio de livros, so livros de consciéncia critica. Era a Veia
Aberta da América Latina, era bom e tinha uma série de livros sobre Fidel Castro,
livros sobre sindicalismo, coisas sobre lutas, sobre as lutas dos negros nos Estados
Unidos, ¢ ela (...) organizava pra que a gente pudesse ler os livros.

Esta proximidade com a Freira Bruxel a despertou para ter outros conhecimentos.
Segundo a entrevistada: ‘“queria estudar, porque queria ter aquela capacidade de
compreensdo” da freira. Este foi um dos motivos que a levou a ir para o convento, mas nao
ficou muito tempo. Tinha saudades da mae e foi alertada por amigos do grupo jovem, que,
por ser negra, era tratada como empregada doméstica no convento. Ela reflete que estava
“anestesiada” nessa fase, nao percebeu a discriminacao racial e que nao tinha vocagdo para a
vida religiosa.

Saiu do convento, trabalhou como empregada doméstica e depois foi convidada pelo
padre para trabalhar como monitora de creche da igreja, primeiro momento que se aproxima

da educac¢do. Vinculada ao grupo de jovens, estudava e debatia os problemas da cidade. Neste



grupo, Madalena frisa que tinha um colega que fazia Matematica na UNB e uma amiga era
alfabetizadora na Escola Normal.

No ano de 1985, essa amiga levou um problema para o grupo jovem referente ao
fechamento das turmas de alfabetizacdo de adultos que acontecia na Escola Normal da
Ceilandia, pois o diretor, professor Erasto Fortes Mendonga, havia sido exonerado e nao
tinham onde guardar o material dos educandos. Madalena relata que este material foi levado
para a casa de Vania Rego.

Este projeto de alfabetizacdo de adultos iniciou em 1985, quando o professor Erasto
Fortes foi eleito para a diregdo do Complexo A da Ceilandia e implementou o Nucleo Paulo
Freire de Alfabetizacdo de Adultos. Este projeto surgiu da decisdo da comunidade de que a
alfabetizacdo de adultos era uma necessidade, optando pelo método de Paulo Freire em
parceria com a Universidade de Brasilia. A educadora Madalena Torres destaca a importancia
daquela decisdao coletiva, quando lideres comunitarios e estudantes da UnB, reunidos por
Erasto Fortes, escolheram conscientemente pelo método Paulo Freire, rejeitando o Mobral e
buscando uma educacao verdadeiramente emancipatodria.

No entanto, o trabalho foi interrompido em 1986, quando o governo federal exigiu o
apoio ao "Projeto Irmdozinho"®. A direcdo do Complexo A se opds ao uso eleitoral da
medida e foi exonerada. O Nucleo Paulo Freire foi transferido para a Igreja da Gloria.

Foi nesse momento que Madalena conheceu a alfabetizacdo de adultos, bem como o
método Paulo Freire de alfabetizacdo, e comecou, com os jovens da igreja, a alfabetizar
adultos. E foi com a ajuda dos professores e alunos do mestrado da UNB, Maria Luiza
Pereira Pinho, Renato Hilario dos Reis, Erasto Fortes Mendonga, Laura Maria Coutinho ¢
Ana Maria acobino Nunes, que foi criado o Cepafre em 1989.

A educadora Madalena Torres se envolveu totalmente na fundacdo do Cepafre; na
elaboracdo do estatuto; na estrutura das atividades, como a formac¢ao de alfabetizadores
seguindo os principios freireanos de Circulo de Cultura, Palavras Geradoras; na busca de
parcerias como da Funda¢do Rondon, Educar, Acdo Cristd Pr6-Gente, MEB; no
envolvimento com a comunidade e na busca ativa pelos educandos. Ela queria ficar na
“infraestrutura” da alfabetizacdo, pois achava que ndo podia ter uma turma de alfabetizacao,
porque nao era professora formada. Este foi mais um dos desafios pessoais que Madalena
Torres precisou enfrentar. Segundo a entrevistada: “eu sou popular, ndo sou professora

formada™.

% Como relatado na segio “Grupo de Trabalho Pro-Alfabetizagdo (GTPA): legado da Educacio Popular no
Distrito Federal.



Madalena relata que o Cepafre recebia inimeros pensadores e professores brasileiros,
como Florestan Fernandes, Frei Betto, Moacir Gadotti, Paulo Freire, entre outros, que traziam
debates e reflexdes importantes do momento atual, produzindo conhecimento critico para a
Educagao Popular.

Apesar desta riqueza de intelectuais que debatiam a educacdo e os problemas
brasileiros, Madalena sentia-se insegura para a conducdo de um circulo de cultura. Ela relata
que tinha uma turma de alfabetizagdo formada e precisava de uma educadora, pois a
alfabetizadora havia passado para o curso de Historia. Nesse momento, ela foi “empurrada”
para assumir a turma, mas recebeu apoio do padre, que lhe encorajou, dizendo: “Todos os
dias, eu passo para te fazer uma visita. Eu me senti super apoiada com aquilo. Nossa, foi bom
demais!”

O apoio do coletivo na Educagao Popular ¢ algo importante para enfrentar situagdes
adversas, uma vez que ha apoio ¢ ajuda mutua. Percebemos que Madalena vai se constituindo
enquanto educadora, pois, apesar de ter facilidade para organizar e liderar o movimento
popular, teve a coragem de assumir um Circulo de Cultura para alfabetizagdo. Ainda que
tenha feito os cursos de formacgao, ela ndo se sentia preparada por ndo ter curso de magistério.
Chamamos de coragem, pois ela ndo foge da luta e dos desafios pessoais que aparecem na
tentativa de sua superagdo. Logo, a coragem € a marca presente em todas as educadoras aqui
entrevistadas.

Ressaltamos ainda o envolvimento da educadora Madalena Torres com o Grupo de
Trabalho Pro-Alfabetizagdo (GTPA Forum - EJA/DF), que se constitui em um espago
democratico de discussdes em torno dos assuntos referentes a alfabetizacdo de jovens e
adultos trabalhadores, ao combate ao analfabetismo e as politicas publicas para a Educacao
de Jovens Adultos Idosos Trabalhadores na forma integrada a educagao profissional (Torres,
2018).

Um momento destacado pela educadora Madalena Torres ocorreu durante o governo
Cristovam Buarque, que trouxe a importancia da participagdo popular nas decisdes da
comunidade dentro do governo. O governo Cristovam Buarque (PT/DF 1995-1999)
implementou um projeto pedagdgico chamado Escola Candanga. Essa iniciativa visava
priorizar o desenvolvimento integral de criancas e adolescentes. Um de seus pilares era o
ensino em tempo integral, buscando resgatar a concepgdo original de Brasilia de unir
escolas-classe (para disciplinas tradicionais) e escolas-parque (para atividades artisticas,

fisicas, recreativas e inicia¢ao ao trabalho). A Escola Candanga representou um periodo de



intensa mobilizacdo e debate sobre a importancia da educagao de qualidade como ferramenta
para superar as desigualdades sociais e construir um pais mais justo.

Medeiros e Cruz (2017) apontam que esta proposta estava assentada em trés grandes
dimensdes: filosofica, socioantropologica e psicopedagdgica, a “Escola Candanga” defendeu
uma proposta curricular nao reprodutora de verdades absolutas e buscou criticar essas
verdades porque desvela a aparéncia e mostra que o saber ¢ também trabalho, e como tal, ¢
produzido no tempo e no espaco pela acdo humana, além de problematizar em Semindrios a
questdo da jornada de trabalho docente e da existéncia de um periodo de horas remuneradas
para atividades de planejamento e formagdo, denominado no Distrito Federal de
“Coordenacao Pedagogica”.

A partir desta concep¢do de um governo popular, a educadora Madalena Torres segue
esclarecendo que a Secretaria de Educagdo reuniu todo primeiro segmento da Educagdo de
Jovens e Adultos e promoveu uma troca de conhecimento e experiéncia entre a Educagao

Popular e a escola publica. Ela nos relata como eram esses encontros:

...Cristbvam criou aquele programa ‘Brasilia Onde Todos Podem Ler', ¢ todas as
regionais tiveram que assumir. E o Omar Santos™ foi o diferencial (...). As reunides
seriam as sextas, junto do Cepafre, 1a na sede do Cepafre/UNB em Ceilandia e outra
reunido na regional. Assim, conhecemos todos os professores da EJA. Eles davam
informagdo para gente, e a gente dava informacdo para eles. Eles falavam da
dificuldade deles, e nos falavamos a nossa. Eles s se assustavam quando a gente
falava que saia para visitar as pessoas quando elas comegavam a faltar, assim como
a gente foi atrds para fazer a matricula. Durante o processo, se alguém faltava, a
gente também ia visitar. Nessas visitas, vocé descobria o porqué... mudaram e
ficaram muito longe, pois moravam de aluguel, outros porque realmente adoeceram.
A gente dava um tempo, levava os exercicios que eles pudessem fazer em casa, e
tudo mais. Um trabalho mais acompanhado, e assim nés fomos fazendo.

Madalena Torres reconhece a importancia do Cepafre para a alfabetizagdo de jovens e
adultos, pois ele se tornou uma referéncia para a Educagdo Popular. Ela foi uma das
fundadoras do Cepafre e a primeira presidenta, e ainda refor¢a a importancia de
responsabilidade para assumir cargos de lideranca dentro do movimento, como ler o estatuto

e manter os estudos da obra de Paulo Freire. Ela ¢ muito zelosa com a institui¢ao e salienta:

A gente ndo pode deixar morrer uma instituicdo de 35 anos, uma institui¢do famosa.
Famosa porque nds somos pobres, mas temos nome, nome em todo lugar, ja
tivemos projeto com o Instituto Unibanco, com o Sicoop, € ndo tivemos nenhum
problema com a prestacdo de contas. Com o Ministério da Educacdo, e nunca
tivemos problema com nada.

% Um dos coordenadores da Regional da Ceilandia, a época.



Seu relato refor¢ca o compromisso com a alfabetizacdo de jovens e adultos e com a
transformagdo das pessoas por meio da educag¢do. A educadora narra, revivendo as suas
lembrangas, o trabalho de Socorro Brito, que considerou uma das melhores coordenadoras
que o Cepafre teve e que fortaleceu a Educagdao Popular, e de Raquel Brito, menina ainda,
que também se envolveu e contribuiu para a Educacao Popular.

Madalena ¢ formada em Filosofia e possui mestrado em Educagdo pela Universidade
de Brasilia. Ela continua atuando no Cepafre, mas, devido a questdes de satde, ndo esta mais

na diretoria desta institui¢ao.

Maria de Lourdes: A For¢a e 0 Amor da Acio e a Construcao do CEDEP

A educadora Maria de Lourdes Pereira ¢ a personificacdo da luta do CEDEP (Centro de
Cultura e Desenvolvimento do Paranod). Ela ¢ uma das fundadoras do centro e uma referéncia
importante. Sua trajetoria se cruza com a da educadora Delsione Silva, sendo uma contribui¢ao
para esta pesquisa. Ambas se entregaram de corpo e alma ao movimento popular, acreditando na
forca do povo para a mudanga e constru¢do de um mundo melhor.

A educadora Lourdes Pereira, em sua busca por esta conquista, enfrentou e continua a
enfrentar batalhas que ndo a desanimam, como a luta pela moradia e, mais atualmente, a busca
por parceria entre a escola ptblica e 0 movimento popular.

Ela nasceu em Paracatu/MG e, aos nove anos, veio com sua irma para Brasilia, indo
morar primeiramente na Vila IAPI’'. Seu cunhado conseguiu um emprego no Lago Sul para
trabalhar na construgdo civil e cuidar de uma chécara na regido. Ele levou toda a familia para
morar nessa chicara. Mas, com o pensamento de ter um lugar proprio para morar, soube do
movimento de ocupacdo do Paranoa e trouxe a familia para morar num barraco que ndo tinha
luz, a dgua era de uma bica e ndo havia nenhuma infraestrutura. Lourdes tinha 13 anos e se
uniu ao grupo de jovens da Capela Sao Geraldo, tnica Igreja Catolica da localidade.

A entrevistada lembra da importincia do padre José Gélea para reunir os jovens e
fazer algo pela comunidade da Vila Paranod. Nessa €poca, o padre fez uma sala anexa para
turmas de alfabetizagdo pelo Mobral.

Observamos na educadora Lourdes Pereira uma lideranga carismatica e
comprometida. Embora hoje seja comunicativa, ela relata que, no inicio, ndo era muito de

falar: "No inicio, ndo era muito comunicativa, ndo. Gostava de participar, de ir para os

31 Vila IAPI, no Distrito Federal, refere-se ao Instituto de Aposentadoria e Pensdes dos Industriarios, que
mantinha um hospital e era a maior ocupagdo da historia de Brasilia, com 80.000 habitantes, e a sua remogao
resultou em Ceilandia.



encontros, essas coisas. Mas nao era muito de falar, ndo. Eu falava pouco. Sé depois que fui
abrindo mais a boca para falar". No entanto, sua ligagdo com trabalho em grupos sempre foi
evidente: “Eu cantava na igreja, j& mexia com gente, ja4 estava com essa coisa de trabalhar
com grupos de pessoas. Depois que a gente chegou aqui, que a gente comegou a participar do
grupo jovem, estava dentro de mim essa coisa de trabalhar com grupos de pessoas”.

Além disso, ela se descreve como alguém de agdo: "Eu sempre fui de agir, tomar
atitude, porque precisava de fazer um trabalho. A gente queria fazer. Queriamos aprender a
fazer. Para fazer os passeios, para fazer os acampamentos. Eu chamava todo mundo para
fazer acampamento. Entdo, eu sempre fui assim".

A educadora Lourdes Pereira relata que houve incentivo do padre José Galea para
formagdo dos grupos Turma Unida Comunicando Amor (TUCA 1 e TUCA 2), dos quais
fazia parte. Uma das atividades era a visita as familias e foi quando ela soube que, por vezes,
moravam até quatro familias em um barraco. Segundo a entrevistada: “Era uma dificuldade,
sabe? As pessoas, as vezes, durante o dia, ficavam todas fora do barraco, no quintal, e a noite
tinha dois, trés comodos, € ia todo mundo para dentro do barraco”.

A questdo da moradia se torna urgente, ¢ 0 TUCA 2 desdobra-se, formando o Grupo
Pro-Moradia. Este grupo se tornou amplo e sem cunho religioso, recebendo a participagado de
todos os moradores que se interessavam em lutar pela moradia e permanéncia no Paranoa.
Lourdes Pereira define o grupo como mais politizado, pois discutia os assuntos da
comunidade.

Reis (2011) afirma que este grupo foi crescendo, aprendendo e fortalecendo o
movimento popular, pois seus membros perceberam a importancia de se mobilizar, organizar
e conquistar o espago da Associagdo de Moradores para reivindicarem melhores condi¢des de
vida sem se deixar cooptar pelo interesse e dominio politico.

A mobilizagdo constante da Associacdo de Moradores do Paranoa comeca a
incomodar o governo. Lourdes relata que o governo colocava “olheiros” nas reunides da

Associagao de Moradores.

Um deles foi Gilson Aratjo, que estava querendo ser também deputado, e veio aqui
a mando do governo. Ele ¢ mais alguns vieram a mando do governo naquela época
para assuntar o que estdvamos fazendo... Na época, ndo sabiamos, mas eles diziam
que era organizagdo de guerrilha, de guerra. Nos éramos tidos como... como
terroristas, como subversivos. Essa era a palavra que eles chamavam.

Jesus (2007) analisa este momento:

A Vila Paranoa sai do anonimato, toma espago nos veiculos de comunicagdo e
comeca a incomodar o governo local, a época indicado pelo Presidente da



Republica de um regime militar. Para a comunidade ¢ Vila Paranoad (vinculo,
solidariedade, lugar de acolhimento), para o governo ¢ invasdo (baderneiros,
aproveitadores, desocupados) e para a midia, favela (miserdveis, indignos,
coitados). Com uma populacdo ja reconhecida pelo governo como a maior
“invasdo” do Distrito Federal, a comunidade sofre com a falta de infraestrutura,
politicas publicas e direitos basicos do cidaddo e de ser humano (2007, p. 31).

A mobilizacdo da Associacdo de Moradores também envolvia a educacdo. A
educadora Lourdes Pereira relata que tinha uma turma do Mobral atuando na sala anexa a
Capela Sao Geraldo, que durou pouco tempo, mas os alunos queriam continuar estudando.
Segundo a entrevistada, eles ja sabiam que o Mobral tinha acabado em quase todo territorio
nacional, mas também conheciam outras experiéncias de alfabetizagdo de adultos que
aconteciam na Ceilandia, com o apoio da professora Maria Luiza Pereira e da universidade.

Na busca pela alfabetizacdo de adultos, a educadora Lourdes Pereira, juntamente de

outros jovens, em 1985, foi a Universidade de Brasilia, na Faculdade de Educacgdo, pedir

ajuda. Sobral, Reis e Vieira (2024) contam como foi este encontro:

A professora da UnB Marialice Pitaguari recebe uma comitiva de jovens do Paranoa
que tentam convencé-la da necessidade de alfabetizar jovens e adultos no Paranoa.
O grupo percebe que a professora, em primeiro momento, ndo se convence da
proposta. Assim, mudam a tdtica e convidam a professora para uma reunido no
Paranoa. Ao chegar uma multiddo estd a espera da professora da universidade
(2024, p. 261).

A professora Marialice Pitaguari topou o desafio e iniciou a parceria da Faculdade de
Educagao com o movimento popular. A coragem da educadora Lourdes a fez procurar a UnB,
mesmo sem saber se seria recebida, a fez procurar o governo do Distrito Federal para
reivindicar o direito & moradia e dialogar com diferentes instituicdes. Ela procura lutar por
melhores condi¢des de vida de sua comunidade..

A historia de Lourdes ¢ permeada pela educagdo, pelo movimento popular e pela luta
dos direitos basicos do ser humano. Ela esta agindo e comunicando com as pessoas para que,
no coletivo, construa-se uma sociedade melhor. Em 02 de agosto de 1987, juntamente do
grupo que perdeu a eleicdo da Associagdo de Moradores, fundou o Centro de Cultura e
Desenvolvimento do Paranod (CEDEP), uma institui¢ao sem fins lucrativos, que, entre suas
atividades, inseriu a alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos na perspectiva da Educacao
Popular como campo importante da transformacao da vida das pessoas.

Mesmo envolvida pelo movimento popular, a educadora Lourdes Pereira fez
magistério, graduou-se em Pedagogia/UNB, fez P6s-Graduacdo em Ensino Especial e em

Educacdo de Jovens e Adultos, trabalhou como professora em Valparaiso de Goiés por dez



anos ¢ foi professora e coordenadora da Secretaria de Educacdo do DF. Atualmente estd
aposentada. Todas as formag¢des demonstram que as educadoras populares t€m compromisso

com sua formacao. Além disso, a entrevistada faz parte da diretoria do CEDEP.

Delsione Silva: lideranca politica e a luta por direitos no Paranoa

Delsione Silva nasceu em Serra Dourada/BA em uma familia onde a educagao era
considerada importante. Sua mae alfabetizou todos os filhos. Segundo a entrevistada: "Minha
mae dava aula para as criangas e jovens das rogas vizinhas, e eu, junto, fui alfabetizada". A
familia andou por varios lugares pelo interior de Goids e, em eles, ao chegar, a mae buscava
reunir um grupo e alfabetizava criangas. Em algumas cidades, os prefeitos até pagavam por
esse servico e ofereciam um espago para trabalhar.

Delsione Silva foi influenciada por sua mae: “Eu, crianga ouvindo minha mae dizendo
que a gente precisava estudar para mudar de vida e, j& que ela ndo pdde estudar, ela iria nos
dar estudo, incutindo em nds a fome e a sede de saber e estudar. Entdo, eu sempre incentivei
as pessoas que me rodeavam a estudar...”.

Ela relata que, apos andar por Goids, a familia chegou em Brasilia, e inicialmente
foram morar em Ceilandia. Fugindo do aluguel, chegaram a Paranod na "primavera de 1972",
em suas palavras. A educadora Delsione Silva se envolveu profundamente com a Igreja
Catolica:

A igreja, na época, nos chamou para olhar os principais problemas de nossa
comunidade. Entdo, conversei com o padre Jos¢ Galea, indicando que as pessoas
adultas ndo liam as leituras na missa e o folheto de canticos por serem analfabetas.
Assim, ele formou as primeiras turmas de educagdo popular nas dependéncias da
Capela Sao Geraldo.

Os jovens que participavam desse grupo comegaram a despertar para a realidade de
sua comunidade e formaram dois grupos: Turma Unida Comunicando Amor (Tuca 1 e o Tuca
2). O Tuca 1 continuou voltado mais para a liturgia da missa, e o Tuca 2 incrementava o
Grupo Pro6-Moradia.

Reis (2000) aborda esse momento em que os jovens da igreja se organizam e formam
o Grupo Pro-Moradia, pois a moradia era o grande problema da comunidade. Pouco depois,
foram eleitos para os trabalhos da Associacdo de Moradores (1982-1987) com a chapa
constituida pelos jovens do Tuca 2: Delsione (presidente), Lourdes (vice), Jodo do Violdo
(secretario e diretor de Cultura), Juarez (tesoureiro), Ricardo (diretor politico) e Bosco

(diretor de Educagdo). Perderam a elei¢do no ano seguinte, e Delsione, juntamente do grupo

de jovens, continua na luta no Parano4, inclusive na emergéncia da alfabetizacdo.



Ela nos conta ter vocacdo para gestdo e, nessa época, em encontros com jovens de
outras igrejas catdlicas, levava os problemas de sua comunidade para debater. Em sua
percepgdo, foram esses encontros que fortaleceram os movimentos populares e onde
perceberam que outras localidades também enfrentavam os mesmos problemas e trocavam
informacdes sobre os caminhos a seguir.

Reis (2000) narra que, apés a perda da direcdo da Associagdo de Moradores, foi
criado o Centro de Cultura e Desenvolvimento do Paranoa (CEDEP) e que, durante a gestdo
do governador Cristovam Buarque no Distrito Federal, Delsione Silva exerceu o cargo de
administradora regional do Paranoa, tendo Lourdes Pereira como sua assessora. “Este ¢ o
grupo de pessoas que, historicamente, come¢ou em barracos de madeira, papeldo, lona etc.,
conquistou varios bens de servico e patrocinou, junto da UnB, a alfabetizacdo de jovens e
adultos”.

Delsione Silva se mostra uma pessoa timida, mas muito comprometida com a luta por
melhorias de vida para sua comunidade. Reis (2000) fala que ela ¢ “...coerente com seus
principios, com seu sonho de uma sociedade de direitos para todos e ndo apenas deveres, com
o espirito de acolhimento mutuo que permeia a agdo do movimento popular — porque permeia
a singularidade de cada pessoa” (2000, p. 218-219). E uma mulher notavel, comprometida e
envolvida com o movimento popular. Sua seriedade e compromisso demonstram que a
Educagdo Popular precisa do engajamento de suas liderangas. E corajosa na luta pelos

direitos humanos.

4.4 Vozes de educadoras como elementos de compreensdo da Educaciao Popular no DF

Ao analisarmos as entrevistas, observamos que os objetivos especificos que buscam
identificar conceitos de didlogo e conscientizagdo apresentaram muitos aspectos de Freire,
sobretudo na formacao das educadoras populares. Nesta se¢do, trabalharemos com os eixos
tematicos da constituigdo das educadoras com os seguintes elementos: constituicdo e

formagdo das educadoras; a afetividade; praxis pedagdgica, e politicas publicas.

4.4.1 Constituicao e formacao como educadoras populares

Nesta analise, exploramos como foi a constitui¢do de educadoras populares ao longo
dos anos, mas com foco em suas trajetorias na alfabetizacdo de adultos na perspectiva da
Educagao Popular. Por isso, o processo de formagao desses movimentos populares, tanto no

Paranoa, quanto em Ceilandia, ¢ considerado muito importante, porque procuram



desenvolver a autonomia, a liberdade e a responsabilidade no processo educativo para que as
educadoras populares possam dar aulas com seguranca e consigam atingir a transformagao
dos sujeitos.

Pensar na formagao de alfabetizadores e educadores da Educacao Popular tem-se na
obra Pedagogia da Autonomia a fonte importante de orientagdo. A educadora Raquel Brito
relembra que esta obra e Pedagogia do Oprimido eram as mais estudadas no Cepafre.

Em Pedagogia da Autonomia (2021), Freire trata da arte de ensinar em favor da
autonomia do educando, de forma que o educando possa ler o mundo de forma critica,
entender outros saberes, se situar no mundo para poder agir no mundo. Destacamos alguns
pontos desta obra para reflexao.

O educador deve ter a capacidade de compreender que a esséncia da docéncia é

inseparavel da discéncia, pois o aprendizado se dd num processo de retroalimentacao, onde ¢

possivel uma troca de conhecimento entre o docente e discente. Desta forma,

“... ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam, e seus sujeitos, apesar das
diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢do de objeto um do outro.
Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina

ensina alguma coisa a alguém...”(2021: pag. 24).

Freire compreende que o conhecimento estd sempre se renovando porque ele ¢é fruto
do didlogo e da relacdo entre os sujeitos onde “ninguém sabe tudo e ninguém ignora tudo”
precisamos um do outro para criar e recriar conhecimento. Cabendo ao educador o papel de
contribuir com o conhecimento do educando utilizando métodos ativos, com didlogo e
consciéncia critica. Destaca-se a importancia ao valor da humildade que deve permear a
pratica do educador para que este nao pense que tém a posse definitiva do conhecimento, mas
ele junto com o educando possa avangar no conhecimento.

Ensinar vai além da troca de conhecimento, ela requer o sentimento genuino de querer
bem aos educandos onde a afetividade esta vinculada a alegria de ensinar. Freire acredita que
ha esperanca na educagdo, porque entende que a mudanga ¢ possivel onde o educando
percebe que pode mudar sua historia e deve fazer o maximo possivel para alcancar.

Reis e Sobral (2024) acreditam acerca da educagdo amorosa libertadora e
transformadora que anuncia a emergéncia possivel de uma sociedade igual, fraterna,
solidaria, amorosa e anticapitalista. Esta forma de ver e sentir a educacdo deve estar
introjetada no educador a fim de que ele perceba também sua libertacao e transformacao

como seres humanos.



A formagao inicial da educacdo popular promove um aprendizado continuo e
transformador, que proporciona grandes descobertas para os educadores em formagao.
Embora os movimentos sociais possuam singularidades em suas abordagens de formacao,
compartilham a parcerias com a Universidade de Brasilia com base nos principios de Freire.

Jesus (2007) afirma que a maioria dos educadores ¢ da propria comunidade do
Paranod. Ainda que ndo haja pré-requisitos formais, o interesse em trabalhar com a educacdo
de jovens e adultos ¢ desejado. O curso de formacgdo inicial ¢ anual, possui uma duracio
média de 40 horas e os prepara para atuar duas horas por dia e ter capacidade de lideranca,
como o brilho e o encanto do seu compromisso com a comunidade.

O CEDEP estabeleceu o processo de formagdo de alfabetizadores da Educacdo
Popular em parceria entre a comunidade do Paranoa e a Universidade de Brasilia desde 1986.
A Faculdade de Educagdo (FE)/UnB iniciou o Projeto Paranod de Alfabetizacao e Formagao
de Alfabetizadores de Jovens e Adultos de camadas populares, em que CEDEP ¢ UNB
ministram cursos juntos (Pinto e Vieira, 2017). O projeto de alfabetizacdo da FE/UNB, no
ano 2000, desdobrou-se no Grupo de Ensino, Pesquisa, Extensdo em Educacdo Popular e
Estudos Filosoficos e Historico-Culturais (GENPEX/FE/UNB), sendo esta parceria de quase
40 anos.

A formagdo no CEDEP ¢ um processo continuo e reflexivo, do qual todos os
educadores participam, independentemente do tempo de projeto. O curriculo do curso ¢
construido coletivamente, priorizando a historia de vida dos educadores, do CEDEP e do
Paranoa, além do sentido da alfabetizagdo, da metodologia do CEDEP e dos aspectos teoricos
da aquisicdo de linguagem, escrita e matematica. Esta abordagem histérica ¢ fundamental
para formar educadores comprometidos com a continuidade das lutas locais, concebendo a
formagao como um meio de fortalecer a luta pela emancipagdo e transformacao social (Jesus,
p- 2007).

A educadora Delsione Silva traz uma reflexdo importante sobre a formagdo do
educador e a natureza da Educacdo Popular. Segundo ela, a Educacdo Popular difere da
educacdo formal por ndo seguir um curriculo imposto pelo Ministério da Educacdo. O
curriculo ¢ construido a partir das necessidades especificas da propria comunidade, e isto
significa que cada turma de alfabetizacdo terd suas caracteristicas e demandas ndo havendo
um curriculo Unico para guiar os educadores.

A formacdo inicial ndo ¢ um fim em si mesma, mas o comeco de um aprendizado
continuo, ocorrendo em foruns, orientagdes praticas e encontros de critica-autocritica. Antes

de assumir uma turma, os novos educadores passam por um periodo de até seis meses como



auxiliares, experimentando a pratica em sala. Esta fase reconhece que a formagao ¢ um
processo de mao dupla, onde quem ensina aprende e quem aprende ensina, no verdadeiro
sentido freireano. A trajetoria no CEDEP constitui educadores como sujeitos politicos
(poder), epistemologicos (saber) e amorosos (amor), conforme Reis (2000), fortalecendo a
comunidade e transformando a realidade.

A educadora Lourdes Pereira relata que, no inicio do movimento popular, era muito
timida para falar. No entanto, foi se constituindo como educadora popular na luta por moradia
e pelo direito a vida digna de sua comunidade, reconhecendo como sujeito politico e com
poder de atuacdo e transformagdo que reflete na sua incansavel busca para solucionar os
problemas de sua comunidade. Além disso, ela percorreu gabinetes do governo, secretaria de
educacdo e regional de ensino no Paranoa como forma de lutar por sua comunidade.

O Cepafre também oferece uma formacdo continua para os alfabetizadores.
Nascimento (2019) explica que reunido ou debate na entidade ¢, em si, um espaco de
aprendizado pratico, onde discussdes transversais enriquecem o conhecimento dos
educadores populares e os ligam a realidade das comunidades. Na opinido do autor, este
processo de imersdao na metodologia libertadora freireana instiga os participantes a irem além
da atuagdo como educadores, impulsionando muitos a buscarem qualificagdo em graduagdes
e pos-graduacdes, sendo essa busca por aprimoramento visando prepara-los para o debate e a
luta didria por um mundo mais inclusivo, onde a educagdo ¢ uma ferramenta fundamental
para essa transformacao.

A formagdo do Cepafre politico-pedagdgico, especialmente na apropriacdo da
metodologia de Paulo Freire, deve-se, em grande parte, ao apoio da Universidade de Brasilia
(UnB), sendo que a professora Maria Luiza Pereira Angelim contribuiu significativamente
para a base tedrica e pratica do trabalho desenvolvido pela organizacao.

Observamos que a educadora Socorro Brito tem sua trajetéria como alfabetizadora
quando lidava com criancas na Paraiba. Seu olhar para a alfabetizacdo de adultos aconteceu
no curso de alfabetizadora do Mobral, mas, ao se deparar como leitora de cartas dos vizinhos,
viu que as pessoas tém historia de vida, e comecar a alfabetizar por esse caminho faz mais
sentido para o educando. Para a Educacao Popular, a historia de vida de seus sujeitos ¢
sempre o ponto de partida para o conhecimento, inclusive dos alfabetizadores. A historia na
qual Socorro Brito ¢ envolvida tem a educagdo como caminho importante para o crescimento
das pessoas. E isso ela transmitiu para sua filha Raquel Brito.

Raquel Brito toma gosto pela area da educagdo, pois, aos 12 anos, decidiu seguir a

carreira de sua mae e percorreu a educagdo com atuacdo ampla no magistério, graduagdo e



pos-graduacdo, como mencionado por Nascimento (2019). Nas diferentes atividades que
desenvolveu nas escolas, Raquel levou o aprendizado da Educagdo Popular para a vida
profissional, principalmente na escuta com os alunos do Ensino Médio.

A educadora Madalena ¢ uma mulher forte, doce e sédbia que se envolveu com a
Educagao Popular de corpo e alma. Sua primeira turma de alfabetizacdo trouxe-lhe uma

grande inspiragdo para prosseguir nos estudos.

Entdo, nesse processo de Educagdo Popular, n6s também fomos aprendendo muitas
coisas (....) e foi quando descobri que eu ndo poderia me contentar s6 com o Ensino
Médio (...). Eu tinha um alfabetizando chamado Raimundo. Ele pegava o giz inteiro
e ia para o quadro, escrever uma palavra. E o giz quebrou em trés partes. Ele
tentando segurar o giz. Ai, eu fiquei olhando pra ele e disse: ‘ele ta tentando, ele
chega do trabalho todo sujo de terra, nao da tempo de tomar banho, ele vem’ (....),
eu olhando pra ele e pensando na minha cabeg¢a aqui, ‘mas eu ndo posso me
contentar com isso, com o Ensino Médio’. S6 que eu so fui estudar tardiamente. Eu
terminei o Ensino Médio nos anos 90 e fui fazer magistério. Fiz. Ai, em 1996,
comecei estudar Filosofia. Quando terminei o curso de Filosofia, eu fiz uma
pos-graduacao na UNB e logo depois fiz o mestrado. E eu iria para o doutorado,
mas tive um cancer de mama no meio do caminho, que me tirou o animo e a saude.
Hoje eu ando devagarzinho (...) e com muito esfor¢o, meu esforgo ¢ as oragdes de
um coletivo grande desse DF, dessa Ceilandia.

Dentro desse processo de constituicdo das educadoras, um sentimento unanime ¢ a
alegria de ver os educandos aprendendo e a satisfagdo ao reencontra-los, sabendo que
continuaram os estudos, ingressaram na faculdade, tiraram carteira de motorista e fazem
compras ou vao ao banco com autonomia e seguranca. Essa satisfacdo ¢ a certeza da missao
cumprida no encorajamento dos educandos e a conviccdo de que a educagdo popular ¢
significativa para transformar a vida das pessoas, sendo a acolhida amorosa de seus

educandos o combustivel para continuar a luta.

4.4.2 Afetividade: vinculo e superaciao

Ao analisar as vozes das educadoras populares, nos ¢ revelada a afetividade na relagao
com os educandos, traco marcante em suas falas. Dalla Vecchia (2015) no verbete sobre a
Afetividade nos aponta que apesar de Freire ndo ter discutido sobre essa categoria, ela se
realiza na pratica e na vivéncia do autor e que entende a afetividade como um estado de
afinidade profunda com os outros humanos que ¢ capaz de dar origem a sentimento de amor,
amizade, altruismo, maternidade, paternidade e solidariedade, estando presente em todas as

dimensdes do ser e de sua agdo. Além disso, o afeto ¢ o dinamismo que estd na origem no



processo, nas estruturas e no significado do conhecimento e tudo que somos e que fazemos
envolve a totalidade de nosso ser, sendo a fonte da motivacdo do conhecimento.

Dentro desta vivéncia pratica, o autor destaca de Freire (2022) “ o que importa na
formacao docente ¢ a compreensdo do valor, do sentimento, das emogdes, da inseguranga a
ser superada pela seguranca, do medo que, ao ser‘educado’, vai gerando a coragem”. (pag.
50).

A afetividade ¢ um elemento fundamental para a Educagdo de Jovens e Adultos, uma
vez que se manifesta na singularidade do sujeito e de sua historia, e na aproximagao continua
e acolhedora da educadora com vistas a transformar suas historias de vida por meio da
educagdo. A afetividade e a amorosidade freireana, cujo sentido ¢ o compromisso com o
outro ser humano andam juntas: “Uma amorosidade partilhada que proporcione dignidade
coletiva e utdpicas esperancas em que a vida ¢ referéncia para viver com justica neste
mundo” (Fernandes:2015).

Os adultos nao alfabetizados enfrentam o desafio do preconceito da sociedade letrada,
que os considera como alguém incapaz e ignorante, desrespeitando seus conhecimentos e
saberes adquiridos ao longo da vida. Esta visdo prejudica sua autoestima, fazendo com que se
sintam envergonhados e¢ diminuidos quando precisam de informagdo para pegar o Onibus,
preencher os dados de emprego, ou seja, em diferentes circunstancias da vida em que a leitura
e a escrita sdo requeridas. Estes sujeitos fazem parte de grupos excluidos, inferiorizados e
marginalizados de nossa sociedade (Brandao, 2000).

Para Freire, os educandos alfabetizando jovens e adultos trabalhadores sdo os

oprimidos da sociedade, evidenciando a separagdo de classes sociais.

De tanto ouvirem de si mesmo que s3o incapazes, que ndo sabem nada, que ndo
podem saber, que sdo enfermos, indolentes, que ndo produzem em virtude de tudo
isso, terminam por se convencer de sua incapacidade, falam de si mesmo como os
que ndo sabem e do doutor como que sabe ¢ quem deve escutar. Os critérios de
saber que lhes sdo impostos sdo os convencionais (2017, p. 69).

Esta visdo sobre si ¢ deliberadamente construida pelos opressores com intuito de que
eles aceitem que sua condi¢do de vida como um fatalismo da consciéncia, tornando-os
apaticos perante suas histérias de vida.

A Educacao Popular, como paradigma de educagado, se propde a dialogar com esses
sujeitos, com suas histdrias e com sua realidade, pois, na compreensao de Freire (2017), ao
“desvelar a realidade", objetiva-se viver a educagdo emancipadora, que ¢ capaz de promover

caminhos para superar os problemas de seu cotidiano, fazendo-os compreender que sdo seres



humanos historicos e culturais. Os educadores ¢ os educandos devem ser construidos na
relacdo de troca de aprendizado.

No contato profundo com a comunidade, a educadora Lourdes Pereira nos relata que,
ao visitar as casas com grupo jovem TUCA 2, ela ficou impressionada com a quantidade de
pessoas dentro de um lote pequeno e as precarias condi¢cdes materiais de sobrevivéncia e

existéncia humana.
Foi dai que a gente ficou sabendo que, por exemplo, em um barraco, as vezes,
moravam trés, quatro familias, num barraco s6. Era uma dificuldade, sabe? As
pessoas, as vezes, durante o dia, ficavam todas fora do barraco, no quintal. De noite,
tinha dois, trés comodos, ¢ ia todo mundo, também... E ai era onde a gente
descobriu que moravam, dormiam todos juntos.

As visitas e o contato com a realidade produziram inquietagdes na educadora Lourdes
Perera. Freire (2017) embasa essa inquietagdo ao dizer que: “(...) quanto mais as massas
populares desvelam a realidade objetiva e desafiadora sobre a qual elas devem incidir sua
acdo transformadora, tanto mais se inserem nela criticamente” (2017, p. 54).

A Educag¢ao Popular, como paradigma de educagdo, entende que ¢é preciso conhecer
as pessoas inseridas em seu contexto de vida para que a educagdo faca sentido, pois estamos
lidando com seres humanos que, apesar das dificuldades materiais de sobrevivéncia, t€ém
sonhos que vislumbram um mundo melhor, sendo a educacdo o caminho que chegue neste
mundo melhor.

Reis (2011) corrobora esta visao afirmando que a educagdo pode clarear as visdes das
pessoas de forma que se vejam como seres humanos que constroem histéria e cultura
modificando o mundo. Nesse sentido, sua concepcao ¢ a formacdo de um ser humano de
amor, poder e saber: ‘“sujeitos amorosos: acolhidos/escutados pelo outro e acolhendo
escutando o outro. Sujeitos politicos: descobrindo, participando e exercendo poder. Sujeitos
epistemologicos: falando/pensando/produzindo saber” (2011, p. 85).

O movimento popular em Paranoa tem a sua constituicdo a partir da luta da moradia e
de condigdes basicas de vida como saude, infraestrutura, transporte, ¢ do fortalecimento da
associacdo de moradores. A alfabetizacdo de jovens e adultos se torna evidente mediante
situacdes desveladas pela comunidade do Paranod, tornando-a consciente da importancia da

educagdo. Reis, Sobral e Vieira (2024) nos contam que o Movimento Popular do Paranoa

... entre 1985 ¢ 1986 busca uma resposta junto a Secretaria de Educagio do Distrito
Federal, mas a negociagdo ndo se estabelece. Estdo em processo de embate com os
dirigentes do Estado, pela moradia e permanéncia no local. Brigam e resistem. Para
esses gestores publicos, a oferta educativa publica ¢ uma ameaga, pois representa
uma forma de reconhecimento do direito a permanéncia da populacdo naquele local
(2024, p. 260).



Atualmente, esta realidade da precarizagdo da vida humana ndo se configura mais
como outrora nas cidades do Paranoa e Ceilandia, que hoje sdo cidades organizadas. Os
desafios sdo outros, como ¢ o caso das novas tecnologias que atingem todos os ambitos da
vida, mas o sonho de escrever o nome, tirar carteira de motorista, ou ler a Biblia ainda ¢
presente em nossa sociedade.

Nessa perspectiva, a afetividade no trato com o educando se fortalece especialmente
por meio da busca ativa aos educandos ¢ do acolhimento promovido pelas educadoras. A
busca ativa ocorre pela acdo da educadora e das liderangas do movimento, que vao de casa
em casa, nos locais de grande circulacdo de pessoas e levam as possibilidades de educacao
aquelas pessoas que pensam que a educagdo ndo ¢ para elas. A busca ativa carrega o sentido
de que “eu me importo com vocé”, fazendo com que o educando se sinta valorizado em sua
historia e com possibilidade de mudangas de vida, além disso, se aproxima do educando para
evitar a evasao.

Madalena relata que foi no processo inicial de busca ativa que construiu a forma de

abordar as pessoas nos diferentes locais.

Vocé nunca pergunta: tem analfabeto nessa casa? Se vocé perguntar, faz inimigos
ali. Vocé€ ndo dd um passo para dentro. A palavra analfabeto ¢ muito forte e é quase
semelhante a assassino. Elas se sentem diminuidas, inferiorizadas, chateadas. ‘Uma
adulta, em Ceilandia Sul’, uma época, pegou no cabo de vassoura para dar na
cabega de gente que fez essa pergunta. Entdo, ¢ um negdcio que ndo da certo.

Conforme a educadora, a abordagem deveria ser assim:

(...) pergunta se eles podem conversar um pouco, se t€m tempo e, se disserem que
ndo tém tempo, nds fazemos mais rapido: ‘eu queria saber se nessa casa tem alguém
que, por conta do trabalho, da vida dificil, ndo teve a oportunidade de estudar
quando crianga’. Ai vocé abre o didlogo. Quando abre o didlogo, as pessoas vém se
aproximando, uns chegam dizendo que estudou até quarta, na mesma conversa, ja
cai para segunda série, 14 para o final, ja ndo sabem ler e escrever. E desse jeito que

acontece, ¢ a gente esta preparado para entender a mudanga.
No Paranod, a busca ativa teve uma génese singular, ocorrendo dentro da igreja, onde
o padre Jos¢ Galea fazia o chamamento para forma¢do de turma de alfabetizacdo. Como a
educadora Lourdes Pereira nos afirma, havia uma demanda muito grande e interesse por parte
das pessoas para estudar, e o vinculo criado pelos jovens com a comunidade ja existia. Nesse
sentido, o espaco para as aulas foi aumentando e, inicialmente, se concentrava numa sala da
Igreja Sao Geraldo, depois expandiu para os espagos das Bandeirantes e para o saldao da

Legiao Brasileira de Assisténcia.



A fase de aproximagdo permitiu que as educadoras ampliassem o olhar para as
familias dos educandos e o contexto de cada um, no sentido de conseguirem mudar a forma
de ver a educacdo. A educadora Socorro Brito relata algumas experiéncias no momento de

busca ativa, das quais trazemos com destaque esta historia:

Menina de 18 anos, que tinha se casado e largado os estudos, estava no comecinho
estudando e dizia: ‘meu marido ndo deixa eu ir para a escola, ndo quer que eu
estude, eu estou querendo estudar, ndo aprendi direito’. Ai, eu falava ‘Quando é que
o seu marido esta em casa?’ Ela dizia, ‘o dia (...)’, e eu ia, as vezes, até final de
semana. ‘Depois, eu vou la conversar com o seu marido’, e ele com aquela
resisténcia, sabe? Eu falei: ‘mas que ¢ isso, ela vai ajudar os filhos de vocés, eles
vao precisar da ajuda dela, da orientagdo da mae. Ela pode ajudar até vocé melhor’.
Al, ele deixava.

Os sujeitos das classes populares vivem a exclusdo social e economica sob a figura
da invisibilidade. Seus sonhos, conquistas e projetos, muitas vezes, sao sufocados pelas
dificuldades enfrentadas no cotidiano. A desigualdade social ¢ uma marca persistente na
realidade dos educandos. Ao mesmo tempo em que sofrem com processos de exclusdo social
— expressos na segregacao cultural, espacial, étnica e econdmica —, enfrentam também a
ruptura do sentimento de pertencimento e o bloqueio de perspectivas para o futuro. Todos
estes sentimentos também se expressam na educagao.

A questdo da afetividade/amorosidade/acolhimento ¢ importante para estes sujeitos,
pois héa casos de educandos que estdo na escola tradicional e relatam situacdes em que a
escola nunca foi atrds para saber o porqué das auséncias. S3o sujeitos que vivenciam
situacdes de doenca, trabalho extra etc. A falta de atencdo e o acolhimento geram
ressentimento, desinteresse e evasao escolar. Este acolhimento falta na educagao tradicional.

Reis, Sobral e Vieira (2021) destacam a pesquisa de Lima (1999), que analisou o
impacto da Educagdo Popular do Paranod nos educandos egressos e constatou que eles se
sentiram motivados a continuarem seus estudos, pois eles aprenderam que os desafios ndo sao
motivos para desistir, mas, sim, oportunidades para crescer e superar obstaculos. A Educagdo
Popular do Paranod introduziu neles a compreensdao de que o verdadeiro sentido da vida
reside em ndo se abater diante das dificuldades, mas em enfrenta-las, supera-las e, assim,
construir o proprio caminho.

O olhar afetivo sobre o educando ¢ refor¢ado pelas memorias da educadora Raquel
Brito, que relata sua proximidade com seus educandos e, apesar de ser uma jovem de 13
anos, quando teve sua primeira turma de alfabetizacdo), eles a chamavam de “senhora”,

memoria que lhe traz muita emogao. Estas memorias ilustram o olhar de respeito e admiragao



por uma jovem educadora que os ajudariam na constru¢cdo de um aprendizado que ainda ndo
tinham e, por isso, buscavam estreitar os momentos de estudo com convites para beber café e
comer queijo, 0 que a tocava muito. A busca ativa como meio de aproximagdo com o
educando e a criagdo de vinculos entre educadora, educandos e colegas sdo elementos que
dificultam o abandono escolar, garantindo que os educando permanecam engajados em seu
processo de aprendizado e continuem a construir seu caminho de superagao.

Apesar da busca ativa ter seu significado humanizado, ela apresenta desafios
considerados importantes para sua execu¢do. A educadora Raquel Brito relata que “... era
muito sol, a gente pegava muito sol, meu Deus do céu!” O trajeto era feito a pé, no sol, chuva
e poeira, podendo, as vezes, serem tratadas com rispidez. Quando algum educando desistia
das aulas, durante o processo pedagogico, elas voltavam a procurar pessoas interessadas para
a formacao das turmas.

Outro desafio apontado pela educadora Socorro Brito durante a busca ativa era entrar
em local perigoso, de risco. Elas se vestiam de forma simples, sem nada muito atrativo,
apesar de respeitadas pelas pessoas. A educac¢do da coragem para prosseguir e nao desistir.

FEla nos conta essa historia:

Entdo, tinha locais muito perigosos. Eram locais que o povo dizia: ‘olha, cuidado, ai
rola muita droga’. D4 muita confusdo. Mas eu enfrentava assim mesmo. E os
meninos respeitavam. Eles diziam: ‘ndo, essa ¢ a professora de dona fulana, dona
sicrana’. E eles ja conheciam a gente. Ai, eles respeitavam. A gente era bem
recebida. Entdo, a colega que era da area dizia: ‘olha, vocé ndo pode ir com tal
calgado. Vocé tem que ir bem simples. Bem simples, porque € perigoso. E arriscado
tomar coisa de vocé’. Eu dizia: ‘meu Deus, onde € que eu vou me meter?’ Mas, era
bom, sabe? Era 6timo. Tinha jovens, senhoras.

Apesar das adversidades, a satisfagdo de alcangar jovens e idosos e levar a educagdo a
quem mais precisava superava os desafios e refor¢a a forca transformadora da educacao e a
dedicagao incansavel dessas educadoras, que demonstram coragem e € no potencial humano.
Elas sdo verdadeiras agentes de transformacdo que, apesar dos desafios fisicos, emocionais e
sociais, persistem em sua missdo de levar o ensino onde ele ¢ mais necessario. Com isso, elas
ndo apenas constroem conhecimento, mas também fomentam esperanca, autonomia e
dignidade, acreditando na for¢a da Educacao Popular como ferramenta de empoderamento e

superacao das dificuldades.

4.4.3 Praxis pedagogica: dialogo, circulo de cultura e transformacao
Outro eixo tematico que desponta das falas das educadoras populares aqui

entrevistadas refere-se a praxis pedagdgica, pois ambos 0os movimentos populares t€ém em



Paulo Freire (2022) sua base pedagdgica para alfabetizacdo e Educagdo Popular. Esta praxis
surge da problematiza¢do que Paulo Freire traz em como realizar a educag@o e como inserir o
“analfabeto em sinais graficos”. A partir disso, o autor concebe que esse jovem, adulto, ou
idoso ¢ um ser historico-cultural que possui uma leitura prévia do mundo, portanto, ¢é
necessario ser um método ativo, dialogico, critico, com conteudo programatico condizente
com a realidade, utilizando técnicas como a da redugdo e da codificacdo (2022), préaxis
pedagogica da Educagdo Popular que vai além de ler e escrever. Todo o processo pedagogico
deve ter como finalidade proporcionar a autonomia e emancipacao do educando.

Nesse sentido, ele problematiza uma sala de aula tradicional com o professor no
centro do conhecimento e os estudantes perfilados nas carteiras, onde ndo hé interacdo entre
os estudantes, e propde aulas em forma de circulo de cultura®’. Brandd0:2015 afirma que, no
circulo de cultura, as pessoas se organizam em uma "roda", onde ninguém ocupava um lugar
de destaque visivel. O papel do professor transforma-se no monitor ou coordenador de um
didlogo. O objetivo € que as pessoas construam juntas um saber solidario, com o qual cada
um ensina e aprende simultaneamente. Esta ¢ uma pedagogia centrada na igualdade de
participacoes livres e autdbnomas, que pode formar sujeitos criticos, criativos e conscientes.
Esses sujeitos se tornam solidariamente dispostos a promover transformagdes em trés eixos,
como dispostos abaixo:

De si mesmos: desenvolvendo a propria individualidade como uma pessoa entre
outras.

Das relacdes interativas: aprimorando as interacdes dentro e entre grupos de pessoas
engajadas em acdes sociais emancipatorias e politicas.

Das estruturas da vida social: buscando mudangas nas bases que organizam a
sociedade.

O circulo ¢ uma relagdo de horizontalidade, de acolhimento, de forma que os saberes
circulam na roda livremente com a conducdo do educador. Reis e Sobral (2024) refletem
sobre a arquitetura circular na e da escola, uma vez que este formato promove uma dialogia
verbal e ndo verbal, individual e coletiva, onde todos se veem olho no olho.

Refletindo sobre a cultura, Favero (1983) acredita que a cultura ndo ¢ a natureza em

si, mas sim o que o ser humano constroi a partir dela. Enquanto a natureza representa o que

32 Os Circulos de Cultura, sdo também denominados: Circulos Dialdgicos, Rodas de Prosa, Rodas de Conversa,
Encontros-Conversa, Circulos Dialogicos, Circulos de Fala-Escuta-Ag¢éo, Circulos de Convivéncia Praxica,
Rodas de Cultura, Circulos de Desenvolvimento Cultural, Circulos de Desenvolvimento Humano, Circulos de
Dialogia Verbal e Nao Verbal, Circulos Dialdgicos-Dialéticos, entre outras denominagdes.



nos ¢ dado, a cultura é o resultado da acdo humana sobre o0 mundo. Desse modo, o universo
cultural ndo se contrapde estaticamente ao natural. Ele ¢, na verdade, a transformacao
dialética da natureza em um mundo humano e histérico, em que o ser se transforma a si
mesmo, construindo novas significagdes e valores.

Dentro da concepgao de cultura, Favero também traz a concepgao de cultura popular,
significando tensdo ideoldgica contra uma dimensdo de cultura de uma classe. Uma cultura

dita popular, para o autor:

¢ uma cultura que permita a abertura das consciéncias em um grau de
universalidade crescente. E popular a cultura quando ela é comunicavel ao povo,
isto ¢, quando sua significagdes, valores, ideais, obras sdo destinadas efetivamente
ao povo e respondem as suas exigéncias de realizagées humanas em determinada
época; em suma, a sua consciéncia historica real. E popular a cultura que leva o
homem a assumir a sua posi¢do de sujeito da propria criagdo cultural e de operario
consciente do processo historico em que se acha inserido” (p. 23).

A educadora Delsione Silva compreende a cultura como “a expressao das pessoas, a
expressdo do comer, do pensar, ndo s6 da danca, nao s6 dos festivos, mas € o ser historico,
porque fala da historia das pessoas”. No circulo de cultura, Brandao (2015)lembra ainda que
ndo ¢ levar a nossa cultura para o povo, mas, por meio do didlogo com o povo, cria-se
experiéncia cultural libertadora que ndo ¢ minha nem dele, mas produto desse encontro.

A praxis pedagogica na Educagdo Popular, que ocorre no circulo de cultura, tem o
dialogo como seu pilar fundamental, que orienta o fazer pedagdgico, sendo o caminho para a
libertagdo e a construcdo da autonomia do ser humano. O didlogo na Educag¢do Popular
rompe com a "educagdo bancaria" (Freire: 2017), onde o professor narra contetidos para o
aluno que memoriza mecanicamente o que foi narrado, sendo passivo no seu processo de
aprendizado numa relagdo vertical, hierarquizada. O didlogo na Educag¢ao Popular permite
que educador e educando se encontrem em uma relagao horizontal ¢ mediada pelo mundo,
onde ambos buscam compreender e transformar suas historias.

O dialogo valoriza a experiéncia e o conhecimento que o educando possui, mesmo
que ndo seja formal. Ao expressar sua "palavra" sobre a realidade, o educando percebe que
sua histéria de vida e suas percepgdes sao importantes. Este reconhecimento ¢ fundamental
para a elevacdo da autoestima e a percep¢do de si como sujeito capaz, pois o educando ¢
estimulado a problematizar as situacdes vividas e incentivado a buscar solugdes para seus

problemas em um processo de tomada de decisdo e responsabilidade, quando percebe que sua

participagao ¢ essencial para a transformagao.



Assim, o educando deixa de ser objeto para se tornar sujeito de sua propria historia e
de seu aprendizado. E no ato de "dizer sua palavra" e de ser escutado com humildade, amor e
esperanca que o educando desenvolve a capacidade de pensar por si mesmo, de agir
conscientemente e de transformar sua realidade, alcangando, dessa maneira, a autonomia. Ao
utilizar elementos da realidade dos educandos, a alfabetizagao ganha sentido, incentivando-os
a se envolverem ativamente no processo de aprendizagem, cientes de que suas contribui¢des
serdo valorizadas. Para tanto, Freire (2021) enfatiza a postura dialdégica do educador, que
deve possuir "afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a servi¢co da
mudanga..." (2021, p. 137).

Freire (2017) considera essenciais algumas condi¢des para o didlogo, quais sejam:
amor (pelo mundo e pelas pessoas), humildade (sem arrogancia), fé (na capacidade humana
de ser mais), confianga (nos companheiros de jornada), esperanca (em um mundo melhor) e
um pensar verdadeiro e critico. O didlogo ¢ intrinseco a sociedades abertas, participativas e
democriaticas, onde a responsabilidade da comunidade ¢ voltada para o bem comum.

O acolhimento afetivo e respeitoso que o didlogo proporciona impacta diretamente a
autoestima do educando, permitindo-lhe reconhecer sua propria trajetéria de vida como
dotada de sentido, significado e importancia no tempo € no espago em que vive.

Os dois movimentos vao apresentar suas singularidades para organizagao das turmas.
O Cepafre tem nos circulos de cultura de Freire e nas palavras geradoras sua base fundante. O
CEDEP tem nas situagdes-problemas-desafios, no texto coletivo oral e no texto coletivo

[3

escrito, no acolhimento e no férum sua base de formagdo, que chamaremos de “praxis
pedagogica da Educacao Popular”.

Nos circulos de cultura, no Cepafre, ha a valorizagdo da experiéncia do outro para o
conhecimento, pois ¢ um espago de troca de saberes e aprendizado para o grupo, quando, da
mesma forma que um educando diz sua palavra, o outro educando também tem direito de
dizer a sua palavra e seus conhecimentos. Este exercicio de escuta e de fala, mediado pelo
educador, terd como resultado um grupo que respeitard as diferencas que existem entre os
saberes e, das trocas de experiéncia entre educandos e educador, havera a transformagao entre
as pessoas.

A educadora Madalena Torres ilustra esta experiéncia ao relatar uma aula sobre dgua

e a importancia de economiza-la:

Os educandos estavam falando de reutilizar as dgua de lavar roupa para lavar o
piso, as calgadas, no entanto, lembraram que ndo pode usar a 4gua com amaciante
para lavar o chdo, porque pode escorregar. Um educando pensou e disse que a mae



dele tinha caido e quebrado a bacia, e de repente foi por isso. Eles disseram que a
agua de amaciante serve para lavar ténis, sapato.

Outro momento importante foi quando, por meio do didlogo, os circulos de cultura
fortaleceram a luta da comunidade, pois seus moradores entenderam que a luta pelos seus
direitos ¢ uma acdo constante. Assim, ao se perceber como um ser politico, o sujeito quer se
transformar para melhorar a sua condi¢do de vida, de sua familia e de sua comunidade. As
situagdes-problemas levam as pessoas a se movimentarem e a buscarem mudanga, que € algo
certo para um ser humano histérico e cultural. Sdo nesses momentos, portanto, que o ser
humano desenvolve o senso critico perante sua realidade e ndo fica passivo, a espera de
alguma esfera superior para a resolugdo de seu problema, mobilizando instrumentos sociais e
politicos para a transformagao de sua realidade.

A educadora Madalena Torres relata, ainda, o problema de um galpdo que era
utilizado pela comunidade da Expansdao do Setor O, onde funcionava creche, biblioteca,

alfabetizacdo de adultos e associagdo de moradores. A comunidade, a época,

juntou quase 500 pessoas para irem a rua com eles. Entdo, foi a associagdo, os
alfabetizandos e seus familiares (....). Uma senhora, que mancava da perna, em cima
do caminhdo de som (...), falava: ‘eu ndo tenho estudo, ndo sei ler muito bem, mas
eu sei 0 que preciso e o que a minha comunidade precisa. Eu t6 falando aqui, tem
muita gente ai embaixo rindo de mim, mas ndo precisa rir, basta ouvir’. Olha que
negocio incrivel, sabedoria popular!

O Cepafre também possui sua singularidade baseada na palavra geradora.
Inicialmente, busca-se as palavras que fazem parte do universo vocabular das pessoas.

Seguindo Freire (2021):

Este levantamento ¢ feito através de encontros informais com os moradores da area
a ser atingida, e em que ndo so se fixam os vocabulos mais carregados de sentido
existencial, e por isso, de maior conteido emocional, mas também os falares tipicos
do Povo. Suas expressdes particulares, vocabulos ligados a experiéncia dos grupos,
de que a profissional ¢ parte (2021, p. 147).

A educadora Madalena Torres explica como compreende essa pratica:

Entdo, a metodologia do Paulo Freire ¢ elaborada a partir das palavras geradoras, ¢
as palavras geradoras saem de uma pesquisa do universo vocabular daquela
comunidade. Entdo sdo palavras fortes da comunidade que as pessoas vao gostar de
debater porque faz parte da realidade delas. E lote, comida, jogo, secura, chuva,
eleicdo, barraco, passagem, associacdo, maquina, essas palavras, dgua. Sdo essas
palavras que o Cepafre se baseia ...pois a palavra ¢ geradora do qué: de debate, de
conhecimento, de leitura. Porque Paulo Freire tinha uma frase muito interessante: a
leitura do mundo precede a leitura da palavra. E os circulos de cultura sdo o
momento em que esse conhecimento ¢ debatido.



O processo de alfabetizacdo no CEDEP conta com a parceria do GENPEX/UnB e tem
por fundamentos a sistematizacdo de Freire mas agrega a perspectiva historico-cultural de
base marxista (reis, 2011). A praxis desenvolvida no CEDEP ao longo dos anos, envolve
quatro momentos importantes: o primeiro € a amorosidade do acolhimento, que se inicia na
sala de aula, quando o educando ¢ motivado a dessilenciar seu pensamento e dizer sua
palavra; no  segundo momento, discutem e escolhem coletivamente a
situacao-problema-desafio que representa para a turma de alfabetizagdo; no terceiro momento
acontece o forum,espaco macro de convivéncia e aprendizagem coletiva, onde os educandos
sdo convidados a participar; € o quarto momento ¢ o texto coletivo, outra singularidade do
movimento onde as diferentes linguagens (lingua portuguesa, matematica, ciéncias, historia,
geografia, artes, informatica) sdo trabalhadas num texto coletivo, onde o texto, a frase, a
palavra, a silaba, a letra sdo explorados pelo educador no processo de alfabetizagdo (Sobral,
2018).

Esta praxis pedagégica do CEDEP/GENPEX permite um momento concreto de
aprendizado, fruto da construcdo colaborativa e do dessilenciamento do educando. Ao
acolher a fala, a palavra, a frase, o pensamento dos educandos, demonstra-se a importancia da
participacdo de cada um no proprio processo de alfabetizagao.

Para que os circulos de cultura ocorram, ¢ necessario procurar espago fisico na
comunidade que seja proximo aos educandos. A educadora Raquel Brito relata esse

momento:

O que a gente fazia era procurar locais na comunidade que pudessem nos oferecer
espago que comportasse uma estrutura similar a uma sala de aula, onde a gente
pudesse colocar as cadeiras em circulo, que tivesse um quadro, ou colocar os
cartazes proprios. O Cepafre, que fornecia todo esse material para gente, dava uma
ajuda de custo, inicialmente, era 0 Movimento de Educagdo de Base (MEB), entdo,
nés tinhamos essa ajuda de custo, eles forneciam os lanches para os alfabetizando, o
material. Inicialmente foi dessa forma.

A busca por esse espago mostrou-se desafiadora para as educadoras, pois, de acordo
com a vivéncia da educadora Raquel Brito, alguns espacos eram bem pequenos e ndo cabia
toda a turma. A educadora Madalena Torres relata ainda que existia desconfianga por parte de
algumas igrejas, que associavam o nome de Freire ao comunismo e, por isso, ndo abriam
espaco em sua pardquia para as salas de aula. A mesma situag@o era vivenciada nas escolas
publicas da Ceilandia, onde parte da dire¢ao das escolas publicas questionava: "como vocés
vao dar aula se nao sdo professores formados?” A educadora Socorro Brito também aponta

esta dificuldade no inicio, mas, com o tempo o Cepafre, ficou mais conhecido e passaram a



respeitar mais o nosso trabalho, porque houve reconhecimento de que estavam na
comunidade.

A educadora Madalena Torres relatou que, apesar de ser um processo desgastante,
eram perseverantes na busca por escolas e, onde se fechava uma porta, partiam em busca de
outra. As educadoras Raquel e Socorro também consideram que a procura de espago para dar
aula era mesmo desafiadora.

A educadora Delsione Silva relatou que a Igreja Sao Geraldo criou uma sala anexa
que permitia acolher a turma da Educacao Popular. Por ser uma comunidade menor que
Ceilandia, o padre José Galea era um grande apoiador e tinha construido uma sala anexa a
paroquia. No entanto, a educadora Lourdes Pereira relata ainda que as turmas foram
aumentando e a comunidade contou com o apoio do barracdo das Bandeirantes e do saldo da
Legido Brasileira de Assisténcia. Paranod, na época, tinha apenas uma escola de madeira que

atendia da primeira a quarta série.

4.4.4 Desafios Financeiros e Politicas Publicas: A Luta pela Autonomia

Pelas vozes e memorias das educadoras populares surgiu de forma unanime e muito
presente em ambos os movimentos a tematica referente aos “recursos financeiros para a
manuten¢do da Educacdo Popular”. Soares (2014) em seus estudos sobre a especificidades da
Educagdo de jovens e adultos aponta que o campo das politicas publicas representa um
desafio significativo para a modalidade, pois frequentemente ocupa uma posi¢do secundaria
nas politicas educacionais, recebendo menos recursos para seu financiamento. Para tanto, este
autor exemplifica essa situacdo a partir da Emenda Constitucional n°® 59/2009, que estabelece
a obrigatoriedade da educacdo apenas na faixa etdria dos 4 aos 17 anos, embora a
Constitui¢ao Federal garanta recursos para a modalidade.

O autor (2014) segue afirmando que, diante da auséncia do Estado, diversas instancias
como Organiza¢des Nao Governamentais (ONGs), movimentos sociais e igrejas se propdem a
suprir essa lacuna na oferta da EJA. A propria origem da modalidade esta intrinsecamente
ligada a tendéncias emancipatorias.

A descontinuidade das politicas publicas brasileiras voltadas para a educacdo de
jovens e adultos, nas esferas municipal, estadual e federal, tem resultado em interrupgdes no
atendimento a populacdo. As vozes das educadoras entrevistadas reforcam essa preocupagio,
evidenciando como a descontinuidade e a falta de apoio financeiro trazem o desafio para o

trabalho das educadoras populares que se dedicam a modalidade.



O Cepafre ¢ uma instituigdo sem fins lucrativos e sua manutengdo ¢ feita pelos
associados e por meio de parcerias que procura fazer com o poder publico e o CEDEP
também vive a mesma realidade. A educadora Madalena Torres ressalta algumas destas
parcerias ao longo da historia do Cepafre: Fundacao Rondon, Fundag¢dao Educar, A¢ao Crista
Pro-gente, instituigdes religiosas, governo do DF, o6rgdos da administra¢do publica e emendas
parlamentares. Para tanto, a diretoria do Cepafre t€ém que estar constantemente em contato
com esses Orgaos porque podem atrasar o envio de recursos ou simplesmente ndo renovar a
parceria, gerando muitas vezes o fechamento de turmas e a sobrecarga para o trabalho das
educadoras.

A educadora Socorro Brito relata que este foi um dos desafios que ela passou, pois
muitas vezes a bolsa atrasava e, usava do seu proprio dinheiro para pagar material pedagogico
e as passagens de Onibus para a formacao. No inicio, Madalena diz que fazia “tudo a pé”, ou
seja a busca ativa, a procura de um local para os circulos de cultura, e esta questao, em seu
olhar, dificulta a acdo dos alfabetizadores. Ela ressalta que esta atividade ndo pode ser
enquadrada no voluntariado, e explica que o voluntério pode deixar de ir a qualquer momento
e a Educacao Popular exige o compromisso.

O CEDEP também vive o desafio dos recursos financeiros. Esse movimento também
contava com o apoio do MEB, da Providence, institui¢des vinculadas a igreja catdlica, que
forneciam uma ajuda de custo. No entanto, a educadora Lourdes Pereira frisa que eram
poucas bolsas e a grande maioria das educadoras ndo recebiam e trabalhavam na educacao
como voluntaria.

Na pesquisa, observa-se que estas educadoras estdo ligadas as comunidades onde
atuam, vivenciando seus desafios cotidianos, e a escassez de recursos para sustentar a familia
¢ uma realidade em suas vidas. Essa instabilidade afeta a abertura de turmas de alfabetizagao
de jovens e adultos e também precariza a situagao das educadoras. Assim, torna-se desafiador
manter equipes, planejar a longo prazo e expandir a alfabetiza¢do. Essa falta de recursos e a
interrupgdo frequente de programas afetam a consolidagdo de um trabalho fundamental para a
alfabetizacdo de adultos.

Educadora Raquel Brito relatou uma experiéncia do governo Cristovam Buarque® no
reconhecimento do trabalho da educacao popular em que as educadoras populares tinham

vinculacdo ao Banco de Brasilia com remunera¢do digna. Essa realidade que foi vivida

3 0O governo Cristovam Buarque (1995 a 1999) foi um governo popular onde os movimentos populares eram
parceiros participantes da Secretaria de Educagdo e que deram visibilidade, debateram sobre a alfabetizagdo de
adultos. (Ver Pereira e Torres: 2015).



demonstra que ¢ possivel que a educacao popular possa ser inserida numa politica de
governo, em que se considere essa perspectiva de educa¢dao condizente com a realidade dos
educandos, bem como valoriza a dedicacdo e o trabalho das educadoras. Com o fim do
governo Cristovam Buarque, essa participagdo mais ativa diminuiu.

A educadora Lourdes Pereira citou, dentro do governo distrital, o programa DF
Alfabetizado™ que oferece uma remuneragdo de um salario minimo para formagdo de turma
de alfabetizagdo. No entanto, este ¢ um programa controverso onde a cobranga do
desempenho das educadoras foge as perspectivas da educacdo popular, pois dentre suas
obrigacdes exigem que as turmas de alfabetizagao devem estar e se manter cheias.

Assim, a educacdo popular precisa sempre buscar caminhos para captagdo de
recursos, de forma a garantir sua identidade e singularidades de movimento para que esta nao
seja mais a educagdo bancéria denunciada por Freire.

Somada a esta questdo da remuneracdo, a educadora Lourdes Pereira ressalta,
atualmente, a importancia do recursos financeiros para material pedagdgico adequado para o
trabalho das educadoras, pois estes, como ja foi apontado ¢ construido entre a educadora e a
turma: “ precisamos de materiais pedagdgicos para ilustrar as aulas, cartazes, tarjetas, lapis,
borracha. Na nossa formagdo, nos conseguimos trabalhar sem cartilhas, mas precisamos
trabalhar com material de apoio pedagogico para trabalhar, para fazer textos, tarjetas, com
material que a gente ndo tem em casa. Material decente, bom, que ndo diminua e infantiliza
as pessoas, pois a maioria dos livros didaticos para adultos os tratam como criangas, que nao
sabem de nada. Tém que ter material que respeite o conhecimento que o aluno traz da vida
diaria, tém que respeitar o que j4 sabem e em cima do que ja sabem, fazer o nosso
planejamento, nossa aula de forma respeitosa, e como diz o professor Renato, de forma
amorosa”.

Diante o exposto, Soares (2014) propde alguns caminhos para que as politicas
publicas de EJA rompam, com a ldgica da educacdo compensatodria. Ele defende a realizagao
de concursos publicos para professores e uma formacao docente especifica para atuar com os
educandos da EJA a fim de valorizar as peculiaridades dessa modalidade de ensino. Além de
uma proposta curricular especifica de Educagao de Jovens e Adultos.

Ressalta-se, nesta proposta de Soares, a importancia da formacdo das educadoras

populares para garantir um trabalho com compromisso, pois acreditamos que uma pessoa que

% O Programa DF Alfabetizado tornou-se mais efetivo a partir de 2011, e tem como base a Resolugdo
CD/FNDE N.32, 1° de e julho de 2011, fruto da adesdo, ainda que tardia, dp GDF ao Programa Brasil
Alfabetizado, langado em 2003. Em 2015, por problemas operacionais relativos ao repasse de recursos para
pagamento de bolsa aos alfabetizadores, nao foi possivel a sua realiza¢do.(Ver Vieira e Pinto).



escolhe trabalhar alfabetizando adultos tem que ter perfil especifico de dedicagdo para
pesquisar e montar o seu curriculo de forma a atender as questdes apresentados pela sua
turma de alfabetiza¢do. Além disso, que compreenda a singularidade e a histéria de vida dos
educandos.

As narrativas das educadoras entrevistadas ilustram esta necessidade. Todas elas
relatam a transformacdo que foi trabalhar com adultos. A educadora Socorro Brito, por
exemplo, em sua experiéncia com o Mobral, vivenciou um despertar e um encantamento pela
alfabetizacdo de adultos, e Delcione Silva, por sua vez, compartilha a histéoria de um
educando que, desconfiado, afirmou que "papagaio velho ndo aprende". Contudo, com
sensibilidade e acolhimento, ela disse que seria possivel aprender, com amorosidade e
respeito.

Estas falas revelam o compromisso das educadoras com a alfabetizagdo de adultos.
Na fala da educadora Socorro Brito, percebemos a vontade de trabalhar com a singularidade
do sujeito que vai as aulas, que traz historias de vida e conhecimentos proprios, possibilitando
que o circulo de cultura promova novos conhecimentos. A fala da educadora Delcione Silva,
por sua vez, demonstra que muitos desses sujeitos ainda se sentem sem confianca para
aprender a ler e escrever, mas que o trabalho da educagao popular, ao valorizar sua historia de
vida, torna a transformagao do ser possivel.

No entanto, ¢ importante problematizar que uma das caracteristicas da alfabetizagdo
de jovens e adultos, na perspectiva de educacdo popular, ¢ a busca da autonomia e
emancipagdo do sujeito educando. Dependendo da posig¢ao ideologica do governo no Poder
Executivo, isso pode interferir no processo educativo que promove a emancipacdo € a
transformagdo do sujeito. A autonomia, em suas concepgdes, ¢ muito importante para a
educacdo popular. Assim, o vinculo com o poder publico ndo pode interferir na autonomia,

que ¢ essencial para a transformacao e emancipacao do sujeito.



5 - CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertagdo que concluimos ¢ fruto de diversas inquietagdes pessoais, sociais e
académicas que nos acompanham desde a nossa incursdo nesse campo de pesquisa €
conhecimento, relacionadas a alfabetizagdo de jovens, adultos e idosos na perspectiva da
Educagdo Popular. Foram estas inquietagcdes que nos estimularam a investigar a memoria e a
experiéncia de educadoras populares, cuja trajetéria de vida perpassa a histéria desta area.

Assim, esta pesquisa procurou, por meio de seu objetivo geral, compreender os
desafios da Educacao Popular no Distrito Federal com base na trajetoria de vida das
educadoras populares freireanas que atuam na alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos no
periodo de redemocratizacdo. Como decorréncia, os objetivos especificos foram: a) situar,
historicamente, no tempo e no espaco, a Educagdo Popular e sua interface com a Educagao de
Jovens e Adultos no Brasil e no Distrito Federal a partir do contexto de redemocratizagao; b)
identificar os conceitos de conscientizagdo e didlogo de Freire presentes nas memorias e na
trajetoria das educadoras populares, e ¢) analisar a constituicdo das educadoras populares por
meio de sua historia de vida.

As educadoras populares entrevistadas compartilharam experiéncias significativas
com a alfabetizacdo de jovens e adultos na perspectiva da Educacdo Popular. Ficou evidente
que esta modalidade, por meio da educagdo freireana, vai além de ler e escrever, uma vez que
se torna um caminho que possibilita a mudanca de vida dos educandos. Ao refletirem e
compreenderem sua realidade, os educandos se reconhecem como seres historicos e culturais,
capazes de intervir em seu contexto e lutar por seus sonhos, uma vez que se tem nas maos
uma educac¢do emancipadora.

Elas estiveram, ou estdo vinculadas, a dois importantes movimentos populares que
atuam na Educacao Popular no Distrito Federal, quais sejam, o CEDEP, em Parano4, criado
em 1987, com as educadoras populares Lourdes Pereira e Delsione Silva, que sdo a forca
fundante para a consolidacdo da Educagdo Popular, e o Cepafre, em Ceilandia, criado em
1989, que tem as educadoras Madalena Torres, Socorro Brito e Raquel Brito como parte de
sua criagdo e consolidacdo ao longo da histéria. Estes movimentos possuem suas
singularidades, mas ambos se destacam por formar redes solidarias de apoio mutuo nas lutas
pelos direitos essenciais como a moradia, infraestrutura, educagdo e saude. Esta articulagdo se
estende a parceria com a Universidade de Brasilia, criando caminhos para a consolidagao da

Educagao Popular nos seus movimentos sociais.



Ao nos depararmos com os objetivos especificos de situar, historicamente, no tempo e
no espago, a Educagdo Popular e sua interface com a Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil
e no Distrito Federal a partir do contexto de redemocratizacdo, torna-se importante o contexto
historico por ser um referencial das lutas travadas naquele momento. A voz destas educadoras
evidenciou que as precarias condi¢des materiais de vida e lutas por direitos basicos tiveram
forga através dos coletivos e dos movimentos sociais.

A andlise das entrevistas revelou que, embora cada trajetoria tenha sua singularidade,
ha tragos comuns que as aproximam. As educadoras chegaram, com suas familias em
Brasilia/DF, no inicio da construcdo da cidade, em busca de uma vida melhor, cheias de
sonhos e esperancas, mas encontraram uma cidade em crescimento populacional, na qual os
trabalhadores que a construiram viviam em acampamentos improvisados e casas precarias.
Como narram Jesus (2007), Reis (2011), o governo acreditava que, com a conclusdo da
barragem, as pessoas retornariam para os seus locais de origem, mas as pessoas ja tinham
criado lagos afetivos com vizinhos, formando familias.

Esta realidade de baixa oferta de moradias e auséncia de politicas publicas de
habitacao gerou ocupagdes em diversas partes do DF, reflexo do continuo fluxo migratorio e
do inchagco populacional, especialmente nas periferias. Nesse contexto, as Regides
Administrativas de Ceilandia e do Paranod, marcadas pela exclusdo social e por intensas lutas
pela moradia e condi¢des de vida dignas, encontraram nas associagdes de moradores o espaco
politico essencial para suas reivindicagdes na esfera publica.

Segundo Sader (1988), os movimentos sociais da década de 1980, como os
movimentos de bairros, os movimentos do Custo de Vida e os movimentos sindicais e
politicos trouxeram visibilidade aos problemas da classe popular e emergiram novos sujeitos
coletivos, novos personagens que entram em cena para pressionar a esfera publica para a
garantia de seus direitos.

Esta nova reconfiguracdo social no Brasil se refletiu no Distrito Federal, no campo da
educacdo. Ao analisar as entrevistas, observamos algo comum nestas vozes. A quantidade de
pessoas jovens, adultas e idosas ndo alfabetizadas, na década de 1970 a 1980, era muito alta e
sua grande maioria estava localizada na classe trabalhadora. Os movimentos sociais buscaram
formas de agir para mudarem a realidade de suas comunidades, logo, procuram as esferas
governamentais que ndo estavam muito abertas ao didlogo, mas fizeram parceria com a
Universidade de Brasilia, encontrando na instituigdo a for¢a para a superagdo do
analfabetismo. Os movimentos sabiam que tinha que ser um processo de alfabetizagdo que

estivesse para além de ler e escrever e fazer contas, teriam que dialogar com a realidade



destas pessoas. A universidade, entdo, comega o trabalho baseado na concepg¢ao de Freire de
uma educac¢do emancipadora.

Os movimentos sociais do Cepafre e do Cedep, aqui estudados, uniram forcas com
outros movimentos populares, com a Universidade de Brasilia e a Fundacdo Educacional do
Distrito Federal e, em 1989, criaram o Grupo de Trabalho Pré-alfabetizacdo (GTPA), que se
tornou um elo agregador dos movimentos em torno do debate sobre alfabetizagdao de adultos
(Pereira e Torres 2015). Este grupo teve uma contribuicdo significativa para o debate e
visibilidade da Educagao de Jovens e Adultos, participando do governo como uma instancia
de reflexao, de elaboragao e de encaminhamento de propostas para enfrentar o analfabetismo,
além de evidenciar todas as singulares que envolvem este educando, principalmente referente
a sua condicao de trabalhador pertencente a classe popular.

Outro aspecto importante destacado nesta pesquisa foi que as educadoras tém
vinculos com grupos de jovens da Igreja Catolica, o JEBAM, em Ceilandia, e 0o TUCA 1 e 2,
em Paranod. Nos grupos, a agdo pastoral fundia-se com a realidade das camadas populares,
uma vez que os jovens eram incentivados a agirem nos problemas apresentados pela
comunidade. Os grupos jovens encontraram na pastoral jovem de suas pardquias pessoas
interessadas em trazer um olhar critico sobre a realidade que eles vivenciavam, sendo uma
for¢a motriz para o olhar comunitario. Este olhar foi constituindo as educadoras, contribuindo
para desenvolver nelas o sentimento de esperanca, fé e amor pela humanidade, além do
espirito fraterno comprometido com o bem do proximo.

Esta pesquisa procurou entender também os conceitos de dialogo e de conscientizagao
em Freire, que estivessem presentes nas memorias € nas trajetorias das educadoras populares.
Suas vozes trazem a conscientizagdo e o didlogo como experiéncias que visavam formar
sujeitos conscientes de suas realidades e de sua condicao de vida.

As educadoras entrevistadas compreendem que estes sujeitos sao pessoas que vivem
sob o estigma de que nada sabem, nada sd3o e nada podem por ndo saberem ler, ou escrever,
chegando ao circulo de cultura silenciados. O circulo de cultura, com o formato circular de
aula, possibilita o olho no olho, a troca de conhecimento, onde o educador ¢ o indutor do
conhecimento, estimulando ali o processo de escuta e fala, havendo, por fim, troca de
saberes para a construcdo de conhecimento. O didlogo permite que o ser humano se veja
como ser histdrico-cultural e possuidor de saberes e, com isso, seja ativo no seu processo de
aprendizagem.

Ao ser estimulado a problematizar suas vivéncias e incentivado a buscar solugdes para

seus desafios, o educando desenvolve a reflexdo critica e é levado a tomar decisdes,



compreendendo que sua participagdo e acdo sdao essenciais para a transformagdo e
emancipagdo, como relatado pela educadora Madalena Torres, quando os educandos debatem
o tema da dgua, ou se sentem encorajados a falar em publico na luta para a manuten¢do de
seu espago comunitario.

A praxis freireana permite que o educando se sinta mais seguro no seu processo de
aprendizagem, pois ele se reconhece como sujeito que ¢ capaz de conduzir sua historia, e esta
situacdao pode ser ilustrada quando as educadoras contam que encontram ex-educandos que
continuaram os estudos e fazem até faculdade, corroborando o principio de Freire que a
educagdo ¢ um caminho para a transformagao de sua vida.

Outro destaque ressaltado nas entrevistas foi que a afetividade faz parte de suas
concepgdes e sentimentos, oportunizando uma afinidade pelo outro ser humano, motivando o
conhecimento. Por meio da busca ativa, as educadoras se aproximam dos sujeitos,
procurando, ao aborda-los, mostrarem a educacdo como um caminho possivel de suas
conquistas. A busca ativa ¢ uma acdo intrinseca da Educagdo Popular que demonstra a
relacdo de afeto que deve existir no ato de ensinar. Para tanto, as educadoras procuram estas
pessoas para estudar em um verdadeiro ato de amor.

No entanto, as educadoras também relatam os desafios da busca ativa e a necessidade
de percorrer longas distancias sob condi¢des climaticas adversas — sol, chuva, poeira — e em
locais notadamente perigosos, além do convencimento das familias dos educandos sobre a
importancia de estudar. As narrativas indicam o engajamento € o compromisso das
educadoras com os sujeitos alfabetizandos. Contudo, a busca ativa sob tais condigdes
transcende sua funcionalidade e denuncia as condi¢des de vida das camadas populares que
vivem sem infraestrutura, asfalto, calgamento, urbanizacdo minima e seguranga publica. Um
ato de dentincia pela auséncia do poder publico, contra um sistema que falha em cumprir seu
dever para a efetivacdo do direito a educagdo para todos os cidaddos, demonstrando o
descompromisso do governo com estes sujeitos.

Esta pesquisa também buscou analisar como as educadoras populares se constituiram
através de suas historias de vida. Ficou evidente que suas proprias vidas se transformaram ao
longo do tempo. O envolvimento profundo com os educandos € a comunidade moldou a
forma de ministrar as aulas, refor¢ando a ideia de que a realidade e os interesses do educando
devem ser o ponto de partida e um incentivo para as educadoras prepararem as aulas por meio
das quais seus saberes s3o os principios do aprendizado.

As educadoras também se transformam e vao se desenvolvendo como pessoas €

refletindo sobre situagdes exitosas e nao exitosas. No trato com a educacdo, sentem-se



motivadas a continuarem seus estudos, perseguindo sonhos possiveis, como estudar na UnB,
ou fazer pos-graduagdo. Podemos destacar aspectos de suas trajetérias e reflexdes, como as
da educadora Raquel Brito, que construiu sua profissao na docéncia iniciada pelos principios
da Educacao Popular.

A experiéncia entre Educagdo Popular e a Secretaria de Educacao, em um trabalho de
parceria e troca, foi muito rica, como a educadora Madalena recordou e sobre a qual
educadora Lourdes também compartilhou, mostrando que a alfabetiza¢do de jovens e adultos,
na perspectiva da Educagdo Popular, ¢ um caminho viavel, pois estd conectado com os
problemas da comunidade e pode contribuir com a educacao formal.

A busca ativa, como a educadora Socorro Brito destaca ao ir a casa das pessoas para
convencé-las a estudar, a fez conhecer os problemas de sua comunidade e de seus educandos
e entender que suas historias de vida devem ser valorizadas. A educadora Delsione Silva se
aproximou da luta pelos direitos humanos, dizendo que os conheceu a partir da leitura dos
Evangelhos na Biblia.

Estes aspectos destacados de suas vozes mostram que elas se envolveram com 0s
principios da Educacdo Popular, refletiram sobre si e a comunidade e sdo incentivadas a
transformarem suas vidas e serem autonomas de suas historias. Nesse sentido, a formacao de
educadoras populares ¢ muito importante para o0 movimento, pois elas precisam ter uma
praxis libertadora, havendo ac¢do e reflexdo juntas, uma vez que ambas se alimentam
mutuamente em um processo continuo de fazer transformador embasado em um pensamento
critico.

A partir das memorias e das experiéncias das educadoras, ¢ possivel destacar que os
desafios da alfabetizacdo de adultos estdo vinculados a luta pelos direitos basicos da
populagdo, e os diferentes movimentos sociais unem as demandas do cotidiano das classes
populares para pressionar o poder publico. A luta pela alfabetizacdo de jovens e adultos ¢
constante porque sofrem com as descontinuidades das politicas publicas, revelando o
descompromisso dos governos com esta modalidade de ensino. No entanto, as experiéncias
do Cepafre ¢ Cedep apontam que ¢é possivel fazer uma educagdo transformadora, que
influencia de forma positiva o aprendizado do educando, respeita sua singularidade e
incentiva a continuidade dos estudos, melhorando sua autoestima.

Além disso, a praxis do CEDEP-CEPAFRE; Paranoa-Itapoa-Ceilandia, indicam que ¢
urgente ¢ inadidvel que a Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos seja
Organica-Institucional-Processual-Horizontal-Vertical nos e dos Sistemas de Ensino,

Municipal, Estadual, Distrital e  Federal (Creche-Educacdo  Infantil-Ensino



Fundamental-Ensino Médio-Graduagao-Mestrado-Doutorado-P6s Doutorado), assegurando
Desenvolvimento Humano, o Humanizar-se-Humanizando e Tornar-se Humana e Tornar-se
Humano de todas as educandas e de todos os educandas (criangas, adolescentes, jovens,
adultos, idosos).

Ao concluir este trabalho, afirmamos que o estudo da memoria e da experiéncia destas
educadoras permitiu destacar o didlogo como a possibilidade mais potente para a Educagado
Popular, inclusive no trato com a esfera politica, no sentido de construir politicas publicas
mais assertivas para as realidades dos educandos e para a praxis pedagogica. Mesmo
enfrentando desafios, a dedicagao das educadoras Lourdes, Delsione, Socorro, Raquel e
Madalena ¢ impulsionada pela satisfagdo de levar a educagdo/alfabetizagdo a jovens, adultos
e idosos. Elas sdo agentes de transformagdo que, com coragem e fé no potencial humano,
persistem em sua missdo, construindo conhecimento, esperanga, autonomia e dignidade,
reafirmando a Educacao Popular como ferramenta de empoderamento e superacao.

A coragem ¢ a marca destas educadoras.

“... Se nada ficar destas paginas, pelo
menos, esperamos que permanega: nossa confianga no povo. Nossa fé nos
homens e na criagdo de um mundo em que seja menos dificil amar”.

Paulo Freire, Pedagogia do Oprimido.
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