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Nao fiz o vestibular

E nem cursei a faculdade
A minha universidade

S6 me ensinou a cantar
Na cultura popular

Foi ela que me deu troféu
Meu professor ta no céu
Me corrigi e dar aprovo
O meu diploma ¢ o povo
Vale mais que um papel

(Mestre Joao Paulo, 2018)
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histérias de sua vivéncia e articulagdes tedricas. Sempre achei impressionantes como ela
conseguia essa proeza. Enquanto estudante eu fui acolhida, validada, conduzida e questionada,
de modo que pisar no mundo nunca mais foi a mesma coisa. Sol que leu em mim a necessidade
de me por no mundo e sugeriu que eu acompanhasse pelas redes sociais um tal de Jovem de
Expressao, talvez 14 eu encontrasse pessoas bacanas. Quem sabe? Dentre inlimeras coisas que
me fazem agradecer profundamente a presenca de Sol em minha caminhada, essa merece um
destaque especial nessa escrita.

Era abril de 2020, em plena crise pandémica, cheguei no cursinho que ainda hoje ¢ a minha
casa. O melhor jeito de contar essa historia € a que Rodrigo partilha dizendo que “Clari chegou
para dar s6 uma oficina e ta aqui a 5 anos”. E foi exatamente isso. Em resumo, o que era para
ser uma pontual oficina online sobre estratégias de estudos, logo se tornou uma matéria da
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em Psicologia. Pulsava em mim a necessidade de defender a Psicologia na sala de aula diante
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cursinho. Seja para planejar minhas aulas, estar em sala com os estudantes, me fazer presente
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Distrito Federal e Entorno ou cuidar das sistematizagdes e relatérios que compdem nossas
rotinas. Por vezes o mergulho era tdo profundo que fazia eu retomar a necessidade e me afastar
por breves instantes. Reconhegco que a relevancia social de uma pesquisa comega em sua
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Aos meus colegas dos cursinhos populares, pesquisar o nosso movimento foi muito mais dificil
do que eu imaginava. Parte dessa dificuldade ¢ a necessidade de honrar o suor que € construir
esse espaco. Eu testemunho vocés tragando essa luta diaria que € fazer cada aula, cada oficina,
cada vinculagao de professor acontecer. Eu sei de perto os desafios que enfrentamos para cuidar
dos nossos estudantes, dos nossos educadores, dos nossos coordenadores e coordenadoras, tdo
sobrecarregados. Foram vocés que me ensinaram na pratica o que ¢ defender a alegria e
mobilizar a raiva, direcionar e fazer poténcia dessa raiva.

Outra parte dessa dificil tarefa de producao dessa pesquisa foi me defrontar com as contradi¢des
que emergem do nosso cotidiano, das quais eu nao pude fugir, nem esquivar o olhar sobre,
inclusive, a minha propria pratica. Por vezes esse movimento foi doloroso, incomodo. Precisei
de acolhida para elaborar e ressignificar muitas reflexdes e, mais uma vez, vocés estavam 1a
para isso. Para fazer essa coisa gostosa que a gente chama de “pensar junto”. Entdo tem muito
das acolhidas de vocés nessa dissertacdo. Em tudo que ela deu e ndo deu conta de dizer. Tem
esse processo afetivo, que € impossivel de sistematizar.

,

E importante estarmos confiantes de que ha um sistema maior que nos limita, que nos leva a
gerir essas contradi¢cdes da melhor forma que nos for possivel e isso ndo diz sobre a atuagdo ou
culpabilizac¢ao individual, nem sobre uma hierarquizagdo dos cursinhos que compde 0 nosso



movimento. Trata-se da necessidade de um movimento ocular, olhando de perto com uma lupa
e de longe com uma visdo aérea.

Para todos aqueles que partilharam suas histérias comigo para compor essa pesquisa. Muito
obrigada. Cada recorte de fala foi feito de maneira muito respeitosa e cuidadosa com o todo da
trajetoria de vocés. Algumas inclusive, eram tao preciosas sobre suas historias pessoais e, por
isso mesmo, decidi pelo cuidado de ndo as expor aqui. Muita coisa aconteceu antes e depois de
ligar o gravador. Agradego profundamente por essa partilha.

Aos estudantes do cursinho que cruzaram meu caminho, vocés nao imaginam do que somos
capazes por vocés. Nas palavras de Anali, amiga e companheira dessa jornada: “Tudo que o
estudante quiser, para mim deveria ser lei!”. Cada historia que vocés partilharam durante nossas
aulas, cada momento que vocé€s toparam correr riscos dessa coletividade ou quando
conversamos a sos no final da aula produziram o que depois fui dar o nome de “esperangar”.
Vocés, fizeram muito mais por mim do que imaginam, me formaram com uma profundidade
que nenhum livro tedrico até agora conseguiu. Eu nunca deixei de acreditar em vocés em
momento algum. E quando eu deixei de acreditar em mim, foram vocés que me trouxeram de
volta. Que vocés compreendam a dimensao do que ja fazem. Muito mais do que a nota que
tiram ao final do ano. Vocés fizeram uma revolugdo em mim, nos meus colegas e sdo capazes
de muito mais. Obrigada. E mais uma vez, obrigada. Essa escrita como um todo ¢ dedicada a
todos os estudantes dos cursinhos populares do Distrito Federal. Os verdadeiros protagonistas
desse cendrio.

A vocé que ndo conhece o que ¢ um cursinho popular ou estd chegando agora nesse espago.
Chegue e se sinta bem-vindo, bem-vinda. Mas chegue de mansinho. Ndo cometa o erro de
achar que ¢ s6 um preparatdrio para o vestibular.

Que a indignacao e a amorosidade acompanhem sua leitura.
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Resumo

Esta dissertacdo investiga a atuacdo dos cursinhos populares no Distrito Federal e Entorno,
analisando suas praticas educativas a partir da perspectiva de suas liderancas. Além disso,
enquanto objetivos especificos, compde um registro critico-analitico de caracteriza¢do e
trajetdria dos cursinhos populares, dos sentidos atribuidos pelas liderangas quanto a sua atuagao
pedagogica, social e politica e identifica potencialidades e limitagdes da atuagcdo dos cursinhos
populares. Mediante aprovacao do CEP sob o nimero 032704/2024, os instrumentos utilizados
constituem-se a partir de entrevistas semiestruturadas e de formularios sociodemograficos. Os
participantes dessa pesquisa sao liderangas de sete cursinhos populares com atuacao a mais de
um ano em posigoes de gestio e de diferentes regides administrativas do Distrito Federal. Os
resultados revelam que a historia dos cursinhos populares esta relacionada com as trajetorias
pessoais de suas liderangas e reforcam sua atuacdo como movimentos populares urbanos que
carregam um forte compromisso com seus territorios. Além disso, mobilizam e formam
sujeitos criticos e reafirmam o compromisso com a emancipacdo social das juventudes
periféricas ao configurar-se como espacos de construgdo coletiva que articulam dimensdes
pedagobgicas, afetivas, culturais e politicas. As liderangas atribuem diferentes sentidos aos seus
respectivos cursinhos de modo que parte os concebem como movimentos de educagao popular,
com base na formacao critica e fortalecimento da identidade coletiva, outros os caracterizam
como projetos educacionais voltados ao preparo para o ingresso no Ensino Superior e a
aprovacao dos estudantes. A partir da Psicologia Escolar Critica, compreende-se que o
vestibular e os processos seletivos-avaliativos legitimam a cultura hegemodnica e contribuem
para a consolidacdo do Ensino Superior como um espago excludente e distante da realidade
popular. Sob o viés do sucesso baseado no esfor¢o individual, o mito da igualdade de
oportunidades ¢ criticado pelos cursinhos populares que buscam denunciar essas contradi¢oes
e construir praticas educativas que reafirmem sua importdncia como espagos politicos.

Palavras-chave: cursinhos populares, psicologia escolar critica, educagao popular,
democratizagdo do ensino superior, juventudes, movimentos populares urbanos.



Abstract

This dissertation investigates the work of popular college preparatory courses in the Federal
District and surrounding areas, analyzing their educational practices from the perspective of
their leadership. As specific objectives, it presents a critical-analytical account that
characterizes the development and trajectories of these initiatives, explores the meanings
attributed by leaders to their pedagogical, social, and political roles, and identifies both the
potentialities and limitations of their practices. With ethical approval granted under protocol
number 032704/2024, the study employed semi-structured interviews and sociodemographic
questionnaires as research instruments. Participants included leaders from seven popular
college preparatory courses, each with at least one year of experience in leadership positions
and located in different administrative regions of the Federal District. Findings reveal that the
history of these courses is deeply connected to the personal trajectories of their leaders and
reinforce their role as urban popular movements strongly committed to their territories. These
courses mobilize and foster the development of critically engaged individuals, reaffirming their
commitment to the social emancipation of marginalized youth through the construction of
collective spaces that integrate pedagogical, affective, cultural, and political dimensions.
Leaders assign diverse meanings to their initiatives: while some view them as political
education projects grounded in popular education, critical pedagogy, and collective identity
formation, others define them as educational programs primarily focused on preparing students
for entry into higher education. From the perspective of Critical School Psychology, university
entrance exams and selective assessment processes are understood to legitimize hegemonic
culture and sustain higher education as an exclusionary space. In this context, popular college
preparatory courses challenge the meritocratic discourse of individual effort and the myth of
equal opportunity by developing practices that reaffirm their role as spaces of political
resistance and social transformation.

Keywords: preparatory courses; critical educational psychology; popular education;
democratization of higher education; youth; urban popular movements.
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1. Introducio

A educagao ¢ um fenomeno historico. Sua divisao em “Educacgao Basica” e
“Educagdo Superior” pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996 guarda na préopria
nomenclatura a légica de que ha um ensino “superior” que transcende ao que seria um ensino
basico, designado a formacao de profissionais e pesquisadores. Além de historica, a educagao
¢ um fendmeno social. O acesso universal a educagdo publica, apds sucessivas
reivindicagdes, ainda se restringe ao Ensino Bésico, enquanto o Ensino Superior,
historicamente consolidado para atender a uma pequena parcela da populacdo, segue
extremamente excludente. Os Movimentos Escolanovistas, liderados pelas elites, se uniram
as pautas pela democratizacdo do acesso a educacgdo basica. Entretanto, com a prerrogativa de
formar uma mao de obra necessaria para a modernidade industrial brasileira, € ndo com o
objetivo de instrucdo libertadora (Patto, 1984). Ao se tratar do acesso aos centros
universitarios, esse grupo ja ndo demonstrou o mesmo interesse de mobilizagdo. Nao era mais
um objetivo dos escolanovistas lutar pela continuagao dos estudos da classe popular para
além do saber minimo. Portanto, a quem, em uma sociedade baseada na estrutura de classes,

¢ destinada a instrucdo “superior”?

A luta pela democratizacdo do acesso ao Ensino Superior, por outro lado, ¢
historicamente liderada por representantes do Movimento Negro, no estabelecimento de
acoes afirmativas. As discussdes sobre o carater excludente do ambiente universitario se
iniciam a partir da década de 1950, com as produgdes do grupo de Abdias Nascimento no
jornal “O Quilombo”, sobre o acesso de estudantes negros na universidade, e pelo
Movimento de Cultura Popular que inicia discussdes sobre os servigos de extensao
universitaria e a constru¢ao de uma Universidade Popular (Castro, 2011). Além disso,

naquela década, comecam a se estabelecer os primeiros pré-vestibulares gratuitos na cidade



de Sao Paulo, organizados pelos movimentos estudantis e centros académicos da
Universidade de Sao Paulo (USP). Durante o periodo de repressao da ditadura militar, os
discursos sobre acesso a universidade tornaram-se clandestinos, os pré-vestibulares passaram
a ser vistos como ameacas ao regime ditatorial e as liderangas e professores, geralmente

ligados ao movimento estudantil, perseguidos (Castro, 2011).

Segundo Patto (1984), o congestionamento das portas das universidades publicas
aumenta a partir de 1964, quando se inicia o periodo militar, diante do descontentamento da
classe média pela crise econdmica e que vislumbra a possibilidade de melhorias pela
obtencdo de um diploma universitario. Para isso, o Estado adota as seguintes medidas: a
reestrutura¢ao do Ensino Basico, profissionalizando o ensino médio para encaminhar o
estudante da classe popular ao mercado de trabalho antes da chegada a universidade;
substitui¢do do vestibular seletivo pelo classificatorio, gerando um restrito quantitativo de
vagas; criacdo de mecanismos de sele¢do e expulsdo do aluno dentro da universidade;
estabelecimento da rede particular de ensino em outras 4reas educacionais, como 0s
cursinhos, o ensino supletivo e o ensino superior privado. Essas medidas fortalecem uma
sele¢do econdmica prévia ndo so as instituigdes de Ensino Superior, como ao proprio
mercado de trabalho, ao passo que a formagao nas instituicdes privadas ¢ destinada aos
cargos de menor remuneracdo salarial, diferente dos cursos ofertados pelas universidades

publicas.

Com a redemocratizacdo, a década de 1990 inaugura um periodo importante no
surgimento de mobiliza¢des populares que denunciam o carater excludente das universidades.
Em 1993, um grupo de estudantes organiza, em Salvador, o Seminério Nacional de

Universitarios Negros, tendo o acesso de estudantes negros as universidades como pauta



central. Um ano antes, ¢ fundado o pré-vestibular do Instituto Cultural Steve Biko (ICSB) em
Salvador e, logo em seguida, no Rio de Janeiro, o Pré-Vestibular para Negros e Carentes
(PVNC), inaugurando o surgimento dos cursinhos populares! étnicos, que comegam a se

espalhar por todo territorio nacional.

Os cursinhos populares organizam-se como parte do movimento de educagdo popular
e, além das aulas preparatorias para os vestibulares, consolidam préaticas pedagdgicas
inspiradas na pedagogia libertadora de Paulo Freire, junto a mecanismos de acdo politica para
o estabelecimento e ampliacao de politicas afirmativas. Portanto, se consolidam como um
espaco de educacdo ndo-formal que compde os chamados Movimentos Populares Urbanos
(MPU) que surgem como formas renovadas de educagdo popular, originados na segunda

metade do século XX (Gohn, 20006).

A cria¢do do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) em 1998, aumenta
significativamente o nimero de cursos preparatorios privados e intensifica as desigualdades
educacionais para os estudantes das escolas publicas. Apesar de ter sido criado com o
objetivo de avaliagdo do Ensino Médio, obrigatoriedade conferida pela LDB de 1996, o
Enem rapidamente se tornou a principal forma de ingresso nas universidades, incluindo
Institui¢des de Ensino Superior (IES) privadas, por meio do Programa Universidade para
Todos (ProUni). Portanto, apos os anos 2000 com a consolidacdo do Enem e o ano de 2012
com a aprovacao da Lei de Cotas, os cursinhos populares ampliam sua demanda de atuacao,

sendo muitos deles vinculados a programas de extensao das universidades publicas.

! A utiliza¢do do termo ““cursinho popular” invés de pré-vestibular nio significa menorizar o termo em
diminutivo, mas de referenciar a forma como sdo mais comumente determinados pelo préprio movimento.



Em 2025, a criacao da Rede Nacional de Cursinhos Populares (CPOP) pela assinatura
do decreto n°® 12.410/2025 consolidou o reconhecimento dessas iniciativas no seu impacto
para o acesso ao Ensino Superior, como iniciativas civis que apontam desigualdades
educacionais e agem com o objetivo de mitiga-las. Entretanto, ainda hé lacunas no
estabelecimento dessa politica, como relatado na Carta dos Cursinhos Populares e Apoiadores
da Educacao Popular Antirracista enderecada ao Ministério da Educagao sobre o CPOP.
Dentre as inconsisténcias dessa primeira edi¢ao da politica os cursinhos destacaram os prazos
curtos, as contradi¢des entre os critérios de selecdo e os objetivos do Edital, a falta de
consulta prévia com os cursinhos e obrigatoriedades ndo-condizentes com a realidade, como
a exigéncia de carga horaria minima de 20 horas semanais em contraste com o funcionamento
dos cursinhos que se d4, na sua maioria, aos sabados ou aos domingos. Portanto, ainda sdo
necessarias modificagdes para que essa politica, de fato, impulsione os cursinhos populares

diante de sua atua¢ao social.

O inciso V do artigo 208 da Constituicdo Federal de 1988 dispde que ¢ dever do
Estado garantir o “acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagao
artistica, segundo a capacidade de cada um” (Brasil, 1988). Um dos grandes impedimentos
para que se cumpra o direito constitucional de acesso ao Ensino Superior ¢ o fato de que ele
assumiu carater de lucrativa demanda de mercado. O modelo excludente de ingresso nas
universidades publicas orienta a pratica das escolas privadas que ensinam conteudos
avangados e consolidam preparatorios para a realizagao do vestibular, prometendo a
aprovagao nos cursos concorridos das universidades federais mediante ao pagamento de
mensalidades cada vez mais caras. Por outro lado, os estudantes das escolas publicas,

prevendo menores chances de concorréncia, recorrem as faculdades privadas comumente



financiadas com uma jornada dupla de trabalho ou pelos programas de financiamento e de

bolsas do Governo Federal.

A rede privada de educagdo superior lidera as estatisticas de matriculas. O Censo da
Educagao Superior em 2023 registrou que, das 2.580 institui¢cdes de educagao superior,
87,8% eram privadas e 12,2%, publicas. Nesse contexto, a rede privada ofertou 95,9% das
matriculas contra 4,1% da rede publica, além de um crescimento entre 2022 ¢ 2023 de 7,3%
no numero de matriculas (Brasil, 2024). O Censo também conclui que esse crescimento na
iniciativa privada ndo acompanha o quantitativo de professores, sendo que nessas instituigdes
a proporcao se consolida como 51,9 estudantes para cada professor, em amplo contraste

perante a iniciativa publica, com 11,9 estudantes por professor.

Portanto, ndo basta garantir o acesso individual as institui¢des de ensino. E necessario
tensionar o que ¢ compreendido como “sucesso” diante de uma sociedade estruturalmente
excludente. O componente de formagao critica dos cursinhos populares extrapola os
contetdos tradicionais e os estabelecem como formas de enfrentamento dessa contradi¢ao,
para além das “situagdes limites”, como estabelece Freire (1970). As situacdes limites sdo
estruturas compreendidas como determinantes histdricos, em que a tnica possibilidade
aparentemente seria adaptar-se. Assim, so seria possivel confronta-las a partir de “inéditos
viaveis”, um movimento politico, ético e epistemologico de construcao de outras

possibilidades na auténtica transformacao dos sujeitos.

A consolidacdo dos cursinhos populares como instrumentos de enfrentamento ao
modelo excludente de acesso ao Ensino Superior emerge como um inédito vidvel diante dos
limites impostos por uma estrutura excludente. Nao deve ser privilégio de poucos, mas um

horizonte coletivo de justica social. Nesse sentido, a luta dos cursinhos populares ndo ¢



apenas por acesso, mas por uma transformacao radical do que se compreende como ensino,

sucesso e universidade, em uma sociedade estruturalmente desigual.



1.1 Estrutura da dissertaciao

Compreendendo como o objetivo geral dessa dissertagdo investigar praticas
educativas dos cursinhos populares do Distrito Federal sob a perspectiva da Psicologia
Escolar Critica, sdo estruturados como objetivos especificos: compor um registro critico-
analitico de caracterizagdo e trajetéria dos cursinhos populares analisados; apreender os
sentidos atribuidos pelas liderangas aos seus respectivos cursinhos populares quanto a sua
atuagdo pedagogica, social e politica e; identificar potencialidades e limitagcdes da atuagao
dos cursinhos populares no Distrito Federal. Para melhor apreensdo dos contetidos abordados
nesse estudo, essa dissertacao esta estruturada em quatro blocos principais de apresentagao.
Sao elas: revisdo de literatura e fundamentagao tedrica, percurso metodoldgico, resultados e

sintese integradora.

Na revisao de literatura e fundamentacao teorica, ha a divisao de trés blocos centrais.
O primeiro bloco refere-se a Psicologia Critica, com énfase especial na Psicologia Escolar
Critica e na Psicologia Historico Cultural. Para esse debate, foram mobilizados tedricos da
psicologia historico-cultural e da pedagogia historico-critica, especialmente no que tange as
discussdes de classe, além de contribui¢des da Psicologia Escolar Critica e da educagao
popular sobre o enfrentamento das opressdes. O segundo bloco apresenta um panorama geral
sobre a educacdo popular, resgatando suas raizes historicas, com destaque para os eventos de
consolida¢do desse campo na América Latina e, posteriormente, sua constru¢ao no Brasil.
Por fim, o terceiro bloco trata da formagao social e politico-pedagogica dos cursinhos
populares, abordando o historico de sua constituicdo no Brasil e as movimentagdes sociais

voltadas a democratizacdo do Ensino Superior.



Os resultados da pesquisa sao apresentados em dois capitulos. O primeiro capitulo
contempla o primeiro e terceiro objetivos especificos dessa dissertacao e trata do
delineamento e da trajetoria historica dos cursinhos populares no Distrito Federal e Entorno,
além das principais potencialidades e limitagdes, articulando esses achados com os
referenciais tedricos desenvolvidos na sessao de discussao. Ja o segundo capitulo contempla
o terceiro objetivo especifico e apresenta os sentidos atribuidos pelas liderangas aos seus

respectivos cursinhos, também em didlogo com a fundamentacao tedrica em sessdo posterior.

Por fim, ¢ apresentada uma analise-sintese dos resultados, acompanhada de possiveis
recomendacdes decorrentes da investigacdo. Nesse capitulo serdo retomadas questdes
lacunares deste estudo e possibilidades para a continuidade dessa pesquisa. Além disso, as
elaboragdes retomam as principais questdes que emergiram e quais os possiveis impactos

para os agentes envolvidos.



2. Fundamentacio tedrica

2.1 O movimento de critica da Psicologia Escolar

O objetivo desta segao consiste em articular as principais correntes tedricas criticas da
Psicologia Escolar e da educacao popular. Para isso foram elencados os conceitos
provenientes da Psicologia Escolar Critica para compreender as questdes que permeiam as

praticas dos cursinhos populares e as dindmicas de acesso ao Ensino Superior.

O final da década de 1970 foi um marco para o pensamento cientifico brasileiro. A
medida que o protagonismo dos movimentos sociais se fortalecia, o compromisso social da
comunidade académica comegou a entrar em pauta. Ao retomar os marcos historicos da
Psicologia enquanto profissao no Brasil, Amorim (2010) destaca algumas mudangas de rota
influenciadas pela Psicologia Comunitaria e pela Psicologia Social Critica, conduzindo a
crescente inser¢ao profissional do psicologo nas politicas sociais. Dentre os marcos para o
processo de transformagao desse ideario individualista da Psicologia, estdo os estudos de
interface da Psicologia e Educagdo que romperam com a Psicologia Social norte-americana
experimentalista, sobretudo o protagonizado por Patto (1987), que detalhou a produgao do
fracasso escolar. Além disso, destaca o impacto da ampliacao dos estudos sobre a Educagao

Popular de Paulo Freire sobre a Psicologia.

“Nos anos 1970, a Educagao Popular torna-se parceira dos trabalhadores sociais para
conscientizar a populagdo (Lane, 1996). Nesse periodo, o renascimento dos
movimentos sociais captou ampla participagdo dos psicologos nos embates em torno
dos problemas sociais e articulou o compromisso da categoria a realidade social
(Antunes, 2004). Associada a propostas de Paulo Freire no campo da Educagao, a

atuacdo de psicdlogos em comunidades nos paises latino-americanos apontava para



uma pratica politica orientada para a transformagao social, assumindo um
compromisso politico explicito com a libertacao dos setores populares (Freitas,

1996; Montero, 2006)”. (Amorim, 2010)

A emergéncia da Psicologia enquanto ciéncia, influenciada pelos movimentos sociais
que se fortaleciam, e as concepgdes acerca do compromisso social da Psicologia passam a ser

cada vez mais proeminentes em um movimento de critica a ciéncia psicoldgica individualista.

2.1.1 Psicologia Historico-Cultural e Pedagogia Historico-Critica na discussio de classes

O materialismo historico-dialético proposto por Marx, enquanto concepcao da
realidade e método para compreendé-la, emerge da centralidade do trabalho na maneira em
que o ser humano interage com o outro e com o seu meio. Para o pensamento marxista, ¢
preciso uma analise profunda para compreender que com as relagdes de vida dos homens,
com as suas ligagdes sociais, com a sua existéncia social, sdo afetadas suas representacdes,
intuigdes, conceitos e a sua consciéncia (Marx & Engels, 2005). Por isso, para compreender o
individuo ¢, portanto, necessario considerar a totalidade social que o faz depender de todas as
adaptagdes que o moldam para a manutengao da estrutura social.

As relagdes que se fundam no modelo capitalista estdo ancoradas no colonialismo, no
racismo e no patriarcado, estabelecem meios de producdo social da subjetividade de modo
que o poder hegemdnico daqueles que detém os meios de producdo conduzam as regras
sociais dessas interagdes. Portanto, compreender o individuo sé € possivel diante da
materialidade concreta da qual ele esta inserido. As ideias que conduzem sua producdo de

sentido estdo postas de modo que “as ideias dominantes de um tempo foram sempre apenas



as ideias da classe dominante” (Marx & Engels, 2005). Na dindmica capitalista, as ideias
dominantes sdo produzidas e delimitadas pelo pensamento burgués que recebe uma roupagem
de neutralidade, se transfigurando como o inico pensamento possivel.

Assim, a base do materialismo historico-dialético parte da analise do fendmeno para
além do que esta expresso e aparente. Portanto, ¢ indissociavel a compreensao de qualquer
fenomeno social dos meios de producao que delimitam as classes sociais, sendo necessario
um processo de investigagdo para além do fendmeno aparente em relagdo com a totalidade
historica que o constitui. O materialismo histérico-dialético entende a realidade como
processual, contraditoria e ndo-linear, circunscrita em uma historia que exige uma analise
atenta as multiplas faces que a determinam e nao se encerra em uma analise simplista. Para
além de um método de compreensao da realidade, as contribuigdes de Marx também nos
auxiliam a tragar um compromisso €tico diante da estrutura social de natureza excludente e
opressora, como afirmam Tanamachi e Meira (2003).

“Como a concepgao materialista historico-dialética foi gestada visando a analise
critica da sociedade capitalista, ela veicula, para além de uma visdo de homem e de
sociedade, uma concepgdo ética. Implica a responsabilidade de se construir uma
nova ordem social, capaz de assegurar a todos os homens um presente e um futuro
dignos. Exige compromisso pessoal € com a constru¢cdo de um conhecimento
cientifico capaz de contribuir para que o homem se objetive de forma social e
consciente, tornando-se, cada vez mais, livre e universal. (Tanamachi & Meira,
2003, p. 19)

Diante dos pressupostos marxistas, a Psicologia Histoérico-Cultural, inaugurada pelas
producdes de Vigotski, Leontiev e Luria no inicio do século XX, parte da necessidade de

compreender o ser humano concreto a partir da natureza social de seu psiquismo. Para isso, a



leitura historica do contexto também se torna objeto primordial a ser considerado pela
psicologia, com vistas a interpretar as interagdes do mundo mediadas pela dindmica singular-
particular-universal.

Os modos de produgdo e significacao da vida perpassam pela cultura e estao dispostos
na estrutura social dividida por classes. Compreender a cultura so € possivel a partir da
apreensao dos instrumentos culturais desenvolvidos pelas geracdes precedentes (Leontiev,
1978) e, portanto, exige da psicologia ndo so6 identificar essas raizes historicas e materiais,
como também construir possibilidades de romper com aqueles que servem a logica da
dominagdo e da exploracdo. Do contrario, a ordem social segue mantendo a concentracao
material e intelectual, de modo que as desigualdades sociais permanecem estaticas.

“A concentragdo das riquezas materiais nas maos de uma classe dominante ¢
acompanhada de uma concentragdo da cultura intelectual nas mesmas maos. Se bem
que as suas criagdes parecam existir para todos, s6 uma infima minoria, tem o vagar
e as possibilidades materiais de receber a formacao requerida, de enriquecer
sistematicamente os seus conhecimentos e de se entregar a arte; durante este tempo,
os homens que constituem a massa da populagdo, em particular da populagao rural,
tém de contentar-se com o minimo de desenvolvimento cultural necessario a
producdo de riquezas materiais nos limites das fungdes que lhes sdo destinadas.”
(Leontiev, 1978, p. 268)

Ao tratar sobre a divisdo social do trabalho, Leontiev (1978) compreende que o
carater concreto da atividade de producao se apaga a medida que o produto se torna
totalmente impessoal pelo mecanismo da alienagdo sobre os meios de produgdo e os proprios

produtos. Como expressiva consequéncia desse processo, atividade material e intelectual,



trabalho e prazer, produgao e consumo sao separados € passam a pertencer a grupos sociais
distintos.

Além disso, Vigotski (2001) distingue o “trabalho criador” do “trabalho escravo”, em
que esse ultimo se configura como uma atividade em que a organizacao prévia da experiéncia
e sua execucao estdo separados. Essa divisao distancia-se do processo psicologico pleno do
trabalho, que pressupde a unificagdo de ambos, pois: “o trabalho fisico e o trabalho mental se
separaram do processo geral comum de trabalho porque, gracas a uma necessidade social,
foram divididos entre diferentes grupos sociais. Sobre um deles recaiu metade da fragdo —a
organizacao interna prévia da experiéncia — e sobre o outro a segunda metade da fracdo — a
execucao fisica.” (Vigotski, 2001, p. 238). Essa fragmentacao ¢ relevante para tracar
primeiras reflexdes sobre o acesso as instituigdes de Ensino Superior, de modo que, se a
classe dominante se estabelece como a detentora da producao das ideias da sociedade, o lugar

que ela estrutura para ocupar ¢ justamente no espago onde se produz o “trabalho mental”.

Disfarcadas de critérios cientificos, as ideias que na realidade sdo ideoldgicas e
filosoficas, atuam como um “agente ideoldgico oculto” e se manifestam como um “elemento
a mais na luta dos tipos de idéias” (Vigotski, 1999, p. 222). Portanto, definir os fins da
educacdo implica reconhecer o sistema de comportamento que ela objetiva dentro de sua
estrutura regida pela divisdo de classes, a esse processo ¢ atribuida a defini¢ao de “selecdo
social”, que ocorre desde o inicio da vida escolar. A fung¢ao social da educagdo, orientada
pelos interesses da classe dominante, faz da escola um espago para consolidar esse
pensamento, onde a liberdade ¢ convencional e a independéncia € relativa, dentro de limites

estreitos e artificiais (Vigotski, 2001, p. 75).



Desse modo, a crianca tem uma infinidade de possibilidades de constituicao de sua
individualidade e a educagao faz a selecdo da individualidade necessaria de acordo com o que
¢ dado social e historicamente de acordo com o modelo mais adequado (Vigotski, 2001).
Nesse sentido, cabe questionar o que seria o modelo “adequado” dentro da estrutura social
capitalista permitido aos filhos da classe trabalhadora. O mito da igualdade de oportunidades
faz da escola um espago dissonante, levando a crer que a atividade educativa conduz a

transformagao a partir do mecanismo do esfor¢o individual.

Ao nos voltarmos para o ingresso no Ensino Superior, contexto em que atuam os
cursinhos populares, o vestibular/Enem nao s6 materializa a concepgao de que o acesso se da
exclusivamente pelo mérito e esfor¢o individual, como normaliza essa maneira de ingresso
como algo verdadeiramente democratico. Basta que o professor seja capaz de ensinar e que o
estudante seja capaz de, mecanicamente, aprender e reproduzir durante o momento da prova
aquilo que aprendeu. Essa ideia ¢ combatida por Vigotski quando ele estabelece o papel do

educador:

“no processo de educacdo também cabe ao mestre um papel ativo: o de cortar, talhar
e esculpir os elementos do meio, combind-los pelos mais variados modos para que
eles realizem a tarefa de que ele, o mestre, necessita. Deste modo, o processo
educativo ja se torna trilateralmente ativo: ¢ ativo o aluno, ¢ ativo o mestre, € ativo o

meio criado entre eles.” (Vigotski, 2001, p. 73)

A reproducao dos conteudos, quando nao parte de uma interagdo com o meio,
estabelece uma relagdo de passividade, tanto para o professor, quanto para o estudante. E
possivel notar, inclusive, que existem lacunas que evidenciam o carater excludente dos

espacos universitarios, ja que a “aptiddo” para cursar o Ensino Superior na universidade



publica ndo se encerra em passar ou nao no vestibular. A permanéncia no curso também
pressupoe deslocamento e acesso ao campus universitario, disponibilidade para uma grade
pouco flexivel, que muitas vezes impede a conciliagdo entre trabalho e estudos e, ainda, uma
adequacdo pelas epistemologias de uma ciéncia estruturada no pensamento europeu e
estadunidense, além de outros atravessamentos socio-historicos. Se o meio ndo foi

modificado, transformado, o sucesso individual permanece ilusorio.

Na teoria de Leontiev (1978), o sentido de qualquer agao ¢ determinado diante da
relacdo entre o objeto da acdo e o seu motivo. Portanto, uma atividade educativa que
pressupde compreender conceitos concretos, como por exemplo o ciclo biogeoquimico da
evaporacao da 4gua, pode representar para o estudante memorizar as fases desse ciclo para ter
sucesso na sua avaliagao final e passar de ano; ndo necessariamente diz respeito, para ele,
sobre a importancia de estar ciente do funcionamento da natureza e os impactos provocados

perante mudancas climaticas.

Tuleski (2022) explica que um direcionamento apontado por Vigotski para se
estabelecer uma educacao sélida ¢ a necessidade de abandonar o ensino baseado em situagdes
artificiais e estabelecer um vinculo global da tarefa com seu objetivo final de maneira
realista. Portanto, ¢ preciso compreender os vinculos estabelecidos com o mundo e produzir
uma organizagdo da vida e da aprendizagem com elementos mobilizadores dos estudantes,
tanto em seus pensamentos quanto na execuc¢ao de uma dada tarefa. Retomar o foco do
ensino para a realidade e seus problemas reais desafia os estudantes na elaboragado de
solugdes e transformagdes concretas, impactando o seu desenvolvimento e o seu pensar, em
prol de novas combinagdes e raciocinios em seu acervo comportamental (Vigotski, 2001).

Além disso, a possibilidade de criar correlagdes entre os conteudos escolares com a



percep¢ao de mundo, permite que o estudante construa “vinculos corretos” entre os
elementos do mundo e suas reagdes, de modo que seja capaz de pensar sobre si mesmo e
estabelecer conexdes entre seus pensamentos e atos, ou seja, entre as reagdes preliminares e
as reagdes executivas.

A divisdo entre a atividade material e intelectual pode ser compreendida como
resultado do processo historico de divisao intensificado pela ascensdo capitalista, em que o
“trabalho material” configura-se enquanto a categoria de trabalho que corresponde a
producao de bens materiais, o “trabalho nao-material” € a representagdo anterior ao trabalho
material, que inclui o aspecto de conhecimento das propriedades do mundo real, de
valorizacdo e de simbolizagdo, ou seja, ciéncia, €tica e arte, respectivamente (Saviani, 2011,
p. 12 e 13). Adicionalmente, o trabalho ndo-material pode ser dividido entre aquele em que o
produto se separa do produtor e aquele em que ndo se separa do produtor, estando a educagao
localizada nesta segunda modalidade. Em outras palavras, a educacdo so6 € possivel na
presenca do professor e dos estudantes, e a aula enquanto pratica educativa que compde a
educacdo, ¢ consumida e produzida concomitantemente na presenga desses envolvidos.

Se a educagao se configura enquanto atividade ndo-material na qual ndo ha separagado
entre o produtor e o ato de produgao, a relagdo estabelecida entre educadores e educandos,
mediada pelos contetidos da pratica educativa, ¢ central para compreender as nuances do
sentido atribuido a escola ou a qualquer outro espaco educacional. Esses conteudos
pedagbgicos e a forma como s@o apresentados, quando produzidos de maneira alienada, reduz
a pratica educativa a uma atividade de reproducdo e manutenc¢ao da ordem social.

Como aponta Duarte (2004), essa desvinculagdo pode ser observada nos desafios da
educagdo escolar diante das tentativas de fazer com que a aprendizagem possua sentido para

os estudantes, o que produz uma rela¢do imediatista, atrelando essa aprendizagem ao



utilitarismo. Assim, a educagdo deve ser compreendida de forma congruente com a realidade
posta, em que os problemas a serem resolvidos estejam vinculados ao cotidiano dos
estudantes. Homogeneizar os problemas a serem solucionados ¢ desconsiderar as diferentes
urgéncias sociais, sobretudo da classe trabalhadora. Ao adotar uma perspectiva
revolucionaria, a escola opera como instrumento que possibilita que os membros das camadas
populares passem da condi¢do de “classe em si” para “classe para si” (Saviani, 2004, p. 6), de
modo que exista a organiza¢do em prol de uma transformagao.

Uma educagao elitista e seletiva ¢ incompativel com uma maneira de ensinar que
corresponda as necessidades vitais da popula¢do. Uma educacdo que tenha sua atuacao
voltada para a manuteng¢do de privilégios sociais ¢ uma educacdo que se aproxima dos
“pseudoproblemas” e se distancia de um sentido concreto, tanto para professores quanto para
estudantes Saviani (2004). Os “pseudoproblemas” abrem espaco para fraudes e imposturas
para que a aprovagado escolar seja garantida, uma vez que nao fazem sentido para os
estudantes em sua concretude. Com métodos avaliativos seletivos, que incitam a
memorizagdo de informagdes, os estudantes deslocam sua atencdo dos problemas reais para o
“pseudoproblema” imediato e a aprovagdo em seus meios avaliativos.

Assim, a escola ¢ parte dessa estrutura alienante ao se constituir como um espago em
que a aquisicao dos conhecimentos ¢ impulsionada pela possibilidade da ascensao individual,
secundarizando o acesso ao saber elaborado. Para Saviani (2011, p. 14), o que justifica a
existéncia da escola € a exigéncia de apropriacdo do conhecimento sistematizado pelas novas
geragoes. Enquanto a relacdo entre individuo e sociedade for delimitada pela classe social, as
classes populares ndo sé estdo cerceadas de terem a produgdo do seu saber legitimadas, como
terdo o seu acesso a essa educacao negligenciado. Além de terem sido produzidos pela

parcela hegemonica da populagdo, a aquisicdo desses contetidos tem a finalidade de



selecionar os mais adaptados a realidade escolar. Portanto, as classes populares um ensino de
qualidade seria dispensavel ao se objetivar adaptacao ao sistema e ndo a sua transformagao.

E necessario produzir socialmente, de maneira coletiva, para que se forme a
compreensdo de pertencimento a classe que produz (Tuleski, 2022). E evidente que ha um
cerceamento de corpos da classe popular nos espacos de producao intelectual, de modo que a
ciéncia serve aos interesses daqueles que a criaram e a detém. As instituigdes educativas,
como a escola e as universidades, operam para a manutencao dessas divisdes ao separar
trabalho material e trabalho intelectual desde essas etapas formativas. O acesso e a producao
do saber sistematizado como um privilégio restrito, serve a manutencao das estruturas de
dominagao, além de tomar como verdade unica o pensamento construido pela classe
dominante.

O ensino escolar, quando desvinculado da realidade concreta e pautado por
“pseudoproblemas”, distancia os estudantes ndo s6 da constru¢do de um conhecimento
significativo, como também contribui para alienacgao e a possibilidade de transformagao.
Além disso, esse modelo estabelece normas de controle a partir do ajustamento para o
desempenho individual que acompanha a ideia de aptiddo para o aprendizado. A construgao
desse pensamento € central para o estabelecimento dos mecanismos de sele¢ao do Ensino
Superior, sob a aparéncia de uma maneira justa e neutra, mas que naturalizam as exclusdes e
a propria divisdo do trabalho.

Essa estrutura, fundada sob as bases de construgdo das relacdes capitalistas, também
traz a tona a atuacao da Psicologia no campo educacional. Considerada enquanto uma ciéncia
imparcial capaz de mensurar com precisdo a inteligéncia e os niveis de desempenho dos

estudantes, desde seu principio esteve submetida aos interesses do poder hegemonico. A esse



respeito, a Psicologia Escolar Critica retoma as bases historicas que fundaram a Psicologia e

de que maneira ela tem contribuido para a manutencao dessas estruturas.

2.1.2 A Psicologia Escolar Critica no dialogo sobre o discurso do mérito

Sob o panorama da consolidagdo do pensamento neoliberal, a Psicologia se
fundamenta influenciada pelas revolucdes burguesas europeias e pelo estabelecimento de
uma nova ordem econdmica e cientifica, rigorosamente entrelacadas. A ascensao da
burguesia como classe dominante e o fortalecimento do capitalismo do século XVII
estabelece uma nova visao de mundo: a de que os novos homens bem-sucedidos o sdo por
mérito pessoal, de modo que o sucesso dependeria exclusivamente do individuo e do seu
esforco. Por outro lado, esse mesmo sistema produz jornadas de trabalhos exaustivas, pressao
por produtividade, violéncia e negligéncia de necessidades bésicas da classe trabalhadora,

sem a possibilidade do rompimento com as condi¢des subalternizadas do trabalho.

Esse contexto, somado ao movimento de camponeses que se amontoavam nos centros
industriais gerou um grande contingente de mao de obra disponivel, em que a preocupacao
com sua qualificacdo ndo era relativa a aquisi¢do de habilidades especificas inicialmente, e
sim atitudes compativeis com a nova maneira de produzir (Patto,1996). Diante desse cendrio,
a escola passa a funcionar como uma instituicdo necessaria para producao de determinados
comportamentos que mantivessem a ordem, de modo que a divisao social do trabalho
respeitasse uma forma de manter o controle social em prol de uma “harmonia” entre as
massas. Assim, a légica educacional emerge do pensamento funcionalista durkheimiano que

defende que o funcionamento sadio da sociedade s seria possivel a partir da escola como um



orgao necessario de controle da a¢ao dos individuos, que garantiria o0 aumento da forga

produtiva (Patto, 1984).

Além disso, ¢ a partir de 1848 que, nos paises capitalistas e liberais, a escola passa a
adquirir diferentes significados para diferentes classes, em fun¢do do lugar ocupado nas
relagdes sociais de producao (Patto, 1996). Essas novas relagdes sociais, estabelecidas
conforme as relagdes do meio de producao, interferem diretamente na construgao do papel da
escola, Pistrak (2011) desenvolve em Fundamentos da Escola do Trabalho, que os estados
burgueses tecem relagdo entre o aparelho politico e o ensino, de modo que a educagao das
massas, por intermédio da Igreja e das organizagdes, ¢ baseada na manutencao da
propriedade privada. Todavia, ha uma contradi¢ao central do pensamento liberal que consiste
na construcao dos espagos educativos como formas de controle para que a estrutura social
fosse mantida e, por outro lado, valorizar a possibilidade de mobilidade social a partir do

esfor¢o voluntario.

Portanto, a escola reflete o pensamento burgués ao refor¢a o individualismo e
defender que a posi¢do social ¢ unicamente voluntéria e que todos sdo livres, de forma
igualitaria, para escolha de desenvolver-se em suas capacidades (Patto, 1984). Diante desse
mito da igualdade de oportunidades, ¢ reforcada a ideia sobre o fim da desigualdade e da
possibilidade de uma verdadeira democracia alcancada pelo esforco individual. A partir desse
momento, “a escola ¢ valorizada como instrumento real de ascensdo e de prestigio social
pelas classes médias e pelas elites emergentes” (Patto, 1996, p. 67), além de passar a ser
considerada como um instrumento de interesse dos empresarios, com vistas a acelerar o
processo de producdo. Além disso, a escola também passa a ser almejada pela grande massa

de trabalhadores, ainda de maneira pouco organizada, como uma forma de deixar a condi¢ao



de trabalhador bragal desvalorizado (Pistrak, 2011). Amparado pelo ideal burgués, o mito da
mobilidade social democratica se estabelece com cada vez mais proeminéncia, refor¢ando a
ideia de que os lugares ocupados na sociedade sao unica e exclusivamente baseados no

mérito pessoal.

Essa contradi¢ao trouxe duas questoes para os psicologos dos paises industriais:
explicar as diferencas no rendimento escolar e buscar justificativas para o acesso desigual aos
graus escolares mais avangados enquanto produto do esforgo individual (Patto, 1996). E
nesse contexto que a Psicologia estabelece critérios para mensurar aptiddes escolares, de
modo a reiterar o espaco competitivo no campo empresarial. Surgem, entdo, os testes de
inteligéncia, de comportamento, as analises do nucleo familiar e outras abordagens da
psicologia e da psicometria, que teriam o objetivo de encontrar explicacdes sobre as
dificuldades de aprendizagem dos estudantes no interior das salas de aula ou, ainda, que
justificassem o pensamento de que nem todos sdo aptos para aprender. Envolvidos por um
discurso cientificista que afirmava neutralidade, os psicélogos que conduziam o
desenvolvimento e aplicacdo dos testes de inteligéncia obtinham resultados que favoreciam
os mais ricos, reforcando a “impressdao de que os mais capazes ocupavam os melhores lugares
sociais” (Patto, 1996). As concepcdes desenvolvimentistas se configuraram como um espago
fértil para o enraizamento do pensamento de que existiria um grupo superior em termos

intelectuais.

A condugdo desses protocolos para mensurar aptiddes aponta ndo sé a parcialidade do
pensamento das classes dominantes reproduzida por cientistas, como também pressupostos
racistas, elitistas e medicalizantes sobre o desenvolvimento e a educagdo. E o que Pistrak

(2011) chama de uma organizagao cientifica do trabalho “de cima para baixo”, ou seja, do



poder hegemonico para a escola. A psicologia acritica contribui para a manutengao do
pensamento neoliberal, disfarcado de rigor cientifico e de uma aparente fungdo de

ajustamento de individuos que estariam fora do padrao.

“uma psicologia que desde o seu nascimento baseia-se numa definicdo conservadora
de ajustamento e de normalidade e que centra suas investiga¢des no que ocorre no
individuo ou nas relagdes interpessoais, entendidos como entidades a-historicas, s6
poderia ter imensa receptividade numa sociedade regida pelas teses liberais e por
uma visao funcionalista da vida social.” (Patto, 1996, p. 609)

A construcdo dessa psicologia a servigo da manutenc¢do da ldgica liberal se estrutura
sob um cientificismo que, baseado em teorias classificatérias e padronizadoras dos
estudantes, ndo apontava para a necessidade de transformagdes sociais, mas sim para
explicagdes que reforcavam a conservagao das estruturas existentes. Nesse sentido, além de
oferecer interpretagdes que naturalizavam as desigualdades, a psicologia também passou a
construir solu¢des fundamentadas em padrdes medicalizantes, direcionadas a ajustar
comportamentos para que se adequassem ao modelo social vigente.

A patologizagao dos processos de aprendizagem, impulsionada pela medicalizagao da
infancia e pela hiperprodugao de diagnosticos, contribuiu para que a pratica educacional fosse
reduzida a segregacao escolar e a adogdo de abordagens assistencialistas direcionadas aos
estudantes que nao se ajustavam as normas (Collares & Moysés, 1996/2015). Desse modo, a
antecipacgdo de que determinados grupos seriam menos aptos a aprender a partir de
justificativas tidas como neutras e imparciais, refor¢cava concepgdes cognitivista e
biologizantes sobre a aprendizagem e a inteligéncia como um fator natural.

Esse pensamento sustentava o racismo presente na psicologia das faculdades no inicio

do século XIX, que afirmava que pessoas negras ndo eram suscetiveis a educacao tal como



pessoas brancas, a partir de um status de conhecimento objetivo e, portanto, verdadeiro.
Inicialmente a justificativa se apresentava pelo componente herdologico, que afirmava a
superioridade da raga branca em termos genéticos, base do pensamento cientifico educacional
que esteve presente em grande parte dos livros de formagdo de pedagogos e psicologos. Ja em
1960, a concepgao herdoldgica foi substituida pela “teoria da caréncia cultural” que explicava
as desigualdades de aprendizagem pela ordem cultural, em que a pobreza ambiental de
criangas negras ou de familias de classes populares produziria deficiéncias no seu
desenvolvimento, reiterando mais uma vez pressupostos racistas e elitistas (Patto, 1996).

A partir de uma defini¢ao etnocéntrica de cultura e de valores, crengas, normas,
habitos e habilidades tidos como tipicos das classes dominantes sdo considerados como os
mais adequados a promogao de um desenvolvimento psicologico (Patto, 1984; Patto, 1996).
A partir de interpretagdes tendenciosas, os pesquisadores descrevem contextos culturais das
classes populares nos quais os adultos sdo considerados mais agressivos, relapsos, imorais e
desinteressados pelos filhos do que os das classes dominantes. Como tentativa de remediar
essas desigualdades e reiterar a fungdo redentora da escola, os programas de educacio
compensatoria iniciam projetos remediativos com o enfoque clinico que contribuem para a
manuten¢do da ideologia dominante, voltado para particularidades dos estudantes e
desprezando especificidades da educacao e sua vinculagdo com fatores sdcio-histéricos
(Facci, 2004). Esses programas que atribuem ao oprimido a responsabilidade por seu fracasso
e passam a ofertar refor¢o sob vieses cognitivistas que ja pressupdem sua incapacidade.

Dizem para o oprimido que a deficiéncia ¢ dele e lhe prometem uma igualdade de
oportunidades impossivel através de programas de educagcdo compensatdria que ja
nascem condenados ao fracasso quando partem do pressuposto de que seus

destinatarios sdo menos aptos a aprendizagem escolar. (Patto, 1996, p. 104)



A receptividade de uma educagdo em prol de ajustamentos que beneficie um pequeno
grupo da elite so € possivel em uma sociedade regida pelo liberalismo. Nao ¢ possivel a
constru¢do de uma educagao justa diante de uma sociedade estruturada em padrdes injustos.
Dessa forma, o resultado de uma avaliagdo para estudantes de uma classe dominante, em
geral, nao depende de mais do que sua performance, mas para estudantes de classes populares
esta condicionado a uma performance e uma estrutura econdmica, social e cultural (Soares,
1996/2017). Estrutura essa que cerceia a mobilidade na cidade com transportes coletivos
precarios, com um ensino publico negligenciado pelo Estado que impde contetidos
curriculares na escola que se distanciam do sentido cultural brasileiro. Assim, a avaliagao se
propde a classificar desigualdades individuais de performance, mas na pratica apresenta-se
como uma prova que classifica desigualdades sociais.

Portanto, generalizar a crenga sobre as criangas das classes populares como
desinteressadas e ndo aptas para aprender € construir uma escola que se coloca a servigo da
dominagdo. A histdria da Psicologia na educacdo se forma com vistas a justificar as queixas
escolares como consequéncia da caréncia cultural dos estudantes das escolas publicas ou,
ainda, da falta de preparo técnico da comunidade escolar (Souza, 1996). Uma atuacdo
corretiva e responsabilizadora do trabalho docente ignora o principal pressuposto sobre o
contexto historico do qual suas demandas estao situadas.

Desde o estabelecimento do regime republicano no Brasil, a temética escolar se fez
presente no ambito das movimentagdes politicas reformistas liberais. O movimento da Escola
Nova, influenciado por uma pedagogia europeia e estadunidense, defendia uma escola
democratica, igualitaria e que localizava as causas das dificuldades de aprendizagem nos
métodos de ensino. Apesar de grande relevancia em adotar uma concepg¢ao inovadora de

infancia, o escolanovismo teve sua proposta original distorcida pela psicologia, que enfatizou



a psicometria, com as atribui¢des do fracasso escolar aos déficits do aprendiz, e incorporou o
que tinha de mais técnico no movimento, negligenciando sua luta politica pela ampliagao
democratica da rede de ensino (Patto, 1996). Para Saviani (2011), o movimento da Escola
Nova faz parte da composic¢ao das Teorias Nao-criticas da educacdo, se apropriando de uma
visdo de educacao como instrumento para adequacao dos individuos.

O escolanovismo, juntamente com a Pedagogia Tecnicista, sufocaram propostas
populares como a de Paulo Freire, em prol de uma pedagogia baseada em uma suposta
neutralidade cientifica e racional. Se, por um lado, afirma que o ensino brasileiro ¢
inadequado para motivar os alunos, por outro, cobra desses estudantes interesse, que se nao
for correspondido, ¢ atribuido a uma inferioridade cultural do seu grupo social (Patto, 1996).
Assim, o individualismo nos processos de aprendizagem ¢ ainda mais reforgado,
centralizando no estudante a causa para o seu fracasso escolar.

Essa construcdo parte de uma escola que considera sua vinculagdo com a sociedade
um empecilho para a aprendizagem dos estudantes. Assim, a escola como “uma institui¢ao
originalmente neutra e bem-intencionada, que acaba sendo atrapalhada em seus intentos pelos
‘problemas sociais’.” (Patto, 1986/2022, p.256) desvincula ndo s6 sua propria fungdo social,
como distancia-se de um sentido concreto dos proprios estudantes.

A reprovacao das séries escolares e a evasdo dos estudantes ndo sdo ocasionais. O
fracasso escolar ¢ socialmente produzido e determinado pela manuten¢do de desigualdades
sociais necessarias ao funcionamento da estrutura capitalista (Patto, 1996). Os déficits de
aprendizagem reduzidos as questdes cognitivas ou atribuidos a teoria da caréncia cultural,
refor¢am um ensino classificatorio que mantém as realidades sociais. Somado a isso, a
manuten¢do da atuagdo ajustatdria e normatizadora da escola, refor¢ada pela Psicologia com

os testes de inteligéncia e os psicodiagndsticos, indica para a constru¢ao de um espago que



nega cada vez mais possibilidades de enfrentamento dessa estrutura social opressora.

O movimento dos escolanovistas, apesar de sua defesa pela universalizagdo do ensino
escolar, retoma a funcao da escola como o meio que conduziria a sociedade as estruturas mais
igualitarias, em que os lugares sociais seriam ocupados com base no interesse pessoal de cada
estudante (Patto, 1996/2022). Esse mesmo grupo, por outro lado, ndo se debrugou em pensar
sobre estratégias de democratizagao nas Instituicdes de Ensino Superior e a producao do
saber cientifico era discutida em termos técnicos, e ndo epistemoldgicos. Por mais que a
emergéncia do século XX fosse a defesa da alfabetizacdo da populagdo, a argumentacao de
transformagao social era limitada a servir uma necessidade de mao de obra para um Brasil
industrial, ndo a uma formacao educacional emancipatoria.

O entendimento de que a universidade pertence a um grupo seleto de pessoas se
presentifica quando a teoria da caréncia cultural se torna uma explicag@o para essa selecdo, ja
que as desigualdades de aptidao estariam atreladas a uma “pobreza ambiental”, que
justificaria que estudantes de camadas populares ndo seriam capazes de passar no vestibular
ou de formar-se em um grau superior de ensino (Patto, 1996). Portanto, o argumento da
selecdo dos mais aptos ao Ensino Superior serve aos interesses de um grupo que estabelece
padrdes culturais etnocéntricos e hegemdnicos. As proprias universidades estdo estruturadas
sobre um padrao cultural especifico de producgdo do saber cientifico que reitera a ideia de que
a constru¢cdo das normas sociais, da filosofia e da compreensao sistematizada das leis e do
funcionamento do mundo sao atividades restritas a um pequeno grupo social, historicamente
destinado a ocupar esse espaco de produgdo intelectual.

No Brasil, as mobiliza¢des populares foram fundamentais para tensionar os
mecanismos de exclusdo educacional. Especialmente a organizag¢do dos primeiros cursinhos

populares na segunda metade do século XX, impulsionada pela emergéncia da pedagogia



popular e pelos movimentos de educagdo popular, reafirma os principios da educagdo como
ferramenta de transformagao social, em oposi¢do a 16gica meritocratica que orienta a selegao
dos corpos que podem ocupar os espacos universitarios. Uma educagao popular se opoe a
perspectiva da educagao compensatdria que busca remediar supostas lacunas de
aprendizagem, ao atuar a partir de uma concep¢ao de educagdo como instrumento de
enfrentamento a logica hegemonica.

Enquanto uma educagdo que deveria ser construida pela propria classe popular, a
educacdo popular ndo se refere a uma metodologia de ensino, mas a constru¢do de um novo
projeto de sociedade em que seria preciso construir bases solidas para um pensamento critico
de transformagao da realidade. Trata-se de um movimento politico que reivindica a
emancipagdo de pessoas historicamente marginalizadas e confronta as estruturas educacionais
que naturalizam as desigualdades. A seguir serdo retomados marcos historicos que retomam
essa concepe¢ao da funcdo social da educacao diante dos cenarios das lutas sociais da América

Latina.



2.2. Historicidade da educacio popular

A educagao popular enquanto norteadora de lutas sociais emerge muito antes do
surgimento dos cursinhos populares em diferentes territorios na América Latina no século
XIX. Portanto, € preciso retomar essa historicidade para contextualizar a atuagdo dos
cursinhos, como parte da produgao historica dos paises latino-americanos que, em sua
diversidade de manifestagdes sobre modelos de educacao popular, apresentam o objetivo em
comum de construir possibilidades para um projeto de emancipagdo das camadas populares.
O objetivo diante desse capitulo ndo consiste em esgotar o resgate histdrico de iniciativas de
educagdo popular na América Latina, dado que tragar qualquer panorama historico sobre a
educagdo em cada periodo ¢ tarefa complexa (Hervis, 2019). Entretanto, é relevante
contextualiza-la em prol da analise do caso brasileiro, tanto nas aproximagdes quanto nos

distanciamentos sobre a atuacao da educagdo popular e dos cursinhos populares.

Para compreender a historicidade da educagao popular, € necessario retomar ao
contexto de luta por independéncia e justica social que caracteriza a constru¢do do territorio
latino-americano nos séculos XIX e XX. A educagdo critica e libertadora era compreendida
como um instrumento de libertacdo de populagdes oprimidas e Jara (2020) define seis
principais periodos de grandes mudangas para a educagdo popular na América Latina, sendo
eles: os antecedentes decorrentes do periodo pds movimentos independentistas; o periodo
entre a Revolug¢do Cubana de 1959 e o estabelecimento da Unidade Popular no Chile em
1970; a Insurrei¢cao Sandinista na Nicardgua em 1979; a insurgéncia Zapatista no México em
1979; o I Forum Social Mundial em 2001 e, em seguida, o XIII Forum Social Mundial, em
2008. Essa periodizacdo permite analisar o fortalecimento da educacdo popular como uma

alternativa ao modelo educacional tradicional como reflexo da busca por uma educagdo que



correspondesse aos principios revolucionarios contra a opressao colonizadora, dentro dos

eventos historicos de revolugao na América Latina.

2.2.1 Educacao popular na América Latina

Uma das primeiras figuras a dispor da educagdo como forma de enfrentamento de
exclusoes sociais, Simén Rodriguez, educador venezuelano e professor de Simon Bolivar,
disserta sobre a escola como agente central das transformagdes da libertacdo da América. Em
seus escritos “Luces y virtudes sociales” de 1834, sobre a emancipagdo da América
Espanhola, e “Consejos de amigo dados al Colegio de Latacunga” de 1850, sobre a escola
como entidade central de mudangas sociais e geograficas no seu territorio, Rodriguez enfatiza
um conceito de educacao social e a sociabilidade como finalidade principal da vida em
Republica (Silva, 2017), de modo que a educagdo se transfigura como o nucleo das

transformacgoes politicas da comunidade.

A queda do império espanhol no final do século XIX, somada as iniciativas de
estabelecimento de um regime republicano democratico trouxe a necessidade dos
movimentos pela libertagdo pensarem um novo modelo de sociedade latino-americana. As
ideias centrais de Simon Rodriguez estavam originadas em proposta pedagogicas criticas
comprometidas com a desnaturalizag¢do do estado das coisas vigentes, sendo uma de suas
defesas mais importantes a concep¢ao de “inventar” como sindnimo de resistir, alterar,
transformar e construir realidades sociais que transcendam o colonialismo ocidental (Arias &
Gaviria, 2015). Para ele, é fundamental a invengao de outras maneiras de existir no mundo,

que ultrapassem o sistema opressor imperialista vigente.



Por esse motivo, Mejia (2006) considera Paulo Freire o pai da Educacao Popular e
Simon Rodriguez o avo, responsavel por trazer as bases da Educacao Popular necessarias a
constru¢do da América. Outro destaque se faz quando Rodriguez aponta a diferenca entre
educar e instruir, ao afirmar que “instruir no es educar: ni la instruccion puede ser un
equivalente de la educacion, aunque instruyendo se eduque.” (Rodriguez, 1840/1990, p.
179). Em consonancia com uma das ideias principais de Freire, que diferencia a transferéncia
conteudista de informagdes da educagao libertadora para transformagdo. A educagao popular
defendida por Rodriguez ndo poderia concretizar-se enquanto as condigdes da materialidade
cotidiana negam a existéncia do povo. Por esse motivo, uma educacao politica e econdmica
estaria intimamente ligada a uma transformacao social por via da educacdo (Arias & Gaviria,
2015). Nesse sentido, divergia de Bolivar quanto as suas primeiras decisdes de

implementagao do sistema educacional lancasteriano na América Latina.

Influenciado por ideias iluministas, Simon Bolivar utilizou como estratégia de
massificacdo da escolarizacdo das classes populares o sistema de ensino criado pelo inglés
Joseph Lancaster. Esse método tinha como principal objetivo alfabetizar e ensinar conteudos
basicos a partir da organiza¢do em pequenos grupos divididos de acordo com o nivel de saber
e que seriam assistidos por um monitor, estudante categorizado com um nivel hierarquico
maior na unidade escolar. Dessa forma, o modelo estabelecia um sistema de controle baseado
nas relagdes hierarquicas entre os proprios estudantes, assemelhando-se a uma estrutura
militarizada de disciplina, obediéncia e categorizagao (Bastos, 2011). Rodriguez criticou
enfaticamente tal modelo que, sob um pressuposto de modernizacdo, aproximava-se da ideia
de “escolas a vapor” pela rapidez prometida em educar, confrontando uma ideia de

aprendizagem subjetiva, critica e em prol de uma verdadeira libertagao.



Além disso, Rodriguez destaca a curiosidade como elemento primordial da educacao,
a autoaprendizagem, a consciéncia de sua propria condi¢ao social, a defesa da educagao
publica e a importancia da valorizagcdo da originalidade latino-americana em detrimento da
opressao colonizadora dos outros paises (Rodriguez, 1840/2016; Silva, 2017). Rodriguez foi
um dos primeiros a divulgar um pensamento educativo que formulasse respostas a formacao
da sociedade latino-americana e, mais tarde, na segunda metade do século XIX, suas ideias se
uniram as de outro expoente importante no contexto da formacao de uma educagao

libertadora e integrada a cultura, o educador cubano José Marti (Hervis, 2019).

Ambos defendiam a educagao popular como um instrumento de compreensao de
direitos em defesa da liberdade. Marti defendeu em “Nuestra América” (1891) a soberania da
América Latina, o combate ao imperialismo e convocou os jovens a luta para a construcao de
um novo futuro que nao fosse pautado na imitagao de nagdes imperialistas, mas sim no
desenvolvimento autdnomo das nacdes americanas colonizadas. Para ele, alcancar formas
superiores de consciéncia e convivéncia social so seria possivel pelas lutas que garantissem

também o acesso a cultura e a educagao (Hervis, 2019).

Dessa maneira, a educagdo se configura ndo s6 como um processo individual, mas
também coletivo e atrelado as transformacdes historicas e sociais de cada geracdo. A raiz da
educagdo popular na visdo martiniana, retoma a necessidade de compreender a historia do
territorio latino-americano para que sejam pensadas as transformagdes e a valorizacdo da
cultura popular como forma de expressao da identidade coletiva. Além disso, contrapde-se a
educagdo conteudista desprovida de vinculos reais, afetivos e praticos para a vida, tendo em
vista que a vida em republica necessita de cidadaos criativos e trabalhadores, ndo de

“retoricos” (Marti, 1985). O pensamento de Marti enfatiza a reflexdo critica da realidade



histérica, sendo um dos precursores em articular educagao e emancipagao na América Latina.
O seu protagonismo nas lutas independentistas, assim como as contribuigdes de Simén
Rodriguez, compoe o que Jara (2020) considera o periodo dos antecedentes historicos da

constru¢do da educacao popular na América Latina.

Sob as bases da instrugdo publica popular, autores criticos como Rodriguez e Marti
que versaram sobre uma educagao do povo as mudancgas necessarias para o desprendimento
das amarras da Colonia Espanhola sob o pensamento, a cultura e a identidade sul-americana,
compdem a construcao do termo “educagdo popular” que surge na América Latina apos a
consolida¢do da independéncia territorial em XIX (Jara, 2020). De modo a fomentar o
pensamento sobre uma nova pedagogia condizente com a vida em republica e diferente da
logica colonizadora. J4 as discussdes que permearam o século XX giraram em torno das
desigualdades educacionais deixadas como marcas da colonizagdo e da consolidacao
neoliberalista. E nesse momento que a critica também se constitui sobre a precaria oferta
educacional as classes populares, como também sobre a negacdo do acesso a escolarizacdo as

pessoas negras, obrigadas a seguirem compondo uma classe trabalhadora e servil.

Ligados aos movimentos operarios e as iniciativas emancipatorias, as formas
autonomas de educagdo dos trabalhadores confluiram na severa critica quanto ao carater
elitista das universidades em todo o territorio latino-americano, unindo movimentos sociais
para mobilizagdes que ocorreram em paises como Argentina, Chile, Peru, Guatemala, México
e Colombia (Jara, 2020). Como estopim dessa movimentacao, a Reforma Universitaria de
Cordoba em 1918 ¢ um marco no que diz respeito a ruptura com as formas de dominagao

social e a presenga oligarquica e religiosa nos contextos universitarios.



Iniciada a reforma na Universidade de Cordoba, na Argentina, os estudantes grevistas
reivindicam no Manifesto de 21 de junho de 1918 uma universidade que fosse capaz de
responder as demandas sociais de liberdade ndo somente em Coérdoba, como em todo o
continente ¢ que fosse uma poténcia transformadora para as revolugdes latino-americanas. O
autoritarismo exercido por parte dos professores e a falta de vinculo dos conteudos com a
realidade concreta ¢ duramente criticado no seguinte fragmento no manifesto: “4 autoridade,
em um lar de estudantes, ndo se exercita mandando, mas sugerindo e amando: ensinando. Se
ndo existe uma vinculagdo espiritual entre o que ensina e o que aprende, todo ensinamento é
hostil e, consequentemente, infecundo.” (Manifestado de Cordoba, 1918, citado por Freitas
Neto, 2011). Sao evidentes os principios da educagdo popular e a convocagdo para construgdo

de saberes indissocidveis do lugar politico que ocupam.

No Brasil, os desdobramentos dessa reforma vieram de maneira tardia. Vale lembrar
que, na época em que foi iniciada a Reforma Universitaria de Cordoba, o Brasil contava com
um sistema de Ensino Superior de faculdades isoladas e ainda ndo havia consolidado sua
primeira universidade federal, que s¢ viria em 1920 com a Universidade do Rio de Janeiro
(URJ), com fortes influéncias de missdes francesas, ou seja, fundada epistemologicamente
sob preceitos hegemonicos e eurocéntricos (Carvalho, 2023). Entretanto, apesar de uma
educacdo superior ndo integrada e ainda embrionaria, as movimentacdes que ocorriam nos
paises vizinhos impactaram a criagdo da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), em 1938,
que mais tarde nos anos 60 inicia as reivindicacdes pela reforma universitaria brasileira

(Braggio, 2019).

Outro desdobramento desse marco foi a criagdo da Universidad Popular Gonzalez

Prada no Peru em 1923, a primeira universidade popular que estabeleceu um ensino gratuito



durante o periodo noturno, sobretudo para a classe operaria. No Peru, José Carlos Mariategui,
fundador da Central Geral de Trabalhadores do Peru e do Partido Comunista Peruano,
protagonizou um movimento de educagao popular ligado a instrugdo publica e politica ao
fundar a “Oficina de Educacao Operaria” uma vez que, para Mariategui, educar os
trabalhadores era uma agao politica. O surgimento das universidades populares e outras
iniciativas autonomas de educagdo da classe operaria demonstram uma nova forma de

instrucao publica, em prol da libertagao dos povos das amarras coloniais.

Por outro lado, a instrugdo em massa também serviu a interesses que ndo corroboram
com o principio da educagdo como ferramenta de emancipagao nos governos populistas no
Meéxico, Argentina e Brasil. Influenciados pela pressao econdmica estadunidense,
compreendiam a educagdo publica como uma forma de desenvolver o pais a partir de
programas de extensdo de educacdo para adultos que ndo consideravam, porém, a educagao
como um movimento critico (Jara, 2020). A educagdo popular como fundamento implica uma
ndo-neutralidade politica, j& que estd a favor dos principios anti-imperialistas e
anticolonialistas. No ambito da implementacdo das campanhas educacionais estabelecidas
apos a Revolucao Cubana esse cendrio foi diferente, inaugurando o primeiro periodo

historico da educag@o popular na América Latina.

A Revolucao Cubana de 1959 tinha a educacdo como prioridade e consolidou a
Campanha Nacional de Alfabetizac¢do, além da democratizagdo e universalizagao de todos os
niveis de ensino de forma gratuita. Ainda, considerava a instru¢ao da sua populagdo o
fundamento principal da transformagao social no novo regime socialista implantado no
territorio cubano. Nos anos que sucederam a Revolucao Cubana, as campanhas de

alfabetizacdo contavam com cartilhas, manuais e uma metodologia influenciada pelos



cubanos José Marti, Raul Ferrer e, mais tarde, pelas metodologias de Frei Betto e Paulo
Freire (Pérez Cruz, 2020). Além disso, Cuba também exerceu um papel fundamental na
internacionalizagdo da educagao popular compromissada com a luta anti-imperialista nos
territorios latino-americanos e no continente africano. Tropas cubanas tiveram participacao
nas lutas emancipacionistas na Republica Democratica do Congo em 1965, na Angola contra
a invasao de tropas sul africanas em 1975, e na Nicaragua, onde foi organizada a Cruzada

Nacional de Alfabetizacion em 1980 (Pérez Cruz, 2020).

A Revolucao Cubana provocou o acirramento da disputa que marcou o século XX
entre o paradigma socialista e o capitalista. Seu impacto preocupou os poderes hegemdnicos
quanto a sua repercussao e, por isso, buscaram responder demandas populares com o objetivo
de impedir que revolugdes semelhantes se repetissem em outros paises (Jara, 2020). A
exemplo disso, o governo estadunidense, comandado pelo ex-presidente Jonh Keneddy, da
“Alianca para o Progresso”, sob a argumentacdo em prol de um “desenvolvimento” e
“progresso”, impulsiona politicas de instru¢do de adultos e campanhas de alfabetizagao para
paises da América Latina, a partir de planos com as temadticas de satde, educagdo e habitagao,

financiados pela United States Agency for International Development (USAID) em 1961.

Durante a década de 1970, a polarizag@o entre a politica socialista e capitalista no
contexto da Guerra Fria seguiu impactando outros paises no continente, como foi o caso do
surgimento do Governo da Unidade Popular no Chile e o Golpe Militar que derruba o
presidente Salvador Allende em 1973. A coalizdo de Allende, que representou o primeiro
governo socialista eleito por via democratica, determinou o acesso universal a educagao

publica em todos os niveis de ensino, da educacao infantil ao Ensino Superior, e oportunizou



importantes discussdes sobre modelos educacionais no contexto chileno (Wanishi et al,

2021).

O projeto Escola Nacional Unificada (ENU) propds uma nova estrutura escolar, de
modo que o foco principal do ensino fosse a centralidade da formacgao dos filhos da classe
trabalhadora, Alianga para o Progresso junto a unificacdo de todo o sistema escolar (Wanishi
et al, 2021). Além do ensino universal e gratuito, a Unidade Popular oportunizou a criagdo da
imprensa nacional Quimantu, que tinha como principal objetivo publicar livros e revistas,
inclusive para o publico infantil, que corroborassem com o novo pensamento socialista. As
publicacdes de Quimantu tinham o objetivo de enfatizar valores de coletividade e denunciar o
incentivo a competitividade e ao ideal de herdi presente no pensamento hegemonico
estadunidense. Na literatura infantil, por exemplo, titulos como O Gato de Botas, Tio
Patinhas, a série do Superman, James Bond e Cinderela eram questionados pela historia em

quadrinhos de Cabrochico.

Ap0s trés anos da posse de Allende, a for¢a militar chilena, com o apoio dos Estados
Unidos, aplica um golpe de estado sob a lideranga do general Augusto Pinochet, que
bombardeou o Palacio La Moneda, onde o presidente se encontrava. Dessa forma, se
instaurou no pais a Ditadura Militar no Chile, que durou 17 anos e impactou diretamente todo
o sistema escolar chileno. Apos criada a Junta Militar, militares foram nomeados para
assumirem as reitorias das universidades e diretorias de escolas publicas, de modo que as
forcas armadas tivessem o controle total e direto da educacao (Wanishi et al, 2021). Além
disso, a politica educacional do periodo ditatorial foi marcada pela privatizacdo de unidades
escolares com recurso do Estado e pela acentuacdo das desigualdades sociais, provocada pela

descentralizacdo da educagdo, que ja ndo seria de responsabilidade federal, e sim municipal,



de modo que territorios mais fragilizados ofereciam um sistema de ensino ainda mais

precarizado.

A redemocratizagdo do governo no Chile em 1990 encerra um periodo de intensas
violacdes de direitos humanos, com cerca de 3 mil pessoas mortas, 30 mil pessoas torturadas
200 mil pessoas exiladas do pais e 0 maior nimero de migragao chilena da historia.
Entretanto, “o governo democratico continuou com a esséncia do sistema neoliberal, como as
politicas de descentralizagdo; com a municipalizagao de todo sistema fundamental e médio e
a privatizagdo; com a transferéncia de fundo publico para o privado” (Wanishi et al, 2021),
gerando uma das maiores manifestagcdes estudantis da historia da América Latina, a “Revolta

dos Pinguins”, referéncia ao uniforme utilizado na época pelos estudantes.

Em 2006, estudantes insatisfeitos com as politicas educacionais neoliberais e
reivindicando condi¢des de acesso ao Ensino Superior por direito, e ndo pelas vias do
endividamento, fizeram com que secundaristas se unissem a luta e ocupassem as ruas € as
escolas. Os estudantes demandavam a gratuidade do exame de ingresso na universidade e do
transporte publico, além de melhorias na alimentagdo e estruturas escolares (Blasquez
Figueroa, 2019). Esse movimento obteve como resultado a gratuidade no Programa de
Selecao Universitaria, a criacdo de um passe estudantil para o uso de transporte publico

(Wanishi et al, 2021).

Outro grande marco da educacdo popular na América Latina foi a Insurreicdo Popular
Sandinista, na Nicaragua, em 1979. Apds 40 anos da ditadura da familia Somoza, a Frente
Sandinista de Libertacdo Nacional (FSLN) liderou a Revolugao Popular Sandinista, que
resultou na morte de cerca de 35 mil nicaraguenses, deixando outras 110 mil pessoas feridas e

40 mil criangas 6rfas durante a Guerra de Libertagdo (Salgado, 2016). Recebeu esse nome em



homenagem ao revoluciondrio nicaraguense Augusto César Sandino, que na década de 1930,
tragcou uma luta anti-imperialista contra a brutal intervencao dos Estados Unidos na economia

e exportacao dos produtos agricolas da Nicaragua.

ApOs tentativas de derrubada da dinastia somozista sufocadas pela Guarda Nacional
em 1950 e 1954, a FSLN tomou como inspiragado os resultados da Revolu¢ao Cubana e os
guerrilheiros nicaraguenses se reestruturaram politica e logisticamente para viabilizar uma
revolu¢do armada contra o regime opressor que levou o pais a miséria em prol do
crescimento economico estadunidense (Fraga, 2010). Durante as décadas de 60 e 70, a Frente
Sandinista ganhava apoio popular, enquanto demonstrava a fragilidade do governo e da
Guarda Nacional apds sucessivas invasdes em espacos politicos negociando reféns
apoiadores de Somoza por financiamento em dodlares da FSLN. O movimento era composto
sobretudo por estudantes universitarios e secundaristas, assim como professores, jornalistas e

religiosos ligados a Teologia da Libertacdo, com em média 27 anos de idade (Salgado, 2016).

Em 19 de julho de 1979, a Insurrei¢do Popular Sandinista derruba a dinastia Somoza
em uma batalha contra a Guarda Nacional. Logo, inicia como parte de seu projeto de um
novo pais a educacdo politica, atrelada a alfabetizagdo em massa pela Cruzada Nacional de
Alfabetizagdo (Azara, 2020), nome que remete também aos aliados da Teologia da Libertagdo
que participaram da campanha. Com um indice de mais de 50% da populacdo analfabeta,
uma nova realidade demandaria uma reconstru¢do estrutural de uma populacio que tivesse
conceitos basicos de cidadania incorporados nesse novo cenario, com vistas a um
fortalecimento da nac¢do contra qualquer tipo de dominagdo. Além disso, o programa de
alfabetizacdo operava sob a necessidade de resultados concretos e atrelados a realidade da

Nicaragua, tendo em vista que os planos educacionais implantados até entdo obtinham



resultados insignificantes, por terem sido impostos por iniciativas estrangeiras, em prol de

interesses externos (Azara, 2020).

Carlos Fonseca Amador, um dos principais fundadores da FSLN, defendia que uma
educagdo capaz de reconstruir a nagao deveria ser inerentemente politica. Denunciava a
inatividade politica das universidades antes do triunfo da revolugado sandinista € convocou a
luta através da carta Mensaje del Frente Sandinista de Liberacion Nacional, FSLN, a los
estudiantes revolucionarios, em 1968. Fonseca criticava o ensino atrelado aos moldes
capitalistas que tornava o territorio nicaraguense ainda mais vulnerdvel as pressdes e
opressoes estrangeiras, e defendia o poder coletivo da educagdo. Apesar de ter sido morto em
combate anos antes da tomada do poder pela Frente Sandinista, as campanhas de
alfabetizagcdo rememoram seu nome, assim como o de Sandino em suas cartilhas de

divulgacdo.

Anos mais tarde, em 23 de outubro de 1979, o educador Paulo Freire chega a
Nicaragua para assessorar Carlos Tunnermann, ministro da Educacao, ap6s o triunfo da
FSLN, no planejamento e implementagdo da Cruzada Nacional de Alfabetizacdo, através dos
principios de uma educagao libertadora. Além de auxiliar na execug@o e impressao dos
cadernos de alfabetizacdo de adultos a serem utilizados por milhares de alfabetizadores
nicaraguenses (Azara, 2020). O movimento pela alfabetizagdo deveria estar, pelas concepgdes
metodoldgicas de Freire, atrelado a quebra da subserviéncia da classe trabalhadora e da
populacao do campo através do incentivo a uma consciéncia critica (Freire, 1987). A
campanha comega a ter visibilidade e apoio internacional de diversos paises e em nivel
nacional mobilizando organizagdes sociais, sindicatos, empresas e familias que compuseram

a criacdo do Exército Popular de Alfabetizagdo, que reuniu cerca de 52.180 jovens preparadas



com a metodologia para erradicagdo da alfabetizacdo (Azara, 2020). Essa mobilizagio
resultou na reducdo do indice de analfabetismo de 52% para 13% e ganhou o reconhecimento
da Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) em
designar a campanha o prémio “Nadezhda K. Krupskaya” de 1980. Por outro lado, a
popularizagcdo da Cruzada Nacional pela Alfabetizagdo também despertou incoémodo,

sobretudo em poténcias hegemonicas capitalistas.

Nos Estados Unidos, as elei¢des presidenciais de 1980 elegeram Ronald Reagan, que
defendia o reestabelecimento da hegemonia norte-americana no territdrio nicaraguense e
financiou a “Contra Revolugao” para a derrubada do governo sandinista. Sufocado pelos
conflitos militares e seus impactos econdmicos, politicos e sociais, a Frente Sandinista ndo se
reelegeu durante as eleicdes de 1990 (Salgado, 2016). Portanto, mais uma vez, a historia da

educacdo popular latino-americana se repete em ser sufocada pelos Estados Unidos.

Além da Revolucao Cubana e da Insurrei¢do Popular Sandinista, o territério mexicano
na década de 1990 torna-se palco de outra grande revolugdo na América Latina do século
XX, capitaneada pelo Exército Zapatista de Libertacdo Nacional (EZLN), assim nomeado em
homenagem a Emiliano Zapata, lideranca na Revolucdo Mexicana de 1910 contra a ditadura
de Porfirio Diaz e em defesa das populagdes indigenas. Apods sucessivas politicas neoliberais,
atreladas a privatizacdo de setores sociais e ao capital estrangeiro, e as politicas que cada vez
mais dificultavam o acesso a terra para indigenas e camponeses, em 1° de janeiro de 1994, os
zapatistas organizam o seu primeiro levante e tornam publico a “Declaracion de la Selva
Lacandona” como documento oficial. Sediado em Chiapas, estado que guarda significativa
presenca de povos indigenas, o grupo anuncia seu objetivo de declarar guerra ao exército

federal mexicano, criticando a invasdo estrangeira norte-americana sobre os bens naturais, os



massacres contra manifestantes da classe trabalhadora e de movimentos estudantis, e
convocando os mexicanos para se unirem a luta pela libertagao. O EZLN parte da
necessidade de formar um exército de perspectiva revolucionaria e anti-imperialista, sendo
formado por diferentes grupos insurgentes, dentre eles organizacdes de orientacao marxista
das Forgas de Libertacdo Nacional (FLN), coletivos de lutas camponesas, lutas operarias,
estudantes advindos em maioria da classe média, grupos da Teologia da Libertacao e

guerrilheiros indigenas do interior da Selva Lacandona (Souza, L. P., 2019).

Assim, a frente zapatista ganha milhares de integrantes e consolida-se principalmente
nas comunidades camponesas e indigenas. O Exército Federal Mexicano parte para ostensiva
repressao do EZLN em Chiapas, deflagrando uma “guerra de baixa intensidade” definida pela
criminalizacdo das organizacdes populares e que possui uma dupla politica: declara inten¢ao
de paz com relagcdo ao movimento, mas mobiliza grande parte do exército para ameagar e
atacar as comunidades indigenas (Souza, L. P., 2019). As tentativas de negociacdo tracadas
pelo governo mexicano nao foram aceitas pelos grupos zapatistas e na Segunda “Declaracion
de la Selva Lacandona”, em junho de 1994, o movimento zapatista prioriza um caminho
coletivo de luta e resisténcia da sociedade civil, convocando toda a populacdo a Convengao
Democratica Nacional, agdo politica que trouxe mais aliados a0 movimento. Em dezembro do
mesmo ano, em resposta as declaragdes do presidente Ernesto Zedillo Ponce de Ledn contra o
movimento zapatista, o EZLN declara autonomia dos municipios em Chiapas, fortalecendo

sua politica de autogoverno e autonomia.

Dessa forma, sdo definidas as prioridades do movimento e a inser¢ao do zapatismo
passa a alavancar uma nova visao, novos valores e novas praticas sobre uma producao

coletiva (Mendes, 2005). Essas praticas impactam também a autogestdo zapatista no que diz



respeito a politica, saude e educagdo, resultando em uma experiéncia de municipios
autdbnomos de autogestao popular a partir de decisdes coletivas. Em 2003, as chamadas
Aguascalientes, lugar de encontro entre a sociedade civil e o zapatismo, tornam-se os
nomeados “Caracois”, onde acontecem assembleias para definir suas proprias autoridades
que compdem o sistema politico zapatista. Com isso, suas proprias escolas, hospitais e formas
de autogestdo sao pensadas e construidas a partir dos recursos naturais disponiveis, do cultivo
da terra e da criacdo de animais (Souza, L. P., 2019), de modo que a autonomia de cada
municipio se mantém de acordo com sua realidade local. Dois momentos historicos foram
importantes para a consolidacao da autonomia zapatista: a criagdo dos municipios autonomos
em 1994, e dos Caracéis e das Juntas de Buen Gobierno em 2003, momento de ruptura
definitiva com o Estado (Morel, 2018). A reivindicagdo de sua autonomia esta enraizada na
natureza do movimento enquanto uma organiza¢ao indigena, reafirmando sua cultura e seus

direitos em todos os seus modos de vida, inclusive na sua pratica educativa.

A partir da demanda do movimento por uma educagdo universal e gratuita, a educagao
autdnoma zapatista ¢ diretamente influenciada pela comunidade e por sua relagdo com a terra.
Morel (2018) atribui o termo “desescolarizagdo” ao modelo educacional totalmente gerido
pela ordem popular zapatista. Os “promotores de educagdo”, grande parte jovens envolvidos
com a militdncia do movimento e agricultores, conduzem as aulas nas escolas autbnomas
zapatistas, a partir das questdes que emergem dos estudantes, em uma discussao regida por

perguntas, e sdo representantes da comunidade, conforme a seguir:

Na educagdo zapatista, ndo ha professores, enquanto profissionais que se
especializaram para dar aulas e trabalhar apenas com isso, mas sim, pessoas das

comunidades que, mesmo tendo uma formacao continua em educagdo autdbnoma nos



espagos do movimento, ndo perderam sua relacdo com a terra pois seguem sendo
camponeses. Por isso, me explica Maria, os zapatistas nao utilizam o termo
professores, mas sim promotores de educacdo. Uma tradugao do #zotzil que me foi
dada para promotores foi jnikesvany que significa a pessoa que move. Os jnikesvany
de educacdo movem e promovem a relacdo com o conhecimento a partir das

necessidades que surgem por parte dos alunos e da comunidade. (Morel, 2018)

Dessa forma, a concepgao de espaco educativo ultrapassa as paredes de uma sala de
aula, sendo a vida, a luta por direitos, a comunidade e as pessoas envolvidas parte
fundamental do que se entende como educagao, diferente do modelo de escola
ocidentalizado. Além disso, os contetidos e o calendario escolar sdo definidos em conjunto

com a comunidade, respeitando as festividades religiosas e com relacdo a terra.

Apesar da influéncia das ideias de Paulo Freire sobre educagdo popular, sobretudo a
énfase no didlogo, na ndo-hegemonia e na luta contra as opressdes, ¢ importante considerar
que a educagdo zapatista protagoniza um modelo singular, pensado de forma original sob
principios indigenas (Morel, 2023). A educagdo popular indigenizada pelo zapatismo possui
como caracteristica o humanismo, que também considera a relagdo com a natureza, o
protagonismo das mulheres indigenas e, principalmente, a decolonizagdao como parte de uma
educacao popular. Assim como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) no
Brasil, as mobilizagdes zapatistas consideram a distribui¢@o de terras como principio de sua
autonomia. Tanto o MST quanto o movimento Zapatista possuem carater anti-neoliberalistas
e buscaram ao longo da historia fortalecer os meios necessarios para exercer sua autonomia,
incluindo um modelo educacional que fizesse sentido para as populagdes que estabelecem sua

cultura diante da relagdo com a terra (Mendes, 2005).



A educagao popular na América Latina esta circunstanciada no cendrio historico de
suas lutas populares. O principio basico que aproxima essas historias remete a libertacao e
emancipagao, tendo a educacao como veiculo principal, resultado de movimentos de
reconfiguragdo do campo popular, de populagdes excluidas, com os novos arranjos sociais
(Mejia, 2006). Além disso, os movimentos pela instrugao das classes populares estdo
inseridos na polarizagao histérica que tem os Estados Unidos como a parte interessada em
conter os movimentos educacionais emancipatdrios, ponto comum na grande maioria das

tentativas populares.

Compreender a historicidade da educagdo popular exige atengdo aos processos sociais
e politicos que atravessam a América Latina, marcando a educacao como um campo de
disputa. A educagdo popular se consolida como um projeto politico de transformagao
comprometido com a construcao de sujeitos criticos. A sessdo seguinte se dedica a esse
percurso, apresentando as principais experiéncias € marcos historicos que contribuiram para a
consolida¢do da educacdo popular no caso brasileiro que delinearam a centralidade da

educagdo como estratégia de constru¢do de um projeto popular.

2.2.2 Educacio popular no Brasil

Inserido no contexto de insurreicdo dos movimentos sociais na América Latina, o
Brasil protagonizou importantes marcos para a constru¢ao do que hoje se entende como
educacdo popular, sendo a figura de Paulo Freire uma grande influéncia em termos de luta
por direitos mediante uma educagao libertadora. Para isso, cabe retomar o histérico da

consolidacdo dos principios da educagao libertadora de Freire e como hoje a educacdo



popular ¢ compreendida no Brasil, considerando que essas concepgdes influenciam
diretamente as praticas dos cursinhos populares, objeto de analise deste estudo. Para isso,
centramos nossa analise sobretudo nos acontecimentos do século XX que impactaram os
modelos educacionais brasileiros e, em seguida, resgatando o olhar da Psicologia Escolar
Critica para compreender os antecedentes que potencializaram o surgimento de uma
educagao popular.

Na primeira metade do século XX, influenciados pelo contexto da Primeira Guerra
Mundial, educadores e ndo-educadores discutiam sobre a necessidade de novos modelos
educacionais no sistema de ensino brasileiro. A intencao de reformar o modelo educacional
trazia a proposta de “Escolas Novas”, modelo estadunidense construido sob em metodologias
de ensino centradas no desempenho e aptidao do estudante. Esse modelo, pautado em um
humanismo ingénuo, objetivava uma sociedade mais igualitaria, em que os lugares sociais
fossem ocupados com base no mérito pessoal (Patto, 1990, p. 70). Nos anos 1920, época de
Primeira Reptblica e dos ideais liberais sobre desenvolvimento, os espacos escolares eram
locais de privilégio destinado aos filhos das camadas mais ricas da sociedade, grupo que
protagonizou as efervescéncias educacionais na luta politica pela educagdo. Além disso, as
reformas educacionais propostas tinham pouco efeito pratico, ja que ndo contava com
subsidios or¢amentarios significativos por parte da Unido, em que 72% da populagdo acima
de cinco anos era analfabeta (Haddad, 2000).

Ja nos anos de 1930 ocorrem reformas educacionais e mudangas institucionais, como
a criacao do Ministério da Educagao e Satude, do Conselho Nacional de Educagao (CNE) e do
Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP). Apesar de ainda em fase inicial,
carregando principios de modernizagao e progresso neoliberais, a institucionaliza¢do desses

orgdos foi de grande importancia para a composicao de um sistema de educag¢ao brasileiro,



antes descentralizado e pouco integrado a rede das politicas do Estado. Por outro lado, a
concepcao de uma educacao que, por mais que defendida a ser de acesso a todos, carregava
principios pedagdgicos estruturados de maneira elitista e individualista, com influéncia dos
moldes estadunidenses. O modelo de escola discutido enfatizava processos individuais de
aprendizagem escolar e € nessa década que a Psicologia passa a exercer, de maneira mais
significativa, uma atuagao firmada nos diagndsticos psicologicos, com vistas a justificar o
fracasso escolar (Patto, 1990, p. 121). Nesse momento, outras iniciativas educacionais com
novas abordagens metodoldgicas passam a surgir em todo o mundo, como a de Maria
Montessori, John Dewey e Jean Piaget. Os indices de escolarizagdo brasileiros, muito aquém
de outros paises da América Latina e do resto do mundo, chamam ateng¢ao das elites
brasileiras que, em fase de industrializacao do Brasil, reivindicam a educagao como um dever
de cidadania no exercicio de suas responsabilidades (Haddad, 2000). O Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, de 1932, embora de grande importancia para reivindicagdo de
uma educagao publica, democratica e de qualidade, ainda se orientava pelos principios da
classe burguesa, ndo se caracterizando como uma educagao de natureza popular.

Os primeiros movimentos dedicados a uma educacdo popular se iniciam em 1940,
sobretudo nas campanhas de alfabetizagdo, que ganham for¢a em todo territorio nacional. Em
1942, institui-se o Fundo Nacional do Ensino Primario, que trés anos mais tarde estabeleceu
25% dos recursos para o Ensino Supletivo, destinado a adolescentes e adultos analfabetos
(Haddad, 2000). O Ministério da Educagao e Saude institui o Servigo de Educagao de
Adultos e a Campanha de Educacgdo de Adolescentes e Adultos em 1947, dispondo de
estratégias organizadas para a implementacao das primeiras politicas publicas de
alfabetizacdo, ainda que em prol de uma posi¢ao desenvolvimentista de qualificagdes

minimas a forga de trabalho no ambito no crescimento industrial.



Com o término da Segunda Guerra Mundial, as organizagdes internacionais passaram
a discutir projetos educacionais como estratégia de diminuir as desigualdades sociais,
sobretudo a UNESCO. Embora importante para o impulsionamento das campanhas de
alfabetizacdo, a UNESCO ainda assumia um conceito parcializante de desenvolvimento e
uma visao ahistorica e utopica da realidade ao estabelecer a relagdo entre o analfabetismo e o
nivel de desenvolvimento econdmico (Favero, 2004). Ainda sim, tal organismo foi
responsavel pela 1 Conferéncia Internacional de Educa¢do de Adultos, em 1949, que
aconteceu em Elsinore, na Dinamarca.

Paralelamente, ¢ durante esse periodo que Paulo Freire constroi um importante
contato com as questdes da classe trabalhadora no Servi¢o Social de Industria (SESI), entre
1947 e 1957. Como diretor do Setor de Educacdo e Cultura, Freire estabeleceu seus primeiros
questionamentos acerca da “cultura do siléncio” imposta aos trabalhadores rurais, que seria
depois elaborada nas obras Educagdo como Prética da Liberdade e Pedagogia do Oprimido
(Jara, 2020). Essa experiéncia de Freire foi fundamental para a organizagado, sob sua
orientag¢do, das equipes de alfabetizagdo de adultos que tomaria forma anos depois.

De acordo com Carlos Rodrigues Brandao, em entrevista sobre os registros historicos
do inicio da educag¢do popular brasileira, os anos 1950 antecedem marcos importantes,
sobretudo no surgimento de novas “vocagdes educacionais” que na década seguinte
resultariam na criacdo de movimentos educacionais populares (Silva & Spigolon, 2024). Em
especial, a Igreja Catolica nesse periodo se vincula ao sistema educativo de comunidades
rurais através de uma parceria entre Ministério da Educac¢do e Cultura e a Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), criando o Movimento de Educaciao de Base (MEB)
em 1961, responsavel pela implementacdo das escolas radiofonicas, sobretudo no Norte,

Nordeste e Centro-Oeste do pais. A expansao das politicas educacionais ligadas a igreja



também contou com a colaboragdo do Ministério de Viacao e Obras Publicas, com o objetivo
de auxiliar o processo de criagdao e ampliagao de canais de radiodifusao de emissoras
catolicas (Favero, 2004). Como assessor do MEB, Padre Henrique de Lima Vaz foi uma das
principais liderangas das campanhas de alfabetizagao desse periodo, que contavam com o
apoio de coletivos catolicos, em especial a Juventude Independente Catolica (JUC), grupos
marxistas, como a do PCB (mais tarde PCdoB) e movimentos estudantis politicos, como a
Unido Nacional dos Estudantes (UNE). Embora existissem interesses em comum, o0 MEB nao
era isento de contradi¢des quanto a concepcao e objetivos do movimento, sendo ele proprio
“uma contradi¢cdo na Igreja (bispos e leigos) e na sociedade (Igreja e Estado)” (Favero, 2006).

Apesar da inquestionavel importancia, o MEB se constituiu como um movimento de
importagdo de principios europeus, cristaos e patriarcais. A propria organizacao institucional
do MEB, intimamente ligada ao modelo de organizagdo hierarquica catolica, estava
configurada com a grande maioria dos cargos de gestdo eram ocupados por homens, de modo
que “na Educacdo Popular os homens pensaram a educac¢do e as mulheres praticaram a
Pedagogia.” (Silva & Spigolon, 2024). Em todos os estados de atuacdo do MEB, a maioria
massiva das educadoras que planejavam e lecionavam as aulas radiofonicas eram de
mulheres, cendrio que se repete em toda a histéria do movimento. Mesmo diante das
mudangas e redefini¢des, o protagonismo masculino na tomada de decisdes ndo foi um
elemento questionado nos encontros de organiza¢do do MEB.

No ano de 1962, Paulo Freire assume o Servigo de Extensdo Cultural (SEC) na
Universidade de Recife, juntamente com sua equipe composta por Jomard Muniz de Britto,
Aurenice Cardoso, Jarbas Maciel, o qual teve forte influéncia do Movimento de Cultura
Popular de Pernambuco (MCP). Fundado por Germano Coelho, o MCP tinha o objetivo de

contribuir para a participacao dos setores populares na conten¢do de avangos imperialistas, a



partir das “pragas de cultura” e dos circulos de cultura (Jara, 2020). Um ano depois, a
Campanha de Alfabetizacdo em Angicos colocou em pratica pela primeira vez o método de
Paulo Freire, resultando na alfabetizacao de 300 trabalhadores rurais em 45 dias, o que gerou
um impacto em todo o pais e divulgou ainda mais o método de Freire, implicando em
algumas mudangas significativas no MEB (Favero, 2004).

A partir da necessidade de reorganizagdo da campanha, o I Encontro Nacional de
Coordenadores do MEB aconteceu em dezembro de 1962, em Recife, e tinha o objetivo de
redefinir a proposta das campanhas de alfabetizagao mediante uma nova visao da realidade.
Nesse periodo, muitos movimentos de educacao e cultura popular traziam redefini¢des do
modelo tradicional de educa¢do como o MCP, a Campanha “De pé no chiao também se
aprende a ler” no Rio Grande do Norte, o Centro Popular de Cultura (CPC) e a Campanha de
Educacao Popular da Paraiba (CEPLAR). Somado a grande repercussao do sistema de Paulo
Freire e as elaboracdes de Padre Henrique de Lima Vaz sobre consciéncia e realidade
historica, o MEB inclui a “conscientiza¢do” como objetivo principal em sua pratica (Favero,
2004). Além disso, como um grande desdobramento desse encontro, o conceito de educagdo
de base ¢ reelaborado e passa a ser considerado como:

“processo de auto-conscientizagdo das massas, para uma valorizac¢do plena do
homem e uma consciéncia critica da realidade. Esta educag@o devera partir das
necessidades e dos meios populares de participacdo, integrados em uma auténtica
cultura popular, que leve a uma agao transformadora. Concomitantemente, deve
propiciar todos os elementos necessarios para capacitar cada homem a participar do
desenvolvimento integral de suas comunidades e de todo o povo brasileiro.” (MEB,

1962, citado em Favero, 2006, p.95).



Dessa forma, os elementos centrais da educagdo de base comeg¢am a incorporar
principios-chave da educagao popular como até hoje € concebida: consciéncia critica, agao
transformadora, uma educagao que parta das necessidades populares e incentive a
participacdo das pessoas no desenvolvimento de suas comunidades. Sob esses principios, €
elaborado o conjunto didatico “Viver ¢ Lutar”, produzido pelo MEB a partir de elementos de
cultura local e que apresentava uma leitura critica, com o objetivo de despertar a formacao de
uma consciéncia revolucionaria dos estudantes (Favero, 2006). Um dos grandes motivos para
que a cartilha tivesse ampla repercussao internacional, tanto de ataques quanto de defesas, e
provocasse controvérsias antes mesmo do Golpe Militar de 1964, foi a acusacdo do material
como “cartilha comunista dos bispos, financiada pelo Ministério de Educagdo”. Ao contrario
do MCP, o MEB nao poderia estar explicitamente vinculado como a uma identidade politica
por suas origens na CNBB e, apesar da auséncia de uma critica direta a0 modo de producao
dominante, o incomodo por parte da direita e dos bispos tradicionais indicava que, de alguma
forma, a ideologia dominante ndo estava sendo reproduzida (Févero, 2006).

A Revista Estudos Universitarios, criada pela SEC, ndo s6 documentava e divulgava
os feitos durante as campanhas de alfabetizacao da equipe de Paulo Freire, como também era
um meio de divulgagdo dos fundamentos da educagdo popular. Tamanha era a visibilidade
dos estudos da equipe de Freire que, em janeiro de 1964, ele foi convidado para coordenar o
Programa Nacional de Alfabetizagdo (PNA), articulado pelo Ministério da Educacdo. Apds
83 dias dos trabalhos, o Golpe Militar de 1964 pde fim ao PNA e ao Servico de Extensdo e
Cultura, sendo muitos dos seus ativistas presos ou exilados. Paulo Freire deixa o Brasil
naquele mesmo ano e outros envolvidos naquela iniciativa se viram em “exilio interno”

diante de ameagas de persegui¢do (Jara, 2020; Silva & Spigolon, 2024).



A cartilha “Viver ¢ Lutar” ¢ apreendida pelos militares e 0o MEB deixa de existir
durante todo o periodo ditatorial. Assim como observado em outros paises da América
Latina, a educacao popular representava uma verdadeira ameaca a polarizacgao capitalista
mundial e iniciativas populares eram duramente repreendidas com apoio dos EUA, como foi
o caso da Nicaragua e do Chile, na década de 1970. O teor critico, social, questionador,
criativo e libertario das praticas educativas representava uma ameaga de contraposi¢ao ao

poder hegemonico, agravada ainda mais pela experiéncia da Revolugdo Cubana em 1959.

Freire defendia os saberes diversos na educagdo, o pensamento critico, a politica e o
afeto como centrais na pratica docente. Sua pedagogia constroi um olhar de classe inerente ao
cotidiano da sala de aula, além de expressar meios que viabilizem uma educagao
emancipadora em prol da formacao de sujeitos criticos capazes de transformar a realidade
(Freire, 1968). Para ele, o processo de feitura ¢ o que resguarda a educabilidade do ser, ou
seja, a formacdo do educando tem como prioridade, as relacdes com os outros em continuo

exercicio e, sobretudo, com o mundo enquanto um ser ativo.

A abrupta repressao militar de um movimento de tao rapida expansdo instiga o
questionamento sobre o que teria sido da educagao popular sem essa ruptura. A educacdo de
adultos tomou boa parte das reflexdes sobre educag@o popular na esfera brasileira, porém
Freire ja apontava pistas de questionamentos acerca do espaco universitario, provocando a
construcdo de uma universidade popular, nos escritos da Revista Estudos Universitarios. Os
programas de extensao fomentados pelos Estados Unidos reforgaram um objetivo
desenvolvimentista que denunciava um paradoxo: apesar de democratizar o acesso a
instrucdo publica, a0 mesmo tempo nao permitia espago para autoavalia¢do critica e sem

modalidades de participagdo e autonomia dos estudantes (Jara, 2020). Nesse sentido, ¢



importante pontuar que a concepgao de Educacao Popular ¢ uma outra forma de se pensar
educagdo, que se defronta com iniciativas neoliberais e o reforcamento do mérito individual,
em detrimento da emancipagao coletiva. Portanto, a educacao popular no contexto brasileiro,
enquanto constru¢ao pedagogica voltada para a transformacao social, desenvolve-se de forma

singular quando comparada a outros territérios latino-americanos.

A educagao popular foi assimilada pelos movimentos sociais brasileiros enquanto
estratégia de atuacdo. Esse processo se intensificou especialmente durante a década de 1980,
quando os principios e métodos da educagao popular passaram a compor as praticas dos
movimentos sociais, sendo possivel considera-los como formas “renovadas de educacao
popular” (Gohn, 1997/2006, p. 42). Essa nova configura¢do pode ser explicada pelo fato de
que, na década de 1970, a educacao popular foi apropriada por intelectuais que a
transformaram em programas de carater assistencialista, muitas vezes desvinculados das
demandas populares. O fortalecimento das parcerias com Organizagdes Nao Governamentais
(ONGs) e com programas vinculados a Igreja Catdlica contribuiu para que as mobilizagdes

perdessem parte de sua autonomia e deixassem de ser, de fato, populares.

Os estudos sobre os Movimentos Sociais Populares Urbanos (MSPU) surgem como
uma continuidade da producdo sobre educagdo popular, com a diferenga de que o foco se
desloca da anélise de programas pedagogicos formais para a investigacdo de manifestagdes
concretas produzidas por grupos sociais organizados (Gohn, 1997/2006). Dentre o
surgimento dos MSPUs, os cursinhos populares compdem esse grupo considerando que,
enquanto coletivos sociais, estruturam agdes sociopoliticas que escancaram a falta de acesso

ao Ensino Superior e se organizam enquanto uma mobilizacdo civil para construir



possibilidades de acdes que ampliem a entrada nas universidades de grupos historicamente

marginalizados.

2.3. Formacao social, politica e pedagégica dos cursinhos populares.

Retomar o historico e as bases de formacao dos cursinhos populares no Brasil implica,
também, revisitar as estruturas que fundamentaram o sistema de ingresso no Ensino Superior
ao longo do século XX. A consolidag@o dessas iniciativas populares est4 diretamente
atravessada por fatores historicos e pelas politicas educacionais implementadas,
especialmente no dmbito federal, que impactaram profundamente a organizagdo e o
funcionamento das universidades e faculdades. Compreender esse percurso e resgatar alguns
marcos historicos que deram origem aos cursinhos ¢ essencial para contextualizar seu
surgimento e expansao. Além disso, os estudos recentes que abordam a teméatica dos
cursinhos populares bem como suas principais questoes relacionadas, possibilitam ampliar a

compreensao sobre seu funcionamento e os principais propdsitos que os consolidam.

2.2.1 Historico de formacao dos cursinhos populares

Para melhor compreensao acerca do surgimento dos cursinhos populares, ¢ necessario
compreender o historico de consolidag¢do das universidades brasileiras. No contexto de
ascensdo do pensamento moderno de expansao de territorios colonizados, as primeiras
institui¢des de ensino estavam ligadas a Igreja Cat6lica no século XVI e eram
majoritariamente escolas jesuiticas, que atendiam as elites agrarias e a classe exploradora da
Colonia, mas ainda ndo se consolidavam como universidades propriamente ditas. Das
possiveis hipoteses para o desenvolvimento tardio das universidades brasileiras em

comparacao com outros paises latino-americanos, Azevedo (2020) desenvolve as seguintes



possibilidades: a primeira seria a concep¢ao da educagcdo como uma ameacga a organizagao
politica e a segunda o pouco desenvolvimento do Ensino Superior portugués, ja que em
Portugal apenas Coimbra e Evora eram grandes universidades, ao contrario da Espanha, que
se organizava em torno de pelo menos oito grandes universidades. As instituicdes que
existiam no territorio brasileiro tinham como principais objetivos formar padres para a
atividade missionaria, prover os quadros do aparelho repressivo e ilustrar os homens das

classes dominantes (Souza, J. G., 2012).

Ja no século XIX, foram criadas unidades tematicas de ensino que se assemelhavam a
faculdades isoladas e possuiam um viés tecnicista, com cursos para formagao de quimicos,
agronomos e arquitetos. A unido dessas faculdades como um espaco universitario recebeu
fortes oposi¢des do Estado e da elite brasileira, por conta de influéncias francesas, diante da
ideia disseminada de que universidades eram espacos “obsoletos”, fortalecendo uma logica
profissionalizante do ensino brasileiro (Souza, J. G., 2012). Alguns polos de educacao
superior ja exerciam reconhecido protagonismo como a Escola de Cirurgia da Bahia, mas

ainda ndo existiam centros universitarios de fato.

Ja no periodo seguinte, no século XX, foi implementada a Reforma Rivadavia em
1911, por meio do Decreto n° 8.659, que regulamentou as unidades de Ensino Superior e,
dentre as condi¢des estabelecidas, os primeiros processos seletivos de ingresso nas faculdades
comecaram a ser instituidos. A sele¢cdo previa uma comprovagdo do desenvolvimento
intelectual e da capacidade do estudante em cursar o Ensino Superior através dessa avaliagao,
sugerindo que nem todos seriam capazes de cursar essa modalidade de ensino. Antes disso, o
acesso se dava pelo lugar social ocupado, ja que “a formacao de homens para ocupar cargos

de comando, ndo era qualquer homem que podia estar a frente do poder” (Azevedo, 2020).



A primeira universidade consolidada foi a Universidade do Rio de Janeiro (URJ),
fundada em 1920, atrelada ao ideal de modernidade da época, com enfoque na formagao de
engenheiros, médicos e advogados. Somente quando missdes francesas se colocaram como
agentes da fundacao de universidades, garantindo que seus principios fundamentais seriam
europeus, portanto, “civilizados”, que o espago para a criacao das universidades comegou a
ser tolerado (Carvalho, 2023). Consequentemente, para que essas universidades seguissem o
padrao dos moldes europeus, os estudantes e professores aceitos em frequenta-las eram
homens, brancos e ricos. Além disso, seu carater elitista era afirmado pela oferta de cursos
especificos que representavam maior prestigio social e, principalmente, pela ndo gratuidade

das mensalidades, ou seja, s6 tinha acesso quem poderia pagar para ocupar aquele espago.

Alguns anos mais tarde, em 1925, o Ensino Superior brasileiro vivencia uma nova
reforma, a Reforma Rocha Vaz, momento em que o mecanismo de sele¢do se torna ainda
mais excludente, ja que ndo bastava ser somente aprovado, como era preciso se classificar no
numero de vagas de cada instituicdo (Barros, 2014). Dessa forma, o processo de ingresso as
instituicdes de ensino se torna classificatorios, € ndo s6 eliminatérios, de modo que uma

parcela se torna “excedente” ao nimero de vagas ofertadas.

Alguns relatos sistematizados por Castro (2011) apontam que na segunda metade do
século XX os primeiros cursinhos chamados ““alternativos” comegam a surgir em S@o Paulo,
com destaque para o “Cursinho da Poli”, fundado pelo Grémio da Politécnica da USP, em
1950. Mais tarde, ele se desmembraria entre o cursinho do Centro Académico Armando Sales
de Oliveira (CAASO), em 1957, no campus da USP de Sao Carlos, e o Cursinho da Poli-
USP, fundado no ano de 1987, pelo Prof. Dr. Décio Zagottis. O historico do surgimento dos

cursinhos populares também ¢ formado por concepcdes dissonantes sobre o objetivo deles, a



exemplo do Cursinho da Poli, que se transforma em um cursinho comercial, migrando do
espaco da USP e aumentando em larga escala o namero de alunos, motivados apenas pelo
ingresso na Escola Politécnica, abandonando sua atuagao politica. Mais tarde, em 2006, o
Cursinho Poli-USP retoma o movimento de projeto popular, além de originar um novo grupo
formado por estudantes e professores ex-integrantes do cursinho, que origina a Rede

Emancipa de Cursinhos Populares.

Apesar da falta de registros, € possivel que outras iniciativas de cursos preparatorios
populares para o ingresso em Instituicdes de Ensino Superior estivessem ocorrendo. No Rio
de Janeiro, o jornal “O Quilombo”, publicado entre 1948 e 1950 e editado pelo grupo de
Abdias do Nascimento, ja pressionava discussdes sobre o acesso dos estudantes negros a
educacdo em todos os niveis de ensino (Monteiro ef al, 2017). Além disso, a insurgéncia das
experiéncias do Movimento de Cultura Popular, assim como os textos publicados pela equipe
de Paulo Freire sobre a atividade extensionista na Universidade do Recife, pressionaram por
uma verdadeira democratizacdo da educagdo. Um fator que justifica a auséncia de outros
registros de iniciativas semelhantes aos cursinhos populares nesse periodo foi a
criminalizacdo de movimentos sociais ap6s instaurado o Golpe de 1964. Diante de um dos
maiores atentados a democracia da histéria brasileira, qualquer registro de iniciativas de
incentivo ao ingresso em espagos universitarios por grupos populares significava risco de

retaliagdo e, por isso, a grande dificuldade em mapear tais iniciativas durante esse periodo.

Por outro lado, movimentos sociais de resisténcia diante do autoritarismo militar
também se fortaleceram e outros cursinhos se tornaram polos de enfrentamento a ditadura
militar. Muitos integrantes dos cursinhos populares de Sdo Paulo, como o Pré-USP, Cursinho

das Rosas e o cursinho do grémio da Faculdade de Filosofia, estavam ligados a militancia de



esquerda e faziam parte de grupos como o PCB, a A¢ao Popular (AP) e ao Centro Popular de
Cultura da UNE, grupos que faziam oposi¢ao direta a Ditadura Militar (Castro, 2011). O
fortalecimento desses movimentos, ainda que durante um periodo de repressao intensa, foi
importante antecedente para essas iniciativas de educacao popular e de acesso ao Ensino

Superior que se intensificam ainda mais na década de 1990.

Em Salvador, nascem as primeiras experiéncias do movimento de Pré-Vestibulares
Etnicos, como o Pré-vestibular do Instituto Cultural Steve Biko (ICSB), fundado em 1992 ¢
ligado a0 Movimento Negro da Bahia. O ICSB se constituiu como uma das primeiras
iniciativas a ndo s6 questionar diretamente a auséncia de pessoas negras nos espagos
universitarios, como também a criar um pré-vestibular gerido por estudantes e professores
negros. Promovendo um espacgo para além dos conteudos programaticos dos vestibulares, a
proposta do ICSB se desenvolve enquanto um aquilombamento educacional (Santos, S. C. C.
D., 2019; Santos, P. R., 2021), com a formacdo em Cidadania e Consciéncia Negra, por meio
de conteudos voltados a estudos étnico-raciais direcionados aos professores e aos estudantes
do curso pré-vestibular. Essa institui¢ao influenciou a formacdo de uma das principais
iniciativas de pré-vestibulares populares da década de 1990, o Pré-Vestibulares para Negros e
Carentes (PVNC) no Rio de Janeiro, realizado pela igreja da Matriz de Sdo Jodo de Meriti, na

Baixada Fluminense.

O PVNC surge em 1993, influenciado pelo projeto em Salvador e, também, pelas
reflexdes da Pastoral do Negro em Sao Paulo, entre 1989 e 1992, sobre a auséncia de pessoas
negras nas universidades. Inicialmente, o grupo propunha, por meio do cardeal Dom Paulo
Evaristo Arns, que bolsas de estudos na PUC-SP fossem concedidas para estudantes negros

do Brasil que estivessem trabalhando e lutando em prol da consciéncia negra. A proposta foi



imediatamente negada pelo entdo reitor, o que culminou no surgimento de um pré-vestibular
social no Rio de Janeiro, de acordo com relato de Frei Davi no estudo de Santos (2019). Um
grupo interno ao PVNC, dentre eles Frei Davi, defendia a captagao de bolsas de estudo nas
institui¢des privadas para os estudantes negros e de baixa renda. Por esse motivo, em 1997,
esse grupo se desvincula do PVNC e funda o pré-vestibular Educagao e Cidadania de
Afrodescendentes e Carentes (Educafro), que desenvolve um novo pré-vestibular de forma

autonoma.

A década de 1990 contou com movimentagdes que fortaleceram ainda mais os ideais
afirmados pelos cursinhos populares, cada vez mais se consolidando como um movimento
popular de educagdo. Outros cursinhos comegaram a surgir pelo pais e as mobilizacdes
estudantis questionavam cada vez mais as desigualdades de acesso a universidade. Ja no
inicio dos anos 2000, essas pressoes se intensificaram ainda mais, sendo o Movimento dos
Sem Universidade (MSU), que surge em outubro de 2000, uma das mais importantes
pressdes politicas pela democratizacdo do acesso ao nivel superior. O MSU passa a articular
diferentes pautas importantes para a democratizacdo do acesso ao Ensino Superior como a

isencdo da taxa de vestibular ou a consolida¢do de bolsas de estudo (Custddio, 2022).

Além das manifestagdes e atos publicos nas ruas, o MSU, junto ao Educafro, articula
agendas com a Prefeitura do Municipio de Sao Paulo, principalmente em prol das pautas de
criagdo de universidades publicas nas periferias, da expansio dos cursos técnicos publicos
nas mesmas regioes, garantia de apoio aos cursinhos populares e criagdo de um sistema

municipal de bolsas de estudo de Instituicdes de Ensino Superior (IES) privadas, através da



troca do Imposto Sobre Servicos (ISS)? (Custddio, 2022. p. 466). Como um importante
resultado dessas negociagdes, 0 MSU participa, em 13 de janeiro de 2005, da assinatura que
sanciona o Programa Universidade para Todos (ProUni), de abrangéncia nacional. A
aprovacao do ProUni contou com acentuada resisténcia de institui¢des de ensino privadas,
que entraram com agdes no Superior Tribunal Federal (STF) contra a constitucionalidade do
ProUni e, assim, interferindo nas disposi¢des do projeto original. Dessa forma, ndo havia
consenso entre as demais entidades representantes da causa estudantil, como UNE, UBES,
CUT e PCdoB, que compreendiam a iniciativa como uma maneira de priorizar o ensino

privado em detrimento da ampliacdo de vagas das universidades publicas.

A assinatura do ProUni estipulando a nota do Enem como forma de sele¢@o as bolsas
fortalece ainda mais essa via de ingresso ao Ensino Superior. Com sua primeira edi¢do em
1998, inicialmente a prova possuia carater avaliativo, direcionado pela LDB/1996, que
determina que a Unido assegure um processo nacional de avaliagdo do rendimento escolar
para todos os niveis de ensino. Entretanto, ja no ano seguinte 93 IES declararam que
utilizariam a nota do Enem como parte de seu processo seletivo (Brasil, 2000), de modo que
o nimero de inscritos passou de 390.180 em 2000 para 1.624.131 em 2001. Com o ProUni,
esse numero teve um novo salto, passando de 1.552.316 inscritos em 2004 para 3.004.491

inscritos em 2005.

A expansdo do Enem e o estabelecimento do ProUni impacta diretamente o
movimento dos cursinhos populares brasileiros, que passam a se dedicar ndo sé aos

vestibulares das universidades, como também para a preparagdo dos contetidos determinados

2 O Imposto Sobre Servicos (ISS) é um tributo que sobre a prestagdo de servigos por empresas e profissionais
autonomos.



pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) para o
exame. O Enem secundariza sua funcao de avaliacao do Ensino Médio brasileiro e torna-se
um processo seletivo classificatorio unificado para ingresso no Ensino Superior. Apesar de
desempenhar um relevante papel quanto a ampliacao no nimero de estudantes que se
engajam em realizar a prova e ingressar em universidades por todo o pais, Whitaker (2013)
aponta esse sistema como um equivoco diante da tentativa de unificar a diversidade territorial
brasileira em uma unica prova, contrariando a diversidade de curriculos possiveis da
educacdo. Além disso, o ingresso ndo acompanhado por alguma estratégia para garantia da
permanéncia dos estudantes no Ensino Superior, mantém a logica de segregacdo e hegemonia
da possibilidade de graduacao as classes que detém melhores condi¢des materiais de acesso a

educacao.

O aumento pela demanda na realiza¢ao da prova ¢ acompanhado do incremento na
oferta de cursos preparatorios, tanto privados como gratuitos. Entretanto, nem todos os novos
cursinhos gratuitos ou a preco social que comegaram a surgir podem ser considerados
cursinhos populares. De acordo com Castro (2019), € possivel separar os cursinhos em
alternativos, com uma maior tendéncia assistencialista e com foco maior direcionado a
aprovacao dos estudantes, e populares, os quais, além da aprovagdo, se constroem como
movimento politico por mudangas estruturais no ingresso do Ensino Superior, em articulagao
com movimentos populares. Uma possivel explicacdo para a menor autonomia dos cursinhos
alternativos ¢ a sua institucionalizagdo gerada pelo suporte de 6rgaos governamentais e
universidades como projetos de extensdo (Lazarine & Di Pierro, 2022), que ditam as regras

de funcionamento dessas iniciativas.



Uma outra politica de ampliagdo do acesso as universidades publicas que também
impactou a atuagao dos cursinhos foi o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacao e
Expansao das Universidades Federais (REUNI), que tinha como principal objetivo ampliar o
acesso a educagao superior das universidades federais através da Chamada Publica n° 10, em
setembro de 2007. Essa politica, implementada durante o governo Lula, teve como inspiragao
a sugestao de reestruturagao curricular do professor Naomar de Almeida Filho, da
Universidade Federal da Bahia (UFBA), como proposta ao cargo de reitor, que ficou
conhecida como Universidade Nova, ligada aos principios da educacdo inovadora de Anisio
Teixeira. Entretanto, a implementagdo do REUNI sofreu alteragdes consideraveis na proposta
inicial e contou com acentuada resisténcia do movimento estudantil e do Sindicato Nacional
dos Docentes das Instituigdes de Ensino Superior (ANDES). Como explorado no trabalho de
Dutra (2019), os criticos da proposta do REUNI denunciavam a amplia¢do do nimero de
vagas sem a ampliagdo da assisténcia estudantil, a pouca discussao com representagdes
estudantis sobre as regras e exigéncias dessa politica, a duplicagdo das vagas com o aumento
de apenas 20% das verbas, a ndo ampliacdo do quadro de funciondrios de maneira
proporcional, a condigdo do repasse de verbas em contrapartida a uma série de condigdes,
como a de 90% de aprovacao no tempo previsto pelo curso por parte dos alunos ingressantes.
Por outro lado, a expansao resultou em um aumento de 167.040 vagas em IES publicas
federais entre 2007 e 2012, com a criagao de 2.948 novos cursos no ambito nacional (Brasil,

2013).

Com essa ampliacdo, os cursinhos se deparam com uma possibilidade maior de
ingresso de seus estudantes. Por outro lado, a iniciativa privada cada vez mais se aperfeicoava
em metodologias de treino, e ndo de ensino e aprendizagem, para sele¢des de ingresso no

Ensino Superior, via Enem e vestibular. Ou seja, até aquele momento, a ampliagdo ainda



priorizava a rede de ensino privada, intensamente focada na aprovagao dos seus alunos,
diferente da rede de ensino publica, preocupada em lidar com o sucateamento em que se

encontrava.

Além disso, a ampliacao nao previa nenhum tipo de reserva de vagas enquanto
politica afirmativa, o que comegou a ser objeto de pressao, sobretudo pelo Movimento Negro
e outros movimentos sociais, dentre eles os cursinhos populares, em defesa das cotas raciais
no Ensino Superior. A primeira versdo da Lei de Cotas foi redigida por Abdias Nascimento
no Projeto de Lei 1.332 de 1983, que propde uma série de acdes em prol da implementacao
do principio da isonomia social de pessoas negras e, dentre as propostas, estava a de cotas
que assegurassem o acesso de pessoas negras a todos os niveis de ensino e a0 emprego no
setor publico e privado. Na década seguinte em 2010, sob autoria original do Projeto de Lei
(PL) n° 3.198/2000 do entao deputado Paulo Paim do Partido dos Trabalhadores, ¢ aprovada
a Lei 12.288/2010, sancionada pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva, que institui o
Estatuto da Igualdade Racial. Anos mais tarde ¢ aprovada a Lei de Cotas, através do PL n°
73/1999 da ex-deputada Nice Lobdo do Partido Social Democratico e sancionada pela ex-

presidente Dilma Roussef em 2012.

Dentre os grupos que retomaram a proposta de Abdias estdo a Coordenagdo Nacional
das Entidades Negras (CONEN), a Frente Parlamentar Negra, a Secretaria Especial de
Politicas da Promocao da Igualdade Racial (SEPPIR), o Conselho Nacional de Promogao da
Igualdade Racial (CNPIR), a Fundagdo Cultural Palmares, a Secretaria da Diversidade
(SECADI) e a Comissao de Diversidade Racial do MEC (Custodio, 2022). Outros
movimentos que antecedem a aprovacao da Lei de Cotas pressionaram sobre o acesso de

pessoas negras, protagonizados por pesquisadores negros e pesquisadoras negras, e



personalidades do campo cultural, como artistas da producao audiovisual e da cena musical,
com destaque para o samba e o movimento hip hop, na figura dos Racionais MC’s, por

exemplo.

Em 6 de junho de 2003, o Cepe (Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao) da UnB
aprova o Plano de Metas e Integracdo Etnico-Racial da UnB, que estabelece 20% de reserva
de vagas nos processos seletivos de acesso a graduagao para estudantes negros/as e 20 vagas
adicionais para estudantes indigenas durante dez anos. Dessa forma, torna a primeira
universidade federal a implementar as cotas raciais no seu sistema de ingresso € a segunda
universidade publica a aderir a essa politica institucional, sendo a Universidade Estadual do

Rio de Janeiro a universidade pioneira a aprovar um sistema de cotas em 2001.

O Manifesto em favor da lei de cotas e do estatuto da igualdade racial, é assinado
em 2006 por uma série de representagdes sociais e enderegado aos deputados e senadores do
Congresso. Dentre as entidades que subscreveram o manifesto estavam representacdes de
cursinhos populares, sobretudo representantes do PVNC e Educafro. Apos pressao politica
dos movimentos populares, sobretudo do Movimento Negro, ¢ aprovada a Lei n°
12.711/2012. Com alteragdes da proposta inicial, que priorizava a reserva de vagas por
critérios raciais, a Lei de Cotas estabelece 50% do total de vagas da institui¢do reservadas as
escolas publicas, sendo que a parcela dessa porcentagem destinada a pessoas pretas, pardas e

indigenas em dependéncia da porcentagem autodeclarada em cada estado da federagao.

A partir desse momento, as iniciativas populares de incentivo ao ingresso do Ensino
Superior passaram a se fortalecer ainda mais. Os cursinhos populares compdem uma
mobilizagdo coletiva desenvolvida nos tltimos anos pela democratiza¢dao do ensino no pais,

ndo se tratando, portanto, de iniciativas isoladas (Zago 2009). Estudantes universitarios,



professores ¢ movimentos estudantis comegam, por mais que de maneira ainda embrionaria, a
ampliar a articulagdo dos cursinhos populares, ¢ nesse momento que surge a rede Brasil
Cursinhos em 2017 e que as universidades, por iniciativa dos estudantes, comecam a

desenvolver projetos de extensdo vinculados a criagdo de cursinhos populares.

2.2.2 Cursinhos populares: experiéncias e a educacio emancipatoria

A grande maioria dos educadores dos cursinhos populares abarca o perfil de jovens
estudantes das universidades publicas, comumente egressos da rede publica de ensino e que
se vinculam a essas iniciativas por uma identificagdo pessoal a partir de suas historias de vida
(Ribeiro et al., 2023; Castro & Barreiro, 2022). Hoje, os cursinhos populares também se
estabelecem de maneira institucionalizada pela propria universidade a partir da construgao de
projetos de extensdo. Essa articulacdo permite o fortalecimento estrutural dos cursinhos com
o uso do espaco fisico, possibilita a criagdo de vinculo dos ingressantes dos cursos de
licenciatura e aproxima os estudantes da inicia¢do a pratica docente em um contexto diferente
do escolar (Ribeiro et al., 2023). A principio, esperava-se que os cursinhos e a sua pratica
fossem objetos importantes de pesquisa para a formacao dos estudantes de graduagdo, mas
ainda existem barreiras e contradi¢cdes conferidas pelo proprio modelo universitario como a
institucionalizacdo e burocratizacdo dos cursinhos. As limitagdes impostas pela estrutura
universitaria afetam as atividades dos cursinhos, que pode ser compreendido como apenas
mais um projeto pela universidade, retirando sua autonomia pedagogica e politica (Casaut &
Bego, 2021; Ribeiro, Santeiro & Pereira, 2023).

As contradi¢des da propria estrutura extensionista das universidades publicas
esvaziam o sentido social dos cursinhos populares como uma iniciativa de educagao popular,

tendo em vista a hipervalorizagao de rotinas e burocracias necessarias para que a extensao se



estabelega. Assim, as atividades das liderangas sdo sobrecarregadas com responsabilidades
técnicas como controle do quadro de horarios, frequéncia e medidas disciplinares, condugao
de reunides, construcao de relatérios, formagao e selecdo de educadores, elaboragdo e pratica
das atividades extras (Mendonca & Leite, 2021). Apesar da gestao educacional também
compor o cotidiano de cursinhos populares nao vinculados a extensdo universitaria, quando
ligados a essa institucionalidade sdo atravessados por normas de uma estrutura com
exigéncias proprias, que podem ser contrarias a autonomia de gestdo dos cursinhos enquanto
um movimento.

Como apontam Castro e Ribeiro (2022), permitir que o cursinho acontega com ciéncia
da universidade ¢ diferente de afirmar que ela compoe coletivamente essa iniciativa.
Enquanto parte de um movimento popular, a autonomia ¢ a contestacao da ordem fazem parte
de sua pratica e as universidades publicas, enquanto espacos governamentais, tendem a
priorizar a transferéncia de contetidos de maneira simplista e ndo o carater emancipatorio e
critico dos cursinhos populares (Vasconcelos 2023). Por outro lado, os cursinhos populares,
como extensdo universitaria, podem fornecer subsidios para fazer com que a universidade
compreenda seu papel social na democratizacdo do Ensino Superior, desde que esse
tensionamento seja feito ao proprio funcionamento da institui¢do (Castro & Barreiro, 2022).

A poténcia dos cursinhos populares estd no seu impeto por transformacao social,
politica e ética protagonizada pela juventude, indicando mudangas necessarias nas politicas
publicas, curriculos e na propria estrutura social (Vicente, 2022). A formac¢ao humana e
politica dos estudantes, coordenadores e professores € parte constituinte do funcionamento
dos cursinhos populares que possui como um de seus objetivos centrais desvelar e combater

as desigualdades raciais e de género presentes, inclusive, nas universidades (Tavares &



Lisboa, 2020). Portanto, ndo se limitam as discussdes sobre o acesso e ampliam o debate
sobre a permanéncia de grupos historicamente excluidos no contexto académico.

Além disso, os cursinhos podem configurar-se como articuladores de praticas de
ensino libertadoras como ‘“agentes de letramento” (Brito et al., 2023). Estes agentes podem
ser professores, coordenadores, estudantes, artistas, militantes de movimentos sociais dentre
outros representantes que possibilitam o “letramento critico”, com o objetivo de gerar formas
de resisténcia capazes de promover processos emancipatérios. Portanto, as trocas entre
educadores e educandos afeta diretamente a formagao pessoal, social e politica de todos os
que compodem o cursinho, marcados pela presenga de lutas e pautas identitarias dos
movimentos LGBTQIA+, Movimento Feminista e do Movimento Negro, tanto para os
educadores quanto para os educandos (Zago, 2009; Groff da Silva, 2021; Vasconcelos, 2023).

A valorizacdo do resgate da memoria de populacdes historicamente negligenciadas ¢
parte da atuacdo dos cursinhos como um movimento de educacdo popular. Esses espagos,
para além de uma formagao pratica no exercicio das aulas tradicionais, permitem que
educadores ampliem sua concepgao critica e fortalecam o compromisso com a transformacao
social (Castro & Barreiro, 2022). Do contrario, operam de maneira “antipedagogica” ao se
aproximar do modelo de atuagdo dos cursos privados e se distanciam em se consolidar como
uma estratégia das classes subalternas para penetrar o sistema educacional por meio das
“brechas” (Whitaker, 2010; Whitaker, 2013).

O contexto de desigualdades educacionais reforca a percepc¢ao de que o ensino
superior para os jovens negros, das classes populares, ¢ algo utdpico e a universidade um
espaco inalcangével (Tavares & Lisboa, 2020). As autoras destacam os cursinhos populares
enquanto um equipamento educativo historicamente liderado por mulheres negras, muitas

vezes apagadas desse contexto como protagonistas. Seja nos postos de lideranca ou como



estudantes, os cursinhos tornam-se espagos de inser¢ao e construgao de redes que
possibilitam um espago para produgdo de subjetividades.

Ao contrario do que relata o estudo de Bonaldi (2018), em que o contexto cultural dos
jovens de periferia seria dissonante diante das tentativas de ingresso em universidades
publicas, os estudos de Ribeiro ef al (2023) concluem que os cursinhos populares se diferem
justamente por valorizar a construgao das identidades nos territérios, sobretudo a partir das
producdes artisticas e cientificas populares que compdem suas atividades. Portanto, os
cursinhos atuam como forma de fortalecimento da identidade cultural dos territérios
socialmente marginalizados e produzem os letramentos de reexisténcia. Os cursinhos
populares atuam como um espago de pratica decolonial e de resgate de saberes apagados ou
desvalorizados quando em comparacdo com a produ¢do hegemonica europeia e, ainda sim,
constroem possibilidades concretas para a realiza¢do da selegcdo para o Ensino Superior (Brito
et al., 2023).

E necessério pensar a fungdo social do cursinho, pois sem ela ha o risco de reproduzir
a légica de dominagao e anular o componente emancipatdrio da educagdo popular. De
maneira concreta, hd uma contradi¢do central nos cursinhos populares em se consolidar como
um espaco de produ¢do do pensamento critico e da educagdo emancipadora, mas, a0 mesmo
tempo, objetivar a aprovacao dos seus estudantes em exames vestibulares, excludentes e
elitistas (Zago, 2009; Casaut & Bego, 2021; Vasconcelos, 2023).

Isso decorre de um contexto mais amplo, marcado pela transformacao da educacao
em uma demanda de mercado. A normalizac¢do do estagio intermediario entre o Ensino
Meédio e o Superior provoca uma estrutura educacional na Educagao Basica que desloca sua
fun¢do formativa para a funcao de preparo para realizagdo de vestibulares. Por outro lado,

diante desse cenario, ha grupos sociais dispostos a se interporem diante dessa necessidade



concreta, seja por mobilizacdes civis, como € o caso dos cursinhos ou por apropriacao dessa
demanda pela iniciativa privada (Simao et al., 2020; Vicente, 2022). O “efeito cursinho”
sistematizado por Whitaker (2010), indica que essa parte da trajetoria educacional brasileira
nao existe no sistema formal e que ¢ o maior atestado da faléncia da escola, tanto publica
como privada. Embora a preparacado para exames de ingresso ndo devesse constituir o
objetivo central da educagdo basica, problematizar a ndo universalizagao do acesso ao Ensino
Superior também deveria integrar as responsabilidades do sistema educacional. No entanto, a
escola tem se limitado a preparar estudantes para processos seletivos, em detrimento de uma
formacao que os capacite a ocupar o espago universitario de maneira critica e ativa.

No caso das escolas publicas, ¢ comum que o ingresso nas universidades nao seja
sequer abordado, naturalizando uma formacao técnica que se encerraria no Ensino Médio ou
profissionalizante, trajetdrias que destinam os estudantes, majoritariamente das classes
populares, a ocupagdes historicamente desvalorizadas e de menor remuneragdo em
comparagdo aquelas que exigem formagao superior (Simdo et al., 2020). A mercantilizacao
da educagdo e, consequentemente, do conhecimento perpetua a divisao social do trabalho por
meio da diferenciacdo dos trabalhos de natureza manual e intelectual. Portanto, a ndo
extensdo do acesso universal garantido no Ensino Bésico ao Ensino Superior ¢ motivada pelo

interesse em reservar as universidades as elites, especificamente as universidades publicas.

O crescimento das matriculas em IES privadas, responsaveis por 95% das
matriculas em 2023 (Brasil, 2024), indica que hd uma expressiva demanda por esse
nivel de ensino, amplamente absorvida pelo setor privado e transformada em
mercadoria pela industria da educacgao. Essa dindmica revela uma profunda
desigualdade estrutural. Enquanto as classes populares, quando ndo tem sua trajetoria

escolar interrompida, cursam o ensino basico em escolas ptblicas e acessam o ensino



técnico ou superior majoritariamente em instituigdes privadas, as classes médias e a
elite econdmica com formagao basica em instituigdes privadas que orientam sua pratica
para a realiza¢ao dos exames seletivos, acessam a universidade publica (Simao et al.,
2020). Essa configuragdo do sistema educacional aprofunda os mecanismos de
exclusao e reproduz as hierarquias sociais, consolidando um instrumento de
perpetuagao da divisao de classes e da concentragcdo de oportunidades entre os grupos

historicamente privilegiados.

Além da escola particular, os cursinhos privados compdem os mecanismos de acesso
excludentes, sendo transformados em nichos comerciais lucrativos por parte de grupos
empresariais que normalizam o exame vestibular e culpabilizam os grupos marginalizados
(Whitaker, 2010). Por outro lado, os cursinhos populares se movimentam em prol de uma
pratica propositiva, mas que, ainda sim, questiona o modelo de ingresso nas IES publicas e
ndo se mantém em siléncio diante da exclusdo do sistema de educacdo superior (Tavares &
Lisboa, 2020).

Por esse motivo, ¢ importante resgatar a atuacdo dos cursinhos como parte de um
movimento de educacdo popular. Do contrario, podem naturalizar e individualizar as
dificuldades dos estudantes, gerando uma desarticulacdo e evasao dos jovens (Ribeiro et al,
2023). A apropriagdo de estratégias de cursinhos privados pelos cursinhos populares como
simulados, aulas extras e plantdes tira-duvidas, se encerradas apenas nessa logica, estende o
“efeito cursinho” para os estudantes da rede publica (Casaut & Bego, 2022). Desse modo, ha
uma perpetuacgao da exclusao, tendo em vista que ainda hd uma parcela significativa de
estudantes que ndo possuem condicdes de frequentar esses espagos e, mesmo aqueles que
dispdem de tempo e apoio para cursar um preparatorio, ainda se deparam com uma série de

desafios.



Os multiplos objetivos dos cursinhos populares, também possibilitam uma
heterogeneidade de seus membros em termos de vinculagdo. A diversidade politica e
ideoldgica nos cursinhos populares € 0 movimento como um todo pode formar “acordos
frouxos” entre os participantes, desfeitos e refeitos rapidamente, sendo necessaria a
constru¢do de mecanismos para lidar com essas tensdes e garantir a continuidade do curso
(Vasconcelos, 2023). A busca pela vinculagdo aos cursinhos por educadores pode ocorrer
com o objetivo de suprir uma lacuna de formacao pratica nos curriculos de graduacao, sendo
estes estabelecidos como “voluntarios”. Por outro lado, os educadores que se vinculam por
motivagdes coletivas e de transformacgdes politicas atuam como “militantes” como parte do
movimento dos cursinhos populares (Lazarine & Di Pierro).

Enquanto um movimento social, os cursinhos populares permitem varias formas de
ativismo, desde aqueles que ja estdo organizados aos que emergem de cada realidade,
permitindo, também, a formagdo de novos ativistas (Vasconcelos, 2023). A contribuicao dos
cursinhos populares em conquistas voltadas para a educagdo € notavel, como a Lei
10.639/2003 que inclui o debate étnico-racial nos curriculos escolares, ja que muitos
professores e professoras militantes, passaram por pré-vestibulares populares. Além disso,
outras conquistas como as cotas raciais, o passe estudantil, estabelecimento de restaurantes
universitarios, bolsa permanéncia, criagdo do ProUni, sdo politicas publicas alcancadas por
luta de movimentos sociais em defesa do direito a educacao (Tavares & Lisboa, 2020;
Custodio, 2022).

Os cursinhos populares no Brasil, por mais que componham um movimento recente,
se consolidam como uma resposta da sociedade civil a logica excludente que estrutura o
acesso ao Ensino Superior. Viabilizar o ingresso nas instituigdes publicas e tensionar

criticamente os critérios seletivos que regem esse acesso por meio de debates sobre temas



relevantes a populagao negra, promogao de oficinas culturais e o fortalecimento da identidade
de pessoas historicamente marginalizadas, ¢ construir “microacdes afirmativas” (Tavares &
Lisboa, 2020). Nesse sentido, a educagdo popular, quando praticada nos cursinhos,
transcende a mera inclusao formal das camadas populares no Ensino Superior, colocando-se
como um projeto politico de democratizagdao do ensino que exige o enfrentamento das
estruturas que sustentam a desigualdade social (Ribeiro et al., 2023). Essa atuacao implica
necessariamente a critica a propria estruturacdo do Estado neoliberal, que se alicer¢a na

producdo das desigualdades sociais para a manutencao da divisdo de classes.

Os principios da educagdo popular, sobretudo orientados por Freire direcionaram a
atuacao de movimentos populares em prol de transformacgdes sociais. No campo da educacao
e das lutas pelos direitos da populacdo negra, bell hooks também comp6s, com maior énfase a
partir dos anos 2000 no Brasil, o cenario de importantes referéncias que orientaram a
constru¢do de uma educagdo contra-hegemonica. Os cursinhos populares se estabelecem
como uma atuagao que confronta a exclusao histdrica promovida pelos vestibulares no
ingresso ao Ensino Superior. O acesso restrito as universidades normaliza essa exclusao
social, sustentada pelo discurso da meritocracia como Unica possibilidade de mobilidade
dentro de uma estrutura de classes enrijecida. Essa normaliza¢do corrobora com o que Paulo
Freire (1976) define como situacdes limite, que aparentam se constituir como determinantes

historicos frente aos quais ndo caberia outra alternativa a ndo ser adaptar-se.

As situagdes limite constroem um imagindrio da realidade que parece impossivel
ultrapassar, gerando um clima de desesperanca. Além disso, implicam sempre a existéncia
daqueles que, direta ou indiretamente, delas se beneficiam. Nesse sentido, ¢ possivel

identificar a mercantilizacdo da educagdo como a via principal de manutencao de privilégios



de uma elite econdmica que se estabelece e lucra por meio da educagdo privada seja nas
escolas, cursinhos particulares ou faculdades. O vestibular e seus modos excludentes de
selegdo, portanto, permanecem legitimados por essa demanda lucrativa, em vez de serem

questionados como mecanismos que restringem o direito a educacgao das classes populares.

Para além da exclusdo no acesso, a falta de diversidade nas universidades publicas
filtra também a producdo cientifica e influencia diretamente o seu sentido social junto a
comunidade. Enquanto esses ambientes permanecem fechados a mudancas de paradigma, a
transformagao se torna ainda mais dificil. Para bell hooks (1996), o saber livresco ¢
priorizado nos espagos universitarios em detrimento da formac¢ao humana, promovendo uma
cisdo entre mente e corpo e desconsiderando a historicidade dos estudantes e dos docentes. O
resgate da historia, das emocgdes e da diversidade cultural pode ser considerado como uma
ameaca diante das estruturas hegemonicas universitarias, que percebem como incontrolaveis
as emocoes passiveis de emergir nesses processos e, por isso, as excluem da construgdo de

um saber cientifico considerado “neutro”.

A exclusdo do espago académico, somada a consolida¢do de uma universidade
culturalmente distante dos estudantes que compdem os cursinhos populares, exige respostas
orientadas para a superacao das situagdes limite como forma de transformacao da realidade.
Essas respostas correspondem, na perspectiva de Freire (1976), aos atos limite: acdes que
inauguram possibilidades de mudanga ao confrontar criticamente a realidade posta e,
sobretudo, a ideia de que ¢ necessario apenas adaptar-se as normas vigentes. Em termos
auténticos e criticos, os atos limite se consolidam como processos de criagdo de respostas
transformadoras, que demandam uma préxis de reflex@o e acdo voltada a constru¢do coletiva

de uma nova realidade.



A ideia de que a educacao ndo transforma o mundo, mas possibilita transformacdes
pessoais para que seja possivel a formacao de agentes de mudancas (Freire, 1976), indica que
sO o ingresso na universidade nao ¢ o suficiente para transformacao, ¢ preciso fortalecer a
formagdo critica de pessoas que se impliquem em verdadeiras mudangas estruturais. A
construgdo desse “ser mais” significa compreender quais as prescricoes destinadas as camadas
populares que as restringem a um “ser menos” na constru¢ao de uma nova realidade mudancas
(Freire, 1976). A esse respeito, hooks (1996) reforca a necessidade de que o espaco da educagao
deve avaliar quais os valores e habitos de ser que refletem o compromisso com a liberdade e,
por outro lado, quais os rituais publicos e privados que ajudam a manter a l6gica de dominagao.

Assim, os cursinhos populares tensionam os mecanismos historicos de exclusdo
educacional e de produ¢ao de conhecimento. Além disso, articulam novas possibilidades de
existéncia para jovens das periferias ao colocar em questdo a naturalizacdo da meritocracia e
ao enfrentar as situagdes limite a partir de caminhos concretos de transformagao social e pela
educagdo como pratica de liberdade. A seguir, serdo apresentados os objetivos da presente
dissertacdo no cenario de atuacdo dos cursinhos populares no Distrito Federal, explorando com

maior profundidade suas praticas educativas.



3. Objetivos da pesquisa

Objetivo geral
Investigar praticas educativas dos cursinhos populares do Distrito Federal sob a perspectiva

da Psicologia Escolar Critica

Objetivos especificos

e Compor um registro critico-analitico de caracterizagdo e trajetoria dos cursinhos populares

analisados;

e Apreender os sentidos atribuidos pelas liderangas aos seus respectivos cursinhos populares

quanto a sua atuacao pedagodgica, social e politica;

e Identificar potencialidades e limitagdes da atuacao dos cursinhos populares no Distrito

Federal.



4. Percurso metodoldgico

Para o delineamento metodoldgico desse estudo, utilizou-se o método historico-
cultural, compreendendo a contextualizagdo historica, social e do territério como parte da
analise educacional e explicando os processos que o produzem (Vigotski, 1996; Fonseca &
Negreiros, 2019). Assim, o percurso metodoldgico do estudo desenha-se a partir da
contextualizagdo, apreensao do fenomeno investigado por meio de instrumentos de coleta e
da explicagdo dos dados coletados na interlocu¢ao com o referencial tedrico adotado. Essa
perspectiva metodologica se aplica ao tema desta pesquisa por apresentar-se coerente com a
realidade educacional, tendo em vista que a contextualizagao historica, social e do territério €
inerente a compreensdo dos aspectos de ensino-aprendizagem (Grass, 2017; Fonseca &
Negreiros, 2019), convergindo com o compromisso com a compreensao da totalidade nos

estudos em Psicologia (Pasqualini & Martins, 2015).

Por esse motivo, um método sensivel as particularidades do territdrio foi considerado
para que praticas politico-pedagogicas dos cursinhos populares possam ser analisadas diante
das especificidades sociais e historicas que cada um pode vir a representar no modelo de
estudo de caso. O método na teoria historico-cultural compreende uma pesquisa da relagao
individuo-genericidade na educacao, sobretudo em suas implicagdes pedagogicas. Para tal,
compreende-se como a singularidade aquilo que emerge como mais exposto e aparente do
fendmeno, ja a particularidade identifica-se em contextualiza¢cdo das condic¢des sociais,
historicas e politicas; que faz a mediagdo entre o singular e o universal, a universalidade
analisa o fendmeno diante da ampla investigacdo, diante de leis gerais que o conduz
(Vigostski, 1996; Pasqualini, 2020). Portanto, os tracos fundamentais da analise dessa
pesquisa estdo norteados pela andlise de processos, invés de objetos, e pela explicagdo do

fendmeno, ndo sua mera descri¢ao (Vigostski, 1996; Fonseca & Negreiros, 2019).



4.1 Instrumentos e etapas metodologicas

Quanto aos procedimentos de coleta de dados, seguiram-se da seguinte forma: (I)
levantamento de cursinho populares existentes do Distrito Federal ou de regides do Entorno
em maior articulagdo com o cenario de Brasilia, além de selecdo da amostra de acordo com
critérios de inclusdo e exclusao delimitados; (II) estabelecimento de contato com as
liderancas que representam as institui¢des mapeadas na etapa anterior e agendamento de
visita no local do cursinho ou de acordo com a disponibilidade de cada participante; (IIT)
esclarecimento sobre os objetivos da pesquisa ou sobre eventuais dividas e assinatura do
Termo de Consentimento Livre Esclarecido, realizagao de entrevista semiestruturada e
aplicagdo de questionario sociodemografico; (IV) transcricdo das entrevistas; (V) apreensao
de tematicas de maior frequéncia; (VI) categorizagdo e construcao das unidades de anélise;
(VII) analise de dados a partir das aproximacgdes com o referencial teérico adotado e; (VIII) a
partir dos objetivos, consolidar as unidades de andlise centrais diante da dimensao

singularidade-particularidade-universalidade.

Ainda em consonancia com o método histérico-cultural, a analise dos dados
compreende as etapas conforme orientam Fonseca e Negreiros (2019): (I) apreensao do real
imediato, ou seja, da aparéncia ainda caotica do todo; (II) descrigdo empirica dos fendmenos;
(IIT) descrigao teorica da esséncia do fendmeno; (IV) estabelecimento das unidades de
andlises centrais a partir do objetivo da pesquisa e (V) retorno a realidade dos dados com

vistas a explica-lo.



Figura 1. Etapas metodologicas de apreensdo dos dados
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Tendo como referéncia os principios éticos previstos na Resolugdo 466/2012 e na
Resolugao 510/2016 do Conselho Nacional de Satide e do Ministério da Satde, o tratamento
dos dados coletados foi realizado de modo a minimizar o maximo possivel de eventuais
riscos da pesquisa. Das sete entrevistas realizadas, trés foram nas sedes dos cursinhos
populares, duas na UnB, uma no trabalho da lideranca e uma em formato online. O local e
formato da entrevista foi de escolha dos participantes, diante do contexto mais viavel dentre
suas atividades cotidianas. Em cinco das sete entrevistas a pesquisadora estava acompanhada
de mais uma assistente de pesquisa. Ap6s a assinatura do TCLE por parte dos participantes,
as entrevistas foram realizadas tendo como perguntas orientadoras organizadas em um roteiro
semiestruturado (ver Apéndice A), sendo gravadas e posteriormente transcritas. Além disso,

foram aplicados questionarios sociodemograficos (ver Apéndice B) via Google Forms



posteriormente a entrevista, com vistas a delinear o perfil da lideranga e as atividades

realizadas no cursinho popular.

4.2 O territorio da Regido Integrada de Desenvolvimento do Distrito Federal e Entorno

O territorio do Distrito Federal possui uma histéria geografica recente, marcada por
sua fundagao em 1960. No entanto, sua compreensao nao pode se limitar aos seus limites
geograficos. A Regido Integrada de Desenvolvimento do Distrito Federal e Entorno
(RIDE/DF) abrange também areas dos Estados de Goias e Minas Gerais, configurando-se
como parte de uma rede ampliada de relagdes sociais, econOmicas e territoriais que
ultrapassam os limites administrativos do DF. Os municipios e Regides Administrativas que
compdem a RIDE/DF se caracterizam por uma urbanizagdo desvinculada de um
desenvolvimento regional igualitario em termos de oportunidades de trabalho, de estudos,
estrutura e uma segregacao residencial (Silva et al., 2023). Demandas referentes a moradia,
ao transporte e a oferta de servigos estabelecem uma dependéncia da infraestrutura instalada
no Distrito Federal e, concomitantemente, as politicas articuladas no DF e a possibilidade de
captacdo de recursos ndo contempla as regides localizadas no Goias e em Minas Gerais,

marginalizando ainda mais esses territorios.



Figura 2. Mapa da RIDE/DF de acordo com os dados do IPEA no levantamento de 2019
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Fonte: Elaboracdo de Silva et al. (2023)

A Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios do Distrito Federal (PDAD/DF,
2023), aponta para a distribui¢do de renda que evidencia elevados indices de desigualdade
entre os territorios. As Regides Administrativas que concentram os niveis mais elevados de
renda per capita estdo localizadas nas areas centrais do Distrito Federal e, por outro lado, as
periferias apresentam os menores indices de renda. Além disso, a populagdo negra reside
majoritariamente nas areas periféricas (PDAD/DF, 2022). Essa sobreposi¢do entre
desigualdade territorial, concentragdo de renda e segregagao racial revela a presenga de um
racismo estrutural e ambiental no contexto do Distrito Federal, no qual os marcadores sociais

de classe e raca organizam também esses territorios.

Nesse estudo, trés dos sete cursinhos estao situados na regido central da cidade (Plano
Piloto), enquanto os demais estdo distribuidos pelas regides periféricas e Entorno do Distrito

Federal. Conforme apresentado na Figura 3, a regido central concentra um perfil social



distinto das regides periféricas, o que pode influenciar a dindmica de pertencimento entre os
estudantes. Além disso, hd uma evidente segregacao territorial de distribuicdo da populacao

do DF em termos de concentragdo de pessoas negras e de renda per capita.

Figura 3. Distribuicao de renda versus concentragdo da populacido negra
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Fonte: Inesc (2022).

O Distrito Federal ¢ um territorio com 57,4% de populacdo autodeclarada negra,
apenas nove das 33 regides administrativas ndo possuem mais de cinquenta por cento de seus
habitantes autodeclarados pretos ou pardos, sendo Estrutural, Sdo Sebastido, Fercal, Parano4,
Varjao, Brazlandia Riacho Fundo II e Sol Nascente as regides com maior presenga de pessoas
negras, respectivamente (Inesc, 2022). Diferente dos territorios da regido central que possui
maior concentracao de renda e um niimero menor de pessoas negras. Além disso, as regides
onde ha maioria de populacdo negra sdo aquelas menos assistidas por infraestrutura, recursos,
investimentos e que sofrem maior violéncia estatal. Essa dindmica territorial centralizadora

fortalece um isolamento das populag¢des periféricas com menor possibilidade de um acesso



democratico a cidade. Enquanto uma cidade planejada, essa segregagdo nao ¢ ocasional e

compde um projeto urbano que marginalizar as classes populares.

Essa marginalizagdo também ¢ refletida nas estatisticas de escolarizagdo da
populagdo. A atual gestao do Governo do Distrito Federal segue a politica de contratos
temporarios para compor o quadro formativo da Secretaria de Educagdo do Distrito Federal
herdada de governos anteriores. O nimero de professores efetivos nas escolas publicas
resulta em 37,5%, em contraste com as contratagdes tempordrias que registram os indices de
60,8%, em 2024 (Inep, 2025). Esse cenario revela que a maioria dos professores em exercicio
nas salas de aula da rede publica do Distrito Federal sdo substitutos, evidenciando um quadro
de precarizacdo da categoria e, consequentemente, da qualidade do ensino ofertadas nas
instituicdes publicas. Isso significa que, nesse regime de contrato, esses professores estao
impedidos de tracar planos de carreira e ter gratificagcdo por titulagdes, ndo consolidam
vinculos para construgdes de longo prazo e ndo possuem estabilidade nas escolas em que

atuam como temporarios.

Além disso, a pesquisa Distrital por Amostra de Domicilio de 2024 aponta que 76,4%
dos estudantes do Ensino Médio cursam essa modalidade na rede publica, mas que com
relagdo ao Ensino Superior hd uma forte inversao com 74,6% de estudantes cursando
graduacdo em institui¢des privadas (IPEDF, 2024). Portanto, hd uma parcela significativa de
estudantes que finalizaram a educacdo bésica em escolas publicas, mas o seu acesso as

universidades se da diante do ingresso em institui¢des privadas.



Figura 4. Estudantes do Ensino Médio versus no Ensino Superior na rede publica e privada
de ensino
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Fonte: IPEDF, 2024

Além disso, no Distrito Federal, o cendrio de ingresso na Universidade de Brasilia se
estabelece pela aplicagdo do Programa de Avaliagdo Seriada da UnB (PAS/UnB), além do
vestibular da UnB e do Enem como formas de acesso. O PAS/UnB funciona como um
vestibular dividido em trés etapas, correspondentes respectivamente, aos conteudos do
primeiro, segundo e terceiro ano do Ensino Médio. Essa avaliacdo ¢ realizada
majoritariamente por estudantes regularmente matriculados no Ensino Médio com interesse
em ingressar na Universidade de Brasilia. Esse modelo de ingresso possui 50% das vagas da
UnB, sendo que as demais sdo distribuidas entre o Enem, com 25%, e entre o vestibular

tradicional, com outros 25%.

4.3 Caracterizagdo dos participantes

O Distrito Federal conta com 11 cursinhos populares, de acordo com a Rede de
Cursinhos Populares do Distrito Federal e Entorno. Os critérios de inclusdo para os cursinhos
participantes dessa pesquisa compreendem a necessidade de atuarem no Distrito Federal ou
Entorno hé, no minimo, 5 anos. Essa temporalidade foi considerada tendo em vista que fatos

historicos marcantes importantes para o cendrio da educagdo como os efeitos da pandemia da



Covid-19, mudangas politicas e a implementacao do Novo Ensino Médio, permitindo mapear
atuacao dos cursinhos populares durante esse periodo. J& para os entrevistados, foram
consideradas liderancas que faziam parte da instituicdo ha pelo menos um ano e estavam
compondo o corpo de gestao e/ou coordenacao no momento da entrevista. Assim, o grupo
desse estudo compreendeu um total de 7 participantes, cada lideranca de diferentes cursinhos
populares e que aceitaram participar da pesquisa mediante assinatura do Termo de
Consentimento Livre Esclarecido, o restante dos cursinhos nao se incluia nos critérios quanto

ao tempo de existéncia no momento em que foi realizada a pesquisa.

Figura 5. Resumo do perfil das liderangas participantes
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Fonte: elaboragdo propria

Com relacdo a caracterizagdo das liderancas, seis participantes sao do género
masculino, sendo apenas uma do género feminino; seis liderangas se autodeclaram pessoas
negras, sendo que apenas uma se identifica como pessoa branca; seis participantes

concluiram o Ensino Médio na rede publica de ensino, enquanto um participante cursou essa



etapa na rede privada; cinco participantes se graduaram ou cursam o Ensino Superior em IES
publicas e os outros dois em IES privadas, sendo de areas de formagao diversas, algumas com
dupla graduacao em: Historia, Letras, Matemadtica, Fisica, Direito, Administracao, Pedagogia,

Ciéncias Sociais e Gestdao Publica.

4.4 Sistematizacdo dos resultados

Essa dissertagio foi avaliada pelo Comité de Etica e Pesquisa da Universidade de
Brasilia (UnB) e recebeu parecer aprovado sob o numero 032704/2024 ¢ CAEE
78731024.0.0000.5540. A apreensao dos dados se consolidou a partir da construgdo de
unidades de anélise, que partem dos depoimentos dos participantes. Com o objetivo de
preservar o anonimato, estdo identificados pela sigla CP, em referéncia ao termo “Cursinho
Popular”, em adicdo de um numeral, sem ordem especifica (exemplo: CP1, CP2, etc.). Os
dados empiricos da pesquisa foram organizados em dois eixos principais de analise: o Eixo I
abrange falas relacionadas a historia de constru¢do dos cursinhos no Distrito Federal, sua
estrutura e a interlocu¢do com a comunidade, e o Eixo II, sobre o sentido atribuido pelas
liderancas aos seus cursinhos e seu impacto social, politico e pedagdgico. Os resultados sdao
apresentados em unidades de analise numeradas com o objetivo de facilitar a visualiza¢do das
categorias, o0 que ndo implica em uma hierarquia de prioridade ou em uma ordem sequencial

dos conteudos abordados.

O Eixo I pode ser subdividido em dois sub-eixos, sendo que o primeiro compreende a
historia dos cursinhos e inclui como unidades de andlise: (1.1.) surgimento do cursinho, (1.2.)
eventos externos que impactaram o cursinho, (1.3.) propdsitos do cursinho e (1.4.) principios

e fundamentos. J4 o segundo sub-eixo concentra-se na atuacao dessas iniciativas e sua



interlocu¢do com a comunidade abordando: (2.1.) estrutura e funcionamento, (2.2.)

construgdo de dispositivos de articulagdes e (2.3.) desafios, barreiras e enfrentamentos.

O Eixo II se organiza também em dois sub-eixos e versa sobre o sentido atribuido
pelas liderancas aos seus respectivos cursinhos. O primeiro sub-eixo abrange falas
relacionadas ao sentido que as liderangas atribuem aos seus respectivos cursinhos, tendo
como unidades de analise: (3.1.) autodeterminagdo do cursinho, (3.2.) sentido de realizagao
do cursinho e (3.3.) envolvimento da lideranga com o cursinho; o segundo sub-eixo ¢
dividido em duas categorias, que versam sobre a articulagdo do cursinho, que contempla as
unidades de analise sobre (4.1.) aspectos que o identificam como movimento social e (4.2.)
interacdo com a comunidade e impacto no territério; ja na segunda categoria relativa a
organizacao e atua¢do do cursinho, agrupa as unidades de analise (4.3.) sobre a interagdo com

os estudantes e (4.4.) a respeito das ferramentas politico-pedagdgicas do cursinho.



Figura 6. Eixos de analise sobre a trajetoria dos cursinhos populares e o sentido atribuido

pelas respectivas liderancas.
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Fonte: elaboragado propria, 2025

Ap0s categorizados em eixos que emergirem, os contetidos foram analisados diante de
sua dimensao singularidade-particularidade-universalidade, de modo que fosse possivel
apreender os principais distanciamentos e aproximacdes entre os cursinhos. Além disso, os
dados foram aproximados da fundamentagao teorica norteadora para esse estudo, sendo a
educagdo popular, a Psicologia Escolar Critica e a historicidade dos cursinhos populares os

pilares tedricos para analise das entrevistas. Dessa forma, a analise dos dados coletados



objetiva investigar a unidade central do objeto de pesquisa a fim de explica-lo de maneira

contextualizada a realidade.

Figura 7. Dialética singularidade-particularidade-universalidade do estudo®
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A seguir, serdo apresentados os resultados nas unidades de analise conforme estrutura

apresentada seguido de articulagdo com os conceitos tedricos centrais.

3 Compreendemos a dindmica singular-particular-universal enquanto um movimento dialético e dindmico
constituido por elementos que podem se reconfiguram a partir do cenario concreto. A formatacdo em tabela
possui o objetivo de expor de maneira didatica possibilidades de uma andlise a partir do contexto desse estudo
sobre os cursinhos populares, ndo representando uma exposi¢ao estatica.




5. Resultados

Diante das entrevistas realizadas com as liderangas dos cursinhos populares, foi
possivel identificar as aproximagdes e os distanciamentos sobre o seu funcionamento e sobre
sua producdo enquanto propostas de articulagao coletiva pela educacao. Os relatos remontam
aspectos praticos do cotidiano e, sobretudo, o lugar social que o cursinho popular ocupa,
tanto na vida das liderangas quanto para os territorios em que estao localizados. Nao se trata,
portanto, de uma caracterizagao simplista dos cursinhos populares a partir do relato das

liderancas, mas dialética entre a sua atuagao e o sentido a eles atribuido.

Os relatos estdo divididos em dois estudos, sinalizados como Eixo I € Eixo II. A
primeira exposi¢ao abarca questdes voltadas ao delineamento dos cursinhos em termos de
trajetorias, caracteristicas, desafios e potencialidades. Ja a segunda exposi¢ao dos resultados
retoma o sentido social, politico e pedagogico atribuido pelas liderangas sobre seus

respectivos cursinhos populares.

Eixo I - Delineamento e trajetoria dos cursinhos populares*

Para essa sessdo, foram organizados dois sub-eixos principais de analise. O Sub-Eixo
I abrange respostas relacionadas ao historico de constru¢do dos cursinhos no Distrito Federal,
incluindo como unidades de andlise: a historia do surgimento do cursinho, os eventos
historicos externos que o impactaram, os propdsitos do cursinho e seus principios e
fundamentos. O Sub-Eixo II concentra-se nas falas das liderancas sobre sua atuacdo ¢ a
interlocug@o do cursinho com a comunidade a partir das unidades de andlise: estrutura e
funcionamento do cursinho, construcao de dispositivos e articulagdes, além dos principais

desafios, barreiras e enfrentamentos, na percepgao das liderangas.



1. Historia e consolidacio dos cursinhos populares

veio desse lugar mesmo dessa dor assim de “cadé os meus,

cadé as minhas dentro desse espago?”

No Distrito Federal, os cursinhos populares fazem parte de um movimento ainda mais
recente quando comparado com o cenario nacional. Tanto que, das sete liderancas
entrevistadas, apenas duas relatam que a historia de seus respectivos cursinhos se iniciou logo
apods os anos 2000, e as demais relataram o comecgo de suas atividades oficiais apds 2015.
Embora seja possivel que outras iniciativas mais antigas tenham ocorrido nesse periodo, ndo
foi possivel confirmar essa informagdo por limites no acesso aos registros histdricos, topico

possivel para pesquisas futuras.

1.1 Surgimento dos cursinhos

Os cursinhos populares, enquanto organizacdes da propria sociedade, possuem suas
historias entrelagadas as trajetorias de vida das pessoas que fizeram parte de sua fundagdo. As
liderancas podem ser divididas em dois grupos principais: aquelas que estiveram presentes
desde o primeiro ano de funcionamento (CP2, CP4, CP5 e CP7), seja como parte da equipe
fundadora ou como estudantes, e aqueles que ingressaram posteriormente (CP1, CP3 e CP6).
Entre as quatro liderangas presentes no primeiro ano do cursinho, dois foram estudantes de
outros cursinhos populares e uma lideranca estudou no cursinho que hoje coordena (CP2,

CP4 e CP5). Tal dado evidencia que ser egresso de um cursinho popular compde a identidade

4 Parte dos resultados aqui apresentados foram submetido para a revista Estudos e Pesquisas em Psicologia,
disponivel em: https://www.e-publicacoes.uerj.br/revispsi



https://www.e-publicacoes.uerj.br/revispsi

de parte das liderancgas, fazendo com que sua mobilizagdo na coordenagao seja atravessada
pela experiéncia enquanto estudantes desses espagos, o que ¢ rememorado de maneira afetiva

e tem nitido reconhecimento quanto a importancia em suas proprias formagoes.

Entdo, depois dessa experiéncia enquanto aluno de cursinho popular e diante da
oportunidade que eu tive, durante toda a minha formacao eu sempre pensava em... de
alguma maneira ajudar onde eu cresci, né? [...] A gente sabe que ali na cidade, vocé
ndo tem para onde crescer...lamentavelmente, né? Entdo, o minimo que a gente
pensou, porque € um coletivo, €: “como que nos, que crescemos na cidade, podiamos
ajudar aqueles jovens que ainda estavam ali na cidade?”. E dai tem uma questdo de
regresso, sim, para a cidade, né? Porque eu j4 ndo morava 14 quando o CP2 cresceu.

Mas toda semana eu estou 14, porque a minha familia mora 14, né? (CP2)

O CP7 surge nesse contexto de olhar para essa falta desse acesso que a gente ndo tinha
14 e pensar em espacgos onde a gente pudesse trocar ideia, trocar uns papos cabega,
botar um filme para a gente assistir, fazer um cine-debate. E através desse grupo de
estudos eu consegui apresentar também essa oportunidade educacional que a

universidade traz. (CP7)

H4 um projeto coletivo que emerge dos relatos das liderangas, evidenciando que, na
realidade dos cursinhos populares, o ingresso no Ensino Superior vai além de uma ascensao
profissional individual. Na percep¢ao dessas liderancas, a transformagao nao se encerra na
aprovag¢ao no vestibular, mas se trata de um compromisso com o territdrio, sobretudo com as
juventudes, para construir espacos coletivos. Transcende, portanto, a dindmica pautada no
mérito em acessar espacos restritos e excludentes, como a Universidade de Brasilia, como um

projeto de vida individual.



Dentre as sete liderancas entrevistadas, cinco sao as primeiras pessoas de suas
familias a ingressarem no Ensino Superior (CP2, CP4, CP5, CP6 e CP7). Quatro dessas cinco
afirmaram que a criacao dos cursinhos foi motivada por sua entrada na universidade e pelo
seu compromisso com as juventudes de suas comunidades (CP2, CP4, CP5 ¢ CP7). Outras
trés liderancas relataram que a crenca no poder transformador da educagao foi um fator
determinante para sua fundagao, ainda que ndo pertencendo ao mesmo territorio (CP1, CP3 e
CP6). Tal dado refere a dimensao das lutas populares, na medida em que a fundagao dos
cursinhos diz do reconhecimento da necessidade de mudanca da configuragdo social
existente. Isto porque as liderangas, ainda que partindo de diferentes motivagoes, articulam

movimentagdes coletivas orientadas pela falta da garantia de direitos.

Além disso, destaca-se que as trajetorias individuais das liderancas e a construcdo de
suas proprias jornadas formativas nao as afasta da comunidade, pelo contrario, coexiste com
a necessidade de trazer a universidade para perto do seu territdrio. A atuagdo das liderancas ¢
mobilizada pela necessidade de intervir com o objetivo de tornar a universidade publica um
espago mais acessivel culturalmente para estudantes da periferia, tendo em vista que sua
trajetoria foi marcada pela auséncia de pertencimento em relagdo a universidade, provocada

pelo afastamento identitario imposto pela propria instituigdo de ensino.

Eu sou a primeira pessoa da minha familia a entrar numa universidade. E ai veio
desse lugar mesmo dessa dor assim de “cadé os meus?”, “cadé as minhas dentro
desse espaco?”, “cadé minha galera para eu poder fazer amizade, pra gente poder
trocar ideia?”. E ai foi quando eu tive esse estalo e pensei “pd, porque ndo criar um

grupo de estudos 14 na minha quebrada?” (CP7)



A primeira coisa acho que ¢ a minha trajetoria dentro da educacao popular. E uma
trajetdria nao convencional, porque ¢ isso, eu nao entrei na Universidade de Brasilia.
Fui bolsista pelo ProUni, né? Entao, a minha vivéncia dentro de uma universidade

particular me deu um pouco de 6dio assim. Do tipo: “nao, nao, nao, nao!” (CP4)

Quanto a historia de formagao dos cursinhos, quatro dos sete participantes afirmaram
que suas iniciativas surgiram de protagonismo de estudantes universitarios (CP1, CP2, CP3 e
CP7). Os demais (CP4, CP5 e CP6) sdo oriundos de outros movimentos populares,
especialmente movimentos sociais nacionais que consolidaram os cursinhos impulsionados
por uma mobilizacdo ja existente. Portanto, as experiéncias das liderancas indicam que a
universidade, apesar de simbolizar um espago de falta de vinculagao identitaria, pode também
se configurar como espaco de encontro e coletivizagdo. Assim, os cursinhos ndo se encerram
em si mesmos em seus territorios de origem, podendo multiplicar sua atuagdo em outros

€spacos.

No inicio de sua trajetoria, trés liderangas afirmam que o cursinho tinha como foco o
reforco especifico para vestibulares e o Enem (CP2, CP5 e CP7), mas que ao longo do tempo

ampliaram seu escopo para uma formag¢ao mais abrangente.

No primeiro ano, a nossa metodologia ainda era um tanto tradicional mesmo, né?
Um cursinho preparatorio para o Enem, né? Claro que a gente tinha consciéncia que

era um cursinho popular. (CP2)

Porque em 2019 era conteudista, era pa, pa, pa... era académico. E hoje ele ndo
estd... para mim era algo que me fez refletir muito, né, nessa importancia de ir para

além da questdo académica s6. Mas também trazer os saberes do nosso territorio. Se



a gente val muito para o académico a gente esquece também de onde a gente veio né,

entra na logica meritocratica muitas vezes. (CP7)

Essa atuagao se consolida em transformagao diante da realidade pratica, ndo se
encerrando no seu modelo inicial. Essa trajetoria parte de uma necessidade concreta de
preparar jovens para os processos seletivos de ingresso na universidade publica, mas que nao
se encerra nela. Os saberes do territorio sdo parte da construg¢do educacional dos cursinhos e
compdem a necessidade das proprias liderangas de fortalecerem sua identidade e da

juventude de seus territdrios.

1.2 Eventos externos que impactaram os cursinhos

Trés principais pontos de convergéncia sobre os marcos que afetaram os cursinhos
emergiram dos relatos das liderancgas, sendo eles: a pandemia de Covid-19, a implementacao
do Novo Ensino Médio e o contexto politico e social brasileiro entre o periodo de 2016 a

2024.

A pandemia foi o evento de maior impacto, citado por todos os participantes. As
liderancas destacaram a impossibilidade nesse periodo de aplicar a metodologia da educagao
popular, baseada no contato e no afeto, no modelo online (CP2 e CP5). Além disso, houve a
desvinculagdo de professores, que precisaram deixar os cursinhos devido a necessidade de
buscar novas oportunidades de emprego, ja que tiveram redugdo da carga horéria ou perda de

seus cargos na rede privada.

Muitos professores também passando dificuldade, né? Principalmente quando ali na

pandemia, varias pessoas perderam o emprego. (CP2)



Mas o vinculo que a gente tinha ali até¢ 2019 era um vinculo muito bonito de
professores e professoras, alunos e alunos no espago do territorio. E eu acho que a
pandemia deu uma quebrada em todo mundo assim, uma quebrada psicologica, social,

econOmica e de todos os niveis assim. (CP5)

Segundo as liderancgas entrevistadas, os impactos da pandemia de COVID-19
ultrapassaram os déficits de aprendizagem, atingindo profundamente as condi¢des de vida de
estudantes e professores. Além do risco a vida e das perdas humanas enfrentadas, os
cursinhos populares tiveram que lidar com a pressao pela continuidade de suas atividades ¢ a
necessidade de adaptagdo a um cenario de incertezas. Portanto, embora tenha se iniciado em
2020, seus efeitos se estenderam muito além desse ano para os territorios periféricos, onde as

desigualdades sociais foram ainda mais agravadas.

O modelo de sociedade pautado na competitividade, somado a decisdo do Governo
Federal por ndo adiar o Enem em 2020, intensificou as desigualdades educacionais
vivenciadas em todo territorio brasileiro. Mesmo diante das mobiliza¢des virtuais de
estudantes que pressionavam pelo adiamento do Enem, por meio do movimento
“#AdiaENEM”, o Ministério da Educagao, sob gestdo do ex-ministro Milton Ribeiro, adotou
a medida paliativa e ineficiente de transferir a data da realizagdo da prova do més de
novembro para o més de janeiro de 2021. Enquanto institui¢des privadas conseguiam manter
suas aulas conteudistas e investir em plataformas digitais, os cursinhos populares se viram

obrigados a interromper abruptamente suas atividades ou a reinventar suas praticas.

Em meio a esse contexto, surgiram enfrentamentos de autogestao que buscavam
preservar os vinculos entre educadores e estudantes, ainda que em formato remoto. Portanto,

se por um lado os preparatorios privados se adaptaram para seguir com os conteiidos dos



vestibulares, os cursinhos populares se engajaram na realizac¢ao de /ives nas redes sociais com
figuras de referéncia e de aulas gravadas e ao vivo com os professores (CP2, CP5 e CP7).
Além disso, as liderancgas relataram impactos na saude mental de estudantes e membros dos
cursinhos (CP2, CP4 e CP5), o que mobilizou a tentativa de consolidar parcerias com
profissionais de psicologia, para atendimentos virtuais e criacao de enfrentamentos que

mantivessem os vinculos.

a coisa mais importante, que foi a partir da pandemia, que € trazer a questao do
psicoldgico. [...] Mas eu acho que muito do cursinho se manteve na pandemia, e para
mim foi uma coisa muito... que pra mim, eu ndo falo que ¢ orgulho, porque nao ¢
orgulho. Eu ndo queria estar com uma coisa na pandemia. Mas que eu falo que,
realmente, a gente conseguiu segurar a marimba ali muito por conta da atuacdo, né,
dessa coisa que nasceu 14 em 2020, que foi abordar a questao da saude mental dos

alunos, das alunas e também dos professores e professoras. (CP5)

Tinhamos 4 ou 6 psicologos e a gente conseguiu fazer um acompanhamento muito
bom no momento da pandemia. Entdo assim, o CP2 na pandemia eu acho que ajudou
mais no sentido psicoldgico que propriamente formacdo para o Enem, por conta

desse nosso apoio que tinha em rede. (CP2)

Apesar das estratégias de enfrentamento, o efeito da pandemia na interrupcao da
constru¢do de vinculos ja consolidados ainda ¢ percebido por todas as liderangas nas
atividades do cursinho, especialmente no engajamento dos membros. Os relatos apontam para
um nimero menor de professores e de estudantes engajados com os cursinhos, de modo que

os numeros de estudantes nas turmas antes de 2020 ainda nio se reestabeleceram.



Inclusive, foi em 2020 que a gente tinha 50 alunos de manha, 50 tarde, 50 a noite. As
3 turmas estavam cheias, estava atendendo muita gente. Mas ai com a pandemia isso

reduziu e nunca mais a gente conseguiu chegar nesses numeros. (CP1)

E anos anteriores, antes da pandemia. [turmas de] Enem, vestibular e PAS, né? Pos
pandemia a gente percebeu que o ritmo t4 um pouco mais lento. Entdo nao so, né,
com relagdo ao curso, mas com relagdo aos membros. A chegada de membros

diminuiu um pouco. No, ndo sei por que, mas diminuiu. (CP3)

A implementa¢do do Novo Ensino Médio, somada as marcas da pandemia em termos
educacionais, foi apontada como fator de impacto, especificamente por dois participantes
(CP1 e CP4). O novo modelo trouxe mudancas que ampliaram a carga horaria dos estudantes
de itinerarios formativos, com aulas que direcionam construgdes de carreiras profissionais, €
a diminui¢do da carga horaria das outras disciplinas como Filosofia e Sociologia. Por esse
motivo, o novo modelo tem intensificado o adoecimento mental e a desisténcia dos
estudantes, reduzindo o interesse no espaco escolar tradicional, perda de contetdos basicos e

desmotivag¢do com relagdao ao Ensino Superior.

Porque era um publico que geralmente ja tinha terminado o Ensino Médio. Depois da
pandemia, uma galera que vem do Novo Ensino Médio... com 15 anos, 16 anos, 17,
que esta no primeiro ano. [...] Acho que pela questao da ansiedade do futuro, né? Tipo,
eu preciso dar certo. [...] Mas também no Novo Ensino Médio a gente tem muitas
queixas deles do tipo: “eu ndo estou preparado para as provas”, “nao estou preparado

ara a universidade”. Entao, eles acabam tendo mais engajamento dentro do cursinho.
9

(CP4)



Mas a gente nao tinha sala disponivel a tarde por conta do Novo Ensino Médio, de
precisar das salas para itinerario formativo para tudo isso, eles nao tinham espago
fisico. Na realidade, eles ndo t€ém nem para atender as demandas deles, entdo ele s6

tinha espaco fisico para a noite. (CP1)

No territorio do Distrito Federal, esse novo modelo de ensino distancia os estudantes
da rede publica das universidades e sobrecarrega a propria estrutura escolar, impedindo que a
escola construa vinculos com a propria comunidade, como os cursinhos populares. Além
disso, os estudantes demonstram maior engajamento nos cursinhos justamente por
reconhecerem ali um sentido formativo mais conectado as suas necessidades. Em contraste, o
Novo Ensino Médio torna a escola publica um espaco esvaziado de significado ao impor
mudangas sem a participac¢do de estudantes, professores e coordenacdo pedagogica,
aprofundando a desconexdo com esse modelo. O relato das liderangas revela que esse modelo
de educagdo estabelecido pelo Novo Ensino Médio impacta os estudantes das escolas
publicas de modo que, em um cenario ja marcado pela auséncia de politicas eficazes para
mitigar os prejuizos educacionais provocados pela ma gestao da crise pandémica, esse

formato acentua desigualdades ao promover uma formagao tecnicista.

Questoes relacionadas a conjuntura politica e social também afetaram os cursinhos,
especialmente no recorte do periodo de ascensdo dos governos de direita de Michel Temer e
Jair Bolsonaro, ap6s o golpe que destituiu a ex-presidente Dilma Roussef em 2016. A crise
socioambiental no pos-pandemia impactou especialmente as populacdes periféricas, tornando
necessdria a criacao de dispositivos de cuidado para professores e estudantes. Além disso, a

polarizagdo politica intensificou ataques aos cursinhos populares, tanto por agentes externos,



quanto por professores contrarios aos principios da educacao popular, voltada a emancipagao

e transformacao social.

A gente passou por um governo fascista, a gente passou por um governo
conservador. A gente teve pessoas da periferia morrendo adoidado de Covid ou de
outras coisas. E ndo dé para a gente ndo... se recusar a fazer o papel da gente, mesmo
que esteja desgastando muita gente, €... ndo tem como chegar e se negar fazer,
porque € isso: a gente ndo sabe quem ¢ que vai vir depois, né? Que a gente esta
vendo ai o que que estd se tornando a politica. Eu sinto que o CP5 estd muito nessa
de ter que fazer tudo agora, tem que fortalecer tudo agora, porque de fato a gente nao
sabe o dia de amanha e ai pode entrar nessa ansiedade coletiva em sentido de

trabalho. (CP5)

Um dos professores era extremamente conservador bolsonarista e com
incompatibilidade com os nossos valores, da mesma maneira que os alunos sao
convidados a se retirar em caso de falta de respeito ou algum tipo de preconceito. O
professor, ele se retirou, né? Naquelas circunstincias ali, ele ndo se encaixava mais
dentro dos valores do CP2, né? Comegou a reproduzir discursos extremamente
preconceituosos. Mas era reflexo também da polarizagao, né? E ¢ sempre muito

dificil nos cursinhos populares, de maneira geral, professores de exatas. (CP2)

A gente teve uma situagao também, que para mim ¢ uma situagcdo muito bizarra de
professor terraplanista. A gente ndo sabia, fez a formacao e tal, ficou ali no off. Mas
ele comentou dentro da sala de aula. No que ele comentou dentro da sala de aula, os

meninos todos foram pra cima. (CP4)



Os relatos revelam como, diante da omissao sistematica do Estado na garantia de
direitos basicos, sdo as mobilizagdes populares que assumem a responsabilidade de manter a
luta por dignidade e justiga social. A negligéncia dos 6rgaos publicos, especialmente em
contextos de crise como a pandemia, em soma a implementacao de reformas educacionais
excludentes, aprofunda desigualdades historicas e fragiliza ainda mais os vinculos entre
escola e comunidade. Portanto, ha a necessidade de intensificar as atividades do cursinho
durante os periodos de governos progressistas, buscando garantir conquistas minimas em

meio as incertezas.

Além disso ha um desafio de enfrentar discursos anticientificos e preconceituosos no
interior do cursinho popular, protagonizado por professores, sobretudo nas areas de exatas.
Nesse contexto, uma forma de enfrentamento consiste no fortalecimento da formacao critica
dos estudantes que, ao se posicionarem e questionarem um educador que fere principios

€ticos e ataca a ciéncia, reafirmam seu papel como sujeitos politicos e conscientes.

1.3 Proposito dos cursinhos

Os propositos dos cursinhos populares, segundo relato de suas liderangas, podem ser
organizados em trés eixos principais: construir espacos formativos pala além do preparo para
o Enem e o vestibular, possibilitar o ingresso dos estudantes na universidade e a construir
estratégias que garantam a sustentabilidade do cursinho. No que se refere a formagao para
além dos contetidos das provas do Enem, cinco liderancas (CP2, CP4, CP5, CP6 e CP7)
destacaram a importancia da conscientizacgao politica dos estudantes, promovendo debates
sobre juventude, educacao, orcamento publico e garantia de direitos. Além disso, trés

participantes (CP2, CP4 e CP7) ressaltaram a necessidade de fortalecer a identidade e o senso



de pertencimento territorial dos estudantes, incentivando o compromisso com a comunidade a
partir do acesso a cultura como um de seus objetivos, com énfase na valorizag¢ao da cultura

negra e periférica.

para além de entrar na universidade publica, que ¢ nosso principal foco, eu acho que
eles entenderem que nao ¢ sé tedrico, nao ¢ s técnico. Nao € so estar na UnB, por
exemplo. E preciso viver a UnB. E preciso entender o papel politico da UnB. E
preciso entender o porqué eles estdo 14 e alargar esse portdo de entrada da

universidade. (CP4)

essas oficinas elas tém um viés, vocé percebe que ¢ muito da cultura negra também,
entdo a gente também tem esse compromisso assim de trabalhar e tratar com
seriedade né a questdo da Lei 10.639 que ¢ a lei de obrigatoriedade de ensino de
historia e cultura afrobrasileira nas escolas né. A gente ndo ¢ uma escola, mas a

gente...é uma miniescola, né? E quase uma escola. (CP7)

O significado atribuido a “estar na UnB” e “viver a UnB”, conforme relatado por uma
das liderangas, ultrapassa o ingresso na universidade. Tendo em vista que compreender o seu
papel politico exige questionar suas estruturas excludentes de acesso, viver a universidade,
nesse contexto, significa ocupé-la de maneira critica e consciente, ancorada na valorizagdo
das proprias origens e na constru¢do de sujeitos coletivos. Esse processo de fortalecimento
esta sustentado nas experiéncias que promovem o acesso a cultura e a formagao critica. Nesse
sentido, os cursinhos populares se comprometem com o ensino de histdria e cultura afro-
brasileira, por mais que ndo sejam um espago escolar formal. Por meio de oficinas de

capoeira, danca, grafite, entre outras expressdes culturais que resgatam a ancestralidade e



reafirmam essas identidades, aplicam de forma concreta e Lei 10.639, para além de um

ensino conteudista.

Para além dos contetidos do Enem, trés liderancas (CP2, CP3 e CP5) relatam o
acolhimento em satde mental como um propdsito da sua atuacao, considerando as
dificuldades enfrentadas pelos estudantes e a possibilidade de criar redes de partilha no

espaco do cursinho popular.

Acho que é o aspecto motivacional. E, a gente percebeu que ndo era apenas um
cursinho preparatorio para o Enem. A gente percebeu que, de fato, era um cursinho
preparatdrio para a vida mesmo. Entdo, a gente precisava trabalhar muitos aspectos
emocionais, muitos aspectos motivacionais dos alunos, inclusive, inclusive fazer com

que eles pensassem em sonhar, né? Que era possivel sonhar. (CP2)

Mas eles t€ém encontro com a psicdloga, sim, em grupo. Se eu ndo me engano ¢ a cada
15 dias como a gente combinou, porque antes era todo sdbado e ai onerava muito o
sdbado deles. E ai a gente falou “ndo, vamo fazer a cada 15, se a gente perceber que a
demanda esta baixa, a gente faz uma vez por més”. E, além disso, a psicologia ela
abriu atendimento, entdo os alunos que necessitam, que querem fazer atendimento,
eles tém direito a ter atendimento, né? E ai nesse atendimento que o psicologo vai ver,
se vai dar alta ou se ele vai continuar. A gente tinha no inicio, além da diretora da
psicologia, 10 psicologos, né? E era espalhado pelo Brasil que ndo era, ndo era por
Brasilia. Entdo o atendimento era tudo online. Hoje, pelo online fica muito mais facil,
né? SO que agora, pelo que ela me falou no ltimo levantamento, acho que 4 deles

sairam. (CP3)



As liderangas destacam a importancia da formagao de grupos como estratégia de
fortalecimento subjetivo. A criacao desses coletivos, ao permitir o compartilhamento de
dificuldades comuns entre os estudantes, favorece o estabelecimento de vinculos e a
constru¢do de redes de apoio. Nesse contexto, os cursinhos populares compreendem, como
parte do seu propésito, construir uma rede de cuidado, possibilitar o direito ao sonho e

ampliar as possibilidades de trajetorias dos seus estudantes.

Como estratégia de cuidado, os atendimentos online individuais realizados por uma
rede de psicologos voluntarios representam um recurso de apoio em saude mental viabilizado
pelo cursinho (CP2 e CP3). Por outro lado, ha uma dificuldade em manter esses membros,
que atuam de forma pontual e com um menor vinculo territorial, se consolidando mais como
uma parceria do que como uma parte constituinte da equipe. A proposta de atendimento
segue a logica de atendimentos breves, com perspectiva de encerramento do vinculo a partir

de uma “alta”.

Outro proposito relatado pelas liderangas € o ingresso na universidade. Além das
aulas que abordam os contetidos do vestibular, h4 a necessidade de democratizar a
informacao sobre o Ensino Superior, visto que muitos estudantes nao conhecem 0s processos
seletivos. Assim, antes mesmo da preparacao para o Enem, os cursinhos buscam incentivar os

estudantes a vislumbrar a universidade publica como uma possibilidade real.

eu vejo o CP1 preenchendo essa da lacuna, por mais que tenham as cotas, por mais
que tenham essas questdes, muitos ainda acham que o espago nao ¢ para eles, que

eles ndo conseguem, que nao € possivel, que ndo ¢ viavel. (CP1)

Nao tem informagdes sobre o processo seletivos, né? Sobre politicas publicas.

Muitos sequer se consideram da periferia, muitos sequer se consideram negros,



pardos, enfim, todas essas questdes que exigem uma minima reflexdo, né? Entao foi
muito importante assim, €, nesse primeiro momento, até pra gente entender o que

que era o CP2. (CP2)

No contexto dos cursinhos populares, o acesso ao Ensino Superior envolve também
retomar o funcionamento do proprio processo seletivo e das politicas publicas como um todo,
especialmente as cotas de acesso ao Ensino Superior. Essa auséncia revela uma logica
excludente que opera por meio da desinformacao, sustentando a ideia de que para esses
estudantes as universidades publicas nao representam uma possibilidade concreta ou que as
cotas sdo uma politica que ndo lhes diz respeito. Os cursinhos sinalizam a necessidade de
ampliar debates sobre identidade racial dos estudantes das periferias de modo que fortalecam

as politicas de acdes afirmativas como um direito politico conquistado.

Além da formagdo dos estudantes, as liderangas relatam que sua atuagdo ¢ também
guiada pela necessidade de se estabelecer a longo prazo. Para garantir a sustentabilidade do
cursinho, trés liderangas (CP2, CP4 e CP6) enfatizaram a importancia da circularidade, ou
seja, do retorno de ex-alunos como membros ativos do projeto. Esse processo garante a

manutengdo das atividades do cursinho, possibilitando sua permanéncia ao longo do tempo.

S6 que a gente s6 consegue permanecer nos territorios, porque a galera que ¢
estudante volta. E ai a galera volta com compromisso social, politico com o
cursinho, com a comunidade. [...] Entdo, geralmente uma galera que passou por
algum cursinho, entrou na UnB, ¢ do territdrio e ele quer fazer essa retomada, né?

(CP4)



Dessa forma, incentivar o retorno de estudantes que passaram na universidade para o
cursinho, ndo faz parte s6 de uma estratégia que mantém sua estrutura, como também se
consolida como uma tentativa de fortalecimento coletivo territorial. Enquanto uma retomada,
compde um movimento da comunidade para a propria comunidade e possibilita fortalecer o

pertencimento coletivo do estudante que se transforma no compromisso com o territorio.

1.4 Principios e fundamentos

Em relacao aos fundamentos que orientam a pratica dos cursinhos, quatro liderangas
mencionaram a educacao popular como base teorica, destacando especificamente os trabalhos
de bell hooks e Paulo Freire (CP2, CP4, CP5 e CP7). Ainda, foi citado como referéncia o
educador popular Allan da Rosa por uma lideranga, e outra mencionou principios
franciscanos e a pedagogia da doagdo. Duas liderangas relataram ndo possuir uma base
especifica que norteasse sua atuagdo. Além desses referenciais, foi possivel identificar a
pratica e as vivéncias pessoais como elementos que inspiram a atuag@o dos cursinhos
populares, assim como a influéncia de pessoas que foram significativas na historia das

liderancas.

No que se refere aos principios que orientam a atuag@o dos cursinhos, algumas
convergéncias foram identificadas. A circularidade se revelou como um principio
fundamental em quatro cursinhos (CP4, CP6, CP2 e CP7), reforcando a tentativa de fazer
com que os estudantes se sintam parte do cursinho, consolidem vinculos de amizade e
retornem para manter sua atuacdao. Além disso, a construgdo de um espago seguro para

estudantes e professores, emergiu das falas de quatro dos sete cursinhos (CP2, CP4, CP5 e



CP6) e a busca por escuta dos estudantes foi citada por dois cursinhos populares (CP1 e

CP4), especialmente para a tomada de decisdes que impactam o cotidiano do cursinho.

[...] nosso papel na comunidade e de coletivo, de servir o coletivo, ¢ muito forte, ¢
extremamente forte. Entdo, ndo € a toa que as meninas entram como estudantes,

entram na equipe e daqui a pouco esta todo mundo amigo, parceiro de vida. (CP4)

¢ uma coisa muito primordial esse momento de abertura e tentar um espago seguro,
de escuta ativa e de respeito, principalmente, né? E nem ¢ a toa que eu ja coloquei
aluno para fora do pré-vest, porque de fato estava passando do grau de respeito. O
proprio pré-vest tem que ser um ambiente seguro para professores, para alunos e

alunas e por ai vai. (CP5)

A construc¢do de um espaco seguro ¢ um principio orientador da pratica dos cursinhos
populares, diante da necessidade de fazer com que estudantes e educadores ndo tenham que
enfrentar situacdes de violéncias nesse espaco. Para as liderangas, criar condi¢des para uma
escuta para com os estudantes, elemento fundamental da educagdo popular, é condigao
indispensavel para que o cursinho se constitua como um territorio de acolhimento e criagao
de vinculos. Ao reconhecerem os jovens como sujeitos participantes do processo educativo,
os cursinhos populares revelam a possibilidade de um protagonismo dos estudantes na
propria organizacao do cursinho. Além disso, permitir um espago para a construgao de
amizades possibilitam relagdes que fortalecem a formagao subjetiva dos estudantes e

ultrapassam a sala de aula.

A luta antirracista foi mencionada como principio em trés liderangas (CP4, CP6 e

CP7). Outros participantes também consideraram o cursinho como um espago que contribui



para a construcao da identidade da juventude negra, por mais que nao tenha sido explicitado
como um principio central. O compromisso social e politico para o fortalecimento da

juventude também foi enfatizado por quatro liderancas (CP2, CP4, CP6 ¢ CP7).

[..] eu penso que o papel do cursinho popular ¢ nao existir. Cada vez eu estou mais
convencido assim. De que...¢€ bonito, ¢ maravilhoso, nossa € muito bom... eu como
humano, né, me enriqueceu muito. O CP5 atravessou a minha vida de diversas
formas, de diversas camadas. Mas acho que o papel da gente ¢ ndo existir. E esse
ndo existir significa construir, ndo a gente sozinho, mas ¢ ter uma sociedade que nao
penalize a juventude a ter que passar um ensino médio precario e ter que, fora da
aula, fora de horéario, no horario noturno, tem que estar em mais um espago se
cansando para poder correr atras de uma aprovagao que ¢ elitista. Que ¢ uma
segregacado social, racial, que é um apartheid. Devia comegar a usar essas palavras

mesmo, que ¢ um apartheid mesmo. (CP5)

A afirmacgdo de que o cursinho popular "ndo deveria existir" aponta para a seguinte
contradi¢do: embora cumpra um papel essencial no enfrentamento das desigualdades
educacionais, sua propria existéncia evidencia a omissao do Estado em garantir o acesso
democratico ao Ensino Superior. Além disso, atenta para uma importante questao sobre a
necessidade de o cursinho popular ndo contribuir para a manuten¢do da estrutura social
desigual, reconhecendo que sua atuacdo € uma resposta a uma necessidade concreta, mas que

ndo soluciona um problema estrutural maior.

Ainda que sejam reconhecidos como espacos de resisténcia, producao de vinculos,
afirmacao territorial e constru¢do de pensamento critico pelas liderangas, ha também o

reconhecimento de que a atuacdo dos cursinhos estd atrelada a um sistema de selecdo



altamente excludente e segregacionista de ingresso nas universidades. H4 uma importante
questao avaliada por uma parcela das liderancas a respeito da propria estrutura do cursinho
poder gerar outros tipos de exclusdo como, por exemplo, para pessoas com jornadas de
trabalho ou estudo incompativeis com os horarios ofertados. Esse cendrio se defronta com a
logica do mérito individual, sustentada pelo mito do esfor¢o isolado, que expressa a maneira
pela qual a privagao do acesso a educacao esta intimamente associada as desigualdades
sociais que refor¢am essas barreiras. Nesse sentido, as liderangas dos cursinhos denunciam os
mecanismos de acesso ao Ensino Superior, que operam como instrumento de manuten¢do de
privilégios de uma ordem social baseada na acumula¢@o e no controle. As consequéncias
dessa exclusao recaem, sobretudo, sobre juventudes negras e periféricas, historicamente

negligenciadas pelas politicas educacionais.

2. Trajetoria e interlocucao com a comunidade

“a gente percebeu que, na verdade, ndo era so um

cursinho preparatorio.”

2.1 Estrutura e funcionamento

As liderangas partilham uma variedade de atividades com aulas tradicionais e
construcdo de espacos para formacdo humana, como: orientagdes sobre programas sociais e
bolsas de estudo, cursos e oficinas culturais e profissionalizantes, rodas de conversa e
circulos de debate, apoio psicossocial, simulados, auldes, atividades culturais, monitoria e

acompanhamento dos estudantes. Um dos cursinhos, em particular, enfatiza a preparagdo para



0 ingresso em uma institui¢ao de Ensino Superior privada com a possibilidade de bolsa de

estudos. As atividades mais frequentes foram organizadas conforme Figura 8.

Figura 8. Atividades mais frequentes ofertadas pelos cursinhos populares.

Atividades ofertadas N° de CPs que realizam essas atividades

Aulas preparatorias para o Enem e

vestibular !

Rodas de conversa e circulos de debate 3
Auldes 4

Oficinas culturais e profissionalizantes 3
3

Simulados da prova do Enem

Fonte: elaboragdo propria

Os participantes relataram a presenca de auldes como uma ferramenta pedagogica que
permite a interdisciplinariedade e o trabalho em conjunto com professores de diferentes
frentes. Ja as oficinas culturais possuem o principal objetivo de trazer a cultura como um
saber central da atuacdo dos cursinhos, tdo importante quanto os contetidos dos processos

seletivos do Ensino Superior.

E no ano passado a gente iniciou um movimento que a gente sempre quis fazer que
era o de trazer a questdo da cultura como formas de se ensinar e se aprender dentro
do CP7, né, com mais vigor. [...] Entdo ano passado na aula inaugural do CP7 a
gente fez oficina de danca de charme, oficina de grafite, oficina de capoeira, todas

essas oficinas foram com artistas né, produtores culturais ali da comunidade. (CP7)



Para além de promoverem espagos de expressao e invengao cultural, os cursinhos
populares desenvolvem propostas educacionais e pedagogicas baseadas em epistemologias
contra-hegemonicas, que valorizam saberes historicamente marginalizados. As oficinas
culturais, especialmente aquelas voltadas ao resgate da identidade e da cultura negra, e a
presenca de artistas que sao referéncias nas comunidades atuando como educadores, contribui
para a construcao de um espago horizontal de aprendizagem, onde os saberes circulam de

forma coletiva e a realidade ¢ significada a partir das vivéncias dos proprios estudantes.

Quanto aos turnos de funcionamento, quatro cursinhos atuam aos sabados, no periodo
diurno e em escolas publicas, ja outros dois possuem atividades em IES privadas durante o
periodo diurno e em dias da semana. Somente um cursinho possui sede fixa com aulas no
periodo noturno em dias da semana. No que se refere a modalidade das aulas, 4 cursinhos
adotam um modelo totalmente presencial, enquanto 3 funcionam de forma hibrida,

combinando encontros presenciais e atividades on-line, conforme Figura 9.

Figura 9. Caracterizacao de funcionamento dos cursinhos populares.

Turno de funcionamento Modalidade Regido Local onde ocorrem as aulas
Diurno, aos sabados Presencial Cidade do Entorno Escola da Rede Publica
Diurno e noturno, durante a semana  Presencial e online  Brasilia (Plano Piloto) IES privada
Diurno, durante a semana Presencial Brasilia (Plano Piloto) IES privada
Dinmo, aos finais de semana Presencial € online  Brasilia (Plano Piloto) Escola da Rede Publica
Diurno, aos sabados Presencial Periferia do DF Escola da Rede Publica
Noturno, durante a semana Presencial e online Periferia do DF Sede fixa
Diurno, aos sabados Presencial Periferia do DF Escola da Rede Publica

Fonte: elaboragdo propria



Em relacao aos espagos utilizados para as atividades, 4 cursinhos funcionam em
escolas da rede publica, dois utilizam instalagdes de IES privadas e apenas um dispde de sede
propria e fixa. E possivel observar que todos os cursinhos que atuam em escolas publicas
funcionam aos sabados, sobretudo pela demanda de uso do espaco da propria escola durante
os dias da semana. Quando relatam sobre as caracteristicas dos territdrios que impactam as
atividades dos cursinhos, os participantes localizados na regiao central da cidade consideram
que os horarios de 6nibus e a mobilidade urbana para o Plano Piloto permitem maior
acessibilidade dos estudantes residentes de diferentes regides do Distrito Federal. Os demais
cursinhos, localizados em regides periféricas, destacam aspectos culturais da identidade

periférica direcionadas a juventude do territodrio.

A organizacdo de equipe e autogestdo dos cursinhos populares possuem configuracdes
diversas, podendo estruturar-se por diretorias, coordenagdes e frentes de trabalho. As equipes
podem ser organizadas nas divisdes: comunicag¢do, coordenacao pedagogica, producao
cultural, psicossocial, tecnologia, juridico, financeiro, gestdo de pessoas, diretoria de ensino e
diretoria pedagdgica, marketing, dados, coordenac¢ao nacional e distrital, nucleo pedagdgico,

psicossocial, apoio logistico e politico, monitores(as), suporte administrativo-financeiro.

Além disso, também foram evidenciadas presenca de assisténcia social em trés
cursinhos (CP2, CP5 e CP7) e quatro cursinhos (CP3, CP4, CP5 e CP7) possuem equipes de
psicologia, formadas por psicologos e estudantes. As equipes de psicologia desempenham
variadas fun¢des tais como: mediagdes grupais, acompanhamento psicopedagogico, condugao
de rodas de conversa, orientacdo de estudos, discussoes sobre saude mental, atendimento

clinico e atividades voltadas para a constru¢ao de projetos de vidas.



O publico atendido pelos cursinhos ¢ majoritariamente formado por jovens de até 26
anos, embora também contem com estudantes de outras faixas etarias. De acordo com as
liderangas, os estudantes residem em regides periféricas do Distrito Federal ou do Entorno,
sdo estudantes de escolas publicas e possuem renda familiar per capita de até 1,5 salérios-
minimos, sendo esse perfil critério seletivo em processos seletivos de estudantes relatado por
trés cursinhos (CP1, CP3 e CP7). Além disso, as liderangas destacam de maneira expressiva
que a maioria dos estudantes atendidos ¢ composta por mulheres (CP1, CP2, CP4, CP5, CP6

e CP7) e que a maior parte dos alunos se autodeclara negra (CP2, CP4, CP5, CP6 e CP7).

A maioria das nossas estudantes, sdo as estudantes né? Sao mulheres. Sao mulheres
negras, grande parte. E dos homens, sdo homens LGBTs, né? A gente tem
pouquissimos homens brancos, cis € héteros dentro do cursinho. E ai acho que tem

varias questoes que foi até o que a gente conversou de onde estd esses meninos?

(CP4)

Acho que até mais, uns 95% de mulheres, 5% de meninos. [...] Eu acho que tem uma
questdo social ai, tem uma questdo de interesse também nessa questao dos estudos.
Os meninos sdo muito incentivados a ir para a area dos esportes, outras areas.
Enquanto as meninas sdo desestimuladas a ir para essas areas, eu acho que isso
influencia muito. Tem a questdo de como o machismo também afeta os meninos, no
que diz respeito a entender que estudar € algo que vai ser importante para eles, né.
Associa-se muito estudar com um lugar de... se ndo ta relacionado com o corpo, ta

relacionado com a mente, logo ¢ feminino entdo tem muito isso também. (CP7)

Ha um contraste significativo entre a expressiva presenca de mulheres negras como

estudantes dos cursinhos populares, investindo em suas trajetorias educacionais, em oposicao



a auséncia de homens, especialmente homens negros nesses mesmos espacos. As explicagdes
para esse cendrio remetem a estruturas historicas, fundamentadas no machismo, no racismo e
na divisao social dos papéis de género. Tais estruturas produzem a ideia de que o espaco
educacional ndo pertence aos homens e que, por sua vez, podem nao atribuir sentido ou
legitimidade a sua presenca nesse contexto. Esse afastamento ndo representa uma
singularidade ou ¢ fruto somente de uma escolha individual, ha atravessamentos que, como
resultado de um processo social que incentiva em menor escala meninos, sobretudo meninos

negros, percorrerem suas trajetorias educacionais.

2.2 Construcgao de dispositivos de articulagoes

A construgdo de dispositivos de parcerias e de articulagdes nos cursinhos populares
pode ser organizada em trés categorias: parcerias interpessoais, colaboragao com coletivos e
instituicdes e captagdo de recursos financeiros. Todas as liderangas destacaram que conexdes
pessoais sdo fundamentais para o estabelecimento de parcerias nas dindmicas do cursinho,
sendo possivel, inclusive, a articulagdo com espacos de satide publica para a familia dos

estudantes.

Com as nossas informagoes, por ser aluno do CP2, as vezes os proprios filhos
conseguiam atendimento para os pais por ser aluno do CP2, porque as vezes nao tinha
informacdo. No CP2, eles tiveram as informacgdes, eles comegaram a frequentar os
postinhos de saude para levar os pais que as vezes precisavam e nao sabiam disso.
Questao de informagdo mesmo. [...] E gracas a essas parcerias, entdo, a gente percebeu

que, na verdade, ndo era s6 um cursinho preparatério. (CP2)



O relato da lideranga evidencia que o impacto dos cursinhos populares ultrapassa a
aprovacao no Ensino Superior e vai além da transformagao individual e isolada do estudante.
Ao se articularem com o territorio, especialmente com os equipamentos publicos de saude e
assisténcia social, permitem que a juventude se aproprie desses espacos para que atue como
mediadoras do acesso a direitos, funcionando como ponte para que esses servigos alcancem
familiares e pessoas do seu convivio. Por outro lado, o depoimento também denuncia a
ineficiéncia estrutural do proprio sistema publico, inclusive da escola publica, em formar
sujeitos conscientes de sua cidadania, capazes de reivindicar e ocupar esses espacos como

usudrios e como agentes organizados coletivamente para a participagdo nesses servigos.

No nivel interpessoal, trés liderancas enfatizaram que realizam convites para que ex-
alunos retornem ao cursinho seja para compor a equipe ou para partilharem suas historias
com os estudantes (CP1, CP3 e CP4) e outras duas ressaltaram a articulagdo com figuras de
referéncia da comunidade e artistas do territorio, que contribuem ministrando oficinas e
auldes (CP2 e CP7). Sobre as parcerias institucionais, os participantes mencionaram
articulagdes com institui¢des de ensino para a cess@o de espagos, doacdo de materiais,
captagdo de bolsas de estudo e acolhimento psicolégico por meio de clinicas-escola. No nivel
comunitario, trés liderancas relatam que ja estabeleceram colabora¢des com mercados e
restaurantes do territorio para a doacdo de lanches e almogo (CP2, CP4 e CP7), além de

parcerias com comerciantes e artesdos para eventos culturais.

Nos ultimos anos a gente estava mais institucional, o CP2 convidando alguém, né? E
a gente conseguiu ultrapassar e romper esses niveis individuais para ndo ficar

dependendo também, né? Dessas relagdes interpessoais, mas, enfim, de fato, o que



faz a gente pensar como que a gente precisa de politicas publicas, né? Tudo isso

deveria ser politica publica. (CP2)

Entdo, as parcerias que a gente teve foram todas o diretor abrir a porta e falar “pode
fazer”. S6 que era assim, acabava sendo algo informal. Entao a gente ficou por muito
tempo aqui na escola, era o J., o diretor na época. Ele, quando eu apresentei, falei do
problema e tudo, ele falou: “Nao, ndo. Se for assim vocés ndo vao para a frente, nao.
Tem uma sala vazia, usa la a sala e pronto”. Deu certo, mas era tudo assim, muito

informal, s6 que a gente estd sujeito. (CP1)

A atuacao dos cursinhos populares depende de parcerias, tanto para manter seu
funcionamento quanto para consolidar sua proposta pedagogica de construgdo coletiva com o
territorio. As liderancas reconhecem como fragilidade o fato de que esses vinculos se
constituem no plano pessoal, o que torna as articulagdes vulneraveis a saida de integrantes do
cursinho ou a troca de gestdes nas escolas ou instituigdes parceiras. A burocracia exigida para
formalizar parcerias com a Secretaria de Educagdo representa um obstaculo a construgao
dessas redes, que colocam em risco a continuidade das atividades. Diante da auséncia de
politicas publicas educacionais que articulem de forma estruturada a escola com a sociedade
civil, os cursinhos, enquanto organizac¢des populares, conectam os jovens as figuras de

referéncia que reconhecam suas identidades e potencializem suas trajetorias.

enquanto uma organizacdo da sociedade civil e enquanto uma associacdo, a gente
realiza um trabalho que o poder publico muitas vezes ndo consegue né, nao alcanga.
Até porque nem todo...nem todo parlamentar que esta 14 ele de fato representa
aquela populacdo ou ele sabe as reais necessidade daquela populagdo. Entdo a gente

realiza esse trabalho que eles ndo conseguem fazer e a gente vai 14 e pressiona e fala



“Oh, vocés estdo investindo dinheiro ai, entdo investe dinheiro em um projeto que
faz, que ajuda a sociedade de alguma forma”. Entao de pressionar o poder publico,
de realizar parcerias com o poder publico e com o privado também né, porque a
gente também se aproxima muito assim dos comércios ali da comunidade ali

préoximos. (CP7)

Enquanto sujeitos pertencentes do territorio e usudrios das politicas publicas, as
liderangas dos cursinhos populares denunciam a ineficacia de iniciativas promovidas por
parlamentares e gestores publicos distantes das reais necessidades da populagdo. Nesse
contexto, os cursinhos exercem um papel politico, pressionando o Estado a cumprir suas
responsabilidades. Uma das formas de concretizar esse compromisso seria justamente o
reconhecimento e o suporte as atividades dos cursinhos, assegurando os meios necessarios

para o seu funcionamento.

2.3 Desafios, barreira e enfrentamentos

Diante das tentativas de manter o engajamento dos estudantes e de educadores, de
garantir as necessidades materiais para o seu funcionamento e de por em praticas seus
principios politico-pedagdgicos, os cursinhos populares se deparam com desafios
semelhantes, bem como estratégias de enfrentamento para manter suas atividades. Entre as
dificuldades similares com relagdo aos estudantes, a evasao foi unanimemente citada como a
principal, com fatores como falta de transporte, alimentagao, problemas familiares e questdes
de saude mental ameacando a permanéncia dos educandos. No Distrito Federal, apesar de ser

um direito garantido a isen¢do do pagamento da passagem do transporte publico para todos os



estudantes pelo passe estudantil, essa politica ndo € estendida para aqueles que compdem o
cursinho popular. A falta de mobilidade e a inseguranca urbana foram citados como fatores
que contribuem para a evasao (CP1, CP2, CP4 e CP5) e exigem adaptagdes, como a

implementagao do modelo on-line noturno para garantir seguranca.

Nao temos passe estudantil e € uma coisa que eu falo até na aula pra quem nao tem
condi¢do de pagar. Eles tém que arcar com a passagem para vir para ca e ¢ um
negocio que pode ser muito custoso. E podem ndo ter como vir para cd, entdo a turma
do online a gente deixou online por conta disso. Para “Oh, vocé que niio consegue,
pode assistir as aulas online”. Existe essa op¢do. Tem algumas outras questdes que a
gente percebeu que foi por isso que a gente fez essa opgao. De seguranca dos meninos
na hora de voltar a noite. E tarde para chegar em casa, pode ser perigoso, pode ser

complicado. (CP1)

Entdo para gente um desafio permanecer a galera. O que que ta fazendo com que eles
ndo fiquem? E quando a gente procura ir atrds para saber ¢ falta de passagem,

desesperanga, “preciso trabalhar”, “preciso cuidar dos meus irmaos”, “ndo consigo

porque estou muito ansiosa”. (CP4)

Portanto, a necessidade de adaptar o funcionamento dos cursinhos populares para
contemplar estudantes que enfrentam dificuldades de mobilidade via transporte ptiblico
escancara o carater excludente da estrutura urbana do Distrito Federal. O deslocamento até o
cursinho, como relatado pelas liderancgas, representa uma barreira significativa para jovens
das periferias. Mesmo quando a locomogao € possivel, a precariedade do transporte publico e
a inseguranca urbana impdem riscos a permanéncia dos estudantes nesses espagos,

restringindo seu direito de acesso a cidade com seguranca. Essa realidade evidencia que o



ingresso na universidade publica ndo ¢ uma questao de mérito individual ou de uma simples
“escolha de estudar”, mas sim atravessada por barreiras materiais impostas pela cidade e pela
estrutura social. Esse cenario também incide diretamente na dimensao subjetiva dos
estudantes, que compartilham com as liderangas sentimentos de ansiedade e desesperanga. A
pressao de gerir a propria vida enquanto se busca construir um futuro educacional revela os

limites impostos a esses jovens por uma estrutura que os marginaliza.

Além dos limites estruturais, a necessidade de contribuir financeiramente com o
sustento familiar ou de ajudar a cuidar dos irmaos se configura como uma demanda urgente
que sobrepoe as trajetorias educacionais dos estudantes. Frequentar um cursinho popular,
portanto, ndo € uma decisao unicamente individual, mas o resultado de processos decisorios
que envolvem todo o contexto familiar. Dessa forma, o relato das liderangas remonta as
desigualdades educacionais que permeiam a decisdo de ingressar na universidade e reitera a
desigualdade dessa disputa. O privilégio de poder estudar integralmente segue restrito a uma

pequena parcela da juventude.

Além disso, quatro cursinhos (CP1, CP2, CP3 e CP4) ressaltaram a defasagem dos
conteudos oferecidos pela escola publica como um obstaculo para o ingresso no Ensino

Superior, sendo o Novo Ensino Médio um fator que amplia esse desafio.

Entdo vocé vé muitas vezes alunos que ndo sabem nada de Quimica porque o
professor de Quimica dele, as vezes era, agora um pouco menos, mas ainda tem. Era
um professor de Historia. Por que € que o cara de Historia vai ajudar em Quimica?

(CP2)



E a outra questao também, que infelizmente, € isso, ainda bem que a gente tem
varias cidades que tem essa visao de vou lutar, vou fazer acontecer. Mas muito
honestamente, na escola publica, hoje, com o Novo Ensino Médio, a gente vé€ uma
desisténcia, né? Desisténcia ou um nivel de adoecimento mental tdo grande e de falta
de autoestima por causa do Novo Ensino Médio. Que eles ndo querem, né? Acham

perder tempo estar dentro de um cursinho. (CP4)

Apesar de reconhecerem essas lacunas, os cursinhos populares ndo atribuem a
responsabilidade a escola publica de forma isolada. A critica que se estabelece, de natureza
estrutural e politica, exige que o sistema educacional publico funcione de forma efetiva,
assegurando a qualidade do ensino bésico. Embora ndo seja reconhecida como sua func¢ao
principal, os cursinhos retomam contetidos que deveriam ter sido trabalhados no ensino

regular.

A escola, que deveria assegurar o direito a uma formagao de qualidade, nas analises
das liderangas, acaba promovendo o efeito inverso ao desestimular a continuidade dos
estudos em nivel superior dos seus estudantes. Essa realidade escolar produz nos jovens a
sensagdo de ndo pertencimento a universidade publica, fazendo-os acreditar que ndo sao
aptos nem deveriam desejar esse espago. O sucateamento da escola publica e a auséncia de
condi¢des minimas para o seu funcionamento ¢ explicito, especialmente no que diz respeito
ao quadro insuficiente de professores e dignas condi¢gdes para que exer¢am seu trabalho. O
elevado nimero de professores em regime de contrato temporario no Distrito federal e a
implementagdo do Novo Ensino Médio, aprofundam ainda mais as desigualdades

educacionais.



Quanto ao funcionamento dos cursinhos, a falta de recursos financeiros compromete a
manutenc¢ao das atividades, especialmente no que diz respeito ao fornecimento de
alimentacdo e a compra de materiais didaticos, além de afetar a permanéncia de estudantes e
professores que, sem ajuda de custo para se manterem nas aulas, precisam deixar o cursinho

para buscar trabalho ou se dedicar a faculdade (CP1, CP2, CP4, CP5 e CP7).

Eu tento fazer com que as pessoas ndo precisem sair do projeto, porque vocé
imagina né, dar conta de uma faculdade, uma jornada de trabalho de 40 horas
semanais, ¢ ainda tirar o seu sabado que deveria ser o seu dia de descanso, dia de
lazer pra vocé t4 numa tarefa de ativismo politico ali, cara € muito dificil isso ser
sustentavel durante muito tempo assim pras pessoas, né. Porque ja ¢ ativista o
suficiente para ser professor (risos), recebendo o que um professor ganha ja ¢
ativismo (risos), ja deixou de ser profissional para ativista. Entdo assim ...¢€ por isso
que hoje a gente estd em um movimento de tentar captar recurso para fazer com que
as pessoas consigam estar ali e consigam receber, né, pelo que elas fazem né, assim.

(CP7)

Além disso, a rotatividade dos educadores também foi amplamente mencionada (CP1,
CP2, CP3, CP4, CP5 e CP6), com destaque para o relato das liderangas sobre a presenca de
professores com menor compromisso com o cursinho, que compreendem seu vinculo como

um voluntariado esporadico e ndo como parte de um coletivo.

Entdo, assim, a gente ja teve professores que entraram dentro da sala de aula e fazendo
qualquer aula. Como os meninos sdo muito ja empoderados mesmo, eles enfrentam

um professor dentro da sala. Entdo acaba que esse professor que enxerga s6 como



voluntariado, s6 como uma aula, né, de uma forma nao séria da educagao popular, ele

nao suporta, ele sai. (CP4)

Nao vou mentir ndo. Mas... pessoas engajadas. Eu acho que o engajamento no
cursinho popular ¢ fundamental. Nao tem outra palavra, pessoas engajadas. A gente
tem muitas pessoas que t€ém bom coracao, que chega com vontade, mas sabe? Chega
com muita vontade, mas na hora que vamos meter a mao na massa ¢ vamos levar,
vamos 14, ai comeca: “Ah, eu nao posso”, “ah ¢é isso”. Ai € isso... ai comeca a colocar

algumas barreirinhas, ai quando vocé vé, a pessoa pediu desligamento. (CP3)

A rotatividade de professores, na visao das liderangas, ndo se explica por um tnico
fator. Por um lado, muitos educadores enfrentam dificuldades relacionadas a sua préopria
seguranca profissional, marcada por baixos salarios e vinculos contratuais instdveis nas redes
privadas de ensino, o que os obriga a priorizar atividades remuneradas em detrimento do
trabalho nos cursinhos. Por outro lado, observa-se que parte dos professores estabelece uma
atuacdo se restringe a aplicagao das aulas, desarticulada da construgdo coletiva e do

engajamento com os principios que sustentam os cursinhos como propostas coletivas.

Além disso, a auséncia de sede fixa foi um desafio em comum para maioria dos
cursinhos (CP1, CP2, CP3, CP4 e CP7). Isso inclui limitagcdes no uso do espaco e falta de
comunicagdo com as escolas que prejudica o seu funcionamento. Os cursinhos relataram
episddios em que o acesso ao espaco foi impedido no dia de suas atividades sem aviso prévio
(CP1, CP2 e CP7) e que mudangas na direcdo escolar também implicam na abrupta

interrupc¢ao do uso do espaco (CP1, CP2 e CP4).



Existe uma burocracia que pode ser bem complicada para vocé formalizar que, na
realidade, o que teria que ser feito ¢ um acordo de cooperagao, um acordo de
cooperacao técnica ou alguma coisa nesse sentido. E ai fazer essas burocracias, elas
podem ser complicadas, porque tem que estar no padrao. E ai, se ndo esta nesse
padrdo, voc€ vai mandar para o pessoal, vai levar um més, dois para te responder e

falarem: “Oh, isso esta errado, volta, manda”. (CP1)

Trocou a diregdo, porque o diretor estava adoecido, entdo trocou. E ai o vice falou:
“ndo quero mais vocés aqui e ponto”. Entdo, a gente geralmente tem essas questdes

muito mais ideologicas do que de parceria de, enfim, de estrutural. (CP4)

A dificuldade relacionada com a concessao de espagos fisicos vai além da simples
indisponibilidade. Os relatos das liderangas revelam a ineficiéncia da propria Secretaria de
Educagao do Distrito Federal em articular-se com a sociedade civil. A burocratizagdo dos
processos institucionais limita a possibilidade de acolher projetos educacionais que poderiam
beneficiar diretamente a comunidade escolar, incluindo estudantes regularmente matriculados
nas escolas. Além disso, mudancas frequentes nas gestdes das escolas e as instaveis politicas
internas interrompem as atividades dos cursinhos, que enfrentam incertezas sobre sua

continuidade a cada ano.

A fragilidade da rede de encaminhamento para atendimento psicossocial foi citada por
trés cursinhos, que enfrentaram dificuldades diante da descontinuidade de parcerias com
psicologos e da falta de redes de encaminhamento para o acolhimento de estudantes (CP2,

CP3 ¢ CP4).



De encaminhar os meninos para uma escola clinica, por exemplo, sempre foi muito
dificil, muito ali na colegagem. “Ah, porque eu conhe¢o uma pessoa 14 dentro e a

gente consegue”. Mas institucionalmente, a gente nunca conseguiu.

A gente ndo tem capacidade técnica, fisica e financeira para poder lidar com essa
questao. Entdo a gente sempre tentou encaminhar o principal encaminhamento que a
gente dava assim, de coisas praticas, &, por exemplo, para IES privada’. Que tinha
algumas terapias 14, né? A galera que tinha filho tinha que fazer terapia. Na IES
privada, a gente tinha uma certa abertura, entdo, aparecia. [...] Entdo ndo tem um
padrao, até aquele momento, ndo tinha um padrao de: aconteceu isso, eu vou
encaminhar para ca, encaminhar para 14, encaminhar para ca. Isso € uma coisa que foi

construida com o passar do tempo, né, de vocé encaminhar as coisas.

As liderangas reconhecem o seu limite de atuacao com relagdo ao encaminhamento
para dispositivos de acolhimento psicossocial dos estudantes. Seja por falta de informacao
sobre essa rede ou pela auséncia da possibilidade de encaminhamento, os cursinhos populares
estabelecem enfrentamentos a partir de parcerias individuais. Ainda, relatam a necessidade de
construir mecanismos de encaminhamento para a rede de maneira mais sistematica, por mais

que ainda ndo tenha sido uma pratica consolidada.

> Nome da institui¢do suprimido



Discussao

Na construcao da unidade de andlise /.1 Surgimento dos cursinhos, as trajetorias dos
cursinhos populares apresentam histérias diversas, mas que se assemelham no que diz
respeito ao compromisso pessoal das liderangas com a educagdo a partir de suas historias de
vida. Especialmente as que sdo as primeiras de suas familias a ingressarem no Ensino
Superior destacam a importancia de uma atuacdo com o territorio e com a juventude que vé a
universidade como algo inacessivel. Por ser uma iniciativa da comunidade para a propria
comunidade, essas liderangas refletem o principio da educagao popular que defende que a
emancipagdo tem como principal instrumento a agdo coletiva popular (Freire, 1970). Ou seja,
ndo se encerram na propria trajetoria ao acessarem o Ensino Superior, mas constroem
possibilidades que aproximem nao sé a comunidade do espago académico, como o espago

académico da sua propria comunidade.

Sobre a natureza do seu surgimento, os cursinhos do Distrito Federal emergem de
iniciativas de protagonismo estudantil ou como filiais de movimentos populares ja existentes,
resultado semelhante nos estudos de Zago (2009) e Lazarini & Di Pierro (2022). Além disso,
ndo dependem de vinculo com a universidade, ao contrario do que indicam outros estudos
sobre cursinhos como extensao universitaria (Casaut & Bego, 2021; Siqueira & Hass da
Silva, 2021). Portanto, os cursinhos analisados se particularizam pelo surgimento fora de vias
institucionais universitarias ou propostas partidarias. Sao, de maneira preponderante,
mobilizagdes civis auto-organizadas e delineadas por protagonismos estudantis autbnomos ou
por movimentos sociais que ampliaram sua atuagdo com a constru¢ao de novos cursinhos

populares.



Enquanto a dimensao singular das trajetorias dos cursinhos, a atuagao das liderangas ¢
mobilizada pela necessidade pessoal de intervir para que a universidade publica se torne um
espacgo mais acessivel culturalmente para os estudantes das periferias. Suas proprias
trajetorias foram marcadas pela auséncia de pertencimento e pelo distanciamento identitario
impostos pela instituicdo de Ensino Superior. Além disso, observa-se que os estudantes

reconhecem nesses espagos um sentido conectado as suas necessidades singulares.

Ao considerar a dimensao 1.2 eventos externos que impactaram os cursinhos, as
histérias dos cursinhos retratam uma série de acontecimentos que os afetaram, sendo a
pandemia um marco de relevante impacto. A migracdo para o modelo on-/ine e o afastamento
de membros, resultou em uma diminuicao na quantidade de participantes e a consequente
perda de vinculos entre educadores e estudantes que até entdo nao retomaram, mesmo apoés 4
anos de pos-pandemia. Esse periodo, também acentuou a defasagem de contetido dos
estudantes, além de aumentar a taxa de repeténcia nas escolas publicas, o que gerou uma

maior diversidade de idades nos cursinhos.

Como apontado por Patto (1996/2022), a seletividade escolar ¢ mascarada por
discursos meritocraticos que culpam os estudantes pela evasdo ou repeténcia. O setor da
educacao, foi afetado pelo periodo de enfrentamento da COVID-19, pelo fechamento de
escolas, propostas de ensino remoto e pela desigualdade entre escolas privadas, preocupadas
em oferecer respostas rapidas aos seus clientes e manter aulas no formato on/ine enquanto
escolas publicas suspenderam as atividades conforme recomendagdo dos comités sanitarios.
Os estudantes das escolas publicas, em sua particularidade, ainda vivenciam as
consequéncias dessa exclusdo de modo que o fracasso escolar por eles vivenciado € produto

desse enfrentamento diante das condig¢des histdricas nitidamente desiguais. Além da



pandemia, a implementagao do Novo Ensino Médio agrava ainda mais a desigualdade
enfrentada por estudantes das escolas publicas. Os itinerarios formativos, que oneram mais a
estrutura escolar e o tempo dos proprios estudantes, dao lugar para um ensino descolado das
reais necessidades dos estudantes, distanciando-os da preparagao para o Enem e outros

exames vestibulares.

A reprovacao das séries escolares e a evasao escolar ndo sao ocasionais, pelo
contrario, sao socialmente produzidas e estdo a servico da manuteng¢ao de uma ordem social
excludente das classes populares (Patto, 1996/2022). A atuagdo ajustatoria e normatizadora
da escola, agravada pela atuagdo de uma Psicologia medicalizante através dos testes de
inteligéncia e os psicodiagnosticos, se manteve nesse cendrio historico de mudangas. Ha,
portanto, uma interrupc¢ao das historias dos cursinhos pela pandemia. A desmobilizacao de
uma parte dos professores, conduziu uma nova forma de atuagado articulando figuras de

referéncia e fortalecendo as possibilidades de cuidado em satide mental.

Dentre os principios que norteiam as praticas pedagogicas dos cursinhos populares,
sistematizados na unidade de anélise /.3 propdsitos dos cursinhos, a construgao de um
ambiente seguro para estudantes e professores, a ado¢ao de praticas antirracistas e o
compromisso social e politico com o fortalecimento da juventude do territério foram centrais
nos relatos das liderangas. Os cursinhos populares se estabelecem como espagos de
potencializacdo de letramento racial e de consciéncia de classe a partir de suas ferramentas
pedagbgicas de valorizagdo dos saberes ndo hegemonicos (Castro & Barreiro, 2022; Brito et
al., 2023; Siqueira & Hass da Silva, 2021; Vasconcelos, 2023). Além disso, a produc¢ao e
promogao de acesso a cultura como um objetivo dos cursinhos € consonante com a

emancipagdo e o pensar critico como forma de atuagio (Brito & Alencar, 2023; Groff da



Silva & Hass da Silva, 2021). Outras liderangas apresentaram a centralidade do objetivo do
cursinho enquanto um preparatorio para a realizacao do Enem, ndo destacando outros

componentes formativos.

E importante ressaltar que ndo somente esses participantes, como os cursinhos
populares de um modo geral convivem com a contradi¢ao entre denunciar o processo
excludente de ingresso no Ensino Superior e precisar operar em consonancia com ele para
que os estudantes participantes sejam selecionados com base em seu desempenho (Simao et
al., 2020; Casaut & Bego, 2021). Cursinhos que se aproximam mais do modelo de "cursinhos
alternativos" do que de cursinhos populares, tendem a operar sob um viés assistencialista, ndo
voltado para a produgao de praticas emancipatorias, € se aproximam da estrutura de cursinhos
privados, ainda que sem cobranga de mensalidades, correndo o risco de atuar sob uma
perspectiva utilitarista da educagao, diferente de “cursinhos populares” que se caracterizam
por praticas voltadas para a producdo do pensamento critico fundamentos pela educagao

popular (Castro, 2011).

Programas de educa¢do compensatoria incorrem na ldgica de que as injustigas sociais
sdo passiveis de serem atenuadas a partir da igualdade de oportunidade de acesso a educagdo
escolar, sem que se pergunte que tipo de cidaddo se estd formando (Patto, 1996/2022). Nesse
sentido, ndo ¢ possivel pensar em uma igualdade de oportunidades concreta em uma
sociedade que opera sob a ldgica da acumulagdo de capital que coexiste com a miséria do
outro, onde a mobilidade social é defendida a partir do mérito, mas que herda a estrutura
social de grupos historicamente hegemonicos. Conforme o estudo de Zago (2009), os cursos

pré-vestibulares privados acentuam a desigualdade educacional j4 existente, contribuindo



para a elitizacdo do Ensino Superior, uma vez que apenas uma parcela reduzida da populagao

pode arcar com os custos desses cursos.

Além disso, o sucateamento da escola publica estd intimamente relacionado as teorias
racistas e deterministas que consideram a educagao destinada as classes populares como uma
ferramenta disciplinar e padronizadora (Patto, 1996/2022). Ou seja, a producao de espacos
educacionais que atuem como “refor¢os” de contetidos para os estudantes das escolas
publicas desloca a centralidade do problema estrutural que resulta essas desigualdades
educacionais. H4 uma selecdo social sobre os grupos que compdem a formacao de nivel

superior e a producao do saber cientifico.

Consolidando essa dimensao particular, os resultados revelam um objetivo central
compartilhado por todos os participantes: "alargar o portdo de entrada da universidade". Isso
significa ndo apenas preparar os estudantes para as provas do Enem, mas também fornecer
informagdes sobre o processo seletivo e politicas de permanéncia, que muitas vezes sequer
chegam aos estudantes das escolas da rede publica. Ademais, a metafora também se aplica ao
retomar que € preciso uma mudanga estrutural, uma reforma no modelo de ingresso da
universidade. E necessario contrapor-se a ideia disseminada pela pedagogia liberal de que a
fungdo da escola seria conduzir a uma sociedade igualitaria, em que os lugares sociais seriam
ocupados com base no mérito e aptiddo pessoal (Patto, 1996/2022). E impossivel que em uma
sociedade injusta se faga uma ordem justa sem que a estrutura social seja também central no

debate, e isso inclui o modelo seletivo do acesso ao Ensino Superior.

Suas praticas pedagdgicas, abordados na unidade de andlise /.4 principios e
fundamentos, se baseiam em autores como Paulo Freire e bell hooks, priorizando o afeto, o

pensamento critico, o protagonismo estudantil e a valorizag¢do da cultura afro-brasileira. O



cursinho popular, como um aquilombamento educacional (Santos, 2019), pode configurar-se
como um espago de poténcia para o acolhimento e impulsionamento de pessoas negras, tanto
para membros da equipe quanto na inser¢ao da pauta antirracista para os estudantes (Castro &

Barreiro, 2022; Brito et al., 2023; Siqueira & Hass da Silva, 2021; Vasconcelos, 2023).

Uma pedagogia engajada que transforme a sala de aula na producao de uma
comunidade, exige que se crie condi¢des necessarias para que o aprendizado aconteca de
forma profunda e intima, e nao superficial (hooks, 1996/2017). Para isso, € necessario nao so
reconhecer a existéncia das diferengas que determinam a pedagogia como a classe e a raca,
como também coincidir com a presenca de vozes ndo brancas nas discussdes dessa pedagogia
radical em sua epistemologia e em sua praxis participativa. Os cursinhos populares,
protagonizado por essas liderancas majoritariamente negras que direcionam a possibilidade
de escuta dos seus estudantes, permitem a circularidade da palavra de modo que suas vozes

possam ser ouvidas e que compreendam o valor de sua fala no processo pedagogico.

Na unidade de andlise 2./ estrutura e funcionamento, € possivel perceber que ha
similaridades dos cursinhos do Distrito Federal com os estudos de mapeamento em outros
estudos, compondo essa dimensao singular-particular. Os turnos de funcionamento dos
cursinhos populares, depende da disponibilidade dos espagos que viabilizam sua atuagao e,
por isso, realizam suas atividades em horarios alternativos (durante a semana no periodo
diurno e noturno e aos sdbados no turno diurno) para atender pessoas que estudam ou
trabalham, resultados que se assemelham aos de outros cursinhos (Bonaldi, 2019; Zago,
2009). Além disso, outros estudos corroboram com os resultados encontrados nos quais a
estrutura dos cursinhos populares conta com espacos fisicos sediados em institui¢des de

ensino como escolas e universidades, e sdo formados por membros heterogéneos em termos



de formagao, sendo profissionais ja formados ou que ainda estejam na graduacao (Zago,

2009; Mendonga & Leite, 2021).

O perfil dos estudantes atendidos pelos cursinhos populares se constitui, em sua
grande maioria, por mulheres que se autodeclaram negras. Assim como nos estudos de
Tavares & Lisboa (2020), a estrutura curricular que potencializa oficinas de escuta e didlogo
entre mulheres negras no debate em torno de temas de seu interesse, os cursinhos sdo capazes
de atuar como um polo de discussao e fortalecimento subjetivo. Portanto, demonstra ser um
mecanismo importante para a formag¢ao de pares de um grupo social que € interseccionado
pelas opressoes de género e de raca. Reconhecendo essa dimensao universal, ha, portanto, um
espago propicio para a valorizacao da experiéncia e das historias pessoais como uma forma
de conhecer que rompe com a dominagdo da voz unica que s6 caberia, no modelo tradicional,

ao professor (hooks, 1996/2017).

Além disso, a auséncia de homens e a necessidade de compreender o motivo dessa
auséncia, retoma a compreensao sobre estereotipos de género sobre a masculinidade. A esse
respeito, os estudos de Groff e Hass da Silva (2021), apontam o espago dos cursinhos
populares como propicio para os tensionamentos desses estereotipos e evidenciam a presenga
de figuras femininas por tras do incentivo ao estudo de estudantes homens, sejam elas maes,
irmas ou companheiras. Portanto, a auséncia desses homens, quando ndo incentivados por
mulheres a seguirem suas trajetorias educacionais, pode estar intimamente ligada com a
producdo de sentido de que seus projetos pessoais se consolidaram por meio do trabalho
imediatamente apds a conclusdo do Ensino Médio ou diante de oportunidades oferecidas pelo
esporte, sendo os estudos secundarizados em suas aspiragdes. Ignorando essas

interseccionalidades, o modelo educacional refor¢a o individualismo sobre a crencga de que a



escolha de qualquer posi¢ao social ¢ voluntaria, que bastaria que capacidades individuais
fossem desenvolvidas ao maximo e que todos sao livres de forma igualitaria para atingir essa

posig¢ao social (Patto, 1984/2022).

Funcionando como redes, os cursinhos populares constroem elos entre escolas
publicas e estudantes universitarios, comunidade e comércio local, juventude e mobilizagdes
sociais. Além disso, as articulagdes com outros dispositivos comunitarios, como redes de
saude e outros projetos que oferecem oportunidades, buscam garantir o acesso a direitos
basicos. Essa atuacao, consolidada na unidade de anélise 2.2 constru¢do de dispositivos e
articulagdo e demonstra que o acesso a educagao por si s6 nao ¢ suficiente para uma
sociedade democratica, € necessario tensionar os interesses a que essa educagao tem servido e
a que projetos ela tem se subordinado invés de uma atuacdo comunitéria (Patto, 1996/2022).
Nessa dimensao particular, se a educagao nao instrui o estudante sobre os aparelhos publicos
€ 0s servicos comunitarios, tampouco o forma como sujeito critico dessa realidade que o
impede de acessar seus direitos, estar em um espacgo educacional, seja o cursinho ou a propria

escola, ainda ndo ¢ suficiente para a transformag¢ao do cendrio social.

Os resultados também apontam potencialidades de articulagdo dos cursinhos
populares com aparelhos comunitarios tais como as redes de atencdo a satde, escolas de
linguas, comerciantes locais, artistas do territorio, bibliotecas, clinicas escola de faculdades
privadas e restaurantes comunitarios. A constru¢do dessas articulagdes se da ndo por um viés
assistencialista, mas por um movimento de acesso a direitos basicos como saude, cultura,
alimentacdo e educacdo. Uma educacgdo que se encerra no desempenho escolar e que analisa
somente indices de fracasso escolar, mas ndo considera a articulagdo e a garantia de acesso

aos proprios aparelhos estatais opera diante de uma logica hegemonica (Patto, 1996/2022).



Sobre os desafios abordados na dimensao 2.3 desafios barreiras e enfrentamentos, a
dimensao particular-universal das barreiras enfrentadas para a continuidade dos cursinhos
apontam, principalmente, a evasao de estudantes, a rotatividade de professores, a auséncia de
sede fixa e de recursos financeiros. E possivel observar aproximagdes com outros estudos
(Zago, 2009; Ribeiro, Santeiro & Pereira, 2023; Gomes Vicente, 2022), especialmente no que
diz respeito as dificuldades relacionadas a evasao dos estudantes provocada pela auséncia de
passagem para o transporte publico, pelo cansago e pelo medo em relagdo ao futuro. O mito
da igualdade de oportunidades reforca a ideia de uma democracia a ser alcangada pelo
esfor¢o individual que seria a via de superacao das desigualdades. Entretanto, em um sistema
que se sustenta na propria divisao social do trabalho, a ascensao individual € insuficiente para

produzir mudangas estruturais (Patto, 1984/2022).

Além disso, a maioria dos participantes também relatou a descontinuidade de
professores que apresentavam menor alinhamento com a proposta do cursinho. Nesse caso
observamos um viés de educacdo compensatoria presente no imaginario de membros que
compreendem projetos educacionais sob uma logica voluntarista. Essa perspectiva reforga
esteredtipos sociais sobre a caréncia cultural e o determinismo social (Patto, 1996), reduzindo
os estudantes dos cursinhos populares a beneficiarios e nao os reconhecendo como agentes

criticos de transformacao a partir de suas proprias potencialidades.

Diante do exposto, as trajetorias dos cursinhos populares do Distrito Federal, a
histéria do seu surgimento e a sua consolidag@o, constroem dispositivos de enfrentamento as
crises sociais e politicas. Os propositos revelam que, em sua maioria, ndo se restringem ao
ingresso no Ensino Superior e buscam a constru¢do de um espago de promocao e acesso a

cultura e de formag@o humana, consolidados a partir dos fundamentos da educagao popular,



por principios antirracistas, emancipatorios e em defesa da garantia de acesso aos direitos,
ainda que nem todos se orientem com base nesses principios. Para além desse delineamento,
¢ necessario aprofundar o sentido atribuido pelas liderangas aos cursinhos com relagdo a sua

atuacao social, politica e pedagogica, conforme disposto a seguir.



Eixo II - Sentido pedagdgico, social e politico atribuido por lideranc¢as dos cursinhos

populares®

Para a apresentacao dos resultados, delimitam-se dois sub-eixos analiticos que
organizam as principais categorias emergentes. O terceiro sub-eixo aborda os sentidos
atribuidos ao cursinho popular pelas liderangas e ¢ estruturado em trés unidades de analise: a
autodeterminagao do cursinho, que expressa sua autonomia na defini¢do de suas praticas e
objetivos; o sentido de realizag¢do do cursinho, relacionado a percepg¢do de €xito e o propodsito
compartilhado pelas liderangas; € o envolvimento da lideranga com o cursinho, que a sua
vinculacdo com o projeto. O quarto sub-eixo concentra-se na atuagdo e organizagao dos
cursinhos populares, sendo dividido em duas dimensdes. A primeira, relacionada a
articulacao dos cursinhos com o territorio e a comunidade, contempla os aspectos que os
caracterizam como movimentos sociais € a forma como interagem com a comunidade e
impactam o territorio em que estdo inseridos. A segunda dimensao refere-se a organizagao
interna ¢ ao funcionamento dos cursinhos, com foco na interacdo entre as liderangas e os
estudantes e nas ferramentas politico-pedagogicas utilizadas, que englobam tanto praticas

tradicionais quanto metodologias inspiradas na educacgao popular.

6 Parte dos resultados aqui apresentados foram submetido para a revista Interagdo em Psicologia, no site:
https://revistas.ufpr.br/psicologia



https://revistas.ufpr.br/psicologia

3. Sentido atribuido ao cursinho pela lideranca

educagdo popular ¢ uma coisa séria, muito séria.

Precisa de um compromisso muito grande.

3.1. Autodeterminacdo

2 ¢

Para além das denominagdes “pré-vestibulares populares”, “cursos pré-
universitarios”, “cursinhos comunitarios”, dentre outras variagoes, a determinacao dos
cursinhos populares ndo ¢ consensual. Outras expressdes permeiam as falas das liderancas
para autodeterminar seus cursinhos, tais como: “projeto social de educagao”, “tecnologia
social”, “educacao popular” e “espaco de organizacao politica”. Diante da maneira que as
liderancas se dirigem aos seus proprios cursinhos, € possivel caracteriza-los como
movimentos de educacao popular (CP2, CP4, CP5, CP6, CP7), destacando a construgao de
consciéncia critica dos estudantes como principal elemento de instrugdo politica, ou como

projetos de educagdo, cujo objetivo principal € oferecer oportunidade de estudo e preparacao

para acesso ao Ensino Superior (CP1, CP3).

Educagao popular € uma coisa séria, muito séria. Precisa de um compromisso muito
grande, assim. A gente recebe muitas pessoas que chegam achando que ¢ qualquer
coisa, que ¢ s6 um trabalho voluntario, que eu s6 “vou ter meu lugarzinho no céu”,
que “tadinho dos meninos como eles sofrem”, de “toma aqui para ajudar”. E ai
quando chega aqui tem um choque de realidade. Entdo, pontuar isso, pontuar o
compromisso social e politico de territério que os cursinhos precisam ter. Nunca € so

uma aula. (CP4)



Além disso, também ressaltaram que se trata de um movimento articulado por pessoas
do territorio para pessoas do territorio (CP2, CP4, CP5, CP7). Os participantes relatam que os
cursinhos populares se configuram nao apenas como espagos educacionais, mas também
como espacgos culturais, ampliando seu papel no fortalecimento da identidade comunitaria e

na promogao do acesso a cultura (CP4, CPS5, CP7).

Uma coisa que a gente acredita ¢ que a gente precisa olhar pra afrobrasilidade, né,
pras afropedagogias. Entdao o nosso cursinho ele se propde a ser um cursinho que
tenha essa coisa académica, mas que também dialoga muito com a cultura, né,
entendendo que a cultura ¢ fundamental pra formagao do individuo, para a formacao

humana. (CP7)

Portanto, os cursinhos populares que estabelecem uma atuagao politica consideram
que o compromisso com a comunidade vai além das aulas de preparagdo para o Enem. Para
isso, estabelecem referenciais da educagdo popular e da valorizagdo da cultura como parte de
sua atuacdo no fortalecimento das juventudes. Concomitantemente, hd também iniciativas
que, enquanto projetos educacionais, reforcam uma pratica voltada para o ensino dos
contetidos dos processos seletivos do Ensino Superior, ndo reconhecendo suas atividades

enquanto uma atuagao politica.

A gente ndo tem uma referéncia assim como alvo, a gente até evita, né? Viés politico,
viés de qualquer outra forma para que seja algo isbnomo. Como ¢ que se fala? Que
tem isonomia. A ideia ¢ essa, né? Mas porque a gente sabe que as pessoas pensam
diferentes, né? Dentro da democracia, cada um tem seu pensamento, cada um tem o

seu jeito. Entdo a ideia ¢ so levar a educagdo, so levar o ensino. (CP3)



Apesar da diversidade de sua determinagdo, a maioria das liderangas reconhece a
vinculagdo com o territério € o compromisso com a formag¢ao humana dos estudantes como
parte de sua fung¢ao politica enquanto mobilizagao civil. Ainda que seja possivel categorizar
os cursinhos que mais se aproximam e mais se distanciam da proposta da educagao popular,
os relatos, quando analisados em sua totalidade, revelam uma pratica dindmica entre uma
atuacao critica e a necessidade de um cotidiano pratico mais tradicional, que lhes exige a
garantia de sua continuidade e da permanéncia dos estudantes. Essa contradicao requer uma
conciliagdo entre uma pratica pautada em uma formagdo emancipatoria com as exigéncias

impostas pelo modelo seletivo e excludente do Ensino Superior.

3.2. Sentido de realizagdo do cursinho atribuido pelas liderangas

Para construgdo dessa unidade de andlise, foi necessaria a apreensdo do sentido que as
liderancas atribuem ao papel do cursinho, ou seja, a compreensdo de sucesso ou realizagdo do
cursinho popular. Ao se direcionarem aos estudantes, a percepcao de realizacdo pode ser
organizada em trés principais centralidades: aprovacao no Ensino Superior, fortalecimento

individual dos estudantes e o fortalecimento da identidade coletiva.

A aprendizagem dos estudantes € percebida como um objetivo a ser atingido de modo
a possibilitar a realizacdo e um bom desempenho no Enem (CP1, CP2, CP3, CP6). Além
disso, ¢ importante que o cursinho se consolide como um espaco de acesso a informacao,
como o funcionamento das politicas de ingresso e permanéncia do Ensino Superior, cursos e

oportunidades profissionais (CP1, CP2, CP6).



Nosso objetivo € esse, de trazer algo de qualidade e até aquele retorno “nossa,
professor, que legal, passei na UnB” ou entao “passei na UFRJ da vida, na USP”, né?

Via Enem. Entdo pra gente ¢ uma grande realizagdo. (CP3)

Sim, a gente procura engajar dessa forma, participando para eles saberem das
oportunidades e serem multiplicadores. Porque as vezes os estudantes nao vao ¢
passar em alguma coisa. Pode acontecer. Acontece alguns aqui. Infelizmente, a regra ¢
reprovar e nao passar, né¢? Mas eles estdo sabendo de oportunidades. Passam para
outras pessoas da familia, passam para parentes. E nao sé oportunidade do cursinho,
mas outras bolsas, uma especializac¢ao, por exemplo, um curso de empreendedorismo.

(CP6)

Possibilitar oportunidades de acesso ao Ensino Superior e oferecer informagdes que
incentivem os estudantes a buscarem editais e oportunidades que fortalecam sua permanéncia
compdem essa realiza¢do. Diante da possibilidade de ndo aprovagao nos exames seletivos, 0s
relatos revelam a necessidade de viabilizar acesso a outros programas e possibilidades
profissionais que possam beneficiar os proprios estudantes ou pessoas de seu circulo

préximo, tornando-se, assim, multiplicadores.

Além disso, a formagao social dos estudantes também ¢ um pilar central da atuagao
dos cursinhos (CP2, CP4, CP5, CP7), de modo que a participagdo e o engajamento das
turmas nas atividades formativas como oficinas culturais e circulos de debate, se traduz em

uma sensagao de realizagdo por parte das liderangas.

Teve estudante ano passado que pegou em uma lata de tinta pela primeira vez na vida

e ai, olha sd, ja pensou? Esse estudante entra em um cursinho para fazer uma



faculdade, ele pega uma lata de tinta pela primeira vez na vida dele, ai ele olha e fala:
“sabe de uma coisa? eu quero ser ¢ grafiteiro”. Talvez ele ja era grafiteiro desde
crianca, mas ele ndo teve a oportunidade de pegar uma lata de tinta e saber se ele
gostava daquilo ou ndo. Entdo, dar essa oportunidade, possibilitar esse acesso € algo

que a gente faz muito e a gente gosta muito de fazer. (CP7)

A compreensdo acerca das possibilidades que o cursinho popular pode proporcionar,
amplia a concepcao de acesso s6 ao Ensino Superior e as oportunidades profissionais. Além
de possibilitar esse ingresso, os cursinhos sdo reconhecidos como espagos que promovem a
producao cultural e o desenvolvimento do pensamento critico, elementos fundamentais de sua
proposta pedagdgica. Assim, embora entrar na universidade seja valorizado, hd um
entendimento de que esse ndo ¢ o unico caminho legitimo para a constru¢ao de saberes.
Outras formas de conhecimento, especialmente aquelas produzidas coletivamente no
territorio e baseadas nos letramentos da propria comunidade, também sdo reconhecidas como

igualmente significativas e necessarias.

Quanto ao fortalecimento da identidade coletiva entre os estudantes do cursinho
popular, os participantes destacaram a constru¢do de vinculos com a comunidade e com o
territorio, sendo considerada uma importante estratégia de criacdo de redes. Também foi
enfatizada a consolida¢do de um espaco seguro para estudantes e membros do cursinho e de
um ambiente que proporcione acesso a cultura e as discussdes de formagao social (CP2, CP4,

CP5, CP7).

As rodas de conversa comecaram a dar certo, né? Alunos negros comegaram a ter
orgulho pelo cabelo e se autoafirmar. Muitos alunos e alunas homossexuais

comecaram a se sentir mais.... a vontade, né? E ndo se sentirem discriminados. (CP2)



Entdo, para mim € um movimento muito bonito aquilo que eu vi, nao sé porque “ai
que legal que aconteceu isso”. Mas ¢ a galera que passou fortalecendo quem estava
ali, né? Quem estava ali ainda perdido, quem estava ali ainda sem entender o que que
¢ a UnB, sem entender o que ¢ o vestibular. Ouve, ouve, mas assim, na pratica, nao
¢...¢ pouco palpavel, assim, dada a realidade que eles vivem, num contexto que eles e
elas vivem. Mas aquilo, tipo assim, ¢ potencial. Aqui, de novo, vem vinculo, de novo
vem o afeto. Bell hooks. E a identidade. E ¢ fortalecimento. Entéio para mim a
potencialidade esta em varias outras coisas, mas entre os alunos a potencialidade ¢

essa. Quem ja passou puxando quem esta chegando. (CP5)

Para as liderangas, o sucesso das atividades formativas ndo se restringe a transmissao
de informagdes. Trata-se de criar espacos seguros, onde os estudantes possam reconhecer e
valorizar suas proprias identidades diante de uma realidade opressora e violenta,
especialmente para jovens negros e LGBTs. Esses espagos possibilitam a criagdo de vinculos
entre pessoas que compartilham realidades semelhantes e, coletivamente, constroem
estratégias de enfrentamento e afirmagao identitaria, além de oferecerem caminhos concretos

para que identifiquem a universidade como uma possibilidade de trajetoria real.

Ja com relacdo aos educadores, emergiram das falas das liderancas enquanto sentido
de realizacdo duas centralidades: a formacao pedagdgica e a construgdo de um espago de
resisténcia e organizacdo. A falta de experiéncia ndo se configura como um impeditivo para
fazer parte do cursinho, sendo este um espaco de experimentagdo e iniciacdo a docéncia
(CP1, CP2 e CP4). Além disso, possibilitam a construcao de aprendizagem de rotinas
relacionadas a gestdo educacional ou de atribuigdes burocraticas e organizacionais do

cursinho (CP1 e CP3).



Eu entrei na UnB e teve greve, ou seja, eu era aluno do CP1, passei, ja virei
professor do CP1 sem ter tido aula na UnB por causa da greve. Foi engracado e foi
onde eu aprendi a dar aula, né? Ja tem mais de 10 anos em sala de aula, mas onde eu
aprendi a dar aula foi no CP1. Assim, foi o primeiro lugar, né, externo, que eu

comecei a dar aulas por conta disso. (CP2)

Entdo, para quem quer, tem toda essa possibilidade que eu vejo que me agregou
muito pessoalmente falando, de saber lidar, lidar com as coisas e lidar com as
pessoas. Delegar fun¢do ¢ um negocio que eu aprendi na marra, porque ou voceé
delega, ou vocé faz tudo e vocé vai morrer de tanta coisa que vocé tem para fazer,

entdo vocé tem que aprender a se planejar. (CP1)

A experiéncia de uma lideranca, por mais que em cursinho diferente do que hoje ela
compde, ¢ avaliada como um marco formativo em sua trajetoria, especialmente no que diz
respeito a pratica em sala de aula. O relato das liderancas indica que os cursinhos populares,
ao se configurarem como espacos formativos para educadores, permitem que estudantes de
licenciatura tenham contato com a pratica educativa desde a graduacdo de maneira mais
concreta. Além disso, esses espagos proporcionam oportunidades de aprendizado em gestdo
educacional, ampliando a formagdo dos educadores para além da atuacdo pedagogica ao

envolvé-los na organizagao e no funcionamento coletivo do cursinho.

Ja no que diz respeito a construcdo de um espaco de resisténcia e organizagao critica,
as liderancas enfatizaram possibilidades de construir uma educacido que rompa com o
assistencialismo (CP4 e CP7) e que seja um espaco para consolidacdo de vinculos e

possibilidade de atuagdo politica (CP2, CP5 e CP7).



Mas as pessoas que estao no CP7 hoje, eu reforgo, eu bato na tecla e eu to sempre
reforgando para elas o tanto o papel social delas ¢ importante nessa questao do
ativismo, assim, para desfazer essa ideia do voluntariado, tirar um pouco essa ideia do
assistencialismo. Que as vezes as pessoas chegam, né, quando nao estao tao
apropriadas assim do corre. Entdo € isso, assim, acho que tudo que a gente faz ¢ muito
desse lugar de jovens ativistas, militantes em prol de uma causa. Mas isso também

cansa a gente para caramba, ndo vou ficar romantizando aqui também dizendo que a

gente gostaria de estar fazendo isso. (CP7)

E uma valvula de escape. Importantissima. E mais do que uma valvula de escape. E

ai, para mim, esta o sentido comunitario disso tudo. Da aula, de estar dando aula, ¢

uma valvula de escape que tem um sentido politico. E ndo politico partidario nesse
sentido. Politico de vocé fortalecer sua comunidade e no que vocé fortalece no outro.

(CP5)

Para as liderangas, ¢ fundamental disseminar a compreensao de que os cursinhos
populares surgem diante da emergéncia ao cenario social excludente, especialmente com
relacdo ao acesso a educacdo superior. A fung¢do social do cursinho ¢ entendida por parte
dessas liderangas como uma mobilizagdo coletiva orientada pela busca por justica social e
pela construgdo de possibilidades concretas de transformacdo. Além disso, ao serem
considerados uma "valvula de escape", os cursinhos se tornam espagos onde educadores
conseguem colocar em pratica principios de transformacao politica, impossibilitados em
instituicdes formais de educacgdo, dado a rigidez do sistema escolar.

A possibilidade de se vincular entre pares com o mesmo compromisso politico com

relacdo ao fortalecimento da sua comunidade € reconhecida como um importante sentido de



realizagdo para os educadores que atuam nos cursinhos populares. Se tratando, portanto, de

uma iniciacao a docéncia que vincule a pratica pedagogica a um compromisso social.

3.3 Envolvimento da lideranca com o cursinho

Quanto ao seu envolvimento com o cursinho, foram destaques a constru¢ao de uma
identidade coletiva da propria lideranca, sua vinculag@o histdérica com o surgimento do
cursinho e a dimensao afetiva vivenciada com estudantes e outros membros. Os aspectos
voltados para o senso de comunidade e pertencimento ao territdrio (CP2, CP4, CP5 e CP7), o
sentimento de coletividade vivenciado no cotidiano do cursinho (CP2, CP4 e CP7) e a
constru¢do de uma identidade da propria lideranga como parte do movimento de educagao e
de movimentos identitarios (CP2, CP4, CP5 e CP7) compdem a construcdo de uma

identidade coletiva.

Todos os diretores do CP7 sdo pessoas negras. E pessoas que sdo responsaveis por
areas que elas sdo competentes, entdo a gente tem esse cuidado. E sdo pessoas que sdo
minhas amigas que eu conheco j4 ha muito tempo e que abragaram o projeto assim
mesmo, né. Sempre botaram muita fé nesse sonho e falaram assim “amigo, vamo
sonhar junto. Sonho que se sonha s ¢ s6 um sonho, sonho que se sonha junto é

realidade”. (CP7)

A produgdo de vinculo e a dimensdo afetiva que permeia as atividades do cursinho
popular é componente estruturante do envolvimento das liderancas. Diante das pressoes
cotidianas para manter o funcionamento do cursinho e das dificuldades enfrentadas em outros

espacos educacionais, como a sala de aula da escola privada, o vinculo construido com os



membros do cursinho e as relagdes de pertencimento se tornam elementos importantes,

inclusive na sua formagao identitaria como educadores populares.

As trajetorias dos cursinhos populares, profundamente ligadas as historias de vida de
suas liderangas, contribui para uma atuacao do cursinho mobilizada por um compromisso
com as juventudes de seus territorios, pela valoriza¢ao do saber popular ou pela crenca na

educacdo como ferramenta de transformacao social (CP2, CP4, CP5 e CP7).

Acho que ¢ o que me fortalece aqui dentro. O que me fala “ndo vou sair” por mais

cansativo que seja. E também pelo compromisso com a comunidade, compromisso
com o territorio, com as pessoas. Vocé olhar todos os sabados para cara deles e eles
te devolverem, assim, a forca, a autoestima, tudo que vocé esta entregando, a gente

recebe de volta também. (CP4)

A superagdo da hierarquizacao de saberes ao reconhecer as experiéncias de vida dos
proprios estudantes como conhecimentos legitimos, ressalta a necessidade da construcdo de
vinculos mais horizontais nos processos pedagogicos. Entretanto, para as liderangas, o
cansago ainda € presente e se constitui como uma das principais dificuldades enfrentadas na
conducdo das atividades do cursinho, com excessiva demanda por articulagdo e gestdo. Seu
envolvimento, apesar de ndo atenuar essa sobrecarga, perpassa pelo vinculo da lideranga com
o territério e com as pessoas que compde o cursinho, fator central que atua na sua

permanéncia como lideranca.



4. Atuacao do cursinho

Ai vocé fala: ‘ndo, eu sou ativista! Eu tenho uma causa que eu

luto por essa causa, justi¢ca social.’. E outra parada.

4.1 Aspectos que o identificam como um movimento social de educagio

As liderancgas dividiram-se entre relatar funcionamentos que se assemelham as
dimensdes dos movimentos sociais apartidarios e, por outro lado, apontar um distanciamento
do cursinho enquanto um movimento social politico. Enquanto coletivo, os cursinhos
mobilizam-se para denunciar desigualdades sociais diante da negacao de direitos que
deveriam ser assegurados pelo Estado (CP2, CP4, CP5, CP6 e CP7). Com destaque para a
exclusdo no acesso ao Ensino Superior, a precariza¢do da mobilidade urbana no Distrito
Federal e Entorno, principalmente no que se refere e a falta de passe livre estudantil, e a
marginaliza¢do da populagao preta e periférica quanto ao acesso aos servicos de satde,

educacao, cultura e lazer.

Vocé ndo pode depender de projetos sociais. A maquina publica precisa funcionar.
Sdo orgaos publicos, né? Vocé tem escolas publicas que deveriam automaticamente
levar esses alunos para 14. A informac¢ao ndo chega, ¢ preocupante por esse lado.

(CP2)

Dessa forma, constroem possibilidades de enfrentamento diante da auséncia de
politicas, sem isentar o Estado de sua responsabilidade. Essa concepg¢ao fortalece uma visao
do cursinho popular como um espaco comunitério e de formacao cidada, que pode ser
utilizado para debater temas como or¢amento publico, politica e proporcionar reflexdes

coletivas.



As transformagdes na politica nacional e do proprio territorio tém repercussoes diretas
sobre o funcionamento dos cursinhos populares, especialmente em decorréncia de mudangas
de governo, alternancias nas administracdes municipais e periodos eleitorais (CP2, CPS5,
CP6). Nesses periodos ha um aumento de assédio politico por parte de candidatos, que tentam

apropriar-se dessas iniciativas para fins de autopromocao e visibilidade.

Se voce fizer ali um cursinho que va para um determinado candidato, vocé pelo
menos ja garante o seu voto, né? Entdo, assim, muito assédio, muito assédio mesmo
[...]. Nunca, né, estiveram em contato com a gente, nunca quiseram ajudar. Em época
de elei¢do a gente teve que sair desmentindo varios assim, nunca apareceu aqui no
CP2, nunca nos ajudou, até porque a gente, na verdade, nem queria ter esse peso

politico, assim, né? (CP2)

A mobilizacdo dos cursinhos populares concentra-se em agdes politicas autonomas,
ndo vinculadas a partidos politicos. Dessa forma, priorizam uma atuagdo como agentes de
pressdo e tensionamento do poder publico, a fim de exigir que esses atores cumpram

efetivamente suas responsabilidades.

A dificuldade maior ¢ o tempo dos voluntarios, assim, os voluntarios estdo
engajados em outras atividades, né, que exigem mais do CP6 pela peculiaridade de
ser a capital do pais. Atividade de advocacy, principalmente. A gente t4 sempre em
articulagdo, né, t4 preocupado com articulacdo na Camara, no Senado, até no proprio
judiciario, dentro do STF, CNJ, porque ndo envolve s6 cursos populares, o CP6, tem

esse foco, mas ndo trabalha s6 com isso que aqui € a capital do pais. (CP6)



E isso, ¢ um espago comunitario. Eu acho que, por exemplo, o cursinho podia ser um
espaco da gente estar discutindo, ser um conselho popular discussdo de or¢amento.
Por que que essa juventude nao esta discutindo orgamento publico e esta ali fazendo

aulas, sabe? (CP5)

A vivéncia nos cursinhos populares pode proporcionar uma importante formagao
politica, especialmente no que se refere a participagdo popular em processos de pressao social
para a garantia dos direitos das minorias. No entanto, conciliar o preparo para as provas do
Enem, a mediagdo de oficinas de formag¢do humana e o engajamento politico em espacos de
tomada de decisdo pode apresentar-se como um desafio. Essa multiplicidade de frentes de
atuagdo gera uma sobrecarga sobre os cursinhos populares, que precisam administrar suas

atividades de acordo com a disponibilidade dos voluntarios.

Com relagdo a organizac¢do dos cursinhos populares, podem estar estruturados em
coordenagdes, diretorias e frentes de trabalho. Além disso, hd um destaque com relagdo a
diferenca de atuagdo percebida por parte das liderancas com relagdo as atividades do cursinho

enquanto um ativismo e ndo como voluntariado.

Entdo acaba que esse professor que enxerga s6 como voluntariado, s6 como uma
aula, né, de uma forma ndo séria da educagao popular, ele ndo suporta, ele sai. Ele

ndo tem perfil, né? Ele ndo tem um perfil daqui, ele acaba ndo ficando. (CP4)

[...] a palavra é muito esvaziada. Vocé chega para um estudante e fala “ah eu sou
voluntario”, o estudante vai falar “meu irmao, ¢ porque vocé nao tem o que fazer da

sua vida.”. Basicamente isso, ¢ isso que acontece. Ai vocé fala: “ndo, eu sou ativista!



Eu tenho uma causa que eu luto por essa causa, justica social.”. E outra parada.

(CP7)

Ao se referir a necessidade de ampliar o sentido de atuagdo dos membros do cursinho
para além de um voluntariado, as liderancas reforgam o compromisso e a seriedade
necessarios ao engajamento em movimentos de educacao popular. Ha uma critica a postura
de educadores que se aproximam do cursinho a partir de uma logica assistencialista que
desconsidera a poténcia dos proprios estudantes e suas trajetorias, centralizando no educador
a figura do detentor do saber. A perspectiva de ativismo, defendida por essas liderancas,
resgata a importancia da presenca dos estudantes como sujeitos ativos no processo, para que
deixem de se perceber como beneficidrios ou assistidos e se reconhecerem como parte de um

movimento coletivo no qual também sdo agentes.

Outra caracteristica dos cursinhos diz respeito a rapida expansdo que impacta o
cotidiano pedagogico das atividades e a relagdo entre os proprios membros, além de
dificuldades com a burocracia, indicando percal¢os em seu processo de institucionalizacao

(CP4, CP5, CP7).

Mas eu sinto que a expansao foi rapida e que a gente...tem momentos que a gente
vai ter que parar um pouquinho para poder analisar, observar, ver o quanto que iSso
estd sendo positivo ou negativo. Negativo, ndo, para mim ndo €, mas o quanto isso

pode ser um positivo mais humanizado. (CP5)

Eu acho que ¢ muito institucional mesmo. Burocracia. Acho que a burocracia acaba

nos engolindo e ¢ isso, assim, ¢ muito trabalho para poucos bragos. Entdo a gente



acaba se colocando muito para permanecer com o que a gente ja conseguiu, né?

Entdo, fazer o cursinho, ter uma estrutura. (CP4)

Embora sejam movimentos recentes, os cursinhos populares cresceram e expandiram
suas a¢oes durante um curto periodo, o que impds a necessidade de formalizacdo e de
institucionalizagdo. Esse crescimento exigiu a adesao a processos burocraticos que, no
entanto, nem sempre foi acompanhado por uma estrutura preparada, tanto em numero de
membros quanto em competéncia técnica para a gestdo administrativa. As liderangas
destacam a importancia de uma expansao que considere as pessoas que compdem o coletivo e

da necessidade de preservar e fortalecer as estruturas e os vinculos ja estabelecidos.

4.2. Interagdo com a comunidade e impacto no territorio

As parcerias construidas pelos cursinhos podem abranger outros movimentos sociais,
especialmente de lutas identitarias do Movimento Negro e LGBTQIAPN+ (CP4, CP6 e CP7),
espacos educacionais, em especial as escolas da rede publica (CP2, CP3, CP4 e CP7),¢e a
propria comunidade com oficinas conjuntas com artistas, comerciantes locais e a

administracao publica (CP2, CP4 e CP7).

O lanche da inauguracdo da aula inaugural era sempre patrocinado por uma das
maiores redes da cidade, que inclusive sdo amigos nossos, né? Um dos donos tem a
minha idade mais ou menos, cresceu junto com a gente. [...] Entdo, muitas vezes as
proprias familias iam 14 deixar os filhos, sabiam que eles estavam na escola, estavam
se preparando, conhecer alguns professores, conhecer alguém. Ah, vocé € o

professor 14 do CP2, né? Entdo, assim, tinha uma relacdo comunitaria. (CP2)



A relagdo dos membros com o proprio territorio impulsiona a criagdo de espagos de
promocao ¢ acesso a cultura, especialmente para a juventude, seja por meio de oficinas,
saidas de campo, articulagdo com artistas da cidade ou até mesmo pela organizagao de
eventos culturais proprios (CP2, CP4, CP5, CP7). Além disso, foi destacada a articulagao
com figuras de referéncia que ja tenham ingressado no Ensino Superior, principalmente a
partir dos ex-alunos do cursinho (CP1, CP3, CP4, CP7), ou com pessoas que movimentam

algum tipo de impacto social ou cultural no territorio (CP2, CP4, CP7).

A gente levou feira de artesanato, entdo contatamos varios artesdos ali para ir ld e
expor suas artes né, vender, trocar ideia, comercializar ali, apresentar seus os
trabalhos. Teve apresentagdes artisticas, né, entao convidamos artistas de peso da

cena cultural aqui no DF. (CP7)

Geralmente as escolas plblicas e o restaurante comunitario. E ai a gente as vezes faz
algumas parcerias com outros coletivos, né, que ndo sao da esfera de Estado. Entdo,
por exemplo, o CP5, a gente j& fez muitas coisas. E, a rede que ¢ dos territorios, né?

(CP4)

Diante da possibilidade de articular eventos culturais, ha uma expansao da atuagao do
cursinho popular que ultrapassa a sua atuagdo com os estudantes nas aulas regulares. Dessa
forma, as liderangas possibilitam a oferta de momentos de lazer e acesso a producdo cultural
local, envolvendo figuras de referéncia da cidade. Além disso essas parcerias consolidam
possibilidades de interlocucdo entre equipamentos publicos e coletivos além de, inclusive,
outros cursinhos populares e movimentos de cultura que potencializam a atuagdo no

territorio.



A menc¢ao a UnB como parceria foi citada por apenas uma das liderancas
entrevistadas, relacionada a construcao de atividades de extensao, muito embora tenha sido
partilhado por outras liderancas o potencial formativo para estudantes dos cursos de
licenciatura proporcionado pelo cursinho, sobretudo pelas lacunas na formagao de

professores em termos de atuagdao em sala de aula.

E ai s@o dois extremos que vocé pode fazer no estagio. Ou seu estagio vocé ndo tem
acompanhamento nenhum e eles te usam como um professor substituto, que nao
deveria acontecer, mas acontece. Ou vocé fica no outro extremo, das cem [horas de
estagio], dez vocé vai ficar em sala de aula e ai vocé vai aplicar uma oficina e vai
aplicar uma atividade, mas que eu ainda acho que ¢ um pouco distante da pratica

pedagdgica. (CP1)

Quanto ao fortalecimento dos estudantes como agentes de mudanga, a ampliacao do
acesso a informagao sobre os direitos dos estudantes, desde os processos seletivos para o
ingresso no Ensino Superior até os dispositivos plblicos de acesso a satide e a educacao

foram ressaltados pelas liderancas (CP1, CP2 e CP6).

A gente comecou a fazer, por exemplo, em alguns momentos, rodas de conversa, que
foi muito legal, bate papos, debates e eram sempre essas pautas polémicas mesmo, né?
Questdo de racismo, né? A polarizacdo politica ideoldgica no Brasil, politicas
publicas, né? Até para informa-los sobre CRAS, para informar sobre alguns editais,
condi¢cdes das familias, o proprio Bolsa Familia, que muitos tinham direito e ndo

sabiam, né? (CP2)



Para as liderangas, o impacto dos cursinhos populares no territorio tem como ponto de
partida o fortalecimento dos estudantes, para que ampliem seus saberes enquanto detentores
do conhecimento para acessar discussoes que fortalecam suas identidades, a compreensao
critica da realidade social e a apropriagao de seus direitos. Ao formar sujeitos que
reconhecem as estruturas que os cercam, os cursinhos populares favorecem a emergéncia de
novos articuladores sociais que reivindiquem o acesso as garantias que deveriam ser
asseguradas pelo Estado. Além disso, os participantes relataram a necessidade do cursinho
tornar-se um espaco de ampliagao das discussdes quanto a sua formacao social, para além dos
contetidos do Enem, abordando teméticas relacionadas a cultura, ao territério, a negritude, a

identidade periférica e a transformacao social (CP2, CP4, CP5, CP6, CP7).

Se a gente vai muito para o académico a gente esquece também de onde a gente veio
né, entra na ldgica meritocratica, muitas vezes. Que ¢ a de que se eu consegui, todo
mundo consegue. E ai esquece do que aprendeu com a mae, do que aprendeu com o
irmao na quebrada, o que aprendeu com a sua comunidade ali, porque agora ta

letrado, agora fala formal. (CP7)

Encerrar-se na mera transmissao de contetidos reproduz uma logica da hegemonia do
conhecimento ao ignorar e desvalorizar a poténcia dos saberes construidos nas comunidades.
Para a liderancga, ¢ fundamental que as discussdes promovidas nesses espagos busquem nao
hierarquizar o conhecimento académico em detrimento dos saberes populares. Do contrario,
ha o risco de reforcar uma logica meritocratica que deslegitima as trajetérias das juventudes
periféricas. Este ¢ um ponto central que também carrega uma dentncia: a urgéncia de uma

revolucdo epistemologica. Tal transformagdo € necessaria para que os estudantes, ao



ingressarem na universidade, possam desafiar as estruturas que historicamente desconsideram

seus saberes, suas vivéncias € suas origens.

4.3. Ferramentas politico-pedagogicas do cursinho

H4 uma variedade de ferramentas politico-pedagogicas utilizadas diante da grande
diversidade de atuagao dos cursinhos. Além das aulas com os conteudos da prova do Enem e
as oficinas culturais, dentre as ferramentas pedagogicas, destacam-se a implementacao de
rodas de didlogo (CP2, CP4, CP5), a realizacdo de atividades de “motiva¢dao” (CP2, CP3,

CP7) e a utilizacdo de plataformas online (CP1, CP3, CP6).

Vocé tinha todos os sdbados aula, de 8h as 12h30, as 12h40, mais ou menos. A gente
passou depois de diminuir, na verdade, de 8h as 12h00, 11h00. E a ultima aulinha ali
de um bate-papo. A gente dividia, nds tinhamos 3 turmas cheias, eram 100 alunos,
cada turma 33, 34 alunos, né? Dai chega o momento que o ultimo horario a gente
reunia todos para debater ou para discutir uma dindmica ou um bate-papo mesmo.

Sempre com o intuito mais informativo ou emotivo, emocional, motivacional. (CP2)

E ai tem muita coisa que a plataforma e o material em si, falando no caso de
matematica. E... muitos materiais que ja assumem que o aluno sabe lidar com fracao,
ja sabe lidar com porcentagem, ja sabe... O aluno, ele sabe tudo isso? Nao. E ai tem

essa da defasagem que tem no material que ndo ¢ adequado para ele. (CP1)

Algumas ferramentas pedagdgicas que extrapolam o formato tradicional de aula ainda
enfrentam desafios para serem incorporadas a dindmica dos cursinhos populares, apesar de

serem reconhecidas como importantes. Um exemplo sdo as rodas de debate que, alocadas nos



horéarios finais das atividades, funcionam com um tempo reduzido, apesar de oferecerem
conteudos importantes informativos ou de motivacao para os estudantes. Além disso, o
acesso a plataformas digitais de refor¢co de contetdos adquiridas a partir de parcerias ndo sao
tao adequadas para os estudantes do cursinho. Isso ocorre porque tais plataformas, em geral,
nao recuperam conteudos basicos essenciais, importantes para os estudantes com trajetorias

escolares marcadas por defasagem de contetidos.

Além disso, os cursinhos contam com atividades externas como saidas de campo
(CP4 e CP)) e, nas vésperas da aplicacdo das provas do Enem, um dia voltado para atividades

que tranquilizem os estudantes (CP3 e CP7).

Nos sabados anteriores a prova do Enem, a gente fez a atividade de desestresse, né,
de relaxamento, que foram oficinas também. Entdo a ideia era justamente possibilitar
que esses estudantes nao ficassem ali fritando antes da prova, né? Entdo, pd, vamos
meter um simulado antes da prova? Ou entdo vamos dar conteido? Nao. Vamo fazer

uma oficina aqui, vamo relaxar, bora ficar na paz, na moral. (CP7)

A gente tem as saidas de campo, geralmente para algo que envolva a cultura. Arte e
cultura, entdo museu, mostra de cinema, essas coisas sempre a gente consegue. E
manifestacdes, organizacdes politicas. E ai essa parte é sempre muito aberto, né? E o
convite dado para eles. Nao “Ah, todos nos precisamos estar”. Tanto que no CP4
tem dois movimentos dentro dele, né, no DF. Que ¢ o movimento de negritude e o
movimento LGBT, entdo sdo frentes que eles se organizam juntos, como se fosse um

coletivo mesmo. (CP4)



Para as liderancas, a compreensao sobre a preparagao dos estudantes para o Ensino
Superior, vai além da simples apropriagao dos conteudos tradicionais exigidos pelos exames
seletivos. Promover momentos de lazer entre os estudantes, seja em periodos proximos ao
Enem ou em atividades pontuais como em saidas de campo ¢ parte de uma metodologia
pedagogica que valoriza a interacao entre os estudantes e entre a cidade. Esses momentos nao
sdo neutros ou desvinculados da pratica educativa, pelo contrario, sustentam-se na promog¢ao
da cultura e na mobilizagdo politica. Portanto, sdo praticas que carregam intencionalidade
formativa e que buscam ampliar a experiéncia dos estudantes, reconhecendo-os como agentes

de transformacao social.

No que se refere a base pedagogica dos cursinhos populares, ¢ possivel destacar o
acesso a cultura (CP4, CP5, CP7), a construgao de vinculos como uma ferramenta de
fortalecimento e permanéncia dos estudantes (CP2, CP4, CP5) e a utilizacdo de referenciais

da cultura negra e da educacdo popular na atuacdo e formagao da equipe (CP4 e CP7).

Todo semestre a gente faz uma formagao sobre educagdo popular. J4 deixando muito na
mesa. Olha, € isso. Vocé ndo vai fazer igual vocé faz na sala de aula. Entendendo,
obvio, os limites, né? O CP4 acaba sendo a escola para varios professores, no sentido
de aprender a dar aula. [...] Que sim, vai acontecer de o aluno ter muito mais

protagonismo e muito mais movimento do que eles e que ¢ assim mesmo, né? (CP4)

Essas referéncias buscam afirmar uma postura de educacdo emancipatdria que
transcenda os modelos classicos fundamentados na légica da dominagdo do pensamento. Elas
integram a estratégia formativa dos cursinhos populares, proporcionando aos educadores a
oportunidade de se apropriar desses principios e orientar suas praticas pedagogicas a partir de

uma perspectiva transformadora. No entanto, ainda coexistem, nesses espacos, ferramentas



pedagogicas que replicam modelos tradicionais, como as aulas expositivas € o uso de
plataformas de contetdo padronizadas, que demandam adaptagdes para que possam ser

aplicados de forma critica e contextualizada a realidade dos cursinhos populares.

4.4 Interacdo com os estudantes

Uma das principais mobiliza¢des com relagdo aos estudantes ¢ construir um contexto
em que seja possivel o direito ao sonho e ao impulsionar da sua propria trajetoria. A
constru¢do de um espaco seguro dentro do cursinho para que seja possivel o acolhimento foi
um aspecto importante para as liderancgas (CP2, CP3, CP4, CP5). A promogao de vinculos
entre os estudantes foi ressaltada como forma de diminuir a evasao ¢ incentivar a criagao de

redes de apoio (CP2, CP4, CPS).

Muitos alunos sé iam por causa do outro. A gente comecou a perceber isso, a pensar
em estratégias, entdo: “Ah, entdo, 6h, semana que vem passa 14 na casa dela e busca

ela, faz ela vir, né?”. (CP2)

No momento que a galera viu os problemas e via que eles compartilhavam os
problemas entre si. Em graus diferentes, de formas diferentes, mas os problemas que
estdo sendo dialogados ali, de certa forma, a maioria passava por algum, em algum
grau por isso. E isso mexia muito, tipo assim, cara, primeira, segunda semana, todo
mundo, meio se conhecendo, todo mundo meio ressabiado. E ai tinha a roda de
conversa’, duas semanas depois, estava 14, galera do lado de fora, conversando, né?

Eu tendo que chamar “gente entra”, porque eles estavam interagindo (risos). Cara,

7 Nome da metodologia utilizada alterado para garantir o anonimato



comegou realmente a questao de, sabe, de formar um grupo de apoio, digamos

assim. (CP5)

Para as liderancas, proporcionar um espago para a constru¢ao de vinculos entre os
estudantes ¢ fundamental para fortalecer também a relacao destes com o proprio cursinho.
Esse vinculo se estabelece enquanto uma estratégia para que os estudantes possam partilhar
desafios em comum e nao se sintam isolados diante das barreiras estruturais que enfrentam
cotidianamente. Além de garantir um ambiente seguro de troca e apoio entre pares, as
liderangas ressaltam a importancia de celebrar as conquistas dos estudantes, como a
aprovacao no Ensino Superior, o reencontro nos corredores da UnB ou no fortalecimento de

sua poténcia enquanto artistas (CP3, CP4, CP5 e CP7).

Nossa, quando vem aquela mensagenzinha 14 no Instagram ou quando vem no CP3,
vem diretamente pra gente, ¢ muito gratificante. Acho que nao tem dinheiro que

pague isso, ndo tem. Fala assim: “Ah, qual o valor?” Nao tem. (CP3)

Ela foi nossa estudante, bem 14 no inicio. E ela sempre teve um pouco de receio, de
vergonha, de mostrar as poesias dela. Eu lembro que eu s6 joguei e falei: “Vai!”. Em
uma atividade nossa. Assim: “Recita!”. E ela ficou meio assim... “Recita!” [...] E ai
ela recitou, e ai depois a gente...foi surgindo outros espagos e colocando ela. Sei 14,
carro de som: “Vai 1a!”. E ai para mim, hoje ela estd como slammer, esta
trabalhando com poesia para mim ¢ uma vitoria, ¢ fruto de um esforco coletivo. Que
¢ 1sso, quantos outros existem e a gente ndo tem esse espago? Ou eles ndo se sentem

seguros nesse espaco para poder falar: “E isso, sou isso, fago isso.” (CP4)



Esse movimento revela a natureza das relagdes construidas no interior dos cursinhos
populares, marcadas por afetividade e compromisso. As liderangas ocupam um papel de
promotores das trajetorias dos estudantes, seja no ingresso ao Ensino Superior ou no
incentivo a sua consolidagdo como produtores da cultura do territdrio. Além disso, para os
membros do cursinho essas relagdes podem representar um fortalecimento diante de sua
identidade como educadores, considerando que as vulnerabilidades da profissdo em termos de
empregabilidade e os desafios enfrentados na sala de aula, sendo o cursinho compreendido

como um espaco de construgdo do sentido atribuido a educacao (CP2, CP4, CP5, CP7).

Professores passam por altas opressdes no colégio particular, e eu ndo falo s6 de
mim, mas eu falo de um grupo grande que vocé vé na fala, que vocé observa e escuta
de opressdes do colégio particular ou da omiss@o que a gente passa nesse sistema
publico que é vocé querer fazer a coisa e nao ter recurso, nao ter, sabe, nao ter
condi¢des. E ai o CP5, ele realmente ficou ali como uma valvula de escape, um
espago de saude mental de fato, e eu particularmente, passei por um momento muito
dificil de satide mental. E quando eu chegava no CPS5, era quando eu conseguia

respirar de fato, assim. (CP5)

O cursinho popular pode representar, para as liderangas, um espaco de produgao de
sentido, especialmente no que diz respeito a constru¢do de sua identidade enquanto
educadores comprometidos com a educagdo popular. Diante das opressdes vivenciadas no
exercicio da docéncia em espagos formais, as liderangas expressam a necessidade de se
vincular a contextos que resgatem e fortalegam o sentido politico e social de sua atuacao.
Nesse cendrio, o cursinho popular emerge como um espaco de resisténcia e reafirmacao,

possibilitando praticas pedagogicas mais conectadas com seus principios sobre a educagdo.



Embora os cursinhos populares estejam pautados por principios de construgao de
vinculos e justica social, concomitantemente existe uma expectativa de desempenho que recai
sobre os estudantes (CP1, CP3 e CP6). Por vezes de maneira individualizante, ha a presenca
de mecanismos de cobran¢a de comprometimento, em que se espera esforgo e participagao

ativa.

A gente faz um ranking, os alunos que melhor se classificam que a gente vé que ta
estudando mais, estdo participando das aulas. Que tao bem no simulado recebem uma

bolsa todo més, recebem um auxilio. (CP6)

A gente entende que no CP1 tem que ser uma via de mao dupla de: a gente esta
oferecendo um curso, mas eles tém que ter o esforco e as vezes até tém que ter como ¢

participar das aulas, ver as aulas e isso pode ser dificil. (CP1)

Nao se tratando de atribuir responsabilidade individual as iniciativas, os cursinhos
populares estdo imersos em um contexto educacional historicamente estruturado em logicas
produtivistas, marcadas pela competi¢ao, padronizagdo e hierarquizagao. Inseridas nesse
cenario, as liderangas que buscam garantir a articulagao e o funcionamento dos cursinhos

populares esperam, assim, engajamento e dedicacdo dos estudantes.

Os relatos emergem a questdo central de que ainda persiste, mesmo nesses espacos, a
reproducdo de modelos educacionais tradicionais, baseados em pedagogias hegemonicas, que
reforcam a ideia de sucesso associado ao esfor¢o individual. A formagao pedagogica das
liderancas, construida ao longo de suas trajetérias escolares e profissionais, continua
condicionada a essa logica. Considerando que os cursinhos estdo, em alguma medida,

submetidos a reproducdo dessa pedagogia, torna-se essencial o desenvolvimento de jornadas



formativas que ampliem as possibilidades de reflexao critica sobre as praticas. Assim, ¢
possivel que as liderangas revisitem suas acdes, enfrentem as contradigdes cotidianas e

construam novas possibilidades de praticas.

Discussao

No recorte da unidade de analise 3./ autodeterminagao, foi possivel mapear cursinhos
que se estabelecem enquanto movimentos de educagao popular e, ainda, projetos
educacionais. Enquanto um movimento recente, estabelecer apenas uma possibilidade de
determinagdo para os cursinhos populares ¢ reduzir a diversidade e heterogeneidade de sua
atuagdo. Em suas dimensdes singulares, os cursinhos que se referenciam na educacdo popular
estdo vinculados a um projeto politico de mobilizagdo e transformagao social. J4 os cursinhos
que se consolidam enquanto projetos educacionais, possuem foco no refor¢o de contetidos

para realizacdo dos processos seletivos do Ensino Superior.

Os projetos educacionais acreditam na mobilidade social por meio da educacdo, o que
tende a valorizar a competi¢do e a ambicdo como formas de atingir o sucesso (Patto, 1984).
Esses cursinhos assemelham-se ao que aponta Castro (2011) sobre os “cursinhos
alternativos”, que possuem atuagdo mais voltada para o assistencialismo e contam com a
vinculacdo de membros orientados por motivos mais individuais, como a propria formacao
curricular, diferente dos “cursinhos populares”, que se orientam pela base da educacgao
popular de Paulo Freire e, referéncia mais recente para educacao brasileira, bell hooks, que
constitui-se a partir de uma perspectiva de rompimento de estruturas sociais pela construgdo

de espacos que incentivem a consciéncia critica.



Compreendendo a educacao a partir da teoria do materialismo historico-dialético de
Marx, ¢ necessario partir da defesa de que os meios de produgdo intelectual estdo submetidos
ao poder decisorio da classe dominante, responsavel por disseminar ideias dominantes que
lhes beneficiam. Ainda que autodeterminados como movimentos de educagao popular de
base critica, os cursinhos populares ainda enfrentam contradigdes inerentes a uma sociedade
estruturada na divisao por classes e organizada pela l6gica meritocratica em sua dimensao
universal (Simao, Silva Neto & Torres, 2020; Lazarine & Di Pierro, 2022). Além disso, a
mercantilizacdo da educagdo, orientada pela promessa do acesso ao Ensino Superior
estabelece um modelo competitivo desigual entre estudantes da rede publica e da rede
privada de ensino, o que leva os cursinhos populares a estabelecerem ferramentas

pedagdgicas de ensino tradicionais como aulas conteudistas e simulados da prova do Enem.

Como estratégia de enfrentamento a estrutura competitiva dos exames seletivos para o
Ensino Superior, os cursinhos fortalecem sua atuagdo com o territério como uma
possibilidade de gerenciar essa contradi¢do “aprovacdo-reprovacao”. Essa pratica esta em
consonancia com o que aponta Freire (1974; 1996) em que o reconhecimento da identidade
cultural, mais do que uma ferramenta de enfrentamento, ¢ um ato inerente ao ato de ensinar,
pois s assim € possivel o processo de desalienacdo dos moldes de ser, prescritos pela
consciéncia opressora. Portanto, ndo se trata de atividades extracurriculares, mas articulagdes

culturais que compdem a pratica pedagdgica.

Além dessa perspectiva de autodeterminacao e autonomia comunitaria ha,
particularmente, uma valorizacdo de praticas pedagogicas que dialogam com a cultura afro-
brasileira, com um papel central no engajamento de politicas antirracistas. Dessa forma, os

cursinhos atuam como uma estratégia ndo so de ingresso, como também de permanéncia no



Ensino Superior para estudantes negros. Sobretudo diante da possibilidade dos espacos
universitarios, predominantemente brancos, os desvalorizem e os incitem a necessidade
provar seu valor (hooks, 1996/2017). Portanto, os cursinhos fortalecem mecanismos de
resisténcia para que esses estudantes possam ocupar a academia e transformar sua produgao

epistemologica elitista, colonizadora e distante da realidade brasileira.

Outros estudos sobre o papel dos cursinhos populares na luta antirracista apontam que
exercem uma fung¢ao politica de dentncia e representam um espago de sociabilidade e
formagdo de subjetividades (Zago 2009), além de promoverem “microacdes afirmativas” nas
oficinas de escuta e didlogo sobre temas de interesses da populacdo negra (Tavares & Lisboa,
2020). Por mais que ndo sejam um ambiente de educagdo formal, os cursinhos populares
cumprem na sua estrutura curricular, o que dispde a Lei 10.639/2003 sobre o estudo da
cultura afro-brasileira, assim como demonstram outros estudos (Brito, Souza & Alencar,
2023; Siqueira & Hass da Silva, 2021; Vasconcelos, 2023), a partir da metodologia da

educagdo popular de engajamento e conscientizagao.

Com relacao a unidade de analise 3.2 sentido de realizacdo do cursinho atribuido
pelas liderangas, o ingresso na universidade se consolida como um objetivo importante com
relacdo aos estudantes. Além disso, as liderangas também consideram o acesso as politicas
publicas, a cultura e a articulagdo comunitaria como parte de seu sentido de realizag@o. Os
cursinhos, ao circularem oportunidades e saberes da comunidade, buscam incentivar o
interesse dos estudantes ndo s6 pelo Ensino Superior, como também pela arte e pela andlise
critica da realidade. Se contrapor a alienagao e as prescrigoes dadas pelo sistema opressor, ¢
“expulsar” esse “outro opressor” introjetado, e afirmar a possibilidade do “ser mais” (Freire,

1974). O fortalecimento da cultura periférica pelas liderancas €, em sua singularidade, a



afirmagdo dessa subjetividade e permite que os cursinhos populares escapem do simplismo de
se estabelecerem como reforcos escolares, cumprindo conteudos curriculares que objetivam o

ingresso em um Ensino Superior, pautado em estruturas sociais competitivas e excludentes.

Esse fortalecimento cultural, faz um movimento oposto dos programas de educagao
compensatoria que se estabelecem como formas de “ajustar” estudantes aos parametros da
cultura hegemonica (Patto, 1996). Suprir as lacunas de contetdo dos estudantes ou incentiva-
los a estabelecerem rotinas de estudo incompativeis o seu contexto social, sem que haja
reflexdo sobre a realidade que os marginaliza, ¢ deslocar o problema central do sistema

excludente de educacdo para ele de maneira individual, for¢ando-o a uma adaptagao.

A realizagdo atribuida pelas liderangas com relagao aos educadores, consiste na
representacao dos cursinhos como um espago de iniciagao a docéncia e de experimentagao
pedagogica e na formagao de vinculos entre os membros. Com relagdo a formagao docente,
h4 um cenario particular que evidencia uma lacuna nos cursos de licenciatura, pouco
orientados para a pratica pedagdgica e que secundarizam a formagao humana de futuros
professores. Essas lacunas marcam profundamente a formacao desse estudante, que tendem a
abandonar o desejo de se tornarem professores (Zago, 2009) ou impactam diretamente sua
compreensdo de educagdo. Outros estudos também concluem que os educadores dos
cursinhos, em grande parte universitarios, se utilizam desses espagos para suas primeiras
praticas pedagogicas profissionais (Ribeiro, Santeiro & Pereira, 2023). Entretanto, a
consolida¢do dessa formagao quanto aos principios politicos pedagdgicos da educacao
popular ainda ¢ um desafio (Lazarini & Di Pierro, 2022; Ribeiro, Santeiro & Pereira, 2023).
Além disso, ha uma auséncia de estudos cujo foco ¢ a formacao de coordenadores dos

cursinhos populares (Mendonga & Leite, 2021).



Além da formacao profissional, as liderancas também atribuem o seu sentido de
realizagdo a construcado de vinculos entre profissionais da educagao e o fortalecimento do
compromisso com a transformacao social do territério. Para Freire (1996), € preciso
reinventar a forma historica de lutar pelos direitos dos educadores, existencialmente cansados
com o descaso da educagdo. Portanto, a possibilidade de criacao de vinculos, por mais que
em um espaco de educagdo nao-formal, permite essa organizagdo entre pares, trocas €

possibilidades de atribui¢do de sentido para a pratica pedagdgica.

Na unidade de analise 3.3 envolvimento da lideranca com o cursinho, o envolvimento
das liderangas nos cursinhos populares vai além de uma atuagao funcional, sendo
profundamente atravessado por dimensdes identitarias, afetivas e de vinculos com o
territorio. Na dimensao singular, a construgdo de uma identidade coletiva, especialmente para
as liderangas presentes desde o primeiro ano de fundagao do cursinho, compde o movimento
politico-pedagogico de articulagdo do cursinho popular com as lutas identitarias. Essa atuagao
reflete o que orienta hooks (1994/2013) sobre a indissociabilidade da educacdo e uma
revolu¢do dos valores que afirmem o compromisso com a liberdade, se desprendendo de
rituais publicos e privados que mantém a cultura de dominagao. Para Siqueira & Hass da
Silva (2021), por mais que os cursinhos populares ndo representem uma “solu¢ao” para as
inameras formas de exclusdo social vivenciadas por pessoas negras, pode significar um
espaco produtor de impactos subjetivos positivos na constitui¢do de suas identidades. Em
termos de educacdo popular, a afetividade se consolida como parte constitutiva do processo
educativo, enquanto uma contraposi¢do radical a educagdo bancaria e desprovida de qualquer
significado com a realidade concreta (hooks, 1994/2013; Freire, 1996). No relato das
liderangas, a afetividade ¢ também uma estratégia de construcao de identidade coletiva, no

fortalecimento de relagdes entre educadores e educandos.



Na unidade de andlise 4.1 aspectos que o identificam como um movimento social de
educagdo e compreendendo movimentos sociais como agdes sociopoliticas, que se estruturam
a partir de repertorios criados por uma identidade coletiva em prol de interesses em comum
(Gohn, 2008), os cursinhos populares compdem essa determinacao considerando que, em seu
aspecto macro, escancararam a falta de acesso ao Ensino Superior de grupos marginalizados.
Assim, os cursinhos denunciam a negagao de direitos fundamentais por parte do Estado,
como a exclusao educacional, a falta de mobilidade urbana, a necessidade de politicas de

permanéncia no Ensino Superior e a marginalizacdo de populacdes periféricas.

Nem todos os cursinhos compreendem-se enquanto movimentos sociais €, além disso,
¢ possivel que, individualmente, educadores considerem o cursinho como uma atividade
pontual voluntaria, resultando em pactos politico-ideoldgicos flexiveis. Por outro lado,
também permitem uma primeira experiéncia de militdncia para educadores e estudantes, por
mais que nao tenha sido o objetivo original desses sujeitos (Vasconcelos, 2023). Essa
heterogeneidade dos cursinhos populares também se consolida na maneira que as liderancas
nomeiam seus membros, em especial a diferenciacdo entre voluntarismo e ativismo.
Enquanto o “voluntario” na perspectiva voluntarista pode ser percebido como um vinculo
temporario e filantropico, o “ativista” ou até mesmo o “educador popular” ¢ valorizado por
carregar uma identidade politica e um compromisso continuo, o que torna os cursinhos
populares ndo apenas espacos de ensino, mas também de resisténcia e de organizacao
comunitéria. Lazarine & Di Pierro (2022) também diferenciam essa dicotomia entre os perfis

de participantes voluntarios e militantes dos cursinhos populares.

Os cursinhos engajados com a consolidag@o de espagos politicos, também estao

sujeitos a contradi¢do inerente a pratica dos cursinhos populares: promover debates e agdes



pelo acesso a educagdo, mas ainda sim ter a necessidade de cumprir com os contetidos da
prova de acesso ao Ensino Superior, semelhante em outros estudos (Zago, 2009;
Vasconcelos, 2023; Casaut & Bego, 2021). Essa contradi¢do ¢ provocada por um contexto
maior em sua dimensao universal, que engloba a propria transformagao da educacao em
demanda de mercado (Simao, Silva Neto & Torres, 2020), especialmente no acesso ao Ensino
Superior. H4, portanto, uma grande selecdo econdmica quanto ao acesso das universidades

publicas pela mercantilizagao desse acesso a partir dos cursinhos e escolas privadas (Patto,

1984).

Outra contradi¢ao enfrentada pelos cursinhos populares ¢ a necessidade de eficiéncia,
por mais que se orientem por principios de ndo hierarquizac¢do de saberes, ao que Gohn
(2006, p. 51) chama de “contradigdes inevitdveis” dos movimentos sociais. A organizacao
interna dos cursinhos, estruturados em frentes, diretorias e coordenacoes, traduzem essa auto-
organizac¢do e consolidam um espaco de experimentagdo em termos de gestdo, ainda que

exista um limiar entre a constru¢do de mecanismos autdonomos e de estruturas rigidas.

Ha uma dimensao singular para parte dos cursinhos populares relatada pelas
liderancas com relagdo a rapida expansao que pode trazer desafios provocados pela
necessidade de institucionalizagdo dos cursinhos. Isso, os distancia de uma atuacdao enquanto
movimento social e pode aproxima-los de uma pratica voltada para atuagdo de ONGs ou,
como relatado em outros estudos, de extensdes universitarias desmembradas de uma atuagao
social (Mendonga & Leite, 2021; Ribeiro, Santeiro & Pereira, 2023; Casaut & Bego, 2021).
Os movimentos sociais, assim como aponta Gohn (2006), se consolidam em busca de
articulagdo politica para constru¢do de mudangas em prol de justica social e, como

“movimentos renovados de educagdo popular”, sofrem com os percalcos da sua



institucionalizagdo. Em sua particularidade, as mobilizagdes populares, ao se expandiram de
maneira institucionalizada, tendem a experienciar o aumento de dindmicas burocraticas ¢ a
perda de autonomia de seus principios fundadores, principalmente diante das possibilidades

de financiamento.

Os cursinhos populares, como um espago de educacao nao-formal e como um
Movimento Popular Urbano, também estdo sujeitos a um processo de aprendizagem de
participagdo social, tal como formulado por Gohn (2006). Para a autora, na consolidacio da
cultura politica, o processo de aprendizagem compreende que ha principios norteadores
assimilados por todo o grupo e retroalimentados para que seja construida a metodologia de
acdo. Portanto, aprende-se a participar, participando. Por oferecer espaco para varias formas
de ativismo, incluindo a formacao de novos ativistas, a diversidade politica e ideoldgica que
compdem os cursinhos populares, requer a construgao de diferentes mecanismos para lidar
com possiveis tensdes provocadas por “acordos frouxos”, desfeitos e refeitos rapidamente
(Vasconcelos, 2023). A participacdo de membros baseada em interesses individuais ou
filantropicos, pode estar associada a construcao desse “vinculo mais frouxo” (Lazarini & Di
Pierro, 2022). Por isso que, apesar de ser um potencial para a formagao de educadores, a
auséncia de construcao de uma identidade coletiva entre os membros pode ser uma das

motivagdes para evasdo de educadores, desconectados com a proposta coletiva.

A articulag@o com o territdrio, abordada na exploracdo da unidade de analise 4.2.
intera¢do com a comunidade e impacto no territorio, indica que a constru¢do de parcerias e a
formagdo dos estudantes como agentes de transformacao social, esta diretamente ligada ao
impacto dos cursinhos na comunidade onde atuam. Nao se trata, para a maioria dos cursinhos

populares, de afastar os estudantes da comunidade, mas de aproxima-las a partir de agdes



com artistas, comerciantes, familias e 60rgaos publicos. As parcerias abrangem outros
movimentos sociais, coletivos, institui¢des privadas e do terceiro setor, escolas da rede

publica e, em menor escala, a Universidade de Brasilia.

A pouca participagao da UnB, diferencia a particularidade do contexto do Distrito
Federal da grande maioria dos estudos sobre os cursinhos populares, geralmente associados a
projetos de extensdo (Mendonga & Leite, 2021; Ribeiro, Santeiro & Pereira, 2023; Casaut &
Bego, 2021. Isso demonstra o protagonismo da organizagdo da propria sociedade na
mobilizacdo pela democratizacdo do Ensino Superior. Entretanto, denuncia a auséncia de
articulacdo da UnB com a propria sociedade, revelando-a como uma universidade ainda

muito distante das agdes de educagdo popular produzidas no seu territério.

Os cursinhos criam e promovem espagos culturais por meio de oficinas, cine-debates,
eventos culturais e rodas de conversa, estimulam o pensamento critico e valorizam saberes
populares, muitas vezes invisibilizados pela logica académica tradicional. A formacao de
educadores e educandos para a valorizagdo dos saberes na propria comunidade enquanto
“letramento de reexisténcia”, caracterizam os cursinhos populares pelo seu potencial de
producdo de identidades territoriais (Brito, Souza & Alencar, 2023). Além disso, ao ampliar o
acesso a informacgdo dos estudantes sobre direitos, politicas de acesso, espacos culturais e

unidades de satide, os cursinhos populares fortalecem uma rede territorial.

O enraizamento territorial por parte das liderancas, ressalta que se trata de
movimentos organizados por pessoas da comunidade para atender as proprias demandas do
territorio. Nessa perspectiva, as liderangas abordam para além do ingresso no Ensino
Superior, o compromisso de acesso a cultura e de constru¢do de uma identidade coletiva,

assim como nos estudos de Brito, Souza & Alencar (2023). Dessa forma, essa atuagao



corrobora com o que postula Freire (1974) em que a emancipagdo verdadeira nao se da pela
permissao ou libertagdo por parte opressor, mas pela acado mobilizada radical da populagao
oprimida. Além disso, a construgao feita pela propria comunidade escapa a logica de uma
educagdo salvacionista em que o objetivo principal seria recortar e formatar o estudante a um

modelo estabelecido pela classe dominante (Patto, 1996).

As estruturas pedagdgicas abordadas na unidade de analise 4.3. ferramentas politico-
pedagogicas do cursinho, demonstram uma diversidade metodologica dos cursinhos
populares que refletem tanto estratégias tradicionais, quanto praticas de educagdo popular.
Entre as ferramentas pedagdgicas, em sua dimensao singular, estdo simulados, auldes, uso de
plataformas digitais e monitorias, estruturas semelhantes de cursinhos privados (Casaut &
Bego, 2021). Por outro lado, as rodas de didlogo, o apoio psicossocial, saidas de campo e
oficinas artisticas se consolidam como praticas voltadas para a formacao social dos

estudantes ¢ a construcao de vinculos.

A base pedagdgica dos cursinhos também ¢ diversa. Podendo ter a pedagogia
tradicional como fundamento para a construcao das praticas pedagdgicas baseadas no mérito
e no sucesso individual ou referenciadas nas lutas sociais como a da cultura negra, da
educacdo popular e em outros movimentos relacionados a cultura. Assim como nos estudos
de Mendonga & Leite (2021), € possivel notar que essas praticas pedagogicas coexistem na
atuacdo dos cursinhos diante da necessidade de orientar estudantes para a realiza¢do dos
exames vestibulares, mas a0 mesmo tempo construir um espaco de ensino critico. A respeito
disso, Freire (1996) ndo exclui completamente a necessidade de momentos expositivos como

pratica de ensino, mas indica que, para uma educacdo que valorize a dialogicidade, ¢ preciso



instigar a curiosidade, a abertura para 0 mundo e a movimentacao autonoma do pensamento

dos estudantes.

Por outro lado, afirmar-se como uma iniciativa de educagao neutra e politicamente
distanciada, como foi o caso do relato de parte das liderangas, tem como ponto de partida a
nog¢ao de educacao e da propria instituicao educativa como “uma institui¢ao originalmente
neutra e bem-intencionada, que acaba sendo atrapalhada em seus intentos pelos ‘problemas
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sociais’” (Patto, 1986/2022, p.256). Desconsiderar a conjuntura socio-histdrica e essa
dimensao particular das quais o cursinho popular e seus membros estao alocados € operar de

maneira paliativa diante de uma ordem social que s6 sera modificada se questionada e

tensionada. Do contrério, a pratica pedagogica esta favoravel a essa estrutura injusta.

Na unidade de analise 4.4 interacdo com os estudantes, as liderancas demonstram
como os cursinhos se consolidam como espago de troca e reconhecimento, onde os estudantes
compreendem as liderangas como figuras de referéncia e seus colegas como vinculos
importantes, semelhante a outros estudos (Ribeiro, Santeiro & Pereira, 2023). Celebrar
conquistas dos estudantes e construir um espago de dialogo em que os desafios possam ser
compartilhados, cria um cenario educacional propicio para a construg¢do de redes, por mais
que ainda exista também uma dimensdo de cobranga, com expectativas de esforgo e
participagdo das atividades propostas. Proporcionar a constru¢do de vinculos € uma estratégia
de permanéncia com relagdo aos estudantes, que ainda evadem significativamente ao longo

do ciclo dos cursinhos.

O vinculo construido a partir da afetividade sdo principios da educagao popular
indissociaveis da pratica pedagogica. A afetividade permite a construcdo do interesse dos

estudantes uns pelos outros, de modo que os estudantes possam ser vistos em suas



singularidades (hooks, 1994/2016). A pratica educativa dos cursinhos populares que
compreendem os vinculos como centrais, se contrapde a ldgica escolar tradicional de
padronizacdo e normatizacao dos afetos. Sobretudo nas escolas publicas, que atribuem as
deficiéncias afetivo-emocionais ao contexto social e que justificariam também as

“deficiéncias intelectuais” (Patto, 1996).

Enquanto pratica humana, a educacao nao deve ser entendida como uma experiéncia
fria em que emogoes, sentimentos, desejos e sonhos devem ser reprimidos (Freire, 1996). Na
percepgao das liderangas, os vinculos e a produg¢ao de um sentido coletivo que os cursinhos
populares lhes permitem estdo intrinsecamente ligados com suas trajetorias de vida e como
parte de um movimento maior de luta pela justica social. Muito embora ressaltem a
afetividade como central no seu engajamento, ainda remontam um cansago e sobrecarga
evidente que parte da tentativa de gerenciar as contradi¢des enquanto um movimento critico
de educacdo popular e manter o funcionamento das atividades voltadas a realizagdo de um

modelo excludente de ingresso do Ensino Superior.



6. Sintese integradora e recomendacgoes

A presente dissertagdo investigou praticas educativas dos cursinhos populares do
Distrito Federal em articulacdo com a Psicologia Escolar Critica, permitindo compreender a
importancia desse movimento em processos de transformagdes sociais no cenario
educacional. Além disso, também foi apresentado um registro critico-analitico da trajetoria e
da caracterizagdo dos cursinhos populares analisados e sistematizagdes sobre os sentidos
atribuidos pelas liderancgas aos seus respectivos cursinhos quanto a sua atuacao pedagdgica,
social e politica, bem como suas potencialidades e limitagdes de atuacao.

Os cursinhos populares se consolidam como um movimento jovem, ndo sé pela
composi¢ao de seus membros, mas em termos historicos que, contados a partir de sua
emergéncia na década de 1990, ndo completam nem meio século de existéncia. No caso do
Distrito Federal, a grande maioria dos cursinhos entrevistados surge a partir de 2015. Apesar
do seu curto periodo de existéncia, demonstram percursos dindmicos, capazes de aprender
com sua participagdo, interagdo com a realidade e com suas proprias trajetorias. Esses
percursos estdo profundamente vinculados as historias pessoais das liderancas que, na medida
que interagem com o cotidiano do cursinho e se apropriam dos fundamentos da educacdo
popular, reinventam suas praticas. Foram comuns os relatos de praticas antes conteudistas e
centradas unicamente na aprovacao do Enem, mas que posteriormente se consolidaram como
um espaco de construgdo critica, coletivizacdo, formagdo de rede e valorizagdo dos saberes
culturais.

Ao relatarem sobre a historia de seus respectivos cursinhos, as liderangas remontam
eventos historicos que os impactaram diretamente, especificamente a pandemia da Covid-19,
em 2020, que inviabilizou a aplicagdo dos principios da educacdo popular no ambiente

virtual, culminou na saida de educadores que perderam seus empregos durante esse periodo,



impactou os vinculos que ja estavam consolidados e as trajetorias escolares de estudantes das
escolas da rede publica que tiveram essa etapa escolar interrompida. Além desse marco, a
implementagao do Novo Ensino Médio também gerou um impacto negativo nos cursinhos,
sendo causa da desmotivacao dos estudantes em relacao ao ingresso no Ensino Superior,
devido a sobrecarga e a defasagem dos conteudos provocadas por esse novo modelo. Para
além de impactar os estudantes, os cursinhos vivenciaram a perda de espaco nas salas de aula
das escolas publicas antes utilizadas que no Novo Ensino Médio se tornam de uso exclusivo
da demanda escolar com os itinerarios formativos. A esse respeito, os cursinhos populares se
defrontam com uma escola que, invés de dialogar com as iniciativas educacionais do proprio
territorio, se distancia. Nao necessariamente por uma falta de interesse, mas por uma
sobrecarga da sua propria gestdo interna, composta por trabalhadores da educagdo em sua
grande maioria com contratos temporarios € com uma estrutura fisica que mal comporta suas
proprias demandas.

Os fundamentos que norteiam a pratica dos cursinhos populares sdo diversos. Parte
das liderancgas relata ndo se fundamentar em referenciais consolidados, enquanto outras
reconhecem as contribui¢des da educagao popular, especialmente a pedagogia de Paulo Freire
e os escritos de bell hooks como orientadores fundamentais, além da sua propria pratica e
experiéncia pessoal. O cendrio do territdrio e os didlogos com outros movimentos sociais,
especialmente o Movimento Negro, também foram citados como bases orientadoras das
acOes pedagogicas. As articulagdes estabelecidas pelos cursinhos populares indicam a
constru¢do de uma rede que envolve coletivos culturais, movimentos sociais, artistas, outros
cursinhos, equipamentos publicos, projetos sociais, comerciantes locais e instituigdes
privadas parceiras. Nessa dindmica, as conexdes pessoais das liderangas desempenham papel

fundamental para essa constru¢do, de maneira que ela desempenha a fungdo de articuladora



entre diferentes agentes e, a0 mesmo, permite ampliar o repertorio de atuagdo. Essas redes
centralizadas em uma pessoa podem se fragilizar se nao estiverem unidas de estratégias de
fortalecimento dessas articulagoes.

Além disso, sua atuacao representa a primeira experiéncia concreta de sala de aula
para muitos estudantes dos cursos de licenciatura, que ainda enfrentam a lacuna da pratica em
sua formacdo. Portanto, se consolidam como espagos formativos e de construcao de vinculos
entre pares de profissionais da educagdo, em que ¢ possivel partilhar desde elementos praticos
e metodologicos em sua formagdo como educador até proporcionar a construcao de sujeitos
coletivos e criticos diante das desigualdades educacionais. Por outro lado, os educadores que
se vinculam ao cursinho de forma esporadica ou descompromissada revelam uma diferenga
entre as motivagdes que os levam a se tornarem membros, podendo apresentar-se de forma
assistencialista e distanciada da construgdo coletiva das praticas do cursinho.

Para além do acesso no Ensino Superior, hd um forte compromisso com as juventudes
dos territorios em que os cursinhos estdo inseridos e uma valorizag@o da cultura periférica.
Esse movimento transcende a aproximagao dos estudantes as universidades, sobretudo ao
questionar as raizes desse distanciamento. As Instituicdes de Ensino Superior publicas com
suas normas, suas burocracias, seus modelos de ensino, sua produ¢do académica e até seus
horarios de aulas incongruentes com a realidade dos estudantes da classe popular, contribuem
para que ela propria seja uma barreira de entrada e de permanéncia dos jovens das periferias
do Distrito Federal e do Entorno. Nos cursinhos populares, a centralidade da formagao
humana dos estudantes prioriza a constru¢do de uma identidade coletiva e o desenvolvimento
de um pensamento critico e politico sobre a realidade. No entanto, ha também liderancas que
enfatizaram como finalidade principal o ingresso no Ensino Superior, ndo destacando o

componente emancipador como prioridade.



Foi possivel apreender a percepgao das liderangas sobre seus respectivos cursinhos
populares com relagdo ao seu impacto social e politico. Para os participantes, os cursinhos
podem ser determinados como movimentos de educacao popular, organizados por sujeitos do
territorio e voltados para as demandas da propria comunidade ou identificados como projetos
educacionais, com menor énfase em articulagdes politicas e com o foco voltado para os
conteudos dos vestibulares. Ha também aquelas que os compreendem como espagos da cena
cultural do Distrito Federal, capazes de promover eventos, oficinas ¢ atividades de iniciagao
artistica para os estudantes. Em todos os casos, os cursinhos populares se defrontam com
realidades de seus estudantes direcionadas pela prescri¢do de uma trajetdria que se encerra no
Ensino Médio. A possibilidade do “ser mais” que estabelece Freire € reforcada ndo como
uma escolha individual, mas como um projeto de vida coletivo a medida que o olhar critico
para a realidade excludente ¢ proporcionado aos estudantes pelo debate, pela circularidade da
palavra e pela valorizagdo da arte e da cultura como uma forma de significar sua propria

existéncia.

Para as liderangas, a realizacao dos cursinhos esta diretamente relacionada a formacgao
social e politica dos estudantes, a construcao de vinculos entre educadores e educandos, além
do acesso ao Ensino Superior. Nesse sentido, hd uma coexisténcia de sentidos que
questionam a ordem, propde concretamente espagos de coletivizagdo e, simultaneamente,
operam diante da necessidade de acesso nas universidades publicas, por mais excludentes que
sejam seus processos de ingresso. Além disso, o envolvimento dessas liderangas manifesta-
se, sobretudo, por meio dos vinculos construidos com os estudantes e outros membros, além
do reconhecimento da propria trajetoria de vida como parte integrante da historia do projeto.
Esse afeto ¢ compreendido a luz da educagao popular, principalmente a partir das

contribui¢des de bell hooks sobre afetividade como um elemento indissociavel do processo



pedagogico. Construir essa oportunidade para formagao de vinculos € estratégico em termos
de fortalecimento da identidade dos estudantes para que possam retornar como membros

ativos do cursinho, assegurando a sua continuidade e sua sustentabilidade.

As ferramentas politico-pedagogicas tais como rodas de conversa, oficinas culturais e
saidas de campo compdem um repertorio das estratégias populares de mobilizagao dos
cursinhos, além de também se utilizem de recursos tradicionais, como aulas expositivas,
simulados e plantdes de duvidas. H4, portanto, uma tentativa de mediar o preparo técnico
para o vestibular com a formagao critica dos sujeitos envolvidos. Essa contradicdo compde os
Movimentos Populares Urbanos em conciliar suas bases ideologicas criticas e a necessidade
de eficiéncia que tensiona ainda mais os cursinhos populares diante da pressao pela

aprovacao dos seus estudantes em uma selecdo competitiva e desigual.

Enquanto movimentos sociais, os cursinhos populares exercem um papel de denuncia
das lacunas estruturais da sociedade e propdem formas de enfrentamento coletivo as
desigualdades. Ainda, enfrentam desafios em sua consolidacao, tais como os efeitos da sua
institucionalizacdo, falta de sede fixa, exigéncias burocraticas que recaem sobre a equipe de
coordenacdo e rotatividade de educadores, provocada pela diversidade de motivacdo de
membros que se vinculam aos cursinhos com menor compromisso coletivo. Nesse sentido, a
articulagdo com outras parcerias ¢ a principal forma de enfrentamento a essas dificuldades,
com destaque para a articulagdo com escolas publicas e faculdades privadas para o uso de
espago fisico e integragcdo com pessoas da comunidade que potencializem a permanéncia de
membros e estudantes. Nesse sentido, cabe ressaltar a auséncia da Universidade de Brasilia
no relato das liderangas, denunciando o distanciamento das realidades populares dessa

institui¢ao nao s6 em termos de acesso via vestibular, como também na falta de articulagao



comunitaria. As articulagdes com faculdades privadas apresentaram mais protagonismo do
que com a propria UnB, sobretudo para o uso do espaco fisico e para a construcao de redes de

encaminhamento para as clinicas-escola.

Com relacdo aos estudantes, as principais dificuldades consistem em sua evasao, na
auséncia de passe estudantil, na necessidade de retomar o incentivo sobre o acesso ao Ensino
Superior para evitar desisténcia e os excessivos contetidos dos vestibulares, muitas vezes nao
abordados nas escolas publicas em sua profundidade. Na tentativa de garantir a permanéncia
dos estudantes, os cursinhos populares se mobilizam diante da necessidade de recurso para
garantir a alimentacdo em dias de aula e materiais utilizados para as oficinas. Além disso,
proporcionar momentos de acolhimento durante rodas de didlogo e realizar apoios
individuais, consolidam tentativas para que os estudantes se mantenham ao longo do ciclo de
aulas dos cursinhos. Nesses espacos, o perfil majoritario dos estudantes ¢ composto por
mulheres negras, sendo recorrente a auséncia de homens. Essa configuragdo aponta para a
necessidade de um fortalecimento identitario a partir de discussdes que resgatem a cultura
negra para que se tornem espagos de fortalecimento para essas mulheres que vivenciam
opressoes interseccionadas pela raca e pelo género. Além disso, também chama atencdo para
a possibilidade de outros estudos que se aprofundem quanto as desigualdades de género nas

trajetorias educacionais, principalmente para grupos historicamente marginalizados.

A partir da pratica dos cursinhos populares, esta dissertacdo oferece subsidios para
ampliar a compreensdo sobre os processos formativos em espagos educacionais e de
construcdo de saberes populares. Enquanto movimento politico e expressao da educagado
popular, os cursinhos populares integram a luta pela democratizacao do acesso ao Ensino

Superior de forma articulada com outros coletivos e ndo isolada. No entanto, a necessidade de



sua existéncia denuncia a auséncia de uma politica publica universal e efetiva de acesso a
educagdo superior. Por esse motivo, o movimento dos cursinhos populares mantém como
horizonte o seu objetivo de um dia ndo precisar mais existir. Nesse sentido, defender o
cursinho popular nao significa pautar sua ampliacao, mas buscar vias em que seja possivel
sua atuagao como um espago de criagdo de saberes e producao cultural, sem que haja uma

prova conteudista e excludente como demanda central.

Além disso, a coletivizagao das agoes, a articulagao territorial, a criacao de redes e a
organiza¢do comunitaria, evidenciam potencialidades enquanto espagos de mobilizacao de
juventudes e de construcdo de agendas politicas voltadas a transformacao social. A luta pelo
acesso ao Ensino Superior ndo se trata da legitima¢do da universidade enquanto instituicao
suprema de producao do saber, mas de uma critica radical a ideia meritocratica que atribui
seu ingresso unicamente a escolha ou esforco individual. A falta de acesso ao Ensino
Superior ndo existe por si s0, ela € produzida e legitimada por mecanismos como o vestibular
e o Enem, que operam sob o discurso de sele¢dao dos “mais aptos”, funcional aos interesses
das elites, que organizam o sistema privado de ensino como mecanismo seletivo e

excludente.

De acordo com os relatos das liderangas, os cursinhos populares ndo avaliam seu
sucesso e realizacdo exclusivamente pelo ingresso nas universidades. Além disso, emergem
questdes para além desse ingresso como o letramento cultural e o fortalecimento coletivo
como formas de incentivar a permanéncia, tanto nas atividades do cursinho, quanto na
propria universidade, espago que reproduz uma série de opressdes para os estudantes da
periferia. Portanto, o fracasso nesse contexto nao esta restrito ao seu nimero de estudantes

ndo aprovados no vestibular.



E necessario ampliar o sentido de fracasso escolar para além de seus efeitos no
interior da escola. Se tratando de cursinhos populares, ¢ possivel apontar o fracasso escolar a
partir de questdes como: a dificuldade de permanéncia dos estudantes nos cursinhos como um
produto da falta de passe livre, a falta de alimentagao garantida no turno das atividades, a
necessidade de trabalhar imediatamente apds finalizar sua trajetoria escolar, as consequéncias
da pandemia e da implementagdo do Novo Ensino Médio para os jovens das periferias, o
sucateamento das escolas publicas e a auséncia de informacdes sobre os processos seletivos
de ingresso no Ensino Superior nessas institui¢gdes. Desse modo, assim como originalmente
afirmado pela Psicologia Escolar Critica, a dimensdo do fracasso escolar nos cursinhos
populares ¢ socialmente produzida por estrutura social hegemdnica que sustenta o privilégio
de determinados grupos que operam para a manuten¢do de um sistema extremamente

excludente.

Evidenciar as potencialidades dos cursinhos populares ndo significa romantiza-lo. Seu
funcionamento ainda depende de articulagdes que podem ndo se estabelecer de maneira
estavel, sobrecarregando as liderangas para além das suas fung¢des de gestdo. Além disso, o
paradoxo diante da tentativa de oportunizar letramentos criticos e, ainda sim, conduzir pratica
pedagbgicas voltadas para o desempenho nos vestibulares ainda ¢ um tensionamento central,
ancorado em uma estrutura completamente desigual. Por esse motivo, a luta pela
democratizagcdo do Ensino Superior deve ser norteada em busca da sua universalizagdo sem,
entretanto, Se encerrar €m seu acesso. E necessario questionar a estrutura académica como

um todo e provocar mudangas para que se torne uma universidade verdadeiramente popular.

Por esse motivo, os resultados analisados diante dos relatos das lideranc¢as dos

cursinhos populares oferecem importantes contribuigdes para refletir sobre o papel das



institui¢des publicas de ensino do Distrito Federal e Entorno, como a UnB, os Institutos
Federais e a recente Universidade do Distrito Federal (UnDF). Cabe a essas instituigdes nao
apenas ampliar o acesso € garantir a permanéncia de seus estudantes, como também articular
sua atuagdao com as demandas sociais urgentes desse territorio como parte da formagao. Além
disso, esse estudo também contribui para o debate sobre a fungdo social das escolas publicas
do DF, apontando seu potencial de articulacdo com os cursinhos populares enquanto espagos
de estimulo a continuidade das trajetorias educacionais, a produgdo cultural e ao pensamento

critico a partir da construcao de vinculos com a identidade territorial.

Recomenda-se, em termos de politicas publicas, o estabelecimento de medidas de
protecdo desses movimentos, que cumprem um papel que deveria ser garantido pelo Estado
de incentivo a educacdo e a produgdo cultural. Para isso, ¢ necessario ampliar a garantia de
mobilidade por meio do transporte publico gratuito e o fortalecimento da rede publica de
ensino, para que esteja apta a dialogar e se articular com mobilizag¢des civis comprometidas
com o direito a educagdo. Ainda, ¢ importante tensionar o papel da Psicologia nos cursinhos
populares, que ainda se apresenta, em muitos casos, como uma pratica pontual e
individualizante. Os cursinhos desafiam esse modelo ¢ demandam uma atuacgao coletiva do
psicologo, articulada com outros profissionais, militantes e agentes comunitarios, sendo
necessario abordar esses aspectos nos curriculos formativos de futuros profissionais de uma
forma pratica e contextualizada com a realidade. Defende-se, portanto, uma Psicologia
Escolar Critica Popular, engajada com os movimentos por emancipagdo que supere modelos

medicalizantes e restritos a 16gica institucional da escola formal.

Este estudo nao se encerra nesta dissertacao. Esta, no sentido freireano, em constante

“feitura”. Para pesquisas futuras, ¢ relevante ampliar a discussdo considerando os relatos de



estudantes, educadores, membros da comunidade e de outros coletivos do territorio, bem
como das escolas que sediam essas iniciativas. Além disso, a limitacao geografica desta
pesquisa, restrita a cursinhos situados em contextos urbanos nao esgota a discussao sobre
educagdo popular e acesso ao Ensino Superior em outros cenarios que contemplem outras
regides do Centro-Oeste, especialmente aquelas em areas rurais. Sugere-se, também, a
adogao de metodologias longitudinais ou outras abordagens que possibilitem maior

aprofundamento nas praticas cotidianas e politico-pedagogicas dos cursinhos populares.
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Apéndices

Apéndice A - Roteiro preliminar de entrevista semiestruturada

Roteiro de Entrevista Semiestruturada

AW N

9.
10.
11.

12.

Ano em que o entrevistado ingressou no cursinho.

Como o cursinho surgiu?

Quais os motivos que te levaram a trabalhar com os cursinhos populares?
Quais os conceitos, autores e referenciais tedricos (politicos e pedagodgicos)
utilizados para a realizagdo das praticas educativas do cursinho?

Em termos gerais, como voc€ caracteriza os estudantes do cursinho popular
(caracteristicas socioeconomicas, gé€nero, classe, idade, identidade étnico-racial,
territorio, etc.)?

Como vocé caracterizaria as praticas pedagogicas do cursinho popular?

Para o desenvolvimento do seu trabalho hé articulagdo com outros equipamentos
comunitarios e/ou servigos? Qual o propdsito? Cite um exemplo.

O que se espera com o processo formativo oportunizado aos estudantes do
cursinho popular?

Para vocé, qual o papel do cursinho popular?

Quais potencialidades voce identifica deste cursinho popular em particular?
Quais as principais dificuldades e/ou desafios enfrentados por esse cursinho
popular?

Para vocé o que ¢ tinico (singular) desse cursinho popular?




Apéndice B - Questionario preliminar sociodemografico

Questionario preliminar sociodemografico

1. Dados entrevistado:

Perguntas

Nome:

Género:

Identidade étnico-racial: () Preto () Pardo () Indigenas ( ) Branco ( ) Amarelo

Idade:

Estado Civil:

Bairro em que reside:

Naturalidade (municipio em que nasceu):

2. Formagao/trajetoria:

Perguntas

Grau de formagao
() Ensino Médio completo ( ) Ensino Médio incompleto ( ) Ensino Superior completo
() Ensino Superior Incompleto ( ) Pos-graduacao (MBA/especializacao)

() Pos-graduacio (Mestrado) ( ) Poés-graduagdo (doutorado)
Outro:

Instituicdo onde cursa ou concluiu o ensino médio:

Institui¢do onde cursa ou concluiu a formagao (graduagao/técnico), se for o caso:

Area de formacao, se for o caso:

Tipo de vinculo com o cursinho (cargo/fungao)

Voceé realiza quais atividades dentro do cursinho?




3. Dados do cursinho:

Perguntas

Bairro/RA do cursinho

Das caracteristicas do territério abarcada pelo cursinho, quais delas vocé considera que tem impacto
no seu trabalho?

Ano de fundacao do cursinho

Quais atividades ofertadas

Quantos estudantes atendidos

Equipe que compde o cursinho

Caso tenham profissionais ou estudantes de Psicologia, quais as atividades realizadas?

Estrutura fisica (Quantidade de salas, materiais comumente utilizados, etc)

Quais os dias e os turnos de funcionamento do cursinho

Qual a modalidade das aulas (online/presencial)

Atualmente, existem documentos para sistematizac¢do das atividades do cursinho? Quais?




Apéndice C
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

Convidamos o(a) Senhor(a) a participar do projeto de pesquisa “O papel social e politico-pedagogico de
Pré-Vestibulares Populares do Distrito Federal: perspectivas da Psicologia Escolar Critica e da
Educacgao Popular”, sob a responsabilidade da pesquisadora Clarisse Costa Republicano. O projeto visa
trazer beneficios para a area da Educacdo, da Psicologia do Historico-Cultural e da Psicologia Escolar e
Educacional, se debrugando sobre a investigacdo sobre praticas educativas dos cursinhos populares do
Distrito Federal no que tange a formagao social e politica dos estudantes.

O objetivo desta pesquisa ¢é investigar praticas educativas dos cursinhos populares do Distrito Federal no que
tange a formacao social e politica dos estudantes, que se justifica pela necessidade ndo s6 em atribuir maior
visibilidade sobre um espaco educacional e formativo tdo presente na realidade brasileira, como também
aproximar a atuacdo da Psicologia em espagos de educacdo informal, refor¢ando sua funcdo social e
compromisso €ético.

O(a) senhor(a) recebera todos os esclarecimentos necessarios antes e no decorrer da pesquisa e lhe
asseguramos que seu nome ndo aparecera sendo mantido o mais rigoroso sigilo pela omissdo total de
quaisquer informagdes que permitam identifica-lo(a).

A sua participagdo se dara por meio de formularios de entrevistas semiestruturadas na sede do pré-
vestibular popular no momento em que a entrevista for realizada, em data combinada entre os meses de
junho e agosto de 2024 com um tempo estimado de 40 minutos para sua realizagdo.

Assim como toda pesquisa envolvendo seres humanos, essa pesquisa podera ocasionalmente trazer riscos de
ordem psicoldgica aos participantes em decorréncia do processo de coleta de dados, como: mal-estar e
tristeza. Caso sucedam tais riscos, a participagdo na pesquisa serd interrompida imediatamente e o(a)
senhor(a) serd encaminhado aos servigos de apoio psicossocial. Caso haja problemas como superlotagdo ou
falta de atendimento especializado, a pesquisadora arcara com os custos inerentes as demandas apresentadas
pelo participante. O participante tem o direito de buscar ressarcimento e indenizagdo em caso de despesas e
danos decorrentes da pesquisa. Se vocé€ aceitar participar, estara contribuindo para a construgdo de projetos
no contexto da educacdo informal, de politicas publicas de democratizacdo do acesso ao Ensino Superior e
de politicas de a¢des afirmativas.

O(a) Senhor(a) pode se recusar a responder (ou participar de qualquer procedimento) qualquer questdo que
lhe traga constrangimento, podendo desistir de participar da pesquisa em qualquer momento sem nenhum
prejuizo para o(a) senhor(a).

Nao ha despesas pessoais para o participante em qualquer fase do estudo, incluindo com os materiais
utilizados na entrevista. Também nao ha compensacao financeira relacionada a sua participagdo, que sera
voluntaria.

Caso haja algum dano direto ou indireto decorrente de sua participacdo nessa pesquisa, vocé€ recebera

assisténcia integral e gratuita, pelo tempo que for necessario, obedecendo os dispositivos legais vigentes no



Brasil. Caso vocé/senhor/senhora sinta algum desconforto relacionado aos procedimentos adotados durante
a pesquisa, o senhor(a) pode procurar o pesquisador responsavel para que possamos ajuda-lo.

Os resultados da pesquisa serfo divulgados na Universidade de Brasilia podendo ser publicados
posteriormente tendo o nome dos participantes preservados mediante escolha de um nome ficticio que ndo
os identifique, mantendo-se o nome da institui¢do que serd divulgado nos resultados da pesquisa. Os dados
e materiais serdo utilizados somente para esta pesquisa e ficarao sob a guarda do pesquisador por um periodo
de cinco anos, apés isso serdo destruidos.

Se o(a) Senhor(a) tiver qualquer divida em relagdo a pesquisa, por favor telefone para: Clarisse Costa
Republicano na Universidade de Brasilia no telefone [-], disponivel inclusive para ligagdo a cobrar, ou
entrar em contato pelo e-mail da pesquisadora ccrepublicano@gmail.com.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais
(CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informagdes com relacdo a assinatura do TCLE ou aos
direitos do participante da pesquisa podem ser obtidas por meio do e-mail do CEP/CHS: cep_chs@unb.br
ou pelo telefone: (61) 3107-1592.

Caso concorde em participar, pedimos que assine este documento que foi elaborado em duas vias, uma ficara

com o pesquisador responsavel e a outra com o senhor(a).

Nome / assinatura

Pesquisador Responsavel
Nome e assinatura
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