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Violéncia — Losamv (pseudénimo de uma estudante)

nao tinha cara, nem nome, muito menos endereco
anoitego antes mesmo de chegar a noite

para esquecer das suas demonstragcbes de amor
se é s6 um beijo ou um toque mais ousado por que eu sinto dor?

se é somente o calor humano,
mesmo depois de tanto tempo, eu ainda me lembro de vocé.
novembro foi quando tudo isso comegou

e agora todos os meses parece que € nhovembro novamente,
fico pensando se isso realmente aconteceu ou € coisa da minha cabega

quando eu pedia pra parar e vocé nao parava
quando eu gritava e vocé me calava

quando eu chorava e era pra engolir o choro
isso tudo era amor, né?

eles nunca vao entender que a nossa forma de amar € unica
disco 190 mas apenas ougo

e logo percebo que isso seria ingratidao

com uma pessoa que ja pediu tanto perdao



RESUMO

O tema desta dissertacdo € uma proposta para o ensino de Filosofia a partir das
Representacdes Sociais. O estudo das Representagdes Sociais foi orientado pelo
modo como Serge Moscovici trata o conceito de “representagao social” na perspectiva
da psicologia social contemporanea. Buscou-se trabalhar o modelo das Oficinas de
Conceitos, proposto por Silvio Gallo, que se divide em quatro momentos didaticos:
sensibilizagcdo, problematizagdo, investigacdo e conceituagdo. Esse modelo
desenvolve uma pedagogia do conceito aplicavel aos estudantes do Ensino Médio e
pode ser uma forma eficiente de trabalhar o ensino de Filosofia nessa etapa de ensino.
Esse método centra-se na Oficinas de Conceitos e suas quatro dimensodes,
promovendo envolvimento, motivagdo, engajamento e busca de conceito como
reflexdo pessoal. A intervencgao filosofica foi realizada por meio de uma sequéncia
didatica, que seguiu os quatro momentos didaticos de Silvio Gallo, partindo das
representagdes sociais dos estudantes de duas turmas de terceiro ano do Ensino
Médio do Centro de Ensino Médio 04 de Ceilandia, em 2024, sobre a violéncia. O
momento da investigacao filosofica teve como base um texto de Hannah Arendt, a
partir de sua obra Sobre a violéncia. Além disso, o estudo incluiu um capitulo com
uma analise critica da proposta da BNCC para o ensino de Filosofia. Para fundamentar
a compreensao sobre os temas e as discussoes, esta pesquisa se apoiou em ideias
de Silvio Gallo, Serge Moscovici, Christian Laval, Jan Masschelein e Maarten Simons,
Ronaldo Manzi e na propria Base Nacional Comum Curricular. As reflexdes propostas
possibilitam contribui¢cdes significativas para a presenca da Filosofia no Ensino Médio.
As perspectivas de Gallo, Masschelein e Simons, Manzi e Laval auxiliaram na reflexao
critica sobre as relagdes entre o ensino de Filosofia e a BNCC. Nesse sentido, o
estudo sobre o ensino de Filosofia com a Oficina de Conceitos, a partir das
representacdes sociais, aliado a analise critica da proposta da BNCC e o texto de
Hannah Arendt, podem contribuir para o desenvolvimento de atividades que

estimulem uma postura mais reflexiva e critica por parte dos estudantes.

PALAVRAS-CHAVE: Filosofia. Educacao. Conceito. Representacdes Sociais. Ensino
Médio.



RESUMEN

El tema de esta disertacion es una propuesta de ensefianza de la Filosofia basada en
las Representaciones Sociales. El estudio de las representaciones sociales se oriento
por el tratamiento que Serge Moscovici hace del concepto de “representacion social’
desde la perspectiva de la psicologia social contemporanea. El objetivo es trabajar el
modelo de Talleres de Conceptos, propuesto por Silvio Gallo, que se divide en cuatro
momentos didacticos: sensibilizacion, problematizacion, investigacion,
conceptualizacidon. Este modelo desarrolla una pedagogia del concepto aplicable a los
estudiantes de Educacion Secundaria y puede ser una forma eficaz de trabajar la
ensenanza de Filosofia en esta etapa educativa. Este método se centra en el Taller
de Conceptos y sus cuatro dimensiones, promoviendo la implicacion, la motivacion, el
compromiso y la busqueda de conceptos como reflexidon personal. La intervencion
filosofica se llevd a cabo mediante una secuencia didactica que siguié los cuatro
momentos didacticos de Silvio Gallo, partiendo de las representaciones sociales de
los estudiantes de dos clases del ultimo afio de secundaria de tercero afio del Centro
de Ensino Médio 04 de Ceilandia, en 2024, sobre la violencia. EI momento de
indagacion filosoéfica se basé en un texto de Hannah Arendt extraido de su obra Sobre
la violencia. Ademas, el estudio incluyd un capitulo en el que se analizé criticamente
la propuesta del BNCC para la ensefianza de la filosofia. Para fundamentar la
comprension de los temas y las discusiones, esta investigacion se apoyo en las ideas
de Silvio Gallo, Serge Moscovici, Christian Laval, Jan Masschelein y Maarten Simons,
Ronaldo Manzi y en la propia la Base Nacional Comun Curricular para apoyar su
comprension de los temas y debates. Las reflexiones aqui propuestas aportan
contribuciones significativas a la ensefanza de la filosofia en secundaria. Las
perspectivas de Gallo, Masschelein y Simons, Laval y Manzi ayudaron nos ayudan en
la reflexion critica sobre las relaciones entre la ensenanza de la filosofia y la BNCC.
En este sentido, el estudio de la ensefianza de la filosofia con el Talleres de Conceptos
basados en las representaciones sociales, junto con el andlisis critico de la propuesta
del BNCC vy el texto de Hannah Arendt pueden contribuir al desarrollo de actividades
que fomenten una actitud mas reflexiva y critica por parte de los alumnos.
PALABRAS CLAVE: Filosofia. Educacion. Concepto. Representaciones Sociales.

Ensefanza Secundaria.



ABSTRACT

The theme of this master’s thesis is a proposal for teaching philosophy based on Social
Representations. The study of social representations was guided by the way Serge
Moscovici deals with the concept of “social representation” from the perspective of
contemporary social psychology. The aim was to work on the model of Concept
Workshops proposed by Silvio Gallo, which is divided into four didactic stages:
sensitization, problematization, investigation, conceptualization). This model develops
a pedagogy of the concept applicable to high school students and which can be an
efficient way to work Philosophy teaching at this educational level. This method
focuses on the Concept Workshop and its four dimensions, promoting involvement,
motivation, engagement and the search for concepts as a personal reflection. The
philosophical intervention was carried out through a didactic sequence that followed
Silvio Gallo’s four didactic moments, starting from the social representations of
students from two third-year high school classes from the Centro de Ensino Médio 04
de Ceilandia, in 2024, about violence. The philosophical investigation phase was
based on a text by Hannah Arendt taken from her work On Violence. Additionally, the
study included a chapter with a critical analysis of the BNCC proposal for Philosophy
teaching. To support the understanding of the themes and discussions, this research
was based on ideas of Silvio Gallo, Serge Moscovici, Christian Laval, Jan Masschelein
and Maarten Simons, Ronaldo Manzi, and the National Common Curricular Base
(BNCC) itself.. The proposed reflections provide significant contributions to the
teaching of Philosophy in High School. The perspectives of Gallo, Masschelein and
Simons, Manzi, and Laval, aided in the critical reflection on the relationships between
the teaching of Philosophy and the BNCC. In this sense, the study on the teaching of
Philosophy teaching using the Workshop of Concepts based on social representations,
combined with the critical analysis of the BNCC proposal and the text by Hannah
Arendt, can contribute to the development of activities that encourage a more reflective

and critical attitude among the students.

KEYWORDS: Philosophy. Education. Concept. Social representations. High School.
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INTRODUGAO

Esta dissertagdo divide-se em trés partes. Na primeira parte — Capitulo 1,
apresenta-se um estudo sobre o significado das Representagdes Sociais para Serge
Moscovici e seu sentido para a educacgéo. Na segunda parte — Capitulo 2, uma analise
critica do ensino de Filosofia a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Na
terceira parte — Capitulos 3 a 8, propde-se um modelo para o ensino de Filosofia a
partir das representagdes sociais da violéncia, tendo como referéncia a Oficina de
Conceitos proposta por Silvio Gallo e as experiéncias realizadas na escola, com o
exercicio de conceituagdo e ressignificacdo do conceito de violéncia junto aos
estudantes do Ensino Médio.

A Teoria das Representagbes Sociais (TRS), desenvolvida por Serge
Moscovici', tem servido como base para a reflexdo e o estudo em varias areas do
conhecimento, incluindo a educacéao. O ensino de Filosofia, sua relagdo com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e as Representa¢des Sociais de estudantes do
Ensino Médio sdo temas que podem ser desenvolvidos de forma relevante, exigindo
uma analise mais aprofundada. Esta dissertacdo tem como objetivo refletir, de
maneira critica, sobre possiveis interagdes entre as Representagcdes Sociais, 0 ensino
de Filosofia e a BNCC, tendo como referéncia alguns autores como Silvio Gallo?, Jan
Masschelein e Maarten Simons?, Christian Laval* e Ronaldo Manzi®.

Pensada por Moscovici, a Teoria das Representag¢des Sociais parte da ideia de
que as pessoas dao significado e sentido aos fendmenos sociais através de processos
de interacdo e comunicacdo das ideias. Essas Representacbes Sociais sao
construidas coletivamente e influenciam as percepcbes e os comportamentos
individuais e coletivos. As Representagdes Sociais contribuem para a compreensao

do contexto educacional com relagdo ao sentido que os estudantes atribuem ao

' Serge Moscovici (1925-2014) foi um psicoélogo social romeno radicado na Franga.
2 Silvio Donizetti de Oliveira Gallo (1963-) é um filésofo, pedagogista e fildsofo anarquista brasileiro.

3 Jan Masschelein (1956-) é professor titular do Departamento de Ciéncias da Educagdo da
Universidade de Leuven — Laboratorio de Educacgéo e Sociedade (Bélgica).

4 Christian Laval (1953-) € um pesquisador francés da histéria da filosofia e da sociologia na
Universidade Paris Nanterre

5 Ronaldo Manzi Filho é doutor em filosofia pela Universidade de Sdo Paulo (USP) e pela Radboud
Universiteit Nijmegen (RUN).
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ensino de Filosofia, aos temas trabalhados nessa disciplina e as diretrizes propostas
na BNCC.

A BNCC indica as orientagbes para o desenvolvimento do curriculo nacional,
mostrando as competéncias e as habilidades necessarias a todos os estudantes no
decorrer da Educacgao Basica. No contexto da BNCC, o ensino de Filosofia tem um
papel na contribuicdo para a formacgao integral dos estudantes, promovendo o
pensamento critico, a reflexdo ética e o exercicio da cidadania. Nesse sentido, a
BNCC estabelece que

no Ensino Médio, com a incorporacao da Filosofia e da Sociologia, a area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas propde o aprofundamento e a
ampliagcdo da base conceitual e dos modos de construgdo da argumentagéo e
sistematizag&o do raciocinio, operacionalizados com base em procedimentos
analiticos e interpretativos. Nessa etapa, como os estudantes e suas
experiéncias como jovens cidadaos representam o foco do aprendizado, deve-
se estimular uma leitura de mundo sustentada em uma visdo critica e
contextualizada da realidade, no dominio conceitual e na elaboragdo e

aplicacao de interpretacbes sobre as relagdes, os processos e as multiplas
dimensdes da existéncia humana (Brasil, 2018).

No sentido de compreender criticamente a relagdo entre o ensino de Filosofia
e a BNCC, propomos aqui reflexdes de alguns autores. A leitura desses autores sera
apresentada em formato de bricolagem, esta escolha implica em que alguns aspectos
nao serdo aprofundados. Em sua obra Metodologia do ensino de Filosofia: uma
didatica para o Ensino Médio (2012), Gallo mostra a importancia de considerar a
realidade dos estudantes nos estudos dos conteudos trabalhados nas aulas de
Filosofia, de maneira que a abordagem feita seja contextualizada e significativa.

Ler de forma critica — como, por exemplo, ler criticamente a BNCC —, nesta
pesquisa, é entendido conforme o conceito trabalhado na Teoria Critica, estudado no
livro Teoria critica, de Marcos Nobre®. Para ele, ndo é possivel mostrar “como as
coisas sao” sem partir de um ponto de vista sobre “como deveriam ser”. Desse modo,
pode-se dizer que “critica” tem como significado manifestar o que &, tendo em vista
aquilo que ainda nao é, mas que pode ser. Esse ponto de vista ndo se trata de algo
utdpico, tendo como significado algo inalcangavel ou irrealizavel, mas trata-se de
enxergar, no mundo real, outras potencialidades. A ideia de ponto de vista critico pode

ser compreendida da seguinte forma:

6 Marcos Severino Nobre (1965-) é um filésofo e cientista social brasileiro que atua na area de teoria
critica e pensamento ético-politico.
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Do ponto de vista critico, portanto, a analise do existente a partir da realizagéao
do novo — que se insinua no existente, mas ainda ndo é — permite a
apresentagao de “como as coisas sao0” enquanto obstaculos a realizagao das
suas potencialidades melhores: apresenta o existente do ponto de vista das
oportunidades de emancipacgao relativamente a dominagao vigente (Nobre,
2004, p. 6).

A leitura critica, nesta pesquisa, também é feita a partir do que Nobre (2004)
diz de Horkheimer em sua formulacdo do principio do comportamento critico com
relagdo ao conhecimento que é produzido nas condi¢gdes sociais capitalistas e a
orientagdo para a emancipagdo como caracteristica da perspectiva critica. O
capitalismo, nesse contexto, € uma forma social histérica cujo centro de organizagéo
€ 0 mercado. Trata-se, entdo, do reconhecimento de que o que estrutura a sociedade
€ a producado de mercadorias. Assim, “a atitude critica ndo se volta apenas para o
conhecimento, mas para a propria realidade das condi¢des sociais capitalistas. E isso
porque o comportamento critico tem sua fonte na orientacdo para a emancipacao
relativamente a dominacéo vigente” (Nobre, 2004, p. 28).

Portanto, ler criticamente a BNCC, nesta pesquisa, € refletir a partir do contexto
em que ela foi criada, ou seja, no capitalismo, e propor uma reflexdo que direcione
para atividades de emancipacéo do ser humano.

Masschelein e Simons (2015) defendem a escola como um lugar que contribui
para a formagao da autonomia e da consciéncia critica dos estudantes, enfatizando
que a educagao tem um papel importante no estimulo do pensamento reflexivo com
relagdo a questdes pessoais e sociais.

Para Manzi (2022), a influéncia do neoliberalismo na educagao repercute no
ensino de Filosofia, sinalizando para uma reflexao sobre a necessidade de resisténcia
diante da logica mercadolégica que pode comprometer a formacao reflexiva e
humanistica dos estudantes.

Nesse sentido, ha uma critica que Laval (2019) evidencia sobre a educagao
como légica empresarial e mostra que é importante que a escola seja um espaco de
emancipacao. Esse ponto de vista nos leva a pensar criticamente a relagdo entre o
ensino de Filosofia e a BNCC, ao considerar a escola como um espago para a
formagao integral dos estudantes.

Assim, as reflexdes de Gallo, Masschelein e Simons, Manzi e Laval podem
auxiliar na reflexao critica sobre as relagdes entre o ensino de Filosofia e a BNCC.
Desse modo, o estudo sobre o ensino de Filosofia a partir das representacdes sociais

sobre a violéncia e essa analise critica da proposta da BNCC podem contribuir no
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desenvolvimento de atividades que proponham uma postura mais reflexiva e critica
por parte dos estudantes, ao assimilar contribuigdes de Hannah Arendt.

O produto desta pesquisa € uma sequéncia didatica, seguindo os quatro passos
propostos por Silvio Gallo para Oficina de Conceitos. Serdo utilizadas as
representagdes sociais dos estudantes sobre o tema da violéncia no momento do
primeiro passo, que é a sensibilizacdo, como forma de partir daquilo que ja existe, ou

seja, as percepgdes dos estudantes sobre esse tema.

PROBLEMA

No meu dia a dia em sala de aula, percebo que alunos e professores de
Filosofia reconhecem a contribui¢gdo positiva da disciplina para a compreensao da
existéncia humana. No entanto, o que nao parece estar muito claro € qual €, de fato,
a especificidade do ensino de Filosofia.

Muitas vezes, os estudantes querem debater de uma forma que foge de alguma
proposta para o Ensino de Filosofia no Ensino Médio. Também percebo, em meu
trabalho na escola, a necessidade de uma formacgao de professores de Filosofia no
sentido de explorar, em sala de aula, as habilidades e competéncias necessarias ao
desenvolvimento de um pensar e refletir filosoéfico.

Trabalhar filosoficamente um determinado assunto tem sua especificidade
peculiar. Uma das maneiras de transformar a reflexdo sobre um tema em uma reflexao
filosofica é pensa-lo a partir da histéria da Filosofia. Como mostra Ricardo Henrique
Resende de Andrade’, “o genuino aprendizado filosofico deriva de uma experiéncia
intima, pessoal e caudataria do conhecimento da histéria da Filosofia a partir de suas
fontes originais”. Ainda sobre a relacado entre a histéria da Filosofia e o ensino de
Filosofia, ele afirma:

Por histéria da filosofia, evidentemente, ndo se entende a justaposi¢do
cronolégica das doutrinas, mas a base sobre a qual se sustenta a especulagao
sobre o presente. A filosofia deve conhecer a si mesma, e esse acesso a si

mesma se realiza através de um mergulho profundo em sua propria tradigao.
Assim o ensino da filosofia deve ser antes de tudo, um ensino histérico, para

7 Ricardo Henrique Rezende de Andrade é professor do Centro de Formagdo de Professores da
Universidade Federal do Recéncavo da Bahia.
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que a partir dai o que é contemporaneo possa comparecer como um sinal de
maturacgéo filoséfica (Andrade, 2017, p. 29).

Para que o estudante apreenda os conceitos filoséficos, € necessario que ele
entre no debate das ideias filoséficas. Assim, podera compreender de que forma
certos conceitos funcionam em determinados contextos. Esses conceitos, em
Filosofia, sdo dinamicos, tornando impossivel ter uma definicao fechada que dé conta
de todas as possibilidades e se chegue a um consenso. Fazer isto reduziria e
imobilizaria a capacidade da Filosofia de se recriar. Assim diz Desidério Murcho?:

Uma forma de tentar compreender um problema é saber o que alguns ...
fildsofos, classicos e contemporaneos, pensaram sobre esse problema. Muitas
vezes, verifica-se que diferentes fildsofos compreenderam o problema de
formas sutilmente diferentes. A compreensdo que um dado filésofo tem de um
dado problema sera melhor? Ou ndo? Por qué? Contrastando as formas como
diferentes filésofos formularam um problema com a nossa prépria

compreensao do problema, enriquecemos a nossa compreensao, tragamos
distingdes e corrigimos confusées (Murcho, 2002, p. 15-16).

As representacgdes sociais referentes a violéncia e a metodologia para o ensino
de Filosofia de Silvio Gallo, apresentadas nesta pesquisa, sdo uma das formas de
estudar filosoficamente esse tema e podem levar a uma proposta, entre outras opgdes
possiveis, para o ensino de Filosofia na Educacédo Basica. Essas representacoes
sociais no Ensino Médio podem se tornar objeto de pesquisa no ensino de Filosofia,
seja pelo entendimento da formagdo de conceitos socialmente veiculados por
estudantes dessa disciplina, seja para compreender os mecanismos de elaboragao
desses conceitos na “realidade” do ensino de Filosofia.

Dessa maneira, procura-se responder a seguinte pergunta:

Seria a Oficina de Conceitos (Silvio Gallo) uma estratégia eficiente para o
Ensino de Filosofia, se associada as representagdes sociais presentes no Ensino
Médio?

8 Desidério Orlando Figueiredo Murcho (1965 -) é filésofo, professor e escritor portugués. Membro
fundador do Centro para o Ensino da Filosofia da Sociedade Portuguesa de Filosofia.
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OBJETIVO GERAL

Experimentar potencialidades metodolégicas de Silvio Gallo para o ensino de

Filosofia a partir das Representagcdes Sociais de estudantes do Ensino Médio.

Objetivos especificos

— Compreender como as representacdes sociais podem contribuir para o
ensino de Filosofia na Educacgao Basica;

— Refletir sobre o sentido do ensino de Filosofia a partir da Oficina de Conceitos
proposta por Silvio Gallo no contexto escolar;

— Apresentar uma sequéncia didatica que mostre na pratica como experimentar
os passos didaticos de Silvio Gallo a partir das representacgdes sociais;

— Promover uma discussao sobre a importancia da Filosofia no Ensino Médio.

HIPOTESE

A metodologia da Oficina de Conceitos proposta por Silvio Gallo € uma forma
eficiente de pensar sobre o sentido de ensinar Filosofia a partir das representagdes

sociais de estudantes do Ensino Médio.

Justificativa e Fundamentacao tedrica

O ensino de Filosofia no Brasil passou por um processo de inclusado e exclusao
da disciplina no Ensino Fundamental e no Médio. Finalmente, as disciplinas Filosofia
e Sociologia tornam-se obrigatdrias pela Lei Federal n° 11.684/08, sancionada pelo
vice-presidente da Republica, José Alencar, em 2 de junho de 2008. A nova Lei alterou
o art. 36 da Lei n°® 9394/96, e determinou a obrigatoriedade das duas disciplinas em
todas as séries do Ensino Médio, tanto nas escolas da rede publica como na rede

privada.
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No momento atual, o Novo Ensino Médio, regulamentado pela Lei 13.415/2017
e atualizado pela Lei 14.945/2024, foi sancionado pelo presidente da Republica, Luiz
Inacio Lula da Silva, em 31 de julho de 2024, apds audiéncias publicas, seminarios e
pesquisas com estudantes, professores e gestores escolares. O Novo Ensino Médio
exige uma carga horaria minima de 3.000 horas em trés anos, das quais 2.400 horas
sdo destinadas a Formacdo Geral Basica (FGB), que inclui quatro areas do
conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias (portugués, inglés, artes, educagao
fisica e tecnologia da informagdo), Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias (biologia, fisica, quimica) e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas (histéria, geografia, filosofia, sociologia).

Por meio da aprovacdo do Conselho de Educag¢do do Distrito Federal, foi
construido o Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio (CMNEMDF), conforme
o Parecer n.° 112/2020, de 1° de dezembro de 2020. Assim, o documento normativo
que orienta a organizagao curricular do Ensino Médio na Rede Publica do Distrito
Federal é o Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio do Distrito Federal, que
esta em conformidade com a BNCC e com a legislagdo que reformulou o Ensino Médio
no Brasil, a Lei n° 13.414/2017. Essa atualizagao ocorreu apds a homologacao do
CMNEMDF em 2020. No CMNEMDF, nao se retirou nenhuma disciplina, mantendo-
se a Filosofia como disciplina obrigatéria.

Conforme o documento Plano de Implementagcdo do Novo Ensino Médio da
Rede Publica de Ensino do Distrito Federal (2022), a carga horaria da Formacéao Geral
Basica (FGB) deve trabalhar todos os componentes curriculares, organizados na
Oferta A e Oferta B, ofertadas de forma simultanea e por semestre a dois grupos
distintos de estudantes, garantindo o cumprimento da carga horaria docente, incluindo
a disciplina Filosofia. Cabe ressaltar que a FGB € obrigatoria e “sem escolha dos
estudantes” (Distrito Federal, 2022, p. 53).

Em 2024, a disciplina Filosofia contava com duas horas-aula semanais. Ja em
2025, conforme a Parecer n°® 350 de 17 de dezembro do 2024 do CEDF, a disciplina
tera trés mdédulos-aula semanais.

Com relagao a enturmacéao dos estudantes na Formacgao Geral Basica — FGB,
registra-se o seguinte:

Na Oferta A, os estudantes cursam os componentes curriculares: Arte, Biologia,
Fisica, Quimica e IFLE nos semestres impares e os componentes curriculares:

Lingua Inglesa, Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia nos semestres pares
(Distrito Federal, 2022, p. 54).
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Na Oferta B, os estudantes cursam os componentes curriculares: Lingua
Inglesa, Filosofia, Geografia, Histdria e Sociologia nos semestres impares e os
componentes curriculares: Arte, Biologia, Fisica, Quimica e IFLE nos
semestres pares (Distrito Federal, 2022, p. 54).

A concepcao de conhecimento do Curriculo em Movimento do Novo Ensino
Médio do Distrito Federal esta apoiada nas competéncias do século XXI (Distrito
Federal, 2020). E possivel notar o papel do conhecimento escolar na formacao para
a resolucao de problemas do dia a dia do trabalhador que atua no sistema capitalista.
Nesse sentido, o conhecimento escolar é considerado uma ferramenta a ser utilizada
no trabalho, com um objetivo monetario. Assim, tem-se o conhecimento utilizado com
uma finalidade mercantilista (Brandt®, 2023, p. 564). O Curriculo em Movimento do
Novo Ensino Médio do Distrito Federal afirma o seguinte:

E necessario promover possibilidades de acesso a conhecimentos
relevantes que possam ser aplicados a vida, para o fortalecimento do
convivio e das relagées do mundo do trabalho por meio das competéncias
socioemocionais, como: autoconhecimento, protagonismo, colaboragao,
criatividade, resolugao de problemas, pensamento critico, coragem, resiliéncia
e responsabilidade para o alcance de seus objetivos. A educagéao é pega-chave

para essas mudancgas e, por isso, faz-se mais que necessario buscar novos
modelos educacionais (Distrito Federal, 2020, p. 20, destaque nosso).

O Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio do Distrito Federal, no seu
objetivo de formagao para o mundo do trabalho no sistema capitalista, assim define
as competéncias para o século XXI:

A expressao “competéncias para o século XXI” refere-se a um conjunto de
conhecimentos, habilidades e atitudes que preparam os estudantes para a vida
académica, profissional, pessoal e em comunidade. Assim, o sujeito da
educagéao precisa saber lidar com mudangas, coisas novas € com o trabalho
de forma colaborativa, criativa e critica. Portanto, os estudantes precisam

desenvolver tanto competéncias cognitivas quanto socioemocionais (Distrito
Federal, 2020, p. 21).

Refletir sobre o ensino de Filosofia pressupde relaciona-lo a totalidade da
dinamica social, sem nos limitarmos a explicar partes isoladas da realidade, ou seja,
“relacionando-se o aspecto em questdo com os demais aspectos do contexto em que

esta inserido” (Saviani'®, 1980, p. 25). A reflexdo filoséfica pressupde a reflexao sobre

9 Lizandra Costa Pereira Brandt é licenciada e bacharela em Ciéncias Bioldgicas, pela Universidade de
Brasilia (UnB), em Brasilia, DF, Brasil. Educadora do SESI LAB. Brasilia, DF, Brasil.

10 Dermeval Saviani (1943-) é professor, filésofo e pedagogo brasileiro.
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a questdo em toda sua complexidade. Segundo Morin™, a

quando elementos diferentes sado inseparaveis constitutivos do todo — como o
econdmico, o politico, o socioldgico, o psicoldgico, o afetivo, o mitolégico -, e
ha um tecido interdependente, interativo e inter-retroativo entre o objeto do
conhecimento e seu contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as partes
entre si (Morin, 2000, p. 38).

Ao refletir sobre a Filosofia e seu ensino em uma economia capitalista, torna-

se necessario conhecer o modo como as pessoas vivem nessa economia. José Silvio

de Oliveira'? (2008) mostra o significado de pensar, enaltecendo o sistema econémico

e, ao mesmo tempo,

pensar de forma refletida, na citagdo a seguir:

A questdo nao esta intrinsecamente no mundo da qualificacdo técnica, nem no
mundo da informacdo, da midia, do desenvolvimento tecnoldégico, mas na
incapacidade de fazer distingdes entre, a condigdo humana e as condigbes nas
quais a vida foi dada ao homem. Nesse sentido, € preciso distinguir a realidade
da escola e a realidade que se apresenta como imutavel, pronta, acabada. Dai
o sentido de pensar filosoficamente a praxis pedagégica. E preciso ler a
realidade, a cultura, a histéria tendo como ponto de partida, 0 homem como
produtor de si mesmo e ndo como mero produto técnico cultural. Quando se
pensa em praxis pedagogica é preciso saber em que medida se trata de
uma légica orientada pela razdo, pela reflexdo, pelo pensamento, pelo
entendimento, ou do enaltecimento do modelo da sociedade neoliberal
vigente. Responder as questdes mais profundas do convivio social, da
cidadania, da ética, da politica e da cultura em nome de um sistema educativo
baseado na produgdo, na qualificagdo técnica é, sobretudo, esquecer a
condigao originaria da vida humana: a condigdo humana. A agdo pedagdgica
tem sido instituida, ordenada e determinada para atender quase que
exclusivamente aos reclamos do mundo econémico e tecnicista (Oliveira, 2004,
p. 7 apud Oliveira, 2008, p. 13, destaque nosso).

Se a Filosofia consiste na experiéncia com o conceito, € importante que o jovem

estudante tenha a oportunidade de vivenciar a experiéncia do pensamento e nao

apenas reproduzir ideias. Portanto, abrir espacos para uma educacgao filosofica é

buscar um novo posicionamento diante da realidade social, e, assim, criar novas

representacdes sociais. Trata-se de sair do senso comum, no qual prevalece a

aceitacdo do conhecimento dado e repetido, e avancar para a consciéncia critica, ou

seja, ler criticamente conforme a Teoria Critica, como foi explicado anteriormente.

Essa postura critica ndo se dirige apenas para o conhecimento, mas para a prépria

" Edgar Morin (1921-) é antropdlogo, socidlogo e filésofo francés, judeu de origem sefardita.

12 José Silvio de Oliveira é professor da Universidade Federal de Jatai. Coordenador do Grupo de
Pesquisa Filosofia e Educacdo: Paideia aristotélica e tomista.
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realidade dentro das condigdes sociais capitalistas, seguindo uma orientagao para a
emancipag¢ao em relagao ao sistema dominante vigente (Nobre, 2004).

Para entender como isso ocorre no nivel escolar no Ensino Médio, é possivel
indagar quais sao as representag¢des sociais, consubstanciadas em ideias, crencgas,
concepgdes, imagens e juizos, que estudantes constroem em relagao a determinado
tema, como, por exemplo, a violéncia, e depois refletir isso nas aulas de Filosofia. O
objetivo é compreender o sentido da violéncia, utilizando a histéria da Filosofia,
estudando algum filosofo que tenha refletido sobre esse assunto, e compreender
como ele desenvolve sua reflexdo, buscando formular seus préprios conceitos dentro
da realidade em que cada um vive. Esta pesquisa fez a op¢ao pelas contribui¢cdes de
Hannah Arendt.

A construcido e a difusdo das representagdes sociais ocorrem por meio da
interacao publica entre as pessoas, no momento em que elas se comunicam umas
com as outras no cotidiano. A comunicagdo ocorre dentro dos grupos € em um
determinado contexto no qual se negociam as convengbes para lidar com os
acontecimentos da realidade. Essas convengdes sao conhecimentos que se
manifestam dentro de um contexto social. Esses conhecimentos incluem regras,
valores, atitudes, comportamentos e sentimentos dos sujeitos em relagdo aos seus
grupos de pertencimento.

A pesquisa das representagbes sociais de um grupo de sujeitos sobre um
fendmeno tem a fungéo de produzir um conhecimento sistematizado sobre o
saber consensual do qual esse fendbmeno se reveste. O contexto, nesse

cenario, é imprescindivel para entendermos o jogo de figura e fundo que déo
corpo e expressao ao objeto (Pinto'3, 2009, p. 29).

De acordo com a BNCC, no Ensino Médio, na area de Ciéncias Humanas, na
qual se insere a Filosofia, deve-se enfatizar a aprendizagem por parte dos estudantes
com relagcdo ao posicionamento reflexivo no que diz respeito ao contexto social em
que vivem. Esse posicionamento reflexivo pode ser desenvolvido na Oficina de
Conceitos seguindo seus quatro passos propostos por Silvio Gallo, partindo das
representagdes sociais dos estudantes em relagédo a algum tema a ser trabalhado nas
aulas de Filosofia, de modo a levar os estudantes a fazer uma analise critica com

relagdo a forma de ver a existéncia humana, mostrando suas potencialidades e

13 lvany Pinto é doutora em Psicologia da Educagdo pela PUC/SP. Docente, pesquisadora e vice-
diretora do Instituto de Ciéncias da Educacéo da Universidade Federal do Para.
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reconhecendo seus limites no contexto do mundo contemporaneo. Esta abordagem
vai além do que que é proposto na BNCC.

O trabalho pedagdgico compreende que a transformacéo da pratica social nas
relagbes sociais tem seu inicio quando existe o reconhecimento dos educandos no
processo educativo. Uma das formas de trabalhar esse protagonismo dos estudantes,
onde eles se reconhegam nesse processo educativo, pode ser a Oficina de Conceitos
proposta por Silvio Gallo. Assim, espera-se no CMNEMDF que

os sujeitos da aprendizagem se percebam e se coloquem como protagonistas
da propria histéria, capazes de compreender a sociedade e as desigualdades
socioculturais do mundo e, ainda, propor mudangas nas realidades sociais

vividas, atuando de forma cidada, reflexiva, emancipatéria e sustentavel
(Distrito Federal, 2020, p. 32).

As Ciéncias Humanas, no contexto do Ensino Médio, tém um enfoque
interdisciplinar, e seu objetivo é o desenvolvimento pessoal, intersubjetivo e social do
estudante. No sentido de concretizar esse movimento interdisciplinar, foram propostos
objetivos de aprendizagem compartilhados entre todos os componentes da area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Distrito Federal, 2020, p. 105).

No sentido de ter um olhar critico, pode-se destacar que no Curriculo em
Movimento do Novo Ensino Médio do Distrito Federal, o conhecimento escolar tem
como papel a “resolugao de problemas na vida do trabalhador que atua no sistema
capitalista. Aqui, o conhecimento escolar € visto como uma ferramenta, ndo de forma
a superar o sistema” (Brandt, 2023, p. 564). Desse modo, as Ciéncias Humanas, da
maneira como esta proposta no CMNEMDF, contribuem com sua especificidade na
constituicdo do exercicio da cidadania, mas voltada para o trabalho:

Para a etapa do Ensino Médio, propde-se uma visao mais complexa e plural
das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, cujos sentidos pedagdégicos
encontram-se articulados pelas quatro dimensdes da formagdo humana
(trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia) e pelas competéncias gerais e
especificas da BNCC... A construgdo das aprendizagens em Ciéncias
Humanas sob a perspectiva das quatro dimensdes da formagao humana visa
a formagdo integral dos estudantes, entendendo-os como seres
biopsicossociais, possibilitando o desenvolvimento de sujeitos com atitudes e
valores que os tornam capazes de resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho, atendendo
ao disposto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), quando estabelece

as dez competéncias gerais, assim como as competéncias especificas de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Distrito Federal, 2020, p. 101-104).

A formagdo para a cidadania é importante, mas a Filosofia tem sua

especificidade. Silvio Gallo defende uma Filosofia como um fim em si mesmo, como
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resisténcia a ideia de que se deve seguir uma ideia daqueles que tudo sabem; é
preciso pensar por si proprio com os conceitos. Assim,
desde Aristoteles a filosofia se define como um fim em si mesmo, e nao como
um meio para atingir um objetivo determinado. Justificar um espacgo para a
filosofia nos curriculos da educagéo basica apenas de modo instrumental = isto

é, a filosofia a servico de algo, como a cidadania — &, portanto, essencialmente
antifilosofico... Reivindico a possibilidade de afirmarmos: “conheco filosofia e

sou cidadao”, em vez de “sou cidadao porque conheco filosofia” (Gallo, 2012,
p. 21-22).

A intervengao filoséfica, nesta pesquisa, tem como objetivo verificar as
potencialidades da proposta de ensino de Filosofia de Silvio Galo diante das
representacdes sociais que alunos fazem sobre a violéncia. A intervencao incluira um
conjunto de estratégias filosoficas e pedagogicas com o objetivo de desenvolver uma
representacio social mais efetiva da violéncia por parte dos alunos, estimulando-os a
um pensar critico e reflexivo.

A escolha da violéncia como objeto de estudo nesta pesquisa se justifica por
sua presenca marcante em todo o Distrito Federal, sendo a Ceilandia, local onde a
investigacédo foi realizada, um dos principais focos desse problema. O Ministério
Publico do Distrito Federal e Territorios aponta:

Os dados sao referentes ao ano de 2023 e demonstram um pico histérico de
processos. O numero de inquéritos policiais (IP) e termos circunstanciados (TC)

aumentou em 22%, passando de 14.942, em 2022, para 18.181, em 2023.
Esse é o maior valor desde 2006” (Distrito Federal, 2024).

O MPDFT também informa que “desse total, 3.313 casos ocorreram em
Ceilandia, cidade do DF que mais registrou ocorréncias de violéncia contra a mulher’
(Distrito Federal, 2024). Os/as estudantes do CEM 04 de Ceiléndia estdo inseridos
nesse contexto.

A intervencdo proposta parte da realidade dos estudantes, pois como diz
Barra' (2022), “o produto surge a partir das inquietagdes docentes em suas aulas de
Filosofia”. O produto aqui proposto consistira em uma sequéncia didatica, que,
segundo Barra, deve fazer parte do trabalho de pesquisa do Mestrado Profissional.
Sendo assim,

espera-se que o trabalho inclua, por exemplo: implantagdo de propostas

curriculares ou de unidades ou sequéncias didaticas, produgao e recepgao de
publicagdes e demais recursos didaticos (tais como, midias, audiovisuais ou

4 Eduardo Salles de Oliveira Barra é doutor em Filosofia e professor da Universidade Federal do
Parana (UFPR).
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digitais), desenvolvimento de processos ou instrumentos de avaliagao, projetos
diversos de intervengao no espago escolar com o acervo cultural e critico da
filosofia etc. (PROF-FILO, 2023).

Também se pode dizer que o produto deve integrar a reflexdo proposta na
pesquisa e nao deve ser algo sem ligagao com o trabalho desenvolvido. Esse produto
€ uma intervencao filosofica de natureza educacional, com o potencial de ser
implementado em novos momentos reais de ensino, que fazem parte das pesquisas
desenvolvidas no Programa de P6s-Graduagao do Prof-Filo.

Esse produto, no entanto, ndo € um mero output de um procedimento cego. No
minimo, ele evoca uma determinada estrutura conceitual — o processo
requerido podera, nesse sentido, promover uma interface entre a reflexao

filosofica e a pratica docente — algo indispensavel aos mestrados profissionais
voltados a formacao de professores da educagao basica (Barra, 2022, p. 143-

144).

Enfim, a intervencado filosofica que € proposta nesta pesquisa procura
demonstrar a relevancia de fazer uma abordagem critica e reflexiva para o ensino de
Filosofia, considerando as representacdes sociais dos estudantes sobre a violéncia.
Ao partir da realidade do dia a dia dos alunos do CEM 04 de Ceilandia, a metodologia
baseada na proposta de Silvio Galo promove ndao somente uma compreensao mais
profunda da violéncia, mas também traz uma contribuigdo para o desenvolvimento do
pensamento critico e da consciéncia social dos estudantes. Pode-se dizer também
que, ao integrar a pesquisa académica com a pratica docente, a sequéncia didatica
proposta mostra o papel da Filosofia na educagdo basica como um importante

instrumento no processo educativo dos estudantes no contexto escolar.
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1 AS REPRESENTAGOES SOCIAIS

1.1 AREPRESENTAGCAO SOCIAL COMO EXPERIENCIA DO COTIDIANO

As representacdes sociais formam-se a partir de uma fala, um encontro, um
gesto, que se dao no dia a dia. O cotidiano das pessoas, por meio de suas relagdes
sociais e dos objetos que produzem, carrega um aspecto simbdlico — ou seja, um
campo no qual se constroem significados de maneira singular, sempre mediados pela
linguagem na comunicagdo. Esse aspecto simbolico, por sua vez, influencia a
dimensao pratica da vida, determinando formas de agir e interagir no mundo. A
representacao social constitui uma das maneiras de apreensdo do mundo e uma das
varias possiblidades que se oferecem a cada um.

A definicdo de um objeto, ao se falar em representag¢des sociais, depende da
atitude em face ao objeto e da experiéncia pessoal do autor da definicdo. De acordo
com a organizagdao que o sujeito faga ou aceite do real, o individuo situa-se no
universo social e material. Entdo, pode-se dizer que cada pessoa constréi a forma
como percebe a realidade a partir das representagdes sociais compartilhadas pelo
grupo social ao qual pertence. A maneira como o individuo organiza a sua realidade
(crengas, valores, cultura, entre outros) € o que vai determinar o modo como ele se
posiciona dentro do contexto social e material.

O comportamento dos individuos é remodelado por meio das representacdes
sociais, ao incutir um sentido as agdes. Quando a pessoa manifesta sua opinido sobre
alguma coisa ou um comportamento, pode-se dizer que ele ja tenha elaborado uma
representacdo dessa coisa ou comportamento. Assim,

se uma representacao social € uma “preparagéo para a agao”, ela ndo o é
somente na medida em que guia o comportamento, mas sobretudo na medida
em que remodela e reconstitui os elementos do meio ambiente em que o
comportamento deve ter lugar. Ela consegue incutir um sentido ao
comportamento, integra-lo numa rede de relagcdes em que esta vinculado ao
seu objeto, fornecendo ao mesmo tempo as nogdes, as teorias e os fundos de

observagéo que tornam essas relagbes estaveis e eficazes (Moscovici, 1978,
p. 49).

O que cada pessoa pensa ou grupo pensa tem sua importancia na medida em
que traduz a escala de valores de uma pessoa ou de um grupo de pessoas. As

representacdes sociais produzem comportamentos e interacées com o meio ambiente
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que se transformam continuamente, possibilitando a interpretagao e a reelaboracgéo
do real. O conhecimento recebido é reconstruido coletivamente pelos individuos e
pelos grupos, de acordo com suas crengas, valores e experiéncias dentro do contexto
em que vivem. Esse conhecimento passa por um processo de transformagao para se
converter em algo que é utilizado no dia a dia das pessoas, promovendo significagdes
simbdlicas do real. Por exemplo, o conceito de “mudanga climatica” pode ser
compreendido de maneiras distintas por agricultores, cientistas e ativistas,

dependendo do modo como a informagao chega a cada grupo.

1.2 A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS COMO PENSAMENTO
COLETIVO

As pessoas tomam, muitas vezes, seus desejos como realidades, o que
equivale a considerar suas proprias visées como a verdade. O ponto de partida € uma
realidade conhecida, tornando-a familiar. De forma que o que o aprendizado possa
ser interiorizado, € necessario vivencia-lo na conversagao. Assim, os conhecimentos
sao transmitidos e os costumes, internalizados. Por isso,

a medida que a conversa coletiva progride, a elocugédo regulariza-se, as
expressdes ganham em precisdo. As atitudes ordenam-se, os valores tomam
seus lugares, a sociedade comega a ser habitada por novas frases e visdes. E
cada um fica avido por transmitir o seu saber e conservar um lugar no circulo

de atencdo que rodeia aqueles que “estao ao corrente”, cada um documenta-
se aqui e ali para continuar “no pareo” (Moscovici, 1978, p. 53).

Essas condutas, quando sao repetidas muitas vezes nos varios lugares que a
pessoa frequenta, ddo origem as representagdes sociais. Cada pessoa procura
responder seus questionamentos mantendo contato com as ideias em circulacdo,
utilizando os significados entendidos como melhor interpreta, para abordar temas
compartilhados socialmente. Nesse sentido, pode-se dizer que ha uma familiarizagao
com o real, tentativa de dar sentido ou ordem ao que é relatado, buscando o
conhecimento do que se entende como o real. Contudo, esse processo ocorre muitas
vezes de forma descontextualizada, influenciado pelo mundo da conversagao, e
frequentemente moldado por preconceitos.

Pode-se notar que as pessoas nao sao passivas a realidade que as cercam,

mas desejam atribuir significado ao universo a que pertencem e ao mundo social em
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que vivem. Dessa forma, constroem diferentes maneiras de pensar por meio da
observacdo e da experiéncia. Os fendbmenos de representagdo funcionam como
processos de mediacao entre conceito e percepcdo. Pode-se dizer que ter consciéncia
de alguma coisa é semelhante a representa-la mentalmente. A representagdo de um
objeto é, portanto, uma forma de tomada de consciéncia, na qual o objeto do conceito
pode ser tomado como objeto de uma percepgéo.

A representagdo manifesta uma relagdo com o objeto. A percepcéo implica a
presencga do objeto. Representar uma coisa é reconstituir essa coisa modificando-a,
criando a impressao de realismo. Essa impressao de realismo acontece porque a
representacdo de um objeto ndo € uma coépia fiel da realidade, mas é uma
reconstrugao que depende dos aspectos cognitivos, sociais e culturais, tornando esse
objeto algo familiar para aquele que o percebe, criando a sensacédo de que aquilo é
real.

A representacéo € capaz de tornar presente para o mundo interior 0 que se
encontra distante ou ausente, tornando-o préximo e compreensivel. E uma maneira
de ver aquilo que se torna presente perante a necessidade de identifica-lo, sendo um
modo especifico de conhecimento. Pode-se dizer que a representacédo é
representacdo de algo. Ao se tornar familiar, o objeto é transformado e, ao mesmo
tempo, transforma o individuo que o percebe, na medida em que ele préprio participa
da sua constituigdo. Assim, representar um objeto é, em esséncia, conhecé-lo.

Representar uma instituicdo, um povo ou uma descoberta cientifica significa
repensa-los, refazé-los a nossa maneira, em nosso contexto, apropriando-nos deles
e tornando-nos presentes onde estamos ausentes ou distantes. Ao representar,
também se esta representado. A representagao faz atribuir a toda figura um sentido e
a todo sentido uma figura. Como destaca Moscovici (1978, p. 65), “os processos
postos em jogo tém por fungdo destacar uma figura e, ao mesmo tempo, carrega-la
de um sentido, inscrever o objeto em nosso universo, isto €, interpreta-lo”.

E necessario inserir o conhecimento daquilo que é estranho para as
percepcoes que a pessoa tem das coisas que estdo na representacdo, em contato
com um conhecimento de algo familiar e trazer para o mundo da pessoa e tornar aquilo
que é estranho em alguma coisa também familiar. De acordo com Moscovici (2003, p.
208), “as representagdes sociais tém como finalidade primeira e fundamental tornar a
comunicagao, dentro de um grupo, relativamente ndo-problematica e reduzir o ‘vago’

através de certo grau de consenso entre seus membros”.
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Assim, “a finalidade de todas as representacbes é tornar familiar algo nao-
familiar, ou a prépria nao-familiaridade” (Moscovici, 2003, p. 54). Para Moscovici, a
familiaridade se atinge com a ancoragem, que é “o processo de assimilagdo de novas
informagdes a um contetdo cognitivo-emocional preexistente” (Sawaia'®, 1995, p. 76)
e com a objetivagao, entendida como a mudancga de algo que é abstrato em uma coisa
concreta. Os mecanismos fundamentais para a formagdo de uma representacéo
social sdo a ancoragem e a objetivagao.

O primeiro mecanismo “tenta ancorar ideias estranhas, reduzi-las a categorias
€ a imagens comuns, coloca-las em um contexto familiar” (Moscovici, 2003, p. 60). A
ancoragem consiste em classificar e nomear algo, permitindo que passe a existir no
sistema de categorias do sujeito de forma mais compreensivel e apropriada.

A objetivacdo faz com que se torne real uma coisa que é conceitual. Pela
objetivagao, procura-se unir um conceito a uma imagem. Desse modo, “objetivar &
descobrir a qualidade icdnica de uma ideia, ou ser impreciso; € reproduzir um conceito
em uma imagem” (Moscovici, 2003, p. 72). A objetivacdo acontece na transformacéao
de uma coisa abstrata em uma coisa concreta, facilitando a compreensao de algo ao
transferi-lo da realidade mental para uma coisa exista no mundo fisico.

Os conceitos de ancoragem e objetivagao sdo responsaveis pela criagdo das
representacdes, e é a partir dai que sdo compreendidas as representagdes sociais.
Desse modo,

esses mecanismos transformam o nao-familiar em familiar, primeiramente
transferindo-o a nossa propria esfera particular, onde nés somos capazes de

compara-lo e interpreta-lo, e depois, reproduzindo-o entre as coisas que nos
podemos ver e tocar, e, consequentemente, controlar (Moscovici, 2003, p. 61).

Segundo Moscovici (1978), a representagédo social pode ser vista como um
conjunto de ideias, julgamentos e opinides com relagdo a determinados temas, que
sdo expressos em diferentes contextos, tanto nas pesquisas de opinido como em
conversas no dia a dia, no todo da sociedade, de forma independente da vontade
individual. Essas ideias, julgamentos e opinides podem ser organizados de varias
formas de acordo com as classes sociais, grupos ou culturas a que cada um pertence,

0 que origem as varias formas de opiniao, nos diferentes grupos existentes.

15 Bader Sawaia é sociologa e doutora em Psicologia Social. Professora do Departamento de Sociologia
e do Programa de Estudos Pés-graduados em Psicologia Social da PUCSP.
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1.3 AREPRESENTAGAO SOCIAL NA PESQUISA EDUCACIONAL

A Teoria das Representagbes Sociais, desenvolvida por Moscovici (1978),
explica como os grupos sociais e os individuos compartilham e constroem saberes
sobre sua realidade social. Para entender a racionalidade das ag¢des individuais e
coletivas dos sujeitos, € fundamental analisar as elabora¢gdes mentais criadas no
contexto dos grupos sociais. A educacgao esta incluida no exercicio de representar a
realidade e conduzir atitudes relacionadas a ela.

As representagbes sociais sdo uma das formas que o sujeito tem para a
construgcdo da sua individualidade e sua coletividade. A relagdo do sujeito com as
outras pessoas influencia no seu desenvolvimento e na sua aprendizagem. As
relagdes entre as pessoas proporcionam relacionamentos que produzem um
conhecimento que dao os sentidos para a promogao e organizagdo de cada um na
sua vida.

As imagens e os significados que sao dados a realidade pelas pessoas vao
além do conhecimento que é compartilhado pelo grupo com relagéo aos objetos que
fazem parte do seu mundo. Essas imagens tém influéncia na maneira como os
individuos agem. Os objetos incorporados ao imaginario, recebem interpretacoes que
dao sentido a sua vida.

E por meio do imaginario, do simbdlico, do lidico e da emocéo que a vida social
€ construida. Deste modo, pode-se dizer o imaginario estda em toda sociedade, que é
construido por varias representagbes que tem suas origens em suas varias
experiéncias.

O individuo manifesta seus conhecimentos por meio desse imaginario
representado por simbolos. O simbolo funciona como uma representagao que torna
possivel visualizar ideias que, de outra forma, estariam ocultas. E uma construgéo
convencional que manifesta objetos que estavam antes desconhecidos pelo grupo,
onde ha uma conexao entre significante e significado de forma complementar.

Quando se pensa em fazer uma pesquisa sobre um objeto de representagao,
€ necessario verificar se essa coisa é familiar para o grupo que esta sendo
pesquisado. Isso ocorre porque toda representacao social € sempre construida por

um determinado grupo em relagcéo a alguma coisa. Assim,
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ao se pensar nas representagdes sociais como um processo de apropriagao
do objeto provindo de um fendmeno social, pensa-se também que esse objeto
deve ser um elemento do campo relacional de um grupo. Implica dizer que nao
existe representagdo sem existir a relagdo entre sujeito e objeto. Toda a
representacdo possui uma imagem e um significado e, portanto, & simbdlica,
construtora e reconstrutora, autbnoma e criativa. (Pinto, 2009, p. 30).

De acordo com Jodelet'® (2001), a representagdo social € um tipo de
conhecimento que da forma ao objeto, utilizando-se de diversos recursos, como a
linguagem, a comunicagao, as a¢des e os materiais. Cada grupo social interpreta e
organiza os saberes compartilhados de uma forma propria, transformando-os em
referéncias para suas praticas cotidianas. Sobre esse objeto, Jodelet afirma que

[...] representar ou se representar corresponde a um ato de pensamento pelo
qual um sujeito se reporta a um objeto. Esse pode ser tanto uma pessoa,
quanto uma coisa, um acontecimento material, psiquico ou social, um
fendmeno natural, uma ideia, uma teoria [...] pode ser tanto real quanto

imaginario ou mitico, mas & sempre necessario (Jodelet, 2001, p. 22 apud
Galego'?, 2023, p. 15).

Considerando que a educagao acontece na relagao de convivéncia com o
outro, € possivel afirmar que nessa convivéncia os sujeitos se transformam durante o
processo e aprendem a conviver em sociedade. Maturana (2002, p. 29) assegura que
“a educacao como ‘sistema educacional’ configura um mundo, e os educandos
confirmam em seu viver o mundo que viveram em sua educagao”. Pode-se dizer,
portanto, que a realidade n&o fala; sdo os sujeitos humanos que fazem a
representacdo do mundo, da realidade e das coisas.

Por exemplo, quando um grupo de estudantes participa de uma atividade
proposta pelo professor para pesquisar e apresentar um determinado tema, eles sao
divididos em subgrupos e entdo comegam a pesquisar e planejar sobre o tema.
Durante o processo de elaboracdo do trabalho, comunicam-se e refletem o que
conseguiram descobrir. Ao apresentar suas pesquisas, cada grupo vai compartilhar as
ideias que surgiram a partir das interagdes e debates, podendo mostrar como eles
representam aquilo que foi pesquisado. Desta forma, pode-se notar que a convivéncia
possibilita que os estudantes possam construir uma percepg¢ao compartilhada do

mundo, confirmando, assim, o que Maturana disse sobre a educacdo como forma de

16 Denise Jodelet (1935-) foi Diretora de Estudos da Ecole des Hautes Etudes en Sciences Sociales
(Ehess), Paris, Franga. Hoje aposentada, é presidente da Rede Mundial Serge Moscovici / Fondation
Maison des Sciences de 'Homme.

17 Jodo Pedro Crevonis Galego é doutorando em Educacgao pela Pontificia Universidade Catolica do
Parana (PUC-PR).
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confirmacéao e configuragao da realidade por meio da experiéncia e da interagao entre
as pessoas.

De tal maneira, os educadores tendem a reproduzir em sua pratica docente
aquilo que vivenciou durante sua propria formagdo, fazendo com que os
comportamentos se perpetuem e sejam dificeis de modificar, construindo as
representagbes sociais sobre os elementos que estdo na realidade. Essas
representacdes sido construidas pelas pessoas para entender o mundo e se
comunicar. Neste sentido, a seguinte citagdo de Maturana' (2002, p. 30) pode
mostrar como a representagao social que se faz do respeito também tem o potencial
de ser construida na relacéo entre os individuos: “vivamos nosso educar de modo que
a crianca aprenda a aceitar-se e a respeitar-se, ao ser aceita e respeitada em seu
ser”. Assim, podera aprender a respeitar e aceitar os outros.

Partindo do processo educativo, pode-se pensar em reconstruir representagdes
sociais, estabelecendo relagdes com o outro baseadas no respeito e na aceitagéo do
que o estudante €, e respeitando o contexto em que ele vive. O respeito deve integrar
um conjunto de atitudes que s&do desenvolvidas na interagcdo com os outros e na
reflexdo sobre as consequéncias das proprias agdes. A liberdade cumpre um papel
fundamental, pois, sem a possibilidade de escolha, torna-se dificil fazer escolhas
sobre as praticas e os modos de viver a experiéncia humana.

A investigacao sobre as representagdes sociais pode trazer uma contribuigao
para a educacgao, tornando possivel fazer uma reflexdo sobre os conhecimentos que
fundamentam o processo de ensino, sua organizagao, seus métodos e suas normas.
Desta forma, é possivel considerar as formas de pensar e agir das pessoas que
participam desse contexto.

No campo da educacao, a teoria das representacdes sociais pode auxiliar na
compreensao dos comportamentos dos grupos e das construgdes simbodlicas dos
sujeitos que participam do processo educativo. Ela também esclarece os mecanismos
pelos quais os fatores sociais influenciam sobre as dindmicas educacionais.

As representagdes sociais acontecem no ambiente escolar e também nos
varios segmentos da sociedade. O estudante chega a escola com representacdes

sociais que construiu na familia, na igreja e em grupos dos mais variados tipos. Esse

8 Humberto Maturana (1928-2021) foi um neurobidlogo chileno, critico do realismo matematico e
criador da Teoria da Autopoiese e da Biologia do Conhecer, junto a Francisco Varela.
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estudante constréi, na escola, representagdes sociais que podem influenciar no
ambiente da comunidade onde vive.

E nesse contexto das representagbes sociais, pensadas filosoficamente
através do conceito construidas na escola, que sera proposta uma intervengao
filosofica para refletir sobre a violéncia. Esta intervencgéao filosofica consiste em uma
sequéncia didatica que tem como ponto de partida as representagdes sociais da
violéncia. Esse ponto de partida € o primeiro passo da sequéncia didatica, que ¢é a
sensibilizagdo, dentro dos quatro passos da Oficina de Conceitos proposta por Silvio
Gallo. Logo, sera feito o segundo passo, que € a problematizagao, onde o estudante
questiona como construiu sua percepgao de violéncia. Ja no terceiro passo, €&
proposto o estudo de um texto filoséfico sobre a violéncia. Por fim, o quarto passo,
que é a conceituacao, € o momento em que o estudante cria seus proprios conceitos,
considerando tudo o que foi refletido até aquele momento.

Partir da percepc¢ao dos estudantes sobre o tema proposto torna possivel que
se interessem e desenvolvam uma reflexado filosofica. Isso contribui para que esse
tema seja estudado de forma mais profunda e, posteriormente, debatido no ambiente
familiar, com os amigos e na comunidade onde esses estudantes vivem, promovendo

o protagonismo de um pensamento critico.
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2 O ENSINO DE FILOSOFIA NA BNCC

Pode-se definir a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como um
documento de carater normativo que define as aprendizagens comuns que todos os
alunos devem desenvolver nos varios momentos da Educacéo Basica. Assim, € uma
referéncia nacional para a construgédo dos diversos curriculos, limitando-se a instituir
as competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas nas diversas regides do
pais.

A disciplina Filosofia e seu ensino estardo presentes no curriculo das escolas
no momento em que estiverem em consonancia, mesmo que criticamente, com as
competéncias e habilidades definidas pela BNCC. Essa consonancia critica se refere
a um alinhamento que esta baseado na reflexdo e em um exame criterioso de ideias,
€ nao apenas em uma aceitagao passiva. Nesse contexto, os professores de Filosofia
cumprem um papel importante na efetivagdo de suas diretrizes, criando espagos e
defendendo continuamente o seu lugar no contexto escolar. Desde a obrigatoriedade
dessa disciplina em 2008, esses professores precisaram, e ainda precisam, lutar pela
sua presenga participando ativamente nos varios momentos para garantir a
continuidade de sua implementacgéao.

A BNCC possui como fundamento a concepgdo da pedagogia das
competéncias. Assim, as aprendizagens definidas nesse documento buscam
assegurar o desenvolvimento de “dez competéncias gerais, que consubstanciam, no
ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento” (BNCC, 2018, p.
8).

A critica da pedagogia das competéncias feita por Laval propde uma reflexao
sobre a educacéao atual. Para Laval (2019), a pedagogia das competéncias baseia-se
na ideia de formar individuos para atender as demandas e os desafios do mercado de
trabalho, o que tem trazido consequéncias negativas para a educagao.

Laval destaca que a pedagogia das competéncias direciona o desenvolvimento
da educagdo a uma preparacdo para o mercado, dando maior importadncia no
desenvolvimento de habilidades técnicas e praticas no lugar de uma formacao critica
e humanistica. Ao direcionar as competéncias de forma imediata para sua

aplicabilidade, essa abordagem da educacao deixa de lado a conscientizagdo dos
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cidadaos, impedindo que se tornem capazes de entender o mundo de maneira mais
global e questionar a estrutura da sociedade.

Laval, dessa maneira, argumenta que a pedagogia das competéncias contribui
para a mercantilizacdo da educacao, ao direcionar unicamente para as necessidades
do mercado de trabalho. A educacao, ao se subordinar as necessidades do mercado,
perde sua dimensao critica e emancipatodria, transformando-se em um instrumento de
reproducao das desigualdades sociais e das légicas neoliberais.

Essa visao utilitarista de ver a educagdo reduz os estudantes a meros
consumidores do conhecimento, tornando a educagao um bem privado e ndo um bem
comum. Na diregdo contraria ao bem comum, Laval mostra que “definida como
caracteristica individual, a categoria de competéncia faz parte da estratégia de
individualizagdo das novas politicas de gestdo dos recursos humanos” (2019, p. 78).
Também Masschelein discute como os professores podem ser transformados em
meros funcionarios dentro desse modelo. Nesse sentido, ele afirma que

os professores foram/sao transformados em funcionarios civis, prestadores de
servicos, empregados/trabalhadores e empresarios e, nesse aspecto, tornam-
se “profissionais” ocupando posi¢des claras e inequivocas na ordem social.
Seu carater amateur e publico — seu status como um “escravo liberto” — é

neutralizado e seu trabalho passa a ser sem amor e privatizado (Masschelein,
2015, p. 127).

Da maneira como Laval considera a educacédo, as competéncias ndo estido
voltadas para a vida, mas sao observadas como uteis profissionalmente. Como ele
afirma, “a competéncia é aquilo por que o individuo é util na organizagao produtiva”
(LAVAL, 2019, p. 77). Nessa viséo, as competéncias sdo a expressdao de uma escola
neoliberal, na qual a educacao é considerada um bem de investimento privado e nao
como um meio de busca da igualdade politica, da justica social e uma forma de
democratizar a cultura.

Uma maneira de tomar consciéncia sobre como as competéncias estéo
influenciando o modo como cada um percebe a realidade que o cerca é tornando
conscientes as representacdes sociais construidas em um determinado contexto. O
mundo € apreendido pelas pessoas por meio da criagao das representagdes sociais,
e isso se da pela necessidade de informacdo, comportamento, dominio fisico e
intelectual do mundo. As representacdes sdo consideradas sociais pelo fato de o
mundo ser compartilhado entre as varias pessoas que o compdem, que se apoiam

mutuamente, algumas vezes de forma convergente, outras vezes de forma
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conflituosa, para administra-lo, compreendé-lo ou enfrenta-lo (Jodelet, 2001). Nesse
sentido, segundo Jodelet, as representagdes sociais, “[...] orientam as praticas
coletivas e garantem o lago social e a identidade coletiva. Ele remete igualmente ao
espaco social e publico onde circulam as representagdes provenientes de fontes
diversas” (Jodelet, 2009, p. 699).

Jodelet afirma também que as representagbes sao “[...] uma forma de
conhecimento socialmente elaborado e compartilhado, com um objetivo pratico, e que
contribui para a construgdo de uma realidade comum a um conjunto social” (2001, p.
22 apud Galego, 2023, p. 4).

Nesta pesquisa, utilizaremos como referencial para a definicdo de recursos
pedagogicos e para a concepgdo de Filosofia e seu ensino o que afirma Gelamo™®,
(2009), que defende que uma pratica filosofica deve ser elaborada a partir dos
problemas cotidianos da vida, e n&o de conceitos e temas ja consolidados.

Nesse sentido, o problema dessa imagem dogmatica esta em nao permitir que
os proprios problemas sejam formulados, engendrados como uma atividade do
pensamento, e também em n&o permitir que o ato de pensar se constitua na

colocagdo de problemas que afetam o pensamento daquele que pensa
(Gelamo, 2009, p. 93).

Sécrates ndo se coloca como um professor que ensina um conhecimento ja
consolidado; ele comega indagando. Utiliza o dialogo como caminho para buscar a
verdade. Assim, Socrates faz da Filosofia uma pedagogia da razdo, como forma de
compreender o cotidiano nas acdes e pensamentos. Ele fundamenta sua pratica
filoséfica em dois lemas: “conhece-te a ti mesmo” e “sei que nada sei”. A pedagogia
socratica tem seus elementos presentes nos dialogos de Platdo. A Filosofia que
Socrates ensinou em vida nao € simplesmente uma teoria do pensamento, mas um
verdadeiro convite ao pensar € uma maneira de reeducar o pensar. Nesse sentido,
Jaeger?® explica que

[...] o tema do dialogo socratico € a vontade de chegar com outros homens a
uma inteligéncia, que todos devem acatar, sobre um assunto que para todos
encerra um valor infinito: o dos valores supremos da vida. Para alcangar este

resultado, Sécrates parte sempre daquilo que o interlocutor ou os homens de
modo geral aceitam (Jaeger, 2001, p. 563).

9 Rodrigo Pelloso Gelamo é professor do Departamento de Didatica e dos Programas de Pos-
graduagéo em Educagio e em Filosofia da Faculdade de Filosofia e Ciéncias — UNESP/Marilia.

20 Werner Wilhelm Jaeger (1888-1861) foi um filésofo, fildlogo e classicista alemao. Sua principal obra,
Paidéia, foi editada na Alemanha, pela primeira vez, em 1936.
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Tomando como referéncia o fato de que Soécrates parte do didlogo sobre o
cotidiano — ou seja, ele comega a partir daquilo que o interlocutor aceita, de modo
geral, como verdadeiro, suas opinides, e logo em seguida comega a indagar na busca
pela verdade — e também o que € indicado por Gelamo ao sugerir que se pense 0s
problemas que afetam o sujeito, propomos, neste caso, que o ponto de partida para o
diadlogo nas aulas de Filosofia seja as representagdes sociais dos estudantes do
Ensino Médio sobre a violéncia, para entdo trabalhar o tema de maneira filosdfica.

Conhecer as representacdes sociais da violéncia € uma forma eficiente como
ponto de partida para uma intervengao filoséfica, pois elas dao sentido a realidade
que, muitas vezes, o estudante vivencia. Nossas agdes sao orientadas pelas nossas
representacdes em relacdo aquilo que estamos vivendo. Dessa forma, se quisermos
identificar quais sdo os conhecimentos criados e compartilhados pelos estudantes
sobre um determinado fendmeno em seu cotidiano, é relevante investigar suas
representacdes sobre o citado fenédmeno.

Pode-se dizer que a representagao social € todo conhecimento de senso
comum que é compartilhado e elaborado por um grupo social (Moscovici, 2003). Esse
conhecimento é formulado de maneira coletiva, e influencia no comportamento, no
agir e no pensar de um determinado grupo e de seus membros (Alves-Manzzotti?',
2008; Magalhaes Junior??, 2018).

E possivel dizer também que toda representagao social € um conhecimento de
senso comum, mas nem todo conhecimento de senso comum é uma representacao
social. Para que um conhecimento de senso comum seja uma representagao social,
€ preciso compreender a subjetividade e a objetividade do conhecimento de
determinado sujeito e do seu grupo social. (Almeida Junior?®; Magalhaes Junior, 2020).
O senso comum é adquirido de forma espontanea no dia a dia e se baseia na tradicao,
na transmissao cultural e na experiéncia pessoal. Ja as representa¢des sociais sao

construgdes coletivas que dao sentido ao mundo e orientam os comportamentos.

21 Alda Judith Alves-Mazzotti (1951-) com pds-doutorado em Psicologia Educacional pela New York
University, professora emérita da Universidade Federal do Rio de Janeiro (aposentada) e da
Universidade Estacio de Sa (aposentada). Também foi professora titular da area de Psicologia da
Educacao nessas mesmas universidades.

22 Carlos Alberto de Oliveira Magalhdes Junior é professor do Departamento de Ciéncias da
Universidade Estadual de Maringa, Goioeré, Parana.

23 Edson Ribeiro de Britto de Almeida Junior é doutor em Educacgéo para a Ciéncia e a Matematica pelo
Programa Stricto Sensu de P6s-Graduagdo em Educagéao para a Ciéncia e a Matematica (PCM UEM).
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Magalhaes Junior (2018) defende que a Teoria das Representagcbes Sociais
pode trazer uma contribuicdo na pesquisa em Educacdo. Segundo ele, essa teoria
torna possivel ao professor e ao pesquisador identificar como se da e qual € o
conhecimento de senso comum de um grupo social sobre um determinado tema. A
partir dai, pode-se desenvolver intervengdes pedagdgicas, ou, como proposto neste
trabalho, intervencgdes filosoéficas.

A Teoria das Representagdes Sociais apresenta fundamentos tedricos que
permitem compreender que os conhecimentos prévios — aqueles que estdo na
estrutura cognitiva dos estudantes — possuem um significado relevante no processo
de aprendizagem dos conhecimentos filoséficos. No momento em que novas
informacdes ou fendmenos passam a fazer parte do nosso horizonte social, e ao nos
afetar de alguma forma, surge a necessidade de compreendé-los. Para que isso
aconteca, pode-se buscar meios de relacionar essas novas informagdes ou conceitos
com aquilo que ja nos €& familiar. Entdo, a compreensdo desse fendmeno é
compartilhada com os grupos com os quais nos identificamos e dividimos os desafios
do nosso cotidiano.

Pode-se, por exemplo, investigar as representacdes sociais sobre a violéncia
para os estudantes do Ensino Médio. Essa investigacao justifica-se por ser um tema
que desperta a curiosidade e a atengao dos estudantes. “Vivemos um 6timo momento
para a Filosofia: € praticamente um consenso social a sua importancia” (Gallo, 2012,
p. 35). Dessa forma € possivel investigar as representagdes sociais a respeito do
fendmeno que € a violéncia. A partir dessa investigacao, pode-se questionar o sentido
da violéncia e, em seguida, analisar o que os proprios filésofos dizem sobre esse
fendmeno.

Essa é uma proposta possivel ao fazer uma sequéncia didatica baseada na
Oficina de Conceitos proposta por Silvio Gallo. Da mesma forma, pode-se investigar
as representagoes sociais de outros temas e estuda-los filosoficamente com a Oficina
de Conceitos, de Silvio Gallo.

A BNCC traz algumas afirmagdes em que a disciplina de Filosofia aparece
explicitamente, como no seguinte trecho:

No Ensino Médio, com a incorporacéo da Filosofia e da Sociologia, a area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas propée o aprofundamento e a
ampliacdo da base conceitual e dos modos de construgdo da argumentagéo e

sistematizagado do raciocinio, operacionalizados com base em procedimentos
analiticos e interpretativos (BNCC, 2018, p. 472. Grifo nosso).
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Em outras partes, encontram-se habilidades relativas a competéncias da area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, nas quais a Filosofia pode pleitear um
espaco de reflexdo a ser desenvolvido por ela. Nao se tem aqui a pretensdo de esgotar
todas as possibilidades de temas que podem ser trabalhados pela Filosofia, mas
apenas destacar alguns que se alinham a investigacdo proposta. Por exemplo, na
Competéncia 3 da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, ha elementos que
possibilitam uma reflexdo sobre o consumismo e o consumo responsavel, fazendo
uma ligagdo com o tema do neoliberalismo proposto por Manzi, Laval e Masschelein.
Embora essa abordagem nao esteja explicitamente mencionada na BNCC, é possivel
propor uma reflexao a partir do que esta escrito nessa competéncia, fazendo com que
se possa ir além das criticas propostas aqui com relacdo a pedagogia das
competéncias.

Analisar e avaliar criticamente as relagdes de diferentes grupos, povos e
sociedades com a natureza (produgdo, distribuicdo e consumo) e seus
impactos econémicos e socioambientais, com vistas a proposicdo de
alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a ética socioambiental

e 0 consumo responsavel em ambito local, regional, nacional e global (BNCC,
2018, p. 570).

Do mesmo modo, pode-se propor uma reflexdo alternativa utilizando a
habilidade prevista na BNCC para a Competéncia 3 da area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas. Vale ressaltar que nédo se pretende esgotar todas as possibilidades,
mas apenas mostrar que é possivel construir uma reflexdo para aulas de Filosofia
mais criticas, emancipadoras e construtoras de uma consciéncia com outra
perspectiva.

Nesta habilidade, pode-se refletir sobre a industria cultural:

(EM13CHS303) Debater e avaliar o papel da industria cultural e das culturas
de massa no estimulo ao consumismo, seus impactos econdmicos e

socioambientais, com vistas a percepgéo critica das necessidades criadas pelo
consumo e a adogao de habitos sustentaveis (BNCC, 2018, p. 575).

Essa reflexdo pode ser feita a partir de tedricos como Theodor Adorno e Max
Horkheimer, que se referem a produgcao em massa de bens culturais, como cinema,
musica, televisdo e midia em geral, consumidos e comercializados em larga escala.
Avancando para além de Adorno e Horkheimer, no contexto do neoliberalismo, onde
o lucro e o livre mercado sao defendidos, a industria cultural transforma-se, muitas
vezes, em uma forma de disseminar os valores e as ideologias dominantes, tornando

a légica do consumo algo comum. Nesse contexto, a educacéo e, com ela, o ensino
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de Filosofia, sdo impactados por essa dindmica de tal maneira, que a influéncia da
industria cultural tem a possibilidade de se infiltrar nos curriculos e na pratica
educativa, no geral, até o ponto de transformar a educagdo em mercadoria. Assim,
com a mercadorizagao da educacgéo influenciando a maneira como os estudantes se
relacionam com o conhecimento, pensam e aprendem.

Igualmente podem-se utilizar nas aulas de Filosofia as reflexdes feitas por
Laval, Manzi e Masschelein, os quais questionam as formas dominantes do poder na
sociedade e no sistema educacional. Esse questionamento pode ser visto também a
partir da Teoria das Representagdes Sociais, que mostra como essas representagcdes
sociais podem ser influenciadas pelas relagdes de poder e pelo contexto social.

Assim, tanto as ideias de Laval, Manzi e Masschelein quanto a Teoria das
Representagbes Sociais, mostram a possibilidade de fazer uma reflexdo e uma critica
sobre a forma como se compreendem os fendmenos sociais e educacionais. Dessa
maneira, ao partir desse ponto de vista, € possivel, no processo educativo e nas aulas
de Filosofia, questionar as estruturas dominantes e buscar transformacbes e
alternativas, fazendo uma construgao de significados por outro caminho e um outro
entendimento dos fendmenos sociais. Essa perspectiva explora como as
representacdes sociais influenciam o comportamento, as interacbes humanas e o

pensamento; e a partir dai, & possivel dar um novo sentido as reflexdes propostas.
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3 UMA PROPOSTA PARA O ENSINO DE FILOSOFIA A PARTIR DA
OFICINA DE CONCEITOS DE SILVIO GALLO E DAS
REPRESENTAGOES SOCIAIS DE ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO

A escolha da proposta de ensino de Filosofia de Silvio Gallo teve como
motivagao seu conceito de educagao menor, pois esse conceito atende ao objetivo de
criticar o sistema neoliberal. Por meio dessa metodologia, € possivel trabalhar com os
estudantes um ensino de Filosofia capaz de mostrar criticamente o que € proposto no
cotidiano, nos varios setores de sua vida. A analise do conceito de “educagao menor”
¢ feita por Gallo na obra Deleuze & a Educagéo (2003), onde distingue as nogdes de
“educagao maior” e “educagao menor” como se segue:

A educagao maior é aquela dos planos decenais e das politicas publicas de
educacéo [...] pensada e produzida pelas cabegas bem-pensantes a servigo

do poder. [...] € aquela instituida e que quer instituir-se, fazer-se presente,
fazer-se acontecer. A educacgao maior é aquela dos grandes mapas e projetos.

Uma educagédo menor € um ato de revolta e de resisténcia. Revolta contra
fluxos instituidos, resisténcia as politicas impostas [...]. Sala de aula como
espacgo a partir do qual tragamos nossas estratégias, estabelecemos nossa
militdncia, produzindo um presente e um futuro aquém ou para além de
qualquer politica educacional. Uma educagdo menor é um ato de
singularizacao e de militdncia (Gallo, 2003, p. 78).

Ainda sobre a questdo da “educacdo menor”, pode-se dizer que ela torna
possivel a resisténcia diante da l6gica mercadolégica defendida pelo neoliberalismo,
resisténcia essa proposta por Ronaldo Manzi na obra Neoliberalismo e educagdo
(2022). Assim, Gallo (2012, p. 25).também procura essa resisténcia e propde: “Para
potencializar a resisténcia € necessario, penso, explorar a problematica do ensino de
Filosofia no contexto de uma “educagao menor”.

O ensino de Filosofia propde-se a desenvolver habilidades de pensamento
critico e reflexivo nos estudantes, de forma a torna-los capazes de compreender e
questionar o contexto que os cerca. Neste sentido, a Oficina de Conceitos
desenvolvida por Gallo € uma proposta de abordagem que busca desenvolver um
ensino que nao seja meramente expositivo, promovendo a participagao ativa dos
estudantes na construcdo de conteudos filosdéficos significativos para suas vidas.

Dessa forma, a Oficina de Conceitos € uma alternativa para ir além do que é proposto
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nas competéncias e habilidades presentes na BNCC, como um caminho de trabalhar
o ensino de Filosofia. Neste sentido, Gallo prevé que o ensino de Filosofia
possibilita uma postura de critica radical: a atitude filoséfica € a da nao
conformacao, do questionamento constante, da busca das raizes das coisas,

nao se contentando com respostas prontas e sempre colocando em xeque as
posturas dogmaticas e as certezas apressadas (Gallo, 2012, p. 54).

Essa postura critica pode ser significativa para a reflexdo dos estudantes, pois,
sem ela, as desigualdades construidas socialmente parecem ser coisas que surgem
de forma natural. Conforme Manzi diz, “[...] é tao forte a naturalizacdo dos valores
neoliberais que parece estranho que alguém defenda o contrario” (Manzi, 2022, p. 33).
E é a escola esse lugar privilegiado para desenvolver o pensamento critico e reflexivo,

“®

como defende Masschelein: “a invengao do escolar pode ser descrita como a
democratizagado do tempo livre” (Masschelein, 2015, p. 20). E ainda sobre a escola,

esse mesmo autor afirma:

Reinventar a escola se resume a encontrar formas concretas no mundo de hoje
para fornecer “tempo livre” e para reunir os jovens em torno de uma “coisa”
comum, isto &, algo que aparece no mundo que seja disponibilizado para uma
nova geragao (Masschelein, 2015, p. 6).

A Oficina de Conceitos proposta por Silvio Gallo aborda os estudantes no
sentido de convida-los a construir conceitos filoséficos por meio da investigagao, da
problematizagao e do dialogo. Também Ronaldo Manzi, ao fazer suas reflexdes sobre
a educacao critica, defende a importancia de se promover uma reflexao sobre a forma
como o poder € estruturado e como surgem as desigualdades sociais. Neste processo
de aprendizagem, o professor € um mediador que favorece a reflexado critica e a
construgcdo do conhecimento de modo coletivo. Sobre a postura do professor, Gallo
faz o seguinte apelo:

Professores de filosofia, precisamos acreditar no mundo e gerar
acontecimentos. Usar nossas aulas como trincheiras, como espagos de
resisténcia. Fazer da sala de aula, esse espaco de solidao, um agenciamento
coletivo capaz de promover articulagbes e a circulagdo dos conceitos,

produzindo autonomia, que € a Unica coisa que permite o enfrentamento da
maquina de controle (Gallo, 2012, p. 32).

O modelo das Oficinas de Conceitos (divididas em quatro momentos didaticos:
sensibilizagdo, problematizagdo, investigagdo, conceituagédo), proposta por Gallo,
procura organizar uma pedagogia do conceito aplicavel aos estudantes do Ensino

Médio. Esses momentos ndao sdo um sistema fechado, mas “uma espécie de bussola,
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que o professor utilizara para orientar-se em seu contexto especifico e para tragar seu
proprio percurso, escolhendo seus caminhos, suas rotas, seus companheiros de
viagem” (Gallo, 2012, p. 90).

O primeiro momento é a sensibilizag&do, ou seja, o momento de “[...] fazer com
que os estudantes vivam, ‘sintam na pele’, um problema filosdéfico, a partir de um
elemento nao filosdéfico” (Gallo, 2012 p. 96). O elemento filoséfico envolve uma
reflexdo critica e um questionamento racional, enquanto o elemento nao filosofico é
aceito de forma imediata, € baseado na experiéncia, na crenga, na tradigcao, sem a ter
passado por uma analise mais profunda. Nesse momento da sensibilizagdo, sugere-
se partir do que é real para o estudante. Desta maneira, “sabemos que os conceitos
sO sao criados para enfrentar problemas, e que sé enfrentamos os problemas que
efetivamente vivemos” (Gallo, 2012, p. 96).

Propbe-se aqui que essa realidade — esse real para o estudante — seja
composta pelas representagdes sociais dos estudantes com relagao a algum tema,
como, por exemplo, o préprio conceito de violéncia por eles representado. A partir
dessas representacgdes, que integram a etapa de sensibilizagdo dentro da proposta
feita por Silvio Galo na Oficina de Conceitos, pode-se desenvolver os outros
momentos. As representagdes sociais dao sentido a um determinado objeto para
esses estudantes e, a partir dai, pode-se ter um maior envolvimento e engajamento
dos estudantes, pois se estaria falando de algo que faz sentido para eles.

A Oficina de Conceitos € uma alternativa para ir além do que é proposto na
BNCC no que diz respeito ao desenvolvimento de competéncias como forma de
preparagao para o mundo de trabalho. A Oficina de Conceitos se propde a desenvolver
essas competéncias, estimulando a construcdo do conhecimento de maneira coletiva,
a reflexdo e o didlogo, de maneira mais critica. Ronaldo Manzi, ao falar sobre a
educacao critica, defende a importancia de promover uma reflexdo sobre o modo
como o poder € estruturado e as desigualdades sociais. Isso porque “ha uma
naturalizacdo de uma forma de pensar que €& tomada como verdadeira e
inquestionavel a ideia de novo, por exemplo, tornando dificil perceber o que ha por
tras dessa logica neoliberal” (Manzi, 2022, p. 32).

A proposta da Oficina de Conceitos refletida aqui € uma forma de trabalho que
vai além do contexto da BNCC. Essa abordagem apresenta também alguns desafios.
As competéncias gerais que devem ser trabalhadas a partir da BNCC sao para todas

as areas do conhecimento e, dentro da pedagogia das competéncias, isso demanda
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uma reflexao cuidadosa para identificar o que é especifico do conhecimento filoséfico
e como ir além do que é proposto na BNCC.

Estabelecer um dialogo da Oficina de Conceitos, conforme refletida aqui e
buscando ir além da BNCC, é uma forma de contribuir para o ensino de Filosofia,
promovendo a formacao de estudantes criticos e reflexivos. Trabalhar a Oficina de
Conceitos dessa maneira pode, no intuito de transformar o contexto em que os
estudantes vivem, desenvolver a capacidade de ver criticamente o conteudo
neoliberal proposto na BNCC. Essa proposta busca também preparar os estudantes

para o exercicio da cidadania em prol de uma sociedade democratica.

3.1 OUTRAS ABORDAGENS METODOLOGICAS SOBRE O ENSINO DE
FILOSOFIA

Lidia Maria Rodrigo?*, em sua obra Filosofia em sala de aula: teoria e prética
para o Ensino Médio (2009), também concebe que a conceituagao é uma parte vital
para o ensino de Filosofia. Para ela, nas aulas de Filosofia no Ensino Médio, devem
ser desenvolvidos trés aspectos formais do pensamento: problematizar, conceituar e
argumentar, respectivamente.

Diferentemente da proposta da metodologia de Silvio Gallo, em que a ultima
etapa é a conceituagao, Rodrigo defende que o momento final da atividade filoséfica
ocorre na argumentacao, etapa posterior a conceituacdo. Para ela, o conceito
funciona como instrumento essencial para a constru¢do de uma boa argumentagéo.

Outro aspecto essencial a natureza da atividade filosofica reside na
fundamentagéo e validagdo de suas afirmagdes por meio da argumentagao.
Enquanto o conceito permite saber precisamente do que se fala, a

argumentacgao determina até que ponto aquilo que se diz pode ser considerado
verdadeiro (Rodrigo, 2009, p. 63).

Em outra citacdo, esta autora destaca a relevancia da habilidade argumentativa
na sociedade contemporanea. Tal relevancia se deve a uma necessidade de

desenvolver esta habilidade no processo educativo e, portanto, também no ensino de

24 Lidia Maria Rodrigo é doutora em Filosofia pelo IFCH-UNICAMP e livre-docente em Filosofia da
Educacao pela FE-UNICAMP.



44

Filosofia, com base no objetivo pedagdgico voltado para a formagéao cidada presente
na orientagao curricular.

Essa importancia possivelmente foi atribuida em razdo do papel histérico e
social que foi conferido a Filosofia no periodo da ditadura civico-militar, estendendo-
se até o periodo da redemocratizagao, quando a Filosofia passou a ser considerada
um conhecimento fundamental para a construcdo de uma sociedade cidada e
democratica.

Nesse sentido, Lidia Maria Rodrigo defende que

nos ultimos tempos, a relevancia atribuida a educagao para a cidadania na
escola de nivel médio conduziu a uma valorizagdo pedagogica da capacidade
de argumentagao também do ponto de vista da formagéo educativa de modo
geral. Afinal, a competéncia argumentativa costuma ser requisitada em

diferentes instancias da vida social; nos debates juridicos, nas discussdes
éticas e politicas, no confronto de opinides etc. (Rodrigo, 2009, p. 65).

Fazendo um contraponto a esta posicdo, Silvio Gallo diz que a formacao
voltada para a cidadania € algo problematico, pois haveria assim uma
instrumentalizagdo da Filosofia, e sua necessidade deveria ser exterior a ela. Essa
critica pode ser voltada para a definicgdo de ensino descrita na BNCC, em que a
valorizagédo da diversidade de saberes visa possibilitar fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania (BNCC, 2018, p. 9). Desta forma, tendo em conta o que
defende Gallo (2012, p. 21-22), isso anularia um carater especifico da Filosofia
enquanto disciplina, pois, para ele, a Filosofia tem um fim em si mesma, e nao deve
ser vista como um meio a servigo de um proposito determinado.

Uma outra perspectiva é a de Evanildo Costeski?® e José Carlos Almeida®®. Eles
desenvolveram uma quinta etapa para a sequéncia didatica da Oficina de Conceitos
de Silvio Gallo. Esses autores comentam, no artigo “Experiéncias metodolégicas de
ensino no Pibid Filosofia da Universidade Federal do Ceara” (2016), sobre as
metodologias que os professores do Ensino Médio utilizam em sala de aula. Eles
sugerem que, apos a etapa da conceituagao, haja uma outra etapa de socializagéo de

conceitos, de modo que

25 Evanildo Costeski € doutor em Filosofia pela Pontificia Universidade Gregoriana (2004). Possui pos-
doutorado pelo Centro de Histdria e Cultura da Universidade Nova de Lisboa (2012). E professor titular
da Universidade Federal do Ceara.

26 José Carlos Silva de Almeida é doutor em Filosofia pela Pontificia Universidade Antonianum (PUA)
em Roma. Desde 2007, é professor do curso de Filosofia da Universidade Federal do Ceara (UFC).
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apos a criagao individual de conceitos filosoficos iniciais, os estudantes do
Ensino Médio sdo encorajados a partilha-los com os outros colegas da sala.
Nesse momento, os conceitos poderao ser criticados, possibilitando, assim, um
amadurecimento do aprendizado filoséfico (Costeski; Almeida, 2016, p. 52).

Essa nova etapa, que consiste em socializar os conceitos produzidos, pode ter
um desfecho interessante. Os autores acreditam que essa etapa da socializagao dos
conceitos pode gerar efeitos com potencial para extrapolar o espago da sala de aula,
alcangando ndo apenas os estudantes, mas também disseminando a Filosofia para
outros ambientes.

Costeski e Almeida afirmam que

[...] a socializagdo dos conceitos ndo pode ser feita apenas em sala de aula,
mas também na comunidade em que se encontra a escola. A escola nao é
apenas um espago para o ensino formal. Ela representa um ponto de apoio
académico, cultural e esportivo para muitas comunidades. As salas de aula
continuam a ser o foco principal, mas existem muitas outras atividades na
escola e na comunidade que exigem atengao dos alunos, como as preparagoes

especificas para o Enem, para as Olimpiadas de Conhecimento etc. (Costeski;
Almeida, 2016, p. 53).

Tendo como base essas reflexdes, pode-se notar que embora a Oficina de
Conceitos seja uma proposta significativa e adequada para o ensino de Filosofia para
o Ensino Médio, ela ndo esgota todas as possibilidades para esse ensino, mas é

possivel, inclusive, associar seu ensino com outras perspectivas e estratégias.
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4 METODOLOGIA

A metodologia utilizada nesta pesquisa sera um estudo de caso integrado com
a pesquisa-agdo como forma de abordagem, pois se busca o aprimoramento do
ensino de Filosofia por meio do desenvolvimento de um projeto em que o professor
sera o condutor do processo diante dos estudantes. Essa busca parte de um caso
envolvendo um grupo de estudantes e um professor de Filosofia em turmas do Ensino
Médio de uma escola publica da Rede de Ensino da Secretaria de Estado de
Educacéao do Distrito Federal.

Ao adotar o estudo de caso, esta pesquisa trabalhara com uma escola dentro
de uma determinada perspectiva, qual seja, a Oficina de Conceitos proposta por Silvio
Galo em aulas de Filosofia no Ensino Médio na Rede Publica do Distrito Federal.
Conforme Yin?” (2001), o estudo de caso é considerado uma das formas de se
desenvolver uma pesquisa empirica ao buscar investigar um fendmeno atual dentro
de um contexto de vida real. Em suas palavras (Yin, 2001, p. 32), “um estudo de caso
€ uma investigagdo empirica que investiga um fendmeno contemporéaneo dentro de
seu contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o
contexto néo estado claramente definidos”.

O universo considerado, segundo os dados educacionais fornecidos no site da
SEEDF, sdo as 102 escolas publicas que integram a Rede Publica de Ensino da
Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal nas quais funciona o Ensino
Médio. Entre elas, ha 13 localizadas em Ceilandia, uma das Regides Administrativas
do Governo do Distrito Federal.

A populagao da pesquisa corresponde ao conjunto dos estudantes da disciplina
Filosofia, do Centro de Ensino Médio 04, localizado na Regido Administrativa de
Ceilandia-DF, no Setor Guariroba. Dentro dessa populagao, havera uma delimitagao
do universo, uma vez que delimitar € necessario. Como afirmam Marconi?®® e

Lakatos?®, delimitar “consiste em explicitar que pessoas, coisas ou fendmenos serdo

27 Robert Kuo-zuir Yin € um cientista social americano, conhecido por seu trabalho em pesquisas de
estudos de caso, bem como em pesquisas qualitativas. Yin € um autor de referéncia na area de
metodologia de pesquisa.

28 Marina de Andrade Marconi (1923-2022) foi uma antropéloga, folclorista e pedagoga brasileira.

29 Eva Maria Lakatos (1946-) foi uma brasileira pesquisadora, professora universitaria e socidloga,
especializada em Sociologia da Administragdo e Metodologia Cientifica.
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pesquisados, enumerando suas caracteristicas comuns, como, por exemplo, sexo,
faixa etaria, organizagao a que pertencem” (2003, p. 223).

A amostragem sera probabilistica, pois se baseia “na escolha aleatéria dos
pesquisados, significando o aleatdrio que a selecéo se faz de forma que cada membro
da populagao tinha a mesma probabilidade de ser escolhido” (Marconi; Lakatos, 2003,
p. 224). Foram escolhidas duas turmas da disciplina Filosofia. Considerando que cada
turma tem em média 40 estudantes, esse sera o conjunto de sujeitos participantes da
pesquisa.

O desenho especifico quantitativo adotado € o experimental. Segundo
Sampieri®® (2010, p. 121), a esséncia dessa concepgdo de experimento € a
necessidade de manipulacao intencional de uma acéo para analisar seus possiveis
resultados.

Quanto a integracdo do estudo de caso com a pesquisa-agéo, ela se mostra
pertinente, porque, a partir do caso investigado, a pesquisa-agao pode visar “a
mudanca de atitudes, de praticas, de situacbes, de condicdes de produtos, de
discursos” (Barbier3!, 2002, p. 106). E conforme diz Tripp®?, “a pesquisa-agio
educacional é principalmente uma estratégia para o desenvolvimento de professores
e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu
ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos” (Tripp, 2005, p. 445).

A pesquisa-agao vai além da pesquisa cientifica tradicional, pois busca alterar
0 que esta sendo pesquisado. Uma vez constatado que na turma a ser pesquisada
nao se utiliza a Oficina de Conceitos proposta por Silvio Galo, sera necessaria uma
intervengao no ambiente de pesquisa, pois

para a pesquisa-agao se realizar, deve haver uma associacdo da pesquisa a
uma estratégia ou proposta coletiva de intervengéo, indicando-nos a posigao

de pesquisa inicialmente com agéo de intervengao, que imediatamente passa
a ser objeto de pesquisa (Franco?3, 2015, p. 496).

30 Roberto Hernandez Sampieri € doutor em Administragdo e também doutor honoris causa por diversas
universidades latino-americanas por sua trajetéria como pesquisador em todas as ciéncias. Autor de
varios livros, incluindo Metodologia de Pesquisa

31 René Barbier (1939-2017) foi um pesquisador e professor nascido na Franga.

82 David Tripp é professor aposentado, mas atua como Professor Emérito Associado na Escola de
Educacgao da Universidade de Murdoch, na Australia Ocidental.

33 Maria Amélia do Rosario Santoro Franco é uma pedagoga, professora e pesquisadora brasileira.
Atualmente, é professora titular da Universidade Catdlica de Santos e lider do grupo de pesquisa
“Pedagogia Critica: praticas e formagéo”, na mesma instituigao.


https://pt.frwiki.wiki/wiki/Chercheur
https://pt.frwiki.wiki/wiki/France
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Partindo da realidade estudada e das representagdes sociais dos estudantes
sobre a violéncia, bem como do que ja existe e do que pode ser acrescentado, sera
apresentada ao grupo de sujeitos pesquisados uma proposta da Oficina de Conceitos
proposta por Silvio Galo. Contudo, deve-se considerar que

embora a pesquisa-agao tenda a ser pragmatica, ela se distingue claramente
da pratica e, embora seja pesquisa, também se distingue claramente da
pesquisa cientifica tradicional, principalmente porque a pesquisa-agdo ao

mesmo tempo altera o que esta sendo pesquisado e é limitada pelo contexto e
pela ética da pratica (Tripp, 2005. p. 447).

De toda forma, a proposta da Oficina de Conceitos conforme sugerida por Silvio

Galo, sera apresentada aos estudantes por meio de uma sequéncia didatica. O

planejamento das aulas foi elaborado pelo professor pesquisador regente da turma
envolvida na pesquisa. Isso porque

pode-se observar que as origens da pesquisa-agdo com Lewin identificam uma

investigacdo que caminhe na direcdo da transformacdo de uma realidade,

implicada diretamente na participagdo dos sujeitos que estdo envolvidos no

processo, cabendo ao pesquisador assumir os dois papéis, de pesquisador e

de participante, e ainda sinalizando para a necessaria emergéncia dialégica da

consciéncia dos sujeitos na diregdo de mudanga de percepgédo e de
comportamento (Franco, 2015, p. 487).

Na etapa de aplicagao da metodologia da Oficina de Conceitos, proposta por
Silvio Galo, junto a turma selecionada para a intervengdo, as acbes € 0s
procedimentos foram anotados em um diario de bordo, destinado ao registro do dia a
dia da pesquisa.

Partindo da ideia de que “o discurso constitui uma matéria-prima preciosa para
a ‘decantagdo’ das representagdes” (Arruda3*, 1993, p. 9), a pesquisa baseou-se na
coleta de dados por meio das respostas a um questionario aberto. Esse formato leva
o entrevistado a responder com frases e oragdes, dando-lhe mais liberdade para
responder as questdes e favorecendo a identificacdo das representacdes sociais dos
alunos do Ensino Médio. Com relagdo ao aluno, “a representagcao pode ser
compreendida enquanto forma como as pessoas percebem, conceituam, afiguram
(atribuem figuras, imagens) os fatos da sua lida diaria, em seus grupos” (Rangel®,
2001, p. 136).

34 Angela Arruda é doutora em Psicologia Social pela Universidade de Sao Paulo- USP, tendo feito sua
formagdo em Teoria de Representagdes Sociais com Denise Jodelet e Serge Moscovici.

35 Mary Rangel (org.) é doutora em Educagdo Brasileira (UFRJ) e tem pos-doutorado com
aprofundamento de estudos na Teoria de Representag¢édo Social (PUC-SP).
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Sobre a escolha do questionario aberto, Spink3® (1995, p. 100) afirma serem as
“técnicas verbais” o método mais comumente empregado para acessar as
representacdes e obter os dados necessarios. Também sera utilizada a analise do
discurso como forma de estudo das questbes abertas. Mediante o contato com os
principios e procedimentos da analise do discurso, é possivel se “situar melhor quando
confrontados com a linguagem e, por ela, com o mundo, com os outros sujeitos, com
os sentidos, com a histéria” (Orlandi®?, 1999, p. 11).

A coleta de dados foi feita com um questionario aplicado no momento da
sensibilizagao, realizada por meio de uma roda de conversa. Os estudantes foram
convidados para participar desse momento, que foi apresentado como parte dos
quatro momentos da metodologia de Silvio Gallo. Esse encontro ocorreu na escola
l6cus da pesquisa, no mesmo turno no qual esses alunos estavam matriculados.

Aroda de conversa se fundamenta no conceito de “entrevista aberta”, conforme
descrito por Minayo®® (2009). Segundo a autora, nesse tipo de entrevista, “o
informante é convidado a falar livremente sobre um tema e as perguntas do
investigador, quando sao feitas, buscam dar mais profundidade as reflexées” (Minayo,
2009, p. 64). Para isso, foi elaborado um roteiro de entrevista, no formato de um
questionario, com perguntas que serviram como base para conduzir a roda de
conversa, com o proposito de alcancgar os objetivos da pesquisa (Os questionarios
estdo incluidos na Sequéncia Didatica, no Anexo E).

Todos os participantes da pesquisa leram e assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. No caso de estudantes menores de idade, os pais

e/ou responsaveis assinaram o termo autorizando sua participagdo na pesquisa.

36 Mary Jane Paris Spink é professora titular da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-
SP), docente e orientadora dos Cursos de Mestrado e Doutorado do Programa de Estudos Pés-
graduados em Psicologia Social da PUC-SP.

37 Eni de Lourdes Puccinelli Orlandi € uma linguista brasileira de destaque, conhecida principalmente
por seus trabalhos na area da Analise de Discurso.

38 Maria Cecilia de Souza Minayo é uma socidloga brasileira. Pesquisadora emérita da Fundacao
Oswaldo Cruz, destacou-se na pesquisa sobre violéncia a partir da utilizagdo de métodos qualitativos
em saude.
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4.1 CONTEXTO DA INVESTIGAGAO

O Distrito Federal (DF) possui atualmente cerca de 2.817.381 habitantes,
segundo o Censo Demografico do IBGE de 2022, e esta dividido em 35 Regides
Administrativas, segundo o site da Secretaria de Estado de Governo do Distrito
Federal em 2024.

Segundo o site do Instituto de Pesquisa e Estatistica do Distrito Federal (Distrito
Federal, 2022), a populagao urbana estimada na Regido Administrativa de Ceilandia é
de 350.347 moradores de populacéo urbana, considerada assim a mais populosa do
DF, de acordo com dados da Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios (PDAD), da
Companhia de Planejamento do Distrito Federal, concluida em 2021.

Na realidade acima descrita, ha 13 escolas que atendem o Ensino Médio
(sendo 6 Centros de Ensino em que funciona apenas o Ensino Médio e 7 Centros de
Ensino em que funcionam o Ensino Fundamental e Médio, de um total de 102 escolas
de Ensino Médio em todo o DF).

A pesquisa foi realizada em uma das 13 escolas que atendem ao Ensino Médio,
na referida RA de Ceilandia. E valido ressaltar que, por meio de um programa do
governo federal, todos os estudantes recebem o livro de cada disciplina, escolhido
pelos préprios professores da unidade escolar. Além disso, a escola oferece lanche
aos alunos. O corpo docente é composto por professores concursados e temporarios
e, por lei, todos possuem formacgao superior na respectiva area de atuagcao. Os
professores possuem um plano de carreira, e sua jornada de trabalho inclui tanto
horas-aulas quanto horas dedicadas a coordenagao pedagdgica, garantindo, assim,
tempo para a formacdo continuada dentro da prépria escola ou em espacgos
destinados pela SEEDF.

No intuito de garantir a qualidade da escola publica, as unidades escolares
contam com supervisao e coordenacgao pedagogica. Essas instancias desempenham
um papel fundamental na mediacdo, estudo e implementacdo de projetos
pedagogicos interdisciplinares, além de articular a elaboracédo do Projeto Politico
Pedagdgico, construido com a participagdo da comunidade escolar. Por fim, observa-
se que o processo de escolha da gestdo escolar é feito de forma democratica,
garantindo a participacao de toda a comunidade escolar.



51

A presente pesquisa foi realizada no Centro de Ensino Médio 04, em Ceilandia,
no més de dezembro de 2024.

O CEM 04 de Ceilandia funciona em trés turnos: manha, tarde e noite. O ensino
regular ocorre nos turnos matutino e vespertino, e no turno noturno funciona a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), com aulas presenciais. O corpo docente é
formado por professores habilitados em areas especificas e concursados. Em 2024,
foram matriculados 1.347 estudantes no Ensino Regular e 285 estudantes na EJA do
terceiro segmento no turno noturno. A escola conta com uma biblioteca abastecida

com um acervo significativo.

Figura 1 - Pintura na fachada de entrada do CEM 04

Fonte: Fotografia do autor.



Figura 2 - Fachada de entrada da frente do CEM 04

Fonte: Fotografia do autor.

Figura 3 - Parte interna do CEM 04

Fonte: Fotografia do autor.
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Figura 4 - Quadra poliesportiva na parte interna do CEM 04

Fonte: Fotografia do autor.

4.2 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa na atividade-piloto foram 54 discentes, na faixa etaria
entre 17 e 19 anos, pertencentes a duas turmas de terceiro ano do Centro de Ensino
Médio 04 de Ceilandia, no ano de 2024. O pesquisador, que também era o docente
responsavel, acompanhou esses estudantes na apresentacdo do problema de
pesquisa, na aplicacao da sequéncia didatica e na analise de dados durante todo o
processo.

Ja os sujeitos da pesquisa principal, voltada para a atividade de intervengao
filosofica, foram 48 discentes, com idades entre 17 e 18 anos, também de duas turmas
de terceiro ano da mesma Unidade de Ensino. Novamente, o pesquisador-docente foi
o responsavel pela condugdo da pesquisa, aplicando a sequéncia didatica e
realizando a analise dos dados.

Os estudantes convidados a participar da execugao do projeto de intervengao
foram previamente esclarecidos sobre o0 processo da pesquisa, assim como sobre os

objetivos a serem alcangados ao final do projeto. O Termo de Consentimento Livre e
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Esclarecido foi lido e explicado aos participantes, contendo informagdes sobre o
conteudo, a natureza e os objetivos da pesquisa.

A atividade-piloto, aplicada aos discentes de duas turmas do terceiro ano,
forneceu um material diagndstico essencial para orientar a intervengao filoséfica da
pesquisa principal, assim como para o comparativo nos momentos de avaliagcéao e
produgao de dados. Entende-se, desse modo, uma contribuigdo para compreender o
processo com que os estudantes puderam emitir suas opinides acerca da tematica
abordada, que foi sobre a violéncia.

Os estudantes convidados a participar da execug¢ao do projeto de intervengao
foram esclarecidos sobre o processo desta pesquisa, assim como sobre os objetivos
a serem alcangados ao final do projeto. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
foi lido e explicado aos participantes, contendo as informagdes sobre o conteudo, a
natureza e os objetivos da pesquisa. Os estudantes manifestaram seu consentimento
livre para participacdo. Nos casos de menores de idade, o termo foi assinado por um
responsavel legal, seguindo as orientacdes e a aprovagdo do Comité de Etica em
Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais. O parecer deste comité, que aprovou a

pesquisa, encontra-se no Anexo F.
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5 ATIVIDADE-PILOTO

A atividade-piloto € uma etapa que antecedeu a pesquisa principal, e sua
importancia esta no fato de permitir fazer um teste e, com isso, aperfeicoar os
métodos, os instrumentos e os procedimentos do estudo principal que foi realizado. A
atividade-piloto funciona como um teste preliminar da pesquisa principal, permitindo
identificar problemas e validar os instrumentos da etapa principal. Como diz Cyntia

Bailer3?,

a importancia de conduzir um estudo piloto esta na possibilidade de testar,
avaliar, revisar e aprimorar os instrumentos e procedimentos de pesquisa.
Administra-se um estudo piloto com o objetivo de descobrir pontos fracos e
problemas em potencial, para que sejam resolvidos antes da implementagao
da pesquisa propriamente dita (Bailer, 2011, p.130).

5.1 PERFIL DOS ESTUDANTES

Os sujeitos da atividade-piloto foram 54 estudantes, com idades entre 17 e 19
anos, de duas turmas de terceiro ano do Centro de Ensino Médio 04 de Ceilandia, no
ano de 2024.

Grafico 1 - Perfil dos estudantes
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39 Cyntia Bailer é professora no Departamento de Letras da Universidade Regional de Blumenau
(FURB) e no Programa de Pdés-Graduagdo em Educagado (PPGE-FURB).
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Fonte: elaboragao do autor.

5.2 A SEQUENCIA DIDATICA NO ENSINO DE FILOSOFIA COMO PROPOSTA
DIDATICA

Para uma melhor compreensao do termo utilizado nesta pesquisa, sera
adotado o conceito de sequéncia didatica como “um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizagao de certos objetivos educacionais, que tém
um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos” (Zabala®,
2010, p 18).

A sequéncia didatica tem se destacado como um dos possiveis caminhos mais
indicados para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico em sala de aula e a
construcdo do conhecimento. Uma outra definicdo de sequéncia didatica dentro
daquilo que propomos nesta pesquisa € aquela onde ela é vista como

um procedimento simples que compreende um conjunto de atividades
conectadas entre si, e prescinde de um planejamento para delimitagao de cada
etapa e/ou atividade para trabalhar os conteudos disciplinares de forma

integrada para uma melhor dindmica no processo ensino aprendizagem.
Oliveira*! (2013, p. 39).

A sequéncia didatica detalhada pode ser encontrada no Anexo E.

5.3 PRODUTO — ATIVIDADE DE INTERVENCAO FILOSOFICA (ATIVIDADE-
PILOTO)

A atividade-piloto cumpriu um papel importante para a efetivagcdo desta
pesquisa, pois permitiu corrigir e identificar possiveis falhas no planejamento, nos
instrumentos de coleta de dados e no processo de execugao antes da pesquisa

principal. Essa etapa inicial possibilitou uma oportunidade para testar a viabilidade das

40 Antoni Zabala (1949-) é uma referéncia internacional em pedagogia. Formado em Filosofia e Ciéncias
da Educacéo pela Universidade de Barcelona, na Espanha, atualmente é diretor do Instituto de
Recursos e Investigacion para la Formacion (IRIF) e do Campus Virtual de Educagao da Universidade
de Barcelona.

41 Maria Marly de Oliveira é cearense de Juazeiro do Norte, com pds-doutorado em Educagéo pela
Universidade de Sherbooke (Quebec, Canada).
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metodologias propostas, garantindo que elas fossem adequadas e eficientes para
alcancgar os objetivos desta pesquisa. Além disso, a atividade-piloto tornou possivel a
coleta de dados preliminares que podem fornecer informagdes para os ajustes
necessarios, assegurando assim a validade e a confiabilidade dos resultados finais.
Enfim, ao minimizar possiveis falhas e otimizar os processos de pesquisa, a atividade-
piloto assegurou maior solidez e melhor fundamentacdo para a realizacdo da
investigacéo final.

Na Aula 1, foram abordadas as representacdes sociais da violéncia como forma
de sensibilizagao, a primeira etapa da oficina de conceito de Silvio Gallo, utilizando
um questionario como método para obter essas representagdes. O momento da
sensibilizagado foi iniciado com uma roda de conversa, na qual os participantes
responderam a trés perguntas principais com relagéo ao conceito de violéncia.

A primeira pergunta, “Qual é o conceito de violéncia para vocé? Ou seja, Qual
€ a percepgao que vocé tem de violéncia?”, mostrou que os participantes percebem a
violéncia de varias formas, como, por exemplo, agresséo fisica, psicolégica, moral,
emocional, verbal, pela internet, sexual e doméstica. Também foram abordadas
questdes como brutalidade, briga, humilhagdo, ofensa, sofrimento e roubo. Essas
multiplas formas de ver a violéncia indicam que ela é vista como um fenédmeno com
varias dimensdes e que esta presente em diversas esferas da vida cotidiana.

A segunda pergunta, "Quais foram os fatores que favoreceram a compreensao
atual que vocé tem de violéncia?", mostrou que as influéncias estao presentes na
midia, nos jornais, nos filmes e nas séries, e até nas experiéncias pessoais e no
ambiente em que os estudantes vivem. Alguns exemplos especificos citados foram a
observagdo de trafico de drogas no bairro, a presenga de criminalidade na
comunidade e casos de violéncia vividos ou testemunhados pessoalmente, como, por
exemplo, uma pessoa morta na esquina da casa de um dos participantes.

Na terceira pergunta, “Diante da violéncia, me considero uma pessoa...”, as
respostas variaram entre uma pessoa passiva, agressiva ou vulneravel. A questdo da
vulnerabilidade foi particularmente ressaltada por fatores como género, raga, idade,
orientagdo sexual e condicdo socioecondémica, citando mulheres, pessoas negras,
jovens, pessoas LGBTQIAPN+, criancas e pessoas pobres que moram em favelas ou
em periferias. Também foi citada a postura pacifica frente a violéncia.

Essas respostas permitem observar os conceitos de ancoragem e objetivagao

da Teoria das Representagdes Sociais. A ancoragem se manifesta quando os
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individuos dao sentido, classificam e rotulam a violéncia com base em suas
experiéncias e contextos. A objetivagdo acontece quando esses conceitos abstratos
de violéncia se materializam em exemplos concretos, como a violéncia que é
observada na midia ou aquela que € vivida em seus proprios bairros.

Essa primeira aula de sensibilizagao foi fundamental para compreender como
os estudantes percebem e interpretam a violéncia, tornando possivel uma base de
conhecimento para explorar de forma mais profunda, na etapa da problematizacéo da
Oficina de Conceito, as representacdes sociais que construiram sobre a violéncia.

Na Aula 2, para dar continuidade, foi discutido o conceito de violéncia e suas
representacdes sociais. Os participantes foram divididos em grupos de cinco a sete
integrantes. Partindo do que ja haviam conversado anteriormente sobre essas
representagcdes sociais, buscaram chegar a uma definigdo conjunta do que é a
violéncia, além de identificar os conceitos e ideias que influenciaram essa
compreensao. Apos o trabalho em grupo, as respostas foram compartilhadas em uma
roda de conversa.

A primeira questao foi discutir sobre as representag¢des sociais de cada um e
chegar a uma possivel definicdo ou conceito do que é violéncia. Essa discussao foi
feita primeiro em grupos de 5 a 7 integrantes e depois foi realizada uma roda de
conversa. Na roda de conversa, os estudantes concluiram que a violéncia pode ser
entendida como um ataque direto ou indireto. Esses estudantes destacaram que a
violéncia envolve um ataque a alguém com quem nao se identificam e pode ser vista
como uma forma irracional de defesa. A definicdo de violéncia também incluiu tudo
que vai contra a integridade de uma pessoa, seja de forma fisica, verbal ou cultural.

Na segunda questdo, foi proposto que os estudantes identificassem os
possiveis conceitos ou ideias que os ajudaram a compreender como entenderam o
que é a violéncia. Nessa parte eles elencaram varias ideias que fundamentaram a sua
compreensao. Esses conceitos ou ideias incluiram o senso critico, que possibilita uma
analise reflexiva sobre a violéncia. Também mencionaram aspectos sociais e pessoais
que moldam percepgdes individuais, e ainda as influéncias juridicas e psicologicas
que fornecem contextos legais e emocionais para a violéncia. Além disso, falaram
sobre a importancia das percepgdes visuais, a violéncia contra animais, o impacto no
meio ambiente, e fatores racionais que distinguem o certo do errado.

Esse momento da problematizacdo permitiu aos participantes aprofundarem

seu entendimento sobre a violéncia, considerando diversos pontos de vista e
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influéncias. A aula ndo sé ajudou a problematizar o conceito de violéncia, mas também
destacou como sdo complexas as influéncias que moldam as percepg¢des individuais
e coletivas sobre esse fendbmeno, ao mesmo tempo que preparou os estudantes para
a proxima atividade de investigacéo filosofica e discussdes futuras.

Na Aula 3, momento da investigagcdo, em que se utiliza o texto filoséfico
propriamente dito, os estudantes leram e discutiram um trecho do livro Sobre a
violéncia, de Hannah Arendt (Anexo A). Esse é um texto que desafia as ideias de uma
educacao neoliberal, pois propde uma reflexdo que promove preocupacgdes coletivas
e o desenvolvimento do pensamento critico. Durante a leitura e discussdo, os
estudantes foram orientados a sublinhar as ideias principais € a compartilhar suas
conclusdes, relacionando os conceitos de poder, vigor, for¢a e violéncia com exemplos
do seu dia a dia.

Com relacado ao “poder”, os estudantes chegaram as seguintes conclusoes:
concordaram com Hannah Arendt quanto ao conceito de poder como algo conferido a
um lider pelo seu grupo, mostrando sua natureza coletiva. Um exemplo dado por eles
foi o do representante de turma, cuja autoridade € legitimada pela escolha
democratica dos colegas. O poder, portanto, depende da cooperacédo e do consenso
entre as pessoas, sendo, assim, uma forga social.

Sobre o “vigor’, os estudantes observaram que ele € uma caracteristica
individual. Eles deram exemplos de atletas ou estudantes que se destacam por seu
vigor, mas cujo reconhecimento e influéncia dependem da aceitagcdo e valorizagao
pelo grupo.

Ja sobre a “forga”, os estudantes a definiram como movimento e energia,
muitas vezes manifestada em acdes coletivas. Entre os exemplos, foram
mencionadas as manifestagdes de rua, onde a forca dos individuos se manifesta como
uma energia coletiva, capaz de efetivar mudancas sociais.

Finalmente, a leitura sobre o conceito de “violéncia” para Hannah Arendt levou
os estudantes a relacionarem a violéncia aos outros conceitos estudados, e os alunos
concluiram que a violéncia possui um carater instrumental e que se opde ao poder. A
violéncia surge quando o poder falha, utilizando o vigor de maneira destrutiva. Entre
os exemplos de violéncia no cotidiano, foram citados os assaltos e as agressoes
contra mulheres, onde a violéncia é utilizada como meio de controlar ou submeter, em

vez de conseguir a cooperagao ou 0 Consenso.
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Durante a roda de conversa, ficou evidente que os estudantes relacionaram os
conceitos de Hannah Arendt as suas proprias experiéncias e observagdes do seu
cotidiano. Por exemplo, eles mencionaram como os representantes de turma exercem
poder com o apoio de seus colegas, como a forca das manifestacbes mostra uma
energia coletiva e como a violéncia utiliza como instrumento o vigor de forma agressiva
e opressiva.

Essas discussdes enriqueceram a compreensao dos estudantes sobre as
dindmicas do poder e da violéncia, mostrando a importancia do contexto social e do
contexto coletivo na formacgao dessas forcas.

A Aula 4, que é a apresentagao dos trabalhos e funciona como o momento da
conceituagao, néo estava planejada para essa fase inicial. Esse momento, no qual os
estudantes teriam a oportunidade de consolidar e elaborar seus préprios conceitos ou

adotar um conceito filosofico estudado, sera realizado somente na pesquisa principal.



61

6 PRODUTO (Pesquisa principal) — Atividade de intervencao filoséfica

6.1 PERFIL DOS ESTUDANTES

Os sujeitos da pesquisa principal, que foram de turmas diferentes da pesquisa
realizada na atividade piloto, voltada para a atividade de intervencéo filosdfica, foram
48 estudantes, com idades entre 17 e 18 anos, de duas turmas de terceiro ano, do
Centro de Ensino Médio 04 de Ceilandia, no ano de 2024.

Grafico 2 - Perfil dos estudantes
Idade
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Fonte: elaboracéo do autor.

6.2 AULA 1: SENSIBILIZACAO

Na Aula 1, que é o primeiro passo entre os quatro momentos propostos por
Silvio Gallo — o momento da sensibilizagdo —, foi realizada a coleta das
representacdes sociais dos estudantes de duas turmas de terceiro ano do Ensino
Médio sobre a violéncia. O método de investigagdo para obter essas representagdes
foi a utilizacdo de um questionario.

A partir da atividade-piloto pode-se perceber a necessidade de acrescentar

outras perguntas para um melhor aproveitamento desse momento da sensibilizagao.
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Essa etapa foi iniciada com uma roda de conversa, em que os participantes
responderam a cinco perguntas com relagao ao conceito de violéncia. Considerando
que o objetivo € obter uma visao geral das respostas, foi feita uma analise em conjunto

das duas turmas pesquisadas.

6.2.1 O conceito de violéncia

Na primeira pergunta da aula 14?2, os estudantes falaram sobre qual era o
conceito de violéncia com base em suas proprias percepgodes, a fim de identificar suas
representacdes sociais sobre o tema nesse momento da sensibilizagao.

Varios estudantes disseram que a violéncia pode ser definida como uma forma
de ferir a integridade de alguma pessoa, que pode ser de maneira fisica ou verbal.
Também disseram que a violéncia pode incluir atos que violam o limite das pessoas,
muitas vezes como resultado da auséncia de uma educacéao familiar ou da falta de
respeito ao direito dos outros. As representagdes sociais dos estudantes mostraram
varias formas de violéncia, como, por exemplo, a importunacao fisica, psicoldgica,
sexual e doméstica, sendo esta ultima associada a violéncia contra as mulheres.

Os estudantes falaram do dano fisico, verbal, emocional e psicolégico como
formas de se praticar a violéncia, mostrando que essas agressdes podem causar dor
e sofrimento tanto para a vitima quanto para o agressor. Eles falaram também da
violéncia contra si mesmo, em que a pessoa pode se tornar vitima das proprias
agressodes. Também falaram que a violéncia pode ter como consequéncia a morte.

Algumas falas dos estudantes sobre esta questao foram: “Violéncia para mim
€ uma agressao tanto fisica quanto psicolégica”, “Tudo aquilo que fere ao préximo ou
causa dor a outros ou a si mesmo”, “Violéncia € quando se ofende ou fere um
individuo, seja verbalmente ou fisicamente e causa danos a pessoa”, “Violéncia para
mim € quando vocé invade o espago do outro, seja ela verbalmente ou fisicamente, é

uma perda de respeito”

42 Qual é o conceito de violéncia para vocé?



63

6.2.2 Fontes de informagao para a atual compreensao sobre a violéncia

Na segunda pergunta da aula 143, o objetivo foi investigar as fontes de
informagéo que levaram os estudantes a terem essa compreensao sobre a violéncia
vista na questao anterior.

Foi possivel observar que a experiéncia de cada um teve uma grande influéncia
na maneira como eles compreendem a violéncia. Varios deles citaram como o dia a
dia nas ruas da comunidade em que vivem e dentro das préprias casas trazem os
fundamentos daquilo que entendem por violéncia. Um exemplo citado foi o da
violéncia doméstica contra as criangas e as mulheres, que acontece de forma
corrigueira no cotidiano deles. Outro exemplo citado foi o da violéncia financeira,
mostrando uma outra forma de abuso, que é quando o homem controla o dinheiro que
a mulher ganha do seu trabalho.

Outras fontes de informagao sobre a violéncia, além das experiéncias pessoais,
incluem os jornais, os celulares e a TV. Os telejornais e os meios de comunicagao em
geral também sao fontes de informagéo que possibilitam perceber os varios tipos de
violéncia que acontecem nas diferentes regides e cidades, aprofundando a maneira
como os estudantes percebem a violéncia.

Como exemplos das falas dos estudantes, pode-se citar o seguinte: “Na minha
vivéncia como pessoa que observa ou as vezes também como vitima ou as vezes
agressora”, “As vivéncias com os familiares e ver este assunto nas midias”,
“Experiéncia pessoal, noticiarios, relatos de outras pessoas e etc.”, “Através da TV,

internet, na prépria sociedade também”, “Através das experiéncias de vida”.

6.2.3 Politicas publicas e programas sociais

A terceira pergunta da aula 144 foi sobre a eficacia das politicas publicas e dos
programas sociais na prevengao e no combate a violéncia, tema debatido pelos

estudantes.

43 Quais foram as fontes de informagdo que favoreceram a compreensdo atual que vocé tem de
violéncia?

44 Vocé acredita que as politicas publicas e os programas sociais sdo eficazes na prevencdo e no
combate a violéncia? Por qué?
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Muitos estudantes manifestaram nao acreditar na eficacia dessas politicas,
mostrando como o registro da Lei Maria da Penha é muitas vezes ineficiente. Eles
mencionaram varios casos de suas proprias familias em que, mesmo havendo as
campanhas contra a violéncia doméstica, puderam observar que a violéncia contra as
mulheres continua crescendo. Os estudantes disseram que, muitas vezes, 0s
agressores ficam impunes ou recebem puni¢gdes brandas, confirmando assim a
ineficacia das politicas publicas.

Nessa mesma linha, outros estudantes afirmaram que, mesmo quando os
programas sociais ajudam na conscientizagdo — como, por exemplo, as campanhas
educativas contra a violéncia em suas varias formas —, esses mesmos programas
nao sao suficientes para acabar com essa violéncia. Eles disseram que se essas
politicas fossem realmente eficientes, a violéncia teria diminuido, assim como a
violéncia policial teria sido controlada. Isso mostra que, mesmo com todos os esforgos,
a violéncia permanece presente nos varios segmentos da sociedade.

Para alguns poucos estudantes, essas campanhas e programas sociais
conseguem ajudar a reduzir a violéncia. Eles citaram como exemplo a propaganda e
a campanha de conscientizagcdo sobre a violéncia doméstica, nas quais € possivel
observar um resultado positivo, por meio da educagdo e da sensibilizacdo da
populagdo no combate a esse problema.

Outros poucos estudantes disseram que a eficacia das politicas publicas e dos
programas sociais € relativa. Eles disseram que, em certos casos, essas politicas
publicas ajudam, mas em outros casos nado ajudam, pois a mudanga no
comportamento das pessoas agressivas depende das escolhas de cada um. Alguns
estudantes disseram também que existem programas sociais que colaboram para que
a vitima de violéncia fale em publico, o que pode encorajar outras pessoas a também
denunciarem a situagao de violéncia que estao vivendo. Entretanto, falaram que ainda
existe muita violéncia, o que se pode constatar na sociedade em geral.

Entre as falas dos estudantes, as seguintes citagbes respondem a terceira
pergunta: “Nao, nem sempre funciona, porque se fossem tao eficazes as normas de
prevencao, nao existiria pessoas sofrendo com essas agressoes”, “Nao, as vezes nao
ajudam a prevenir muito contra a violéncia, pois a maioria das pessoas nao veem e
nem seguem aquilo que é proposto”, “Nao, pois existem varias campanhas de
violéncia contra as mulheres e mesmo assim o indice é alto”, “Sim, servem para

amenizar, mas nao soluciona o problema completo”, “Sim, podemos mudar, porque
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isso parte de uma escolha, de mudar ou nao”, “Depende, o que leva uma pessoa a
praticar um tipo de violéncia pode ser tratado e criar um ambiente de cura para certas
pessoas, ja outros tipos de pessoas pode ser necessario medidas mais graves, como
€ o caso de uma dependéncia de praticar violéncia”, “Talvez, s&o uma iniciativa
importante para a redugcédo da violéncia, mas que podem ser usadas para proteger

interesses”.

Grafico 3 - Politicas publicas e programas sociais sao eficazes?
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Fonte: elaboragéo do autor.

6.2.4 Causas do aumento da violéncia na sociedade

Na quarta pergunta da aula 14%, buscou-se identificar as representagdes sociais
dos estudantes sobre as principais causas do aumento da violéncia na sociedade.

Entre as causas citadas, destacou-se a falta de empatia, sendo que varios
grupos sociais se acham superiores a outros, o que pode gerar conflitos e
discriminagdo. Outra causa citada foi a falta de uma base familiar sélida, agravada
pela existéncia do alcoolismo, e a exposicdo a ambiente de violéncia doméstica
durante a infancia, fatores que podem contribuir para perpetuar comportamentos

violentos. Dessa forma pode-se dizer que a violéncia presenciada pelas criangcas no

45 Quais sdo as principais causas que vocé identifica como sendo responsaveis pelo aumento da
violéncia na sociedade?
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ambiente familiar faz com que elas muitas vezes aprendam e repitam essa maneira
de se comportar.

Outra causa citada pelos estudantes € a falta de punicdo real para os
criminosos. Eles criticaram a forma como muitas vezes as leis ndo sdo cumpridas, e
falaram também sobre a ineficacia do poder judiciario, fazendo com que os criminosos
figuem pouco tempo na cadeia. Esse contexto pode criar uma sensagao de
impunidade, que pode incentivar a violéncia nos comportamentos.

Também foi mencionada a falta de uma boa comunicagao entre as pessoas e
a desigualdade social como fatores que podem gerar violéncia. Os estudantes falaram
também sobre o0 nervosismo e o estresse presentes na atualidade, muitas vezes como
resultado das dificuldades financeiras das pessoas e das familias em geral, que
podem gerar o aumento da violéncia como forma de se expressar.

Uma outra causa citada pelos estudantes foi o preconceito, manifestado muitas
vezes como forma de racismo, também na discriminagdo com relagao ao género, a
orientagcdo sexual e outras maneiras de se expressar, promovendo a agressao e o
odio.

Pode-se citar, entre as respostas que os estudantes deram para a quarta
pergunta: “Falta de comunicacgao, discursos de &dio, opinides diferentes sobre politica,
economia, direitos, relacionamentos abusivos, preconceitos, entre outros”,
“Discussbes que comecam com um leve bate-boca, e vai se alarmando e acaba se
tornando uma coisa de grande dimensao, a falta de empatia pelo proximo também
ajuda”, “A pessoa quer ser superior ao outro, ou também a educagdo em casa”’, “‘A
criacdo em casa e as influéncias externas”, “A falta de uma estrutura familiar sélida,

onde desde a infancia a pessoa cresce dentro de um lar problematico”.

6.2.5 A maneira como os estudantes se veem diante da violéncia

A quinta questdo da aula 146 foi um momento em que os estudantes refletiram
sobre a maneira como eles se veem diante da violéncia, podendo assim revelar varias
representacgdes sociais sobre as formas como reagem e como se percebem.

Vérios estudantes afirmaram que sao violentos, justificando essa atitude como

uma forma de defesa. Eles argumentaram que a violéncia pode ser uma maneira de

46 Diante da violéncia, me considero uma pessoa...
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dar uma resposta as agressdes que sofrem, principalmente diante do racismo, da
homofobia e da intolerancia religiosa. Segundo os estudantes, ao conviver em uma
sociedade onde muitas vezes se sentem marginalizados ou discriminados, recorrer a
violéncia torna-se, para eles, um meio de autoprotecéo.

Varios estudantes manifestaram-se contrarios a violéncia. Apesar de
reconhecerem que muitas vezes sdo agressivos em varias situagdes, demonstraram
esforco no sentido de controlar essa postura e se tornarem pessoas mais pacificas.
Alguns estudantes se identificaram como vitimas por fazerem parte de comunidades
especificas, como a comunidade LGBTQIA+ e as mulheres. Aqueles que pertencem
a esses grupos disseram que com frequéncia sdo alvos de discriminagcao e de
violéncia.

De forma especifica, as mulheres falaram sobre suas experiéncias de violéncia
e desigualdade simplesmente pelo fato de serem mulheres. Elas vivenciam situagdes
em que homens procuram se impor falando mais alto. Também disseram sobre o
tratamento inferior no ambiente de trabalho, ao desempenhar as mesmas funcdes que
0s homens, e mesmo assim recebem um salario mais baixo.

Entre as respostas dos estudantes, pode-se citar: “Diante da violéncia me
considero uma pessoa que acredita que é fundamental buscar formas de prevenir a
violéncia, seja através da educacao, do dialogo e do respeito mutuo”, “Vitima”,
“Contra, pois sou LGBT+ e sou mulher, e hoje em dia € muito dificil ser mulher e
lésbica nos dias atuais”, “Nao violenta”.

Essa primeira parte contribuiu para que os estudantes pudessem perceber e
interpretar como eles pensam a violéncia, tornando possivel ter como base um
conhecimento ja existente, para que nas proximas atividades eles possam explorar,

de forma mais profunda, essas representacdes sociais.

6.3 AULA 2: PROBLEMATIZACAO

Aaula 2, que é o segundo passo entre os quatro momentos propostos por Silvio
Gallo, é a fase da problematizacao, sendo que foi utilizado o questionario como forma
de problematizar o tema estudado. Partindo da atividade-piloto, verificou-se a
necessidade de elaborar outros questionamentos com o objetivo de aprofundar esse

momento da problematizagdo. Esta etapa teve inicio com uma roda de conversa, na
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qual os estudantes responderam a quatro questdes, problematizando o conceito de
violéncia. Aqui também foi feita a analise em conjunto das duas turmas pesquisadas,

pois a intencao era obter uma visdo geral das respostas.

6.3.1 Uma possivel definicdao de violéncia a partir das representagdes sociais

A primeira questdo da aula 247 foi o momento em que os estudantes discutiram
as representagdes sociais sobre a violéncia coletadas na aula 1. Buscou-se, entao,
chegar a uma definigdo do que eles entendiam por violéncia a partir dessas
representagdes. Considerando as varias opinides e experiéncias de cada um, chegou-
se a uma compreensao coletiva do que € a violéncia para eles.

Os estudantes chegaram a conclusdo de que a violéncia é tudo aquilo que
infringe os limites e desrespeita as pessoas fisicamente, mentalmente ou verbalmente.
De acordo com alguns deles, a violéncia pode ser definida como: “Ato de ferir a

” o«

integridade de alguém ou algo de forma fisica, verbal, psicoldgica, etc.”, “A violéncia é
uma agressao feita por outra pessoa, seja ela fisica ou moral”, “E tudo que pode ferir
e causar danos fisicos ou mental ou de uma outra forma”, “Tudo que faz mal ao
préximo ou a si mesmo”.

Considerando as discussdes com os estudantes, pdde-se concluir que a
violéncia tem como caracteristica as agdes que causem algum mal ao proximo ou a si
mesmo. Aqui se inclui o uso da forga fisica ou a ameaca para dominar outra pessoa.
A ofensa verbal ou fisica € considerada, segundo eles, uma forma de violéncia,
mostrando que o desrespeito e qualquer tipo de agresséo sao inerentes ao conceito

de violéncia.

6.3.2 Ideias e conceitos que levaram a compreensao do que é violéncia

Na segunda questdo da aula 28, os estudantes debateram sobre as ideias e
0s conceitos que serviram como base para chegarem a compreender o que € a

violéncia. Esse debate mostrou como varias fontes de informacéo, assim como as

47 A partir das representacgdes sociais de cada um, chegar a uma conclusdo sobre o que é a violéncia,
uma possivel definicao (Conceito).

48 |dentificar os possiveis conceitos (ideias) que levaram a compreender o que é a violéncia.
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experiéncias de vida de cada um, tiveram influéncia na formacado do que eles tém
como suas representacdes sociais sobre esse tema.

As opinides dos colegas foram consideradas uma forma importante de
formagao da opinido de cada um. No decorrer da roda de conversa, os estudantes
tiveram a oportunidade de conversar sobre seus pontos de vista, e também ouvir os
pontos de vista de outros colegas.

Outras fontes de informacéo para a formagao da opinidao de cada um sao os
jornais, assim como outros meios de comunicagdo. Eles cumpriram um papel
importante na formagao dessa opinidao. Os temas jornalisticos, que normalmente
mostram cenas de violéncia, contribuiram para que os estudantes possam
desenvolver suas percepgdes sobre a gravidade desse problema na sociedade. A
exposicao a noticias mostrando crimes, varios tipos de abusos e conflitos em varios
ambientes teve uma forte contribuicdo na maneira como os estudantes percebem
concretamente a questao da violéncia.

Avioléncia que acontece nas comunidades e bairros onde os estudantes vivem
ou em lugares que conhecem e visitam influencia a forma como eles compreendem
esse tema. Desse modo, os estudantes relataram que a violéncia nos ambientes onde
vivem € uma realidade do dia a dia, mostrando que essas vivéncias pessoais o0s levam
a observar diretamente cenas de violéncia, o que contribui para a formagao de suas
representacdes sociais sobre o tema e para o modo como se comportam.

Algumas cita¢des dos estudantes s&o: “Experiéncia pessoal, noticiarios, relatos
de outras pessoas, etc.”, “Noés comegamos a compreender a violéncia como um ato
de ‘violéncia’ com o0s nossos pais na nossa infancia, na forma de avisos ou
preocupagdes”, “Através da populagao, brigando em publico, pais brigando na frente
das criancas; com isso, a crianga pensa que € uma atitude boa que esta praticando,
mas € totalmente ao contrario”, “Os jornais sempre nos ajudam a compreender como
a sociedade se comporta, como se a cada ano as pessoas ficassem mais agressivas,

dando brechas para possiveis atos violentos”.
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6.3.3 A violéncia é algo que pode ou nao pode ser mudado?

Na terceira quest&o da aula 24, os estudantes debateram se a violéncia é algo
intrinseco a natureza humana ou se ela pode depender de uma escolha por meio de
influéncias culturais e sociais.

Varios estudantes disseram que o fato de alguém se tornar uma pessoa
violenta depende da forma como ela foi criada e do tipo de relagdo que ela tem com
seus pais. Eles falaram de exemplos em que o ambiente familiar cumpre um papel
importante na formacédo das pessoas, dizendo que criangas criadas em ambientes
onde existe a violéncia podem desenvolver ou adotar comportamentos que também
sejam violentos.

Ja outros estudantes disseram que existe a possibilidade de decidir entre ser
violento ou néao, independentemente do ambiente onde se é criado, mostrando que
cada um pode decidir entre ser ou ndo ser uma pessoa violenta. Essa forma de
enxergar a violéncia pde a responsabilidade da escolha, de ser ou n&o ser violento,
na prépria pessoa, independentemente do ambiente ou da educacao que recebeu.
Isso porque ela pode ter outras influéncias, sendo capaz de fazer novas escolhas e
superar possiveis influéncias negativas que possa ter tido.

Algumas falas dos estudantes foram: “Traco cultural, em situacbes dificeis
podemos escolher entre usar ou ndo a violéncia, sabemos que € algo errado”, “Traco
cultural, através de ensinamentos de outras pessoas que seremos violentas(os)”,
“Acredito que exista algo chamado “livre arbitrio”; entdo sim, as pessoas escolhem ser
0 que elas sao hoje. Por mais que uma pessoa ja nascga violenta, ela tem uma
capacidade de mudanca, basta se esforcar’, “E uma escolha, a gente ndo nasce
violentos, mas aprendemos a ser, temos o poder de escolher (livre arbitrio), ser
violentos ou nao”, “Decidimos ser ou nao ser violentos, somos responsaveis pelas
nossas escolhas, apesar do local em que nascemos”, “A violéncia é a capacidade de
escolha, e a influéncia do ambiente social e cultural podem moldar nossas tendéncias

violentas”.

49 A violéncia é algo que esta intrinseco (natureza humana) ao ser humano ou podemos decidir entre
ser ou nao ser violentos (trago cultural ou mesmo social)?
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6.3.4 A forma como a violéncia é pautada (orientada, norteada)

Na quarta questdo da aula 2°°, os estudantes debateram sobre como pautam,
ou seja, como orientam e norteiam seu comportamento em relagéo a violéncia, com o
objetivo de identificar os fatores que fundamentam suas agdes e atitudes no dia a dia.

O aspecto mais citado pelos estudantes foi a forma como foram educados pela
familia. Eles identificaram que a educacao recebida em casa, incluindo os valores e
as regras ensinadas pelos pais, desempenha um papel importante na formacgao de
seu comportamento com relacdo a questao da violéncia.

Outro fator citado foi a influéncia da religido como orientadora de seus
comportamentos. Varios estudantes afirmaram que os valores religiosos colaboram
na promog¢ao da paz, do respeito ao proximo e da empatia, e que servem como um
guia para a tomada de decisdes e incentivando na busca de solug¢des pacificas em
vez de respostas violentas.

A educacao escolar também foi citada como um elemento fundamental na
orientacdo para comportamentos ndo violentos. A escola, € um lugar onde nao
somente se transmite conhecimentos académicos, mas também ensina sobre
respeito, empatia e habilidades para a resolugao pacifica de conflitos.

Os estudantes ressaltaram ainda a importancia de se colocar no lugar do outro,
cultivando, assim, uma postura em que se procura entender e respeitar as emogdes
e experiéncias dos outros.

Além disso, mencionaram a importancia de apoiar as vitimas, destacando a
necessidade de oferecer suporte e solidariedade as pessoas afetadas pela violéncia,
oferecendo um ambiente onde elas possam se sentir seguras e valorizadas. Nesse
sentido, busca-se ndo s6 o apoio emocional, mas também solugdes que sejam
pacificas e justas para os problemas que essas pessoas enfrentam.

Outro valor mencionado pelos estudantes foi o respeito. Como exemplo,
citaram o respeito as diferencas e aos direitos das pessoas, como algo que contribui
para desenvolver comportamentos nao violentos.

Foram citados também o didlogo e a comunicagdo como formas importantes

de nortear o comportamento contra a violéncia. Isso envolve a capacidade de falar e

50 Como pautamos (norteamos, orientamos) nosso comportamento a respeito da violéncia?
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de ouvir, além de resolver os conflitos por meio do dialogo, buscando solugdes
fundamentadas na paz.

Entre as falas dos estudantes, pode-se citar. “Com dominio préprio, € néo
consumir conteudos violentos, buscar conversar com as pessoas, tentar entender o
ponto de vista do outro com relagao a violéncia”, “Podemos conscientizar as pessoas
a terem mais respeito ao proximo, amar uns aos outros, como nos amamos, como diz
na Biblia. Ter também mais empatia e uma melhor educacgao familiar’, “Com os pais,
nos ensinamentos na vida, pelo que a Igreja diz que é errada a pratica da violéncia”,
“Através da educacgao, do respeito pelos direitos humanos, do apoio as vitimas, do
ensinamento comunitario e da busca por solugdes pacificas para o conflito”, “Através
da religido, cultura e reflexdo sobre nossas atitudes e tentativas de melhorar e com

atitudes positivas”.

6.4 AULA 3: INVESTIGACAO

Este é o terceiro momento entre os passos seguidos da metodologia de Silvio
Gallo, no qual se utiliza o texto filoséfico propriamente dito. Aqui foi proposto aos
estudantes a leitura e discussdo de um trecho do livro Sobre a violéncia, de Hannah
Arendt (Anexo A). Esse texto vai na contramdo das ideias de uma educacéao
neoliberal, ao propor uma reflexdo que promove preocupacdes coletivas e o
desenvolvimento do pensamento critico. Assim como na atividade-piloto, os
estudantes foram orientados a sublinhar as ideias principais e, em seguida,
compartilhar e debater suas conclusdes, relacionando os conceitos de poder, vigor,

forca e violéncia, além de trazerem exemplos do seu cotidiano.

6.4.1 O poder

Primeiramente, os estudantes debateram sobre o conceito de poder para
Hannah Arendt, conversando sobre suas origens e dindamicas. A partir das falas dos
estudantes, foi possivel destacar a natureza coletiva do poder e a necessidade de um

apoio continuo para sua manutencgao.
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Os estudantes concluiram que o poder surge de um conjunto de pessoas. Eles
deram como exemplo o poder do presidente de um pais, que, no Brasil e em outras
partes do mundo, é eleito pelo voto do povo. Nesse caso, é possivel perceber que o
poder do presidente ndo é algo inerente a ele como individuo, mas € conferido pela
vontade dos cidaddos que coletivamente o elegem. O poder, dessa forma, é a
manifestacédo da confianga e do apoio da comunidade.

Os estudantes também disseram que o poder € algo temporario e condicional.
O poder de alguém que foi eleito lider permanece apenas enquanto esse lider
mantiver o apoio do grupo que deu a ele esse poder. Se esse apoio desaparece por
algum motivo, o poder desse lider também desaparece.

Pode-se citar as seguintes falas dos estudantes: “O poder nunca é propriedade
de um individuo, pertence ao grupo e permanece em existéncia apenas enquanto o
grupo se conserva unido”, “O texto aborda a questdo do poder que se trata de nunca
ser de um individuo, mas a um grupo e so existe enquanto o grupo estiver unido”, “A
ideia central do texto é que o poder n&o pertence a uma pessoa sozinha, mas a um

grupo de pessoas. Quando esse grupo se desfaz, o poder também desaparece”.

6.4.2 O vigor

A seguir, os estudantes conversaram sobre o conceito de “vigor”’, debatendo
sobre suas caracteristicas e como ele é diferente do poder. Considerando as falas dos
alunos, é possivel dizer que o vigor tem como caracteristica ser algo individual,
diferente do poder, que é coletivo. Eles disseram que uma pessoa pode até possuir
grande vigor, mas se nao tiver o apoio do grupo, esse vigor se difere do poder.

Com relagao as falas dos estudantes, pode-se citar as seguintes: “Ja o vigor é
algo do individuo, uma esséncia unicamente sua”, “O vigor designa algo no singular,
€ a propriedade de um objeto ou pessoa e pertence ao seu carater, algo individual.

Ex. Atleta”, “O poder € maior que o vigor”, “Refere-se a energia, for¢a ou vitalidade de

uma pessoa, planta ou animal”.
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6.4.3 A forga

Nesta parte do texto, os estudantes investigaram o conceito de forga, falando
como ela se manifesta e qual o seu significado no contexto social. Eles chegaram a
definigdo de que a forga € um movimento que ocorre quando varias pessoas se unem
para realizar algo. Quando os individuos se unem para alcangar um objetivo comum,
pode surgir uma capacidade para agir socialmente, vendo a forca como uma energia
coletiva. Quando as pessoas pertencentes a uma sociedade se mobilizam
conjuntamente, eles podem promover transformagdes sociais.

Entre os exemplos dados pelos estudantes estdo as manifestagdes publicas
nas ruas, onde é possivel ver a forga da coletividade, que possibilita mudancgas sociais
e politicas.

Algumas falas dos estudantes foram as seguintes: “E a energia da sociedade.
Ex.: Manifestagdes publicas para lutar por algum direito”, “A ideia central do texto é
que a forca se refere a energia liberada por movimentos fisicos ou sociais, nao
necessariamente associado a violéncia. Representa uma energia natural ou
circunstancial”’, “Um grupo de pessoas, n0s vemos que muitos grupos que lutam por

direitos através de protestos e outras coisas conseguem seus direitos”.

6.4.4 A violéncia

Na parte final deste texto, os estudantes discutiram o conceito de violéncia,
analisaram suas caracteristicas e relacionaram com os outros conceitos estudados e
debatidos, como o vigor, a forga e o poder.

Os estudantes observaram que a violéncia tem relagcdo com o vigor. Eles
afirmaram que a violéncia é, com frequéncia, uma forma de expressar o vigor, e que
€ usada quando alguém ou um grupo n&o possui poder. Desse modo, a violéncia surge
como uma tentativa de dominagao, muitas vezes baseada no medo, no lugar do
respeito. Foram citados pelos estudantes, como exemplo, os casos de feminicidio, em
que a violéncia é utilizada contra as mulheres como uma forma de dominagao e
controle. Outros exemplos dados foram os de atos de violéncia contra o grupo

LGBTQIA+ e contra certos grupos religiosos.
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Os estudantes destacaram que a violéncia € uma forma de agao intencional e
planejada, que tem um objetivo especifico. A pessoa ou grupo que se utiliza da
violéncia mostra que, muitas vezes, ha auséncia de um poder legitimo. Nas
sociedades ou nas situagées em que o poder é praticado com justica e € reconhecido
pelo grupo, o uso da violéncia tende a ser menor.

Entre as falas dos estudantes, destacam-se as seguintes citagcdes: “A ideia
central do texto € que a violéncia é uma ferramenta usada para amplificar o vigor
natural, com o objetivo de atingir determinados fins. Tem um carater instrumental e €
planejada para multiplicar a forca de uma pessoa ou grupo. Ex.: Policia (como o
agente da violéncia)”, “Pode-se usar a violéncia contra si mesmo, outra pessoa, um
grupo ou uma comunidade, que resulte em lesdes, morte ou dano psicoldgico”,
“Bandidos ou pessoas que abusam do seu poder, através de palavras e até forca
fisica, oprimem e machucam os outros”, “Carater instrumental, usado com um
propésito e planejada. A violéncia ndo se instala onde tem poder’, “Ela € um
instrumento para agredir pessoa ndo so6 usando a forga mas também o psicoldgico,

ela esta proxima do vigor”.

6.5 AULA 4: CONCEITUACAO

No quarto passo da metodologia de Silvio Gallo, tem-se a etapa da
conceituagao. Essa ¢é a atividade final da sequéncia didatica proposta. Os estudantes
foram organizados em grupos e foi solicitado a eles que elaborassem uma
apresentacao que respondesse a pergunta: “O que é violéncia?”. Os grupos deveriam
abordar os conceitos filosoéficos estudados no texto de Hannah Arendt, analisado na
etapa de investigagcdo, e apresentar as conclusdes a que chegaram, identificando
quais seriam os conceitos mais apropriados para uma reflexado sobre a violéncia hoje
em dia no seu cotidiano e justificando suas escolhas.

Cada grupo poderia escolher a forma de apresentacao, sendo incentivados a
usar a criatividade. Foram sugeridas as seguintes possibilidades de apresentacéo:
parodias, composicdes proprias ou musicas conhecidas, poesias, cartazes, teatro,
TikTok, YouTube, Instagram, podcasts, entre outros. Os grupos optaram por utilizar o

Power Point, o Canva e a poesia.
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Além disso, foi solicitado aos estudantes que analisassem se houve alguma
mudancga, criacdo ou permanéncia das representagcbes sociais iniciais sobre a
violéncia, debatidas na fase de sensibilizagdo — primeiro passo da metodologia de
Silvio Gallo. Nas apresentagdes, os grupos trouxeram seus pontos de vista e suas
reflexdes, utilizando varias vezes exemplos do dia a dia e relacionando-os com os
conceitos filoséficos debatidos no texto de Hannah Arendt.

Por meio dessas apresentacdes, foi possivel constatar que os estudantes
puderam pensar a violéncia sob uma nova perspectiva. Eles lograram integrar os
conceitos filoséficos debatidos, aplicando-os as suas proprias experiéncias e
relacionando-os com a realidade em que estao inseridos. Foi possivel observar com
as apresentagdes que, varios estudantes, ampliaram de forma significativa sua
compreensao e interpretacao da violéncia.

Os trabalhos dos estudantes com as apresentagdes estao no Anexo C.
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7 AVALIAGAO

Foi feita com os estudantes uma avaliagdo®' sobre a utilizagdo dos quatro
passos didaticos de Silvio Gallo como uma forma de se trabalhar o tema da violéncia
de maneira filoséfica. Eles escreveram as seguintes reflexdes sobre o trabalho
realizado:

“E importante para a aprendizagem dos alunos a respeito da Filosofia”;

“Ampliamos o0 nosso conceito de violéncia a partir da analise de Hannah Arendt,
que a violéncia é instrumento usado pelo excesso de vigor”;

“‘Achamos bastante eficiente, pois nos fez refletir detalhadamente cada parte
do tema abordado durante as aulas”;

“E importante para todos aprender a direcdo da forga e da violéncia, que muitos
nédo sabem”;

“Foi uma forma interessante de trabalhar, pois entendemos melhor o conceito
de violéncia utilizando os 4 passos didaticos propostos”;

“Os quatro passos de Silvio Gallo sdo de suma importancia para analisarmos e
para compreender melhor o que é violéncia. Ele explica o que €, como e porque, além
de nos conscientizar e tornar um mundo melhor, com cada individuo respeitando o
outro”;

“Eles proporcionam uma metodologia estruturada para guiar os alunos desde a
introducdo do tema até a aplicagao pratica dos conceitos discutidos, promovendo
tanto a compreensao profunda quanto a reflexao critica”;

“Através desse método conseguimos ter uma perspectiva distinta e abrangente
sobre a violéncia”;

“A sensibilizagao esta relacionada com a compreensao do tema, o que € e como
se manifesta. Problematizar e investigar fez com que nds exercitemos nossas
habilidades e que a gente desenvolva um pensamento critico. A conceituagao permite
a plena compreensao do conteudo, sendo assim um método eficaz”.

Todos os estudantes concordaram com as ideias estudadas no texto proposto
de Hannah Arendt e reconheceram nelas uma contribuicdo para compreender a

violéncia de uma forma mais profunda. A reflexdo proposta pela autora ofereceu aos

51 Anexo D
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estudantes conceitos que puderam contribuir para ampliar sua visdo sobre esse
assunto. Mesmo que tivessem acontecido discordancias, elas fariam parte do
processo de estudo e iriam enriqueceriam ainda mais o debate filoséfico realizado na

Oficina de Conceitos.
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8 CONCLUSAO

Ao considerar a contribuicdo das Representacdes Sociais para o ensino de
Filosofia e sua relagdo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), tendo como
fundamento as reflexdes de Silvio Gallo, Jan Masschelein e Maarten Simons, Christian
Laval e Ronaldo Manzi, pode-se afirmar que a Filosofia desempenha um papel
fundamental na formacado integral dos estudantes. Além disso, contribui para sua
preparagao diante dos desafios do mundo atual, para a resisténcia a logica do
neoliberalismo e para sua formacgao politica.

A Teoria das Representacdes Sociais possibilita a compreensao dos sentidos e
significados que os estudantes ddo a um determinado tema — no caso desta
pesquisa, a violéncia. Essa compreensao contribui para o desenvolvimento de
conteudos filoséficos que sejam significativos para os estudantes, pois parte da forma
como eles percebem um determinado tema, e a partir dai é que se desenvolvem as
posteriores reflexdes. Essa abordagem também possibilita ir além da pedagogia das
competéncias proposta na BNCC.

Laval mostra que a pedagogia das competéncias, quando desprovida de uma
reflexdo critica, reduz o processo educativo a interesses mercadoldgicos. Essa
abordagem enfraquece a formacgao critica e humanistica dos estudantes, baseando-
se na ideia de formar individuos preparados para os desafios e demandas do mercado
de trabalho, transformando-os em meros consumidores de conhecimento.

A Oficina de Conceitos para o ensino de Filosofia proposta por Silvio Gallo,
aliada as representacdes sociais dos estudantes, representa uma forma eficiente de
estimular a participacdo ativa desses estudantes através da construcio coletiva do
conhecimento. Esta proposta estimula o desenvolvimento de habilidades criticas e
reflexivas.

A articulacéo entre as Representacdes Sociais e as orientagdes presentes na
BNCC e na Oficina de Conceitos, associada ao conjunto de autores indicados nesta
pesquisa, permitiu uma estratégia para o Ensino de Filosofia orientada para a
formacao integral dos estudantes. Nesse sentido, além de prepara-los para desafios
do mundo contemporaneo, pode contribuir como campo de resisténcia a légica do
neoliberalismo, assim como no enriquecimento da formagao politica e cidada desses

jovens.
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E fundamental que as escolas e os professores de Filosofia reconhecam essa
contribuicdo e efetivem a integracdo da disciplina, de forma critica, a BNCC,
favorecendo, assim, a formacgao integral dos estudantes e a promogao de cidadaos
mais conscientes e responsaveis. A analise das Representagdes Sociais dos
estudantes do Ensino Médio, aliada ao ensino de Filosofia fundamentado na Oficina
de Conceitos, as diretrizes da BNCC analisadas de maneira critica e as reflexdes de
Gallo, Masschelein e Simons, Laval e Manzi, € um caminho eficiente que pode
contribuir na reflexdo e questionamento dos estudantes sobre um determinado tema.
Esse processo pode prepara-los para enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo, reforcando a contribuicdo da Filosofia como disciplina no Ensino
Médio.

O uso do texto de Hannah Arendt sobre a violéncia possibilitou aos estudantes
a experiéncia de refletir criticamente sobre as relagdes de poder, a legitimidade do uso
da forca e os efeitos da violéncia na sociedade. Arendt distingue violéncia e poder.
Discutir essas ideias em sala de aula pode colaborar para que os estudantes possam
compreender melhor questdées como o autoritarismo, a opressao e a resisténcia, e
relaciona-las com a realidade que os cerca.

A etapa da sensibilizagdo da pesquisa principal foi importante para
compreender as representacdes sociais dos estudantes sobre a violéncia, fazendo
uma analise inicial das suas percepc¢des, experiéncias e reflexbes sobre este tema.
Considerando as respostas obtidas no questionario e nas discussdes na roda de
conversa, foi possivel identificar varias formas de compreender o conceito de
violéncia, assim como suas causas, manifestacées e impactos na sociedade segundo
esses estudantes.

Eles puderam manifestar a forma como compreendem a violéncia. Esses
estudantes falaram sobre a agressao fisica e da violéncia psicologica e da violéncia
emocional. A partir de suas respostas pode-se notar que suas percepgdes sao muito
influenciadas pelas experiéncias pessoais e pelo contexto em que vivem, tendo como
destaque a violéncia doméstica, o preconceito e a desigualdade social. Ainda, foi
possivel observar um sentimento de descrenca com relagdo as politicas publicas e
aos programas sociais para a prevengao e combate a violéncia.

A etapa da problematizacdo cumpriu um papel importante na construcido da
compreensao dos estudantes sobre a violéncia, onde puderam refletir e expressar de

forma mais profunda suas percepgdes baseadas nas experiéncias pessoais € nas
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informagdes adquiridas de diferentes fontes. A utilizagdo do questionario e a
realizacado da roda de conversa tornaram possivel uma discussao significativa, em que
foi possivel observar a forma como as representag¢des sociais podem influenciar no
modo como os estudantes compreendem a violéncia.

A discussdo na busca de uma definicdo de violéncia, possibilitou alguns
estudantes chegarem a conclusao de que ela envolve alguma forma de agresséo que
pode ser de forma fisica, verbal ou emocional. Essa discussao na roda de conversa
possibilitou refletir sobre a importancia do respeito e da empatia como mecanismos
possiveis na prevencao da violéncia. Foi discutido também sobre a influéncia dos
meios de comunicagao e das experiéncias pessoais na compreensado do que € a
violéncia, demonstrando como noticias, relatos e as vivéncias no dia a dia podem
moldar a percepc¢ao dos estudantes sobre esse tema.

Ainda na etapa da problematizagdao, pdde-se notar que a forma como os
estudantes pautam seu comportamento em relagcdo a violéncia, tem relagédo com a
importancia dada por eles para a educacgéao familiar, os valores religiosos e o que é
ensinado na escola como elementos importantes na construgcdo de atitudes nao
violentas. A valorizagédo do dialogo, da empatia e do apoio as vitimas apareceu nas
conversas dos estudantes como orientacdo de comportamentos voltados para a
solugao pacifica de conflitos.

A fase da investigacdo da pesquisa, correspondente a terceira etapa da
metodologia de Silvio Gallo, proporcionou aos estudantes um contato direto com o
texto filosofico, o que permitiu um aprofundamento da sua compreensao sobre os
conceitos de poder, vigor, forca e violéncia partindo das ideias de Hannah Arendt. O
estudo deste texto possibilitou fazer uma reflexdo mais critica sobre esse tema,
promovendo debates que tenham algum sentido para os alunos.

Esta etapa da investigacao levou os estudantes a uma compreensao mais
profunda dos conceitos abordados, incentivando-os a fazer uma reflexdo mais critica
sobre a dindmica social da violéncia e sua relagao com o poder. Essa discussao entre
os alunos permitiu uma ampliacdo na forma de compreender e analisar de maneira
mais profunda o tema estudado.

A etapa da conceituagdo, que corresponde ao quarto e ultimo passo da
metodologia de Silvio Gallo, contribuiu para o aprendizado dos estudantes sobre a
tematica da violéncia. Através da elaboragao e apresentagao dos trabalhos em grupo,

nas quais os estudantes foram orientados a responder a pergunta: “O que é
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violéncia?”, escolheram utilizar como método de apresentagcdo o Powerpoint, o Canva
e a poesia. Essa atividade permitiu que eles pudessem revisitar suas representagoes
sociais iniciais sobre a violéncia, assim como os conceitos filosoficos estudados,
aqueles propostos por Hannah Arendt, e os aplicassem as realidades cotidianas em
que estdo inseridos. Desta forma puderam experimentar a elaboragdo de novos
conceitos ou a concordancia dos conceitos estudados.

A analise dessas apresentagdes mostrou que os estudantes puderam
compreender a violéncia de uma forma mais ampla e profunda. Muitos ampliaram de
forma significativa sua compreensao sobre a violéncia em relagao as representacoes
sociais iniciais discutidas na fase de sensibilizagao. As reflexdes apresentadas pelos
estudantes mostraram uma capacidade maior de contextualizar a violéncia dentro das
dindmicas de poder, de vigor e da forga, conceitos estes, estudados de acordo com o
pensamento de Hannah Arendt.

Foi feita uma avaliagcdo com os estudantes do trabalho realizado sobre os
quatro passos didaticos de Silvio Gallo. Nesta avaliacdo ficou evidente que essa
metodologia foi eficaz na abordagem filosofica do tema da violéncia. Os estudantes
disseram que a sequéncia didatica que foi proposta permitiu ndo apenas ampliar seu
conhecimento sobre a violéncia, mas também desenvolver uma reflexao mais critica
sobre este tema.

Os depoimentos deles mostraram que analisar o conceito de violéncia a partir
de Hannah Arendt e utilizando a Oficina de conceitos, pode proporcionar uma
compreensao mais profunda da relagao entre poder, vigor, forga e violéncia, podendo
levar os alunos a concluirem que a violéncia € um fendbmeno complexo e estruturado.
Também, destacaram a importancia desta metodologia para a formagdo do
pensamento critico e para desenvolver a capacidade de analisar e interpretar o
contexto em que vivem.

Com isso, evidenciam-se potencialidades do Ensino de Filosofia na formagao
e transformacao dos estudantes, configurando-se a partir da elaboragéo e realizagéo
de uma sequéncia didatica, cujos resultados satisfatérios sinalizam para responder
afirmativamente a pergunta inicial: “Seria a Oficina de Conceitos uma estratégia
eficiente para o Ensino de Filosofia, se associada as representagdes sociais presentes

no Ensino Médio?” — Sim!
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ANEXO A - TEXTO

Centro de Ensino Médio 04 de Ceilandia

Texto extraido do livro: Sobre a violéncia, de Hannah Arendt (Com adaptacgées)

O poder

O poder corresponde a habilidade humana néo apenas para agir, mas também
para agir em concerto. O poder nunca é propriedade de um individuo; pertence a um
grupo e permanece em existéncia apenas enquanto o grupo se conserva unido.
Quando dizemos que alguém esta “no poder”, na realidade nos referimos ao fato de
que ele foi empossado por um certo numero de pessoas para agir em seu nome. A
partir do momento em que o grupo do qual se originara o poder desde o comego
(potestas in populo: sem um povo ou grupo ndo ha poder) desaparece, “seu poder”
também se esvanece. Em seu uso corrente, quando falamos de um “homem
poderoso” ou de uma “personalidade poderosa”, ja usamos a palavra “poder”

metaforicamente; aquilo a que nos referimos sem a metafora € o “vigor”.

O vigor

O vigor, de modo inequivoco, designa algo no singular, uma entidade individual,
€ a propriedade inerente a um objeto ou pessoa e pertence ao seu carater, podendo
provar-se a si mesmo na relacdo com outras coisas ou pessoas, mas sendo
essencialmente diferente delas. Mesmo o vigor do individuo mais forte sempre pode
ser sobrepujado pelos muitos, que ndo raro entrardo em acordo para nenhum outro
propaosito sendo o de arruinar o vigor, precisamente por causa de sua independéncia
peculiar. A hostilidade quase instintiva dos muitos contra o unico tem sido sempre
atribuida, de Platdo a Nietzsche, ao ressentimento, a inveja dos fracos aos fortes, mas
essa interpretagao psicolégica ndo atinge o alvo. E da natureza de um grupo e de seu

poder voltar-se contra a independéncia, a propriedade do vigor individual.

A forga
A forga, que frequentemente empregamos no discurso cotidiano como um
sinbnimo da violéncia, especialmente se esta serve como um meio de coergéo,

deveria ser reservada, na linguagem terminolégica, as “for¢cas da natureza” ou a “forga
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das circunstancias” (la force des choses), isto €, deveria indicar a energia liberada por

movimentos fisicos ou sociais.

A violéncia

Finalmente, a violéncia, como eu disse, distingue-se por seu carater
instrumental. Fenomenologicamente, ela esta préxima do vigor, posto que os
implementos da violéncia, como todas as outras ferramentas, sado planejados e
usados com o propdésito de multiplicar o vigor natural até que, em seu ultimo estagio

de desenvolvimento, possam substitui-lo.

(ARENDT, Hannah. Sobre a violéncia. Rio de Janeiro: Civilizagéo Brasileira, 2016. p. 50-52.)
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ANEXO B - TERMOS DE ASSENTIMENTO / CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

1- Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (Para estudantes menores de idade)

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “UMA PROPOSTA PARA O
ENSINO DE FILOSOFIA A PARTIR DAS REPRESENTACOES SOCIAIS DE
ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO”, de responsabilidade de Pedro Alves Lopes,
estudante de mestrado da Universidade de Brasilia. O objetivo desta pesquisa é Investigar
potencialidades metodolégicas de Silvio Gallo para o Ensino de Filosofia a partir das
Representacdes Sociais de estudantes do Ensino Médio. Assim, gostaria de consulta-lo/a
sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Vocés receberao todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apds a
finalizacado da pesquisa, e Ihe asseguro que o0 seu nome nao sera divulgado, sendo mantido
0 mais rigoroso sigilo mediante a omissao total de informagdes que permitam identifica-
lo/a. Os dados provenientes de sua participacdo na pesquisa, tais como questionarios,
entrevistas, ficardo sob a guarda do/da pesquisador/a responsavel pela pesquisa.

A coleta de dados sera realizada por meio de questionérios. E para estes
procedimentos que vocé esta sendo convidado a participar. Sua participagcdo na pesquisa
pode implicar em riscos minimos, tais como cansaco ou aborrecimento ao responder
questionarios. Estes riscos serdo minimizados com as seguintes estratégias: A escola
conta com o Servigo de Atendimento Psicolégico e o Servigo de Orientacdo Educacional.
Espera-se com esta pesquisa mostrar que as representagdes sociais referentes a violéncia
e o estudo filosoéfico sobre este tema podem levar a uma proposta para o ensino de Filosofia
na Educacdo Basica. Sua participacao é voluntaria e livre de qualquer remuneracdo ou
beneficio. Vocé é livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou
interromper sua participacéo a qualquer momento. A recusa em participar nao ira acarretar
qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Se vocé tiver qualquer duvida emrelagao a pesquisa, vocé pode me contatar através
do telefone 671 966719337 ou pelo e-mail pedroalveslopes@gmail.com.

A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos
participantes deixando esses resultados a disposicdo no CEM 04 de Ceilandia, podendo
ser publicados posteriormente na comunidade cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informa¢des com relagéo
a assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser obtidas por
meio do e-mail do CEP/CHS: cep chs@unb.br ou pelo telefone: (61) 3107-1592.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o/a pesquisador/a
responsavel pela pesquisa e a outra com vocé.

Assinatura do/da estudante Assinatura do/da pesquisador/a

Brasilia, de de
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2- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Para estudantes maiores de idade)

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “UMA PROPOSTA PARA O
ENSINO DE FILOSOFIA A PARTIR DAS REPRESENTACOES SOCIAIS DE ESTUDANTES
DO ENSINO MEDIO”, de responsabilidade de Pedro Alves Lopes, estudante de mestrado da
Universidade de Brasilia. O objetivo desta pesquisa € investigar potencialidades
metodoldgicas de Silvio Gallo para o Ensino de Filosofia a partir das Representagdes Sociais
de estudantes do Ensino Médio. Assim, gostaria de consulta-lo/a sobre seu interesse e
disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apds a
finalizacdo da pesquisa, e Ihe asseguro que o seu home nao sera divulgado, sendo mantido
0 mais rigoroso sigilo mediante a omissao total de informagdes que permitam identifica-lo/a.
Os dados provenientes de sua participacdo na pesquisa, tais como questionarios, entrevistas,
ficardo sob a guarda do/da pesquisador/a responsavel pela pesquisa.

A coleta de dados sera realizada por meio de questionérios. E para estes
procedimentos que vocé esta sendo convidado a participar. Sua participacdo na pesquisa
pode implicar em riscos minimos, tais como cansagco ou aborrecimento ao responder
questionarios. Esses riscos serdo minimizados com as seguintes estratégias: A escola conta
com o Servigo de Atendimento Psicolégico e o Servigo de Orientagao Educacional. Espera-
se, com esta pesquisa, mostrar que as representagdes sociais referentes a violéncia e o
estudo filosofico sobre esse tema podem levar a uma proposta para o ensino de Filosofia na
Educacéao Basica. Sua participacao é voluntaria e livre de qualquer remuneracao ou beneficio.
Vocé é livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua
participacdo a qualquer momento. A recusa em participar ndo ira acarretar qualquer
penalidade ou perda de beneficios.

Se vocé tiver qualquer duvida em relagao a pesquisa, vocé pode me contatar através
do telefone 671 966719337 ou pelo e-mail pedroalveslopes@gmail.com.

A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo seréo devolvidos aos
participantes, deixando esses resultados a disposicao no CEM 04 de Ceilandia, podendo ser
publicados posteriormente na comunidade cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informagbes com relagéo a
assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser obtidas por meio
do e-mail do CEP/CHS: cep_chs@unb.br ou pelo telefone: (61) 3107-1592.

Este documento foi elaborado em duas vias, sendo que uma ficara com o/a
pesquisador/a responsavel pela pesquisa e a outra com voceé.

Assinatura do/da estudante Assinatura do/da pesquisador/a

Brasilia, de de
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3- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Para responsaveis de estudantes
menores de idade)

O estudante pelo qual o/a Sr./Sra. é responsavel legal estda sendo convidado a
participar da pesquisa “UMA PROPOSTA PARA O ENSINO DE FILOSOFIA A PARTIR
DAS REPRESENTACOES SOCIAIS DE ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO”, de
responsabilidade de Pedro Alves Lopes, estudante de mestrado da Universidade de
Brasilia. O objetivo desta pesquisa é investigar potencialidades metodolégicas de Silvio
Gallo para o Ensino de Filosofia a partir das Representacdes Sociais de estudantes do
Ensino Médio. Assim, gostaria de consulta-lo/a sobre seu interesse e disponibilidade de
cooperar com a pesquisa.

Vocés receberdo todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apds a
finalizagado da pesquisa, e Ihe asseguro que o seu nome nao sera divulgado, sendo mantido
0 mais rigoroso sigilo mediante a omissao total de informacdes que permitam identifica-
lo/a. Os dados provenientes de sua participagcao na pesquisa, tais como questionarios,
entrevistas, ficardo sob a guarda do/da pesquisador/a responsavel pela pesquisa.

A coleta de dados sera realizada por meio de questionarios. E para estes
procedimentos que vocé esta sendo convidado a participar. Sua participagcdo na pesquisa
pode implicar em riscos minimos, tais como cansaco ou aborrecimento ao responder
questionarios. Esses riscos serdo minimizados com as seguintes estratégias: A escola
conta com o Servigo de Atendimento Psicolégico e o Servigo de Orientagdo Educacional.
Espera-se, com esta pesquisa, mostrar que as representagdes sociais referentes a
violéncia e o estudo filosofico sobre este tema podem levar a uma proposta para o ensino
de Filosofia na Educacao Basica. Sua participacdo € voluntaria e livre de qualquer
remuneracdo ou beneficio. Vocé é livre para recusar-se a participar, retirar seu
consentimento ou interromper sua participacdo a qualquer momento. A recusa em
participar ndo ira acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Se vocé tiver qualquer duvida em relagao a pesquisa, vocé pode me contatar através

do telefone 61 966719337

ou pelo e-mail pedroalveslopes@gmail.com.

A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos
participantes, deixando esses resultados a disposicdo no CEM 04 de Ceilandia, podendo
ser publicados posteriormente na comunidade cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informagdes com relagéo
a assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser obtidas por
meio do e-mail do CEP/CHS: cep chs@unb.br ou pelo telefone: (61) 3107-1592.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o/a pesquisador/a
responsavel pela pesquisa e a outra com vocé.

Nome do estudante:

Assinatura do/da responsavel pelo/a estudante Assinatura do/da pesquisador/a

Brasilia, de de
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ANEXO C - TRABALHOS DOS ESTUDANTES

3°A

GRUPO 1

Violéncia

O romcoceode

[}2 nossa representacio de violEncia fcomo
=& manifesta no nosso dia-a-dia.

-
Dj Violéncia para Hanna Arendt.

D_,"_l Teoria da banalidade do

AT
ESTA EN

3= NOSSAS
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e Violéncia é definida
NOSSO C-D'ﬂbﬁl[(}' como o uso intencional
da forca ou do poder,
real ou em ameaca,
contra si préprio, contra
outra pessoa, ou contra
um grupo ou uma
comunidade, que resulte
ou tenha possibilidade
de resultar em lesdo,
morte, dano psicolégico,
deficiéncia de
desenvolvimento ou
privagdo.

Como se manifesta:

* Espancamento, tortura, lesbes com
objetos cortantes ou perfurantes.

* Ameacas, humilhagdo, manipulagio,
isolamento, limitacdo de direitos etc.

* Estupro, impedir o uso de métodos
contraceptives, forca matriménie,
gravidez ou prostituigdo.

* Fazer criticas mentirosas, desvalorizar
vitima, expor vida intima.

Teoria da Banalidade do
mal:

Hannah Arendt define em
sua teoria que ha na
sociedade uma banalidade
de atos maldosos, isto é, a
violéncia se tornou
normalizada. A falta de
punigdes adequadas
acarreta no uso
indiscriminado da
violéncia.

94



Obrigada pela atencao!

GRUPO 2

VIOLENCIA
Hannah Arendt

NOSSAS
REPRESENTAGOES
SOCIAIS

ViolEncia & tudo aguilo que se dirige ao outro em
fungdo de machucar, sendo psicologicamente ou
fisicamente, sempre tendo esse intuito, em funcio
de atacar a pessoa e por muita das vezes, tentando
ensinar de alguma maneira de respeito pelo
agressor, porém, tendo coma resultado, o

5

sentimento de medo, raiva e abé mesmo vinganga.

A violéncia pode ser classificada de varias formas
como, violéncia doméstica, assedio, homicidio ou
estupro, que podem se encaixar no quadro de
vial@ncia, tendo mais coisas relacionadas, a
violéncia & um ato criminose na gual uma pessoa
abusa de seu poder fisico ou mental para desferir
contra outra pessoa, objeto, animal ou contra ela
mesama.
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representa-los, dando a sle caracteristicas da personalidade
poder tobre o grupo. definem o 2eu comands & respeito
social.
]
L]
Loo a Forga: E frequentements usada como !iﬁniﬁno Violéncia: € uma ferramenta tendo
L de violéncia, devido a0 seu histdrico de ser o conceito aproximada
e
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NOSSOS CONCEITOS

Com essas informagfes podemos
concluir que com apoio dos
conceitos de Arendt, nosso grupo
chegou a conclusSo que em nossa
perspectiva, a violéncia na verdade &
o mal uso da forga e excesso de
vigor.

Consideramos a violéncia relativa e
contraditdria. porque ao mesmo
tempo que a violéncia pode ser um
ataqgue, ela pode ser uma defesa, por
Isso depende muito da perspectiva
de cada um e de cada caso, podendo
ser (Otil para o bem e para o mal.

* ® & & B
" ® 8 8 &

GRUPO 3

AS NOSSAS




nonmas
) malinte

mena da vialencial A

Fara  Flannat;
nde UMl predamina o ol

Violéncia - Losamv
Um poema sobre o tema

nao tinha cara, nem nome, muito menos enderego
anoiteco antes mesmo de chegar a noite

para esquecer das suas demonstracbes de amor
se é s6 um beijo ou um toque mais ousado por que eu sinto dor?

se é somente o calor humano,
mesmo depois de tanto tempo, eu ainda me lembro de vocé.
novembro foi quando tudo isso comegou

e agora todos 0s meses parece que € novembro novamente,
fico pensando se isso realmente aconteceu ou € coisa da minha cabeca

quando eu pedia pra parar e vocé nao parava
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quando eu gritava e vocé me calava
quando eu chorava e era pra engolir o choro
isso tudo era amor, né?

eles nunca vao entender que a nossa forma de amar € Unica
disco 190 mas apenas ougo

e logo percebo que isso seria ingratidao

com uma pessoa que ja pediu tanto perdao

GRUPO 4

Nossas B
Representacao
Sociais sobre
Violéncia
. Violéncia doméstica
. Violéncia de género
. Vieoléncia no Transito
Violéncia Psicologica
Violéncia Escolar

O que e violéencia para
Hannah Arendt?

O vigor pode ser vista como um
recurso ou capacidade, enquanto a
violéncia & a aplicacfo pratica desse
vigor para alcangar um fim
especifico. O vigor pode existir sem
violéncia, mas a violéncia sempre
envolve o uso do vigor.



Nossos conceitos

Este estude nos ajudou a entender melher as nuances
entre poder, forca e violéncia, proporcionando uma base
solida para analisar e interpretar eventos politicos e sociais.
Arendt nos ensina que a promocao de uma cultura politica
baseada no poder legitime, na cooperacio e na
participacao ativa é essencial para construir sociedades
mais estaveis e justas. Essa compreensio ampliou nessa
capacidade eritica @ nos preparou para engajar de maneira
mais informada e efetiva nas questdes sociais e politicas
contemporaneas.

GRUPO 5

Violéncia

3°H

Conceito de Hannah

A violéncia é um instrumento

que a pessoa usa com o
proposito de machucar
alguém, tanto fisicamente,
como mentalmente.
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Representagdes Sociais

Violéncia Fisica/Doméstica/Sexual

e . I Feminicidio
Violéncia Psicolégica

Manipulagio e Controle

Violéncia Estrutural

Racismo

Violéncia Cibernética

Ciberbullyin s 2a - oy s
& Violéncia Politica

Ameacas e Intimidacio

Normaliza¢do da Violéncia
Culpa da Vitima
Curiosidades

Heroi e Vilao

Inevitabilidade da Violéncia

Nossos conceitos

Por fim, podemos dizer que a violéncia de
fato & inevitdvel. Por mais que haja uma
melhoria nas leis & na educagio do pais em
relagédo a violéncia, ela ndo vai deixar de
existir,

Sempre havera uma vitima e um agressor, por
mais triste que seja pensar desta maneira.




101

GRUPO 6

VIOLENCIA

A VIOLENCIA DE ACORDO
COM O GELUPO

A VIOLENCIA NO CONCEITO
DE HANNAH ARENDT:

ELA f A,
D& VIOLENCIA T
MILITAMTES E EXTR




MUDANCAS, CRIACAO OU :
PERMANENCIA DAS REFESENTAG OES
SOCIAIS INICIAIS SOBRE A VIOLENCIA:

EMY AL A EXPLOE
ECONOMBCA E A DISCRIMIMN

OBRIGADO!

GRUPO 7
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nosshs REPrESENEACOES SOCiAi <OBrE vioLENCIA

PARA NOS JOVENS ESTUDANTES, O CONCEITO DE VIOLENCIA PODE SER ENTENDIDO
COMQ QURALQUER I'-Er:ﬂ} OU COMPORTAMENTO QUE CAUSE DAND FisICO, EMHOCIONAL
OU PSICOLOGICS A QUTRA PESSDA, 1550 INCLUI AGRESSDES FISICAS, BULLYING,
RBUSOS VERBAIS, 'UP'SEQIHIH#.Q_.EIJ_ VIOLENCIA DOHESTICA E ¥IOLENC A OMLIME,
COMO O CYBERBULLYING. A VIGLEMCIA PODE OCORRER EH DIVERSOL AHBIENTES,
COHQ EM CASA. NA ESCOLA, NAS REDES SOCIAIS OU EH ESFRACOS pUBLICOS. E
IMPORTANTE QUE TODOS RECONHECAM ESS5AS FORMAS DE YIOLENCIA E SRIBAM QUE
WAD A0 ACEITAVEIS, E QUE EXISTE AJUDA DISFONIVEL PARA AQUELES QUE SOFREM
COM E35A% ".-ITLIM;&EE-.

OVTRAS REPRESENTACOES

AS REPRESENTACOES SOCIAIS DE VIOLENCIA EM DISTINTAS CONCEPGOES.

. 3 i EFEITOS MA POLITICA E NA
CuLTuRAIS & HISTORICAS: AS | ppcscio ¢ ConscienTIZAGRG: :
REPRESENTACGES DA TUsTiGR: A FORHA COMO A

oz i PROGREAHAS EDUCACIONAIS E
VIOLENCIA SAO HOLDADAS | ¢4ppnnHAS DE CONSCIENTIZAGRD

POR MORHMAS CULTURAIS E PODEH TRANSFORMAR
TRADIGOES HISTORICAS. REPRESENTAGOES SOCIAIS DA
A YIVENCIA DIARIA E UK VIOLEMCIA, PROMOVEMDO UMA

SOCIEDADE ENKERGA CERTOS
TIFOS DE VIOLENCIA PODE
DETERMIMAR & IMPLEHENTACAD
DE LEIS ESPECIFICAS,

PROGRAHAS DE PEEFEH;EU E
FATOR QUE FORHA A CULTURR DE PAZ E TOLERANCIA. POLITICAS DE SEGURANGR

PERCEPCAQ DE YIOLENCIA. POBLICA.

VioLENCIA SESVNDO HARNAH HARENDE

SEGUNDO HANNAH ARENDT, & VIOLENCIA E USADA COMO UMA
FERRAMENTA PARA CONSEGUIR ALGO. ELR E PARECIDA COH O VIGOR
(EMERGIA OU FORGCA) PORQUE OS INSTRUMENTOS DE VIOLENCIA SA0

FEITOS PARA AUMENTAR OU SUBSTITUIR A FORCA MATURAL DAS

PESSO0AS.

HanuMAH BRENDT DIZ QUE O PODER E A YIOLENCIA SAO OPOSTOS. O
PODER VEM DA UNIRO E COOPERACAC DAS PESSOAS, ENQUANTO A
VIOLEMCIA E USADA QUANDO NAO HA PODER LEGITIMO.




CONCEikO

PUDE PERCEBER QUE O CYBERBULLYNG E A HANIFESTACAC DA YIOLENCIA COMO UH
INSTRUHENTOE TEHM UM OBTETIVO AG CONTRARIO DO PODER.A VIOLENCIA E UH
FENOMENG COMPLEXO, RESULTANTE DE HULTIPLOS
FATORES E COH IMPACTOS PROFUNDOS EH INDIVIDUOS E SOCIEDADES.

SUAS FORMAS E PERCEPCOES VARIAM CULTURALHENTE. ABORDAGENS

EFICAZES PARA PREVENI-LA INCLUEM POLITICAS POBLICAS ROBUSTAS,
INTERVENGOES TERAPEUTICAS, EDUCAGAO E SUPORTE COMUNITARIO,
SEMPRE FOCANDO MA PROTEGAQ DOS DIREITOS HUHANOS E NA
PROMOGCAOC DA JUSTICA SOCIAL

DENUNCIE:
LIGUE PARR A PoLicia: 190

GRUPO 1

,W:« a3 '
[ 2 L
~.* Nossas Representacoes :
[
*.Socials

"J"\ -. . 2
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- Para entendermos o
conceito de vioklencia, &
necessano estudarmos
alguns concaitos de
acordo com Hannah
Arendt

v
VIGOR

- O vigor, segundo Hannah Arendt :
trata-se de ndividual e pertence ao
seu carater, ndo pertence a um objeto
em si e & essencialmente diferente delas
A pessoa com vigor se destaca dentre os

demais.
FORCA

- E & energia likerada atrawes de
movimentos fisicos ou sociais.

VIOLENCIA
VIOLENCIA

- Avioléncia, segundo
Hanna Arendt, tem
saU caraber
instrumental, ou seja,
& usada como um
proposito, seja bom
oL Fuimm.
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Conceitos em que L
chegamos e
- O Vigor, a Forga, a Violéncia sao
conceitos gue nos ajudam a entender e
a refletir sobre a violéncia, pois os
conceitos estudados ajudaram a mudar
0 Nosso pensamento e nos fizeram
refletir sobre o que & violéncia. Por
exemplo aprendemos com Hannah Sl
Arendl que uma das maneiras de

prevenir a violéncia e fortalecendo a
- dempcracia, ou seja, o poder.

iR

GRUPO 2

NOSSAS REPRESENTACOES SOCIAIS

O que & vicléncia?

Wioléncia & qualquer ogio que couse dono fisico, emacional cu psicolégico o vma
pessoo. Definimos esse conceifo com bose mo que vivenciomos no sociedode gue
vivemos.

0 QUE E VIOLENCIA PARA HANNAH ARENDT?

Faro Honnoh Arendt, a vicléncia se distingee pele sev cordfer instrumental, ow sejo,
ela & um meio ufilizodo poro alcongor vm fim espedfico. Diferente do poder, que &
coletive & depende da unido de wvm grupa, o vicléndo estd relodonodo oo uso de
ferromentas e implementos pora multiplicor o vigor notural. Em dlfima insténcia, a
vigléndo pode oté substituir o vigor, que & uma qualidede inerenfe o um individwo.
Arendt enfotiza que o violéndao, oo confrario do poder, nbo pertence @ um grupo ou
a umo coletividode, mas & wma agdo gue pode ser vsoda por individuos poro exercer
coenpio ow forgo.

OMDE HA PODER, NAD HA VIOLENCIA!



‘ NOSSOS CONCEITOS

Apds estudar a perspectivo de Honnoh Arend:, compresndemas que o vicléndio &
instrumental, ouv sejo, ela serve como um meio pora oloongar vm fim especifico, & ndo

exiishe por si 56 & covso dono ou destruigdo.

GRUPO 3

Representacoes
Sociais

A violéncia & o uso inmendonal de dorga fisica, ameaga ou peder cantra si

MESMIs CU OUtR pessoa, com o intulto de causar dana, dar, sofimenta

ou coerpdo. Essa forga pode ser fisica, werbal, psicoldgic ou até mesmo
mstitudional.

O que é violéncia para Hannah Arendt?

i At
&M s abia “Sebna a
Wiokhnoa®, difine a
s L ST LT
ey v g @ deskruigio
chrata dis pesss oy
abprtas. Estavil bncla,
Hgurdo Ardndl, &
ehfaranne da forga, Gui s
£afaClariza Par saf LA
A £y W @ O
ST

A Disbd neia da Vielincdes & imporkincia da Fomga
Aranddt argueiaia qus & Arirdl acradita g a
whad el a & S o Forgd, et conmrano o
o indivicheal, Gue s s bincia, & L]
dEantia da poblica. Para aisirial para a polilica.

ela, @ wesHncia sdo d um & Tanga, paraala, & a

o elicaz Ga alandar
abgties palitices, poi &
L et de deca s pirs @
di meladio

capacidadi di mmobdiz ar
P @ o pa o -las
a AT @ Lofyuno B
capacidade, sagunds
Arprdl, & A arsaral
paraa mandangio da

ek wecial @ para a
rializacdo di niveda ngas
SeCing
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MNossos Conceitos

1 Multifacetada e Destrutiva 2  Necessidade de Prevenglo e

fivioknoa & uma forga camglexs & E Kesposts

rmultifacetada que pode assumir E fund amental desermober

diversas formas. Seja fisica, estratégias eficazes para a

pscoldgica oumstitucional, a prevencio & o combate A viokEnca

winlénoa causa danas significativos lgea inclu sgdies de

& deixa marcas profundas nas cansoentizagia, educagio, apoia

witimas. 5 vitimas & justica para os
agressores.

3  Almportincia da Paz e do Didlogo

A paz e o didlogo sBo essenciais para canstruir um mundo e da viol@ncia. £
preciso promowver a tolerdncia, o respeito i diversidade & a busca por solupdes
pacificas para os conflitos.

GRUPO 4

A VIOLENCIA

Represent @ naescola

acoes _

sociais e Ma internet
e Em Jornais
° Narua
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O gue e violencia
para Hannah
Arendt?
Diferente do
Para Hannah poder, mais
Arendt, a perto do vigor ja
violéncia é um gue € plangjado
instrumento, € Uusado para
uma ieorata o
mEil:n'fBStf@an de estagio de se
orea frisica. desenvolver e

virar Violéncia.

Nossos conceitos :
apos esse estudo,
podemos entender que a
violéncia & um instrumento
que esta se tornando
comum, e para acabar
com isso podemos nos

unir, como aprendemos
nas aulas anteriores, ja
que ter poder precisa-se
cle um grupo de pessoas
para té-lo.
exemplo: um
representante de turmal

GRUPO 5

Nossas ~
Representacao
Sociais sobre
Violéncia
Violéncia doméstica
Violéncia de género
Violéncia no Transito
Violéncia Psicologica
Violéncia Escolar
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O gque e violéncia para
Hannah Arendt?

O vigor pode ser vista como um
recurso ou capacidade, enquanto a
violéncia & a aplicacao pratica desse
vigor para alcangar um fim
especifico. O vigor pode existir sem
violéncia, mas a violéncia sempre
envolve o uso do vigor.

Conclusao

Este estude nos ajudeu a entender melhor as nuances
entre poder, forca e vieléncia, proporcionande uma base
solida para analisar @ interpretar eventos politicos e sociais.
Arendt nos ensina que a promocaoc de uma cultura politica
baseada no poder legitimo, na cooperacio e na
participacao ativa é essencial para construir sociedades
mais estaveis e justas. Essa compreensac ampliou nossa
capacidade critica e nos preparou para engajar de maneira
mais informada e efetiva nas questdes sociais e politicas
contemporaneas.

GRUPO 6
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Emn base das nossas abservaghes, convivics, experiéneias sodals & relatos de terceiras. As
witimas sofrem com um o4 mas das dnoo tipes de violénda :

Wialencia fisica
Violéncla psicolégica
Wialenca sensal
Winléncia morl
Winlencla patrimanial

Violéncia para

| ]{f.r.r.w il [}m il

Assim, procura formular daramente em termas de flicsofia
palitica gual & a natweza do poder, mostrando as suas disténca
e refagdo agulls que serls 3 dominagio oo homem pelo
homem, pols a autora refista veemente a conviccdo segundo a
qual a maks declshiva puestio poltica seja a de saber quem manda
em quem (p. 49}

“o poder @ a wickéncla, embora sejam dendmenas diferenbes,
surgem habitualmente juntos.®

Concluimos com a autora que toda a diminuicdo de poder @ um convite a
violéncia. Hanna arendt também nos ajudou a entender que a violéncia
nem sempre & algo irracional, a violéncia pode ser usada para fins de auto
beneficio. Como algo instrumental, & trazemos a reflexSo que o poder

posto nas maos erradas pode ser letal.




112

ANEXO D - AVALIAGAO DA ATIVIDADE

Avaliacao da atividade proposta sobre a violéncia a partir das Representagoées
Sociais de estudantes do Ensino Médio

Integrantes do grupo:

Faca uma avaliacdo da utilizagcdo dos quatro passos didaticos de Silvio Gallo como
forma de trabalhar um determinado tema de forma filos6fica em sala de aula no Ensino
Médio
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ANEXO E — SEQUENCIA DIDATICA

SEQUENCIA DIDATICA

Série: 3° ano do Ensino Médio.
Numero de aulas: 04 AULAS DUPLAS DE 45 MINUTOS CADA UMA
TEMA: A VIOLENCIA

Introducgao

A violéncia é algo que esta presente em varios contextos da sociedade, sendo
muitas vezes naturalizada e até tratada de forma simplista. Promover uma reflexao
critica sobre a violéncia no Ensino Médio pode contribuir para que os estudantes
possam compreender as varias formas como ela se manifesta, suas causas e
possiveis formas de enfrenta-la. O objetivo desta sequéncia didatica € propor um
debate filoséfico sobre a violéncia, partindo das representagbes sociais dos
estudantes e utilizando a metodologia da Oficina de Conceitos de Silvio Gallo
(Sensibilizagdo, Problematizagdo, Investigacdo, Conceituagdo). Sera realizada
também a leitura de um trecho da obra Sobre a violéncia, de Hannah Arendt. Ela faz
uma distingdo entre poder e violéncia, permitindo ampliar a compreensao sobre o
tema. No desenvolvimento das atividades, os estudantes serdo incentivados a
problematizar suas percepgdes iniciais e a criar seus proprios conceitos filosoficos,
construindo novas interpretagcdes e se expressando de forma criativa. Assim, esta
proposta busca desenvolver o pensamento critico e a capacidade de argumentacao,
além de promover uma visdo mais consciente e reflexiva sobre a violéncia na

sociedade atual.

Objetivos de aprendizagem (Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio-
SEEDF):

CHSAO3FG Considerar a importancia do pensamento critico, a apreensao de
conceitos, a argumentacao e a problematizagao, observando sua organizagao, seu

rigor e sua complexidade.
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CHSAG61FG Criticar a naturalizagcao de diferentes formas de violéncia nas
sociedades contemporaneas e os casos cotidianos de intolerancia, propagacgao de

odio, construcéo de esteredtipos e discriminagao.

CONTEUDOS:

A violéncia e suas representagdes sociais

A violéncia no pensamento de Hannah Arendt na obra Sobre a violéncia

RECURSOS DIDATICOS:

Texto de Hannah Arendt sobre a violéncia, data show, notebook.

DESENVOLVIMENTO:

PASSO 01: SENSIBILIZAGAO — DUAS AULAS DE 45 MINUTOS (AULA DUPLA)

Este € o momento de apresentacao do tema, quando o professor organiza a
turma para uma roda de conversa, sendo utilizado o questionario como método para
obter as representagdes sociais.

Entdo, o professor propde que os estudantes respondam as seguintes
perguntas:

1. Qual é a percepgao que vocé tem de violéncia?

2. Quais sao as fontes de informacao que favoreceram a compreensao atual que vocé

tem de violéncia?

3. Vocé acredita que as politicas publicas e os programas sociais sao eficazes na

prevencao e no combate a violéncia? Por qué?

4. Quais sao as principais causas que vocé identifica como sendo responsaveis pelo

aumento da violéncia na sociedade?

5. Diante da violéncia, me considero uma pessoa...
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Roteiro com o passo a passo deste momento:

1- O professor pede aos estudantes que respondam as cinco questdes
propostas e explica que essas respostas serdo retomadas em outros
momentos. (25 minutos)

2- Fazer uma roda de conversa em que os estudantes irdo colocar em comum
suas respostas. (13 minutos para cada pergunta)

3- O professor observa e anota as respostas dos estudantes e suas
impressdes em um diario de bordo com o objetivo de acompanhar o trabalho

dos estudantes e posteriormente dar uma devolutiva.

PASSO 02: PROBLEMATIZAGAO — DUAS AULAS DE 45 MINUTOS (AULA
DUPLA)

Este € o momento de transformar o tema em problema e despertar no estudante
0 desejo de questionar e fazer perguntas. Nesse sentido pode-se dizer que “o
problema é aquele incbmodo que perturba o filésofo, que nao lhe permite descansar,
que faz aventurar-se no pensamento e fabricar os conceitos” (Gallo, 2012, p. 80). E
aqui que se promovem as discussdes em torno do problema suscitado. Quanto mais
se dedicar a problematizacdo, maior sera a busca por solugdes. Sobre esta questéo,
Gallo afirma que “é necessario maior investimento na problematizagao, na colocacao
dos problemas, do que nas solugbes. O produto do pensamento (conceito) é
importante; mas ele sera mais significativo se nascido da vivéncia do problema” (Gallo,
2012, p. 83).

Neste momento, utiliza-se a seguinte dindmica:

Em grupos de até cinco pessoas:
a) discutir sobre as representagdes sociais elencadas no momento da sensibilizagao
com o objetivo de chegar a uma conclusao sobre o0 que € a violéncia, uma possivel

definicdo (Conceito).

b) Identificar as possiveis ideias ou situagdes que levaram cada um a compreender o

que é a violéncia.
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c) A violéncia é algo que esta intrinseco (natureza humana) ao ser humano ou
podemos decidir entre ser ou nao ser violentos (trago cultural ou mesmo social)?

Justifique.

d) Como pautamos (norteamos, orientamos) nosso comportamento a respeito da

violéncia?
Roteiro com o passo a passo deste momento:

1- Trabalho de grupo para responder as quatro questdes. (30 minutos)

2- Fazer uma roda de conversa em que os estudantes irdo colocar em comum
suas respostas. (15 minutos para cada pergunta)

3- O professor observa e anota as respostas dos estudantes e suas impressdes
em um diario de bordo com o objetivo de acompanhar o trabalho dos

estudantes e posteriormente dar uma devolutiva.

PASSO 03: INVESTIGAGAO — DUAS AULAS DE 45 MINUTOS (AULA DUPLA)

Neste terceiro passo, a proposta € fazer junto com o estudante uma leitura
filosofica, explorando os conceitos abordados na tematica.

Este € o momento da investigagao filoséfica propriamente dita. Aqui ha uma
busca de elementos que permitam a solucédo do problema. Procura-se responder as
principais questdes filoséficas que giram em torno do problema filoséfico: Como
Hannah Arendt distingue o carater instrumental da violéncia em comparagao com a
esséncia coletiva do poder? De que maneira a preservagao do poder depende da
coesdo do grupo, enquanto a violéncia pode existir independentemente dessa
coesdo? Por que Arendt considera a violéncia uma forma de multiplicar o vigor natural,
e como isso contrasta com a manutencado do poder dentro de um grupo? Qual é a
implicagédo da distingao entre poder e violéncia na eficacia e legitimidade das acdes
politicas, segundo Arendt?

Aqui se faz a leitura de um trecho do livro Sobre a violéncia, de Hannah Arendt.
(O texto sera distribuido para os estudantes). (Texto do PAS, mulher filésofa, tema
significativo para o jovem, preocupagdo com o coletivo indo na contramao de uma
educacado neoliberal (mercadoria, individualismo)). Segue-se entdo a seguinte

orientacao:
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» A) Dizer o que vocé descobriu sobre o poder, sublinhar as ideias principais e

dar exemplos.

» B) Dizer o que vocé descobriu sobre o vigor, sublinhar as ideias principais e dar

exemplos.

» C) Dizer o que vocé descobriu sobre a forga, sublinhar as ideias principais e

dar exemplos.

» D) Relacionar o conceito de violéncia com os outros conceitos estudados

procurando dar exemplos de violéncia no dia a dia.
Roteiro com o passo a passo deste momento:

1- Trabalho de grupo (até cinco integrantes) para fazer a leitura do texto e seguir
as orientagdes para o estudo dos quatro conceitos . (30 minutos)

2- Fazer uma roda de conversa em que os estudantes irdo colocar em comum
suas conclusdes sobre o estudo do texto. (15 minutos para cada conceito)

3- O professor observa e anota as respostas dos estudantes e suas impressdes
em um diario de bordo com o objetivo de acompanhar o trabalho dos

estudantes e posteriormente dar uma devolutiva.

O texto que foi utilizado esta no Anexo 1 — Texto.

PASSO 04: CONCEITUAGAO — DUAS AULAS DE 45 MINUTOS (AULA DUPLA)

Este € o momento da criacdo ou recriagao de novos conceitos. Neste passo, a
criacdo de um conceito ndao é fundamental para que se efetive o ensino de Filosofia,
mas é uma possibilidade, pois “se o estudante for capaz de aplicar o conceito de um
determinado fildsofo ao pensar o problema em questao, isso significa que ele esta
conceituando. Ele nao precisa criar um novo conceito. Basta apropriar-se de conceitos
ja criados” (Gallo, 2012, p. 104).

Ao final do passo 3 (Leitura e debate do texto), sera proposta a atividade final:
organizar em grupos uma apresentagao que responda a questdo: o que é violéncia?

Orientar os estudantes para que comecem apresentando suas representacdes
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sociais, logo podem abordar um ou mais dos conceitos filoséficos de Hannah Arendt
apresentados durante as aulas e qual ou quais |hes parecem mais apropriados para
uma reflexdo sobre a violéncia hoje. Finalmente procurem mostrar se houve mudanga,
criacdo ou permanéncia das representacdes sociais iniciais sobre a violéncia. Neste
momento ha a possibilidade de criagao ou apropriacdo de algum conceito. A forma de
apresentacao vai de acordo com a criatividade de cada grupo (musica — pode ser
parddia por exemplo, composi¢ao propria ou musica conhecida —, poesia, cartazes,
teatro, TiKtok, Youtube, Instagram, podcast, Canva, Power Point... entre outras
formas). No caso do Canva e do Powerpoint havera o limite de 5 slides.

E neste passo que acontecem as apresentacdes dos grupos.

Roteiro com o passo a passo deste momento:

1- Apresentagao dos grupos. (15 minutos para cada grupo apresentar)
2- O professor observa e anota suas impressdes sobre as apresentacdées em um
diario de bordo com o objetivo de acompanhar o trabalho dos estudantes e

posteriormente dar uma devolutiva.
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ANEXO G — CARTILHA: SEQUENCIA DIDATICA SOBRE A VIOLENCIA

Objetivos de aprendizagem (Curriculo em
Movimento do Novo Ensino Médio-SEEDF):

e CHSAO3FG Considerar a importancia do
pensamento critico, a apreensio de conceitos, a
argumentacéao e a problematizagéo, observando
sua organizagéo, seu rigor e sua complexidade.

e CHSAGB1FG Criticar a naturalizagao de diferentes
formas de  violéncia nas sociedades
contemporédneas e o0s casos cotidianos de
intolerancia, propagacéao de 6dio, construgao de
estereotipos e discriminagédo.

Etapas da Atividade

1. Sensibilizacdao (Roda de conversa - 2 aulas)
E o momento em que os estudantes discutem suas
percepgdes iniciais sobre violéncia tendo como base
alguns questionamentos orientadores.

2. Problematizagao (Discussao em grupo - 2 aulas)
Os estudantes fazem uma reflexdo sobre a violéncia
como algo que acontece no dia a dia, buscando seu
conceito e suas causas.

3. Investigacao (Leitura e analise filosoéfica - 2 aulas)
Leitura de um trecho da obra de Hannah Arendt "Sobre
a Violéncia", e discussao sobre as distingdes entre
poder e violéncia.

4. Conceituacao (Apresentagdes criativas - 2 aulas)
Os estudantes desenvolvem e apresentam suas
reflexdes sobre a violéncia se utilizando de diferentes
recursos (Canva, Powerpoint, entre outros).



