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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo analisar a presenca e o enfoque das
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDICs) nos Projetos
Pedagdgicos de Curso (PPC) dos cursos de Pedagogia mais bem avaliados no
Brasil, buscando compreender como a formagéo inicial prepara os futuros
professores para o uso pedagoégico dessas tecnologias. O estudo destaca a
importédncia de uma formagdo que va além do tecnicismo, promovendo o
pensamento critico, a inclusdo digital e a apropriacdo criativa das midias. A
metodologia consistiu em analise documental dos PPCs de cinco instituicdes
publicas federais, selecionadas por desempenho no Censo da Educacédo
Superior de 2021. A andlise revelou que, embora todos os cursos contemplem
elementos relacionados as TDICs, a oferta curricular € majoritariamente
concentrada na metade final do curso, com uma carga média de 155,6
horas/aula, representando cerca de 4,63% do total. As disciplinas tendem a
abordar as tecnologias de forma mais técnica e instrumental, com lacunas em
temas como cultura audiovisual, cidadania digital, linguagens midiaticas e
multiletramentos. Os resultados indicam a necessidade de uma maior integragéo
da cultura digital ao curriculo, promovendo préaticas pedagodgicas criticas,
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criativas e colaborativas. Conclui-se que a formacéo inicial deve ampliar o foco
para o desenvolvimento de competéncias criticas e éticas, preparando 0s
professores para atuar como mediadores e agentes de transformacdo na
sociedade digital.

Palavras-chave: Formacéao Inicial Docente. Pedagogia. Tecnologias Digitais.
Curriculo. Praticas Pedagogicas.

ABSTRACT

This study aimed to analyze the presence and focus of digital information and
communication technologies (DICTS) in the Pedagogical Course Projects (PPC)
of the best-rated Pedagogy courses in Brazil, seeking to understand how initial
training prepares future teachers for the pedagogical use of these technologies.
The study highlights the importance of training that goes beyond technicalities,
promoting critical thinking, digital inclusion, and creative appropriation of media.
The methodology consisted of a documentary analysis of the PPCs of five federal
public institutions, selected by performance in the 2021 Higher Education Cen-
sus. The analysis revealed that, although all courses include elements related to
DICTs, the curricular offering is mostly concentrated in the final half of the course,
with an average workload of 155.6 hours/class, representing approximately
4.63% of the total. The disciplines tend to approach technologies in a more tech-
nical and instrumental way, with gaps in topics such as audiovisual culture, digital
citizenship, media languages and multiliteracies. The results indicate the need
for greater integration of digital culture into the curriculum, promoting critical, cre-
ative and collaborative pedagogical practices. It is concluded that initial training
should broaden its focus to the development of critical and ethical skills, preparing
teachers to act as mediators and agents of transformation in the digital society.

Keywords: Initial Teacher Training. Pedagogy. Digital Technologies. Curriculum.
Pedagogical Practices.

RESUMEN

Este trabajo tuvo como objetivo analizar la presencia y el enfoque de las tecno-
logias digitales de informacion y comunicacion (TDIC) en los Proyectos de Curso
Pedagdgico (PPC) de los cursos de Pedagogia mejor evaluados en Brasil, bus-
cando comprender cémo la formacion inicial prepara a los futuros profesores
para el uso pedagdgico de estas tecnologias. El estudio destaca la importancia
de una formacién que vaya mas alla de los tecnicismos, promoviendo el pensa-
miento critico, la inclusion digital y la apropiacion creativa de los medios. La me-
todologia consistio en un analisis documental de los PPC de cinco instituciones
publicas federales, seleccionadas con base en su desempefio en el Censo de
Educacién Superior 2021. El andlisis revelo6 que, si bien todos los cursos incluyen
elementos relacionados con las TDIC, la oferta curricular se concentra mayorita-
riamente en la mitad final del curso, con una carga horaria promedio de 155,6
horas/clase, lo que representa aproximadamente el 4,63% del total. Las discipli-
nas tienden a abordar las tecnologias de un modo mas técnico e instrumental,
con lagunas en temas como la cultura audiovisual, la ciudadania digital, los len-
guajes mediaticos y las multialfabetizaciones. Los resultados indican la
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necesidad de una mayor integracion de la cultura digital en el curriculo, promo-
viendo practicas pedagogicas criticas, creativas y colaborativas. Se concluye
que la formacion inicial debe ampliar su enfoque hacia el desarrollo de compe-
tencias criticas y éticas, preparando a los docentes para actuar como mediado-
res y agentes de transformacion en la sociedad digital.

Palabras clave: Formacion Inicial Docente. Pedagogia. Tecnologias Digitales.
curriculo. Practicas Pedagdgicas.

1 INTRODUCAO

O digital tornou-se parte intrinseca na vida moderna, especialmente no
pos-pandemia de Covid-19, decretada pela Organizacdo Mundial de Saude
(OMS), em 2020. Na ocasidao, as Tecnologias Digitais de Informacédo e
Comunicagéo (TDICs) assumiram papel fundamental para a continuidade das
mais diversas atividades: comunicacéo, trabalho, consumo, relacionamentos e,
claro, os processos de aprendizagem. Ficou demonstrado o quao elas estdo
presentes na vida das pessoas na contemporaneidade e, claro, reforcaram o seu
papel essencial em nos manter conectados. A intensificacdo desses usos gerou
a necessidade de repensar praticas nas varias areas, incluindo na Educacao.

Com o isolamento as instituicdes escolares permaneceram varios meses
em regime de aulas remotas ou hibridas. Com a virtualizacdo do ensino, as
instituicbes e os docentes tiveram de buscar nas tecnologias digitais as
condicdes para garantir a continuidade do processo formativo dos estudantes.
“Em muito pouco tempo, solugdes emergenciais do universo digital vieram a
tona, cada uma escolhida de acordo com as circunstancias e disponibilidade,
seja o Moodle, Teams, Zoom, Meet ou até o Whatsapp” (Santaella, 2020, p. 19).

Junto a ratificacdo da presenca do digital na vida das pessoas varios
outros desafios foram escancarados como, por exemplo, escolas sem acesso a
internet, infraestrutura tecnoldgica deficiente onde ela existe e a falta de
habilidade para realizar atividades educacionais com o uso de TDICs. Dados do
Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da
Informacao (Cetic.br) corroboram estas informacdes. Dados de 2022 aponta que
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apenas 45% disseram ter cursado alguma disciplina sobre o uso de computador
e internet em atividades de ensino e de aprendizagem na faculdade

A partir desta problematica nos motivou a pensar sobre a formacéo inicial
docente para o uso pedagdgico das tecnologias digitais, em especial nos cursos
de Pedagogia. Nessa itinerancia, nos alinhamos ao pensamento de Kenski
(2012), ao lembrar que a escola tem a tarefa de preparar os alunos para integrar
a sociedade e dela fazer parte ndo apenas como consumidor e reprodutor de
informagéo e conhecimento, mas como um sujeito ativo que questiona e propde
mudancas no meio em que esta inserido. Entendemos que para o cumprimento

desse proposito o professor assume papel de protagonismo.

A escola representa na sociedade moderna o espaco de formagéo néao
apenas das geracdes jovens, mas de todas as pessoas. Em um
momento caracterizado por mudancas velozes, as pessoas procuram
na educacd@o escolar a garantia de formagédo que lhes possibilite o
dominio de conhecimentos e melhor qualidade de vida. (Kenski, 2012,
p. 19)

Ainda de acordo com esse entendimento, entendemos que é importante
os profissionais da educacao estarem aptos a desenvolver praticas didaticas e
pedagdgicas que contribuam para que a informacdo acessada e consumida
pelos sujeitos possa efetivamente se transformar em aprendizagem. Além disso,
€ preciso que a tecnologia deixe de ser apenas um meio para a diversédo ou a
instrumentalizacdo das préaticas em sala de aula sendo utilizada como um
caminho para a constru¢cdo de novos conhecimentos e aprendizados. Outro
ponto importante € romper com as marcas de uma educacdo passiva
aproximando a educacéo colaborativa, com protagonismo doa estudantes.

Para esse professor de agora é esperado competéncia digital que o
permita ensinar ndo apenas como lidar com os algoritmos, mas também para
que seu educando tenha pensamento critico e a capacidade de lidar com os
desafios de sua época. No intuito de conduzir 0s processos educacionais nessa
direcdo, foi instituida a Politica Nacional de Educacdo Digital (PNED)
estabelecendo como obrigatéria a promocao de acbes para formacdo de
professores com enfoque nos fundamentos da computacdo e em tecnologias

emergentes e inovadoras (Brasil, 2023). Para que tal determinacao, de fato, seja
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posta em pratica varios desafios precisardo ser superados a exemplo do
alinhamento dos curriculos dos cursos de formacéo inicial de professores as
reais demandas exigidas pelo contexto atual.

Ha mais de 20 anos, Valente (2001) ja nos dizia que o grande desafio para
uma mudanca pedagogica consistente era a formacéo de recursos humanos.
Municiados de um conhecimento ampliado, segundo o autor, os profissionais
seriam capazes de transpor uma pedagogia tradicional, diretiva e reprodutora,
para uma pedagogia ativa, criativa, dinamica, libertadora, apoiada na
descoberta, na investigacdo e no dialogo. Nessa mesma direcdo, Santos (2019,
p. 33) acrescenta que “de nada adiantam as potencialidades comunicacionais
favoraveis a educacédo em nosso tempo se o professor se encontra alheio ao que
passa no atual cenario sociotécnico.”

De acordo com Santos (2019), é fundamenta que os professores e 0s
demais profissionais da educacéo dialoguem com os objetos técnicos, artefatos
culturais e outros praticantes culturais em contextos multirreferenciais de
trabalho e aprendizagem. Para a autora, em tempos atuais € preciso investir em
pedagogias que lancem mao das midias sociais, dos aplicativos e solucdes
especificas para tablets e smartphones. Nessa mesma perspectiva, entendemos
que a apropriagdo das TDICs durante a formacao inicial, especialmente para 0s
pedagogos, é uma possibilidade que pode fazer a diferenca na sua relacdo com
as tecnologias digitais, refletindo em sua atuacao futura em sala de aula.

Na busca por respostas a essa questdo, nos propusemos a analisar 0s
Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) dos cursos de Pedagogia objetivando
identificar neles em que medida tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo sdo contempladas. Para o estudo, foram selecionados os 05
(cinco) cursos mais bem ranqueados no Censo da Educacéao Superior de 2021,
realizado pelo Ministério da Educacgéo, um de cada regido brasileira. Tal escolha
foi feita para contemplar os diferentes cenarios de formacéo no Pais e na selecéo
foram considerados como critérios 0 desempenho na avaliacdo, ser instituicao
publica federal de ensino e ter documentos disponiveis publicamente em suas
plataformas digitais. Dessa filtragem, chegou-se a selecdo das seguintes IES:
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT); Universidade Federal Rural do
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Semi-Arido (UFERSA); Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA);
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCAR); e Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM).

Quadro 01. Instituicbes escolhidas para andlise dos cursos de Pedagogia
\ Nome Sigla Campus Regido CPC

Universidade Federal de Mato Grosso UFMT Cuiaba Centro-oeste 3,955
Universidade Federal Rural do Semi-Arido |UFERSA |Angicos Nordeste 3,925
Universidade Federal do Oeste do Paréa UFOPA |Santarém Norte 3,196
Universidade Federal de S&o Carlos UFSCAR |Sorocaba Sudeste 3,907
Universidade Federal de Santa Maria UFSM Santa Maria |Sul 3,770

Fonte: INEP (2021)

Para o ranqueamento foi considerado o Conceito Preliminar de Curso
(CPC), que mensura a qualidade dos cursos de graduacédo dentro de uma escala
que varia de um a cinco, sendo cinco o mais alto. O indicador é o somatorio de
notas do desempenho dos estudantes (nota dos concluintes no Exame Nacional
de Desempenho de Estudantes - Enade, e nota do Indicador de Diferenca entre
os Desempenhos Observado e Esperado - IDD?'); do corpo docente (nota da
proporcao de mestres, da proporcao de doutores e do regime de trabalho) e da
percepcao discente sobre as condi¢des do processo formativo (nota referente a
organizagdo didatico-pedagogica; a infraestrutura e instalagbes fisicas; e as

oportunidades de ampliagdo de formacao académica e profissional).

2 REFERENCIAL TEORICO

Com o objetivo de compreender em que medida 0s cursos contemplam
as tecnologias digitais na formacéo inicial em Pedagogia, analisamos os PPCs
dos cursos de cada uma das Instituicdes de Ensino Superior selecionadas. O

Projeto Pedagogico de Curso € o instrumento de gestdo que orienta o curriculo

10 IDD é um indicador de qualidade que busca mensurar o valor agregado pelo curso ao desen-
volvimento dos estudantes concluintes, considerando seus desempenhos no Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes (Enade) e no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), como
medida proxy (aproximacéo) das suas caracteristicas de desenvolvimento ao ingressarem no
curso de graduacéo avaliado (Brasil, 2018).
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para o perfil do egresso/profissional desejado com base nas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs). Este documento contempla, além do carater
oficial/legal e formal, a intencionalidade, os objetivos educacionais, profissionais,
sociais e culturais, os rumos para 0 curso respectivo e o perfil do egresso
pretendido (INEP, 2015, p. 45).

Sendo assim, o intuito foi identificar nos curriculos a presenca e/ou
auséncia de praticas e de processos com as midias e as TDICs, que considerem
o0 cenéario de convergéncia tecnoldgica do contexto contemporédneo e que
demandam uma atuacdo pedagogica mais alinhada aos novos tempos. Para
tanto, foi realizada uma andlise documental e interpretativa dos 05 (trés)
curriculos nos quais foram observados as ementas, os conteddos e as
bibliografias dos componentes curriculares especificos para a formacdo com as
TDICs e midias.

Foram utilizadas para a interpretacdo das matrizes e os documentos
oficiais que fundamentam os curriculos de cada uma das Instituicdes de ensino
superior. Dentre eles: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional; o Plano
Nacional de Educacéo, que define as diretrizes, os objetivos e metas, relativas a
formacao profissional inicial para docentes da Educacgéo Bésica; e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacéo Basica.
Os curriculos dos cursos de Pedagogia séo estruturados com base nas Diretrizes
curriculares (Brasil, 2005; 2006a), que enfatizam o exercicio das funcbes do
magistério em seu artigo 4°, respeitando ainda as diversidades nacionais e de
autonomia das instituicdes que as (re)formula e/ou propde.

A partir destas referéncias, adotamos como ponto focal para esta
investigacdo os componentes curriculares relacionados as tecnologias digitais
de informacédo e comunicacéao, disciplinas homeadas nas matrizes curriculares
de cada curso, tanto aquelas no formato presencial quanto online. Para entender
de maneira mais aprofundada a presenca do digital nas praticas e didaticas
destes cursos analisamos também as ementas; documentos que descrevem 0S
conteldos programaticos previstos para cada disciplina. Dessas analises
pretendeu-se, inicialmente, identificar a presenca das TDICs nos documentos
reguladores e, estando presente, verificar de que forma aparecem.
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No processo de andlise dos documentos a estratégia adotada foi
identificar a énfase dada no uso de recursos tecnologicos no contexto de
formacdo inicial docente; a maneira como utilizacdo de ferramentas e recursos
de aprendizagem é abordada; como as aplica¢des do digital na educagédo séo
exploradas; se € feita alguma analise critica, ética ou cidada das tecnologias; se
tematizam a inclusdo digital; se contemplam os desafios e as limitacdes que o
uso das tecnologias impdem aos cidadaos mais vulneraveis ou sem 0 acesso; e,
por fim, a discussdo de questdes contemporaneas como: letramento midiatico,
cidadania digital, plataformizacdo da educacao, cyberbullying, desinformacéao,

racismo algoritmico.

3 METODOLOGIA

Para a interpretacdo dos dados da pesquisa, elegemos a andlise das

categorias de conteudo, segundo Bardin (2011).

O termo designa um conjunto de técnicas de analise das comunicac¢des
visando a obter, por procedimentos sisteméticos e objetivos de
descricao do contetdo das mensagens, indicadores (quantitativos ou
ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condicdes de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas
mensagens. (Bardin, 2011, p. 47).

De acordo com a autora, a maioria dos procedimentos de analise
organiza-se “[...] ao redor de um processo de categorizagdo.” Em conformidade
com essa assertiva e entendendo que o processo analitico requer organicidade
e rigor na sua execugao, seguiremos as etapas de analise propostas por Bardin
(2011) composta por trés fases: a pré-analise, a exploracdo do material e o
tratamento dos resultados e interpretacdo. Nessa perspectiva os dados seréo
organizados e agregados em unidades de significado e categorias para que
assim seja possivel estabelecer classificacbes em relacdo as informacdes
coletadas, agrupando-as, para melhor compreendé-las.

Na fase inicial o objetivo foi organizar e sistematizar os contetados dos
PPCs, das grades curriculares e das ementas das disciplinas que tratem de

tecnologias de cada um dos cursos de Pedagogia com vistas a levantar
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indicadores que auxiliem na interpretacdo. Em um segundo momento, a proposta
foi a de agrupar as informacdes em categorias considerando a correlacéo entre
elas, a relevancia das questdes apresentadas e a aproximacdo que possuem
com 0 nosso objeto de andlise. Por fim, na terceira etapa de andlise foram feitas
as inferéncias e a interpretagdo com a interlocu¢cdo com as bases tedricas
utilizadas na investigacdo e as diretrizes e os documentos reguladores dos
cursos de formagao de professores, visto que “para interpretar os resultados, o
pesquisador precisa ir além da leitura dos dados, com vistas a integra-los num
universo mais amplo em terdo algum sentido.” (Gil, 2008, p. 178).

Para o levantamento das matrizes curriculares focalizamos na presenca
de disciplinas obrigatdrias e eletivas que mencionaram, nos titulos, a utilizacao
e/ou aplicacdo das tecnologias digitais como também nas disciplinas optativas.
Também mapeamos o0s componentes optativos por entender que visam o
aprofundamento de estudos especificos, propiciando ao estudante construir um
curriculo com énfase em uma area de atuacéao profissional de seu interesse.

Nos Projetos Pedagogicos de Curso foram identificados 13 componentes
curriculares, 09 obrigatérios e 04 optativos. Das disciplinas obrigatorias
presentes nos documentos mais da metade € ofertada na reta final de curso. Em
trés dos cinco cursos pesquisados, a oferta se da do primeiro ao terceiro
semestre, conforme o Quadro 02. A Universidade Federal Rural do Semi-Arido
€ a instituicdo que possui maior componentes curriculares de tecnologias em seu
curso de Pedagogia, ou seja, trés no total. J& a Universidade Federal de Mato
Grosso € a que mais oferta componentes eletivos, trés das quatro que integram

o fluxo curricular.

Quadro 02. Mapeamentos dos componentes curriculares
IES Disciplina Oferta Carga Fluxo

Tecnologias Aplicadas a Educacao Obrigatéria| 60h | 7° semestre
UFERSA Praticas Pedagdgicas integrativas VI Obrigatdria| 60h | 7° semestre
Préaticas Pedagdgicas integrativas VII Obrigatéria| 90h | 8° semestre
Inclusdo Digital e EJA Optativa | 30h Livre
Tecnologias Educacionais Obrigatoéria| 64h | 3° Semestre
UFMT  |Educacao, Comunicagdo e Midias Optativa | 48h Livre
Educacdo em Rede e na Rede Optativa | 48h Livre
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Informatica na Educacéo Optativa | 48h Livre
DS Educagédo, Comunicacao e Tecnologias | |Obrigatoria| 60h | 9° semestre

Educacdo, Comunicacao e Tecnologias Il |Obrigatéria| 60h [10° semestre
UFSM  |Tecnologias Educacionais Obrigatéria| 60h | 1° semestre
UFOPA Légica, Linguagem e Comunicacéo Obrigatoéria| 90h | 1° semestre

Tecnologia Educacional Obrigatoria| 30h | 3° Semestre

Fonte: elaborado pelos autores

No curso de Pedagogia da UFERSA a atualizacao curricular mais recente
€ datada de 2016, ocasido em que foi estruturado para uma duracao de 5(cinco)
anos e carga horaria total de 3.435 horas/aulas. A formacdo do pedagogo foi
estruturada em trés nucleos principais: nucleo de estudos de formacéo geral;
nacleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos; e nucleo de estudos
integradores. No que se refere as tecnologias, é proposto no PPC “valorizar o
espirito inovador de estudantes e docentes para o desenvolvimento de novas
técnicas e tecnologias, voltadas a resolucédo dos problemas para o processo de
ensino-aprendizagem e a sociedade como um todo” (Ufersa, 2016, p. 48).

A proposta do Projeto Pedagdgico de Curso da UFMT, atualizado em
2022, é de formar os pedagogos a partir de trés dimensdes: trabalho pedagdgico,
ancorado na realidade educativa da escola e no principio da construcéo coletiva
e interdisciplinar do conhecimento profissional; a constru¢cdo da polivaléncia
como busca da compreensao da totalidade da formacédo basica; e a formacao
ético-politica, ou seja, a identificagdo do licenciando com um projeto de
sociedade (UFMT, 2022, p. 16). Nessa direcdo, o documento norteia a formacao
inicial do pedagogo numa perspectiva critica e transformadora de si e dos
envolvidos no processo de ensinar e aprender no periodo regular de 08
semestres e carga horéria total de 3.344 horas.

Formar os estudantes de Pedagogia para o dominio dos processos
didatico pedagogicos e das tecnologias de informacgéo, com atitudes propositivas
e investigativas sobre a realidade social e cultural € o propésito da UFSCAR,
campus Sorocaba, conforme descrito em PPC. O documento, de 2021, propbe
um itinerario formativo em uma perspectiva interdisciplinar em trés etapas:

estudos bésicos; aprofundamento e diversificagdo de estudos; e estudos
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integradores. Nesse percurso, é exigido o cumprimento de 223 créditos ou 3.665
horas/aula em atividades curriculares obrigatérias, optativas e complementares

As praticas interdisciplinares também estdo como foco de atencéo
especial do curso da Universidade Federal de Santa Maria. No documento, de
2019, é proposto a formacgéo dos estudantes de pedagogia por meio de projetos
integrados de acdo conjunta, 0s quais visam romper a superposicéo de saberes
e propdéem uma articulacéo entre saberes e fazeres, de modo transversal. Sao
nove eixos integradores que compdem o curso: profissdo pedagogo; saberes do
campo profissional docente; desafios do pedagogo no campo da diversidade;
vivéncias e saberes no cotidiano escolar; docéncia - tempos/espacos na
Educacao Infantil; docéncia - tempos/espacos nos anos iniciais do Ensino
Fundamental; praticas docentes - vivéncias e saberes; saberes e fazeres da
docéncia na Educacao Bésica; e profissdo docente: vivéncias e saberes. O curso
possui uma duracdo de semestres e uma carga horaria de 3320 horas/aula.

No projeto da UFOPA, dentre as competéncias e habilidades esperadas
para egresso do curso de Pedagogia, estdo a compreensao e valorizagdo das
diferentes linguagens manifestas nas sociedades contemporéneas e de sua
funcéo na producdo do conhecimento; a capacidade para dominar processos e
meios de comunicagdo em suas relagdes com os problemas educacionais; e a
capacidade de desenvolver metodologias e materiais pedagogicos adequados a
utilizacdo das tecnologias da informacdo e da comunicacdo nas praticas
educativas. Elas estdo intrinsecamente ligadas as tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo e para que tais feitos sejam alcangados o curso se
organiza, segundo seu PPC atualizado em 2015, a partir da flexibilidade
curricular por meio das atividades complementares e pela realizacdo dos
seminarios integradores. Para sua conclusdo, é necessario o cumprimento de

uma carga horéaria de 3.290 horas/aula em 08 semestres.
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Quadro 3. Ementas das disciplinas dos cursos de Pedagogia
\ Disciplinas e Ementas

Universidade Federal Rural do Semi-Arido - UFERSA

Tecnologias Aplicadas a Educacado - Conceito de Tecnologia. Evolugdo tecnolégica na
educagédo. Influéncias das Tecnologias da Informacdo e Comunicag&o (TIC's) no ensino
brasileiro. Recursos computacionais aplicados a educagdo: ambientes virtuais de
aprendizagens (AVA), aplicativos, internet, multimidia, jogos e outros. Novos papéis dos
aprendizes e dos educadores em ambientes de aprendizagem baseados nas TIC's. Impactos
das TIC’s em diferentes contextos educacionais. Objetos Virtuais de Aprendizagem. Educacgao
a Distancia (EaD): fundamentos, sistemas, legislacéo e redes de EaD. Marco tedrico legal da
EaD no Brasil. Gestdo em EaD. Rela¢des entre comunicagdo, tecnologia e educacao.
Requisitos educacionais e tecnolégicos para a EaD. Experiéncias brasileiras de educacéo a
distancia: cenario atual. Introducao a robética educacional, conceitos gerais.

Praticas Pedagdgicas integrativas VI - Histérico da robética na mitologia, na ficcdo e na
ciéncia. Histérico da robética educacional. Fundamentos pedagogicos e beneficios da robética
educacional. Aplicagbes da Robotica. Kits de robotica educacional. Motores, sensores e
controladores. Robética livre. Construcionismo. Incluséo digital com robética. Metodologias de
robdtica educacional. Planejamento de oficinas de robética educacional com montagem de
robds para criangas do Ensino Fundamental |. Controle e programacéo de rob6s. Modelos
roboticos com caixas de diferentes tamanhos e latas de formas arredondadas, estimulando a
criatividade individual e em pequenos grupos. Trabalho no Laboratério de Informatica com
programas instrucionais de material de montagem para os alunos realizarem programac¢éo dos
protétipos construidos de acordo com o manual de orientagdes (adquirir kits de robotica).

Praticas Pedagdgicas integrativas VII - Conceitos basicos de Objetos Digitais de
Aprendizagem, tecnologias para construcao, principios béasicos de design. Tipos de objetos
digitais. Uso dos objetos digitais de aprendizagem na Educac¢do Infantil, no Ensino
Fundamental, na Educacdo de Jovens e Adultos e na Educacdo Profissional de forma
articulada com o curriculo, permitindo que professores e alunos aproveitem o potencial da
tecnologia para conferir mais criatividade, interatividade e estimulo aos processos de ensino-
aprendizagem. Uso de bibliotecas virtuais, aplicativos para celulares e tablets, aulas digitais,
histéria em quadrinho, infogréficos, entre outros. Producéo de videos digitais. Construgcéo de
projetos utilizando objetos digitais de aprendizagem.

Inclus@o Digital e EJA - Cibercultura e Redes Sociais: tendéncias e debates. Politicas
Puablicas de Inclusdo Sociodigital. Inclusdo Digital e Acessibilidade. A exclusédo digital de
jovens, adultos e idosos no semiarido. Tecnologias Digitais e Aprendizagem na EJA.
Letramento digital e incluséo social. Desafios da EJA: o uso do computador como ferramenta
de aprendizagem.

Universidade Federal de Mato Grosso - UFMT

Tecnologias Educacionais - A inclusdo de estudos sobre a inser¢do das tecnologias na
educacdo nos cursos de formacgéo de professores implica ressignificar o papel da escola nos
dias atuais. O uso de tais tecnologias pressupde a criacdo ou a customizacdo de novos
ambientes de aprendizagem, de maneira que sua utilizacdo rompe com as relagbes espago-
temporais da escola que conhecemos, configurando-se como espaco de trabalho pedagdgico
cooperativo. Assim, o uso das Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo (TIC) e das
Tecnologias Digitais de Rede (TDR) na educacéo aponta para a possibilidade de reflexdo
sobre praticas pedagoégicas de carater eminentemente cooperativas, em rede e na rede. Para
gue o trabalho na disciplina possa ser mais efetivo, sugere-se que alunos e professores
realizem e implementem projetos educativos em ambientes virtuais de aprendizagem a partir
de competéncias desenvolvidas no campo do design educacional e das metodologias ativas
na educacdo. Conteudo da disciplina: Tecnologias da Comunicacdo e da Informacao:
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Conceito, contextualizacdo e Aplicacdo em contextos educacionais. Tecnologias Digitais de
Rede: conceito e tecnologias digitais. Educacdo em Rede. Modelos Pedagoégicos de
Comunicacdo e de Informag&o. Ambientes Virtuais de Aprendizagem. Design Educacional.
Metodologias Ativas na Educacéo.

Educacédo, Comunicagcdo e Midias - Educacdo e Comunicagdo como praticas culturais.
Midias como expressdo simbdlica das diferencas culturais. Abordagens tebricas e
metodoldgicas de midia e educacéo e sua contextualizag&o histérica. Midia e escola: funcdes
e perspectivas.

Educacédo em Rede e na Rede - Rede. Ciéncia das redes. Teoria das redes. Tecnologias
digitais de rede. Educa¢do em rede. Processos de ensino e aprendizagem em rede. Redes
sociais. Redes sociais na educacgédo. Andlise de redes sociais na educacao.

Informética na Educacd&o- Introducéo a informética na educacao. Historia da informética na
educacédo. Tecnologias na educacao. Tecnologias da informagéo e comunicac¢é@o na
educacéo. Instrumentalizacdo dos recursos digitais basicos da informatica.

Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCAR

Educacdo, Comunicacdo e Tecnologias | - Comunicacdo como um direito humano.
Comunicagéo, Cultura e Consumo. Meios de Comunicag&o Social tradicionais e alternativos,
digitais ou ndo como promotores de educacdo informal. Educomunicacdo, histérico e
vertentes. Redes sociais e Educac@o. O objetivo é refletir sobre a Comunicagdo e as
Tecnologias (em seus diversos géneros, suportes e linguagens) como atividade presente no
cotidiano contemporaneo, constituindo-se um determinante fator de educacao dos sujeitos e

sociedades.

Educacdo, Comunicacdo e Tecnhologias Il - Géneros, linguagens e suportes de producao
midiatica. Praticas educomunicativas em video, audio, site, blog, redes sociais. Tecnologias
nas praticas escolares e ndo-escolares. O objetivo geral € pesquisar e produzir coletivamente,
na perspectiva da Educomunicacgéo, pe¢as comunicativas em diversos géneros, linguagens e
suportes.

Universidade Federal de Santa Maria - UFSM

Tecnologias Educacionais - Tecnologias e constru¢do do conhecimento: Ferramentas de
comunicacdo e compartilhamento de informacdes online; seguranca na internet: legislacao,
crimes cibernéticos, orientac6es para professores, pais e estudantes. As tecnologias da
informacgé@o e da comunicagdo na escola: Inclusdo digital - tecnologias e o papel da escola;
Objetos de aprendizagem, Tecnologias assistivas; softwares educacionais e Recursos
educacionais abertos. As TIC nas modalidades educacionais: As TIC como apoio ao ensino
presencial; Educacgédo a Distancia (EaD) e Ambientes virtuais e aprendizagem a distancia. O
objetivo € compreender o papel das tecnologias da informacao e comunicacdo na sociedade
atual, bem como, as implicacdes legais, econémicas, sociais, culturais, cognitivas e afetivas
do uso destas ferramentas no processo de ensino e aprendizagem.

Universidade Federal do Oeste do Para - UFOPA

Légica, Linguagem e Comunicacdo - Tecnologias da Informacdo e da Comunicacao:
Conceito de Tecnologia. Aspectos sociais e politicos implicados no controle e acesso a
informacdo. PadrbBes tecnolégicos e controle de espectros. Tecnologias de Informacéo
Contemporéaneas. Reflexdes sobre usos e apropriacfes das TIC nos processos de ensino-
aprendizagem e suas possibilidades para a constru¢do do conhecimento na cultura digital.
Servigos, ambientes e evolucao de padrfes e técnicas na internet: Histérico, WEB 2.0, redes
sociais e blogosfera, compartilhamento e disseminac¢éo de informacéo, criacdo e producéo de
conteudos digitais. Implicagdes das redes digitais para a convergéncia e massificagéo cultural.
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Semiética/Portugués: Introdugdo a Semidtica: producao do significado e sentido, linguagem e
comunicacao. Construcéo do pensamento ldgico, Légica Formal.

Tecnologia Educacional - Tecnologias e educacao, histéria e perspectivas. A utilizacdo das
tecnologias (digitais) na educacao. Estudo tedrico-préatico dos recursos computacionais
aplicados na educacéo (aplicativos, internet, multimidia e outros). Aplicacbes dos recursos
tecnolégicos no processo de ensino aprendizagem. Analise de experiéncias em curso.

Fonte: elaborado pelos autores

Acerca das Tecnologias Digitais, as Diretrizes Curriculares Nacionais de
2015, destacavam que a formacdo dos profissionais do magistério deve
assegurar o uso competente das Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo
para o aprimoramento da pratica pedagogica e a ampliacao da formacéao cultural.
Também evidencia que o egresso de Pedagogia deve estar apto a relacionar a
linguagem dos meios de comunicacdo a educacdo, nos processos didatico-
pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias para o desenvolvimento
da aprendizagem (Brasil, 2015).

Dada a necessidade de aprimoramento, o Conselho Nacional de
Educacéo instituiu a BCN Formacédo, em 2019, em substituicdo as diretrizes de
2015. No campo da Educacdo Digital, estdo previstas nove habilidades

relacionadas a algumas competéncias especificas:

I.  Conhecer o desenvolvimento tecnolégico mundial, conectando-o aos
objetos de conhecimento, além de fazer uso critico de recursos e in-
formacdes;

Il. Realizar a curadoria educacional, utilizar as tecnologias digitais, os
conteddos virtuais e outros recursos tecnolégicos e incorpora-los a
pratica pedagogica, para potencializar e transformar as experiéncias
de aprendizagem dos estudantes e estimular uma atitude investiga-
tiva,

Ill.  Fazer uso de sistemas de monitoramento, registro e acompanha-
mento das aprendizagens utilizando os recursos tecnoldgicos dispo-
niveis;

IV. Usar as tecnologias apropriadas nas praticas de ensino;

V. Assumir a responsabilidade pelo seu autodesenvolvimento e pelo
aprimoramento da sua pratica, participando de atividades formativas,
bem como desenvolver outras atividades consideradas relevantes
em diferentes modalidades, presenciais ou com uso de recursos di-
gitais;

VI.  Conhecer, entender e dar valor positivo as diferentes identidades e
necessidades dos estudantes, bem como ser capaz de utilizar os re-
cursos tecnolégicos como recurso pedagdgico para garantir a inclu-
séo, o desenvolvimento das competéncias da BNCC e as aprendiza-
gens dos objetos de conhecimento para todos os estudantes;
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VII.  Atentar nas diferentes formas de violéncia fisica e simbolica, bem
como nas discriminagfes étnico-racial praticadas nas escolas e nos
ambientes digitais, além de promover o uso ético, seguro e respon-
savel das tecnologias digitais;

VIIl.  Trabalhar coletivamente, participar das comunidades de aprendiza-
gem e incentivar o uso dos recursos tecnolégicos para compartilha-
mento das experiéncias profissionais;

IX. Saber comunicar-se com todos os interlocutores: colegas, pais, fami-
lias e comunidade, utilizando os diferentes recursos, inclusive as tec-
nologias da informacado e comunicacao (Brasil, 2019).

Todos os projetos analisados baseiam-se na Resolugcdo CNE/CP n. 1 de
15 de maio de 2006, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia, licenciatura e, de forma particular, na Resolugdo CNE/CP
N° 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao
pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao

continuada.

4 ANALISE E DISCUSSOES

Nos documentos analisados foi possivel identificar a presenca de alguns
desses elementos, conforme os quadros 2 e 3. No curso de Pedagogia da
UFERSA, por exemplo, sdo dedicadas 240 horas/aulas da sua grade total para
a formacé&o na éarea das tecnologias, correspondendo a 6,9% da carga horéria
total. Também considerando as disciplinas optativas, a UFMT dedica 6,2% ou
208 horas/aula da sua grade curricular para a formacédo nessa perspectiva. A
UFSCAR por sua vez destina 120 horas/aula para os componentes curriculares
em tecnologias, equivalente a 3,6% de todo o curso. Na UFSM é ofertada apenas
uma disciplina de 90h representando 2,7% da sua grade curricular integral. Por
fim, na UFOPA o indice alcancado é de 3,6% com as duas disciplinas ofertadas,
gue juntas somam 120 horas/aula.

Nao existe nas diretrizes curriculares uma determinacdo formal de
quantas horas/aulas sao exigidas, apenas fazem referéncia ao cumprimento de
ter uma disciplina obrigatéria ligada a tematica tecnolégica. Os componentes

optativos sdo entendidos como possibilidade de construir percursos
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diferenciados de formagcdo que responda as aspiracdes subjetivas dos
estudantes e que melhor os habilitem a enfrentar a dindmica do campo
profissional em frentes especificas. Portanto, todas as instituicbes contemplam
as tecnologias digitais em seus projetos de curso com uma média de 155,6
horas/aula e um indice de oferta equivalente a 4,63%.

Acerca do momento de oferta das disciplinas dentro da estrutura curricular
do curso acreditamos que quanto antes forem cursadas sera mais proveitoso ao
estudante, pois oportunizara a ele a integracdo dos elementos, das linguagens
e das ferramentas relacionadas as tecnologias aos demais componentes
curriculares. Conforme destaca Macedo (2014) € fundamental mobilizar
conhecimentos plurais que dialoguem, ndo em uma perspectiva homogénea e
de justaposicédo, mas em acdes formativas multirreferenciais. Nesse sentido, a
partir de percurso formativo que inclua pautas da vida cotidiana e praticas sociais
das quais os estudantes participem dentro da perspectiva do processo de ensino
fard mais sentido ao estudante.

Essa inferéncia baseia-se naquilo que os jovens em formacéo ja fazem
para além das fronteiras da universidade com o uso do digital seja consumindo
informacéo ou produzindo conhecimento. Os dados do Comité Gestor de Internet
do Brasil (CGI) nos ddo uma ideia ao apontar que, em 2022, cerca de 24 milhdes
jovens usavam a internet, correspondendo a 92% de criangas e adolescentes
entre 9 e 17 anos. As estatisticas apontam que 86% possuem perfis em redes
sociais; 55% utilizam a TV para acessar a internet; 80% assistem videos,
programas, filmes ou séries online; e 43% postaram nas redes conteudos de sua
autoria (Cetic, 2023).

Quanto as nomenclaturas dos componentes curriculares cabem algumas
consideracdes. Percebe-se a predominancia dos termos educacao e tecnologia,
com seis referéncias; comunicagdo, quatro vezes; e educacionais, trés vezes.
Isso nos induz a pensar que as ementas foram construidas considerando a inter-
relacdo entre educacéo, tecnologias e comunicacgao, alinhando-se ao propésito
de discutir o papel das tecnologias da comunicacéo em diferentes dimensdes da
sociedade contemporanea. Também se nota a presenca de outros termos como
midias, digital, rede, linguagem e logica, 0 que denota que abordagens
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especificas sdo consideradas nas disciplinas ofertadas aos licenciandos. A
presenca da palavra informatica nos induz a acreditar em uma abordagem de
cunho mais histérico ao passo que inclusdo e integrativas nos remete a
discussBes mais atuais que sintonizam com o contexto da cibercultura, isto €, a
cultura na qual a circulacdo de informagfes acontece cada vez mais em rede e
na qual ha uma convergéncia de territérios “fisicos” e digitais (Santos, 2019).
Da analise das ementas e das caracteristicas gerais destas disciplinas é
possivel identificar que h4 uma ampla discussdo acerca dos conceitos de
tecnologia, seu processo e evolucéo histéricos, o estreitamento com o campo da
Educacao, possibilidades educativas mediadas pelas tecnologias, 0s processos
educacionais em rede, aspectos sociais e politicos implicados no controle e
acesso a informacdo, apropriacbes das TIC nos processos de ensino-
aprendizagem, uso do computador como ferramenta de aprendizagem, e a
relacdo das TDICs com a era da ubiquidade, definida por Pérez Gémez (2015)
como contexto em que a informacado tem participacao efetiva e interativa dos
sujeitos da aprendizagem. Nessa perspectiva, as abordagens estdo mais
direcionadas a um paradigma de racionalidade técnica, isto é, voltado mais para
saber fazer o uso das tecnologias do que necessariamente pensar acerca dessa

utilizagéo e dos impactos que causam na sociedade.

O debate acerca do ensino tradicional, centrado na racionalidade
técnica, na simples transmisséo e assimilacdo de saberes, em que o
professor € o Unico detentor do conhecimento e, o aluno um ser
passivo no processo de ensino e aprendizagem, perde lugar diante das
demandas da sociedade contemporanea, impulsionadas pela
globalizacdo e pelas tecnologias de informagdo e comunicacéo
(Vargas, Araljo, 2020, p. 236).

Na busca modificar essa tendéncia os projetos politicos de curso
analisados incluem em seu ementario propostas de aulas interdisciplinares e
expositivas, articulagdo entre atividades tedricas e praticas, que contemplem
analise, reflexdo critica e desenvolvimento de propostas de ensino que integrem
as tecnologias digitais. Dentre as indicacdes estdo: a producdo de videos
digitais; construcdo de projetos utilizando objetos digitais de aprendizagem;
producdo de pecas comunicativas em diversos géneros, linguagens e suportes;
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e aplicacdes dos recursos tecnolégicos no processo de ensino aprendizagem.
Sédo acdes baseadas na racionalidade pratica, tendo em vista que analisam e
vivenciam situacdes educativas tedricas e praticas que utilizam as TDICs na
educacéao basica.

Quanto as tematicas mais relacionadas ao contexto de avanco da web
2.0, na qual os individuos macicamente habitam o digital, os documentos dao
destaque as redes sociais, tecnologias digitais de rede, incluséo digital, criacdo
e producdo de conteudos digitais, blogosfera, a robdética educacional bem como
o compartilhamento e a disseminacgéo de informagé&o. Entretanto, alguns lacunas
sao identificados, especialmente a cultura audiovisual, redes e globalizacéo; as
comunidades de aprendizagem e trabalho colaborativo na sociedade
mediatizada; e as linguagens mididticas — visuais, sonoras, audiovisuais,
impressas e informéticas, em uma perspectiva critica e criativa. Outra auséncia
notada nos documentos € o trabalho com os multiletramentos, como
possibilidade para a constru¢cdo do conhecimento por meio da ampliacdo do
repertdrio cultural dos sujeitos, conforme recomenda a Base Nacional Curricular
Comum (BNCC), de 2018:

Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matemética e cientifica, para
se expressar e partilhar informacBes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento matuo (Brasil, 2018).

Na PNED também é proposto uma educacao digital escolar voltada para
professores e alunos, por meio da qual se estimule e reforce o letramento digital
e as competéncias digitais em todos os niveis de escolaridade e como parte da
aprendizagem ao longo da vida. Para se concretizar tais propdésitos as
estratégias sdo: a formacdo dos professores; praticas de educacdo em
ambientes digitais; promoc¢&o de tecnologias digitais; e o incentivo a inovacao
pedagdgica no ensino.

Nessa perspectiva, Rojo (2012) propde a pedagogia dos multiletramentos,
que seria a adocdo de praticas pedagodgicas especificas para a formacao de

professores, baseada na valorizagdo da multiplicidade de linguagens e culturas

Page 18
REVISTA CADERNO PEDAGOGICO — Studies Publicacdes e Editora Ltda., Curitiba, v.22, n.8, p. 01-23. 2025.




Revista REVISTA CADERNO PEDAGOGICO — Studies Publicacdes Ltda.

C ERND ISSN: 1983-0882
FAG0GICO

bem como na incorporacdo de géneros textuais que surgiram com as novas
tecnologias. Segundo a autora, os multiletramentos sdo os letramentos para
essa sociedade contemporanea, que preparam os alunos para transitarem por
entre os diversos espacos e situagcdes do mundo globalizado, cujas realidades
locais sofrem influéncias dos fluxos de informacdes globais e se traduzem em
uma multiplicidade de espacos sociais, nos quais diferentes identidades e
realidades circulam.

Essa estratégia poderia ser melhor explorada nos cursos, uma vez que
todos se propbem a realizar uma formagdo por meio de préticas
interdisciplinares. Na UFERSA, por exemplo, a disciplina Linguagem,
Alfabetizacdo e Letramento poderia adotar tal estratégia. O mesmo poderia se
dar nos componentes: Metodologia de Linguagens e letramento, da UFMT,;
Leitura, interpretacdo e Producdo de Textos, Metodologia do Ensino da
Alfabetizacao e Letramento, e em Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa
no Ensino Fundamental, da UFSCAR; em Leitura e Producdo Textual e em
Processos de Leitura e Escrita, da UFSM; e em Pedagogia em Ambientes Nao
Escolares, da UFOPA.

Apesar de nao focar diretamente na educacéo digital, varios componentes
curriculares exploram indiretamente o tema. Na UFERSA a disciplina “Educacéao
Especial e Inclusiva” contempla as tecnologias assistivas. Na disciplina
‘Fundamentos e Metodologia do Ensino das Ciéncias Naturais II” o curso de
Pedagogia da UFMT propde o trabalho com as noticias falsas, o negacionismo
e o antiecologismo politico e “Vivéncias em Contextos Pedagodgicos - Educacao
e Diversidades” indica-se a utilizagdo do cinema como dispositivo educacional.
Em “Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental” a
UFSCAR inclui os letramentos multimodais como conteddo programatico bem
como insere referéncias sobre midias e linguagens na bibliografia. Nas demais
instituicbes de ensino, os conteudos sobre TDICs se restringem a uma
abordagem histdrica, voltada a instrumentalizacédo e aos usos das tecnologias
como ferramentas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo se prop6s a analisar a presenca e o enfoque das tecnologias
digitais nos Projetos Pedagdgicos de Pedagogia no intuito de compreender a
formacao inicial ofertada aos futuros professores para o uso pedagdgico das
tecnologias digitais e conluiu-se que a integracédo da cultura digital ao curriculo
ainda ndo é adequadamente realizada. Constatou-se que as ementas e 0sS
conteudos programéticos das disciplinas estdo mais direcionados ao tecnicismo,
isto €, voltados predominantemente a apropriacdo e ao uso do que de fato as
discussbes criticas. Nos documentos ndo foram encontradas referéncias
explicitas sobre guestdes emergentes e urgentes como: inteligéncia artificial,
Seus usos e seus impactos; a regulacdo de midias; o capitalismo de plataforma;
liberdade de expressdo versus combate a desinformacdo; e privacidade e
protecdo de dados.

Outra constatacdo € que, mesmo propondo uma interdisciplinaridade, os
cursos de Pedagogia ndo exploram plenamente temas transversais como
letramentos e linguagens midiaticas. Os multiletramentos podem perpassam 0s
varios componentes curriculares assim como o trabalho com o audiovisual, as
linguagens e o pensar pedagodgico com o digital. Tal feito é importante ndo s6 na
preparacdo e na formacgéo da pratica profissional do licenciando, mas também
para o estimulo ao uso critico e ético das tecnologias de modo a direcionar o0s
estudantes para um processo de educacdo contemporanea com qualidade
social. Conforme Santos (2014, p. 41), no contexto atual o papel do professor
deve ser o de mediador da ampliagdo dos repertorios culturais em rede, com
professores e alunos aprendendo juntos.

Os resultados da pesquisa nos dao pistas do descompasso entre a
educacgéo ofertada aos pedagogos, a partir da analise dos curriculos, e a real
necessidade de ensino imposta pela sociedade amplamente mediada pelas
tecnologias digitais. Embora muito importante, a analise dos documentos nao é
suficiente para entender de maneira ampla o contexto de formacdo dos
estudantes de Pedagogia nesta perspectiva. Portanto, avaliamos como
importante ouvir os pedagogos formandos para saber o que pensam sobre sua
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formacdo e entrevistar os professores e os coordenadores de curso para
entender com mais profundidade a formacédo ofertada aos estudantes na
perspectiva da educacéao digital e midiatica. Estas sédo perspectivas de estudos
futuros e que trardo novos olhares para essa questao.

Acreditamos que a formacdo do estudante de pedagogia precisa
considerar os processos de comunicacdo e suas tecnologias em diferentes
dimensdes da sociedade, contemplando as possibilidades e os desafios para a
formacdo do cidaddo nos tempos atuais. E salutar que os documentos
norteadores considerem em seus conteudos programaticos as TDICs nos
multiplos aspectos: sociais, culturais e estéticos. Sao possibilidades, as
abordagens relacionadas a cultura audiovisual, as comunidades de
aprendizagem em rede, o trabalho colaborativo na sociedade midiatizada e,
principalmente, as linguagens dentro de uma perspectiva critica. Entendemos
que as tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo podem trazer
dindmicas como essas para a pratica pedagégica em um contexto que exige uma
formacao qualitativa diferenciada, nos inspirando em Freire (2011, p. 28) quando
nos diz que aprender € uma aventura criadora e que precisa ser mais que um

mero processo de repetir a licdo dada.
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